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Research Article

Philosophy for Kids in Arab World – Lebanon as a
Case Study: Research Gap Requiring Attention

لبنان -ʦالعر الوطن ʯ للأطفال1 الفلسفة تعليم دراسات
المعالجة تستدعي بحثية فجوة نموذجاً:

Ali Nazar
Department of Sociology and Anthropology, Carleton University, 1125 Colonel By Dr, Ottawa, ON
K1S 5B6, Canada

Abstract
This brief article aims to point out that although there have been implementations of ’Philosophy
for Children’ (P4C) programs in Lebanon, these experiences have not yet received systematic
study or scientific evaluation. The article begins by reviewing the role of the ’Philosophical
Thinking for Children’ program founded by Matthew Lipman, which aims to develop children’s
critical and creative thinking skills. It then traces the global spread of the program and
the diversity of studies that have examined it in terms of its components, methods of
implementation, reasons for adoption, and the outcomes of those studies — outcomes that
could provide solutions to a number of educational and social challenges. This program has
been implemented in several Arab countries, including Lebanon, but it has not yet undergone a
comprehensive study evaluating its results or examining its effectiveness in various educational
contexts.

الملخص
(P4C) للأطفال” الفلسفة ”تعليم لبرامج تطبيقات وجود من الرغم على أنه إʺ الإشارة إʺ الموجز المقال هذا يهدف
برنامج دور باستعراض المقال يبدأ علمي. تقييم أو منهجية بدراسة الآن حتى تحظَ لم التجارب هذه فإنّ لبنان، ʯ
الأطفال، لدى والإبداعي النقدي التفكير مهارات تنمية بهدف ليبمان) (ماثيو أسسه الذي للأطفال” الفلسفي ”التفكير
والنتائج اعتماده وأسباب تطبيقه وطرق مكوّناته حيث من تناولته التي الدراسات وتنوع عالمياً انتشاره مسار يتتبّع ثم
هذا نفُّذ ولقد والاجتماعية، التعليمية التحديات من لعدد حلاً تكون أن يمكن والتي الدراسات، تلك إليها خلُصت التي
جدواه تدرس أو نتائجه تُقيّم وافية بدراسة الآن حتى يحظَ لم لكنّه لبنان، بينها من العÎبية، الدول من عدد ʯ البرنامج

المختلفة. التÎبوية السياقات ʯ
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تقدیم:

الاقتصاديّ التضخم من انقطاع: دون تتواʺ أزمات تفاقم مع التوترات، حدّة ʯ متسارعًا تصاعدًا العالمية الساحة تشهد
صمت إʺ وصولاً الحراري، الاحتباس حدّة وتزايد العدائيّة، منسوب وارتفاع التلوّث، وتفشّي الإرهاب، تمدّد إʺ العالمي،

المحتلة. فلسطين ʯ المجازر أمام العالم
تلك تفاقم فصل الممكن غير من أنهّ إلا دقيقًا، ليس الأزمات نشوء مسؤولية التعليمية الأنظمة تحميل أنّ صحيح
تعليمية نماذج تبني إʺ العالميّة الدعوات تصاعدت الأساس هذا وعلى الراهن. التعليميّ النظام طبيعة عن الأزمات
العالمية الندوة ʯ عليه كدّ أُ ما وفق الأثر، وملموسة وفعّالة حقيقي (Transformative Learning) تحويليّ بتعلمّ تحويليّة
من النوع هذا يرتكز و التحويلي”، 2”التعليم عنوان تحت ،2021 عام أواخر ʯ عُقدت التي اليونسكو لمنظمة الخامسة
إʺ بالاستناد تصويبها بهدف نفسه، والإنسان العالم عن المرتبطة الموروثة لافتراضاتنا شاملة نقدية مراجعة على التعليم

الطبيعة. مع انسجامًا كثر أ فلسفي تفكير
كتشاف ا أجل من وذلك الاستطلاعية الورقة هذه فكرة تبلورت التحويلي، التعليم نمط - التعليم من النمط هذا ولأهمية
مسارات من كمسار عليها والوقوف تقييمها بغية للأطفال الفلسفة تعليم واقع موضوعها التي العÎبية الدراسات واقع

التحويلي. التعليم
التي الدراسات ندرَت حيث ،ʦالعر العالم ʯ واضحة معرفية فجوة سدّ إʺ يسعى أنهّ ʯ البحث هذا أهمية تتجلىّ
ويكتسب دولة. ستين من كثر أ ʯ واعتماده عالميًا البرنامج تطبيق رقعة اتساع رغم للأطفال، الفلسفة تعليم تناولت
علمي برصد تحظَ لم لكنها المجال، هذا ʯ التÎبوية المبادرات بعض شهد إذ المضمار، هذا ʯ خاصة قيمة ʾاللبنا السياق

معمّق. كاديمي أ تحليل أو
رئيسيين: مصدÌين على ترتكز تحليلية، استطلاعية فهي المعتمدة المنهجية أما

صلة. ذات مبادرات أو أبحاث من أنتجته ما تتبّع أجل من ʦالعر والعالم لبنان ʯ الأساسية الجامعات إʺ الاستناد .1

تعليم حول وعÎبيًا عالميًا المنشورة الدراسات لرصد الأكاديمية البيانات وقواعد العلمية الأبحاث مواقع مراجعة .2
واتجاهاتها. موضوعاتها وتحليل للأطفال، الفلسفة

المركزي: سؤاله البحث يطرح الإطار، هذا من وانطلاقًا
المجال؟ هذا ʯ اللبنانية التجÎبة طبيعة وما للأطفال، الفلسفة تعليم حول العÎبية الدراسات واقع هو ما

للأطفال. الفلسفة تعليم نشأة سياق إʺ الإشارة ً أولا البحث هذا وسيحاول
السابقة. الدراسات لمواضيع عام عرض ثانياً،

لبنان. ʯ التعليم تشأة على العروج ثالثاً،
الموجودة. والدراسات لبنان ʯ للأطفال الفلسفة تعليم واقع رابعاً،

تÎبوية تجÎبة رصد سبيل ʯ تأسيسية خطوة تقديم إʺ يسعى بل بالموضوع، الكاملة الإحاطة يدّعي لا البحث هذا إن
جديد علمي نقاش فتح إʺ يسعى بهذا وهو الفعلي. حضورها رغم العÎبية الأكاديمية الدراسات هامش على بقيت واعدة،
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طرق ʯ تحوّل إحداث على القادر ،ʦالعر التعليم ʯ الممكنة التحويلية المسارات كأحد للأطفال الفلسفة تعليم دور حول
القادمة. الأجيال لدى الإبداع آفاق وتوسيع الحوار، ملكات وتنمية التفكير،

للأطفال الفلسفة تعلیم نشأة سیاق أولاً:

932–1030م، )مسكويه) الفيلسوف أبرزهم من مفكÎّين إʺ ظهوره ويُعزى سابقة، قرونٍ إʺ المنطقي التفكير تعليم يعود
قد الحديثة المدرسة فإنّ التاÌيخي، الامتداد هذا من الرغم وعلى .(2012) النجار يذكر كما أخرى إشارات ذلك وتسبق بل
ʯ كولومبيا، بجامعة المنطق لعلم أستاذ ليبمان)، (ماثيو الأمÎيكي الفيلسوف لاحظ فقد التعليم. من النمط هذا أغفلت
أجرى أن وبعد الفلسفي، التّفكير مهارات إʺ يفتقرون الجامعة ʯ به ʜطلا غالبيʜة ʜأن الماضي، القرن من الستينيّات أواخر
تفكيره، حصر إʺ تؤدّي المدرسة ولكن فطري، بفضولٍ المدرسية رحلته يبدأ الطفل ʜأن كتشف ا الأسباب، حول دراسة
الصعب من يجعل مما العليا، الصفوف ʯ بالفعل تشكʜل قد يكون ب ʜالطلا فكر ʜأن ليبمان ولاحظ توسيعه. من بدلاً وتأطيره
الأعمار مع البدء بضرورة آمن ولذلك فيها. يُدرسّ كان التي الجامعية المرحلة ʯ خاصةً السليم، التفكير على تدÌيبهم
تعليم من والمقصود ،(2018 (بÎيتشارد، الفلسفي التّفكير تعليمهم بهدف دون، وما الثانوية المرحلة ʯ وتحديدًا الأصغر،
القائم والنقاش والمجادلة الحوار أساليب الطفل يكتسب حيث المنطقيّ، التفكير ”تعليمهم هو للأطفال الفلسفي التفكير
”التفكير ببرنامج اليوم يعرف لما الأساسيʜة الركيزة (ليبمان) وضع التوجّه، هذا إʺ واستنادًا .(2019 (حنفي، الحجة” على
كتشاف ”ا بعنوان رواية أبرزها ومن تأليفه، من القصص من مجموعة على فيه اعتمد والذي (P4C)، للأطفال” الفلسفي
هو وغيرها الرواية هذه من الهدف كان وقد .1974 عام نشُرت التي (Harry Stottlemeier’s Discovery) ستوتماير” هاري
كاملاً. منهجًا أصبح حتى تدÌيجيًا ذلك تطور وقد والبحث. النقدي والتفكير الاسئلة، وطرح الحوار، على الأطفال قدرة تنمية

أن إلا ،(2009 غوبنيك، 1993؛ (أستينغتون، المهارات هذه مثل الأطفال تعليم إمكانية سابق وقتٍ ʯ (بياجيه) أنكر
وتجمعت للأطفال. الفلسفة تعليم دولة 60 ʻحوا تبنت قد إذ عالميةً، ظاهرةً صارت حتى واسعاً رواجاً أخذت ليبمان رؤية
المجلس هذا وينظّم .1985 عام تأسس الذي (ICPIC)، الأطفال مع الفلسفي للاستفسار العالمي المجلس ʯ الدول هذه
ʯ أخرى مبادرات على أيضًا المجلس ويعمل .2022 عام طوكيو ʯ عُقد وقد آخرها، العشرون وكان دوÌيًا، دوليًا مؤتمرًا

.(ICPIC, 2024) نفسه الاتجاه

السابقة الدراسات ثانیاً:

أن فبعد للأطفال. الفلسفة تعليم حول البحثي الإنتاج ازدهار إʺ العالم مستوى على P4C لبرنامج المتزايد الانتشار أدّى
أخرى دول من تصدر أبحاثجديدة بدأت المتحدة، والمملكة المتحدة الولايات ʯ البداية ʯ تتركزّ البرنامج هذا دراسات كانت
إʺ ،(Meir & McCann, 2017) الاستبيانات من متنوعة، بحثية وأدوات تصاميم باستخدام وفرنسا، وإيران، البراÒيل، مثل
،(Benade, 2011) الدراسية الصفوف داخل الإجرائية البحوث إʺ ووصولاً ،(Green & Condy, 2016) التركيز مجموعات
الفلسفي التفكير بتعليم المرتبطة الأولية الأساسية للعناوين النظري الإطار إغناء ʯ المنهجي التنوع هذا ساهم وقد وغيرها.

وهي: للأطفال،
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الأبحاث من العديد ذكرت إذ وتنوعت، الأسباب اختلفت للأطفال: الفلسفي التفكير تعليم منهج تبني خلف الأسباب •
فير 2015؛ (كووك، ذلك. إʺ وما الأطفال لدى النقدي التفكير وتعÑيز أو العليا التفكير مهارات بتنمية مرتبطة دوافع
2008؛ ماراشي، 2012؛ لام، 1986؛ جنكنز، 2015؛ وسي، صديقي، غورارد، 1995؛ فيلدز، 2015ب؛ 2015أ، وآخرون،

. .(1998 سبÎيد، 1989؛ سلايد، 1994؛ ساسافيل، 2016؛ وتولفيسته، لوك، سارهِ،

النقدي التفكير إيقاظ على فيها ركزّ التي ليبمان رؤية إʺ فإضافة للأطفال: الفلسفي التفكير تعليم ʯ الموجودة الرؤى •
ركزّ الذي Tozzi) (Michel توزي ميشال رؤية منها: متعددة، أخرى رؤى ظهرت الحكم، على القدرة وتقويةّ والإبداعيّ
وتنوّع المفاهيم تعÑيز على ركزّت التي (Oscar Brenifier - بÎينيفييه (أوسكار رؤية مقابل الذات، في التفكير على فيها
(بÎيتشارد، والأخÎين الذات مع جديدة علاقات بناء على (Jacques Lévine - ليفين (جاك رؤية ركزت بينما الآراء،

.(2018

التفكير تعليم ʯ المعتمدة التÎبوية المناهج (1999 (مكغوينيس، قسّمت البرنامج: تطبيق ʯ المعتمد المنهج •
”التكتيكات برنامج مثل المناهج، بقيّة عن منفصل بشكل تُدرʜس برامج (1) أنماط: أÌبعة إʺ للأطفال الفلسفي
خلال من المزدوج ”التفكير برنامج مثل دراسية، مادة تُدرʜسضمن برامج (2) 1995)؛ ونييدهام، (ليك للتفكير” العشر
للأطفال” التفكير مهارات ”تنشيط برنامج مثل الدراسية، المناهج عبر تُدمَج برامج (3) 1998)؛ (ليتس، الجغرافيا”
ʾجها) ،(2001 (توبينغز، المزدوج” ”التفكير استراتيجية مثل الأساليب، متعددة البرامج و(4) 2000)؛ (مكغوينيس،

.(2014 وهيجازي، حسيني، بورتاغي، 2016؛ كبري، وأ

للأطفال الفلسفي التفكير لتعليم أن الدراسات أظهرت البرنامج: تطبيق من عليها الحصول جرى التي النتائج •
1994؛ دايفيد، مقاطعة مجلس 1993؛ ويليامز، 1975؛ (هاس، والفهم القراءة مهارات تنمية ومنها: متعددة، آثارًا
1994؛ دايفيد، مقاطعة (مجلس الذات احترام وتعÑيز ،(1995 (فيلدز، الÎياضية المهارات وتحسين ،(1995 فيلدز،
اللغوي التعبير على القدرة وتقوية ،(1994 دايفيد، مقاطعة (مجلس الاستماع مهارات وتنمية ،،(1994 ساسافيل،
،(2000 (دوهير، العاطفي الذكاء وÒيادة ،(2000 (دوهير، المعرفية القدرات وتطوير ،(1994 دايفيد، (مجلسمقاطعة

.(1978 التعليم، اختبار (هيئة الإبداع وتنمية

سير تناولت عÎبية دراسة أي توجد لا فإنه العالمي، المستوى على الظاهرة هذه حول وتنوعها الأبحاث انتشار ورغم
المنطقة. ʯ التÎبوية السياقات من عدد ʯ بالفعل موجودة أنها مع ،ʦالعر العالم ʯ البرامج هذه تطبيق

لبنان في التعلیم نشأة ثالثاً:

القرن بدايات إʺ يعود ʻالحا بشكله التعليم نظام فإن بعيدة، قرونٍ إʺ لبنان ʯ والتعليم التÎبية تجÎبة امتداد رغم
والإلزامي ʾالمجا التعليم توفير إʺ دعا مؤتمر أول وهو ،1736 عام ”اللويزة” مجمع انعقاد بعد سيما ولا عشر، الثامن
بالشكل المدارس من العديد إنشاء تدÌيجياً بدأ التحوّل، هذا من وانطلاقًا .(2007 وقرم، (ديب لبنان ʯ الأطفال لجميع
والإدارة المؤسسات حيث من الفرنسي، الانتداب ظل ʯ أوضح بشكلٍ التعليم هيكلية وتبلورت اليوم، عليه المتعارف
كما المدرسية، البرامج وتحسين الأكاديمية المناهج تطوير على العمل المتعاقبة الحكومات تابعت ثم والمناهج، المركÑية

و1997. 1968 عامي ʯ حدث

DOI 10.18502/gespr.v6i2.16944 Page 307



Gulf Education and Social Policy Review Ali Nazar

المرحلة لمتطلبّات الاستجابة ʯ عديدة تحدياتٍ يواجه يزال لا 1997 عام منذ المُعتمد الدراسي المنهج أنّ من الرغم وعلى
يمتاز والخاص، الرسمي بفرعيه لبنان، ʯ التعليمي النظام فإن التÎبوية، والوسائل بالكفايات يتعلقّ فيما سيّما ولا الراهنة،
البيئة إثراء ʯ الطابع هذا أسهم وقد .(2004 والإنماء، للبحوث التÎبوي (المركز ʾاللبنا الدستور أحكام تكفله حرّ بطابعٍ
التعلمّ مفاهيم تضمنت متنوعة تعليمية خدمات لتأمين المختلفة المؤسسات بين المنافسة روح ورفع لبنان ʯ التعليمية

عامًا. عشر خمسة على يÑيد ما منذ البرامج هذه تطبيق المدارس بعض باشرت وقد التحويلي،

لبنان في للأطفال الفلسفة تعلیم برنامج واقع رابعاً:

حول علمية كتابة أي يوجد كان إذا ما مراجعة إʺ جهة من استندت استقصائية، استطلاعية منهجية الورقة هذه اعتمدت
مواقع ʯ المنشورة والدراسات الأدبيات تتبّع إʺ أخرى جهة ومن الأساسية، الجامعات عبر مسجلة محلية ومبادرات تجارب

موجودة. تكون أن ممكن تجارب أي لرصد وذلك الأكاديمية، البيانات وقواعد العلمية الأبحاث

أساس بشكل يعتمد والذي إجراءه الباحث استطاع الذي التتبع بحسب لبنان ʯ وحيدة تجÎبة وجود ملاحظة جرى وقد
مراجعة إʺ إضافة بيروت ʯ واللبنانية والأمÎيكية يوسف القديس جامعتي ʯ العشوا˄ غير المقصود البحث آلية على

غوغل. البحث محرك إليه أرشد ما وفق العلمي البحث مواقع

بيروت ʯ بالتحديد لبنان، ʯ يبدو، ما على متكاملة وحيدة للأطفال الفلسفة لتعليم تجÎبة وجود إʺ التوصل جرى وقد
وهي: رئيسة، مجالات خمسة البرنامج ويشمل يوسف، القديس جامعة قبل من ومتابعتها تطبيقها يجري لبنان، وجبل
آراء احترام تعÑيز مثل: المختلفة، الكفايات من عدد تتناول كما والتعبير، التواصل، والفهم، التفكير الاستماع، التحدّث،
الطفل تشجيع عبر الكفايات هذه وتُنمّى .ʻوالاستقلا النقدي، المنطقي، التفكير وتطوير النفسية، المهارات تنمية الآخÎين،

المسبقة. والأحكام النمطية الصور وتجاوز المنطقي، والاستنتاج الدقيقة، والمقارنة الناقد، والتفكير الأسئلة، طرح على

الموضوعات أحد تناول منهم ʛكل يختار مختصاً، مدÌباً عشر أحد عليه ويُشرف أسابيع، عشرة مدى على البرنامج يمتد
عن ʯاختلا وجوه ما كون؟ أ أن أÌيد ماذا أنا؟ (من الذات واحترام الصداقة أو السعادة، أو العائلة، أو الخوف، منها: الرئيسة،
احترام أو التمييز؟) ننبذ وكيف التحمّل؟ معنى ما الآخر؟ هو (من الآخر واحترام أو وجودهم؟) يُكملني وكيف الآخÎين؟
من تختلف التي الموضوعات من وغيرها عمليًا؟) الانتماء هذا نمارس وكيف ننتمي؟ لماذا الانتماء؟ معنى (ما الوطن
يقتصر البرنامج ʯ المدرب دور أن إʺ الإشارة ويجدر العمÎية. للفئة تبعًا تقديمها أساليب وتتنوع أخرى، إʺ تعليمية مرحلةٍ

تحفيزهم. أو المتدÌبين نشاط تيسير على

تعÑيز أجل من الطلاب دعم حول يتمحور أبرزها أن إلا وأخرى، مدرسة بين البرامج هذه اعتماد أسباب اختلاف يظهر وإذ
بعيدة شخصيّة” ”فكرة بناء على الابتدائية المرحلة ʯ وخاصة الطلاب تشجيع إʺ إضافةً وعقلانية. منفتحة بيئة ʯ نموهم
أفقه وتوسيع المعلمّ وعي تطوير ʯ البرنامج أسهم كما الشفهي. التعبير على قدراتهم وتعÑيز المسبقة، الأحكام تأثير عن

التعليم. وأساليب التقييم من وموقفه الخطأ، مع التعامل ʯ وطÎيقته للآخر، بفهمه يتعلقّ فيما سيّما لا التÎبوي،
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ختام

منهجية دراسات وجود يظهر لا حيث لبنان، ʯ موجود هو ما من أفضل ʦالعر الوطن ʯ المتوفرة الدراسات مشهد يبدو لا
متفرقة بعضمبادرات وجود رغم بحثية، مقاÌبة إʺ ماسّة حاجة ʯ أيضاً ʻبالتا وهي للأطفال الفلسفة تعليم حول معمّقة

والإمارات. السعودية العÎبية المملكة مثل بلدان ʯ للأطفال الفلسفة تعليم ʯ
الفلسفة تعليم تطبيق ʯ المقاÌبات تنوّع إʺ تشير العالمية الدراسات أن تقدم ما خلال من يتّضح حال، كل وعلى
التفكير مهارات تنمية بين تراوحت والتي تبنّيه، إʺ التعليمية والمؤسسات الدول دفعت التي الأسباب وتعدد كما للأطفال،
الأبحاث أثبتت كما مستقل. نقدي وعي وبناء التعبيÎية، القدرات وتقوية المعرفية، الكفايات رفع إʺ الإبداع، وتعÑيز العليا
ورفع الشخصية، وتنمية العلمي، التحصيل مجالات ʯ واضحة آثارًا يمتلك للأطفال الفلسفة تعليم أنّ المتنوعة التجÎيبية

تكميلي. مدرسي نشاط مجرّد لا استراتيجي، بعد ذات تÎبوية أداة منه تجعل آثار وهي والاجتماعي، العاطفي الذكاء
طرحت قد والمؤسسية، الجغرافية محدوديتها رغم التجÎبة، أنّ الورقة هذه خلال من تبيّن ما فإن ،ʾاللبنا السياق ʯ أما
ساعدت فقد والتلقين. الحفظ عن بعيدًا الطفل، لدى النقدي الوعي تنمية ʯ المدرسة دور حول الأهمية بالغة أسئلة
الاختلاف، واحترام والتعبير، الإصغاء، ثقافة وتكÎيس للحوار، مساحات فتح على لبنان وجبل بيروت ʯ نفُّذت التي البرامج
الأجيال عقلية تشكيل إعادة ʯ التعليم من النمط هذا إمكانيات بجلاء يُظهر مما النمطية، للصور ناقد نقدي تفكير وإنتاج
وتستخلص وتقوّمها التجارب هذه ترصد التي الممنهجة الدراسات غياب هي الأساس المعضلة تبقى ذلك، ومع القادمة.

دروسها.
ʯ جديد وفلسفي تÎبوي حوار أمام الباب تفتح لكنها طويل، طÎيق على أوʺ خطوة إلا ليس الورقة هذه قدّمته ما إن
اليوم نعلمّهم الذين فالأطفال المدرسة. من تبدأ فكÎية ثورة إʺ الحاجة وبين الراهنة التعليم أزمة بين يÎبط حوار المنطقة،
من الكبرى: التحديات مواجهة مسيرة غدًا سيقودون الذين أنفسهم هم يتحاورون، وكيف يسائلون، وكيف يفكرون، كيف

والسياسة. والبيئة التطرفّ تحديات إʺ والاجتماعية، الاقتصادية الأزمات
بما ،ʦالعر التعليمي النظام ʯ التحويلية المسارات أهم أحد يكون قد بل ترفًا، ليس للأطفال الفلسفة تعليم إنّ
لمواجهة واستعدادًا وانفتاحًا، عدلاً، كثر أ مجتمعات بناء نحو الكامنة طاقاتها ويُطلق بالمعرفة، الأجيال علاقة صياغة يعيد

المستقبل.
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