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Abstract: 
This study aimed to identify the most important In-service training needs that 

teachers of learning disabilities in Qassim region; to identify the differences shown 
by demographic variables )nature of work - gender - academic qualification - 
number of years of experience - number of training courses( in educators' 
perspectives; and to develop a proposed concept for training programs for teachers 
of learning disabilities in light of their training needs. To achieve these goals. the 
researchers used the descriptive approach; The questionnaire also used the training 
needs of teachers with learning disabilities at the elementary school from the point 
of view of teachers as a data collection tool. The study population consisted of all 
male and female teachers. supervisors. and school principal who deal with 
students with learning disabilities in elementary school in Qassim region. whose 
number is )203(.The basic sample of the study consisted of )173( Educationally. 
The results showed that the sample members agree to a very high degree that 
there is a need for in-service training for teachers of learning disabilities in the 
Qassim region. The results of the study also showed that there were statistically 
significant differences in the assessment of the training needs of teachers of learning 
disabilities between the viewpoints of the study sample with different variables 
)number of years of experience. number of training courses(. 
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د. عبدالله بن علي الربيعان)))             أ. فوزية بنت خالد الزهراني)2)

المستخلص: 
هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على أهم الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة التي 
لبعض  تعزى  التي  الفروق  على  والتعرف  القصيم؛  منطقة  في  التعلم  صعوبات  معلمي  يحتاجها 
المتغيرات الديموغرافية )طبيعة العمل -الجنس-المؤهل الأكاديمي - عدد سنوات الخبرة - عدد 
الدورات التدريبية( من وجهات نظر التربويين. ولتحقيق هذه الأهداف استخدم الباحثان المنهج 
الوصفي المسحي، كما استخدما استبانة الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المرحلة 
المعلمين  الدراسة من جميع  وتكوَن مجتمع  القصيم.  التربويين بمنطقة  الابتدائية من وجهة نظر 
والمعلمات والمشرفين والمشرفات وقائدي وقائدات المدارس الذين يتعاملون مع فئة ذوي صعوبات 
تكونت  وقد   ،)203( عددهم  والبالغ  القصيم،  الابتدائية بمنطقة  الحكومية  المدارس  في  التعلم 
بدرجة  موافقون  العينة  أفراد  أن  النتائج  واظهرت  تربويا.  للدراسة من )173(  الأساسية  العينة 
ا على أن هناك حاجة للتدريب في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في منطقة القصيم.  عالية جدًّ
كما أظهرت نتائج الدراسة كذلك، وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تقدير الاحتياجات التدريبية 
لمعلمي صعوبات التعلم بين وجهات نظر عينة الدراسة باختلاف متغيري )عدد سنوات الخبرة، 

وعدد الدورات التدريبية(.

الكلمات المفتاحية: الاحتياجات التدريبية، في أثناء الخدمة، معلمي صعوبات التعلم.
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المقدمة:
أولت المملكة العربية السعودية أهميةً كبرى لفئة الطلبة ذوي صعوبات التعلم، فقد صدر تعميم 
وزير التعليم في 1416/4/22 القاضي بالبدء في تنفيذ برامج صعوبات التعلم مع بداية العام الدراسي 
البرامج  أهداف هذه  أهم  وكان من  البنات،  لدى  البنين، )1418-1417(  لدى   )1417-1416(
تقديم الخدمات التربوية الخاصة للطلبة ذوي صعوبات التعلم )المعدي وآخرون، 2015(. وفي الوقت 
نفسه اهتمت المملكة العربية السعودية بمعلم صعوبات التعلم وبذلت جهودًا كبيرةً في تطويره والاهتمام 
الكفايات  مفهوم  المهنية في ضوء  قدراته  وتطوير  صيَّة،  والتخصُّ التعليمية  كفاءته  رفع  به؛ بهدف 
والمهارات والمتغيرات المعاصرة، كما سعت المملكة سعيًا حثيثًا لتقويم وتطوير برامج التربية الخاصة 
والبرامج التدريبية بما يتواكب مع التطورات والمستجدات العالمية )البلوي، 2019(. فالتعليم الذي 
مه معلمو طلبة التعليم العام، مما يستدعي تدريبه  ا يقدِّ مه معلم صعوبات التعلم يختلف عمَّ يقدِّ
تدريبًا نوعيًّا في ضوء تعدد أدواره ومهامه لتقديم أفضل الخدمات التعليمية لطلابه؛ فمعلم صعوبات 
والتقويم  والقياس  الفردي  والتدريس  كالتشخيص  والأدوار،  المسؤوليات  من  العديد  ل  يتحمَّ التعلم 
وتطبيق الاختبارات للطلبة ذوي صعوبات التعلم، الأمر الذي يتطلَّب منه أن يكون على قدرٍ كافٍ من 

د والتَّدريب المستمر للقيام بعمله على أكمل وجه )البدر، 2010(. الإعداد الجيِّ

من هذا المنطلق تظهر الحاجة الماسة للبرامج التدريبية التي تلببي الحاجات التدريبية لمعلمي 
صعوبات التعلم لسد الثغرات في مهاراته ومعارفه سواء كانت قبل أو في أثناء الخدمة )البتال، 
2005؛ الخطيب، 2016(،كما أن عدم وجود برامج تدريبية تطويرية تلبي احتياجات المعلمين تعد 
ذوي  الطلبة  تدريس  مهنة  لترك  وتدفعهم  التعلم  معلمي صعوبات  تواجه  التي  العقبات  أهم  من 
صعوبات التعلم والانتقال إلى وظيفة أخرى)المعمرية والظفري، 2018(؛ الأمر الذي جعل المشكلة 
الاحتياجات  على  والوقوف  التدريبية  البرامج  نقص  في  تتجلَّى  التعلم  صعوبات  لمعلمي  الأساسيَّة 
ال هو الذي يجعل  التدريبية الفعلية لهم، وهذا ما توصلت إليه (بخش، 2009( أن التدريب الفعَّ
ل أهم الشروط الأساسيَّة لنجاح التدريب، ويتيح الفرصة المناسبة  المتطلبات التدريبية للمعلمين تشكِّ

للمعلمين في اختيار الأهداف والبرامج التدريبية لأنفسهم.

المعارف  فيه  تتطور  عصرٍ  في  ملحة  ضرورة  التعلم  صعوبات  لمعلمي  المهني  التدريب  ل  ويشكِّ
والتقنيات تطورًا سريعًا؛ لذا فقد وضعت هذه التغيرات السريعة المعلمَ أمام مهمات وحاجات جديدة 
لا بد من اكتسابها لأجل مواكبة سرعة التغيير العلمي والتقني، فالتدريب يعد شرطًا رئيسًا في سبيل 
القيام  الميدان لأجل  التعلم في  معلم صعوبات  التي يحتاجها  والمعارف  والمهارات  الكفايات  تطوير 
بواجباته ومهامه الوظيفية على أكمل وجه )البلوي، 2019(، ولكي نصل لأهداف التدريب المرجوة 
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فإنَّ الأمر يتطلَّب تلبية الاحتياجات التدريبية للمعلمين في المجالات المعرفية والمهارية والاتجاهات 
السلوكية المختلفة )الطراونة، 2011(. فيُعد تحديد الاحتياجات التدريبية للمعلم هو نقطة البدء في 
تخطيط البرامج التدريبية؛ )المعمرية والتاج، 2017(. ولقد أثبتت العديدُ من الدراسات أنَّ تحديد 
الاحتياجات التدريبية بطرقٍ علمية يساعد في الحد من تقديم برامج تدريبية عشوائية لا تتناسب مع 
احتياجات المعلمين الحقيقية؛ الذي يفتح المجال لمشاركة الأفراد غير المعنيين في هذه البرامج مما 
التدريب من الدور الذي يؤديه في تنمية  يترتَّب عليه فشلًا لها )الطراونة، 2011(. تأتي أهمية 
يلزم  الأيدي بمستجدات وخبرات  تلك  تزويد  ودوره في  كافة،  العاملة بمستوياتها  الأيدي  وتطوير 

الاحاطة بها، خصوصًا ونحن نعيش في عالم متجدد، سريع التغير والتطور )الكلالدة، 2018(

وبناءً على ما سبق ذكره جاءت هذه الدراسة لتحديد الاحتياجات التدريبية لمعلـمي صعوبات 
التعلم في المرحلة الابتدائية في منطقة القصيم، وعلاقتها ببعض المتغيرات.

مشكلة الدراسة:
دًا، فالمعلم الذي  إن نجاح عملية التدريس تتوقف بشكل مباشر على إعدادِ المعلمِ إعدادًا جيِّ
ة أو أدائيَّة( تلك المهارات التي  يتميَّز بالكفاءات والخبرات والمهارات التدريسيَّة سواء كانت )معرفيَّ
الابتدائية  المرحلة  تدريب معلمي  تكون عملية  بكفاءة، وحتى  التدريس  تمكنه من ممارسة عملية 
ق الأهداف المرجوة؛ فلا بد أن تقوم على أسسٍ علمية تستند إلى أخذ رأي المعلمين،  ناجحة وتحقِّ
والقادة، والمشرفين عليهم في المجالات التي يحتاجون فيها لمزيد من التَّدريب )جوهاري، 2018(، 
ال الذي يقوم به قادة المدارس والمشرفين التربويين في نمو أداء المعلمين وتطويره ؛كونهم  وللدور الفعَّ
على اتِّصال دائم بالمعلمين، ومتابعتهم ميدانيًا، ومعرفتهم للجوانب الإيجابيَّة والسلبيَّة التي يتَّسم 
بها أداؤهم المهني من خلال الزيارات الصفية والإشرافية التي يتم فيها تقييم الأداء الفعلي للمعلمين 
والتَّعرف على نقاط القوة والضعف داخل غرفة الصف، ومن ثم هم الأقدر على تحديد الاحتياجات 
ة للمعلمين )أبا حسين والرزيحي، 2016؛ قاسم، 2014(، وقد أشار العديد من الباحثين  التدريبيَّ
أمثال  )Kosgei. 2015 ؛ Lee et al.. 2014( إلى أهمية مشاركة المعلمين في تحديد احتياجاتهم 

التدريبية؛ لأنَّ هذه المشاركة تعكس الواقع الذي يواجهه المعلم يوميًّا.

 وتُظِهر نتائج العديد من الدراسات أهمية تدريب المعلمين على كيفية التَّعامل مع الطلبة ذوي 
صعوبات التعلم ليس فقط من الناحية المعرفيَّة والأكاديميَّة، وإنَّما –أيضًا- من الناحية النفسية، 
وكيفية التعامل مع مشكلاتهم السلوكية، والتعاون مع الأسرة في تطوير، وتحسين ذوي صعوبات 
.)Rozek & Stobäus. 2016 التعلم، فدور المعلم في ذلك يعتبر دورًا أساسًا )الحارثي،2015؛
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كما أظهرت نتائج العديد من الدراسات كدراسة )البلوي، 2014؛ الفقيه،2017( أنَّ هناك 
لتطوير  المستمر  التدريب  إلى  يحتاجون  وأنهم  التعلم،  صعوبات  معلمي  قدرات  في  كبيًرا  تفاوتًا 
أنفسهم إلى  المعلمون  أدائهم. وأشار  التدريسية، ولتحسين مستوى  المهنية، ومهاراتهم  كفاياتهم 
عدة احتياجات تدريبية، واقتراحات لتحسين الكفايات المهنية لهم وتطوير عملهم من خلال برامج 

تدريبية ملائمة لسد النقص الحاصل لديهم.

ويتَّضح مما سبق أنَّ برامج التدريب في أثناء الخدمة لا تقوم بوظيفتها في تلبية الاحتياجات 
الاحتياجات  بين  فجوة  لوجود  عائدًا  ذلك  يكون  وربما  التعلم،  لمعلمي صعوبات  الفعليَّة  التدريبية 
التدريبية الفعليَّة، والبرامج المقدمة في الوقت الحالي؛ مما يتطلَّب أهمية مشاركة كل الفئات ذات 

ة التدريب لتحديد الاحتياجـات التدريبيـة )أبا حسين والرزيحي،2016(.  الصلة بعمليَّ

أسئلة الدراسة:
ما الاحتياجات التدريبيَّة في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في منطقة القصيم من وجهة   .1

نظر التربويين؟
إلى أي مدى تختلف استجابات التربويين في تقدير الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة   .2
لمعلمي صعوبات التعلم في منطقة القصيم تبعًا لمتغير طبيعة العمل )معلم، وقائد مدرسة، 

ومشرف تربوي(؟
إلى أي مدى تختلف استجابات التربويين في تقدير الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة   .3

لمعلمي صعوبات التعلم في منطقة القصيم تبعًا لمتغير الجنس )ذكور وإناث(؟
إلى أي مدى تختلف استجابات التربويين في تقدير الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة   .4
لمعلمي صعوبات التعلم في منطقة القصيم تبعًا لمتغير المؤهل الأكاديمي )بكالوريوس تربوي، 

وبكالوريوس/دبلوم تربية خاصة، ودراسات عليا(؟
إلى أي مدى تختلف استجابات التربويين في تقدير الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة   .5
لمعلمي صعوبات التعلم في منطقة القصيم تبعًا لمتغير عدد سنوات الخبرة )أقل من 5 سنوات، 

ومن )5 - 10( سنوات، وأكثر من 10 سنوات(؟
إلى أي مدى تختلف استجابات التربويين في تقدير الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة   .6
)أقل من 5  التدريبية  الدورات  لمتغير عدد  تبعًا  القصيم  منطقة  التعلم في  لمعلمي صعوبات 

دورات، ومن )5 - 10( دورات، وأكثر من 10دورات(؟
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أهداف الدراسة:
تَهدف هذه الدراسة إلى:

التَّعرف على أهم الاحتياجات التدريبية التي يحتاجها معلمي صعوبات التعلم في أثناء الخدمة 
لاستجابات  الديموغرافية  المتغيرات  تظهرها  التي  الفروق  على  والتَّعرف  القصيم.  منطقة  في 

التربويين في تقدير الاحتياجات التدريبية.

أهميَّة الدراسة:
راسة في تقديم إطار نظري يستفيد منه الباحثون والقائمون على  تتجلَّى الأهميَّة النَّظرية للدِّ
ر  تحديد الاحتياجات التدريبية، وإعداد البرامج التدريبية في مجال صعوبات التعلم، كذلك توفِّ
راسة أداة للكشف عن الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في أثناء الخدمة في المرحلة  الدِّ
ذوي  الطلبة  وتعليم  تدريس  في  فاعليتهم  من  ترفع  التي  الاحتياجات  أبرز  لتحديد  الابتدائية؛ 
راسة في مساعدة المشرفين التربويين، وقائدي المدارس  الصعوبات، كما قد تسهم نتائج هذه الدِّ
للتَّعرف على الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم ليعالجوا أوجه الضعف لدى معلميهم. 
وقد تسهم نتائج الدراسة في تحسين برامج التدريب المهني في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم 
وذلك من خلال الوقوف على الجوانب الإيجابية للبرامج، وتقويتها، والعمل على معالجة نقاط 

الضعف فيها وفقًا لاحتياجاتهم التدريبيَّة.

مصطلحات الدراسة:
(Training needs( أولًا، الاحتياجات التَّدريبية

دة التي يحتاجها  »الاحتياجات التدريبية: هي مجموعة المهارات، والمعارف، والاتِّجاهات المحدَّ
كفاءة  أكثر  بشكل  معينة  مهام  بأداء  القيام  أجل  من  معينة  وظيفة  أو  المؤسسة،  في  فرد 

وفاعلية«)رضوان، 2014، ص13(.

(learning disabilities Teachers( ثانيًا، معلمي صعوبات التعلم
ف معلم صعوبات التعلم على أنه: »هو الشخص المؤهل في التربية الخاصة على مستوى  يُعرَّ
ذوي صعوبات  التلاميذ  تدريس  في  مباشرة  بصورة  تعلم-ويشترك  البكالوريوس-مسار صعوبات 

التعلم »)المعدي وآخرون،2015، ص44(.
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(Educators( ثالثًا، التربويون
وقائدات  وقائدي  التعلم  ومعلمات صعوبات  معلمي  بأنَهم  الدراسة:  هذه  في  إجرائيًّا  ف  تُعرِّ
الابتدائية  الحكومية  المدارس  في  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلبة  فئة  مع  يتعاملون  الذين  المدارس 

بمنطقة القصيم، ومشرفي ومشرفات صعوبات التعلم بإدارة تعليم القصيم.

دراسات سابقة
تناولت  والتي  عليها،  الاطلاع  للباحثين  أتيح  التي  السابقة  راسات  للدِّ استعراض  يلي  فيما 
الاحتياجات التدريبية للعاملين في الميدان التربوي، وتم استعراض هذه البحوث والدراسات السابقة 
مرتبة زمنيًا من الأقدم إلى الأحدث، وتم عرض ملخص لكلِّ دراسة يتناول هدفها ومنهجها والأداة 

المستخدمة والعينة وأهم النتائج المرتبطة بالدراسة الحالية:

التربية  لمعلمات  التدريبية  الاحتياجات  تحديد  إلى   )Lee et al .2014( دراسة  هدفت 
الخاصة في أثناء الخدمة، ومدى فاعلية البرامج التدريبية التي تقدمها مراكز التدريب في هونغ 
عينة  وتكونت  البيانات،  استبانة لجمع  توزيع  وتم  الوصفي،  المنهج  الدراسة  اتَّبعت  حيث  كونغ، 
الدراسة من )275( معلمة من معلمات التربية الخاصة، وقد أظهرت نتائج الدراسة إلى ضرورة 
زت الدراسة على أهمية إعداد المعلم إعدادًا  مة لهن، كما ركَّ الأخذ بآراء المعلمات في البرامج المقدَّ
جيدًا من خلال التدريب وتزويدهم بالمزيد من المصادر، وأهمية تقديم الدعم الحكومي لما له من 

أثر في بناء فعالية المعلمين في بيئات العمل.

أما )العايد والعايد،2015( فقد قاما بدراسة هدفت إلى معرفة الاحتياجات التدريبية لمعلمي 
التربية الخاصة في محافظة المجمعة، وتكونت عينة الدراسة من )66( معلمًا، وكشفت نتائج الدراسة 
عن وجود احتياج تدريبي تمثَّل في مهارات القياس والتقييم، والتخطيط للتعليم واستراتيجيات التدريس 
ومهارات التواصل، وأشارت النتائج إلى أنه لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية في الاحتياجات التدريبية 

لمعلمي التربية الخاصة وفق متغيرات الجنس والتخصص وسنوات الخبرة.

وكذلك أجرت كلٌّ من  )أبا حسين والرزيحي، 2016( دراسة هدفت إلى تحديد الاحتياجات 
التدريبية لمعلمات ومشرفات صعوبات التعلم في المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض، وطبقت الدراسة 
إلى  التدريبية  التعلم  صعوبات  معلمات  حاجة  عن  النتائج  وكشفت  ومشرفة،  معلمةً   )50( على 
الرسمية  غير  التشخيصية  الاختبارات  واختيار  المقننة،  التشخيصية  الاختبارات  على  التدريب 
المناسبة للطالبات ذوات صعوبات التعلم وتدريبهن على استراتيجيات تنفيذها، وكشفت النتائج أنه 
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لا توجد فروق في تقدير الاحتياجات التدريبية وفقًا لمتغير طبيعة العمل، والمؤهل العلمي، وسنوات 
الخبرة، وعدد الدورات التدريبية.

التدريبية لمعلمي  أما )المعمرية والتاج، 2017( فقاما بدراسة هدفت إلى تحديد الحاجات 
الوصفي  المنهج  الدراسة  واتَّبعت  عمان،  سلطنة  في  المتغيرات  ببعض  وعلاقتها  الخاصة  التربية 
درجة  أن  الدراسة  نتائج  وأظهرت  ومعلمة،  معلمًا   )115( من  الدراسة  عينة  نت  وتكوَّ التحليلي، 
الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الخاصة في مجال توظيف التكنولوجيا والتقنيات التعليمية كانت 
عالية، يليها مجال تخطيط وتنفيذ العملية التعليمية في المرتبة الثانية، أما في المرتبة الثالثة جاء 
السلوك  تعديل  الأخيرة مجال  المرتبة  وجاء في  والتواصل،  والاتصال  والتشخيص  القياس  مجال 
ومجال المعارف النظرية في ميدان التربية الخاصة، وكشفت النتائج عن عدم وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية في درجة الحاجات التدريبية لمعلمي التربية الخاصة باختلاف متغيرات الجنس، 

المؤهل العلمي، سنوات الخبرة، نوع الإعاقة التي يدرسها.

لمعلمات صعوبات  التدريبية  الاحتياجات  )ربيع، 2018( إلى تحديد  دراسة  في حين هدفت 
التعلم في مدارس التعليم العام بمدينة الطائف في ضوء معايير الجودة، واستخدمت الباحثة المنهج 
الوصفي التحليلي، وتكونت عينة الدراسة من )65( معلمةً من معلمات صعوبات التعلم، وكشفت 
نتائج الدراسة عن وجود احتياجات تدريبية مرتفعة لعينة الدراسة في المجالات التالية على الترتيب: 
) التقييم والتشخيص، تصميم البرامج التربوية الفردية وتنفيذها، طرق واستراتيجيات التدريس، 
تصميم برامج التعلم المتكاملة، جودة بيئة التعلم والموقف التدريسي، إتقان الاتجاهات الحديثة، 
البدائل التربوية، الفروق الفردية المتعلقة بالطلبة ذوي صعوبات التعلم(، وأظهرت نتائج الدراسة 
حاجة المعلمات الماسة لتطبيق معايير الجودة عند إعداد البرامج التدريبية وإبراز دورها المميز في 

تحسين الأداء الوظيفي للمعلمات.

وهدفت دراسة )الشمري، 2019( إلى تحديد الاحتياجات التدريبية لمعلمي التربية الخاصة 
العاملين في المدارس الحكومية بالمملكة العربية السعودية من وجهة نظرهم، وتكونت عينة الدراسة 
)384( معلمًا ومعلمة، وتوصلت الدراسة إلى وجود احتياجات تدريبية مرتفعة لعينة الدراسة في 
المجالات التالية: )التقييم والتشخيص، الاتجاهات الحديثة في طرق التدريس، تكنولوجيا التعليم، 
تعديل السلوك(، ووجود احتياجات تدريبية متوسطة في المجالات التالية: )إعداد الوسائل التعليمية، 
البرنامج التربوي الفردي، النطق والتخاطب، التأهيل المهني، العمل مع أسر ذوي الإعاقة...(، 
لت الدراسة إلى عدم وجود فروق في تقدير الاحتياجات التدريبية لمعلمي التربية الخاصة  كما توصَّ

تُعزى لمتغير الجنس والتخصص والمنطقة.
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منهجية الدراسة وإجراءاتها
أولًا، منهج الدراسة.

استخدم الباحثان المنهج الوصفي المسحي؛ وهو كما يعرفه )العساف، 2012، ص.179( بأنه 
المنهج »الذي يتم بواسطة استجواب جميع أفراد مجتمع البحث أو عينة كبيرة منهم، وذلك بهدف 
وصف الظاهرة المدروسة من حيث طبيعتها ودرجة وجودها فقط، دون أن يتجاوز ذلك إلى دراسة 
العلاقة أو استنتاج الأسباب مثلًا«، والذي يعتبر من أكثر المناهج ملاءمةً للدراسة الحالية، لاعتماده 
على وصف الواقع الحقيقي للظاهرة ومن ثم تحليل النتائج وبناء الاستنتاجات في ضوء الواقع الحالي.

ثانيًا، مجتمع الدراسة.
وقائدي  والمشرفات  والمشرفين  والمعلمات  المعلمين  من جميع  الحالية  الدراسة  يتكون مجتمع 
الابتدائية  المدارس الحكومية  التعلم في  فئة ذوي صعوبات  مع  يتعاملون  الذين  المدارس  وقائدات 
بمنطقة القصيم، والبالغ عددهم )203( حسب إحصائية إدارة التعليم بمنطقة القصيم وذلك 

للعام الدراسي1440-1441هـ.

ثالثًا، عينة الدراسة.
العينة الاستطلاعية:

تم التأكد من المؤشرات الإحصائية للاستبانة المستخدمة في الدراسة الحالية بتطبيقها على 
)30( ما بين معلم ومعلمة صعوبات التعلم وقائدي المدارس الابتدائية المطبق بها برامج صعوبات 
مجتمع  نفس  من  اختيارهم  تم  وقد  القصيم،  بمنطقة  التعلم  صعوبات  مشرفي  وكذلك  التعلم 

الدراسة، وذلك للتأكد من صدق وثبات الاستبانة وصلاحيتها للاستخدام في الدراسة الحالية.

عينة الدراسة الأساسية:
البيانات  لجمع  عليها  الاستبانة  طبقت  والتي  الحالية  الدراسة  في  الأساسية  العينة  تكونت 
اللازمة للإجابة عن أسئلة الدراسة من )173( معلمًا ومعلمة لصعوبات التعلم وقائدي المدارس 
الابتدائية المطبق بها برامج صعوبات التعلم ومشرفي صعوبات التعلم بمنطقة القصيم، وذلك في 
حصل  الميداني،  التطبيق  وبعد  الدراسي1440-1441هـ،  العام  من  )الثاني(  الدراسي  الفصل 

الباحثان على كافة الاستجابات )173( وكانت صالحة للتحليل الإحصائي.
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جدول )1(

توزيع أفراد عينة الدراسة وفق لمتغيرات الدراسة

النسبةالتكرارعدد سنوات الخبرةالنسبةالتكرارالمؤهل الأكاديميالنسبةالتكرارطبيعة العمل

٩.8%١7أقل من ٥ سنوات7٩.7%١38بكالوريوس تربوي46.8%8١معلم / معلمة

 بكالوريوس/دبلوم تربية46.8%8١قائد / قائدة مدرسة
32.٩%٥٥7 - ١0( سنوات)١3.3%23خاصة

 مشرف تربوي/ مشرفة
٥7.3%٩٩أكثر من ١0 سنوات6.4%١١ماجستير6.4%١١تربوية

١00%١73المجموع0.6%١دكتوراه١00%١73المجموع
١00%١73المجموع

رابعًا: أداة الدراسة.
لمناسبتها لأهداف  نظرًا  البيانات؛ وذلك  أداةً لجمع  الباحثان إلى استخدام الاستبانة  عمد 
الدراسة، ومنهجها، ومجتمعها، وللإجابة على اسئلة الدراسة، وبعد مراجعة الأدبيات والدراسات 
السابقة والبحوث ذات العلاقة بموضوع الدراسة كدراسة )المعمرية & التاج،2018؛ السبيعي،2014؛ 

السيد،2007؛ المحرج،2015؛ حبيب،1971؛ خيرالدين، 1981؛ صادق،1993(

بعض  مع  مقابلات  واجراء  الاستطلاعية  الزيارات  من  مجموعة  بعمل  الباحثان  قام  كما 
الاحتياجات  أهم  حول  آرائهم  استطلاع  أجل  من  التعلم  صعوبات  ومعلمي  التربويين  المشرفين 
التدريبية وتدوين تلك المقابلات تمهيدًا لبناء الأداة الخاصة بالدراسة الحالية وبناء على ذلك، 
قام الباحثان بإعداد الاستبانة في صورتها الأوليَة، حيث بلغ عدد العبارات )34( عبارة، وتم توزيع 

العبارات وترتيبها وتنظيمها في الأبعاد الأربعة.

المؤشرات الإحصائية للاستبانة
أ.صدق الاستبانة

).الصدق الظاهري لأداة الدراسة )صدق المحكِّمين)
للتعرف على مدى الصدق الظاهري للاستبانة، تم عرضها بصورتها الأولية على عدد من 
مين إلى )14( محكمًا من ذوي الخبرة العلمية، لتقييم  مين المختصين، حيث وصل عدد المحكِّ المحكِّ
ملاءمتها  مدى  على  والحكم  لقياسه،  أعدت  ما  قياس  على  قدرتها  حيث  من  الاستبانة،  جودة 
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وأهميتها،  للمحور،  وانتمائها  العبارات،  وضوح  تحديد  خلال  من  وذلك  الدراسة،  لأهداف 
وسلامتها لغويًا، وإبداء ما يرونه من تعديل، أو حذف، أو إضافة للعبارات، وبعد أخذ الآراء، 
مين، ومن ثم  والاطلاع على الملحوظات، تم إجراء التعديلات اللازمة التي اتفق عليها غالبية المحكِّ

إخراج الاستبانة بصورتها النهائية.

2. صدق الاتساق الداخلي للأداة
 Pearson›s( للتحقق من صدق الاتساق الداخلي للاستبانة، تم حساب معامل ارتباط بيرسون
الاستبانة  عبارات  من  عبارة  كل  ارتباط  درجة  على  للتعرف  Correlation Coefficient(؛ 

بالدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه العبارة.

جدول )2(

معاملات ارتباط بيرسون لعبارات البعد مع الدرجة الكلية للبعد
مجال النمو المهني والممارسات المهاريةالمجال المعرفي

الارتباطالعبارةالارتباطالعبارةالارتباطالعبارةالارتباطالعبارة

١**0.76١6**0.6٩7١0**0.66١١7**0.8٥3
2**0.80١7**0.802١١**0.734١8**0.773
3**0.٥٩٩8**0.800١2**0.724١٩**0.674
4**0.73١٩**0.827١3**0.80٥20**0.884
٥**0.6١--٥١4**0.8432١**0.8١3

المجال السلوكي
١٥**0.68١22**0.828
١6**0.8١8--

المجال التقني0.67١**0.64028**23
24**0.80١2٩**0.٥4٩33**0.77437**0.8٩٩
2٥**0.8٩٥30**0.87034**0.7٩٥38**0.848
26**0.٩0١3١**0.80٥3٥**0.6633٩**0.826
27**0.83432**0.82١36**0.٩02--

** دال عند مستوى الدلالة 0.0١

يتضح من الجدول السابق أن قيم معامل ارتباط كل عبارة من العبارات مع بُعدها موجبة، 
ودالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة )0.01(؛ مما يشير إلى صدق الاتساق الداخلي بين عبارات 

الاستبانة، ومناسبتها لقياس ما أُعدت لقياسه.
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تم حساب معامل ارتباط بيرسون )Pearson›s Correlation Coefficient(؛ للتعرف على 
معاملات الارتباط بين الأبعاد والدرجة الكلية للاستبانة للتأكد من اتساق وتجانس الأبعاد الأربعة 

معًا:
جدول )3(

معاملات ارتباط بيرسون بين الأبعاد والدرجة الكلية للاستبانة

معامل الارتباطالبعدمعامل الارتباطالبعد
0.880**المجال السلوكي0.784**المجال المعرفي

0.6٥١**المجال التقني0.٩0١**مجال النمو المهني والممارسات المهارية

يتضح من الجدول السابق أن قيم معامل ارتباط كل بعد من الأبعاد مع الاستبانة موجبة، 
أبعاد  الداخلي بين  الاتساق  الدلالة )0.01(؛ مما يشير إلى صدق  ودالة إحصائيًا عند مستوى 

الاستبانة، ومناسبتها لقياس ما أُعدت لقياسه.

ثبات أداة الدراسة:
ألفا )معادلة  الثبات كرونباخ  أداة الدراسة من خلال استخدام معامل  التأكد من ثبات  تم 
كرونباخ ألفا( ))Cronbach›s Alpha )α(، ويوضح الجدول رقم )3( قيم معاملات الثبات 

كرونباخ ألفا لكل بُعد من أبعاد الاستبانة.

جدول )4(
معامل كرونباخ ألفا لقياس ثبات أداة الدراسة

معامل الثباتعدد العباراتالبعدأبعاد الاستبانة

الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي 
صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية من وجهة 

نظر التربويين بمنطقة القصيم

٩0.86٩6المجال المعرفي

١30.٩44٥مجال النمو المهني والممارسات المهارية

١00.٩267في المجال السلوكي

70.8603في المجال التقني

3٩0.٩٥08الثبات العام

يتضح من الجدول السابق أن معامل الثبات العام عالٍ حيث بلغ )0.9508(، وهذا يدل على 
أن الاستبانة تتمتع بدرجة ثبات مرتفعة يمكن الاعتماد عليها في التطبيق الميداني للدراسة.



الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية

315

تم استخدام مقياس ليكرت الخماسي للحصول على استجابات أفراد عينة الدراسة، ومن ثم 
التعبير عن هذا المقياس كميًا، بإعطاء كل عبارة من العبارات السابقة درجة، وفقًا للتالي: بدرجة 
بدرجة  درجات،   )3( متوسطة  بدرجة  درجات،   )4( عالية  بدرجة  درجات،   )5( ا  جدًّ عالية 

ا )1( درجة واحدة. منخفضة )2( درجتان، بدرجة منخفضة جدًّ

ولتحديد طول فئات مقياس ليكرت الخماسي، تم حساب المدى بطرح الحد الأعلى من الحد 
الأدنى )5– 1 = 4(، ثم تم تقسيمه على أكبر قيمة في المقياس )4 ÷ 5 = 0.80(، وبعد ذلك تم 
إضافة هذه القيمة إلى أقل قيمة في المقياس )1(؛ لتحديد الحد الأعلى لهذه الفئة، وهكذا أصبح 

طول الفئات كما هو موضح في الجدول التالي:

جدول )5(

تقسيم فئات مقياس ليكرت الخماسي )حدود متوسطات الاستجابات(

الفئةم
حدود الفئة

إلىمن

4.2١٥.00بدرجة عالية جدًّا١
3.4١4.20بدرجة عالية2
2.643.40بدرجة متوسطة3
١.8١2.60بدرجة منخفضة4
١.00١.80بدرجة منخفضة جدًّا٥

وتم استخدام طول المدى في الحصول على حكم موضوعي على متوسطات استجابات أفراد 
عينة الدراسة، بعد معالجتها إحصائيًا.

نتائج الدراسة ومناقشتها

أولًا، نتائج الإجابة على السؤال الأول ومناقشته وتفسيره والذي ينص على: »ما الاحتياجات 
نظر  وجهة  من  القصيم  منطقة  في  التعلم  صعوبات  لمعلمي  الخدمة  أثناء  في  التدريبية 

التربويين؟«
لتحديد الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في منطقة القصيم من 
التربويين، تم حساب المتوسط الحسابي لهذه الأبعاد وصولًا إلى تحديد الاحتياجات  وجهة نظر 

التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في منطقة القصيم من وجهة نظر التربويين.
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جدول )6(

استجابات أفراد عينة الدراسة حول الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في المجال المعرفي مرتبة تنازليًا حسب متوسطات الموافقة

العباراتم
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

درجة 

الاحتياج
الرتبة

١عالية جدًّا4.420.٥22الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في المجال المعرفي١

الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في مجال النمو 2
2عالية جدًّا4.260.622المهني والممارسات المهارية

3عالية جدًّا4.260.6٥٩الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في المجال السلوكي3
4عالية4.040.7١4الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في المجال التقني4

الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في منطقة القصيم من 
عالية جدًّا4.260.٥١3وجهة نظر التربويين

ا على الاحتياجات  يتضح من الجدول السابق أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة عالية جدًّ
التربويين  نظر  وجهة  من  القصيم  منطقة  التعلم في  لمعلمي صعوبات  الخدمة  أثناء  التدريبية في 

بمتوسط )4.26 من 5(.

وتفسر هذه النتيجة أن الاحتياجات التدريبية التي عكستها فقرات أداة القياس تمثل احتياجات 
تدريبية حقيقية لمعلمي صعوبات التعلم بمنطقة القصيم من وجهة نظر التربويين، وقد ترجع درجة 
الموافقة العالية من وجهة أفراد عينة الدراسة إلى وعيهم وادراكهم بأهمية ممارسة معلمي صعوبات 
التعلم للعديد من هذه الاحتياجات، مما زاد الحاجة الفعلية للتدريب أكثر وصقل المهارات المتعلقة 

بتدريس طلبة صعوبات التعلم، لتفعيل التدريس وتطويره.

وتتفق هذه النتيجة مع أغلب الدراسات السابقة مثل دراسة الأحمري )2010(، ودراسة العايد 
والعايد )2015(، ودراسة السبيعي )2014(، ودراسة المحرج )2015(، ودراسة أبي حسين والرزيحي 
)2016(، ودراسة ربيع )2018(، ودراسة جوهاري )2018(، ودراسة الشمري )2019(، ودراسة 
)Majoko )2019 حيث أشارت نتائج تلك الدراسات إلى أن الاحتياجات التدريبية للمعلمين تراوحت 

بين متوسطة وعالية الأمر الذي يتطلب العمل على تفعيل البرامج التدريبية للمعلمين.

وفيما يتعلق بأبعاد أداة القياس، كانت النتائج كماهي موضحة في الجدول )4) على النحو التالي:
التعلم في  لمعلمي صعوبات  أثناء الخدمة  التدريبية في  الاحتياجات  أبرز  أن  النتائج  أظهرت 
منطقة القصيم من وجهة نظر التربويين تمثلت في بُعد الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم 



الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية

317

في المجال المعرفي بمتوسط )4.42 من 5(، يليها بُعد الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم 
في مجال النمو المهني والممارسات المهارية بمتوسط )4.26 من 5(، يليها بُعد الاحتياجات التدريبية 
لمعلمي صعوبات التعلم في المجال السلوكي بمتوسط )4.26 من 5(، وأخيًرا جاء بُعد الاحتياجات 

التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المجال التقني بمتوسط )4.04 من 5(.

ويمكن تفسير حصول مجال المعارف على الرتبة الاولى بمقارنته بالمجالات الثلاثة الأخرى، 
إلى إدراك أفراد عينة الدراسة بمدى حاجة معلمي صعوبات التعلم الماسة لبرامج تدريبية في مجال 
المعارف تعالج القصور في الإعداد والتدريب في مجال صعوبات التعلم قبل الخدمة، مما يتطلب 
النظري  المهني  الإعداد  من  لكل  الأهمية  وإعطاء  البرامج  كلية في محتوى  بصورة  النظر  إعادة 

والميداني للمعلمين.

أما بالنسبة للمجال التقني فجاء في المرتبة الأخيرة وقد يعزى ذلك أن التقنية تعود بالدرجة 
الأولى إلى اهتمام التربويين بها حيث أصبحت ضرورة حتمية لمواكبة تطورات وتغيرات العصر الحالي.

وفيما يلي النتائج التفصيلية:

البُعد الأول: الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في المجال المعرفي:
حساب  تم  المعرفي،  المجال  في  التعلم  صعوبات  لمعلمي  التدريبية  الاحتياجات  على  للتعرف 
التكرارات، والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، والرتب لاستجابات أفراد 
عينة الدراسة على عبارات الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المجال المعرفي، وجاءت 

النتائج كما يلي في الجدول رقم )5(:
جدول )7(

استجابات أفراد عينة الدراسة على الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في منطقة القصيم من وجهة نظر التربويين

المتوسط العباراتم
الحسابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الرتبةالاحتياج

١عالية جدًّا4.٥20.744معرفة تصنيف الطلاب ذوي صعوبات التعلم حسب الفروق الفردية4

الإلمام بالقوانين والتشريعات والسياسات المتعلقة بتعليم الطلاب ذوي صعوبات ١
2عالية جدًّا4.٥00.744التعلم

3عالية جدًّا4.4٩0.6٥3الاطلاع على آخر التطورات في مجالهم التدريسي6
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المتوسط العباراتم
الحسابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الرتبةالاحتياج

4عالية جدًّا4.470.78٩معرفة الخصائص النفسية والاجتماعية والانفعالية للطلاب ذوي صعوبات التعلم3

تطوير المعارف النظرية من خلال الاطلاع على أخر المستجدات حول طبيعة 2
٥عالية جدًّا4.460.73٥المنهج الدراسي

6عالية جدًّا4.4١0.762التدريب على كيفية توفير الدعم للطلاب ذوي صعوبات التعلم في إطار المنهج المدرسي8
7عالية جدًّا4.3٥0.72٩ربط موضوعات المنهج المدرسي بالحياة اليومية.٥
8عالية جدًّا4.320.820تصميم المنهج التعليمي بما يتوافق مع خصائص الطلاب ذوي صعوبات التعلم٩
٩عالية جدًّا4.280.7٩7اثراء المعارف الأكاديمية في مجال التخصص الأكاديمي7

عالية جدًّا4.420.٥22المتوسط العام

ا على الاحتياجات  يتضح في الجدول السابق أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة عالية جدًّ
التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في المجال المعرفي، كما يتضح من الجدول ترتيب 
أبرز الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في المجال المعرفي من الأكثر 

احتياجًا إلى الأقل احتياجًا.

البُعد الثاني: الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في مجال النمو 
المهني والممارسات المهارية:

للتعرف على الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في مجال النمو المهني 
والممارسات المهارية، تم حساب التكرارات، والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية، والانحرافات 
المعيارية، والرتب لاستجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 

التعلم في مجال النمو المهني والممارسات المهارية، وجاءت النتائج كما يلي في الجدول رقم )6(:

 جدول )8(

استجابات أفراد عينة الدراسة حول الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في مجال النمو المهني والممارسات المهارية 
مرتبة تنازليًا حسب متوسطات الموافقة

المتوسط العباراتم
الحسابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الرتبةالاحتياج

١عالية جدًّا4.380.838إعداد وتطبيق الاختبارات التشخيصية المناسبة للطلاب ذوي صعوبات التعلم١٩
2عالية جدًّا4.320.7٥3اكتساب مهارات التدريس الفعال١٥
3عالية جدًّا4.320.8١2معرفة كيفية تجهيز غرفة المصادر للطلاب ذوي صعوبات التعلم22
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المتوسط العباراتم
الحسابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الرتبةالاحتياج

اعداد وتنفيذ الخطط الانتقالية والعلاجية في المنهج الدراسي والمبنية على ١2
4عالية جدًّا4.3١0.773احتياجات الطلاب ذوي صعوبات التعلم

تصميم الخطط الدراسية في ضوء احتياجات طلاب ذوي صعوبات التعلم ١0
٥عالية جدًّا4.3١0.832وخصائص نموهم

ترتيب المهام التعليمية المتعلقة بالمنهج حسب أهميتها للطلاب ذوي صعوبات ١8
6عالية جدًّا4.300.78٥التعلم

توظيف استراتيجيات التعلم النشط وتدريب الطلاب ذوي صعوبات التعلم ١6
7عالية جدًّا4.2٥0.8٥7عليها

8عالية جدًّا4.240.847تكييف البيئة الصفية لتحسين تعلم الطلاب ذوي صعوبات التعلم١4

تصميم انشطة صفية ولا صفية تسهم في زيادة تفاعل الطلاب ذوي صعوبات ١١
٩عالية جدًّا4.230.8١٥التعلم مع محتوى الدرس

2١
معرفة كيفية تطبيق النماذج العملية بما تتضمنه من )تقارير، نماذج، خطة تعديل 

السلوك، البرنامج التربوي الفردي، التحضير للحصص الدراسية، الأنشطة، 
الوسائل التعليمية(

١0عالية جدًّا4.230.877

١١عالية جدًّا4.2١0.823توظيف وتطبيق أساليب التقويم التربوي الحديثة20

اكساب الطلاب ذوي صعوبات التعلم مهارات التعلم الذاتي عند تنفيذ ١7
١2عالية جدًّا4.2١0.860الدروس

١3عالية4.070.٩62التدريب على إدارة الوقت وضبط الصف الدراسي١3
عالية جدًّا4.260.622المتوسط العام

ا على الاحتياجات  يتضح في الجدول السابق أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة عالية جدًّ
التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في مجال النمو المهني والممارسات المهارية، كما 
يتضح من الجدول ترتيب أبرز الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في 

مجال النمو المهني والممارسات المهارية من الأكثر احتياجًا إلى الأقل احتياجًا.

البُعد الثالث: الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في المجال السلوكي:
المجال  في  التعلم  صعوبات  لمعلمي  الخدمة  أثناء  في  التدريبية  الاحتياجات  على  للتعرف   
السلوكي، تم حساب التكرارات، والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، 
والرتب لاستجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم 

في المجال السلوكي، وجاءت النتائج كما يلي في الجدول رقم )7(:
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 جدول )9(

استجابات أفراد عينة الدراسة حول الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في المجال السلوكي مرتبة تنازليًّا حسب 
متوسطات الموافقة

المتوسط العباراتم
الحسابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الرتبةالاحتياج

١عالية جدًّا4.340.702التدريب على التطوير الذاتي2٩
2عالية جدًّا4.330.836أساليب دعم وتعزيز العلاقات الاجتماعية مع وأولياء الأمور23

التدريب على الأساليب الحديثة في تنمية قدراتهم على حل مشكلات العمل 28
3عالية جدًّا4.3١0.846والتغلب على ضغوطه.

4عالية جدًّا4.280.80٩اكتساب المهارات السلوكية العلاجية32
٥عالية جدًّا4.270.٩03تقبل الطلاب ذوي صعوبات التعلم وتكوين علاقات ودية معهم30
6عالية جدًّا4.2٥0.٩2٩تشخيص المشكلات السلوكية للطلاب ذوي صعوبات التعلم3١
7عالية جدًّا4.220.820التدريب على الاستجابة لتوجيهات الإدارة المدرسية في التطوير2٥

استراتيجيات تعميق العلاقة بين معلم صعوبات التعلم وبين التربويين والمعلمين 24
8عالية جدًّا4.2١0.830الأخرين بالمدرسة

٩عالية جدًّا4.2١0.٩١7التدريب على مهارات التعاون بين المعلم والإدارة المدرسية26
١0عالية4.١٥0.٩6٩التدريب على الانتماء للعمل27

عالية جدًّا4.260.6٥٩المتوسط العام

ا على الاحتياجات  يتضح في الجدول السابق أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة عالية جدًّ
الجدول  من  يتضح  كما  السلوكي،  المجال  التعلم في  لمعلمي صعوبات  الخدمة  أثناء  التدريبية في 
ترتيب أبرز الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المجال السلوكي من الأكثر احتياجًا إلى 

الأقل احتياجًا.

البُعد الرابع: الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في المجال التقني:
للتعرف على الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في المجال التقني، 
والرتب  المعيارية،  والانحرافات  والمتوسطات الحسابية،  المئوية،  والنسب  التكرارات،  تم حساب 
لاستجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المجال 

التقني، وجاءت النتائج كما يلي في الجدول رقم )8(:
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 جدول )10(

استجابات أفراد عينة الدراسة حول الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في المجال التقني مرتبة تنازليًا حسب 
متوسطات الموافقة

المتوسط العباراتم
الحسابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الرتبةالاحتياج

١عالية جدًّا4.3١0.8٩٩استخدام التقنيات الحديثة في العملية التعليمية33
2عالية جدًّا4.2٥0.808توظيف برمجيات الحاسب في العملية التعليمية34

اختيــار التكنولوجيــا المناســبة حســب الفئــة العمريــة لــذوي 38
3عالية4.١70.٩6١الصعــوبات 

اشراك الطلاب ذوي صعوبات التعلم في استخدام أجهزة التكنولوجيا في أثناء 3٩
4بدرجة عالية4.06١.00١التدريس

التدريب على كيفية استخدام الكتاب الإلكتروني )تعديل محتواه، حفظ الرسوم 36
٥بدرجة عالية3.٩80.٩7٩من داخل الكتاب(

توظيــف القنــوات الفضائيــة التعليميــة مثــل قنــاة عــين في تطويــر العمليــة 37
لتعليميــة 6بدرجة عالية3.٩70.٩٩١ا

7بدرجة عالية3.٥2١.237صيانة أجهزة التكنولوجيا والتقنيات الحديثة3٥
بدرجة عالية4.040.7١4المتوسط العام

الدراسة موافقون بدرجة عالية على الاحتياجات  أفراد عينة  أن  السابق  يتضح في الجدول 
التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في المجال التقني، كما يتضح من الجدول ترتيب 
أبرز الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المجال التقني من الأكثر احتياجًا إلى الأقل 

احتياجًا.

أي  »إلى  على:  ينص  والذي  وتفسيره  ومناقشته  الثاني  السؤال  على  الإجابة  نتائج  ثانيًا، 
مدى تختلف استجابات التربويين في تقدير الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي 
صعوبات التعلم في منطقة القصيم تبعًا لمتغير طبيعة العمل )معلم، وقائد مدرسة، ومشرف 

تربوي)؟«
للتأكد من اعتدالية البيانات والتوزيع الطبيعي لبيانات طبيعة العمل استخدم الباحثان اختبار 

كولموجوروف سميرنوف. 
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 جدول )11(

نتائج كولموجوروف سميرنوف لبيانات طبيعة العمل

طبيعة العمل
Kolmogorov-Smirnova

الإحصاءة
درجات 

الحرية

الدلالة 

الإحصائية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المجال المعرفي

0.002**0.١308١معلم / معلمة
0.000**0.١٥38١قائد / قائدة مدرسة

0.20١١١0.200مشرف تربوي/ مشرفة تربوية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
مجال النمو المهني والممارسات المهارية

0.026*0.١068١معلم / معلمة
0.000**0.١6١8١قائد / قائدة مدرسة

0.١٩7١١0.200مشرف تربوي/ مشرفة تربوية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المجال السلوكي

0.00٩**0.١١68١معلم / معلمة
0.000**0.١728١قائد / قائدة مدرسة

0.١62١١0.200مشرف تربوي/ مشرفة تربوية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المجال التقني

0.08٥8١0.200معلم / معلمة
0.000**0.١7٩8١قائد / قائدة مدرسة

0.١34١١0.200مشرف تربوي/ مشرفة تربوية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المرحلة الابتدائية من وجهة نظر التربويين بمنطقة 

القصيم

0.07٩8١0.200معلم / معلمة
0.0838١0.200قائد / قائدة مدرسة

0.230١١0.١07مشرف تربوي/ مشرفة تربوية
* دالة عند مستوى 0,0٥ فأقل   ** دالة عند مستوى 0,0١ فأقل

هناك دلالة عند 0.05 و0.01 على وجود توزيع غير طبيعي لبيانات طبيعة العمل وفي ضوء 
النتيجة نختار الاختبارات اللامعلمية.

وللتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة 
 Kruskal-Wallis( « طبقًا إلى اختلاف متغير طبيعة العمل استخدم الباحثان كروسكال واليز
Test(؛ لتوضيح دلالة الفروق في استجابات أفراد عينة الدراسة طبقًا إلى اختلاف متغير طبيعة 

العمل، وجاءت النتائج كما يوضحها الجداول التالية:
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 جدول )12(

المتوسطات والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة حول الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في المرحلة 
الابتدائية وفقًا لمتغير طبيعة العمل

العددطبيعة العملالمحور
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المجال المعرفي

8١4.3660.٥43معلم / معلمة
8١4.4620.٥0٩قائد / قائدة مدرسة

١١4.٥4٥0.462مشرف تربوي/ مشرفة تربوية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
مجال النمو المهني والممارسات المهارية

8١4.١4٥0.684معلم / معلمة
8١4.3٥60.٥٥6قائد / قائدة مدرسة

١١4.37١0.4٩4مشرف تربوي/ مشرفة تربوية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المجال السلوكي

8١4.١320.727معلم / معلمة
8١4.3640.٥86قائد / قائدة مدرسة

١١4.3730.٥١2مشرف تربوي/ مشرفة تربوية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المجال التقني

8١3.٩840.67٥معلم / معلمة
8١4.١0١0.74٥قائد / قائدة مدرسة

١١3.٩870.78٩مشرف تربوي/ مشرفة تربوية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المرحلة الابتدائية من وجهة نظر التربويين بمنطقة 

القصيم

8١4.١640.٥٥4معلم / معلمة
8١4.3370.47١قائد / قائدة مدرسة

١١4.3430.4١٩مشرف تربوي/ مشرفة تربوية

مشرفة  تربوي/  )مشرف  فئة  أن   )7-4( الجدول  في  الموضحة  النتائج  خلال  من  يتضح 
تربوية( هي أكثر الفئات موافقة حول )الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المجال 
والممارسات  المهني  النمو  مجال  في  التعلم  صعوبات  لمعلمي  التدريبية  الاحتياجات  المعرفي، 
الاحتياجات  السلوكي،  المجال  في  التعلم  صعوبات  لمعلمي  التدريبية  الاحتياجات  المهارية، 
بمنطقة  التربويين  نظر  وجهة  من  الابتدائية  المرحلة  في  التعلم  صعوبات  لمعلمي  التدريبية 
)الاحتياجات  حول  موافقة  الفئات  أكثر  مدرسة(هي  قائدة   / )قائد  فئة  بينما  القصيم(، 

التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المجال التقني(.
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 جدول )13(

نتائج " كروسكال واليز " )Kruskal-Wallis Test( للفروق في إجابات أفراد الدراسة طبقًا إلى اختلاف متغير طبيعة العمل

العددطبيعة العملالمحور
متوسط 

الرتب

قيمة كاي 

تربيع

الدلالة 

الإحصائية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المجال المعرفي

8١8١.٩٩معلم / معلمة
١.8330.400 8١٩0.38قائد / قائدة مدرسة

١١٩٩.00مشرف تربوي/ مشرفة تربوية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في مجال النمو المهني والممارسات 

المهارية

8١7٩.33معلم / معلمة
3.6020.١6٥ 8١٩3.7٩قائد / قائدة مدرسة

١١٩3.٥0مشرف تربوي/ مشرفة تربوية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المجال السلوكي

8١7٩.22معلم / معلمة
3.7240.١٥٥ 8١٩3.٩0قائد / قائدة مدرسة

١١٩3.٥٥مشرف تربوي/ مشرفة تربوية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المجال التقني

8١80.٩0معلم / معلمة
2.٩740.226 8١٩3.٩6قائد / قائدة مدرسة

١١80.64مشرف تربوي/ مشرفة تربوية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المرحلة الابتدائية من وجهة نظر 

التربويين بمنطقة القصيم

8١78.٩6معلم / معلمة
3.٩3٥0.١40 8١٩4.١٩قائد / قائدة مدرسة

١١٩3.32مشرف تربوي/ مشرفة تربوية

يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول )4-8( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
في استجابات أفراد عينة الدراسة حول )الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المجال 
المعرفي، الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في مجال النمو المهني والممارسات المهارية، 
لمعلمي  التدريبية  الاحتياجات  السلوكي،  المجال  في  التعلم  لمعلمي صعوبات  التدريبية  الاحتياجات 
صعوبات التعلم في المجال التقني، الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية 
النتيجة  تعود  العمل،،وربما  متغير طبيعة  باختلاف  القصيم(  التربويين بمنطقة  نظر  وجهة  من 
الدراسة،  عينة  توافق  الدراسة محل  أداة  تضمنتها  التي  التدريبية  الاحتياجات  أن  إلى  السابقة 
إضافة إلى أن أفراد العينة يعيشون في ظروف تعليمية تكاد تكون متشابهة مما أدى إلى نوع من 
التناسق بين وجهات نظر التربويين حول الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم فلم تظهر 
أن  بينت  التي  حسين؛الرزيحي،2016(  )أبا  دراسة  ذلك  إلى  اشارت  كما  إحصائية  دالة  فروق 
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احتياجات تدريب المعلمين لم تختلف مقارنة باختلاف طبيعة العمل، ومن ناحية أخرى نجد أن 
طبيعة  لمتغير  تبعا  اختلفت  المعلمين  تدريب  احتياجات  أن  بينت  )جوهاري،2018(  دراسة  نتيجة 

العمل )معلم، مدير، مشرف( لصالح المشرفين.

ثالثًا، نتائج الإجابة على السؤال الثالث ومناقشته وتفسيره والذي ينص على: »إلى أي مدى 
تختلف استجابات التربويين في تقدير الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات 

التعلم في منطقة القصيم تبعًا لمتغير الجنس )ذكور وإناث)«؟
للتأكد من التوزيع الطبيعي لبيانات الجنس استخدم الباحثان اختبار كولموجوروف سميرنوف. 

 جدول )14(

نتائج كولموجوروف سميرنوف لبيانات الجنس

الجنس
Kolmogorov-Smirnova

الإحصاءة
درجات 

الحرية

الدلالة 

الإحصائية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المجال المعرفي
0.000**0.١32١0٥ذكر
0.000**0.١6768أنثى

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في مجال النمو المهني 
والممارسات المهارية

0.00١**0.١20١0٥ذكر
0.003**0.١3668أنثى

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المجال السلوكي
0.000**0.١4٥١0٥ذكر
0.000**0.١7868أنثى

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المجال التقني
0.000**0.١28١0٥ذكر
0.03١*0.١١368أنثى

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية من 
وجهة نظر التربويين بمنطقة القصيم

0.0١8*0.0٩6١0٥ذكر
680.200  0.0٩٥أنثى

* دالة عند مستوى 0,0٥ فأقل   ** دالة عند مستوى 0,0١ فأقل

لبيانات الجنس وفي ضوء  توزيع غير طبيعي  وجود  على  أو 0.05  دلالة عند 0.01  توجد   
النتيجة نختار الاختبارات اللامعلمية.

وللتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة 
 « Mann-Whitney Test طبقًا إلى اختلاف متغير الجنس، استخدم الباحثان اختبار » مان وتني
لتوضيح دلالة الفروق بين استجابات أفراد عينة الدراسة وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول التالي:
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 جدول )15(

نتائج مان وتني لتوضيح دلالة الفروق بين استجابات أفراد عينة الدراسة طبقًا إلى اختلاف متغير الجنس

العددالجنسالمحور
متوسط 

الترتيب

مجموع 

الترتيب
u قيمة

الدلالة 

الإحصائية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المجال المعرفي

١0٥8٥.628٩٩0.00ذكر
342٥.000.6٥0

688٩.١3606١.00أنثى

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
مجال النمو المهني والممارسات المهارية

١0٥86.١8٩0.48.٥0ذكر
3483.٥000.787

6888.276002.٥0أنثى

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المجال السلوكي

١0٥84.٥٥8878.00ذكر
33١3.0000.422

68٩0.786١73.00أنثى

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المجال التقني

١0٥82.8286٩6.00ذكر
3١3١.0000.١70

68٩3.4663٥٥.0أنثى

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المرحلة 
الابتدائية من وجهة نظر التربويين بمنطقة القصيم

١0٥8٥.١88٩44.00ذكر
337٩.000.٥٥3

688٩.8١6١07.00أنثى

يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول )4-10( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
في استجابات أفراد عينة الدراسة حول )الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المجال 
المعرفي، الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في مجال النمو المهني والممارسات المهارية، 
لمعلمي  التدريبية  الاحتياجات  السلوكي،  المجال  في  التعلم  لمعلمي صعوبات  التدريبية  الاحتياجات 
صعوبات التعلم في المجال التقني، الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية 

من وجهة نظر التربويين بمنطقة القصيم( باختلاف متغير الجنس.

وتفسر النتيجة بإن جميع أفراد العينة من الذكور والإناث يعملون في المدارس الابتدائية المطبق 
بها برامج صعوبات التعلم في منطقة القصيم وعليه فإن الاحتياجات التدريبية التي تضمنتها أداة 
الدراسة محل توافق عينة الدراسة، مما أدى إلى نوع من التشابه بين وجهات نظر التربويين حول 
الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم وبالتالي لم تظهر فروق دالة إحصائية كما اشار كلٍ 
متغير  باختلاف  تختلف  لم  المعلمين  تدريب  احتياجات  أن  ؛الشمري،2019(  )العايد،2015  من 
الجنس؛ بينما أشار كلٍ من )جوهاري،2018 ؛المعمرية والتاج،2017( إلي أن احتياجات تدريب 
المعلمين تختلف باختلاف متغير الجنس، ويعزو الباحثان ذلك الاختلاف بين النتائج اختلاف دولة 

العينيتين. 
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رابعًا، نتائج الإجابة على السؤال الرابع ومناقشته وتفسيره والذي ينص على: »إلى أي مدى 
تختلف استجابات التربويين في تقدير الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات 
التعلم في منطقة القصيم تبعًا لمتغير المؤهل الأكاديمي )بكالوريوس تربوي، وبكالوريوس/

دبلوم تربية خاصة، ودراسات عليا)؟«
للتأكد من التوزيع الطبيعي لبيانات المؤهل الأكاديمي استخدم الباحثان اختبار كولموجوروف 

سميرنوف. 
 جدول )16(

نتائج كولموجوروف سميرنوف لبيانات المؤهل الأكاديمي

المؤهل الأكاديمي
Kolmogorov-Smirnova

الإحصاءة
درجات 

الحرية

الدلالة 

الإحصائية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المجال المعرفي

0.000**0.١6١١38بكالوريوس تربوي
0.١0٥230.200بكالوريوس/دبلوم تربية خاصة

0.003**0.30٥١2دراسات عليا

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
مجال النمو المهني والممارسات المهارية

0.000**0.١١8١38بكالوريوس تربوي
0.١6١230.١26بكالوريوس/دبلوم تربية خاصة

0.037*0.2٥0١2دراسات عليا

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المجال السلوكي

0.000**0.١28١38بكالوريوس تربوي
0.١43230.200بكالوريوس/دبلوم تربية خاصة

0.022*0.262١2دراسات عليا

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المجال التقني

0.000**0.١40١38بكالوريوس تربوي
0.023*0.١٩623بكالوريوس/دبلوم تربية خاصة

0.203١20.١83دراسات عليا

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المرحلة الابتدائية من وجهة نظر التربويين بالقصيم

0.00٩**0.08٩١38بكالوريوس تربوي
0.١34230.200بكالوريوس/دبلوم تربية خاصة

0.0٥0*0.242١2دراسات عليا
* دالة عند مستوى 0,0٥ فأقل   ** دالة عند مستوى 0,0١ فأقل

توجد دلالة عند 0.01 أو 0.05 على وجود توزيع غير طبيعي لبيانات المؤهل الأكاديمي وفي 
ضوء النتيجة نختار الاختبارات اللامعلمية.
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للتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة 
 Kruskal-Wallis( « طبقًا إلى اختلاف متغير المؤهل الأكاديمي استخدم الباحثان كروسكال واليز
Test(؛ لتوضيح دلالة الفروق في استجابات أفراد عينة الدراسة طبقًا إلى اختلاف متغير المؤهل 

الأكاديمي، وجاءت النتائج كما يوضحها الجداول التالية:

 جدول )17(

المتوسطات والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة حول الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في المرحلة 
الابتدائية وفقًا لمتغير المؤهل الأكاديمي

العددالمؤهل الأكاديميالمحور
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المجال المعرفي

١384.4230.٥36بكالوريوس تربوي
234.3430.448بكالوريوس/دبلوم تربية خاصة

١24.٥740.4٩7دراسات عليا )ماجستير/ دكتوراه(

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في مجال النمو المهني والممارسات 

المهارية

١384.2420.62١بكالوريوس تربوي
234.27١0.٥76بكالوريوس/دبلوم تربية خاصة

١24.4230.743دراسات عليا )ماجستير/ دكتوراه(

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المجال السلوكي

١384.2430.66٥بكالوريوس تربوي
234.26٥0.6١١بكالوريوس/دبلوم تربية خاصة

١24.3830.723دراسات عليا )ماجستير/ دكتوراه(

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المجال التقني

١384.0320.7١7بكالوريوس تربوي
234.0000.68١بكالوريوس/دبلوم تربية خاصة

١24.١٩00.77٩دراسات عليا )ماجستير/ دكتوراه(

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المرحلة الابتدائية من وجهة نظر 

التربويين بمنطقة القصيم

١384.2460.٥0٩بكالوريوس تربوي
234.2370.٥27بكالوريوس/دبلوم تربية خاصة

١24.4060.٥٥٩دراسات عليا )ماجستير/ دكتوراه(

يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول )4-12( أن فئة )دراسات عليا )ماجستير/ 
دكتوراه(( هي أكثر الفئات موافقة حول )الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المجال 
المعرفي، الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في مجال النمو المهني والممارسات المهارية، 
لمعلمي  التدريبية  الاحتياجات  السلوكي،  المجال  في  التعلم  لمعلمي صعوبات  التدريبية  الاحتياجات 
صعوبات التعلم في المجال التقني، الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية 

من وجهة نظر التربويين بمنطقة القصيم(.
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 جدول )18(

نتائج " كروسكال واليز " )Kruskal-Wallis Test( للفروق في إجابات أفراد الدراسة طبقًا إلى اختلاف متغير المؤهل الأكاديمي

العددالمؤهل الأكاديميالمحور
متوسط 

الرتب

قيمة كاي 

تربيع

الدلالة 

الإحصائية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المجال المعرفي

١3887.٥0بكالوريوس تربوي
2.7٥40.2٥2 237٥.07بكالوريوس/دبلوم تربية خاصة

١١١04.١3دراسات عليا

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في مجال النمو المهني والممارسات 

المهارية

١388٥.٥0بكالوريوس تربوي
١.8٩60.387 2386.02بكالوريوس/دبلوم تربية خاصة

١١١06.١3دراسات عليا

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المجال السلوكي

١3886.١١بكالوريوس تربوي
0.8700.647 238٥.6١بكالوريوس/دبلوم تربية خاصة

١١٩٩.٩2دراسات عليا

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المجال التقني

١3887.3١بكالوريوس تربوي
١.0860.٥8١ 237٩.٥2بكالوريوس/دبلوم تربية خاصة

١١٩7.7٩دراسات عليا

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المرحلة الابتدائية من وجهة نظر 

التربويين بمنطقة القصيم

١3886.04بكالوريوس تربوي
١.06١0.٥88 238٥.30بكالوريوس/دبلوم تربية خاصة

١١١0١.33دراسات عليا

يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول )4-13( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
في استجابات أفراد عينة الدراسة حول )الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المجال 
المعرفي، الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في مجال النمو المهني والممارسات المهارية، 
لمعلمي  التدريبية  الاحتياجات  السلوكي،  المجال  في  التعلم  لمعلمي صعوبات  التدريبية  الاحتياجات 
صعوبات التعلم في المجال التقني، الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية 

من وجهة نظر التربويين بمنطقة القصيم( باختلاف متغير المؤهل الأكاديمي.

وتفسر هذه النتيجة بأن جميع أفراد عينة الدراسة هم من حملة مؤهلات بكالوريوس فأكثر، 
وعليه فإن الاحتياجات التدريبية التي تضمنتها أداة الدراسة محل توافق عينة الدراسة، مما يدل 
على أن ان معلمي صعوبات التعلم بحاجة إلى التدريب باختلاف مؤهلاتهم وبالتالي لم تظهر فروق 
والرزيحي،  حسين  أبا  2018؛  )جوهاري،  دراسة  نتيجة  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  إحصائية  دالة 
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2016؛ AL-Hudaib et al..2017؛ HU. 2010( التي بينت أن احتياجات تدريب المعلمين لم 
تختلف مقارنة بمستوى تعليمهم، بينما لم تتفق نتيجة هذه الدراسة مع دراسة )المعمرية والتاج، 

2017( والتي بينت أن احتياجات تدريب المعلمين تختلف باختلاف المؤهل الأكاديمي. 

خامسًا، نتائج الإجابة على السؤال الخامس ومناقشته وتفسيره والذي ينص على: » إلى أي 
مدى تختلف استجابات التربويين في تقدير الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي 
صعوبات التعلم في منطقة القصيم تبعًا لمتغير عدد سنوات الخبرة )أقل من 5 سنوات، ومن 

)5 - 0)) سنوات، وأكثر من 0) سنوات)؟«
للتأكد من التوزيع الطبيعي لبيانات عدد سنوات الخبرة استخدم الباحثان اختبار كولموجوروف 

سميرنوف. 
 جدول )19(

نتائج كولموجوروف سميرنوف لبيانات عدد سنوات الخبرة

عدد سنوات الخبرة
Kolmogorov-Smirnova

الإحصاءة
درجات 

الحرية

الدلالة 

الإحصائية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المجال المعرفي

0.١٩8١70.076أقل من ٥ سنوات
0.000**0.١74٥7)٥ - ١0( سنوات
0.000**0.١٥٥٩٩أكثر من ١0 سنوات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
مجال النمو المهني والممارسات المهارية

0.١76١70.١6٩أقل من ٥ سنوات
0.006**0.١42٥7)٥ - ١0( سنوات
0.000**0.١83٩٩أكثر من ١0 سنوات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المجال السلوكي

0.١77١70.١62أقل من ٥ سنوات
0.00٥**0.١44٥7)٥ - ١0( سنوات
0.000**0.١44٩٩أكثر من ١0 سنوات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المجال التقني

0.١66١70.200أقل من ٥ سنوات
0.0١٥*0.١32٥7)٥ - ١0( سنوات
0.000**0.١34٩٩أكثر من ١0 سنوات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المرحلة الابتدائية من وجهة نظر التربويين بمنطقة 

القصيم

0.0٩6١70.200أقل من ٥ سنوات
0.00٥**0.١44٥7)٥ - ١0( سنوات
0.070٩٩0.200أكثر من ١0 سنوات

* دالة عند مستوى 0,0٥ فأقل   ** دالة عند مستوى 0,0١ فأقل
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توجد دلالة عند 0.01 أو 0.05 على وجود توزيع غير طبيعي لبيانات عدد سنوات الخبرة وفي 
ضوء النتيجة نختار الاختبارات اللامعلمية.

وللتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة 
Kruskal-(  « الباحثان كروسكال واليز  طبقًا إلى اختلاف متغير عدد سنوات الخبرة استخدم 

Wallis Test(؛ لتوضيح دلالة الفروق في استجابات أفراد عينة الدراسة طبقًا إلى اختلاف متغير 
عدد سنوات الخبرة، وجاءت النتائج كما يوضحها الجداول التالية:

 جدول )20(

المتوسطات والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة حول الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في المرحلة 
الابتدائية وفقًا لمتغير عدد سنوات الخبرة

العددعدد سنوات الخبرةالمحور
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المجال المعرفي

١74.08٥0.4٥١أقل من ٥ سنوات
٥74.48٩0.٥33)٥ - ١0( سنوات
٩٩4.4420.٥١١أكثر من ١0 سنوات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في مجال النمو المهني والممارسات 

المهارية

١73.٩640.4٩٩أقل من ٥ سنوات
٥74.2600.68٩)٥ - ١0( سنوات
٩٩4.3080.٥٩١أكثر من ١0 سنوات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المجال السلوكي

١73.٩470.80٩أقل من ٥ سنوات
٥74.2260.730)٥ - ١0( سنوات
٩٩4.3260.٥7٥أكثر من ١0 سنوات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المجال التقني

١73.8820.672أقل من ٥ سنوات
٥74.03٥0.706)٥ - ١0( سنوات
٩٩4.0680.728أكثر من ١0 سنوات

لاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المرحلة الابتدائية من وجهة نظر 

التربويين بمنطقة القصيم

١73.٩730.487أقل من ٥ سنوات
٥74.2640.٥66)٥ - ١0( سنوات
٩٩4.3000.474أكثر من ١0 سنوات

يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول )4-15( أن فئة )أكثر من 10 سنوات( هي أكثر 
الفئات موافقة حول )الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في مجال النمو المهني والممارسات 
المهارية، الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المجال السلوكي، الاحتياجات التدريبية 
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لمعلمي صعوبات التعلم في المجال التقني، الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المرحلة 
الابتدائية من وجهة نظر التربويين بمنطقة القصيم(.

يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول )4-15( أن فئة ))5 - 10( سنوات( هي أكثر 
الفئات موافقة حول )الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المجال المعرفي(.

 جدول )21(

نتائج " كروسكال واليز " )Kruskal-Wallis Test( للفروق في إجابات أفراد الدراسة طبقًا إلى اختلاف متغير عدد سنوات الخبرة

العددعدد سنوات الخبرةالمحور
متوسط 

الرتب

قيمة كاي 

تربيع

الدلالة 

الإحصائية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المجال المعرفي

١7٥١.7٩أقل من ٥ سنوات
٩.٩62**0.007 ٥7٩4.6٩)٥ - ١0( سنوات

٩٩88.62أكثر من ١0 سنوات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في مجال النمو المهني والممارسات 

المهارية

١7٥٩.82أقل من ٥ سنوات
٥.6280.060 ٥788.٩6)٥ - ١0( سنوات

٩٩٩0.٥4أكثر من ١0 سنوات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المجال السلوكي

١766.76أقل من ٥ سنوات
3.33٩0.١88 ٥786.72)٥ - ١0( سنوات

٩٩٩0.64أكثر من ١0 سنوات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المجال التقني

١77١.7٩أقل من ٥ سنوات
١.8١20.404 ٥787.40)٥ - ١0( سنوات

٩٩8٩.38أكثر من ١0 سنوات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المرحلة الابتدائية من وجهة نظر 

التربويين بمنطقة القصيم

١7٥7.٥6أقل من ٥ سنوات
6.٥23*0.038 ٥7٩0.48)٥ - ١0( سنوات

٩٩٩0.0٥أكثر من ١0 سنوات
* دالة عند مستوى 0,0٥ فأقل   ** دالة عند مستوى 0,0١ فأقل

يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول )4-16( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
استجابات أفراد عينة الدراسة حول )الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في مجال النمو 
السلوكي،  المجال  في  التعلم  صعوبات  لمعلمي  التدريبية  الاحتياجات  المهارية،  والممارسات  المهني 
الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المجال التقني( باختلاف متغير عدد سنوات الخبرة.
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بينما يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول )4-16( وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى )0.01( فأقل في استجابات أفراد عينة الدراسة حول )الاحتياجات التدريبية لمعلمي 

صعوبات التعلم في المجال المعرفي( باختلاف متغير عدد سنوات الخبرة.
بينما يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول )4-16( وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى )0.05( فأقل في استجابات أفراد عينة الدراسة حول )الاحتياجات التدريبية لمعلمي 
صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية من وجهة نظر التربويين بمنطقة القصيم( باختلاف متغير 
عدد سنوات الخبرة، ولتحديد صالح الفروق بين فئات عدد سنوات الخبرة تم استخدام اختبار 

شيفيه، والذي جاءت نتائجه كالتالي:
 جدول )22(

يوضح نتائج اختبار شيفيه للتحقق من الفروق بين فئات عدد سنوات الخبرة

أكثر من 10 سنوات)5 - 10( سنواتالمتوسط الحسابيالعددعدد سنوات الخبرةم

الاحتياجات التدريبية لمعلمي 
صعوبات التعلم في المجال المعرفي

**١74.08٥أقل من ٥ سنوات
-٥74.48٩)٥ - ١0( سنوات
-٩٩4.442أكثر من ١0 سنوات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المرحلة الابتدائية من وجهة 

نظر التربويين بمنطقة القصيم

**١73.٩73أقل من ٥ سنوات
-٥74.264)٥ - ١0( سنوات
-٩٩4.300أكثر من ١0 سنوات

* دالة عند مستوى 0,0٥ فأقل

يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول )4-17( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
أقل من 5 سنوات  الذين عدد سنوات خبراتهم  الدراسة  أفراد عينة  مستوى )0.05( فأقل بين 
وأفراد عينة الدراسة الذين عدد سنوات خبراتهم من 5 سنوات فأكثر حول )الاحتياجات التدريبية 
لمعلمي صعوبات التعلم في المجال المعرفي، الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المرحلة 
الذين عدد  الدراسة  أفراد عينة  القصيم(، لصالح  التربويين بمنطقة  الابتدائية من وجهة نظر 

سنوات خبراتهم من 5 سنوات فأكثر.
وتفسر هذه النتيجة أن أفراد عينة الدراسة من ذوي الخبرة أكثر من 5 سنوات عادة ما يكون 
لديهم أكثر معرفة ودراية بالاحتياجات التدريبية، وأكثر دراية باحتياجات طلاب صعوبات التعلم 
مقارنة بزملائهم من ذوي الخبرة أقل من 5 سنوات، وهذا ما أشار له كل من )جوهاري، 2018؛ 
المعلمين بمقارنة عدد  تدريب  احتياجات  اختلاف  دراستهم  نتائج  بينت  الأحمري، 2010( حيث 
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سنوات الخبرة، بينما اختلفت نتيجة هذه الدراسة مع نتيجة دراسة كلٍ من أبا حسين والرزيحي 
)2016؛ والعايد والعايد، 2015؛ و)AL-Hudaib et al. 2017؛ (HU. 2010(التي بينت أن 

احتياجات تدريب المعلمين لم تختلف بمقارنة عدد سنوات الخبرة.

سادسًا، نتائج الإجابة على السؤال السادس ومناقشته وتفسيره والذي ينص على: »إلى أي 
مدى تختلف استجابات التربويين في تقدير الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي 
صعوبات التعلم في منطقة القصيم تبعًا لمتغير عدد الدورات التدريبية )أقل من 5 دورات، ومن 

)5 - 0)) دورات، وأكثر من 0)دورات)؟«
اختبار  الباحثان  استخدم  التدريبية  الدورات  عدد  لبيانات  الطبيعي  التوزيع  من  للتأكد 

كولموجوروف سميرنوف. 
 جدول )23(

نتائج كولموجوروف سميرنوف لبيانات عدد الدورات التدريبية

عدد الدورات التدريبية
Kolmogorov-Smirnova

الإحصاءة
درجات 

الحرية

الدلالة 

الإحصائية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المجال المعرفي

0.0١٥*0.١7432أقل من ٥ دورات
0.١2١430.١١٩)٥ - ١0( دورات
0.000**0.١٥6٩8أكثر من ١0دورات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
مجال النمو المهني والممارسات المهارية

0.١28320.١٩6أقل من ٥ دورات
0.083430.200)٥ - ١0( دورات
0.000**0.١72٩8أكثر من ١0دورات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المجال السلوكي

0.١42320.0٩8أقل من ٥ دورات
0.0١4*0.١٥243)٥ - ١0( دورات
0.000**0.١62٩8أكثر من ١0دورات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المجال التقني

0.١٥١320.060أقل من ٥ دورات
0.02٥*0.١4443)٥ - ١0( دورات
0.00١**0.١27٩8أكثر من ١0دورات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في 
المرحلة الابتدائية من وجهة نظر التربويين بمنطقة 

القصيم

0.١06320.200أقل من ٥ دورات
0.003**0.١7043)٥ - ١0( دورات
0.088٩80.0٥7أكثر من ١0دورات

* دالة عند مستوى 0,0٥ فأقل   ** دالة عند مستوى 0,0١ فأقل
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توجد دلالة عند 0.01 أو 0.05 على وجود توزيع غير طبيعي لبيانات عدد الدورات التدريبية 
وفي ضوء النتيجة نختار الاختبارات اللامعلمية.

وللتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة 
Kruskal-( « طبقًا إلى اختلاف متغير عدد الدورات التدريبية استخدم الباحثان كروسكال واليز

Wallis Test(؛ لتوضيح دلالة الفروق في استجابات أفراد عينة الدراسة طبقًا إلى اختلاف متغير 
عدد الدورات التدريبية، وجاءت النتائج كما يوضحها الجداول التالية:

 جدول )24(

المتوسطات والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة حول الاحتياجات التدريبية في أثناء الخدمة لمعلمي صعوبات التعلم في المرحلة 
الابتدائية وفقًا لمتغير عدد الدورات التدريبية

العددعدد سنوات الخبرةالمحور
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المجال المعرفي

324.٥420.442أقل من ٥ دورات
434.28٩0.٥36)٥ - ١0( دورات
٩84.4420.٥33أكثر من ١0دورات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في مجال النمو المهني والممارسات 

المهارية

324.4٥00.43٩أقل من ٥ دورات
434.03٩0.637)٥ - ١0( دورات
٩84.2٩20.644أكثر من ١0دورات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المجال السلوكي

324.3720.٥0٩أقل من ٥ دورات
434.2020.٥72)٥ - ١0( دورات
٩84.2420.73٥أكثر من ١0دورات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المجال التقني

324.0400.604أقل من ٥ دورات
434.0800.744)٥ - ١0( دورات
٩84.0200.73٩أكثر من ١0دورات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المرحلة الابتدائية من وجهة نظر 

التربويين بمنطقة القصيم

324.3770.380أقل من ٥ دورات
434.١460.٥١6)٥ - ١0( دورات
٩84.26٥0.٥44أكثر من ١0دورات

يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول )4-19( أن فئة )أقل من 5 دورات( هي أكثر 
الفئات موافقة حول )الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المجال المعرفي، الاحتياجات 
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التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في مجال النمو المهني والممارسات المهارية، الاحتياجات التدريبية 
لمعلمي صعوبات التعلم في المجال السلوكي، الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المرحلة 

الابتدائية من وجهة نظر التربويين بمنطقة القصيم(.

يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول )4-19( أن فئة ))5 - 10( دورات( هي أكثر 
الفئات موافقة حول )الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المجال التقني(.

 جدول )25(

نتائج " كروسكال واليز " )Kruskal-Wallis Test( للفروق في إجابات أفراد الدراسة طبقًا إلى اختلاف متغير عدد الدورات التدريبية

العددعدد الدورات التدريبيةالمحور
متوسط 

الرتب

قيمة كاي 

تربيع

الدلالة 

الإحصائية

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المجال المعرفي

32٩7.١٩أقل من ٥ دورات
4.8٥80.088 4373.34)٥ - ١0( دورات

٩88٩.67أكثر من ١0دورات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في مجال النمو المهني والممارسات 

المهارية

32١00.٥6أقل من ٥ دورات
8.677*0.0١3 4368.67)٥ - ١0( دورات

٩8٩0.6١أكثر من ١0دورات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المجال السلوكي

32٩2.8١أقل من ٥ دورات
١.٥470.46١ 437٩.3١)٥ - ١0( دورات

٩888.47أكثر من ١0دورات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المجال التقني

3284.١4أقل من ٥ دورات
0.47٩0.787 43٩١.40)٥ - ١0( دورات

٩886.0١أكثر من ١0دورات

الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات 
التعلم في المرحلة الابتدائية من وجهة نظر 

التربويين بمنطقة القصيم

32٩7.4١أقل من ٥ دورات
3.٥١٩0.١72 4376.0٥)٥ - ١0( دورات

٩888.4١أكثر من ١0دورات
* دالة عند مستوى 0,0٥ فأقل 

دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم   )20-4( الجدول  في  الموضحة  النتائج  خلال  من  يتضح 
إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة حول )الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم 
في المجال المعرفي، الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المجال السلوكي، الاحتياجات 
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التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم في المجال التقني، الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم 
في المرحلة الابتدائية من وجهة نظر التربويين بمنطقة القصيم( باختلاف متغير عدد الدورات 

التدريبية.

بينما يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول )4-20( وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى )0.05( فأقل في استجابات أفراد عينة الدراسة حول )الاحتياجات التدريبية لمعلمي 
صعوبات التعلم في مجال النمو المهني والممارسات المهارية( باختلاف متغير عدد الدورات التدريبية، 
ولتحديد صالح الفروق بين فئات عدد الدورات التدريبية تم استخدام اختبار شيفيه، والذي جاءت 

نتائجه كالتالي:

 جدول )26(

يوضح نتائج اختبار شيفيه للتحقق من الفروق بين فئات عدد الدورات التدريبية

أكثر من 10دورات)5 - 10( دوراتالمتوسط الحسابيالعددعدد الدورات التدريبيةالمحور

الاحتياجات التدريبية لمعلمي 
صعوبات التعلم في مجال النمو 

المهني والممارسات المهارية

*324.4٥0أقل من ٥ دورات
-434.03٩)٥ - ١0( دورات
-٩84.2٩2أكثر من ١0دورات

* دالة عند مستوى 0,0٥ فأقل

يتضح من خلال النتائج الموضحة في الجدول )4-21( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى )0.05( فأقل بين أفراد عينة الدراسة الذين عدد دوراتهم التدريبية أقل من 5 دورات 
وأفراد عينة الدراسة الذين عدد دوراتهم التدريبية )5 - 10( دورات حول )الاحتياجات التدريبية 
لمعلمي صعوبات التعلم في مجال النمو المهني والممارسات المهارية(، لصالح أفراد عينة الدراسة 
الذين عدد دوراتهم التدريبية أقل من 5 دورات، وتفسر هذه النتيجة إلى أن الالتحاق في الدورات 
التدريبية يقلل من الاحتياجات التدريبية لمعلمي صعوبات التعلم من وجهة نظر التربويين، ويعزى 
ذلك إلى أن تدريس الطلاب ذوي صعوبات التعلم يحتاج إلى قدرات إبداعية وكفايات خاصة مما 
يؤدي إلى الحاجة المستمرة للتدريب، ولم تتفق نتيجة هذه الدراسة مع نتيجة دراسة كلٍ من (أبا 
حسين والرزيحي،2016؛ الأحمري، 2010( التي اشارت نتائج دراستهم الى أن احتياجات تدريب 

المعلمين لم تختلف بمقارنة عدد البرامج التدريبية.
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وفي ضوء النتائج التي تم التوصل إليها، فإن الباحثان يوصيان بما يلي:
الاهتمام بتعزيز معرفة معلمي صعوبات التعلم بتصنيف الطلاب ذوي صعوبات التعلم حسب   -

الفروق الفردية.

العمل على تمكين معلمي صعوبات التعلم من الإلمام بالقوانين والتشريعات والسياسات المتعلقة   -
بتعليم الطلاب ذوي صعوبات التعلم.

العمل على تمكين معلمي صعوبات التعلم من إعداد وتطبيق الاختبارات التشخيصية المناسبة   -
للطلاب ذوي صعوبات التعلم.

الاهتمام باكتساب معلمي صعوبات التعلم مهارات التدريس الفعال.  -

العمل على تعزيز قدرة معلمي صعوبات التعلم على التدريب على التطوير الذاتي.  -
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