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Abstract: 
This study aimed to identify the degree of teachers' knowledge of response 

to intervention in the context of some variables of gender, years of experience, 
scientific degree, institution, and concerned training in Schools of Abha, 
Khamis Mushait and their Suburban Areas. To achieve the objectives of the 
study, a two-part questionnaire was designed by the researcher where the first 
part was devoted to identify the overall degree of teachers' general knowledge 
of response to intervention while the second part was devoted to identify the 
degree of attitudes and levels of response to intervention. After testing its 
validity and reliability, it was found that the degree of teachers' general 
knowledge, attitudes and levels of response to intervention was high; there 
were no statistically differences between the degrees of  knowledge with 
teachers of the primary education  attributed to the variable of gender; and 
there were statistically differences between the degrees of their knowledge 
attributed to the variable of years of experience, scientific degree, institution, 
and related training.

Keywords: Response to Intervention, Special Education, Learning Disabilities.
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ــتجابة  ــوذج الاس ــة لنم ــة الابتدائي ــات المرحل ــي ومعلم ــة معلم ــة معرف ــري ، أضــواء. (2023) درج الأحم
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درجة معرفة معلمي ومعلمات المرحلة الابتدائية لنموذج الاستجابة كإطار 
للتدخل في مدارس مدينة أبها وخميس مشيط وضواحيها في ضوء بعض 

المتغيرات
د. أضواء بنت علي بن محمد الأحمري)))

المستخلص: 
هدف البحث الحالي إلى الكشف عن درجة معرفة معلمي ومعلمات المرحلة الابتدائية لنموذج 
بعض  ضوء  في  وضواحيها،  مشيط  وخميس  أبها  مدينة  مدارس  في  للتدخل  كإطار  الاستجابة 
العلاقة(.  والتدريب ذي  العمل،  العلمية، وجهة  المتغيرات )الجنس، وسنوات الخبرة، والدرجة 
ولتحقيق أهداف البحث قامت الباحثة بتصميم استبانة مكونة من قسمين، وتم التحقق من صدق 
الاستبانة وثباتها. إذ هدفَ القسمُ الأول إلى الكشف عن درجة المعرفة العامة عن نموذج الاستجابة 
للتدخل، وهدف القسم الثاني إلى الكشف عن درجة معرفة اتجاهات ومستويات نموذج الاستجابة 
الاستجابة  لنموذج  العامة  والمعلمات  المعلمين  معرفة  درجةَ  أن  البحث  نتائج  بينت  وقد  للتدخل. 
للتدخل ولاتجاهات ومستويات التدخل كبيرةٌ، وعدم وجود فروق دالة إحصائيًا في درجة معرفة 
المعلمين والمعلمات في المرحلة الابتدائية وفق متغير الجنس، ووجود فروق دالة إحصائيًا في درجة 
المعرفة بالنموذج وفق متغير سنوات الخبرة، والدرجة العلمية، وجهة العمل، والتدريب ذي العلاقة.

الكلمات المفتاحية: نموذج الاستجابة للتدخل، التربية الخاصة، صعوبات التعلم. 

adahmari@kku.edu.sa ،أستاذ مساعد في قسم التربية الخاصة - جامعة الملك خالد  (((
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مقدمة:

يُعد ملف رؤية المملكة العربية السعودية 2030، ومنه برنامج تنمية القدرات البشرية الذي 
أفراده في  التعليم وجودته، بما يناسب متطلبات المجتمع؛ بهدف إشراك  أشار إلى تعزيز نوعية 
مجتمع حيوي منافس )2021(. ومن الفئات التي تم التركيز عليها فئة الأشخاص ذوي الإعاقة، 
الذي يتوجب على المؤسسات التعليمية -كالمدارس- توفير التعليم المناسب والفعال، والتركيز على 
تدريس المهارات الأساسية لهم، مثل: القراءة والكتابة والحساب، وتقديم طرائق تقويم مناسبة 
التربية الخاصة. ومن  أو تساعد في إحالتهم إلى خدمات  الفعلي لطلابنا،  الأداء  وعلمية تقيس 
التحديات التي أشار إليها ملف برنامج تنمية القدرات البشرية في توفير تعليم مناسب وبجودة، 
هذه  تنعكس  وبالتالي  الفعالة،  العلمية  الممارسات  وفق  وتوجيههم  المعلمين  تدريب  محدودية  هو 

التحديات على محدودية توفير بيئة تعليمية وطرائق تقويم تناسب جميع الاحتياجات.

ومن فئات التربية الخاصة التي تحتاج إلى تعليم مكثف بشكل مبكر، فئةُ صعوبات التعلم، 
حيث إن الجدل حول كون الطالب لديه صعوبات تعلم من عدمها شائعٌ وغيُر دقيق، وذلك انطلاقًا 
سنٍّ  التعليمية في  المشكلة  تُظهر  ربما  التي  الخفية،  الإعاقات  من  تعد  التعلم  كون صعوبات  من 
متأخرة نوعًا ما، في حين لم يحصل المتعلم على فرصة تعليمية تلبي احتياجاته وتساعده في تجاوز 
بأنها:  التعلم  وتعرف صعوبات   .)Fuchs &Deshler,2007‎‏( التقليل من صعوبتها‏  أو  المشكلة 
"اضطرابات في واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية التي تتضمن فهم واستخدام اللغة 
والقراءة،  والكلام،  والتفكير  الاستماع  اضطرابات  في  تبدو  والتي  المنطوقة،  اللغة  أو  المكتوبة 
بالعوق  تتعلق  أسبابٍ  إلى  تعود  لا  والتي  والرياضيات،  والخط(،  والتعبير،  )الإملاء،  والكتابة 
العقلي، أو السمعي، أو البصري، أو غيرها من أنواع العوق أو ظروف التعلم أو الرعاية الأسرية". 
)وزارة التعليم بالمملكة العربية السعودية،2017،10(. وهذا التعريف هو الأكثر تداولً، والمقترح 
من اللجنة الوطنية الاستشارية للأطفال المعوقين عام 1967، وتم اعتماده في قانون التربية الخاصة 
الأمريكي رقم 94-142، عام 1975. لذا كان الاهتمام بصعوبات التعلم، وخاصة محاولة الكشف 
عنها مبكرًا، واضحًا وجليًّا لدى التعليم العام والخاص. ومن أهم الممارسات التقليدية التي لا تفي 
التعليم  وزارة  تعريف  وضحته  ما  التعليمية،  مؤسساتنا  في  والممارسة  التعلم  بتشخيص صعوبات 
بالمملكة العربية السعودية )2017(، وهي كالتالي: الاعتماد على محك التباعد، وأن يكون التباين 
القراءة،  في  سواء  الأكاديمي  التحصيل  ومستوى  للطالب  العقلية  القدرات  مستوى  بين  واضحًا 
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النفسية مثل  العمليات  لديه اضطراب في إحدى  يكون  أن  أو  والاستيعاب، والحساب،  والكتابة، 
أو  عقلي،  عوقٍ  عن  سببًا  التعلم  صعوباتُ  تكون  ألَّ  والإدراك،  والتفكير،  والانتباه،  الذاكرة، 
العام غير ملائمة  التعليم  التربوية في  إثبات أن الخدمات  أو أسباب حسية،  اضطراب سلوكي، 
ومجدية في التعلم؛ مما يتطلب توفير خدمات التربية الخاصة، ألَّ يوجد لدى الطالب عوقٌ آخر 

يحول دون استفادته من البرنامج التعليمي. 

ذوي صعوبات  الطلاب  على  للتعرف  كأداة  التباين  معيارَ  الدراسات  من  عددٌ  انتقدت  وقد 
التباعد، وأن إجراءات قياسه لا تطبق على مستوى واحد  أو مستوى  التعلم؛ لعدم وضوح درجة 
الأولية؛  الصفوف  التباين في  المدارس، وصعوبة وضوح  المؤسسات/  ومتفق، وتختلف على حسب 
مشكلتهم  يضاعف  مما  مناسب،  تعليم  على  للحصول  مبكرًا  مساعدتهم  في  يسهم  لا  وبالتالي 
 Aaron, 1997; Bradley, Danielson &( الخاصة  للتربية  ويحالون  لاحقًا  التعليمية 

 .)Doolittle, 2005; MacMillan & Siperstein, 2002

ونتيجة لهذه الانتقادات والاختلافات في تطبيق معيار التباين، بينت اللجنة الوطنية الأمريكية 
)Fuchs & Deshler, 2007( لصعوبات التعلم، القلقَ حول دقة محكِّ التباعد كأداة واحدة 
لهذا  الخاصة  التربية  برامج  مكتب  استجاب  كما  التعلم.  صعوبات  ذوي  الطلاب  على  للتعرف 
على  للتعرف  ا  ضروريًّ ليس  التحصيل  ومستوى  الذكاء  مستوى  بين  التباين  أن  واقترح  الجدل، 
صعوبات التعلم، ولكن من الأفضل أن المعلمين يقيِّمون طلابهم على مدى استجابتهم للتدخلات من 
طرائق التدريس العلمية؛ حيث يهدف نموذج الاستجابة للتدخل إلى توفير خدمات التدخل المبكر 
للطلاب الذين لديهم مشكلات في عملية التعلم، ويساعد في التعرف على الطلاب المحتاجين إلى 
 Fuchs &( الأخرى  الإعاقات  من  أو  التعلم  فئة صعوبات  من  سواء  الخاصة،  التربية  خدمات 
Deshler, 2007(. كما أوضح برادلي وآخرون )Bradley et al., 2005( أن أصحاب القرارات 
حول ممارسة  التوجه  وهذا  وفعاليته.  للتدخل  الاستجابة  إطار  بأهمية  نادوا  الخاص  التعليم  في 
ورؤية  البشرية  التنمية  مستهدفات  يوائم  العام،  التعليم  في  وتطبيقه  للتدخل  الاستجابة  نموذج 
المملكة 2030 في خلق فرص لجودة التعليم النوعي والفعال، والتعرف على الطلاب المحتمل تعرضهم 

لصعوبات التعلم والمحتاجين لخدمات التربية الخاصة.
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مشكلة البحث:
 Individuals with Disabilities( الإعاقة  ذوي  الأفراد  تعليم  تطوير  قانون  أجرى 
IDEIA, 2004( Education Improvement Act(( تعديلاتٍ حول معايير الأهلية لصعوبات 
التعلم، من خلال نموذج الاستجابة للتدخل، الذي يؤكد أهمية أن يتعلم الطلاب بطرائق تدريسٍ 
فعالة، مع إجراء اختبارات تقيس تقدمهم قبل الإحالة إلى خدمات التربية الخاصة لذا، فإن معلمي 
التعليم العام في الفصول الدراسية العادية مسؤولون عن إجراء اختبارٍ شاملٍ لجميع الطلاب، وتعديل 
طرائق التدريس من خلال مستويات التدخل، ومراقبة تقدم الطلاب، واتخاذ القرار بشأن تحصيل 
الطلاب المعرضين لصعوبات التعلم )Daves& Walker, 2012(. لذا من الضروري أن يكون لدى 
معلم التعليم العام الذي يطبق نموذج الاستجابة للتدخل، معرفة وتصور دقيق لطرائق ومستويات 

.)Ringlaben& Griffith, 2013( التدخل، ومعرفة شاملة عن نموذج الاستجابة للتدخل

ومن خلال خبرة الباحثة وزياراتها الميدانية لبعض المدارس في منطقة عسير، يظهر اعتماد 
المشتبه في تعرضهم  التعرف على الطلاب  التباعد، في  التقليدية كمحك  المدرسة على الأساليب 
لصعوبات التعلم، وعدم التأكد حول ما إذا كان الطالب لديه صعوبات تعلم أو إعاقة أخرى؛ لذا 
تعليم عالي الجودة  تقديم فرص  المملكة 2030 في  رؤية  مواءمة مستهدفات  الباحثة أهمية  ترى 
لجميع الطلاب، والاهتمام بذوي الإعاقة في تعليمهم، وتحسين واقع التعرف المبكر على الطلاب؛ 
المعلمين في  معرفة  والعلمية، من خلال  المناسبة  بالطرائق  والتشخيص  أفضل،  بشكل  لخدمتهم 
والتقييم  المناسبة  التدريس  طرائق  تفعيل  خلال  ومن  للتدخل،  الاستجابة  لنموذج  العام  التعليم 
المستمر؛ لمعالجة المشكلات التعليمية، وإحالة الطلاب إلى خدمات التربية الخاصة. كما أن هناك 
حاجةً علميةً لمعرفة واقع نموذج الاستجابة للتدخل؛ وذلك لقلة الدراسات التي ركزت على معلمي 
التعليم العام في مجال الاستجابة للتدخل، وخاصة في السعودية، وهذا ما أكدته نتائج دراسات 

.)Fuchs et al.,2002 ،2019 سابقة، ومنها: )أبو حسين والسماري 2016، البلوي

وعلى ذلك، فإن هذا البحث يُعد الأول في موضوعه في منطقة عسير، وتحديدًا مدينة أبها 
وخميس مشيط وضواحيها، وعليه تتمثل مشكلة البحث في محاولة الإجابة عن السؤال الرئيس التالي:

ما درجة معرفة المعلمين والمعلمات في المرحلة الابتدائية بنموذج الاستجابة كإطار للتدخل مع 
مشيط  وخميس  أبها  مدينة  مدارس  في  التعلم  صعوبات  لخطر  تعرضهم  في  المشتبه  الطلاب 

وضواحيها؟
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وتتفرع منه الأسئلة التالية:
كإطار  الاستجابة  بنموذج  الابتدائية  المرحلة  والمعلمات في  المعلمين  معرفة  درجة  هل تختلف  	.1
للتدخل مع الطلاب المشتبه في تعرضهم لخطر صعوبات التعلم في مدارس مدينة أبها وخميس 

مشيط وضواحيها وفقًا لمتغير الجنس؟ 
كإطار  الاستجابة  بنموذج  الابتدائية  المرحلة  والمعلمات في  المعلمين  معرفة  درجة  هل تختلف  	.2
للتدخل مع الطلاب المشتبه في تعرضهم لخطر صعوبات التعلم في مدارس مدينة أبها وخميس 

مشيط وضواحيها وفقًا لمتغير سنوات الخبرة؟
كإطار  الاستجابة  بنموذج  الابتدائية  المرحلة  والمعلمات في  المعلمين  معرفة  درجة  هل تختلف  	.3
للتدخل مع الطلاب المشتبه في تعرضهم لخطر صعوبات التعلم في مدارس مدينة أبها وخميس 

مشيط وضواحيها وفقًا لمتغير الدرجة العلمية؟  
كإطار  الاستجابة  بنموذج  الابتدائية  المرحلة  والمعلمات في  المعلمين  معرفة  درجة  هل تختلف  	.4
للتدخل مع الطلاب المشتبه في تعرضهم لخطر صعوبات التعلم في مدارس مدينة أبها وخميس 

مشيط وضواحيها وفقًا لمتغير جهة العمل؟
كإطار  الاستجابة  بنموذج  الابتدائية  المرحلة  والمعلمات في  المعلمين  معرفة  درجة  هل تختلف  	.5
للتدخل مع الطلاب المشتبه في تعرضهم لخطر صعوبات التعلم في مدارس مدينة أبها وخميس 

مشيط وضواحيها وفقًا لمتغير التدريب ذي العلاقة بنموذج الاستجابة للتدخل؟

أهداف البحث:

يسعى هذا البحث إلى تحقيق الهدف الرئيس العام، وهو: التعرف على درجة معرفة معلمي 
ومعلمات المرحلة الابتدائية لنموذج الاستجابة كإطار للتدخل في مدارس مدينة أبها وخميس مشيط 

وضواحيها.

ولتحقيق الهدف الرئيس، يسعى البحث إلى تحقيق الأهداف الفرعية التالية:
التعرف على درجة اختلاف معرفة المعلمين والمعلمات في المرحلة الابتدائية بنموذج الاستجابة  	.1
كإطار للتدخل مع الطلاب المشتبه في تعرضهم لخطر صعوبات التعلم في مدارس مدينة أبها 

وخميس مشيط وضواحيها وفقًا لمتغير الجنس. 



120

مجلة العلوم التربوية : المجلد (10) ، العدد )2(  1445هـ / 2023م

التعرف على درجة اختلاف معرفة المعلمين والمعلمات في المرحلة الابتدائية بنموذج الاستجابة  	.2
كإطار للتدخل مع الطلاب المشتبه في تعرضهم لخطر صعوبات التعلم في مدارس مدينة أبها 

وخميس مشيط وضواحيها وفقًا لمتغير سنوات الخبرة.
التعرف على درجة اختلاف معرفة المعلمين والمعلمات في المرحلة الابتدائية بنموذج الاستجابة  	.3
كإطار للتدخل مع الطلاب المشتبه في تعرضهم لخطر صعوبات التعلم في مدارس مدينة أبها 

وخميس مشيط وضواحيها وفقًا لمتغير الدرجة العلمية.  
التعرف على درجة اختلاف معرفة المعلمين والمعلمات في المرحلة الابتدائية بنموذج الاستجابة  	.4
كإطار للتدخل مع الطلاب المشتبه في تعرضهم لخطر صعوبات التعلم في مدارس مدينة أبها 

وخميس مشيط وضواحيها وفقًا لمتغير جهة العمل.
التعرف على درجة اختلاف معرفة المعلمين والمعلمات في المرحلة الابتدائية بنموذج الاستجابة  	.5
كإطار للتدخل مع الطلاب المشتبه في تعرضهم لخطر صعوبات التعلم في مدارس مدينة أبها 

وخميس مشيط وضواحيها وفقًا لمتغير التدريب ذي العلاقة بنموذج الاستجابة للتدخل.

أهمية البحث:
الأهمية النظرية:

يستمد هذ البحث أهميته من قلة الأبحاث العربية -في حدود علم الباحثة- في هذا الموضوع، 
الاستجابة  بنموذج  الابتدائية  المرحلة  في  والمعلمات  المعلمين  معرفة  درجة  على  التركيز  في  ويأمل 

كإطار للتدخل في مدارس مدينة أبها وخميس مشيط وضواحيها.

وقد يسهم هذا البحث في إثراء الدراسات حول معرفة هذا النموذج.

علمية  وممارسات  حلول  دراسة  في  البشرية  التنمية  مستهدفات  مع  الحالي  البحث  يتوافق 
للتدخل  التركيز على نموذج الاستجابة  تسهم في توفير تعليم مناسب وبجودة عالية، من خلال 

ومعلمي التعليم العام.

الأهمية التطبيقية:
قد تفيد نتائجُ هذا البحث أصحابَ القرار في التعليم، من حيث الوقوف على واقع الفروق لدى  	.1
معلمي التعليم العام في معرفة نموذج الاستجابة كإطار للتدخل في مدينة أبها وخميس مشيط 

وضواحيها.
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قد تفيد نتائجُ هذا البحث المختصين في مجال التربية العام والخاص في تطوير برامج تدريبية  	.2
.)Ringlaben& Griffith,2013( تسهم في معرفة دقيقة لهذا النموذج وتطبيقه

حدود البحث: 
الحدود الموضوعية: يركز البحث على درجة معرفة المعلمين والمعلمات في التعليم العام من  	-
المرحلة الابتدائية بنموذج الاستجابة كإطار للتدخل في مدينة أبها وخميس مشيط وضواحيها.

الحدود البشرية: اقتصر البحث على عينة من المعلمين والمعلمات في المرحلة الابتدائية. 	-
أبها وخميس  مدينة  الابتدائية في  المرحلة  مدارس  من  عددٍ  على  اقتصر  المكانية:  الحدود  	-

مشيط وضواحيها.  
الحدود الزمنية: أُجري البحث خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي 1443هـ. 	-

مصطلحات البحث:
التربية الخاصة: 

والاستراتيجيات  والخطط  البرامج  من  "مجموعةٌ  بأنها:  اصطلاحًا  الخاصة  التربية  ف  تُعرَّ
المصممة خصيصًا لتلبية الاحتياجات التربوية الخاصة للطلاب ذوي الإعاقة، وتشتمل على طرائق 
تدريس، وأدوات وتجهيزات، ووحدات خاصة، بالإضافة إلى تقديم الخدمات المساندة اللازمة". 

)وزارة التعليم بالمملكة العربية السعودية، 2017(. 

يمكن تعريف التربية الخاصة إجرائيًّا بأنها: خدمات تربوية وتعليمية تقدم لطلاب التربية 
الخاصة وفقًا لاحتياجاتهم في المدارس والمراكز الحكومية والخاصة. 

صعوبات التعلم: 
تُعرف صعوبات التعلم اصطلاحًا بأنها: اضطرابات في واحدة أو أكثر من العمليات النفسية 
الأساسية التي تتضمن فهم واستخدام اللغة المكتوبة أو اللغة المنطوقة، والتي تبدو في اضطرابات 
والرياضيات،  والخط(،  والتعبير،  )الإملاء،  والكتابة  والقراءة،  والكلام،  والتفكير  الاستماع 
والتي لا تعود إلى أسباب تتعلق بالعوق العقلي، أو السمعي، أو البصري، أو غيرها من أنواع العوق، 

أو ظروف التعلم، أو الرعاية الأسرية". )وزارة التعليم بالمملكة العربية السعودية، 1437(.
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ويمكن تعريف صعوبات التعلم إجرائيًّا بكونها صعوبات أكاديمية أو نمائية تؤثر في التحصيل 
الأكاديمي للطلاب، والتأخر عن معدل الأداء المتوقع لبعض المهارات في الصف الدراسي.

نموذج الاستجابة للتدخل: 
خدماتِ  يقدم  للتدخل  استجابة  "نموذج  بأنه:  اصطلاحًا  للتدخل  الاستجابة  نموذج  يُعرف 
التدخل المبكر للطلاب الذين لديهم مشكلات في عملية التعلم، ويساعد في التعرف على الطلاب 
المحتاجين إلى خدمات التربية الخاصة، سواء من فئة صعوبات التعلم أو من الإعاقات الأخرى". 

.)Fuchs & Deshler, 2007(
الصف  في  مبكر  بشكل  م  تُقدَّ تعليمية  تدخل  خدمات  بأنه:  إجرائيًّا  النموذج  تعريف  يمكن 
الدراسي من خلال عدة مستويات؛ تلبي احتياج الطلاب وتعتمد في تحديد مستويات التدخل على 

نتائج الطلاب من التقييمات.  

الطلاب المعرضون لخطر صعوبات التعلم: 
مشكلاتٍ  يعانون  الذين  العادي،  الصف  في  الطلاب  هم  بأنهم:  إجرائيًّا  تعريفهم  يمكن 
تعليمية، سواء في اكتساب مهارات في القراءة، أو الكتابة، أو الحساب، وبعض المشكلات الإدراكية. 

معلمو التعليم العام في المرحلة الابتدائية: 
لتدريس  علمية  مؤهلات  على  الحاصلين  والمعلمات  المعلمين  مجموع  بأنهم:  تعريفهم  يمكن 

الطلاب والطالبات في مدراس التعليم العام والابتدائي.
برامج  على  والحاصلين  المؤهلين  والمعلمات  المعلمين  مجموع  بأنهم:  إجرائيًّا  تعريفهم  يمكن 

تدريب لتدريس الطلاب في المرحلة الابتدائية، غير المتخصصين في التربية الخاصة. 

الإطار النظري والدراسات السابقة: 
تناول الأدب السابق ذو العلاقة بنموذج الاستجابة للتدخل، مفهوم هذا النموذج، حيث يُعرف بأنه: 
 Berkeley, Bender, Peaster( .ا في الفصل العادي إطار يقدم تعليمًا عالي الجودة وتقييمًا مستمرًّ
كما   .)& Saunders, 2009; Richards, Pavri, Golez, Canges & Murphy, 2007
عرفه بارنز وهارلاشر )Barnes & Harlacher, 2008( بأنه: نهج متعدد لدعم عملية التدريس، 

حيث يتلقى الطلابُ الدعمَ المناسب وفق احتياجاتهم التعليمية. 
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ومن خلال هذا النموذج تكون المدارس مسؤولةً عن تزويد الطلاب بطرائق تدريس مبنية على 
الأدلة ووفق مستويات، ودور المعلم يكون في تحديد مستوى التدخل المطلوب، وذلك اعتمادًا على 
 Cummings,( تقدمهم.  مدى  تقيس  التي  المستمرة  والتقييمات  الاختبارات  في  درجاتهم 

.)Atkins, Allison & Cole, 2008

للتدخل على عنصرين أساسيين: استخدام وتطبيق طرائق تدريس  يركز نموذج الاستجابة 
خلال  من  تقدمهم  على  والحكم  الطلاب  تقدم  لقياس  المستمرة  والتقييميات  الأدلة  على  مبنية 

.)Cummings et al., 2008; Reschly & Bergstrom, 2009( .أدائهم

مستويات نموذج الاستجابة للتدخل: 

يستند نموذج الاستجابة للتدخل في أغلب تطبيقاته إلى طرائق تدريسٍ ثابتةٍ وعلمية محددة 
من قبل فريق المدرسة المختص، الذي يتوقع أن يتناسب مع غالبية احتياجات الطلاب في الفصل 

.)Richards et al., 2007( .العادي

حيث يشمل المستوى الأول من التدخل Tier1: منهج التعليم العام الأساسي وطرائق تدريس 
عامة، مع إجراء اختبار شامل؛ لتحديد مستويات الطلاب، والتعرف على الطلاب الذين يظهرون 

.)McKenzie, 2009( .أداءً أقل في المهارات الأساسية

كما أشار فوكس وفوكس )Fuchs & Fuchs, 2006( إلى أن الطلاب الذين يظهرون أداءً 
جيدًا وغيَر جيدٍ في المستوى الأول من التدخل Teir1 والذين لا يستجيبون للمنهج العام الأساسي، 
إلى  الذين يحتاجون  الطلاب  إحالة  من  للتأكد  الأكاديمي جميعًا؛  تقدمهم  قياس  الضروري  من 
التدريس  من  الأول  للمستوى  يستجيبوا  الذين لم  فالطلاب  لذا  فقط.  التدخل  من  أعلى  مستوى 

ينتقلون لمستوى أعلى من التدخل.

والتدخلات  الطلاب،  من  معينةً  مجموعةً  يستهدف   :Tier2 التدخل  من  الثاني  المستوى 
منهجية مصممة لمساعدة الطلاب خلال مجموعات صغيرة، مع إجراء تقييمات مستمرة تقيس 
مدى تقدمهم )McKenzie, 2009(. وقد يتلقى الطلاب في المستوى الثاني دروسًا مكثفةً لمدة 
التدخل  من  الأول  المستوى  في  الأساسي  المنهج  تلقيهم  مع  أسبوعًا،   20 حتى  يوميًّا  دقيقةً   20

.)Bradley et al., 2005(
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الذين  الطلاب  بعض  أن  إلى   )Richards et al., 2007( وزملاؤه  ريتشاردز  أشار  كما 
يتلقون دروسًا مكثفة في المستوى الثاني من التدخل قد لا يظهرون أي تقدم، وفي حال عدم استيفاء 

معيار مستوى الصف الدراسي الأساسي ينتقلون للمستوى الثالث من التدخل؛ لكونه أكثر تركيزًا.

 Tier3 وتشير الدراسات إلى أن نسبة الطلاب الذين يحتاجون إلى خدماتِ المستوى الثالث
تتراوح بين 2 إلى 5%، حيث يتلقون تدريسًا مناسبًا وفي مجموعات أصغر أو بشكل انفرادي من 
 Tier3 وبالتالي يكون التدريس في المستوى الثالث من التدخل ،Tier2 المستوى الثاني من التدخل
أكثر في الوقت والتركيز، حيث يستغرق الطلاب ما بين 45-60 دقيقةً، وبالعادة، المدرسةُ تحدد 
الصف  يكون من مهام معلم  العام، بمعنى  التعليم  يتبع  التدخل  الثالث من  المستوى  كان  إذا  ما 
 Allsopp, McHatton &( العادي، أم التعليم الخاص يختص بمهام معلم التربية الخاصة

.)Farmer, 2010; Vaughn & Roberts, 2007

والطلاب الذين لا يستجيبون لمستوى التدخل الثاني Tier2 هم المفتاح لبداية التعرف على 
.)Fuchs et al., 2007( الطلاب ذوي صعوبات التعلم

 Hosp, 2008;( ومن إيجابيات نموذج الاستجابة للتدخل، ما أشارت إليه بعض الدراسات
:)Lerner & Johns, 2015

التركيز على التعرف والتشخيص المبكر لمشكلات الطلاب، وتكثيف عملية التعلم والتدريس  	.1
وفق مستويات مختلفة من التدخل، وبحسب احتياج الطلاب، وبالتالي تقليل عدد الطلاب 

الذين يحتاجون إلى خدمات التربية الخاصة.
الاعتماد على نتائج أداء الطلاب في تحديد طرائق التدريس، التي تتناسب مع احتياجاتهم  	.2

التعليمية في التعليم العام.
هذا  وبالتالي  العادي،  الفصل  في  العام  الصف  معلم  خلال  من  النموذج  هذا  تطبيق  يتم  	.3
النموذج يشجع على التعاون والمشاركة بين المعلمَين: العام والخاص، ومنسوبي المدرسة من 

إداريين؛ لتلبية تطبيق ممارسات نموذج الاستجابة للتدخل.

تطبيق المعلم العام لنموذج الاستجابة للتدخل: 
لمعلم  التحديات  من  يعد  تطبيقه  أن  إلى  للتدخل،  الاستجابة  حول نموذج  الأدبيات  أشارت 
التعليم العام؛ وذلك في الاعتماد على منهجٍ عام أساسي من خلال طرائق تدريس مبنية على أدلة 
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المختلفة.  الطلاب  احتياجات  مع  وتتناسب  فردية،  أو  صغيرة  مجموعات  في  وتوظيفها  علمية 
     .)Bradely et al, 2005; Kratochwill, Volpiansky, Clements & Ball, 2007(

لذا فإن دعم معلم التعليم العام من قِبل القيادات والمختصين في المدرسة يعد أمرًا بالغ الأهمية، 
والذي بدوره يعزز فهم وتطبيق هذا النموذج؛ لذا فإن ضعف تطبيق هذا النموذج يكون غالبًا بسبب 

.)Fuchs & Deshler, 2007( قلة الدعم من فريق المدرسة والمختصين بتوظيف هذا النموذج

اختبار  إجراء  العادي  الفصل  المعلمين في  يُطلب من   :Tier1 التدخل  الأول من  المستوى  في 
القادرين على ملاحقة  شامل؛ لتحديد مستوى الطلاب وتحديد الذين هم مقاربين للفشل وغير 
أقرانهم في الأداء، بالإضافة إلى إجراء تقييم لقياس أداء الطلاب، وتحديد ما إذا كانوا بحاجة 
.)Bradley et al., 2005; Richards et al., 2007( .إلى خدمات المستوى الثاني من التدخل

اختيار منهج  العادي  الفصل  المعلمين في  يُطلب من   :Tier2 التدخل  الثاني من  المستوى  في 
التقييم وتنظيمها لقياس  التدخل وفق الممارسات والأدلة العلمية، والقدرة على تخطيط أساليب 
أداء الطلاب، وتحديد نتائجهم وفق التدخل المنفذ، واتخاذ قرارات عن مستوى التدخل المناسب 
ه هذه المهمة إلى معلم التعليم  للطالب. وفي بعض الدراسات حول نموذج الاستجابة للتدخل، تُوجَّ
العام، والبعض إلى معلم التربية الخاصة، ولكن على الأغلب وفي أكثر المدارس تعد مهام المستوى 
تطبيقها  في  العادي  الصف  لمعلم  ه  تُوجَّ الطلاب،  من  مع مجموعات صغيرة  التدخل  من  الثاني 

.)Fuchs & Deshler, 2007; Richards et al., 2007(

وبالتالي، فإن معلم التعليم العام في الفصل العادي يعد المسؤول الأول عن تطبيق ممارسات 
نموذج الاستجابة من خلال مستويات التدخل. ولضمان فاعلية تطبيق هذا النموذج، يتوجب الدعمُ 
الخاصة،  التربية  معلم  المثال:  سبيل  على  المدرسة،  أعضاء  قِبل  من  العام  للمعلم  المستمر 
من  الطلاب  بيانات  وتحليل  تفسير  وخاصة في  القراءة،  اختصاصي  أو  النفسي،  والاختصاصي 
التقييمات، التي تساعد في تصميم طرائق التدريس المناسبة لاحتياجاتهم. وعادة فإن معلم التربية 
الخاصة أو اختصاصي القراءة أو الرياضيات يعملون مع الطلاب بشكل انفرادي في المستوى الثالث 
اختيار  في  عالية  وكفاءة  مهارةً  المعلم  من  ويتطلب  أعلى  يكون  التركيز  لأن  Tier3؛  التدخل  من 

.)Richards et al., 2007( .أساليب التدخل وتفسير نتائج التقييمات

ومن خلال بعض الدراسات التي ركزت على التحديات التي تواجه معلم التعليم العام في تطبيق 
النموذج، فقد لوحظ أنها تتمثل في صعوبة استخدام درجات أداء الطلاب من التقييمات في بناء خطط 
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أو طرائق تدريس، وخاصة في المستوى الثاني والثالث من التدخل؛ وبالتالي هناك حاجة إلى تدريب 
المعلمين على كيفية توظيف عناصر التدخل، وخاصة في إجراءات التقييم، وبناء مستوى التدخل، 

.)Greenfield, Rinaldi, Proctor & Cardarell, 2010( واتخاذ القرارات المناسبة

وقد وُجد عدد قليل من الدراسات المحلية التي تناولت نموذج الاستجابة للتدخل، ومنها على 
سبيل المثال: دراسة الجهني )2020( التي تناولت معرفة نموذج الاستجابة للتدخل لدى مشرفي 
صعوبات التعلم، ودراسة أبي حسين والشويعر )2019( التي ركزت على أعضاء هيئة التدريس، 
فليتشر  أشار  التعلم. كما  تناولت معلمات صعوبات  التي  والسماري )2016(  ودراسة أبي حسين 
وفوغان )Fletcher & Vaughan, 2009( إلى أن هناك حاجة إلى دراسات توضح كيفية تطبيق 
المدارس لنموذج الاستجابة وتحديات تطبيق هذا النموذج، وسيسهم هذا البحث في إثراء الأدبيات 
حول معرفة المعلمين والمعلمات في المرحلة الابتدائية بنموذج الاستجابة للتدخل على المستوى المحلي.

وهناك عدد من الأدبيات الدولية تناولت نموذجَ الاستجابة للتدخل، وركزت على معلم التعليم 
تطبيق  المعلمين في  التعرف على تصور  على  زت  ركَّ نوعية  دراسة  المثال، هناك  فعلى سبيل  العام. 
النموذج، إذ بينت الدراسة أن المشاركين من المعلمين أبدَوا عدم معرفتهم بإجراءات النموذج ومستويات 
التدخل والممارسات المبنية على الأدلة، والتحديات التي واجهتهم تتمثل في كثرة أوراق عمل تطبيق 
النموذج وأنها تتغير من فترة إلى فترة، والشعور بالضغط والتوتر من تطبيق هذا النموذج. ومن 
الإيجابيات التي ذكروها عن تطبيق النموذج: مراقبة أداء الطلاب، ومعرفتهم للطلاب الذين هم 
تحت المعدل الطبيعي. وأوصت هذه الدراسة بتعاون أعضاء المدرسة مع معلم التعليم العام لتسهيل 

.)Cowan & Maxwell, 2015( .إجراءات تطبيق النموذج وتقييمه بكل مصداقية

وفي دراسة أخرى استخدمت أسلوب المقابلة، بينت نتائجها أن معلمي التعليم العام في المرحلة 
الابتدائية لا يملكون معرفة شاملة بعناصر النموذج ولا الهدف من تطبيقه، ويرون أن الهدف من 
الاستجابة للتدخل هو إجراء التشخيص فقط؛ لتحديد الطلاب المعرضين لخطر صعوبات التعلم. 

.)Tillery et al., 2010(

وأجرى كل من )Castro -Villarreal, Rodriguez & Moore, 2014( دراسة نوعية 
 Computer based text search استخدمت برنامًجا في الكمبيوتر مخصصًا لبحث النصوص
program  لمعرفة تصورات المعلمين المسؤولين عن تطبيق هذا النموذج، وقد بينت النتائج أن أغلب 
المعلمين يملكون معرفةً قليلة عن النموذج، وفي حاجة إلى تدريب دقيقٍ عن التدخلات المبنية على 
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الأدلة من طرائق تدريس وأساليب تقييم، كما أشاروا إلى عدم وضوح إجراءات تطبيق النموذج، 
وأنهم بحاجة إلى مزيد من الوقت والمصادر لتطبيقه، ومن السلبيات كذلك كثرة أوراق عمل تطبيق 

النموذج وتكرارها.
معرفة  إلى   )Spear-swerling & Chesman, 2012( أجراها  مسحية  دراسة  وهدفت 
المعلمين وتطبيقهم لنموذج الاستجابة في القراءة، وأوضحت نتائج الدراسة أن أغلب المعلمين غير 
معتادين على توظيف ومعرفة طرائق التدريس المبنية على الأدلة، وعلى العكس، فالمعلمون ذوو الخبرة 
والتدريب المهني الأكثر يملكون معرفة ببعض التدخلات المبنية على الأدلة، وتوصي هذه الدراسة 

بضرورة التدريب؛ بهدف التطوير المهني على مستويات التدخل وإجراءاته والتطبيق الفعال للنموذج.

تعقيب على الدراسات السابقة:
للتدخل، حيث  الاستجابة  التي ركزت على نموذج  السابقة  للدراسات  الباحثة  بعد مراجعة 
وجدت دراسة اهتمت بمشرفي صعوبات التعلم حول معرفتهم بنموذج الاستجابة للتدخل، الجهني 
والسماري )2016(،  أبو حسين  التعلم،  )2020(، وركزت دراسة أخرى على معلمات صعوبات 

ودراسة على أعضاء هيئة التدريس، أبو حسين والشويعر )2019(.
كذلك اهتمت بعض الدراسات الأدبية الأجنبية بمعرفة معلمي التعليم العام لنموذج الاستجابة 
للتدخل، حيث اشتركت بعض نتائج الدراسات في محدودية المعرفة حول نموذج الاستجابة للتدخل، 
وطرائق تطبيقه، والهدف منه، وحاجة معلمي التعليم العام إلى مزيد من الوقت والدعم اللامحدود 
 Cowan & Maxwell, 2015; Tillery et al., 2010; Castro -Villarreal, Rodriguez(

.)& Moore, 2014; Castro -Villarreal, Rodriguez & Moore, 2014
 Spear-swerling & Chesman,( اتفق مع دراسة  البحث الحالي فقد  يتعلق بمنهج  فيما 
 Castro -Villarreal, Rodriguez &(واختلف مع منهجية بعض الدراسات النوعية ،)2012
Moore, 2014; Tillery et al., 2010(. كما يتفق البحث الحالي مع الدراسات السابقة من 

حيث استخدام الاستبانة كأداة لجمع البيانات من عينة الدراسة. 
برنامج  مرتكزات  مع  يتماشى  كونه  ونوعية،  علمية  إضافة  ويكسبه  البحث  ومما يميز هذا 
تنمية القدرات البشرية )2021( في تركيزه على جودة التعليم والتعلم المناسب لفئة طلاب التربية 
الخاصة وصعوبات التعلم على وجه التحديد، حيث يعد هذا البحث الأول من نوعه -على حد علم 

الباحثة- في تركيزه على معلمي التعليم العام في مدينة أبها وخميس مشيط وضواحيها. 
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إجراءات البحث: 
 أولً: منهج البحث

يتبنى البحث الحالي المنهج الوصفي المسحي الذي يعتمد على تجميع الحقائق والمعلومات، 
ف بأنه: "المنهج الذي يعتمد على فهم الحاضر من أجل توجيه المستقبل،  وتحليلها، وتفسيرها. ويُعرَّ
من خلال دراسة الواقع والتعرف على جوانب القوة والضعف فيه؛ لمعرفة مدى صلاحية هذا الوضع 
ية أو أساسية فيه. ولا يقتصر المنهج الوصفي التحليلي على  أو مدى الحاجة إلى إحداث تغيرات جزئِّ
النتائج لاستخلاص  التفسير لهذه  ولكنه يتضمن قدرًا يسيًرا من  وتبويبها فقط،  البيانات  جمع 

تعميمات ذات مغزى تؤدي إلى تقدم المعرفة". )العساف، 2003، ص.191(.

ثانيًا: مجتمع البحث
وخميس  أبها  مدينة  في  الابتدائية  المرحلة  ومعلمات  معلمي  من جميع  البحث  تكوَّن مجتمع 
مشيط وضواحيها، والبالغ عددهم )13518( معلمًا ومعلمة )إدارة التعليم بمنطقة عسير، اتصال 

هاتفي 2021/12/24(.

ثالثًا- عينة البحث
تم اختيار عينة البحث الحالي بالطريقة العشوائية بنسبة محددة من مجتمع البحث الحالي، 
وذلك وفق المعالم التي تم تحديدها في ضوء حجم المجتمع )13518(، حيث درجة الثقة )95%(، ونسبة 
الخطأ المسموح به )5%(، وقد استخدمت معادلة روبرت ماسون لتحديد حجم العينة على النحو التالي:

حيث:
: M.حجم المجتمع
:  S0.05 قسمة الدرجة المعيارية المقابلة لمستوى الدلالة 0.95 أي قسمة 1.96 على معدل الخطأ
:  p0.50 نسبة توافر الخاصية وهي
:  q0.50 النسبة المتبقية للخاصية وهي

وقد أسفرت النتائج عن أن حجم العينة من أعضاء هيئة التدريس في المجتمع محل البحث 
يجب ألا يقل عن )373( مفردة، وقد بلغت العينة الفعلية للبحث، والتي حصلت عليها الباحثة 

)375( مفردة.

( )( )2 1 1
Mn

S M pq
=
 × − ÷ + 
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رابعًا: أدوات البحث
للتدخل، التي تقيس مدى معرفة  البحث من استبانة نموذج الاستجابة كإطار  أداة  تكونت 
المعلمين والمعلمات في المرحلة الابتدائية بنموذج الاستجابة كإطار للتدخل في مدارس منطقة عسير.

وصف الاستبانة:
تكونت الاستبانة من قسمين:

المشاركين، مثل: )الجنس، سنوات  العامة عن  الأولية  المعلومات  القسم الأول: يشتمل على  	-
الخبرة، الدرجة العلمية، وجهة العمل، التدريب ذو العلاقة(.

القسم الثاني: يشتمل على العبارات التي تقيس معرفة المعلمين والمعلمات في المرحلة الابتدائية  	-
بُعدين، يشمل  للتدخل في مدارس منطقة عسير، والتي تتضمن  بنموذج الاستجابة كإطار 
البعد الأول )5( عبارات، والبعد الثاني يتضمن )18( عبارة، ويستجيب الفرد للعبارات من 
قليلة،  بدرجة  ا،  جدًّ قليلة  )بدرجة  الموافقة:  درجة  لتحديد  الخماسي  ليكرت  تدريج  خلال 

ا(.  بدرجة متوسطة، بدرجة كبيرة، بدرجة كبيرة جدًّ

صدق الاستبانة وثباتها: 
يأتي  وفيما  ومعلمة،  معلمًا  قوامها )114(  تقنين  عينة  على  وثباتها  الاستبانة  حُسب صدق 

عرضٌ لنتائج الصدق والثبات:

أ . صدق المقياس:
صدق المحكمين: 	-

		  بعد إعداد الأداة، عُرضت على مجموعة من المحكمين من ذوي الخبرة في التخصص، 
وعددهم خمسة، وتم أخذ آرائهم لتحديد مدى ملاءمة الأبعاد لقياس الظاهرة محل البحث، 
ومدى ملاءمة العبارات للبعد الذي تنتمي إليه، وسلامة الصياغة اللغوية للعبارات، وإضافة 
أو حذف ما يرونه مناسبًا. وتم الأخذ بالآراء التي حصلت على نسبة اتفاق )80%( فأعلى. وتم 
الأخذ بآراء المحكمين، حيث لم يتم استبعاد أي بُعد من المقياس، فيما عدا إعادة الصياغة، 

وبذلك أصبح العدد النهائي لعبارات الاستبانة )23( عبارة موزعة على بُعدين.
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صدق الاتساق الداخلي: 	-
		  حُسب صدق الاتساق الداخلي للاستبانة عن طريق حساب معاملات الارتباط بين درجة 
كل عبارة من عبارات الاستبانة والدرجة الكلية للبُعد الذي تنتمي إليه العبارة والدرجة الكلية 

على الاستبانة، كما هو موضح في الجدول التالي: 

جدول )1(

نتائج قيم )معاملات الارتباط( الاتساق الداخلي لعبارات الاستبانة

العبارة
معامل الارتباط 

بالبعد

معامل الارتباط 

بالدرجة الكلية
العبارة

معامل الارتباط 

بالبعد

معامل الارتباط 

بالدرجة الكلية

0.89**0.90**12البعد الأول 
1**0.88**0.7813**0.82**0.80
2**0.93**0.8214**0.86**0.85
3**0.92**0.8615**0.80**0.79
4**0.88**0.8516**0.82**0.81
5**0.82**0.7217**0.87**0.86

0.88**0.87**18البعد الثاني
6**0.86**0.8419**0.88**0.88
7**0.86**0.8520**0.77**0.76
8**0.81**0.802021**0.84**0.85
9**0.83**0.8322**0.82**0.81
10**0.87**0.8623**0.83**0.81
11**0.82**0.81

)**( معاملات الارتباط دالة إحصائيًّا عند مستوى )0.01(

يتضح من الجدول رقم )1( ارتباط جميع العبارات بدرجة البعد الذي تنتمي إليه وبالدرجة 
الكلية على الاستبانة، بمعاملات ارتباط موجبة ودالة إحصائيًّا عند مستوى )0.01(؛ مما يعني 

أن جميع العبارات تتمتع بدرجة صدق اتساق داخلي مرتفعة.

وتم حساب معاملات الارتباط بين درجة البعد والدرجة الكلية على الاستبانة، والجدول )2( 
يوضح ذلك:
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جدول )2(

نتائج قيم الاتساق الداخلي لأبعاد الاستبانة

معامل الارتباط بالدرجة الكلية الأبعاد

0.91البعد الأول
0.98البعد الثاني

)**( معاملات الارتباط دالة إحصائيًّا عند مستوى )0.01(

يتضح من الجدول رقم )2( ارتباط جميع الأبعاد بالدرجة الكلية على الاستبانة بمعاملات 
ارتباط موجبة ودالة إحصائيًّا عند مستوى )0.01(؛ مما يعني أن جميع الأبعاد تتمتع بدرجة صدق 

اتساق داخلي مرتفعة.

ب. الثبات:
قامت الباحثة بالتأكد من ثبات الأداة باستخدام طريقتي ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية، كما يأتي:

تم حساب ثبات الاستبانة عن طريق حساب معامل ثبات ألفا كرونباخ للاستبانة ككل، فبلغت  	-
قيمته )0.97(، وهو يشير إلى معامل ثبات مرتفع.

تم حساب معاملات ثبات ألفا كرونباخ لكل بعد من أبعاد الاستبانة، كما يوضحه الجدول )3( التالي: 	-

جدول )3(

معاملات ثبات ألفا كرونباخ لأبعاد الاستبانة

معامل ثبات ألفا كرونباخعدد العباراتالأبعاد

50.93البعد الأول
180.97البعد الثاني

230.97الكلي

يتضح من الجدول )3( ارتفاع قيم معاملات ثبات ألفا كرونباخ لكل بعد من أبعاد الاستبانة.
تم حساب ثبات الاستبانة باستخدام طريقة التجزئة النصفية، حيث تم حساب معامل الثبات الكلي 
بطريقة التجزئة النصفية باستخدام معادلة سبيرمان - براون، فبلغت قيمته )0.95(، ويشير 

إلى ارتفاع معامل ثبات الاستبانة. 

وتم حساب معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية لكل بعد من أبعاد الاستبانة، كما يوضحها 
الجدول التالي:
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جدول )4(

معاملات الثبات بطريقة التجزئة النصفية لأبعاد الاستبانة

معامل ثبات التجزئة النصفية عدد العباراتالأبعاد

50.92البعد الأول
180.94البعد الثاني

230.95الكلي

يتضح من الجدول رقم )4( ارتفاع قيم معاملات الثبات بطريقة التجزئة النصفية لكل بعد 
من أبعاد الاستبانة، وتشير النتائج إلى أن قيم الثبات لكافة أبعاد الاستبانة مرتفعةٌ، مما يعطي 
نتائج مستقرة وثابتة في حالة  مؤشرًا بمناسبتها لتحقيق أهداف البحث الحالي وإمكانية إعطاء 

إعادة تطبيق البحث.

تحديد درجة الموافقة والأوزان النسبية: 
حُددت درجة الموافقة بناءً على قيمة المتوسط الحسابي وفي ضوء درجات قطع مقياس أداة 
البحث، وذلك باعتماد المعيار التالي لتقدير درجة الممارسة، حيث تم تحديد طول فترة مقياس 
ليكرت الخماسي المستخدمة في هذه الأداة )من1: 5(، وتم حساب المدى )5- 1 = 4( الذي تم 
تقسيمه على عدد فترات المقياس الخمس؛ للحصول على طول الفترة، أي )5/4 = 0.8(، ثم 
إضافة هذه القيمة إلى أقل قيمة في المقياس وهي )1(؛ وذلك لتحديد الحد الأعلى للفترة الأولى، 

وهكذا بالنسبة لباقي الفترات، كما هو مبين في الجدول التالي:

جدول )5(

درجة الموافقة والأوزان النسبية

درجة المعرفة المتوسط الوزنيالوزن النسبيم

ا)1( إلى - أقل من )1.8(20 - 35,9 1% ضعيفة جدًّ
ضعيفة)1.8( إلى - أقل من )2.6(36 - 2%51,9
متوسطة)2.6( إلى -أقل من )3.4(52 - 67,9 3%
كبيرة)3.4( إلى - أقل من )4.2(68 - 83,9 4%
ا)4.2( إلى-)5(84 - 100 5% كبيرة جدًّ
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نتائج البحث: 
نتائج السؤال الرئيس: 

للإجابة عن السؤال الرئيس الذي ينص على: ما درجة معرفة المعلمين والمعلمات في المرحلة 
الابتدائية ‏بنموذج الاستجابة كإطار للتدخل مع الطلاب المشتبه في تعرضهم لخطر صعوبات التعلم في 
مدارس مدينة أبها وخميس مشيط وضواحيها؟ تم حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية والأوزان 

النسبية لاستجابات العينة على الاستبانة؛ لتحديد درجة الموافقة، ويوضح الجدول )6( نتائج ذلك:

جدول )6(

المتوسطات والانحرافات المعيارية والأوزان النسبية لاستجابات عينة البحث لاتجاهات معلمي اللغة العربية نحو التعلم المدمج

رة 
عبا

 ال
قم

ر

العبارات

درجة معرفة المعلمين بنموذج الاستجابة كإطار للتدخل

المتوسط 

الوزني

الانحراف 

المعياري

الوزن 

النسبي 

درجة 

المعرفة

البعد الأول: المعرفة العامة عن نموذج الاستجابة للتدخل

أرى أن نموذج الاستجابة للتدخل يقدم تعليمًا نوعيًّا وذا 1
كبيرة 3.9290.78.40جودة مراعيًا مستويات الطلاب في التعليم العام.

أعتقد أن نموذج الاستجابة للتدخل يتضمن طرائق تدريس 2
كبيرة 3.8886.77.60على أساس علمي وفعال لجميع الطلاب.

أعتقد أن نموذج الاستجابة للتدخل يتضمن أساليب تقييم 3
كبيرة 3.8787.77.40مستمرة على أساس علمي وفعال لجميع الطلاب.

4
أعتقد أن نموذج الاستجابة للتدخل من التوجهات الحديثة، 
ويهدف إلى التعرف على الطلاب المعرضين لخطر صعوبات 

التعلم وبحاجة إلى خدمات التربية الخاصة.
كبيرة 4.0583.81.00

أرى أن خدمات نموذج الاستجابة للتدخل تكون لكافة 5
كبيرة 3.9282.78.40الطلاب في التعليم العام وفي الفصل العادي.

كبيرة3.9376.78.55إجمالي البعد الأول
البعد الثاني: اتجاهات مستويات نموذج الاستجابة للتدخل

6
أعتقد أن المستوى الأول من التدخل يركز على تقديم منهج 
عام يشمل طرائق تدريس علمية وفعالة لجميع الطلاب في 

الفصل العادي.
كبيرة 3.8787.77.40

7
أرى أن المستوى الأول من التدخل يركز على إجراء اختبار 
مسحي لجميع الطلاب؛ لتحديد مستوى قدراتهم ومهاراتهم 

العلمية في الفصل العادي.
كبيرة 3.9985.79.80
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رة 
عبا

 ال
قم

ر

العبارات

درجة معرفة المعلمين بنموذج الاستجابة كإطار للتدخل

المتوسط 

الوزني

الانحراف 

المعياري

الوزن 

النسبي 

درجة 

المعرفة

8
أرى أن المستوى الأول من التدخل يركز على إجراء تقييم 

مستمر لقياس مدى تقدم الطلاب من خلال طرائق التدريس 
العلمية العامة.

كبيرة 3.8595.77.00

9
أرى أنه من الضروري في حال عدم استجابة الطلاب لطرائق 
التدريس في المستوى الأول من التدخل، أن ينتقل للمستوى 

الثاني منه.
كبيرة 3.9193.78.20

أعتقد أن المستوى الثاني من التدخل يركز على مجموعة معينة 10
كبيرة 3.9586.79.00من الطلاب وتعليمهم من خلال مجموعات صغيرة.

11

أرى أنه من الضروري أن يتلقى الطلاب المشتبه في تعرضهم 
لخطر صعوبات التعلم في المستوى الثاني من التدخل وحدات 

تدريسية مكثفة لمدة )20( دقيقة في اليوم، مع تلقيهم 
خدمات المستوى الأول من التدخل.

كبيرة 4.0279.80.40

أعتقد أن المستوى الثاني من التدخل يقدم طرائق تدريس 12
كبيرة 3.9488.78.80علمية تتناسب مع احتياجات الطلاب.

أعتقد أن المستوى الثاني من التدخل يتضمن تقييماتٍ 13
كبيرة 3.8791.77.40مستمرةً لقياس مدى تقدمهم في المستوى.

14
أرى أنه من الضروري في حال عدم استفادة الطلاب من 
طرائق التدريس في المستوى الثاني من التدخل، أن ينتقل 

للمستوى الثالث منه.
كبيرة 3.9084.78.00

15
أعتقد أن المستوى الثالث من التدخل يركز على الطلاب 

الذين تتراوح نسبتهم ما بين )2% - 5%(، ممن يحتاجون إلى 
خدمات المستوى الثالث.

كبيرة 3.9285.78.40

16

أرى أن يتلقى الطلاب المشتبه في تعرضهم لخطر صعوبات التعلم 
في المستوى الثالث من التدخل منهجًا مكثفًا وطرائق تدريس 
مصممة لاحتياجاتهم ما بين )45- 60( دقيقة في اليوم، مع 

تقييمات مستمرة لقياس مدى تقدمهم في المستوى نفسه.

كبيرة 3.8988.77.80

17
أرى أن خدمات المستوى الثالث من التدخل تقدَّم 

لمجموعات صغيرة أو فردية من الطلاب مع تلقيهم خدماتِ 
المستوى الأول من التدخل.

كبيرة 3.8584.77.00

18
أرى أن المستوى الثالث من التدخل يستهدف التعرف على 
الطلاب ذوي صعوبات التعلم وإحالتهم لاستكمال إجراءات 

الحصول على خدمات التربية الخاصة.
كبيرة 3.8984.77.80
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رة 
عبا

 ال
قم

ر

العبارات

درجة معرفة المعلمين بنموذج الاستجابة كإطار للتدخل

المتوسط 

الوزني

الانحراف 

المعياري

الوزن 

النسبي 

درجة 

المعرفة

أعتقد أن تحديد مستوى التدخل وطرائق التدريس المناسبة 19
كبيرة 3.8987.77.80يعتمد على نتائج الطلاب من التقييمات المستمرة.

20
أرى أن نجاح تطبيق نموذج الاستجابة للتدخل يتطلب معرفة 

معلم التعليم العام لأساليب التدخل المبنية على أساس 
علمي، وأساليب التقييم وتفسيرها.

كبيرة 3.9083.78.00

21

أعتقد أن نجاح نموذج الاستجابة للتدخل وفاعليته، يتطلب 
حصول معلم التعليم العام على تدريب متواصل لأساليب 
التدخل المبنية على أساس علمي، وأساليب التقييم وطرائق 

تفسيرها.

كبيرة 3.9285.78.40

22
أعتقد أن فعالية نموذج الاستجابة للتدخل، تعتمد على قدرة 
معلم التعليم العام على اتخاذ قرارات حول مستوى التدخل 

للطلاب، واختيار طرائق التدريس المناسبة لهم.
كبيرة 3.9188.78.20

23

أرى أن فاعلية تطبيق نموذج الاستجابة للتدخل ونجاحه، 
يعتمد على التعاون بين معلم التعليم العام ومعلم التربية 

الخاصة والاختصاصي النفسي ومنسوبي المدرسة ذوي العلاقة 
بالنموذج.

كبيرة4.0185.80.20

كبيرة3.9273.78.35إجمالي البعد الثاني
كبيرة3.9271.78.39الكلي 

ويمكن توضيح المتوسطات والأوزان النسبية لأبعاد المقياس في الجدول الآتي:

جدول )7(

المتوسطات والانحرافات المعيارية والأوزان النسبية لأبعاد الاستبانة

البعد
المتوسط 

الوزني

الانحراف 

المعياري

الوزن 

النسبي 

ترتيب 

الأبعاد

درجة 

الموافقة

كبيرة 3.9376.78.551البعد الأول: المعرفة العامة عن نموذج الاستجابة للتدخل.
كبيرة 3.9273.78.352البعد الثاني: اتجاهات مستويات نموذج الاستجابة للتدخل.

يتضح من الجدول )7(: أن البعد الأول قد حصل على أعلى درجة معرفة )3.93( مقارنة 
بالبعد الثاني. 

ويوضح الشكل البياني التالي، المتوسطات الوزنية للأبعاد والدرجة الكلية:
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شكل )1( رسم بياني للمتوسطات الوزنية للأبعاد.

نتائج السؤال الأول: 
والمعلمات في  المعلمين  الذي ينص على: هل تختلف درجة معرفة  السؤال الأول  للإجابة عن 
المرحلة الابتدائية بنموذج الاستجابة كإطار للتدخل مع الطلاب المشتبه في تعرضهم لخطر صعوبات 

التعلم في مدارس مدينة أبها وخميس مشيط وضواحيها وفقًا لمتغير الجنس؟

 تم تحليل استجابات العينة باستخدام اختبار )ت( للعينات المستقلة؛ للتحقق من دلالة الفروق 
بين متوسطات درجات استجابة العينة تبعًا لمتغير الجنس، ويوضح الجدول )8( نتائج ذلك:

جدول )8(

نتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة لدلالة الفروق بين متوسطات استجابات العينة وفقًا لمتغير الجنس

المتوسطنالجنسالبعد
الانحراف 

المعياري
درجة الحرية قيمة ت 

مستوى 

دلالة ت

الأول
13719.433.65ذكور

غير دالة0.768373
23819.753.90إناث

الثاني
13770.1113.22ذكور

غير دالة0.44373
23870.7413.01إناث

الكلي
13789.5516.50ذكور

غير دالة0.53373
23890.5016.41إناث
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يتضح من الجدول )8(:
أن درجة معرفة المعلمين والمعلمات في المرحلة الابتدائية بنموذج الاستجابة لم تختلف باختلاف 

الجنس )ذكور، إناث(.

نتائج السؤال الثاني: 
للإجابة عن السؤال الثاني الذي ينص على: هل تختلف درجة معرفة المعلمين والمعلمات في 
المرحلة الابتدائية بنموذج الاستجابة كإطار للتدخل مع الطلاب المشتبه في تعرضهم لخطر صعوبات 

التعلم في مدارس منطقة عسير وفقًا لمتغير سنوات الخبرة؟

 تم تحليل استجابات العينة باستخدام اختبار تحليل التباين الأحادي، ويوضح الجدول )9( 
نتائج ذلك:

جدول )9(

نتائج اختبار )ت( نتائج تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق بين متوسطات استجابات عينة البحث وفقًا لمتغير الخبرة

مصدر التباينالبعد
مجموع 

المربعات 
درجة الحرية 

متوسط 

المربعات  
قيمة ف 

مستوى 

الدلالة 

الأول
0.01 225.14456.283.99بين المجموعات

5211.5337014.08داخل المجموعات
5436.6374الكلي

الثاني
3418.64854.65.220.01بين المجموعات

60555.06370163.6داخل المجموعات
63973.66374الكلي

الكلي
5351.9341337.95.170.01بين المجموعات

95634.4370258.4داخل المجموعات
100986.3374الكلي

كما هو  وذلك  المتعددة،  للمقارنات  اختبار شيفيه  استُخدم  الدالة،  الفروق  ولتحديد اتجاه 
موضح في الجدول )10( التالي:
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جدول )10(

نتائج اختبار شيفيه البعدي لتحديد اتجاه الفروق الدالة وفقًا لمتغير الخبرة

20 سنة فأكثر15-20 سنة10-15 سنة5-10 سنوات1-5 سنواتالخبرةالبعد

الأول

1-5 سنوات
5-10 سنوات
10-15 سنة
15-20 سنة
1.88**20 سنة فأكثر

الثاني

1-5 سنوات
5-10 سنوات
10-15 سنة
7.04**15-20 سنة
6.3**20 سنة فأكثر

الثالث

1-5 سنوات
5-10 سنوات
10-15 سنة
8.65**15-20 سنة
8.18**20 سنة فأكثر

)**( متوسطات الفروق دالة عند مستوى )0.05(

يتضح من الجدول رقم )10(:
أن درجة معرفة المعلمين والمعلمات في المرحلة الابتدائية بنموذج الاستجابة كإطار للتدخل، 

كانت أعلى لدى المعلمين ذوي سنوات الخبرة الأعلى.

نتائج السؤال الثالث: 

للإجابة عن السؤال الثالث الذي ينص على: هل تختلف درجة معرفة المعلمين والمعلمات في 
المرحلة الابتدائية بنموذج الاستجابة كإطار للتدخل مع الطلاب المشتبه في تعرضهم لخطر صعوبات 

التعلم في مدارس مدينة أبها وخميس مشيط وضواحيها وفقًا لمتغير الدرجة العلمية؟

 تم تحليل استجابات العينة باستخدام اختبار تحليل التباين الأحادي، ويوضح الجدول )11( 
نتائج ذلك:  
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جدول )11(

نتائج تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق بين متوسطات استجابات عينة البحث وفقًا لمتغير الدرجة العلمية

درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباينالبعد
متوسط 

المربعات  
قيمة ف 

مستوى 

الدلالة 

الأول
غير دالة86.11328.71.99بين المجموعات

5350.5637114.42داخل المجموعات
5436.67374الكلي

الثاني
1524.333508.113.020.05بين المجموعات

62449.33371168.32داخل المجموعات
63973.66374الكلي

الكلي
2264.543754.482.830.05بين المجموعات

98721.79371266.09داخل المجموعات
100986.33374الكلي

يتضح من الجدول )11( وجود فروق دالة إحصائيًّا عند مستوى )0.05( حول درجة معرفة 
الدرجة  لمتغير  وفقًا  للتدخل  كإطار  الاستجابة  بنموذج  الابتدائية  المرحلة  في  والمعلمات  المعلمين 
دالة  فروق  توجد  لم  حين  في  للاستبانة،  الكلية  والدرجة  الثاني  للبعد  بالنسبة  وذلك  العلمية، 

إحصائيًّا بالنسبة للبعد الأول. 

شيفيه  اختبار  استُخدم  الكلية،  والدرجة  الثاني  البعد  في  الدالة  الفروق  اتجاه  ولتحديد   
للمقارنات المتعددة، وذلك كما يوضحه الجدول )12( التالي:

جدول )12(

نتائج اختبار شيفيه البعدي لتحديد اتجاه الفروق الدالة وفقًا لمتغير الدرجة العلمية

دكتوراةماجستيردبلوم عالٍبكالوريوسالدرجة العلميةالبعد

الثاني

10.62**بكالوريوس
دبلوم عالٍ
ماجستير
دكتوراة
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دكتوراةماجستيردبلوم عالٍبكالوريوسالدرجة العلميةالبعد

الثاني

12.85**بكالوريوس
دبلوم عالٍ
ماجستير
دكتوراة

)**( متوسطات الفروق دالة عند مستوى )0.05(

يتضح من الجدول )12(:
أن درجة المعرفة كانت أعلى لدى المعلمين ذوي البكالوريوس.

نتائج السؤال الرابع:
للإجابة عن السؤال الرابع الذي ينص على: هل تختلف درجة معرفة المعلمين والمعلمات في 
المرحلة الابتدائية بنموذج الاستجابة كإطار للتدخل مع الطلاب المشتبه في تعرضهم لخطر صعوبات 

التعلم في مدارس مدينة أبها وخميس مشيط وضواحيها وفقًا لمتغير جهة العمل؟

تم تحليل استجابات العينة باستخدام اختبار تحليل التباين الأحادي، ويوضح الجدول )13( 
نتائج ذلك: 

جدول )13(

نتائج تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق بين متوسطات استجابات عينة البحث وفقًا لمتغير الدرجة العلمية

درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباينالبعد
متوسط 

المربعات  
قيمة ف 

مستوى 

الدلالة 

الأول
259.57464.894.630.01بين المجموعات

5177.137013.99داخل المجموعات
5436.67374الكلي

الثاني
4692.7441173.187.320.01بين المجموعات

59280.9370160.21داخل المجموعات
63973.66374الكلي

الكلي
6853.8441713.46.730.01بين المجموعات

94132.4370254.41داخل المجموعات
100986.33374الكلي
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يتضح من الجدول )13(: وجود فروق دالة إحصائيًّا عند مستوى )0.01(، في درجة معرفة 
المعلمين والمعلمات في المرحلة الابتدائية بنموذج الاستجابة كإطار للتدخل وفقًا لمتغير جهة العمل، 

وذلك بالنسبة للأبعاد والدرجة الكلية على الاستبانة. 

 ولتحديد اتجاه الفروق الدالة، استُخدم اختبار شيفيه للمقارنات المتعددة كما يوضحه في 
الجدول )14(:

جدول )14(

نتائج اختبار شيفيه البعدي لتحديد اتجاه الفروق الدالة وفقًا لمتغير جهة العمل

جهة العملالبعد
مدارس في 

مدينة أبها

مدارس في 

ضواحي 

أبها

مدارس في 

مدينة خميس 

مشيط

مدارس في 

ضواحي 

خميس مشيط

أخرى

الأول

مدارس في مدينة أبها
مدارس في ضواحي أبها

2.55**1.78**مدارس في مدينة خميس مشيط
مدارس في ضواحي خميس مشيط

أخرى

الثاني

مدارس في مدينة أبها
مدارس في ضواحي أبها

9.04**9.93**مدارس في مدينة خميس مشيط

مدارس في ضواحي خميس مشيط
أخرى

الثالث

مدارس في مدينة أبها
مدارس في ضواحي أبها

10.79**12.48**6.79**مدارس في مدينة خميس مشيط
مدارس في ضواحي خميس مشيط

أخرى
)**( متوسطات الفروق دالة عند مستوى )0.05(

يتضح من النتائج في الجدول )14(:

أن درجة المعرفة بالنسبة للبعد الثاني كانت أعلى لدى معلمي مدارس مدينة خميس مشيط.
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نتائج السؤال الخامس: 
للإجابة عن السؤال الخامس الذي ينص على: هل تختلف درجة معرفة المعلمين والمعلمات في 
المرحلة الابتدائية بنموذج الاستجابة كإطار للتدخل مع الطلاب المشتبه في تعرضهم لخطر صعوبات 
التعلم في مدارس مدينة أبها وخميس مشيط وضواحيها وفقًا لمتغير التدريب ذي العلاقة بنموذج 

الاستجابة للتدخل؟

 تم تحليل استجابات العينة باستخدام اختبار )ت( للعينات المستقلة؛ للتحقق من دلالة الفروق 
بين متوسطات درجات استجابة العينة تبعًا لمتغير التدريب، ويوضح الجدول )15( نتائج ذلك:

جدول )15(

نتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة لدلالة الفروق بين متوسطات استجابات العينة وفقًا لمتغير التدريب

المتوسطنالتدريبالبعد
الانحراف 

المعياري
قيمة ت 

درجة 

الحرية 

مستوى 

دلالة ت

الأول
31919.523.93لم يحصل على تدريب

3.593730.01
5621.513.13حصل على تدريب

الثاني
31970.0513.34لم يحصل على تدريب

4.123730.01
5677.759.97حصل على تدريب

الكلي
31989.5716.8لم يحصل على تدريب

4.113730.01
5699.2612.75حصل على تدريب

يتضح من الجدول )15(:

أن درجة معرفة المعلمين والمعلمات في المرحلة الابتدائية بنموذج الاستجابة الذين حصلوا على 
تدريب، أعلى ممن لم يحصلوا عليه. 

مناقشة نتائج البحث: 
كشفت نتيجة السؤال الرئيس للبحث عن أن درجة معرفة المعلمين والمعلمات بنموذج الاستجابة 
للتدخل )كبيرة( بمتوسط وزني )3.92( ووزن نسبي )78.35(، وذلك حول معرفتهم بالبعد الأول 
وهو المعرفة العامة عن نموذج الاستجابة للتدخل. كما حصل البعد الأول على درجة معرفة )كبيرة( 

بمتوسط وزني )3.93( ووزن نسبي )78.55(. 
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من خلال نتائج هذا السؤال، يتبين أن المعلمين والمعلمات على دراية بنموذج الاستجابة للتدخل 
من جهة المعرفة العامة عن النموذج وأهدافه في التدخل، والتعرف المبكر على الطلاب المحتمل 
تعرضهم لصعوبات التعلم، وإسهامه كإجراء في التشخيص لخدمات التربية الخاصة. واختلفت 
نتائج هذا السؤال مع نتائج بعض الدراسات التي أوضحت فيها المعرفة القليلة عن مفهوم نموذج 
 Cowan & Maxwell, 2015; Castro -Villarreal,( وأهدافه  للتدخل  الاستجابة 

.)Rodriguez & Moore, 2014; Tillery et al., 2010

درجات  متوسطات  بين  إحصائيًّا  دالة  فروق  وجود  عدم  عن:  الأول  السؤال  نتيجة  كشفت 
بنموذج  الابتدائية  المرحلة  في  والمعلمات  المعلمين  معرفة  بدرجة  الخاصة  البحث  عينة  استجابات 
الاستجابة كإطار للتدخل، تعزى لمتغير النوع، وذلك بالنسبة للأبعاد والدرجة الكلية. وتفسير هذه 
النتيجة متوقع، حيث إن برامج التدخل في مدارس المرحلة الابتدائية في التعليم العام تكون موحدة 

على جميع المدارس، وبالتالي لا يوجد اختلاف في المعرفة وفقًا لمتغير النوع.  

وكشفت نتيجة السؤال الثاني عن: وجود فروق دالة إحصائيًّا في درجة معرفة المعلمين والمعلمات 
في المرحلة الابتدائية بنموذج الاستجابة كإطار للتدخل، تعزى لمتغير سنوات الخبرة، وتفسر هذه 
التدخل، وكذلك ربما حصول  بأن الخبرة لها دورٌ مهم وفعال لمعرفة نموذج ومستويات  النتيجة 
المعلم على برامج تدريبية على مدار سنوات متعددة تصقل مهاراته وخبرته، كذلك الممارسة مع 
الطلاب لها أثر في المعرفة الشاملة وفهم نموذج الاستجابة للتدخل، ونتائج هذا السؤال تتوافق مع 
نتائج الدراسة التي تبين أن المعلمين الأكثر خبرة يملكون معرفة أكثر وأدق حول نموذج الاستجابة 

.)Spear-swerling & Chesman, 2012( للتدخل ومستوياته

ونتيجة لهذا السؤال، تكون التوصية نحو إجراء دراسات نوعية تكشف بعمق عن خبرة المعلمين 
والمعلمات ونوعيتها في تطبيق مستويات نموذج الاستجابة للتدخل، بالإضافة إلى إجراء دراسات 
حول فاعلية تطبيق نموذج الاستجابة للتدخل وأثره في تقليل عدد الطلاب المحالين إلى خدمات 

التربية الخاصة.

وكشفت نتائج السؤال الثالث عن: وجود فروق دالة إحصائيًّا في درجة معرفة المعلمين والمعلمات 
في المرحلة الابتدائية بنموذج الاستجابة كإطار للتدخل عند مستوى )0.05(، بالنسبة للبعد الثاني 
"اتجاهات مستويات نموذج الاستجابة للتدخل" والدرجة الكلية بين فئة مؤهل)البكالوريوس( وفئة 
)الماجستير(، لصالح فئة )البكالوريوس(؛ مما يشير إلى أن درجة المعرفة كانت أعلى لدى المعلمين 
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ذوي درجة البكالوريوس، في حين لم توجد فروق دالة إحصائيًّا بالنسبة للبعد الأول "المعرفة العامة 
عن نموذج الاستجابة للتدخل".

ر هذه النتيجة باحتمال أن المعلمين الحاصلين على درجة البكالوريوس كانت برامجهم  وتفسَّ
نموذج  ودراسة  التعلم،  صعوبات  ذوو  ضمنهم  ومن  الخاصة  التربية  طلاب  تعليم  على  تركز 
الاستجابة ومستويات التدخل، وإسهام هذا النموذج في تقديم تعليم نوعي وطرائق تدريس علمية 

وأساليب تقييم على مستويات مختلفة من التدخل.

كما كشفت نتائج السؤال الرابع عن: وجود فروق دالة إحصائيًّا عند مستوى )0.01(، في 
درجة معرفة المعلمين والمعلمات في المرحلة الابتدائية بنموذج الاستجابة كإطار للتدخل وفقًا لمتغير 

جهة العمل، وذلك بالنسبة للأبعاد والدرجة الكلية على الاستبانة.

وجود فروق دالة إحصائيًّا في درجة معرفة المعلمين والمعلمات في المرحلة الابتدائية بنموذج 
الاستجابة كإطار للتدخل بالنسبة للدرجة الكلية، بين معلمي مدارس مدينة خميس مشيط ومعلمي 
مدارس مدينة أبها وضواحيها والمدارس الأخرى، لصالح معلمي مدارس مدينة خميس مشيط؛ 
مدينة  مدارس  معلمي  لدى  أعلى  كانت  الكلية  للدرجة  بالنسبة  المعرفة  درجة  أن  إلى  يشير  مما 

خميس مشيط.

النتيجة باحتمال حصول جهود أكبر لمدارس خميس مشيط في توظيف نموذج  وتُفسر هذه 
الاستجابة للتدخل، كما تشير الدراسات إلى أن فهم وتطبيق نموذج الاستجابة للتدخل يختلف من 
ومن خلال هذه   .)Richards et al., 2007( مدينة لأخرى  ومن  أخرى  مدرسة  إلى  مدرسة 
النتيجة تكون التوصية بإجراء دراسات نوعية ميدانية تكشف عن جهود المدارس في تعزيز فهم 
مستويات نموذج الاستجابة للتدخل وتطبيقها، بالإضافة إلى إجراء دراسات على معلمي التعليم 

العام في عدة مدن في المملكة العربية السعودية.

وأيضًا كشفت نتائج السؤال الخامس عن: وجود فروق دالة إحصائيًّا عند مستوى )0.01(، 
بين متوسطات درجات استجابات عينة البحث الخاصة بدرجة معرفة المعلمين والمعلمات في المرحلة 
الابتدائية بنموذج الاستجابة كإطار للتدخل، تعزى لمتغير التدريب، وذلك بالنسبة للأبعاد والدرجة 
الكلية. وتتفق هذه النتيجة مع الدراسة التي توصي بأهمية وجود برامج تدريبية تُعنى بالتدريب 
الدقيق على مستويات التدخل واختيار طرائق التدريس المبنية على الأدلة، والتدريب على إجراءات 
التقييم وأساليبه، التي تنعكس على قدرة المعلم على اتخاذ قرارات حول مستوى الطالب بشكل 

.)Castro-Villarreal et al., 2014( دقيق، وذلك بناءً على درجة أداء الطالب
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 وتُفسر هذه النتيجة بأنه من المنطقي أن البرامج التدريبية التي تسعى إلى تدريب المعلمين 
النموذج  إجراءات  أثرٌ كبير في فهم  للتدخل، لها  الاستجابة  وتطبيق نموذج  والمعلمات على فهم 
تعرضهم  المشتبه في  الطلاب  مع  التعامل  في  وخبرته  المعلم  مهارة  على  تنعكس  التي  وتطبيقها، 
لصعوبات التعلم. ومن خلال هذه النتيجة تكون التوصية بإجراء دراسات تكشف عن نوعية البرامج 

التدريبية المخصصة لنموذج الاستجابة للتدخل.
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