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íé×é× <íéqçÖçé‰ç‰<íe…^ÏÚ<Vê‰]…‚Ö]<Øé’vjÖ]<»<ˆè^ÛjÖ]< <
Academic Achievement Disparity: A Sociological Analytical Approach< <

 دة. للا خديجة الحمداني 
 علم الاجت9ع

 جامعة سيدي محمد بن عبد الله، فاس

Dr. Lalla Khadija Elhamdani 
Sociologie 

Université Sidi Mohammed Ben Abdillah, Fes  

  ملخص
  .تهدف الدراسة إلى فهم إشكالية الت�يز في التحصيل الدراسي ب� المتعلم� ذوي القدرات العقلية المتقاربة :الأهداف 

هل يعود التباين في التحصيل الدراسي إلى فشل فردي من جانب المتعلم، أم أنه ناتج عن قصور بنيوي في  :الإشكالية
النظام التعليمي؟ وكيف يتفاعل النظام التعليمي بآلياته البنيوية مع القرارات العقلانية التي يتخذها الأفراد لتشكيل 

  مساراتهم التعليمية؟
سوسيولوجيا تحليليا يدمج ب� الرؤى البنيوية (النظام التعليمي) والفردانية (القرارات  اعتمدت الدراسة منهجا :المنهجية

  الشخصية).
توصلت الدراسة إلى أن الت�يز في التحصيل الدراسي ليس نتاجا لسبب واحد، بل هو حصيلة تفاعل معقد.  :خلاصة

لقرارات الفردية في المسارات التعليمية. لذلك، فهم فالنظام التعليمي يعيد إنتاج اللامساواة عبر آلياته، بين� تؤثر ا
  الإشكالية يتطلب تجاوز التفس]ات الحتمية، والنظر إليها كتفاعل ب� البنيات الاجت�عية والخيارات الفردية.

طروحة أ -مقاربة     التباين اللغوي  –العنف الرمزي -إعادة الإنتاج -الت�يز في التحصيل الدراسي  :الكل9ت المفاتيح
  الاختيارات العقلانية

Abstract: 
Objectives: The study aims to understand the issue of academic achievement differentiation among learners 

with similar cognitive abilities.  
Problem: Is the disparity in academic achievement a result of individual failure or a structural flaw in the 

educational system? How do the educational system’s structural mechanisms interact with the rational choices 
of individuals to shape their educational paths ? 

Methods: The study used a sociological analytical approach that integrates structuralist (educational system) 
and individualist (personal choices) perspectives. 

Conclusions: The study concluded that academic achievement differentiation is not the result of a single cause, 
but a complex interaction. The educational system reproduces inequality, while individual choices 
significantly affect educational trajectories. Understanding this issue requires moving beyond deterministic 
explanations and viewing it as an interaction between social structures and individual choices. 

Keywords: Academic achievement disparity-Reproduction-symbolic violence-Linguistic disparity approach-
Rational choice thesis  
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Üè‚Ïi< <

 
 عية والثقافية ال­� �Gت ا9جâموعة من ا-ش �وز � �بوي التعلي¹
 مع % لشأن ال�� �م 3 �Gامن ا9ه � �%
 
ãا-ؤس 
مت عن تعم²
 التعل² � �S ال � 
ز هذه ا-شâت؛ عدم دمقرطة التعل²
 حيث 9 % �، ومن أ%

 � 
% �Gة الفشل وال 
ايد وث� � ودة غ�
 متاح للجميع، وكذا %� �الوصول إ� فرص تعليمية، متساوية وعالية ا/
م أÈق للظاهرة  ية من أجل �� ت النظر �وز العديد من ا-قار3 �% Ãاستد ¨ ، 

 التحصيل الدرا¼

��
بوية. ولتحقيق ث�
 البنيات  ال�� P 
 تناولت �3 ت السوسيولوجية ال­� �رت العديد من ا-قار3 �Ü ذلك

يل  ز �ا أÈال Ì من "بي�
 بورديو" و"3 يارات الفردية ع~ النظام التعلي¹
 وم�� عية، الثقافية وا/� �Gا9ج
ون بودون". 
Xو"ر " � 
نشتا4 �%  


 ت عية والثقافية ال­� �Gا9ج 
ا تتوقف بنية الشخصية ع~ نوعية الق² 

 ينت¹
 إل� ماعة ال­� �ؤطر ا/
 
كيب تفاع~
 وت�م~ ثابة %� �X ة ´، فالشخصية � 
ت الشخصية الفردية ا-م� ضافة إ� ا-كو�3 @9 �الفرد، 3
، يتأ%Î ا-تعH بعوامل متعددة مثل ا�P9ة  
بوي التعلي¹ 
 السياق ال��

ت الثقافية والفردية. و�� لÀكو�3
�  والنظام التعلي¹
 وقدراته الذاتية، لكن 
% �Gتقف وراء ال 
 ا حول العوامل الدقيقة ال­� PXيظل التساؤل قا

 � 
كن تفس�
 التبا4 
X بة، فكيف تلكون قدرات معرفية متقار 
X � 
� الذ4 
�Àا-تع � 

 التحصيل الدرا¼
 ب�
��

 

عية الثقافية �� �Gم؟ وكيف تتفاعل العوامل الفردية والعوامل ا9ج 
 التحصيل الدرا¼
 بي��

الواسع ��

 واللغوي ا-وروث من اÈ �P9لية الت


 أش�ل الرأæل الثقا��
�� � 
� التبا4ç عH وبناء ا-عرفة؟ كيف ي��

 Ïكن أن تف 
X عية داخل ا-دارس؟ كيف �Gمساواة ا9جWمت�فئة، ¨ يعزز من ال 
إ� فرص تعليمية غ�

 التحص


 يتخذها ا-تعÀون وأ�Ô التباينات �� ؟القرارات العقWنية الفردية ال­� 
  يل الدرا¼

دا ع~ ت�مل الرؤى  �Gاع 

 التحصيل الدرا¼
�� � 
% �Gليل ال �S جابة عن هذه التساؤ9ت سنحاول @Wل


 التحصيل الدرا¼
 هو نتيجة لتفاعل 
�� � 
% �Gاض أن ال بة السوسيولوجية، انطWقا من اف�� داخل ا-قار

 
 يارات العقWنية ال­� 
 النظام التعلي¹
 وا/�
� قصور بنيوي �� 
فراد وا�P9. معقد ب� P9يتخذها ا  

. هذه  � 
�Àا-تع � 
Ä التعليمية ب� Péالنتا 


 التحصيل الدرا¼
 التباينات والفروقات ��

�� � 
% �Gل �يقصد 3
عية والثقافية  �Gللعوامل ا9ج Îانع�س مبا� 
الفروقات 9 تعود إ� القدرات الفردية فقط، بل ×


 هذا السياق تقدم ا-قا
. و�� 

 تؤ%Î ع~ مسار ا-تعH الدرا¼ ت السوسيولوجية وا9قتصادية ال­� �ر3


 إعادة إنتاج 

 واللغوي ��

عية والرأæل الثقا�� �Gكز ع~ دور البنيات ا9ج 
ا % ات متنوعة، فبع¾� 
تفس�

 تشكيل الفرص 

�� Ýالعامل ا/ا 
ى البعض ا89خر أن القرارات العقWنية الفردية × 
% �Gمساواة، بيWال
  التعليمية.       
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1<JÂý<ì]�`Ò<êÛé×ÃjÖ]<Ý^¿ßÖ]>çè�…çe<�ée><íe…^ÏÚ<Vì]æ^ŠÚøÖ]<t^jÞc<ì�^ 


 تؤ%Î ع~ العملية التعليمية، يؤكد "بي�
 بورديو" عية ال­� �Gلي� للعوامل ا9ج �S سياق 

�� «Pierre 

Bourdieu»   ،عية متباينة �Gطفال من طبقات اجP9ا � 

 النجاح الدرا¼
 ب�
� جوهري �� 
ع~ وجود تبا4

�
 هو اÃ �Gصل ا9جP9ى أن ا 

 اختWف و%
�� �ñوأن هذا التفاوت يتج~ بش� وا ،Hدد -سار ا-تع

 
رد أداة للتواصل، بل × �
 �يطه ا�P9ي 9 تعد �
ا الطفل �� �
 يكتس� ، فاللغة ال­� 


الرأæل اللسا¶�

 ذي 

P للرأæل اللسا¶� يع الWمت��� 
 لد� تقدمه التعلي¹
 أو عرقلته، ذلك أن "التوزãعامل رئي

 تتأسس من ا-ردودية النس فية وال­� عية، يش� إحدى التوسطات ا/� �Gتلف الطبقات ا9ج �� � 
بية ب�

" 

 والنجاح ا-در¼Ã �Gصل ا9جP9ا � 
  . )1(خóWا العWقة ب�

نتاج"  ما "إعادة ا9@ �
 كتا;
�ون" �� �كد "بي�
 بورديو" و"جون :ود 3  «La reproduction»هذا وقد أ

ارس آلية انتق 
X 
، حيث أن النظام التعلي¹ 
ائية صارمة، تتج~ بش� خاص عند ولوج التعل²
 العا�
ا أداة تواصل لتصبح نظاما معقدا من  ، واللغة تتجاوز كو;� 
تعد القدرة اللغوية ا-عيار اP9سا¼
 للتقي²
ة ع~ Úارات  Îمبا� Î%خرى، ¨ يؤP9 كيب من أ�ة تلف من حيث الغ­� وال�� � 
S ،والتصنيفات 


ا-عا¶�

 القر 

كيب اللغوية ا-عقدة. الطالب �� ا   اءة واستعمال ال��


 9 تتطابق مع ا-عاي�
 اللغوية  مش لغة الفئة الشعبية ال­� يادية، بل ;� �S وا-درسة 9 تتعامل
 


ية كقوة خفية تش� الواقع، وتعمل كبنية معرفية تض÷� لÀؤسسة التعليمية، لتفرض بذلك سلطة رمز
 ��
 ا

عية ع~ سيطرة الطبقة ا-هيمنة �� ÎÏاية إ� ال 
 ال��
�� 
 �øتب عنه عنف رمزي يف تمع، ¨ ي��

ا óا من وزن داخل بنية عWقات القوة  �X بوية ية مرجعية %� P �ية ا/�اصة 3 قصاء، و"تتحدد القوة الرمز ا9@
ارس نشاطا يقوم  �X 
 � ا-رجعيات ال­� 
ا عن عWقات القوة)، ا-نعقدة ب� PXدا �ية (وتع� والعWقات الرمز


 تتكون  ع~ العنف الرمزي، ماعات أو الطبقات ال­� �� ا/ 
و×
 بنية تع�� بدورها عن عWقات القوة ب�
لو  � 
S 9 ، Î%ثابة أ �X بوي من غلبة، تكون عية ا-عاينة، ومن خWل ما للنشاط ال�� �Gا التشكي�� ا9ج م��

 

ارس �� �X 
 بوية، ال­� نشطة ال�� P9تلف ا ديدا، تùم �� �S ل هذه الغلبةWنطاق هذا النشاط منه، ومن خ

ماعات أو الطبقات موضوعيا بتوطيد هيمنة الطبقة الغالبة" �تلف ا/ ��)2(.  

                                                             
(1) Pierre Bourdieu et Jean Claude Passeron, La reproduction, Eléments pour une théorie du système 

d’enseignement, Edition de minuit, Paris, 1980, p.144. 
)2( 
وت، بي� 
، ب� 
 �
 العر¶

ة نظ�
 جاهل، ا-ركز الثقا�� �� ع)، %� �Gا9ج Hأصول ع 

ث �� �S) ص. -، ص1994بورديو، العنف الرمزي

10-11.  
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تمع، بل ×
 انع�س óا،  ��
 ا
فقوة النظام التعلي¹
 ليست مستق�� عن قوة الطبقة ا-هيمنة ��


 إعادة إنتاج الWمساواة 
�� Ôعية، ¨ يسا ÎÏا ال �داة لفرض الثقافة ا-هيمنة وإكسا; PY فا-درسة تعمل


 ا9 øللطبقة ا-هيمنة ويق 

افظ ع~ النفوذ الثقا�� 
S ل ¨رسة "العنف الرمزي" الذيWعية من خ �Gج

ديد التعسف  � �S 
لنسبة ل "بورديو" ليس لÀدرسة إ9 وظيفة واحدة × �ة. و3 
عية الفق� �Gالطبقة ا9ج
ه�  � 
S درسةÀدد ل�عية الطبقة ا-سيطرة، غ�
 أن هذا الفعل ا Î� وفرض 


و الثقا�� غالبية الناس، ��
دف إ� جعلنا نقبل أن ا-درسة  �; 
 يديولوجيا التقليدية لت�فؤ الفرص، ال­� 
 ا9@

�÷ � 
S بش� خاص

 ا/ظوظ للطWب و9 تع�
 النجاح إ9 -ستحقيه"

ديدا، ع~ توف�
 ا-ساواة التامة �� �S ،1(تعمل( .  

� أن منطق ا-ؤسسة ا-درسية الذي يعتمد ع~ النمط البيدا 

 ح�
�� ،Hالتقليدي، يعيق التع 
 �Øغو


 إطار نوع 
�� ،Hا-ع � 
عل ا-تعH غ�
 قادر ع~ استيعاب ما يقدم ´، نظرا لضعف ا9رتباط بينه وب� � 
Sو

تلفة،  ��عية ا �Gأفراد الطبقات ا9ج � 

 التحصيل الدرا¼
 ب�
�� � 
% �Gالذي يؤدي إ� ال 


من التعسف الثقا��
ازا  �É" يقة، تصبح ا-درسة ذه الطر �ت ; 
Gعادة إنتاج تقس ف�ر ا-هيمنة، 9@ P9سيخ ا Úمته نقل و%�

�ون يش�  �
 نظر بي�
 بورديو و3
بوي �� وعا، فالنظام ال�� ÎÏم WÈ وجعل النخبوية ، 
�æتمع الرأ ��ا

 سائد"

دد )2(عنفا رمز3
 قصد3
 مفروضا من طرف سلطة ذات نسق ثقا�� 
S أنه 

. وي�ن هذا العنف ��

ا الطبقة ا-هيمنة، وهذا ا9رتباط ببنية عWقات  نظاما ثقافيا يستمد 
 تفر	� نظمة ال­� P9عيته من ا Î�
افظ  
S ،عية، بل ع~ العكس �Gالبنيات ا9ج 

 أن النظام التعلي¹
 يتغ�
 بتغ� عية، 9 يع­� �Gالقوى ا9ج

 
ناك Èلية إعادة إنتاج مستمرة لنظام تعلي¹
 مرتبط بنيو3 لر�� من نسبيته. �� �لطبقة  ع~ بقائه 3 �3
تمع. �� ا-هيمنة داخل ا


ية  P9ا 
� ا-درسة و¨رسة العنف الرمزي، منطلقا من أن ا-درسة تو� 
يضع "بي�
 بورديو" تطابقا ب�
 � سب "بورديو" هو "عنف �3 �S وفالعنف الرمزي ، 


تمع بش� خ÷� ��لثقافة الطبقة ا-هيمنة داخل ا
هول من قبل ¨رسيه �� 


، وهو خ÷� 

P¶مر 

 وغ�


 آن واحد" خ÷�
ه �� 
ا3 نح )3(و�� 
X 
. فالنظام التعلي¹

ت  
 Èلية ا/فاظ ع~ التفاو�3
�� ´Wيقة 9ستغ 
 الواقع ليست سوى طر

ا �� ية شCية، لك�� لÀعH حر
رر من خóWا سلطوية ا-ؤسسة دون وعيه بذلك، فا-ؤسسة التعليمية  
X مل سلطة 
S Hالطبقية، فا-ع

دم أهدا��  � 
S ع� � �S ية ية ا-عطاة تعطيه حر 
 ا/فاظ ع~ اóيمنة الثقافية للطبقة ا-سيطرة، "فا/ر
ا ��

                                                             
وت،  )1( 
، ب� 
 �
 العر¶

�� فريفر، ا-ركز الثقا�� � �S ة �� عية ا-عا·ة، %� �G38، ص. 1992بيار أنصار، العلوم ا9ج.  
بية وا)2( 
 العماري، ال��

ت ا-ستقبل الصديق الصاد�� 
د3 �Sق، الدار البيضاء، ا-غرب، -مقاربة سوسويولوجية-لتنمية و ÎÏإفريقيا ال ،
  .49ص.  ،2015، 2ط

)3(  Pierre Bourdieu, Le sens pratique, Minuit, Paris, 1980, p. 219. 
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ية إعادة إنتاج  
 Èلية ا/فاظ ع~ استمرار
�� Hل ا-عWيقة 9ستغ للنظام التعلي¹
 تعت�� أفضل طر


 تستخدÚا ا-ؤسسة، هو اP9سلوب )1(الفوارق الطبقية" قصاء ال­� ، ¡ يو�ñ "بورديو" أن أحد تقنيات ا9@
" ا9@  
ØÏ-ب "الرجل ا Hو يشبه ا-ع 
 وضع متعال ومنفصل عن طWبه. ��

ع� �� � 
S الذي ،HعÀل 

P¶لقا

 � 
́� لتأسيس حوار بناء بينه وب� عل أي �او � 
S ¨ ،ستكبار �اطب نفسه، ويستعرض موهبته 3 � 
S الذي
� بدون جدوى. 
�Àا-تع  


 والع
نف الرمزي ع~ الكشف عن Èل "بي�
 بورديو" من خWل مفاه²
 مثل الرأæل الثقا��

ا  
بوي، وقدم بذلك تفس� 
 النظام ال��
عية �� �Gمساواة ا9جWإعادة إنتاج ال 



 تùم �� فية ال­� ليات ا/� ا89

 هذا 

دون �� � 
S 9 ا-درسة، حيث 

ة �� 

 التحصيل الدرا¼
 وفشل أبناء الطبقات الفق�

�� � 
% �Gمقنعا لل
م، ¨ يؤد م ولغ�� 
اóا دور النظام ما يتوافق مع ثقاف�� بة "بورديو" 9@ م. ومع ذلك تنتقد مقار P;ي إ� إقصا

كن  
X نتاج، بل 
 Èلية إعادة ا9@
ا أداة سلبية �� PXليس دا Hالعملية التعليمية، فا-ع 


�� � 
� الفردي� 
الفاعل�

 مساره 

�� 
لك القدرة ع~ التغي�
 والتأث� 
X بدوره Hوا-تع ، 
 �ا¶ � 
Sبوي بش� إ 
 النظام ال��
أن ينخرط ��

عية. �Gللبنية ا9ج 
رد نتاج حت¹ �فراد ليسوا � P9فا ، 
  التعلي¹

2<J>àè^j�Þ†e<�…^Þ†e<Øè‡^e><Ù<íèçÇÖçé‰çŠÖ]<‡çÚ†Ö]æ<ëçÇ×Ö]<àè^fjÖ]<íe…^ÏÚ 

 " � 
نشتا4 �رد % �3 �يل % ز �ع "3 �Gطرح عا± ا9ج«Basil Bernard Bernstein»  سئ�� حولP9موعة من ا ��
 
� ا-درسة والتقس² 
ة ب� PXء الروابط القا �Gا ا9ن �
 يتدخل ; يقة ال­� م الطر 
 سبيل ��


 للعمل، ��Ã �Gا9ج 
دد منطقا  �S 
Ã �Gوط الوجود ا9ج Î� كد ع~ أن . فأ 

 التحصيل الدرا¼


 تفس�
 الفوارق ��
�� 


الطب÷�
وم "الرموز السوسيولسانية"، الذي يش�
 إ� أن  �
عيا من السلوYت، واستنادا إ� اللغة، طور م �Gاج

عية.القدرات الل �Gبه النفسية وا9ج ا بتجار Îتبط ارتباطا مبا�   غوية للفرد %�

و سوسيولوجيا اللغة"، (  �S ية 
 كتابه "الطبقة، الرموز اللغوية والسيطرة، دراسات نظر
)، قام ��1971


 استخدام اللغة والرموز 
كد ع~ وجود اختWفات �� عية للغة، وأ �Gبدراسة الطبيعة ا9ج " � 
نشتا4 �%"

 � 
لطبقة العليا.اللغوية ب� �عية، وخلص إ� أن ا-درسة تفضل الرمز اللغوي ا/�اص 3 �Gالطبقات ا9ج 

ة وبسيطة   
مل قص� � �S � 

 يتم� �طاب: "خطاب شع­ � من ا/� 
� متقابل� 
�Cش � 
" ب� � 
نشتا4 �%" � 
م�
در  بط، مع استعمال �3 ، مفردات �دودة، واستعمال بسيط ومكرر P9دوات الر و3
 غ�
 Yم�� �S

 ا-وضوع نفسه... وخطاب 

، وعدم القدرة ع~ ا9ستمرار �� 
ãتتطرق إ� ا-وضوع الرئي 
 للعبارات ال­�
                                                             

)1(  Pierre Bourdieu et Jean Claude Passeron, La reproduction, Eléments pour une théorie du système 
d’enseignement, ibid. p. 159. 
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 واستعمال سلس�� من ر 
كيب معقد، يعتمد ع~ الربط ا-نط÷� وي دقيق و%� �S 
� بتنظ² 

 يتم��

ابطة بعWقة منطقية، مع اختيار دقيق للنعوت وا-صطلحات وا-فردات" . نتيجة )1(العبارات ا-��
 �كز ع~ ا/ يقة إدراك %� � بطر 
ا تتم� �; P9 ،يةxبية الر انب لذلك، تظهر الطبقة الشعبية مقاومة لل��

كة  فراد داخلها وفق خلفية من التمثWت ا-ش�� P9ا � 
ا، وي�² التواصل ب� ك�Î من بني�� ا-Àوس لPWشياء أ
 . �ñوا 



 ا/اجة إ� تعب�
 لف��
م لبعض معرفة عاطفية تن÷� ة عن معرفة بع¾� � �Sم، والنا   بي��

 �S مل � �S ا الوصول إ� تواصلó عية الغنية عقلنة تتيح �Gتظهر الفئة ا9ج �Gوية دقيقة ومنظمة. بي
فليست ا-فردات اللغوية ×
 العامل الوحيد الذي يؤ%Î بصورة انتقائية ع~ صيغة ا9تصا9ت اللغوية 
نسان -ا يعيشه ويتعÀه، فلدى الفئة الشعبية  
 كيفية تنظ²
 ا9@

�� 

ا، بل ي�ن الفارق ا/قي÷� ومضمو;�

ة ا- �� ردا يكون هذا التنظ²
 �سوسا ووصفيا يعتمد ع~ ا/� �ليليا و� �S يكون � 

 ح�
ة وا-Àوسة، �� Îبا�

� ا9نتاجات  
ة ب� Îقة ا-با�Wقد "انتبه إ� الع � 
نشتا4 �عية الغنية. هكذا يكون % �Gلدى الفئة ا9ج
. وانطلق من هذه ا-Wحظة  � 
� اللغوي� 
� أو الناطق� 
عية لÀت�� �Gالوضعية ا9ج � 
اللغوية الواقعية وب�

عية ا-تواضعة يعرفون نسبة فشل درا¼
 ل�
 يصل إ� استنتاج عام �Gا9ج Péا ÎÏمفاده أن أبناء ال ،
 � 
� نظام� 
لفرق ب� �� هذا التفاوت 3 
، ويتم� 
عية مستقرة ماد3 �Gإ� طبقات اج � 
ك�� من أولئك ا-نتم� أ

 ش� التعب�
 من الناحية 

�� � 
� النظام� 
: واحد ضيق، وا89خر متسع... وي�ن الفرق ب� � 
� اثن� 
لغوي�
%P اللغو  ة، تفتقر إ� �� 
W قص� �د � � �S و� P9ا �́ 
 ا/ا

كيب أو9. ف÷� ية، أي من حيث قواعد النحو وال��
م عاجزون عن  �� ، 

 التعب�

ى �� �د أولئك التWميذ صعوبة ك� � 
S بط مع معجم �دود جدا. لذا الر
  . )2(التعH، وعن رؤية العا±"

يد والر  لتجر �3 
� بي�G تتصف لغة الطبقة ا-ستقرة ماد3 
� نظام� 
" ب� � 
نشتا4 �%" � 
ية. هذا وقد م� مز
ول هو نظام الرموز  P9ا9ستخدام والوظيفة: ا 


ثWن تفوقا P9حد
ا ع~ ا89خر بل اختWفا �� 
X 9 � 
لغوي�
 
Ã �Gهذا النظام يعتمد ع~ سياق اج ، ا-قيدة، والذي يستعمل بش� شائع لدى الطبقة العام��

فراد، ¨ P9ا � 
ك ومعرفة مسبقة ب� و نظام مش�� �� 

ة. أما النظام الثا¶� Îمبا� Îك� مل أقÑ وأ �عل ا/ � 
S 

 Îك� � هذا النظام ببنية لغوية أ 
� ا-توسطة والعليا، ويتم� 

 الطبقت�
ك�Î انتشارا �� ، وهو أ الرموز ا-فص��

 � 

 ب�

 تو�ñ التسلسل ا-نط÷� بط ال­� لنعوت، و�ات الر �مل الطوي�� الغنية 3 �تعقيدا مع استعمال ا/

                                                             
)1( Christian Bachmann, Jacqueline. Lindenfeld, Jacky. Simonin, Langage et communications sociales, Hatier-
Crédif, Paris, 1981, p. 91. 

)2( ، ÎÏلوكة للن P9ول، شبكة ا P9ا Q نسانية، جامعة ، مدخل نظري، :ية اP9داب والعلوم ا9@ 
Ã �Gاللغة ا9ج Hبوفرة، ع 
عبد الكر�
  .13-12ص. -، ص2015وجدة، 
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ردة وا-عقدة بش� مرن، ¨ اP9سباب  ��ف�ر ا P9عن ا 
لتعب� �. يسمح هذا النمط من اللغة 3 Ä Péوالنتا
  يساعد ع~ التحليل والتأليف واستيعاب التناقضات.    

عية،  �Gديدا الطبقة ا9ج �Sعية و �Gإ� البنية ا9ج � 
� اللغوي� 
� الرمز4 
" ا9ختWف ب� � 
نشتا4 �جع "% 
%
اط التفاعل داخ �Xى أن أ 
عية ×
 ا�دد للنظام اللغوي ا-عتمد أو ا-ستخدم و% �Gل الطبقة ا9ج

Ä بدوره عن  �éاللغوي النا � 

 التحصيل الدرا¼
 إ� التبا4
داخلها، ويعود بذلك أساس التفاوت ��


 أن:" التطور اللغوي للطفل 
�� � 
نشتا4 �ية % از نظر � 
Sكن إ 
Xعية، و �Gاط ا/ياة ا9ج �Xأ 


ا9ختWف ��
وط إ ÎÏو اللغة الشفوية وتطورها يلعب  مرهون وم �Xالذي يعيش فيه، و 
Ã �Gلوسط ا9ج �3 
� حد كب�

و القدرات العقلية وتطورها عند اP9طفال، ويتأ%Î النمو اللغوي عند اP9طفال بطبيعة  �X 

دورا هاما ��

" 

 إطار الوسط العائ~
ة �� PXقات العائلية القاW1(الع(.  

� الفوارق ا9  

 تعز%
ا وطرق تدريùا، وتساÔ ا-درسة �� تمع من خWل لغ�� ��عية ا-وجودة داخل ا �Gج

 ، 
بة عن �يطه ا-در¼ 9نفصال والغر �عية �رومة يشعر 3 �Gا-نحدر من طبقة اج Hعل ا-تع � 
S ¨
ية اP9خرى. وهو  ميش الثقافات الرمز ية للطبقة العليا، و;� وذلك من خWل إعطاء أ
ية للثقافة الرمز

نشت �9نفصال ما يؤكده "% �لق شعورا 3 � �S 
تمع متحرك/متغ� �� 

" بقو́ إن"ا-ؤسسات التعليمية �� � 
ا4

بة" 
 تضÁا ا-درسة،  )2(والغر 
 التكيف مع ا-عاي�
 ال­�
د صعوبة �� � 
S الذي Hتع- �بة هنا 3 تبط الغر ، و%�

عية  �Gم ا9ج � تتوافق خلفي�� 
� الذ4 
�ÀتعÀولوية ل P9ا 
ا 9 تقدم فرصا متساوية للجميع بقدر ما تع� كو;�

 تتبناها.   مع الق²
 وا-عاي�
 ال­�

" أن الفروقات اللغ � 
نشتا4 �ية "% رد اختWفات تظهر نظر �عية ليست � �Gتنشأ من البنية ا9ج 
 وية ال­�
فراد. فا-درسة من خWل  PWل 
، بل ×
 عوامل حاxة تؤ%Î ع~ ا-سار التعلي¹
 وا-ستقب~ 

 التعب�

��
عية بد9 من كÏها، ويصبح التحصيل الدرا¼
 ليس  �Gللفوارق ا9ج �Å ا للغة وق²
 الطبقة العليا %� 
تبن�

تل�ا ا-تعH.فقط انع�سا لل 
X 
 ية ال­� عية والرمز �Gقدرات الفردية، بل هو أيضا انع�س للخلفية ا9ج  


 التحصيل 
�� � 
% �Gال � 
از العWقة ب� �
 إ%

�� " � 
نشتا4 �يل % ز �بة "3 ة -قار 

ية الكب� P9ع~ الر�� من ا
ا ا-درسة إنتاج الفروقات �
 تعيد ; ليات ال­� 89 �بط ذلك 3 � اللغوي، ور 
الطبقية، إ9 أن  الدرا¼
 والتبا4

عية  �Gا-نحدر من طبقة اج Hالعملية التعليمية. فا-تع 

�� � 
� الفردي� 
غفاóا دور الفاعل� يته تنتقد 9@ نظر

                                                             
عية، )1( �Gا ا9ج ، بنيوية الظاهرة ووظيف�� 
ع ا-در¼ �Gا9ج Hاب، ع Îùال Ýجا 
امعية  ، ا-ؤسسة2003ع~
 أسعد وطفة، ع~ �ا/

وت، لبنان،  
  .169، ص. 2004للدراسات والنÎÏ والتوزيع، ب�
)2( Basil Bernstein, Langages et classes sociales : Codes sociolinguistiques et contrôle social, Editions de Minuit, 
Paris,1975, p.143. 
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كنه أن يظهر قوة ع~ التكيف، وأن ينجح �� 
X كنه أن 
X ية سلبية لظروفه، بل ا �� PXرومة ليس دا�

ا الن 
 يفر	� عية ال­� �Gاوز ا/واجز اللغوية وا9ج � �S. 
 ظام التعلي¹

3<J<>áæ�çe<áçµ…><Ù<íéÞøÏÃÖ]<l]…^éj}÷]<íuæ†�_ 

ون بودون" 
Xبة "ر وذجا نسقيا  «Raymond Boudon» تتخذ مقار �X 
بوية للنظام ا-در¼ السوسيو%�

 Èلية مركبة ومعقدة تنجم عن Ã �Gبوية ع~ ا-ستوى ا9ج م الظاهرة ال�� ى أن �� 
كيبيا، حيث % �%

موعة من ا- �.  حيث يؤكد أن "9 ت�فؤ تفاعل � 

 إطار �
مها إ9 �� كن �� 
X 9 
 ات والعوامل ال­� 
تغ�

تلفة تش� نسقا :يا" بية 9 يعود إ� عامل واحد، بل هناك عوامل عديدة و��   . )1(الفرص أمام ال��

�عة الوظيفية  اوز ال�� � �Sو ، 
دف إ� التعم² كيبية نسقية ;� وقد س¥ "بودون" إ� تقد�
 دراسة %�
ية وال اذج مثالية تتمحور حول نظر �X يق بناء كز ع~ عامل واحد، عن طر �% 
 دراسات العاملية ال­�

موع  �ه � �
 لÀجتمع، الذي يعت� �Øبية. ويعود هذا إ� منظوره السوسيولو الطلب الفردي ع~ ال��
داة للتحليل PY ،جية ،  العWقات التفاعلية البينفردية. ينطلق "بودون" من مبدأ الفردانية ا-�� 
Ã �Gا9ج

عية  �Gالظاهرة ا9ج 

 تفس�
 الظاهرة، ذلك أنه يؤكد ع~ أن "تفس�
حيث يتخذ من الفرد أداة مرجعية ��

Èال الفردية" PWا نتيجة ل � ا9عتبار أ;� 
ا اP9خذ بع� PXم )2(يتطلب دا �;Yفراد وسلو P9فعال ا P9 أي نتيجة ،
دف إ� تفس يقة ;� جية ×
 طر � وأف�رÔ، "فالفردانية ا-�� 
� مرتبطت� 
عية ع~ مرحلت� �Gالظواهر ا9ج 
�

ميع  � �S لية إدماج أوÈ ص��� 
عية × �Gا أن هذه الظواهر ا9جóWنثبت من خ 
: مرح�� تفس� 
عضو3
ة  
اد اP9سباب الوج� � 
Sفعال، وبعبارة أدق إ P9دراك مع­� هذه ا @ �م تتلخص 3 � أفعال فردية، ومرح�� �� 
ب�

 �� إ� القيام ; 

 دعت الفاعل�   .)3(ا"ال­�

ا بذاته، بل هو نتاج  PXع~ أنه ليس شيئا قا 

 التحصيل الدرا¼
�� � 
% �Gتنظر إ� ال 
رح�� التفس� ��

ا  

 تتداخل ف� � óا، وال­� 
فراد ا-كون� P9ب أن نفك�ا إ� أفعال ا � 
S م الظاهرة �
� أفعال فردية، ول ا ل��
 


�¶ P . و�3 
� وÔ�P9 حول التعل² 
�ÀتعÀمن القرارات الفردية ل Ì سبابP9م لدراسة الدوافع وا �
 مرح�� ال

                                                             
)1( Raymond Boudon, L’inégalité des chances, La mobilité sociale dans les sociétés industrielles, Armand Colin, 
Paris, 1973, p. 7. 

)2( Raymond Boudon et François Bourricaud, Le Dictionnaire Critique de la Sociologie, P.U.F, Paris, 1982, p. 
287. 

ة مروان بطش، )3( �� ع، %� �Gا9ج Hع 

ون بودون، رينو فيول، الطرائق �� 
Xوالتوزيع، ر ÎÏامعية للدراسات والن �د ا-ؤسسة ا/ ��

وت،  
  .55، ص. 2010ب�
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 � 
ا وب� بط بي�� لر �
 للظاهرة 9 يكتمل إ3 9Ã �Gم. فالتحليل ا9ج اذ قرارا;� � �Sم إ� ا 
 دفع�� ة ال­� 
الوج�
ا. � يشCو;� 
فراد الذ4 PWنية لWالقرارات العق  


 التحصيل الدرا¼
 ت 
�� � 
% �Gوضوع ال �X ا 
 عWق��

بة "بودون" الفردانية �� ا مركبا تقدم مقار 
فس�
جع عدم ت�فؤ الفرص التعليمية لعامل  �% 9 


ات أحادية السبب، "� 
بوية يتجاوز التفس� للظاهرة ال��
ن خWل منظوره القا�P ع~ الفردانية  ��ات،  
� عدة متغ� 
ى أنه �ص�� تفاعل معقد ب� واحد فقط، بل %�

، مؤكدا أ 
Ã �Gع~ الفاعل ا9ج � 
ك� جية، يعيد "بودون" ال�� فراد هو ا-�� PWنية لWم القرارات العق ن ��
 � 
% �Gديناميكية لل Îك� ا أ 
نح تفس� 
X ¨ ، 
ى، مثل النظام ا-در¼ �عية الك� �Gنساق ا9ج P9ا-فتاح لتفكيك ا

 . 

 التحصيل الدرا¼
��  

وذجا مركبا ع~ صيغة فرضيات بسيطة  �X ا P;ع~ ضو � 
انطلق "بودون" من معطيات واقعية وب�
 P9قات اWوذجا نسقيا مفاده أنه مرتبطة بع �X ليقدم ، 
Ã �Gوالوضع ا9ج 
، ا-ستوى التعلي¹ 
صل العائ~

فاض ± يقض ع~  � �S9ي�، فإن هذا ا 
 أورو3� وأمر
�� 
فاض 9 مساواة ا/ظوظ أمام التعل² � �Sر�� ا

ث�
 ضعيف جدا ع~ P عية وا9قتصادية، وأن ا-ستوى التعلي¹
 قد 9 يكون ´ إ9 �3 �Gمساواة ا9جWال 
عطائه  @ �3 � �4Wل 
Ã �Gع~ الوضع ا9ج Î%كنه أن يؤ 
X بP9صلية. فاP9لقياس إ� أ�ته ا �حراك الفرد 3
� مستوى تعلي¹
 �دد، فاP9ب كيفما Yن وضعه  �، ولكن عندما يكتسب ا49 
مستوى تعلي¹
 عا�

ون بودون"  
Xوعليه استخلص "ر . � �4Wل 
Ã �Gع~ الوضع ا9ج 
ث� P 
 ليس ´ أي �3Ã �Gا9ج � 
وجود بنيت�

 أن  دارة وا9ستحقاق، وتع­� �، بنية ا/ 
Ã �Gلوضع ا9ج �
 عWقته 3

�� 
� لتفس�
 التحصيل الدرا¼ 
أساسيت�
 ، � 

 مع�Ã �Gل موقع اجWحت �فراد، ويسمح óم 3 PWل 
Ã �Gدد الوضع ا9ج 
S مستوى الدراسة هو الذي

ا تنتج عن كفا �; P9 ،تقلل من مفعول ا9ستحقاق 
 
 وبنية اóيمنة ال­�Ã �Gصل ا9جP9فراد ذوي ا P9ءات ا

 الذي يتفاعل معه الفرد Ã �Gيط ا9ج�جع حسب "بودون" إ� ا ا-رتفع، وعليه فWمساواة ا/ظوظ %�
 


، ليلعب ا9ستحقاق دورا هاما �� 
تلف مراحل التوجيه ا-در¼ �� 

ضافة إ� اختياراته الدراسية �� @9 �3

 ��فراد داخل ا PWل 
Ã �Gديد الوضع ا9ج �S .تمع  

 ، 

 مستوى التحصيل الدرا¼
�� 

 التأث�

�� æيلعبان دورا حا � 
� أساسي� 
دث "بودون" عن عامل� �S
صلون ع~  
S ب ا-نحدرون من وسط ميسورWفالط ، 


رث الثقا�� � عن ا9@çالنا 
لتأث� �ول: "3 P9يتعلق ا
 
X ... 
...بيد أن هذا التأث� 
� من وسط فق� 
Ä دراسية أفضل من أولئك ا-نحدر4 Péا نتا� 
 Î¼Wيل إ� الت

ث�
 الطلب  P 
 هو �3
امعية. التأث�
 الثا¶� �
 الدراسات ا/

ك�Î تقدما �� P9ت ا 
وصل الطالب إ� ا-ستو3
 � 
ا ب� 

 طلب العH والثقافة كب�

Ä الدراسية ضعيفة، بقدر ما يكون الفارق �� Péبقدر ما تكون النتا...Hللع
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ة" 
� من أوساط غنية وفق� 
و9د ا-نحدر4 P9هو )1(ا 

 التحصيل الدرا¼
. وهو ما يفيد أن التفاوت ��

ة  

 ا�P9 الفق�
فراد وا�P9، فالطالب �� P9ا ا �
 يقوم ; اتيجيات العقWنية ال­� 
 ا9س��

نتيجة ا9ختWف ��
 � 

 ح�

ه متواضعة، �� � PSنت نتاY امه دراسته إذا ما �Xحال إ 

اطر ا�تم�� �� ��يقوم بدراسة الت�ليف وا

�P9ا أن الطالب من ا ى أن ت�ليف مواص�� الدراسة أقل وأن ا-نفعة ا�ص�� من متابع�� 
 ا-يسورة %
Ä ا-تواضعة.  Péالنتا �́ 
 حا

ية ح­� �� ور �·  

اصة  ، فاP9مر يتعلق بقدراته الذاتية وطموحاته ا/� 
صي� الدرا¼ �S مسؤو9 عن Hويكون ا-تع
فراد حول مواص�� تعليم P9اتيجياته، فقرارات ا هم ليست عشوائية، بل ×
 نتيجة لتدب�
 وخياراته واس��


 متواضع واP9خر ينت¹
 إ� أصل Ã �Gإ� أصل اج 

 دقيق. فإذا Yن طالبان أحد
ا ينت¹ �Æاتي اس��
عا�
 ووصW إ� نفس ا-ستوى الدرا¼
 مع مش� معرفة ما إذا Yن من ا-مكن متابعة الدراسة أم 

اطر ¡ ��ا، فإذا Yنت فرصة ا/صول ع~ مستوى درا¼
  التوقف، فإن "قرار
ا سيعتمد ع~ ا �;Yيدر
دد �ا Yنت  داد ال�� � 
ك�� ¨ لو Yنت قوية، وعWوة ع~ ذلك، س� دد سيكون أ أع~ ضعيفة، فإن ال��

 . �ك�   الت�ليف أ

وساط ا�رومة" P9ا 

�� �ك� اية إطارا )2(ومن ا-ر%� أن تكون الت�ليف أ 
 ال��

بة "بودون" �� . تقدم مقار
لي �S الظواهر Ïجية، يف ن خWل مبدأ الفردانية ا-�� �� ، 
م التفاوت التعلي¹ 
 صلب ��

ليا يضع الفرد ��

 يتخذها  ا �ص�� منطقية للقرارات العقWنية ال­� �; P

�ى، مثل عدم ت�فؤ الفرص، 3 �عية الك� �Gا9ج

 التحصيل الدرا¼
 9 ينظر إليه كعائق بنيوي 9 م

�� � 
% �Gفراد، وهكذا، فإن ال P9فر منه، بل كنتاج ا

 تتش� دوافÁا بش� كب�
 من التقد%
 الفردي للت�ليف  اتيجية ال­� لسلس�� من ا9ختيارات ا9س��


 تشكيل ا-سارات التعليمية. 
عية �� �Gللظروف ا9ج Ýا/ا Î%P9اطر، ¨ يسلط الضوء ع~ ا ��  وا


 التحصيل ال
�� � 
% �Gال 
وذجا فكر3
 لتفس� �X "ون بودون 
Xفض قدم "ر 
% ، 


درا¼
 من منظور فردا¶�
ها ع~ القرارات  � 
ك� بة ل�� كز ع~ دور الفرد كفاعل واع. ومع ذلك، تنتقد هذه ا-قار 
ا/تمية البنيوية و%
دد وتش� تلك القرارات. فالفرد يتخذ خياراته  �S 
 عية ال­� �Gية البنيات ا9ج
الفردية، ¨ يقلل من أ


 يفرض عليه قيودا مÃ �Gن سياق اج اوزها. ¡ يظهر الواقع أن التجارب &� � �S ية يصعب ادية ورمز
Ä وا-سارات التعليمية،  Péديد النتا �S 


�� æنية تلعب دورا حاWالعق 
الشخصية والق²
 والعواطف غ�
اطر. ��ت العقWنية للت�ليف وا �  وليس فقط ا/سا3

                                                             
ون بودون، رينو فيول، مرجع سابق، )1( 
X58-57ص. -صر.  

)2( Raymond Boudon, Les causes de l’inégalité des chances scolaires, Revue Skhole, URL source : 
http://skhole.fr/node/308, p.4. 
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í³^}< <

 � 
�Àا-تع � 

 التحصيل الدرا¼
 والذي يظهر ح­� ب�
�� � 
% �Gبة، يعد ال  ذوي القدرات ا-عرفية ا-تقار

جابة عن  انب، وقد س¥ هذا التحليل إ� ا9@ �ات أحادية ا/ 
عية معقدة تتجاوز التفس� �Gإش�لية اج
؟  

 النظام التعلي¹

�� 

 التحصيل الدرا¼
 فشW فرد3
 أم قصورا بنيو3
�� � 
% �Gهل يعكس ال : 
ãتساؤل رئي

بة إعاد 
 و�� تناول ا-وضوع من خWل مقار
�� � 
% �Gى أن ال �% 
 نتاج لدى "بي�
 بورديو"، وال­� ة ا9@


 تستخدÚا ا-درسة لفرض ثقافة الطبقة ا-هيمنة، ¨  ليات ال­� 8Wة ل Îهو نتيجة مبا� 
التحصيل الدرا¼
ث�
 الرموز السوسيو P " ع~ �3 � 
نشتا4 �يل % ز �عية.  بي�G ركز "3 �Gت ا9ج لغوية -يؤدي إ� إعادة إنتاج التفاو�3


 إقصا

 ا-ؤسسة ��

تلف استخداÚم للغة عن اللغة السائدة �� � 
S ء أبناء الطبقة الشعبية، حيث
  التعليمية. 

 

�� � 
تلفا، مؤكدة أن التبا4 ا �� 
ون بودون" تفس� 
Xنية ل "رWقدمت فرضية ا9ختيارات العق � 

 ح�

��
ف P9يتخذها ا 
 راد وأ�Ô بناء التحصيل الدرا¼
 هو �ص�� منطقية لسلس�� من القرارات العقWنية ال­�


 التحصيل الدرا¼
 يتطلب 
�� � 
% �Gم إش�لية ال اطر. وبذلك، يتضح أن �� ��Ô للت�ليف وا 
ع~ تقد%

ة،  �É عية من �Gالبنيات ا9ج 
ث� P �3 � 
ا كحصي�� تفاعلية ومعقدة ب� 
ات ا/تمية، والنظر إل� 
اوز التفس� � �S
ة أ �É نية منWدور الفاعل الفردي واختياراته العق � 

 لظروفه بل وب� �رد نتاج سل­ �خرى. فالفرد ليس �

احه.  � �S 9ت �Gدد اح 
S 
Ã �Gن سياق اج   هو أيضا صانع لقراراته &�
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بة سوسيولوجية-الصديق، الصاد�� ق، -مقار ÎÏيقيا ال ، إفر
  .2015، 2الدار البيضاء، ا-غرب، ط

وت،  أنصار بيار، - 
، ب� 
 �
 العر¶
يفر، ا-ركز الثقا�� �� فر � �S ة �� عية ا-عا·ة، %� �G1992العلوم ا9ج.  

امعية للدراسات  - �د ا-ؤسسة ا/ �ة مروان بطش، � �� ع، %� �Gا9ج Hع 

ينو، الطرائق �� ون، فيول ر 
Xبودون ر

وت،  
يع، ب�   .2010والنÎÏ والتوز
، العنف الرمزي  - 

 أصول عH ا9ج(بورديو بي�

ث �� �Sع �G( ،وت 
، ب� 
 �
 العر¶
ة نظ�
 جاهل، ا-ركز الثقا�� �� �% ،

1994.  
ول،  - P9ا Q نسانية، جامعة ، مدخل نظري، :ية ا89داب والعلوم ا9@ 
Ã �Gاللغة ا9ج Hع ، 
بوفرة عبد الكر�

، وجدة،  ÎÏلوكة للن P92015شبكة ا.  
، بنيوية ال - 
ع ا-در¼ �Gا9ج Hع ،Ýجا 
اب، ع~ Îùأسعد، ال 
عية، ا-ؤسسة وطفة، ع~ �Gا ا9ج ظاهرة ووظيف��

وت، لبنان،  
يع، ب� امعية للدراسات والنÎÏ والتوز �  .2004ا/
- Bachmann Christian, Lindenfeld Jacqueline., Simonin Jacky, Langage et communications 

sociales, Hatier-Crédif, Paris, 1981.  
- Bernstein Basil, Langages et classes sociales: Codes sociolinguistiques et contrôle social, 

Editions de Minuit, Paris,1975.  
- Boudon Raymond et Bourricaud François, Le Dictionnaire Critique de la Sociologie, P.U.F, 

Paris, 1982.  
- Boudon Raymond, Les causes de l’inégalité des chances scolaires, Revue Skhole,  
   URL source:  http://skhole.fr/node/308.  
- Boudon Raymond, L’inégalité des chances, La mobilité sociale dans les sociétés industrielles, 

Armand Colin, Paris, 1973.  
- Bourdieu Pierre et Passeron Jean Claude, La reproduction, Eléments pour une théorie du 

système d’enseignement, Edition de minuit, Paris, 1980.  
- Bourdieu Pierre, Le sens pratique, Minuit, Paris, 1980.  

  




