
 

 

tae Journal For Studies And Research/ 2025  مارسعشر،  انيالثمجلة عطاء للدراسات والأبحاث، العدد 

ISSN30095034/ N° Press  2020/26ص        confer.atae@gmail.com           

10 

  أهمية الوعي المورفولوجي في تطوير المعجم الذهني عند متعلمي

 غربيةمن المدرسة الم السلك الابتدائي
1  2 أ.د. مصطفى بوعناني/  أسماء ايت علال. ةد 

 الملخص

   
ً
 من أبعاد تعلم اللغة؛ لسببببببببببد  بما يًدو بسبببببببببي ا

ً
يمثل مجال تعليم المعجم وتعلمه بعدًا مهما

ة بتعلمه وتستدعي هذه الأهمية الًالغة للمعجم العناي وهو أنه لا وجود للغة دون معجم تقوم عليه.

ممبببا لبببه ع  بببة   الاعتًبببا  التابببديببباا الا  يواجههبببا المتعلم، بعيننببب  بببذ  عنبببدمبببا، وتتضببببببببببببببباع  وتعليمبببه

  بالمعجم. ةمًاشر 
ً
، يااول هذا الًاث التاقق من مدى مساهمة الوعي المو فولوجي في بذلك وا تًاطا

ياق  نية أنجزا في السبببببب المتعلمين، وذلك بالاسببببببلناد اسة د اسببببببة ميدا ت وير المعجم الذهن  العربي عند

 من أ ب  ملسبببببببببببببسبببببببببببببببباا تعليميببببة عموميببببة، و ببببد  120ن من عينببببة تت و المغربي علة 
ً
 ومتعلمببببة

ً
متعلمببببا

افترضببببد الد اسببببة أن المسببببا اا الواعية اف المببببة بالمعا س المو فولوجية، تسبببباهم ب بببب ل ملمو  في 

  نجازوالا يا  الإد اك م  ما يوفره ذلك من انع اسباا واحب ة علة عمل، المتعلمينت وير المعجم عند 

 يناللغوي
ً
أنهبا تببببببببببببببد في لمبببببببببببببافع ال  رة القبا مبة علة أن التعليم  . و بد أههرا نتبا ا البد اسبببببببببببببة عمومبا

 لت وين أن ببببببببببببب ببة  
ً
 نظريببا

ً
 لتببدً   المعجم، وشطببا ا

ً
 واعببدا

ً
المنتظم للتاليببل المو فولوجي ك ببببببببببببب ببل منسجببا

 ة.المقر اا الد اسي

الوعي  ؛المعجم الببببذهن  غربيببببة؛سبببببببببببببببببة المالمببببد   ؛عربيببببةة الاللغبببب التعليم الابتببببدا ي؛ : كلماااافت حيةااااف  اااا 

 .المو فولوجي
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The importance of morphological awareness in the development of the 
mental lexicon for primary education learners in Moroccan school 

Asmaa Aitallal / Mostafa Bouanani  

Abstract 

The field of teaching and learning the lexicon represents an important dimension of 

language learning; for a reason that may seem simple, which is that there is no language without 

a lexicon on which it is based. This great importance of the lexicon requires attention to its 

learning and teaching, and is doubled when we take into account the challenges that the learner 

faces, which are directly related to the lexicon. In this regard, this research attempts to verify the 

extent to which morphological awareness contributes to the development of the Arabic mental 

lexicon among learners, based on a field study conducted in the Moroccan context on a sample 

of 120 male and female learners from four public educational institutions . The study assumed 

that the conscious paths of morphological knowledge contribute significantly to the development 

of the lexicon among learners, with the clear implications that this provides for the processes of 

linguistic perception and production. The results of the study generally support the idea that 

systematic teaching of morphological analysis constitutes a promising approach to teaching the 

lexicon and a theoretical framework for the formation of Curricula activities.  

Keywords: Primary education; Arabic language ; Moroccan school ; Mental lexicon; 

Morphological awareness. 
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 حقدح : 

هبد مجبال تعليم اللغباا وتعلمهبا تاولاا ، رى، وههرا فيبه اتجباهباا حبديثبة علة المسبببببببببببببتوى النظري  شببببببببببببب 

والت ًيقي، ومن ذلك، موضوع الن اط اللساني الواعي الذي استق د العديد من الد اساا والأبااث، حيث  

ث في موضبببببببببببوع الوعي اللسببببببببببباني  الاهتمام افجديد اتجاهاا متنوعة ونظرياا تعمل علة الًاههرا علة اثر هذا 

سبببببببببببببلنبد هبذا الاتجباه المعرفي في تعليم عنبد ال  بل و بد تبه علة الت  ي ر في الموضبببببببببببببوعباا اللسببببببببببببببانيبة ومرا ً هبا. وً

ببه من معرفببة وب ريقببة ا،ل الواعي اللغبباا علة ال هم سببببببببببببببا هببا، يزيببد من  لنظببام اللغببة؛ فوعي المتعلم بمببا ا،لسبببببببببببببً

من المًاشبببرة الواعية ل شبببتغال علة م وناا اللغة:  د جة لملدى المتعأن تتوفر  ن ببباطه الم امعرفي، وهذا كعن 

عنالمبببببببببر وم وناا، ع  اا وبنياا، وفق  واعد انتظام يت اعل فنها اللسببببببببباني بالذهن  ب ببببببببب ل د يق. ومن ثمة  

  م من تاقيق تعلم أفضبل، أ،رر من الاهتمام ب مية المعا سفقد انببد الاهتمام علة ال ي ية الا  تم ن المتعل

 الا  يتلقاها المتعلم في كل تعلماته. 

 وهو أنه لا 
ً
 من أبعاد تعلم اللغة؛ لسبببببببد  بما يًدو بسببببببي ا

ً
ويمثل مجال تعليم المعجم وتعلمه بعدًا مهما

بمثابة الوحداا الأسببببببباسبببببببية   وجود للغة دون معجم تقوم عليه؛ فجمي  اللغاا تمتلك  لمبببببببيدًا من ال لماا  ي

بين المرت زاا الأسبببببببببببببباسبببببببببببببيبة   اك ال  م وشنجبازه. وعليبه، فبان امت ك المعجم كعبد من الا  يتم الاعتمباد علنهبا لإد

لامت ك اللغببة. ،مببا أن مهببا اا اللغببة الأ ب  )الاسبببببببببببببتمبباع، اة ببادثببة، القرا ة، ال تببابببة( تعتمببد اعتمببادًا ،ًيرًا علة  

 ,Nation & Waring)مهي ياببببببببببله متعلم اللغة، لاسبببببببببيما في المراحل الأوسة من تعلحجم الرلمبببببببببيد المعج   الذ

هذه الع  ة واحببببببب ة في  عجم.أههرا عدة د اسببببببباا وجود ا تًاط  وي بين الوعي المو فولوجي والم و د. (1997

لغباا وسبببببببببببببيبا باا تعليميبة متنوعبة، حيبث كسبببببببببببببباهم الوعي المو فولوجي ب ببببببببببببب بل ،ًير في ت وير كبل من الم رداا  

 ;Andrean Syahsurya, 2022; Grande et al., 2024)الاسببببتقًالية )الا  ن همها( والإنتاجية )الا  نسببببت دمها(

Lee et al., 2023; Zrig, 2020) بً بببببببة   جبي. وتب بتبلب  البعب  بببببببة ببيبن البوعبي المبو فبولبو بًقبببببببا لبعبوامبببببببل مبرتب والمبعبجبم طب

بببالمسبببببببببببببتوى الببد اابببببببببببببى ، وعمق النظببام ال تببابي )أي مببدى توافق ال تببابببة م  الن ق(، وطًيعببة الوعي المو فولوجي  

  .(Lee et al., 2023))مثل المو فولوجيا التبري ية مقابل المو فولوجيا الاشتقا ية(

، وم ون هام من  ايوبما أن الرلمببببببببيد المعج   للمتعلم زاد أسببببببببااببببببببى  لت وير ، 
ً
 وشنجازا

ً
اته اللغوية: اد اكا

د جاا ت ثير الوعي   -وفق د اسبببة ميدانية-م وناا امت ك اللغة وامت ك المعرفة  ها؛ فان هذا الًاث سبببيرلمبببد 

ببلالمو فولوجي علة ت وير المعجم الببذهن ، ومظبباهر هببذا التبب ثير،   في سبببببببببببببيببا بباا تعليميببة   يقببهتاق وسبببببببببببببً
ً
ايجببابيببا

ومن هذا المن لق، ت رز اشبببببب الية الًاث الا  تتعلق بمدى مسبببببباهمة الوعي المو فولوجي في  تعلمية م بببببببولمببببببة.

 ل ون الأنظمبببة  
ً
ت وير المعجم البببذهن  العربي عنبببد متعل   السبببببببببببببلبببك الابتبببدا ي من المبببد سبببببببببببببببة المغربيبببة. واعتًبببا ا

ر فيمبب  جيببة وب ريقببة انتظببامهببا في ا بينهببا عن ا ت فبباا هببامببة تتعلق بببالم ونبباا المو فولو المو فولوجيببة للغبباا تع ي
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الوحداا اللسبببببببببببببانيبة، واشبببببببببببببتغبالهبا دا لهبا، فمن حير المم ن اعتمباد كل مع يباا الأباباث الغربيبة ونتبا جهبا الا  

ك تعلم هذه اللغاا؛  تناولد بالد اسببة الع  ة القا مة بين الوعي المو فولوجي والمعجم وأهمي ها في ت وير مسببال

بًا يبة،  ذلبك أن العربيبة لهبا نظبام مو فولو   لعبديبد اللغباا ذاا الأنظمبة ال تبابيبة الأل 
ً
جي  با،،  بد ي ون موافقبا

 ل نه يلسم بعديد المميزاا واف بولمياا ال رامترية.

 . حنهج البحث  1

 فرض فت البحث  . 1.1

 
ً
 علة تاليبل تقبا ير  اسة نتبا ا الأباباث حول الع  بة بين الوعي اللغو  اسبببببببببببببلنبادا

ً
ي وتعلم اللغباا، واعتمبادا

بًيبق المبيبثببببببباق البوطبنب  لبلبتبرببيبببببببة والبتب بويبن ) يبببببببةوطبنب  ببببببباا والمبعبيبقببببببباا   2013-2000البتبقبريبر البتبابلبيبلبي، تب ب المب بلسبببببببببببببً

حول تقييم التابببببببببببببيل الد ااببببببببببببى  وتلبببببببببببب يي الوضببببببببببببعية الراهنة لتعليم اللغة العربية في  (2014، والتادياا

لعربيببة، الببذي كسبببببببببببببتمببد م بببببببببببببروعيتببه  المغرب، فقببد تم التر،يز في هببذه الببد اسببببببببببببببة علة الم ون المو فولوجي للغببة ا

به المقتضبببببببببببببيباا المو فولوجيبة في ت وير المعجم عنبد المتعلمين، حيبث   الإجرا يبة من البدو  المر،زي البذي ت لسبببببببببببببً

 
ً
في ت وير الوعي المعج   العربي لببببدى المتعلمين، وأن لببببذلببببك   سبببببببببببببنل،ببببد علة افترال أن للوعي المو فولوجي أثرا

 : الآتيانع اساا علة تعليمية المعجم. وبنا  عليه  سمنا فرضياا الًاث وفق 

 فرضية عامة:

تب بويبر البوعبي المبعبجب ب  لبببببببدى المبتبعبلبمبيبن، وفبق  يب بون لمسببببببببببببببتبوى المبعبببببببا س المبو فبولبوجبيبببببببة البعبرببيبببببببة عب  بببببببة بب  -

 المو فولوجي في اللغة العربية.  الا  كع ر عنها النظام اف بولمياا

 فرضيتان اجرا يتان:

ال رضبببببببية الأوسة: ترتً  د جاا الوعي المعج   عند متعل   المسبببببببتويين الراب  والسببببببباد  ابتدا ي، بد جاا   -

 وعنهم المو فولوجي.

راب   ي في ت وير الوعي المعج   لدى متعل   المسببببتويين الد جاا الوعي ال ونولوج  ال رضببببية الثانية: تتد ل -

 والساد  ابتدا ي.

 المشفركون في الدراس  الم دان    . 2.1

ا تبببببببببرنا في مقا بة م بببببببب لة الد اسببببببببة وفرضببببببببيالها علة عينة من متعل   السببببببببنتين الرابعة والسببببببببادسبببببببببة  

 وع بببببببببببببرينابتبدا ي، تًل  في مجملهبا 
ً
 و متعل مبا بة

ً
 من أ ب  ملسبببببببببببببسببببببببببببباا تعليميبة في مجبالين م تل تين؛  مبا

ً
متعلمبة
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، بايث تل ببببب ل العينة ضبببببمن كل   روي ن اسة مجال حضبببببري وملسبببببسبببببتان تنتميان اسة مجال ملسبببببسبببببتان تنتميا

.  ث ثينملسسة من 
ً
 ومتعلمة

ً
 وافجدول الآتي يوحع ت الميل عينة الد اسة:متعلما

 الد اسةعينة  .1دول افج

المستوى 

 الد ااى 

مجال 

 الملسسة

مجموع  عدد الإناث عدد الذكو  

 المتعلمين

متوس  

 السن

الراب   المستوى 

 ابتدا ي

 10.06 30 15 15 حضري 

 11.06 30 15 15  روي

 المستوى 

 الساد  ابتدا ي

 12.02 30 15 15 حضري 

 12.68 30 15 15  روي

 11.45 120 60 60 اةجموع 

الابتدا ي من  سبام السبلك ين الراب  والسباد  بنا  علة طًيعة انقو د  ،زنا في هذه الد اسبة علة المسبتوي

ل الظواهر اللغويبة في كبل مرحلبة؛ حيبث تمثبل السبببببببببببببنبة الرابعبة  
 
التعليم العمومي المغربي اسة مراحلبه الث ث وتمثب

لعربيببة، اذ  نهببايببة المرحلببة الثببانيببة والا  تتعزز فنهببا المعرفببة المو فولوجيببة عنببد المتعلمين في مسببببببببببببببا  تعلمهم للغببة ا

 هر اللغوية بما فنها الظواهر المو فولوجية، ،ما ت بببب ل مو عت بببب ل هذه السببببنة بداية للتبببببري  بالظوا
ً
  ا

ً
  وسبببب ا

وجسبببببببببببببر عًو  بين المرحلببة الأوسة والمرحلببة الثببالثببة، لببذلببك في  من جهببة، مرحلببة دعم وتثبيببد وشحنببا  لرلمبببببببببببببيببد  

ة في السببنواا الث ثة الأوسة،  لية  ومن جهة أ رى، مرحلة تمهيد وتوطئة للمرحلة الموااف بببيلة اللغوية الم لسببً

 
ً
نهاية المرحلة   المتمثلة في السبنتين اف امسبة والسبادسبة. أما السبنة السبادسبة فتمثل نهاية المرحلة الثالثة، وأيضبا

ى  الابتبدا يبة برم هبا، ومن الم رول أن ت ون كبل المعبا س المو فولوجيبة والإم  يبة والتر،يبيبة المتببببببببببببببلبة ببالمسبببببببببببببتو 

 الابتدا ي  د ترس د   لها.  

 البحث الم داني. أدوات 3.1

لمعافجة اشببب الية الًاث والتاقق من فرضبببياته، ت رل الضبببرو ة المنسجية اسبببت  ببباس الوا   التعلي   

ة لهبببذا  عبببدي   ، بببباعتمببباد ا تًبببا اا ما
ي
 م  ا تًبببا اا دوليبببة الغرلالتعل

ً
ل ن م  مراعببباة    منبببا بتببببببببببببببميمهبببا توافقبببا

، حيث اعتمدنا علة  سبببببببمين من  للغة العربيةا ال رامترية ق التعلي   المغربي واف ببببببببولمبببببببيامقتضبببببببياا السبببببببيا

الا تًا اا؛  سم مرتً  بالوعيين المو فولوجي والمعج  ، و سم مرتً  بعزل متغيرين اثنين ثبد ب  ل واحع  

؛ وهما الوعي ال ونولوجي والذكا  حير   (MCBRIDE-CHANG et al., 2008)وجود ع  ة بينهما وبين نمو المعجم

 الل ظي. وافجدول الآتي يوحع هذه الا تًا اا و وا زها:
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 ا تًا اا الًاث و وا زها .2افجدول 

 الروا ز   اةجال الا تًا 

 

 

 ا تًا  الوعي

 المو فولوجي

 

 

 

 التبري 

 

 تبري  ال عل )الماضى ، المضا ع، الأمر(

 است راج ال عل وتمييز زمنه

 تبري  الاسم

 

 الأوزان والبي 

 انتاج كلماا بالاعتماد علة الأوزان

 است راج الوزن

 

 الاشتقاق

 است راج اف روس الألملية والزا دة من ال لمة الم تقة

 اف  م علة الرواب  المو فولوجية

 انتاج ال كلماا

 انتاج كلماا م تقة الإنتاج ا تًا  المعجم

 ة مو فولوجياماا المعقدمعرفة ال ل ال هم

 ا تًا  الوعي

 ال ونولوجي

 حذس مق   من بداية ال لمة ونهاي ها

 التق ي  ال وني   لل لماا

 ا تًا  الذكا 

 حير الل ظي

 المب وفاا المتتابعة الملونة

 (Coloured Progressive Matrices, John. Raven ) 

ولمببببببببية اللغة العربية،  سببببببببم منها  اسببببببببية تملنها  ببببببببب علة م وناا أسبببببببب  تر،ز ا تًا اا الوعي المو فولوجي

مرتً  بالتبببببببببري ، و سببببببببم مرتً  بالأوزان والبببببببببي ، و سببببببببم مرتً  بالاشببببببببتقاق. وتسبببببببب ة هذه الا تًا اا اسة 

 يبا  مدى معرفة المتعلمين بالًنيبة المو فولوجيبة لل لمباا، ومدى تم نهم من  واعد ت وين ال لمباا بالاعتمباد  

 ولوجية. و د حا ا تاليلية مو فعلة آليا
ي
 مد من طرس ما مين مت ببين في اةجال. 

أما ا تًا  الوعي المعج   فيضم  ا زين اثنين؛ الأول مرتً  بالإنتاج، والغرل منه هو  يا  مدى  د ة 

اد  المتعلمين علة معرفة الع  ة بين الألمببببببببببل وال لمة الم ببببببببببتقة، وعلة انتاج كلماا في سببببببببببيا اا م تل ة بالاعتم

الثباني مرتً  ببال هم، والهبدس منبه  يبا  مبدى معرفبة المتعلمين لل لمباا متعبددة  مو فولوجيبة. و  علة معلومباا

المو فيمباا وبالضبببببببببببببً  عمق المعجم، بايبث يجبد علة المتعلمين أن يتولمبببببببببببببلوا اسة معن  ال لمباا بالاعتمباد علة  

. و بببد اعتمبببدنبببا ف رتبببه في هبببذا الًابببث، و منبببا  (Fejzo et al., 2015)معلومببباا مو فولوجيبببة. طوي  هبببذا الا تًبببا 

   ربية.ليلناسد م   بولمية اللغة الع بتبيئته
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ة لا تًا  الوعي ال ونولوجي فنهدس اسة التعرس علة مسبببببببتوى الوعي ال ونولوجي عند المتعلمين،  وبالنسبببببببً

 لأبابباث سببببببببببببببابقببة أههرا وجود ع  بة واحببببببببببببب ببة بين الوعي ال ونولوجي والمعجم
ً
 ;Kehoe et al., 2020)اعتًببا ا

Laing, 2024; Llompart & Reinisch, 2020; Siew & Castro, 2023; Stille et al., 2020)  وعليه فمن المهم .

، بببالاعتمبباد علة  
ً
أثنببا   يببا  الع  ببة بين الوعي المو فولوجي والوعي المعج  ، مرا ًببة الوعي ال ونولوجي أيضبببببببببببببببا

 ا تًا اا تقي  هذا افجاند.

 
ً
 للقد ة العقلية مًد ي تقدير علة دم لل ببببببببببببول وهو ا تًا  كسبببببببببببت  ؛ا تًا  الذكا  حير الل ظي وأ يرا

 مبببببببببو ة لأشبببببببب ال  سببببببببوماا أو الرموز، من مجموعاا بين للع  اا اد ا،هم ل، من   الأط ال عند العامة

ا هنببدسبببببببببببببيببة ، فببان  يببا  الببذكببا  حير الل ظي مهم لوجود   (MCBRIDE-CHANG et al., 2008) أو حيرهببا. ووفقببً

 .(Raven, 1956)ا تًا  مب وفاا جون  افن في هذا الًاث علة ع  ة بينه وبين المعجم. و د اعتمدنا

   نةفئج البحث وحنفقشتهف. 2

: ترتً  د جباا الوعي المعج   عنبد متعل ي  المسبببببببببببببتوى الراب  والسببببببببببببباد  ابتبدا ي،  اليرضاااااااااااا ا  ا و  . نةافئج 1.2

 بد جاا وعنهم المو فولوجي.

ا تًاط  توى الراب  ابتدا ي، عملنا علة حساب معامل للتاقق من ص ة هذه ال رضية لدى متعل   المس 

وا تًا اا الوعي المعج   لدى أفراد   بيرسبببببببببون لمعرفة دلالة الع  ة الا تًاطية بين ا تًا اا الوعي المو فولوجي

 ( يوحع ذلك: 3العينة من متعل   هذا المستوى، وافجدول   م )

المو فولوجي الع  ة الا تًاطية بين ا تًا اا الوعي  نتا ا معامل ا تًاط بيرسون لمعرفة دلالة .3جدول اف

 وا تًا اا الوعي المعج   لدى أفراد العينة من متعل   الب  الراب 

 ا تًا  ال هم ا تًا  الإنتاج  تًا ااالا 
مجموع ا تًا اا 

 الوعي المعج  

ا تًا  

 التبري 

 **0.726 **0.619 **0.796 معامل الا تًاط

 0.000 0.000 0.000 مستوى الدلالة

 60 60 60 العينة

ا تًا  الأوزان 

 والبي 

 **0.598 **0.467 **0.744 معامل الا تًاط

 0.000 0.000 0.000 مستوى الدلالة

 60 60 60 العينة
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ا تًا  

 الاشتقاق

 **0.552 **0.445 **0.657 معامل الا تًاط

 0.000 0.000 0.000 مستوى الدلالة

 60 60 60 العينة

مجموع 

ا تًا اا الوعي 

 المو فولوجي

 **0.733 **0.613 **0.829 معامل الا تًاط

 0.000 0.000 0.000 مستوى الدلالة

 60 60 60 العينة

 (0.01دالة عند مستوى دلالة )  **

( بين ا تًبببا اا الوعي 0.01يتضبببببببببببببع من افجبببدول أع ه وجود ع  بببة ا تًببباطيبببة موجًبببة عنبببد مسبببببببببببببتوى )

الأوزان والبببببببي ، الاشببببببتقاق( وا تًا اا الوعي المعج   )الإنتاج، ال هم(، و،ذلك بين  بببببببري ،)الت المو فولوجي

مجموع ا تًا اا الوعي المو فولوجي ومجموع ا تًا اا الوعي المعج   لدى أفراد العينة من متعل   المسببببببببببببتوى  

بًاط بيرسبببببببببببببون بين ) ( و ي  يم  0.000لبة )وى دلا( بمسبببببببببببببت0.829 - 0.445الراب ، حيبث تراوحبد  يم معبام ا ا ت

 
ً
 (. 0.01عند مستوى ) دالة احبا يا

 هذا بالنسًة للمستوى الراب ، أما نتا ا المستوى الساد  فيوح ها افجدول الآتي: 

نتا ا معامل ا تًاط بيرسون لمعرفة دلالة الع  ة الا تًاطية بين ا تًا اا الوعي المو فولوجي  .4جدول اف

 أفراد العينة من متعل   الب  الساد وا تًا اا الوعي المعج   لدى 

ا تًا   الا تًا اا

 الإنتاج

مجموع ا تًا اا الوعي  ا تًا  ال هم

 المعج  

ا تًا  

 التبري 

 **0.643 **0.517 **0.682 الا تًاطمعامل 

 0.000 0.000 0.000 مستوى الدلالة

 60 60 60 العينة

ا تًا  الأوزان 

 والبي 

 **0.451 *0.254 **0.667 معامل الا تًاط

 0.000 0.050 0.000 مستوى الدلالة

 60 60 60 العينة

ا تًا  

 الاشتقاق

 **0.609 **0.493 **0.640 معامل الا تًاط

 0.000 0.000 0.000 مستوى الدلالة

 60 60 60 العينة

 **0.668 **0.522 **0.734 معامل الا تًاط



 

 

tae Journal For Studies And Research/ 2025  مارسعشر،  انيالثمجلة عطاء للدراسات والأبحاث، العدد 

ISSN30095034/ N° Press  2020/26ص        confer.atae@gmail.com           

18 

مجموع 

ا تًا اا الوع 

 المو فولوجي

 0.000 0.000 0.000 لدلالةمستوى ا

 العينة
60 60 60 

 (0.01دالة عند مستوى دلالة )  **

 (0.05دالة عند مستوى دلالة )   *

بًة )طرديبة( عنبد مسبببببببببببببتوى ) بًاطيبة موج بًا اا  0.05، 0.01يتضبببببببببببببع من افجبدول وجود ع  بة ا ت ( بين ا ت

بًا اا الوعي المعج   لبدى أفراد العينبة من م تعل   البببببببببببببب  السببببببببببببباد ، حيبث تراوحبد  الوعي المو فولوجي وا ت

  0.050، 0.000توى دلالة )( بمسببببببببب 0.734 - 0.254 يم معام ا ا تًاط بيرسبببببببببون بين )
ً
( و ي  يم دالة احببببببببببا يا

 (.0.05، 0.01عند مستوى )

عرل افجدول ) ( مقا نة دا لية لمتوسببببببب  معدلاا جمي  الا تًا اا في المسبببببببتويين الراب  والسببببببباد   5وً

 ابتدا ي:

 المتوس اا اف سابية لمتعل   الب  الراب  والساد  في جمي  الا تًا اا .5جدول اف

المتوس  

 اف سابي
 التبري 

الأوزان 

 والبي 
 الاشتقاق

مجموع الوعي 

 المو فولوجي
 ال هم الإنتاج

مجموع 

 المعجم

 16.133 12.517 3.617 69.500 22.633 10.650 36.217 الراب 

 22.400 15.850 6.550 102.992 28.233 17.317 57.441 الساد 

بًا اا الوعي المو فولوجي   تًين النتبا ا المثبتبة ببافجبدول أع ه، أن نسبببببببببببببد نمو وعي المتعلمين اف با، ببا ت

ن ،ذلك علة  102.992( اسة القسببببم السبببباد  )69.500 د ت و  ب بببب ل واحببببع من القسببببم الراب  ) (. وهو ما يلًيي

الأوزان، الاشبببببببببببتقاق( الا   و فولوجي الث ث )التببببببببببببري ،مسبببببببببببتوى نسبببببببببببد ت و  كل م ون من م وناا الوعي الم

 
ً
( في القسبببببببببببببم  28.233، 17.317، 57.441( في القسبببببببببببببم الراب  اسة )22.633، 10.650، 36.217من ) انتقلد تًاعا

، ضببببببعي ة علة  
ً
ة الوعي بالتبببببببري  الا  من الم ترل أن يتم ن منها المتعلم أولا السبببببباد . ل ن الم حس أن نسببببببً

لسببباد . والت و  ن سبببه نلمسبببه في نسبببد ت و  معا س المتعلمين الراب  ومتوسببب ة في القسبببم امسبببتوى القسبببم 

 من )
ً
( في المسببتوى السبباد ، ل ن الم حس، أن  22.400( في المسببتوى الراب  اسة )16.133اف المببة بالمعجم انتقالا

 في المسبببببتوى الراب ، بينما في المسبببببتوى السببببباد  ا
ً
لإنتاج متوسببببب  وال هم  متوسببببب  الإنتاج وال هم ضبببببعي  جدا

 ضعي .

 



 

 

tae Journal For Studies And Research/ 2025  مارسعشر،  انيالثمجلة عطاء للدراسات والأبحاث، العدد 

ISSN30095034/ N° Press  2020/26ص        confer.atae@gmail.com           

19 

 تتد ل د جاا الوعي ال ونولوجي في ت وير المعجم لدى المتعلمين اليرض   الثفن  :نةفئج  .2.2

للتاقق من ص ة هذه ال رضية است دمنا تاليل الانادا  البسي ، وذلك لمعرفة د جة الأثر للمتغير 

المعج  ( لدى أفراد العينة من متعل   )ا تًا اا الوعي المسببتقل )ا تًا  الوعي ال ونولوجي( علة المتغير التاب  

 ( يوحع هذه النتا ا.6المستوى الراب  والساد  ابتدا ي. وافجدول   م )

نتا ا تاليل الانادا  البسي  لمعرفة أثر ا تًا  الوعي ال ونولوجي علة مجموع ا تًا اا الوعي  .6جدول اف

 والساد  الراب المعج   لدى أفراد العينة من متعل   الب  

 

 المستوى 

معامل 

 الا تًاط

R 

معامل 

 التاديد

R2 

د جة 

 اف رية

DF 

 

 F يمة 

مستوى 

 F دلالة

 معامل الانادا 

Β     اف

 المعيا ي 

مستوى  T يمة 

 T دلالة 

 0.000 6.074 0.180 1.093 0.000 36.894 (1،58) 0.389 0.624 الراب 

 0.000 5.335 0.173 0.924 0.000 28.466 (1،58) 0.329 0.574 الساد 

( وهذا كعن  أن الوعي ال ونولوجي  0.389بلغد ) R2يتضع من افجدول السابق أن  يمة معامل التاديد 

%( من التغيراا اف المببببببببببببلة في مجموع ا تًا اا الوعي المعج   لدى أفراد العينة من  38.9ي سببببببببببببر ما نسبببببببببببببته )

%( من هذه التغيراا لدى أفراد العينة من متعل   المسببببببتوى  32.9متعل   المسببببببتوى الراب ، وي سببببببر ما نسبببببببته )

 
ً
( في المسبببببببببببتوى السببببببببببباد   5.335( في المسبببببببببببتوى الراب  و)6.074بلغد ) T أن  يمة السببببببببببباد . ،ما يتضبببببببببببع أيضبببببببببببا

 عند مسبببببببببببببتوى )0.000بمسبببببببببببببتوى دلالة )
ً
(؛ أي أن ا تًا  الوعي ال ونولوجي له  0.01( و ي  يمة دالة احببببببببببببببا يا

راب   ا ية علة مجموع ا تًا اا الوعي المعج   لدى أفراد العينة من متعل   المسبببببببببببتوى الاسبببببببببببهام بدلالة احبببببببببببب 

.
ً
 والساد  معا

 . حنفقش  النةفئج 3

والمعج   عنببببد المتعلمين، و ببببد تمظهرا هببببذه  أفرزا النتببببا ا تراب بببباا مهمببببة بين الوعيين المو فولوجي

 بالمسبببببببتوى الد اابببببببى  )ال
ً
، 3راب  والسببببببباد (، ،ما هو مًين في افجدولين   م )التراب اا ب شببببببب ال متًاينة ا تًاطا

،   (، وتتوحببببببببببع هذه التراب اا ع ر ما يتقر  بين الوعي4
ً
المعج   وم تل  م وناا الوعي المو فولوجي )اشببببببببببتقا ا

 
ً
 ووعيا

ً
بالأوزان والببببي ( من ع  اا. وهو ما يل،د صببب ة ال رضبببية الأوسة الا  ان لقنا منها والا  تني  وتببببري ا

ًببباط د جببباا الوعي المعج   عنبببد المتعلمين في المسبببببببببببببتويين الراب  والسببببببببببببببباد  ابتبببدا ي، ببببد جببباا وعنهم  علة ا ت

 كان تالمو ف
ً
 ،ذلك،  ولوجي؛ أي أنه كلما كان الوعي المو فولوجي عند المتعلمين مرت عا

ً
ابببببببببببببيلهم المعج   مرت عا
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أجريد علة عينة من   الا   (T ALLAL & BOSTANCI, 2020IA)والع   صبببببب ي . وهو ما تولمببببببلد اليه د اسببببببة

المتعلمين حير النبباطقين ببباللغببة العربيببة، حيببث بينببد الببد اسببببببببببببببة أن نتببا ا ا تًببا  المعجم مرت عببة لببدى المتعلمين 

نهم نتببا ا  الببذين لببدنهم نتببا ا مرت عببة في المو فولوجيببا، بينمببا كببانببد النتببا ا من  ضببببببببببببببة لببدى المتعلمين الببذين لببد

 من  ضة في المو فولوجيا.  

هم بين الوعي المو فولوجي والمعجم الذي أفرزا عنه نتا ا هذا الًاث، يل،د الدو  المر،زي  ان التراب  الم

م أش ال ال لماا وياددها،
ي
عت ر   الذي ياظى به الم ون المو فولوجي في المنظومة اللسانية، باعتًا ه ينظ حيث كا

 أسببببببببببب  ية للًنية المو فولوجية في اللغةاد اك اف ببببببببببببا ي الدا ل
ً
 في بنا  الوعي المو فولوجي  العربية   وة

ً
اسبببببببببببية

لدى المتعلم والذي يرتً  بقد ته علة تاليل الًنياا المو فولوجية لل لمة في اللغة العربية. ،ما أن هذا التراب   

 ;Fejzo, 2021; Saidane, 2016; Savage et al., 2024; SPARKS & DEACON, 2015)يتوافق م  الأبابببباث

Sukying & Matwangsaeng, 2022; Wagner et al., 2007)   الا  بيند أن ت وير المعجم لدى ال  ل في سببببن

المببد سبببببببببببببببة الابتببدا يببة يرتً  بمعببا فببه المو فولوجيببة،  ببالمبببببببببببببببة بمهببا تببه في اسبببببببببببببتعمببال المعلومبباا المو فولوجيببة  

و فولوجيبببة لل لمببباا في لا  بينبببد أن تر،يز المتعلم علة الًنيبببة الملل لمببباا؛ وهو مبببا أ،بببدتبببه بع  البببد اسببببببببببببببباا ا

 المعجم ب ببببب ل جيد
د
 ع تنمية

، فالوعي المو فولوجي  (Pascale, 2011)الأن ببببب ة المد سبببببية المنتظمة يم ن أن كسبببببري

ق له أن  رأها أو سببببم   ها.  كسببببم  بلنمية المعجم لأنه كع ي للمتعلم وسببببا ل لتاديد معن  كلمة جديدة لم  كسببببً

ن من تاببديببد المو فيمبباا الم ونببة لل لمببة واعتمبباد معنبباهببا لل ببببببببببببببول علة   ومن ثمببة فببان
ي
امت ك هببذه الآليببة يم 

  معن  ال لمة ، ل.

 ,Nation & Bauer)وهبذا مبا تقترحبه ،بذلبك تجبا ب التبد يًباا علة التاليبل المو فولوجي لل لمباا المر،ًبة 

  ل جبببانًين اثنين؛ جبببانبببد الإنجببباز المرتً   . ،مبببا أن الوعي المو فولوجي كسببببببببببببببباهم في ت وير المعجم من (2023

وجبانبد الإد اك ع ر تسبببببببببببببهيبل التعرس علة  ، بل ببببببببببببب يبل كلمباا ياتباجهبا المتعلم في انجبازاتبه ال ببببببببببببب هيبة وال تبابيبة

  .ال لماا من   ل التعرس علة المو فيماا الم ونة لها

الببببببببببببغا  الأط ال الا   بيند أن  (Colé et al., 2004)يه د اسبببببببببببة ا م  ما تولمبببببببببببلد الوتتوافق هذه النتا

ممن يظهرون انجازاا جيدة علة مسببتوى المعجم هم أن سببهم   -منذ السببنة الأوسة ابتدا ي-الناطقين بال رنسببية 

 الذين يظهرون انجازاا جيدة علة مسبببببتوى أن ببببب ة الوعي المو فولوجي. ،ما تتوافق نتا ا هذه ال رضبببببية أ
ً
  يضبببببا

 حول الع  بببة بين ال، البببذين أ(MCBRIDE-CHANG et al., 2008) م 
ً
 طوليبببة

ً
وعي المو فولوجي  نجزوا د اسبببببببببببببببة

وال و يببببة   والمعجم علة متعلمين لغ هم الأم  ي المنببببد ينيببببة )اللغببببة الرسبببببببببببببميببببة في جمهو يببببة الببببببببببببببين ال بببببببببببببعًيببببة(

واس هدفوا هاهرة التر،يد، والمقبود  ها ت  يل ال لماا  (، للغة البينية وال انتونية )احدى ال روع الر يسية

من   ل تجمي  كلمتين أو عببدة كلمبباا، حيببث توجببد هببذه الظبباهرة ب ببببببببببببب ببل ،ًير في هببذه اللغبباا الث ث. و ببد  

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%B5%D9%8A%D9%86%D9%8A%D8%A9
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دى المتعلمين النبباطقين  أ،ببدا نتببا ا هببذه الببد اسبببببببببببببببة أن هنبباك ع  ببة وطيببدة بين الوعي المو فولوجي والمعجم لبب 

 من ال رق المستقًلية  باللغاا المذكو ة
ً
، وهو ما  د ك ير اسة سًل للتد يد علة المعرفة بالم رداا، وي ت  عددا

 للًاث تعزز فهمنا لقد اا الأط ال اللغوية في سنواا ما  ًل المد سة وسنواا الد اسة الأوسة. 

المو فولوجي في ت وير المعجم ا  بببببببببببببد مسببببببببببببباهمبة الوعي ومن جهبة أ رى، تلتقي هبذه النتبا ا م  أباباث نب 

الذي أههرا   (Ichikawa, 2014)وشم انية امتداد هذه الع  ة لل بببمل متعل   اللغة الثانية، وهو ما بينه باث

الوعي المو فولوجي وت وير المعجم لبدى متعل   اللغبة الثبانيبة، ،مبا أههرا أن متعل    جبه بع  التراب  بيننتبا 

ت وير معرف هم ببالم رداا ،مبا  في اللغباا اللوحوحرافيبة كلغبة ثبانيبة يم ن أن كسبببببببببببببت يبدوا من وعنهم المو فولوجي 

ة يم ن أن يلثر ب ببببببببببببب بل  في لغب  المو فولوجية أن الوعي دلبة علهنباك أم  العلم أن  ي عبل المتابدثون الألمبببببببببببببليون.

ا اذا كبببانبببد اللغبببة الأوسة  و . (Ke et al., 2021)في لغبببة أ رى  المو فولوجيايجبببابي علة الوعي  ي ون هبببذا التببب ثير  ويبببً

. وفي سببببياق تعلم اللغة الإنجليزية  (Wu & Juffs, 2022) المو فولوجياية ت ببببتركان في نوع مماثل من ة الأجنبواللغ

 في تاسببببببببببببين معرفة الم رداا، ويلثر ب بببببببببببب ل أ، ر علة  ولوجي يلكلغة أجنبية، تًين أن الوعي المو ف
ً
 ،ًيرا

ً
عد دو ا

 من عرل الم رداا )عدد ال لماا  
ً
عمق الم رداا )فهم واسبببببببببببت دام معاني ال لماا في سبببببببببببيا اا متعددة( بدلا

  للقواعد المو فولوجية  د ي يد متعل   ، ،ما أن التعليم الببببببري (Wang & Zhang, 2024)الا  كعرفها ال رد(

   .(Matwangsaeng & Sukying, 2023)اللغة الإنجليزية في فهم ال لماا وتسهيل ا،لساب الم رداا

ا لسبببببببببببببرعبببة القرا ة وفهمهبببا لبببدى الًبببالغين عبببد الوعي المو فولوجي ملشبببببببببببببرًا مهمبببً  .(Kotzer et al., 2021)وً

دو  الأسببببببببببباابببببببببببى  للوعي المو فولوجي في فهم القرا ة لدى القرا  المًتد ين  ال (James et al., 2021)وتوحبببببببببببع نتا ا

فان مها اا التاليل المو فولوجي مهمة لي  فق  للأط ال   (Jornlin, 2015)وحسبببببد. وحا  المراهقين الببببببغا 

بًا  من    ية و،تباب هبا، ل ن أيضبببببببببببببا للمتعلمينالذين يت لمون الإنجليزية ويتعلمون ب ببببببببببببب بل متقبدم ت لم الانجليز  ال 

وهو ما يم ن أن ي ت  الًاب أمام د اساا   . ل ياا لغوية م تل ة والذين يتعلمون اللغة الإنجليزية كلغة ثانية

 لهذه المع ياا،  
ً
مسببتقًلية م تل ة تم  هذا الموضببوع سببوا  في ا تًاطه باللغة الأوسة أو باللغة الثانية. واعتًا ا

، يزودهم  يببببببببببً  ت
ً
 واعدا

ً
 تعليميا

ً
د يد المتعلمين علة تنمية معا فهم الم امو فولوجية في اللغة العربية ن ببببببببباطا

ق لهم سببببببببببببماعها أو  را لها من  ًل، ويزودهم في الو د  بوسببببببببببببا ل ل تاديد معن  ال لماا افجديدة الا  لم كسببببببببببببً

 .  باستمرا  كلماا جديدة انتاج تم نهم من ن سه بآلية

 ،ببد من  5ول )المثبتببة بببافجببدتًين النتببا ا 
د
( المسبببببببببببببببا  الت و ي في امت ك المعببا س عنببد المتعلمين، حيببث تبب

 علة مسبببببببببببببتوى الوعي    لهببا أن عببامببل التعلم، ا
ً
 من المسبببببببببببببتوى الراب  اسة المسبببببببببببببتوى السبببببببببببببباد ، كببان مهمببا

ً
نتقببالا

امت ك المعبا س   ل   المو فولوجي والوعي المعج   ونموهمبا عنبد المتعلمين، وهو مبا يوحبببببببببببببع الت و  المرتقبد في

 المراحل التعلمية الث ث.  
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عي المو فولوجي  د ت و  ب  ل لافد وعلة الرحم من أن نسد نمو وعي المتعلمين اف ا، با تًا اا الو 

 في نسببد النمو اف المببة  
ً
من القسببم الراب  اسة القسببم السبباد ، الا أن الم حس في نتا ا الد اسببة أن هناك تًاينا

اا الوعي المو فولوجي، حيث ان نسد نمو وعي المتعلمين اف ا، بالبي  والأوزان  د ت و   ب ل م ون من م ون

ة )من القسبببببببببم الراب  اسة القسببببببببب  ة ت و  معا فهم  58.60م السببببببببباد  بنسبببببببببً (، والأمر ن سبببببببببه ين ًق علة نسبببببببببً

 من القسببببببببببببم ا62.60التبببببببببببببري ية )
ً
 انتقالا

ً
لراب  اسة (، في حين أن نسببببببببببببد نمو وعنهم بالاشببببببببببببتقاق لم ي ن  ويا

 في نسببد  (2015 ، بي و  )بوعناني وهو ما تولمببلد اليه د اسببة (.24.74القسببم السبباد )
ً
، الا  وجدا ت اوتا

 من المسببببببببببببتوى الراب  اسة 
ً
م وناا الوعي المو فولوجي: الاشببببببببببببتقاق والتبببببببببببببري  والمعرفة بالأوزان والبببببببببببببي  انتقالا

في هذه الد اسببة عرس   ، بالأوزان والببي  والاشبتقاقالمسبتوى السباد ، حير أن نسبد نمو وعي المتعلمين اف ا

 
ً
  ت و ا

ً
 انتقالا

ً
أ، ر من القسبببم الراب  اسة القسبببم السببباد ، في حين أن نسبببد نمو وعنهم بالتببببري  لم ي ن  ويا

 من المسببببببتوى  
ً
من القسببببببم الراب  اسة القسببببببم السبببببباد . و د ي ون هذا الضببببببع  في نمو الم ون الاشببببببتقا ي انتقالا

ا اف المبببببببببة  هذا الم ون في الأ سبببببببببام  جة المتعلقة بمضبببببببببامين التعلماالمسبببببببببتوى السببببببببباد ، نليجة لل رمالراب  اسة 

 اة تل ة من التعليم الابتدا ي، والإجرا اا الًيداحوجية المعتمدة في تعليم العربية في هذين المستويين بالذاا.

الذي ي ترل أن يتم ن منه  وتظهر النتا ا اف المبببة بالمتوسببب اا اف سبببابية أن م ون الوعي بالتببببري  

، ضببببببببعي  علة مسببببببببتوى الم
ً
القسببببببببم الراب  ومتوسبببببببب  في القسببببببببم السبببببببباد ، علة الرحم من أن المدا ك  تعلم أولا

التببببببببببببببري يببة تسبببببببببببببتقر في الوعي المو فولوجي للمتعلم العربي  ًببل المببدا ك الاشبببببببببببببتقببا يببة، هو مببا تولمبببببببببببببلببد اليببه  

الا  بيند أن ا،لسباب القواعد التببري ية يتم بسبرعة ،ًيرة مقا نة   (Boukadida, 2008; Clark, 2017)د اسبة

م  ا،لسببببببببببباب القواعد الاشبببببببببببتقا ية، حيث ان الأط ال يتا مون في المو فولوجيا التببببببببببببري ية وت وين ال لماا  

  بالوعي المو فولوجي  ًل الاشبببببتقاق، ،ما أن الوعي المو فولوجي الاشبببببتقا ي يرتً  ب ببببب ل أ وى بالم رداا مقا نة

 .(Lee et al., 2023)التبري ي

ويم ن ت سبببببببببببببير هذا الضبببببببببببببع  والت  ر في ا،لسببببببببببببباب الم ون التببببببببببببببري ي بعدة عوامل؛ منها ما له ع  ة 

ب ريقة برمجة مضبببببببامين التعلماا اف المبببببببة  هذا الم ون في المراحل اة تل ة من التعليم الابتدا ي، والإجرا اا  

نها  ن جرا  طًيعة لسبانية  الببة متملهذين المسبتويين ، ومنها ما ي و  الًيداحوجية المعتمدة في تعليم العربية في

... م  ما يتقر  بينها من ت اع ا  د لا  
ً
، ودلالة

ً
، وتر،يًا

ً
، ولمبرفا

ً
شبروط انتظام مسبتوياا اللغة العربية: ألمبواتا

لمسبببببببببببببتويين  تنضبببببببببببببً  أحوالهببببببا ونتببببببا جهببببببا للأبعبببببباد والإجرا اا الًيببببببداحوجيببببببة المعتمببببببدة في تعليم العربيببببببة في ا

   .(180، ، 2015 ، بي  و)بوعناني المعتمدينم

والت و  ن سبببببببببببببه البذي يظهر في مسبببببببببببببا  امت ك المعبا س المو فولوجيبة، نلمسبببببببببببببه في نسبببببببببببببد ت و  معبا س  

المتعلمين اف المبببببببببة بالمعجم، ل ن الم حس أن متوسببببببببب  الإنتاج وال هم ضبببببببببعي  جدًا في المسبببببببببتوى الراب ، بينما  
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عز الإنتاج متوسبببببب  في المسببببببتوى السبببببباد ، وال  ى اسة طريقة تقديم هم فيه ضببببببعي ، وهذا الضببببببع  يم ن أن كا

المنببا ا التعليميببة، و،ببذا طريقببة تعليمببه. ومن هببذا المن لق يم ن التبب ،يببد علة أن طرق   الم ون المعج   ضبببببببببببببمن

تعليم المعجم وتعلمه ضبببببببببببببمن المنا ا التعليمية، من العوامل الا   د ت سبببببببببببببر عدم تم ن المتعلمين من ال  اية  

  هم والإنتاج.، وما يترتد عليه من ضع  علة مستوى الالمعجمية

أمبا فيمبا ي ي اة و  اف با، ببال رضبببببببببببببيبة الثبانيبة، فقبد  ا ًنبا المهبا اا الا  يم ن أن تلثر علة الع  بة 

 بين  بين الوعي المو فولوجي
ً
والمعجم، وه بذا  منبا بقيبا  مسبببببببببببببتوى الوعي ال ونولوجي. و بد أبرزا النتبا ا تراب با

بااث السببببببببببابقة الا  برهند علة وجود ع  ة  لنتا ا م  الأ وتتوافق هذه ا ياسبببببببببباا المعجم والوعي ال ونولوجي. 

. لبببذلبببك فمن المهم أثنبببا   يبببا  الع  بببة بين الوعي  (Carlisle, 1995)واحببببببببببببب بببة بين هبببذا المتغير وت وير المعجم

، بببالاعتمبباد علة ا
ً
 تًببا اا تقي  هببذا افجببانببد،  المو فولوجي والوعي المعج  ، مرا ًببة الوعي ال ونولوجي أيضببببببببببببببا

  لوب من نسد الذكا  حير الل ظي.بالإضافة اسة التاقق من توفر أفراد العينة علة القد  الم
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 خفتم 

في تنميبببة المهبببا اا   المعجمالبببد اسببببببببببببببباا اف بببديثبببة في تعليم اللغببباا وتعلمهبببا اسة التببب ،يبببد علة أهميبببة  تتجبببه

 اللغوية وتاقيق أهداس التعلماا، باع
ً
  تًا ه مد  

ً
شن  و  لتعلم اللغة سبببببببببببببوا  كاند لغة أوسة أو ثانية. أسببببببببببببباسبببببببببببببيا

نتبببا ا هبببذا الًابببث، يتوافق اسة حبببد ،ًير م    عنبببه ، ببببببببببببب بببدالمو فولوجي البببذي  المعجم والوعيالتراب  المهم بين 

،  يبةالأباباث الا  بينبد أن ت وير المعجم لبدى ال  بل في سبببببببببببببن المبد سببببببببببببببة الابتبدا يبة يرتً  بمعبا فبه المو فولوج

مد المتعلم مفالوعي المو فولوجي كسم  بت وير المعج  ها.وشنتاجال لماا بوسا ل تم نه من فهم  لأنه يا

ن تعزيز الوعي المو فولوجي لبببدى  ا يم ن القول ن المعجم والوعي المو فولوجي، بنببباً  علة هبببذا التراب  بيو 

كعد أحد الأس    لم ون اللسانية لهذا اتراعي اف با ي  من   ل أن  ة تعليمية استراتيجية وموجهة المتعلم

الت بباعببل معجمببه الببذهن . ،مببا أن  ببد ة المتعلم علة الت  ير في معجمببه ومرا ًتببه من   ل الر يسبببببببببببببيببة لت وير 

سببببببببببببهم في  أمامهي ت   بين عنالمببببببببببببرهاالمًاشببببببببببببر م  بنية ال لماا وا،ل بببببببببببباس الع  اا  ا ل هم أعمق للغة، وً
ً
آفا 

لا تقتببببببر هذه الأن ببببب ة علة مجرد  و بسبببببهولة.   لمبببببيده اللغوي توسبببببي  و دة تسبببببرً  وتيرة ا،لسببببباب م رداا جدي

من التعامل م  ال لماا في سببيا اا   تعلمالمتم ن  ذهنيةح س ال لماا، بل تتجاوز ذلك اسة بنا  اسببتراتيجياا 

أ،رر  الم رداا حير الم لوفة والتوالمبببببببببببببل ب عباليبة أ، ر. بذلك، يببببببببببببببً  المتعلم  فهممتعبددة، ممبا كعزز  د ته علة 

معجمه الذهن  ب بببب ل متوالمببببل، مما كسبببباهم في  نمو د ة علة تجاوز تادياا ال هم والتعًير، وتسببببتمر عملية 

 .اللغوية مها اتهتاسين 

و د أههرا نتا ا الد اسببببببببببببة ب بببببببببببب ل عام دعمًا لل  رة القا لة ب ن التعليم المنتظم للتاليل المو فولوجي  

عت  ا واعبدًا لتعليم المعجم، واً ا لت وير المواد التعليميبة المتعلقبة ببه و ك ببببببببببببب بل منسجبً ا حنيبً .  هباتببببببببببببببميمر اطباً ا نظريبً

ل النها ب ببببببببببببب ل متجدد في مجال   لمبببببببببببببل ود تد وهو ما يدعونا اسة ضبببببببببببببرو ة تلً  النتا ا النظرية والت ًيقية المهمة الا  يا

نقلها اسة مسبببتوى  اللسبببانياا المعرفية،  المبببة فيما يتعلق باسبببتراتيجياا ت وير الوعي اللغوي لدى المتعلمين، و 

وتعلمها. ذلك أن مسبببببببببا اا تعليم اللغة وتعلمها ياتاج أن كسبببببببببلند   الأجرأة العلمية في مجال تعليم اللغة العربية

علة نتا ا أبااث علمية ميدانية  لمبببببببببينة، تقدم دلا ل اجرا ية وشم ريقية علة أفضبببببببببلية مسبببببببببلك في التعليم دون  

 وي والتربوي المس هدس.  الآ ر، وعلة فعاليته وجدواه في السياق اللغ
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