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The effect of the preference 
pyramid strategy on the 
achievement of first-year 

intermediate students in the 
Arabic language subject and 

developing their positive 
thinking 

A B S T R A C T   
 

 The current research aims to find out the effect 

of the preference pyramid strategy on the achievement 

of first-year intermediate students in the Arabic 

language subject and developing their positive 

thinking. The researcher used an experimental design 

with two equal groups, one experimental and the other 

control. The size of the research sample reached (58) 

first-year students. The average, the researcher’s 

reward is equal between the two research groups in the 

following variables: age The time frame, the Arabic 

language score for the sixth grade of primary school, 

the educational level of the parents, and to achieve the 

research goal, the researcher prepared the first two 

tools, an achievement test, and the second a positive 

thinking test. The researcher extracted the validity and 

reliability of the two tools, and after processing the 

data statistically using the T-test for two independent 

samples, the results showed. There was a statistically 

significant difference at the level of (0.05) between the 

experimental and control groups in the achievement 

and positive thinking tests in favor of the experimental 

group. 
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أثر استراتيجية هرم الأفزلية في تحريل طلاب الرف الأول الستهسط في مادة اللغة العربية وتشسية 
 التفكير الإيجابي لديهم

    / مديرةة العلاقات الثقافية  وزارة التربية/ماجد مجؾل سبع م.د 
 :السلخص

في تحريل طلاب الرف الأول الستؾسط  استراتيجية هرم الأفزمية أثريهدف البحث ألحالي الى معرفة 
استخدم الباحث الترسيؼ ألتجرةبي ذات ، إذ في مادة المغة العربية وتشسية التفكير الإيجابي لديهؼ
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طالب مؽ ( :8)البحثالسجسؾعتيؽ الستكافئتيؽ احداهسا تجرةبية والأخرى ضابظة، وقد بمغ حجؼ عيشة 
في ألستغيرات الآتية :العسر  البحثبيؽ مجسؾعتي  التكافؤ، أجر ألباحث طلاب الرف الأول الستؾسط

، السدتؾى التعميسي للأبؾةؽ، ولتحقيق هدف البحث المغة العربية لمرف الدادس الابتدائيالزمشي، درجة 
 وقد استخرج الباحث صدقر الإيجابي الباحث اداتي الأول اختبار تحريمي، والثانية اختبار لمتفكي أعد

( لعيشتيؽ مدتقمتيؽ T-Test، وبعد معالجة البيانات إحرائيا باستخدام الاختبار التائي )الاداتيؽ وثباتهؼ
( بيؽ السجسؾعتيؽ التجرةبية والزابظة في 5‚58)أعهرت الشتائج عؽ وجؾد فرق دال إحرائياً عشد مدتؾى 

 لرالح السجسؾعة التجرةبية اختباري التحريل والتفكير الايجابي
 التفكير الايجابي  –المغة العربية –التحريل  –هرم الافزمية  –كمسات مفتاحية : الاستراتيجية 

 :البحث مذكلة -اولا 
تعددد المغددة العربيددة عشرددراً أساسددياً مهسدداً مددؽ عشاصددر العسميددة التدرةدددية يرتكددز عميهددا مقدددار اكتددداب      

السددتعمؼ لمحقددائق والسعمؾمدددات والسهددارات وتظبيقهدددا تظبيقدداً ايجابيددداً يددي تعظدددي تمددػ العسميدددة ثسارهددا وتحقدددق 
لعسميدة التدرةددية يليدة تقتردر عمدى أهدافها، فإذا ما ابتعد الظالب عشها أياً ياند  الأسدباب فددؾف تردبح ا

( 8:: 2552 ،الدددساف فددي الغالددب وهددأا يعشددي أنا ريشدداً أساسددياً قددد )دداب عددؽ السيدددان. )مهدددي واخددرون 
وةذدد ل الزددعف المغددؾي فددي حياتشددا هسدداً يبيددراً، يذددعر بددب أوليدداي أمددؾر الظمبددة، ومدرسدديؽ السدددارس وأسدداتأة 

السذدد مة، بددل إن الزددعف المغددؾي قددد عهددر فددي يتابددات  الجامعددات، فيرفعددؾن أصددؾاتهؼ بالذدد ؾى مددؽ هددأ   
السؤلفيؽ والرحفييؽ في خظب الستكمسيؽ، مسا يدل عمى أن عاهرة الزعف قد أصبح  عامدة يذدعر بهدا 

إذ يتزددح ضددعف الظمبددة فددي قؾاعددد المغددة العربيددة بحيددث لا  (5;2: 2522كددل فددرد فددي السجتسددع. )عيددد،
اسددي فددي هددأ  السددادة السهسددة يذدد ل مؤ ددراً يبيددراً، لأن مددادة يس ددؽ تجاهمددب، إذ إن انخفدداض التحردديل الدر 

قؾاعد المغة العربية هي التي تدهؼ في قراية الجسل قراية صدحيحة، وضدبط أواخدر الكمسدات، وقدراية القدرين 
 الكددرةؼ برددؾرة واضددحة ومفهؾمددة، وتددداعد الظمبددة عمددى قددراية الذددعر العربددي برددؾرة صددحيحة وواضددحة.

( 2522سددات الددى ضددعف الستعمسددديؽ فددي قؾاعددد المغددة العربيددة يدراسددة مذددد ؾر )وا ددارت الكثيددر مددؽ الدرا
ؾ ( التددي ا ددارت إلددى أن أخظدداي الظمبددة الشحؾةددة تتريددز فددي أ)مددب مؾضددؾعات الشحدد2522ودراسددة حسيددد )

 لمسرحمة الستؾسظة والاعدادية. 
التددرةس، إذ أندب بدالر)ؼ  وةرى الباحث أن جزياً يبيدراً مدؽ هدأ   السذد مة يقدع عمدى الظرةقدة الستبعدة فدي     

مؽ وجؾد صعؾبة حكيكية في مدادة قؾاعدد المغدة العربيدة، لكدؽ يبقدى لمظرةقدة والأسدمؾب الستبدع فدي التددرةس 
 الدور الكبير في تأليل هأ   الرعؾبة.
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وتبمؾرت هأ   السذ مة في ذهؽ الباحث مؽ خدلال مدا لاحغدبن مدؽ  د ؾى الظمبدة فدي مختمدف السراحدل      
ني مدتؾةاتهؼ وخاصة في السرحمة الستؾسظة، وقد عسدد الباحدث إلدى هدأ   الدراسدة إسدهاماً مشدب الدراسية وتد

مسدا سدبق تكسدؽ مذد مة هدأا البحدث فدي الددؤال  في تقميل الزعف الحاصل فدي مدادة قؾاعدد المغدة العربيدة.
العربيةة  هل لستراتيجية هرم الأفزلية في تحريل طلاب الرف الأول الستهسط في مادة اللغةةالاتدي: )

 (وتشسية التفكير الإيجابي لديهم؟

   :أهسية البحث ثانياا: 
تعد التربية ريشاً مهساً مؽ أريان إعداد العشرر البذري، إذ أنب مدؽ خدلال العسميدة التربؾةدة يشذدر الفدرد      

الفاعل والقادر عمى السداهسة الإيجابية في تحقيق التشسية الذاممة لمسجتسع، يسا أن لمتربية الأثر الؾاضدح 
تهؼ وبشداي  خردياتهؼ، وبالتدالي تكددؾةؽ فدي مدداعدة الأفدراد عمدى التكيددي الددميؼ مدع البيئدة وتذد يل سددمؾييا

التربيددة تهددتؼ ببشدداي  خرددية الفددرد  (222: 2552، والددؾائميجيددل قددادر عمددى بشدداي مجتسددع متقدددم. )الدددليسي 
وترهيمب لسسارسة حياتب في سياق اجتسداعي محددد. يتعديؽ عمدى الفدرد أن ي دؾن مشغسًدا فدي جسيدع الأنذدظة 

وهددأا جددزي مدؽ وعيفددة التربيددة التدي نردد  عميهددا السددادة  الاجتساعيدة.التدي يس شددب السذددارية فيهدا فددي حياتددب 
( مؽ لائحدة حقدؾق الإنددان التدي اعتسددت عميهدا مشغسدة الأمدؼ الستحددة والتدي نرد : ةعمدى التربيدة أن 8)

 الانترني (  :2552 ،تهدف إلى تحقيق تفتح الذخرية الإندانية تفتحاً ياملًاة. )لائحة حقؾق الإندان
الأمؼ السحافغة عمى وجؾدها واستسرار تقددمها إلا بإعدداد أفرادهدا إعدداداً سدميساً ومتكداملًا، ولا تدتظيع  

ولا يددتؼ ذلددػ إلا إذا أعدددت هددأ   الأجيددال إعددداداً تربؾةدداً، لددألػ أصددبح السجتسددع اليددؾم يهددتؼ بالعسميددة التربؾةددة 
تهدف إليب، إذن فالتعميؼ أداة فاعمدة  والتعميسية، وةهدف إليها سيسا أن التعميؼ هؾ ذراف التربية في تحقيق ما

فدي زةددادة الإنتدداج وتحدديشب فددي جسيددع السجدالات، لددألػ ارتبظدد  الحاجدة إلددى التعمدديؼ مدع بدايددة السجتسعددات 
لأنب ضرورة لتقدم البذرةة في السعرفة ولهأ   الزرورة والحاجة السمحة لمتعميؼ فقد أجسع  السجتسعات يمها 

 (8: 2522ل مؽ أجل تحكيقب.)زاير وعايز، عمى ضرورتب واعتسدت يل الؾسائ
ءَايتَهِ خَلقُ الدّساوات والأرض  ﴿ومَنوتعدّ المغة واحدة مؽ ييات الله في خمقب مرداقاً لقؾلب تعالى 

المغة هي إحدى السقؾمات الحزارةة ( 22)الروم  للعَالِسينَ﴾واخُتِلافُ ألدِشَتِكمُ إنّ في ذالكِ لآياتٍ 
رفع الإندان لدرجة الإندانية. إليػ ييي يس ؽ تفدير أهسية المغة يعشرر الأساسية التي تدهؼ في 
 أساسي في بشاي الإندان:

 وسيمة التؾاصل:.2
 تنعتبر المغة وسيمة رئيدية لتبادل الأفكار والسعمؾمات بيؽ الأفراد والجساعات. 
 تداعد في نقل الخبرات والسعرفة مؽ جيل إلى جيل. 
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 تعبير عؽ الثقافة والهؾةة: .2

 يع س استخدام المغة تراثًا ثقافيًا وهؾةات فردية وجساعية. 
 تندتخدم السرظمحات والتعابير لمتعبير عؽ السعتقدات والكيؼ في السجتسع. 
 تذ يل الفكر:.2

 المغة تمعب دورًا حاسسًا في تذ يل الفكر وتظؾةر الأفكار. 
  دقيقةتس ؽ الأفراد مؽ التفكير بذ ل مشظقي والتعبير عؽ أفكارهؼ بؾسائل. 
 أداة للابتكار والتظؾر .2
المغة تس ؽ الإندان مؽ إبداف مرظمحات جديدة وتؾسيع قاعدة السفردات لتعبر عؽ التظؾر في -

 .السعرفة والتكشؾلؾجيا
 وسيمة لمتدمية والفؽ:  .8
 تدتخدم المغة في إبداف الأدب والذعر والفشؾن المفغية، مسا يدهؼ في تشسية الجانب الإبد -

 ( 2: 2552)الذهري ،
والمغة أداة التفاهؼ بيؽ الأفراد والجساعات وهي سلاح الفرد في مؾاجهة يثير مؽ السؾاقف التي تتظمدب 
الكدددلام ، أو أداة الاسدددتساف أو الكتابدددة أو القدددراية، يسدددا وان لمغدددة وعيفدددة يبدددرى فدددي حيددداة الفدددرد، فهدددي التدددي 

ات وأفكار، وهي وسيمة لاترال السري بغير ، وبهدأا يتخأها السري لمتعبير عسا يجيش في صدر  مؽ إحداس
الاترال يحقق ما يربؾ اليب مؽ مدررب ومدا يرةدد  مدؽ حاجدات، زةدادة عمدى انهدا وسديمة لشذدر الثقافدة بديؽ 
أفراد الأمة ونقمها مؽ الددمف إلدى الخمدف، فبالمغدة ينفداد الإنددان مدؽ تجدارب الأمدؼ، وبهدا يددتظيع ان يشقدل 

 ( ;: 2558خر ومؽ جيل إلى جيل. )الريابي ،السعرفة مؽ فرد إلى ي

الترثير الأكبر لمقرين عمى المغة العربية يغهر في البشية المغؾةة والسفردات. تغش  المغة بسرظمحات ديشية 
وفمدفية جديدة، وترثرت بالأسمؾب الأدبي الرفيع والقؾاعد الشحؾةة السدتخدمة في القرين. يسا أن المغة 

 .متلاوة والرلاة والخظب في العبادات الإسلاميةالعربية أصبح  لغةً ل

عمى مر العرؾر، امتد ترثير المغة العربية إلى السجالات العمسية والأدبية والفشية. أصبح  المغة العربية 
لا تقترر فقط عمى العبادة، بل تستد إلى جسيع جؾانب الحياة. يعتبر العربية أيزًا لغة التؾاصل الفعّالة 

 .لإسلامية وتندرس عمى نظاق واسع في السدارس الإسلاميةفي السجتسعات ا
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بالإضافة إلى ذلػ، تجدر الإ ارة إلى أن المغة العربية تحتفظ بس انتها يمغة عربية عالسية وليد  
مقتررة عمى الداحة الديشية فقط، إذ يتحدث بها ملاييؽ الشاس حؾل العالؼ وتنعتبر لغةً رئيدية في الأدب 

 والعمؾم

( عمى الإسهام في 2;;2وأكدت الشدوة السشعقدة في بغداد ) 22-22: ;255، والؾائمي سي. )الدلي
تظؾةر العسمية التدرةدية والتربؾةة عؽ طرةق فتح الدورات الترهيمية لمسدرسيؽ والسعمسيؽ ودورات التعميؼ 

العمسي والسعرفي، ةيجب أن نقؾم بدراسة وفهؼ طرق التدرةس وأساليبها بذ ل يتؾافق مع التقدم السدتسر، 
وعميشا أيزًا التركيد عمى أهسية تعزةز مذارية الظلاب في العسمية التعميسية وتظؾةر قدراتهؼ في التعمؼ 

       (22: 2;;2جامعة بغداد،) الأاتي.ة
ولسددا ياندد  الاتجاهددات الحديثددة والسعاصددرة فددي التربيددة تؤيددد أهسيددة الفهددؼ فددي الددتعمؼ أكثددر مددؽ ترييزهددا 

مؾمدات، واسدتغهارها، مدؽ هشدا اقتزدى الأمدر البحدث عدؽ طرائدق واسدتراتيجيات وأنسؾذجدات عمى حفظ السع
(، ومدددؽ هشدددا تغهدددر الحاجدددة إلدددى طرائدددق 8: ۳۰۰۲جديددددة تددددهؼ فدددي تحقيدددق هدددأ  الأهدددداف. )الددددعدون، 

تدرةدددية قددادرة عمددى تحقيددق الاهددداف خاصددة تمددػ التددي تتعمددق باكتددداب السفدداليؼ المغؾةددة وتشسيددة مهددارات 
ر العميا عشد الظمبة ليربحؾا قدادرةؽ عمدى التظدؾر والابدداف. وهدأ لا يدرتي مدؽ دون الظرائدق التفاعميدة التفكي

 التي تعظي لمظمبة السذارية الفاعمة في انجاز الدرس، واستخلاص نتائجب، وتحقيق أهدافب. 
 (282: :252)سؾةدان وحيدر، 

مددى الددتعمؼ الشذددط وتددداعد السدددرس عمددى كسددا يددرى التربؾةددؾن أن أفزددل الاسددتراتيجيات هددي التددي تحفددز ع
 (،2: :252 نددؾري،تحقيدق الأهددداف واحددداث التغييدرات السر)ؾبددة التددي يخظدط لهددا السعمددؼ وةظسدح إليهددا. )

كسا أن ابتكار بيئات تعميسية يدؾدها التعاون وة ؾن فيها مذارية الستعمؼ أكثر مدؽ مجدرد الاسدتساف يدؤدي 
 السعمؾمددات،مددؽ  ددرنب أن يحدددؽ قدددرة السددتعمؼ عمددى تددأير  ؽ، وهددأاالستعمسدديإلددى تدددهيل بشدداي السعرفددة لدددى 

فزلًا عمى الاهتسام الكبير الأي يؾليب التعمؼ الشذط لمستعمسيؽ لسداعدتهؼ عمى اكتذاف الاتجاهات والكديؼ 
 (McKinney , 2001: 2الخاصة بهؼ. )

التي تع س التظؾرات في العقد الأخير قد عهرت العديد مؽ الاستراتيجيات التدرةس الحديثة كسا ان 
فهؼ عمؼ الشفس التربؾي وتكشؾلؾجيا التعميؼ. هشاك اهتسام متزايد بتحديؽ جؾدة التعميؼ وتعزةز تفاعل 

 الظلاب وفهسهؼ. بعض هأ  الاستراتيجيات تذسل:
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(: يذجع هأا الأسمؾب عمى مذارية الظلاب في تجارب التعمؼ Active Learningالتعمؼ الشذط )
السشاقذات، وحل السذ لات، وورش العسل. يهدف إلى جعل الظلاب  رياي في عسمية الفعّالة، مثل 

 التعمؼ بدلًا مؽ مجرد مدتقبميؽ لمسعمؾمات.

(: يريز عمى العسل الجساعي بيؽ الظلاب لتحقيق أهداف Collaborative Learningالتعمؼ التعاوني )
 التفاعل والفهؼ السذترك.مذترية. يتيح ذلػ لمظلاب تبادل الأفكار والخبرات، وةعزز 

(: يريز عمى تشسية مهارات التفكير الشقدي لدى الظلاب، Critical Thinkingتعزةز التفكير الشقدي )
 وتحفيزهؼ عمى التحميل والتقييؼ العسيق لمسعمؾمات.

(: يقؾم الظلاب في هأا الشهج بحل Problem-Based Learningالتعمؼ بشايً عمى السذ لات )
 وتظبيق السفاليؼ التي تعمسؾها في سياقات واقعية. مذ لات عسمية

ث احتياجات الظلاب في العرر الحدي هأ  الاستراتيجيات تدعى جسيعها إلى تعزةز فعالية التعمؼ وتمبيةو 
 (.9; :2528 ،)الذؾةمي ويخرون 

الجساعي بيؽ ةاستراتيجية هرم الأفزمية هي واحدة مؽ الاستراتيجيات التي تعتسد عمى التعاون والعسل    
، وتبرز اهسية هأ  الاستراتيجياة يؾنها تهدف إ لى تددرةب الستعمسيؽ عمى العسل مع الآخدرةؽ، الستعمسيؽ.ة

             وتشسيدة مهدددارات التفكير واتخاذ القرار وتشفأ هأ  الاستراتيجياة في أَي وق  يرا  السعمؼ مشاسبًا.                             
 (252: 2528عيدي وهدى،)أمبؾس

استراتيجية هرم الأفزمية تعزز اكتداب الستعمؼ لمسهارات الفكرةة والإدراكية نتيجة لتؾسع السعرفة 
والسحتؾى العمسي الستاح لمظلاب. تعسل هأ  الاستراتيجية عمى تعزةز العلاقات الاجتساعية بيؽ الظلاب 

بالشفس وقدرة الظلاب عمى التعبير عؽ يرائهؼ. يتسيز وبيشهؼ وبيؽ السعمؼ. بالإضافة إلى ذلػ، تعزز الثقة 
نهج هرم الأفزمية بعدم التسدػ بالشهج التقميدي، بل يعسل عمى تجهيز الظلاب للاندماج بذ ل أفزل 
 في مجسؾعة متشؾعة مؽ استراتيجيات التعمؼ الشذط وةزةدهؼ استعدادًا لاستيعاب الشهج التعميسية الحديثة.

 (252: 2525) اهيؽ، 
نال التفكير م انة مهسة باعتبار  أكثر مهارات الدمؾك الإنداني تعقيدا والظرةقة التي تس ؽ أفراد السجتسع و 

مؽ استخدام معارفب لحل السذ لات التي تؾاجهب فدي الحيداة اليؾميدة ولتحقيدق أهدداف السجتسدع، ووفقدا لهدأا 
التدددي  الايجدددابيها مهدددارة التفكيدددر فقدددد تعدددددت أنسدددا  التفكيدددر التدددي اعتسددددتها البحدددؾث التربؾةدددة ومدددؽ ضدددسش

اصبح  ضرورةة في الؾق  الحاضر لتكيي الفرد مدع مجتسدع متظدؾر إذ يتددشى لدب السدداهسة فدي ارتقائدب 
 (.29 :2552)قظامي،
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ينعتبر التفكير الإيجابي مرادفًا لمتؾجب التفاؤلي في الحياة. يتسثل التفكير الإيجابي في الشغر إلى الحياة  و
إيجابية، وترييز الانتبا  عمى الجؾانب الإيجابية والفرص في مؾاجهة التحديات. يذجع  والسؾاقف بظرةقة

 .التفكير الإيجابي عمى التفاؤل والتؾقعات الإيجابية حيال السدتقبل
مؽ خلال مسارسة التفكير الإيجابي، يس ؽ أن ي ؾن لب ترثير إيجابي عمى الرحة الشفدية والعقمية، 

امل مع الزغؾ  والتحديات بذ ل أفزل. يعزز التفكير الإيجابي السرونة وةس ؽ أن يداعد في التع
 .الشفدية والقدرة عمى التكيي مع السؾاقف الرعبة

مؽ الشساذج الذهيرة لمتفكير الإيجابي هؾ نغرةة ةالزجاج نرف مستمئة، حيث يريز هأا الشهج عمى رؤةة 
يات. يعتبر التفكير الإيجابي جزيًا مؽ مجال العمؼ الأمؾر مؽ جانبها الإيجابي بدلًا مؽ الترييز عمى الدمب

 .الشفس الإيجابي الأي يهتؼ بدراسة العؾامل التي تدهؼ في تحديؽ جؾدة الحياة والرفالية الشفدية

ةالاستجابة الدمبية والتفاؤل السشخفض يس ؽ أن تشتج عشهسا فقدان الثقة في قدرة الذخص عمى التغمب عمى  
، مسا يزةد مؽ احتسالية حدوث الفذل. بالع س مؽ ذلػ، التفاؤل هؾ الاعتقاد والرعبة.ةالتحديات الروتيشية 

في إم انية التغمب عمى الرعؾبات والبحث عؽ الجؾانب الإيجابية في الحمؾل، ورؤةة الحياة بإيجابية حتى 
 (222: ;255)سيمجسان،  في المحغات الرعبة.

ةتستد مرحمة التفكير وفقًا لشغرةة بياجيب، يربحؾن جزيًا مؽ مرحمة الدراسة الستؾسظة تتسيز برن طلابها، 
التجردي مؽ سؽ الثانية عذرة وحتى نهاية الحياة، وتتسيز بتظؾر العسميات العقمية بعيدًا عؽ الاعتساد 

: 2558عبد الهادي، عمى الإدراك الحدي والأنذظة العسمية، بل تتقدم نحؾ مرحمة العسميات الذ مية.ة
222) 

مرحمة الدراسة الستؾسظة تكتدب أهسية بالغة، حيث تسثل فترة السراهقة التي تذهد تغيرات فديؾلؾجية 
ونفدية ممحؾعة في حياة الظلاب. يربح الذباب خلال هأ  السرحمة متدسيؽ بالفزؾل ورغبة قؾةة في 

ؼ واكتداب استكذاف العالؼ مؽ حؾلهؼ ويذف السجهؾل. إلى جانب ذلػ، يتستعؾن بالرغبة في التعم
السعرفة بذ ل أعسق وأكثر تفريلًا. هؼ أيزًا ميّزون بر)بتهؼ في التعاون والسذارية الجساعية داخل 
الرف الدراسي. هأا يجعل مرحمة الدراسة الستؾسظة فترة مهسة لشسؾ وتظؾر الشفس والتعمؼ الذخري 

 (299: 8:;2عبد الرحيؼ،. )والاجتساعي
 سية البحث الحالي في الشقاط الآتية:وبشاء على ما تقدم يسكن إجسال أه

تعد الدراسة الحالية الاولى مؽ نؾعها في تدرةس مادة المغة العربية لمسرحمة الستؾسدظة )عمدى حدد عمدؼ  -2
 الباحث(.

 أهسية مادة المغة العربية لسا لها مؽ أهسية في حياة الظمبة والسجتسع وعلاقتها بالعمؾم الأخرى.  -2
تدرةس مدادة المغدة العربيدة قدد تدداهؼ فدي التغمدب عمدى صدعؾبات الدتعمؼ  استخدام استراتيجية حديثة في -2

 .هرم الافزميةومشها استراتيجية 
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إفددادة البدداحثيؽ وطمبددة الدراسددات العميددا مددؽ أدوات البحددث ومددؽ الشتددائج التددي سددؾف يددتؼ التؾصددل إليهددا  -2
 ومؽ التؾصيات والسقترحات الخاصة بالبحث.

اسددتراتيجية هددرم الأفزددمية فددي تحردديل  أثددريهدددف البحددث الحددالي الددى معرفددة هةةدف البحةةث:  -ثالثةةاا 
 .طلاب الرف الأول الستؾسط في مادة المغة العربية وتشسية التفكير الإيجابي لديهؼ

 :تانصفرة تانمؽ أجل تحقيق هدف البحث صاغ الباحث فرضي البحث: تافرضي -رابعاا 
السجسؾعدة  طلاب( بيؽ متؾسط درجات تحريل 5‚58ةلا يؾجد فرق ذو دلالة احرائية عشد مدتؾى ) -2

السجسؾعدددة  طدددلابومتؾسدددط درجدددات تحرددديل  اسدددتراتيجية هدددرم الافزدددميةوفدددق   التجرةبيدددة التدددي درسددد
 وفق الظرةقة الاعتيادية في الاختبار البعدية درس الزابظة التي 

طددلاب ( بدديؽ متؾسددط الفددرق بدديؽ درجددات 0.05د مدددتؾى دلالددة )لا يؾجددد فددرق ذو دلالددة إحرددائية عشدد -2
طددلاب ومتؾسددط الفددرق بدديؽ درجددات السجسؾعددة التجرةبيددة التددي درسدد  وفددق اسددتراتيجية هددرم الافزددمية 

 السجسؾعة الزابظة التي درس  وفق الظرةقة الاعتيادية في الاختبار البعدي لمتفكير الايجابية

 يقترر البحث الحالي عمى:  حدود البحث: -خامداا 
 الرف الأول الستؾسط. طلاب -البذري: الحد  -2
 (.2522 – 2522لمعام الدراسي ) الاولالفرل الدراسي  -الزماني: الحد  -2
 ديدددالىفدددي مريدددز محافغدددة  بدددالبشيؽالسددددارس الستؾسدددظة )الدراسدددة الشهارةدددة( الخاصدددة  -السكةةةاني: الحةةةد  -2

 (.بعقؾبة)مديشة 
( الكدلام، السعدرب والسبشدي، العمدؼ، السعدرف ب )ال(، الزدسائر، أسدساي الا دارة اقددام) -السعرفي: الحد  -2

، وزارة 8، ويخددرون،  : د. فاطسددة ندداعؼ العتددابيتددرلييمتؾسددط، لمرددف الأول  العربيددة،المغددة مددؽ يتدداب 
 .2522التربية، العراق بغداد،

 تحديد السرطلحات: -سادساا 
 : : عرفهاستراتيجية هرم الفزلية: اولا 
( بانب:ة قيام الظمبة بتحديد الشقا  التدي تدرتبط بذد ل أَكبدر مدع الددؤال الدرئيس 2528سعيدي وهدى ) امبؾ

السظددروح عمدديهؼ، بسعشددى يخددر تحديددد أفزددمية الَأفكددار بالشدددبة لمدددؤال السظددروح عمدديهؼ مددع تحديددد مبددررات 
 (252: 2528لألػة. )امبؾ سعيدي وهدى، 
جرايات التي يتبعها الباحث لتدرةس السجسؾعة التجرةبية مؽ عيشة مجسؾعة الإ  يعرفه الباحث اجرائياا بانه: 

ةهي إحدى استراتيجيات التعمؼ الشذط، البحث في مادة المغة العربية بذ ل جساعي مع بعزهؼ بعزًا، 
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حيث يتؼ طرح سؤال عمسي ومؽ ثؼ يقؾم الظلاب بتحميل الأفكار الستعمقة بالدؤال وتشغيسها بذ ل هرمي، 
، مؽ أَكثرها ارتباطًا بالدؤال في قسة الهرم إ لى الَأقل يي الأفكار السشغسة في لي ل هرميةحيث يتؼ ترش

 ارتباطًا بالدؤال وتتخأ قاعدة الهرم م اناً لها.
 عرفهالتحريل: : ثانياا 
ةالسعرفة التي ي تدبها الظلاب مؽ حقائق ومفاليؼ وتعسيسات ومهارات بعد  ةبأنه: ( 2006العبادي ) -2

 (22 :2558العبادي، )لسؾضؾف معيؽ أو وحدة دراسية أو مقرر تعميسي.ةدراستهؼ 
الردددف الأول الستؾسدددط مدددؽ درجدددات فدددي  طدددلابحردددل عميدددب يمقددددار مدددا عرفهةةةا الباحةةةث اجرائيةةةاا بانةةةهُ: ي

 عد  الباحث لأ)راض البحث.يس الأيالاختبار التحريمي 
 عرفبن يل مؽ: ثالثاا: التفكير الإيجابي:
Seligman,2003))  برنّها: استعسال أو ترييز الشتائج الإيجابية لعقل الفرد عمدى مدا هدؾ بشَداي وجيدد مدؽ

 أجل التخمص مؽ الأفكار الهدامة أو الدمبية ولتحل محمها الأفكار والسذاعر الإيجابية.
 (Seligman,2003:160) 

الردف الأول الستؾسدط : مجسؾعة مدؽ العبدارات الإيجابيدة يددتجيب لهدا طدلاب يعرفها الباحث اجرائياا بانهُ 
وتقدداس مددؽ خددلال الدرجددة الكميددة التددي يحرددمؾا عميهددا مددؽ خددلال اجابدداتهؼ عمددى اختبددار التفكيددر الايجددابي 

 السعد مؽ قبل الباحث لهأا الغرض.
 السحهر الول: خلفية نظرية

 استراتيجيَّة هرم الَأفزليَّة: -اولا 
 هرم الَأفزمياة إ لى تحقيق الآتي:تهدف استراتيجياة  اهداف استراتيجية هرم الأفزلية:

 .الظلاب. تعزز الانتبا  وتزةد مؽ الاستعداد والتؾجب لدى 2
تَعَمّ سيؽ في طرائق التدرةس التقميدية.2   . تقمل مؽ الاتكالية التي يعتسدها السن
تَعَمّ سيؽ بالسدؤولية تجا  أنفدهؼ واتجا  الآخرةؽ.2   . تشسي الذعؾر لدى السن
تَعَمّ ؼ عمى طرح الَأسئمة والقراية الشاقدة.. تذجيع 2  (Kozowiski, 2005: 228) السن

 فهائد تطبيق استراتيجيَّة هرم الَأفزليَّة:
 لؾحظ عشد تظبيق الاستراتيجية في التدرةس انها تقدم فؾائد لمستعمسيؽ اوجزت بالتالي:

في عسمية التعمؼ مؽ تعزز مؽ السذارية الشذظة: تداهؼ في تفعيل الستعمسيؽ وجعمهؼ  رياي  .2
 خلال مؾاقف تعميسية ممهسة ومحفزة.
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تعزز مؽ الإنتاجية: تذجع الستعمسيؽ عمى تظؾةر مهاراتهؼ وزةادة إنتاجهؼ التعميسي مؽ خلال  .2
 تجربة وتشفيأ السذارةع والأنذظة.

تداهؼ في تمبية احتياجات الظلاب: تس ؽ السعمسيؽ مؽ تحديد اهتسامات وميؾل الظلاب  .2
 في تحقيق تمػ الاحتياجات.ومداعدتهؼ 

تؾجب نحؾ أسمؾب التعمؼ: تداعد في تؾجيب يلًا مؽ السعمؼ والستعمؼ نحؾ أساليب فعالة لاكتداب  .2
 السعرفة والسهارات.

تعزز مؽ الفزؾل والتفكير الشقدي: تذجع عمى التفكير الشقدي والبحث وتشسي رغبة الستعمسيؽ في  .8
 تؾسيع معرفتهؼ ومهاراتهؼ.

 مجالات التفكير الإيجابي  ير الإيجابي:التفك -ثانياا 
التفكير الإيجابي يستد إلى مجسؾعة واسعة مؽ السجالات وةؤثر عمى الحياة الذخرية والاحترافية. إليػ 

 :بعض السجالات التي يس ؽ أن يمعب فيها التفكير الإيجابي دورًا هامًا
 :الرحة الشفدية .2

 تحديؽ السزاج وتقميل مدتؾةات القمق والتؾتر. 
 تعزةز الرفالية الشفدية والدعادة. 
 تحفيز القدرة عمى التكيي مع التحديات الحياتية. 

 :الرحة البدنية .2
 ترثير إيجابي عمى الرحة العامة والسسارسة الرةاضية. 
 زةادة الظاقة والحيؾةة. 
 تعزةز سمؾييات صحية، مثل تشاول الظعام الرحي والشؾم الجيد. 

 :العلاقات الاجتساعية .2
 قات الذخرية والاجتساعيةتحديؽ العلا. 
 تعزةز التؾاصل الإيجابي والتفاعل مع الآخرةؽ بذ ل بشاي. 
 تعزةز التفهؼ والتدامح في التعامل مع الآخرةؽ. 

 :العسل والسهشة .2
 زةادة التحفيز والإنتاجية في بيئة العسل. 
 تعزةز الابتكار والتفكير الإبداعي. 
 تحديؽ مهارات حل السذ لات واتخاذ القرارات. 

 
 :التحفيز والإلهام .8
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 تؾفير إلهام وحافز لتحقيق الظسؾحات. 
 تعزةز الثقة بالشفس والإيسان بالقدرة عمى التغيير. 
 تعزةز الشغرة الإيجابية نحؾ السدتقبل. 

تجدر الإ ارة إلى أن التفكير الإيجابي ليس مجرد مفهؾم نغري، بل هؾ أسمؾب حياة يتظمب التسرن 
ظبيقب في هأ  السجالات، يس ؽ أن يدهؼ التفكير الإيجابي في تحديؽ والسسارسة السدتسرة. مؽ خلال ت

 (:2: :252 وعمى،)العبؾدي                                   جؾدة الحياة وتحقيق الشجاح والدعادة
 مبادى التفكير الإيجابي 

 السذاكل والسعاناة تتؾاجد فقط في الادراك -2
 لؽ تتريػ السذ مة في الس ان الأي وجدتػ فيب سترخأك لاسؾا او لأفزل  -2
 لا تربح ان  السذ مة. افرل بيشػ وبيؽ السذ مة  -2
 تعمؼ مؽ الساضي عش في الؾق  الحاضر وخظط لمسدتقبل  -2
 هشاك حل روحاني لكل مذ مة  -8
  (:;: 2552)ب ار، يداتغير الأفكار بظرةقة الاستبدال يغير الؾاقع.. والفكر الجديد يرشع واقعا جد -8

 خطهات عسلية للتفكير الإيجابي 
تحديد الهدف مؽ التفكير والتعرف عمى ابعاد السؾضؾف وتحميل السؾضؾف الى عشاصر بسدا يدتلائؼ مدع  -2

 الهدف 
 وضع السعايير والسؤ رات السلائسة لتقييؼ عشاصر السؾضؾف  -2
 تؾصل الى قرار او الح ؼ استخدام السعايير في التقييؼ يل عشرر مؽ عشاصر السؾضؾف وال -2
 التعامل مع السذ لات التي تؾاجهشا بظرق عقمية بعيدا عؽ العاطفة )الحل الإبداعي لحل السذ لات( -2
 التدرةب عمى اتخاذ القرارات وفق مشهجية عمسية )القرار الأيي( -8
لجديددة او الاستعداد لبأل بعض الؾق  والجهد عؽ الأفكار والبدائل الجديدة ومحاولدة تظدؾةر الأفكدار ا -8

الغرةبدددة وتجشدددب التشددداقض والغسدددؾض والقفدددز الدددى الشتدددائج او الخمدددط بددديؽ الفرضددديات والحقدددائق وتجشدددب 
 (22: 2522مرظفى، ) الاندياق وراي الزحام بغير تحميل.

 السحهر الثاني: دراسات سابقة
هأ  الدراسة أجرة  في العراق بهدف تحقيق عدة أهداف متعمقة بترثير  (:2022دراسة احسد ) -1

استراتيجية هرم الأفزمية عمى طالبات الرف الثاني الستؾسط. تؼ استخدام ترسيؼ تجرةبي مع 
مجسؾعتيؽ متكافئتيؽ: مجسؾعة تجرةبية ومجسؾعة ضابظة. تؼ تقدير ترثير الاستراتيجية مؽ خلال 
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تؾصم  الدراسة إلى عدة نتائج مهسة، مشها  ،استخدم  أدوات تقييؼ متعددة اختبارةؽ قبمي وبعدي، حيث
تفؾق السجسؾعة التجرةبية عمى السجسؾعة الزابظة في اختبار اكتداب مهارات الفهؼ العسيق وفي مكياس 
الاستظلاف الأحيائي. هأ  الشتائج تذير إلى أن استخدام استراتيجية هرم الأفزمية قد ساهؼ في تظؾةر 

هأ  الشتائج تعزز مؽ أهسية استخدام  رات الفهؼ العسيق وزةادة الاستظلاف الأحيائي لدى الظالباتمها
استراتيجيات تعميسية مبتكرة لتحديؽ أداي الظلاب وتشسية مهاراتهؼ في مجال الفهؼ العسيق والاستظلاف 

تظؾةر السهارات  الأحيائي. تداهؼ هأ  الدراسة في فهؼ أفزل لأثر الاستراتيجيات التعميسية عمى
 الأكاديسية لمظلاب والظالبات.

هأ  الدراسة أجرة  في العراق بهدف التحقق مؽ ترثير تدرةس باستخدام :  (2015دراسة العيداوي)
مهارات التفكير السحؾري والاستقراي العقلاني عمى تحريل طالبات الرف الثالث الستؾسط في مادة 

ذي ضبط جزئي مع تقديؼ الظالبات إلى مجسؾعتيؽ تجرةبيتيؽ  عمؼ الأحياي. تؼ استخدام ترسيؼ تجرةبي
 ومجسؾعة ضابظة. تؼ تحميل البيانات باستخدام العديد مؽ الأدوات الإحرائية.

أعهرت الشتائج أن طالبات السجسؾعة التجرةبية التي تعمسؽ بسهارات التفكير السحؾري والاستقراي 
جسؾعة الزابظة التي تعمسؽ بالظرةقة التقميدية، سؾاي في العقلاني حققؽ تفؾقًا واضحًا عمى طالبات الس

هأ  الشتائج تذير إلى أن استخدام مهارات التفكير  مجال التحريل الدراسي أو تشسية التفكير الإيجابي.
السحؾري والاستقراي العقلاني يرسمؾب تعميسي يس ؽ أن ي ؾن لب ترثير إيجابي عمى تحريل الظلاب 

ابي. تؾفر هأ  الدراسة أدلة عمى أهسية تبشي أساليب تعميسية مبتكرة ومحؾرةة لتعزةز وتشسية تفكيرهؼ الإيج
 لديهؼ مهارات التفكير الإيجابيتحريل الظلاب وتشسية 

 مشهجية البحث وإجراءاته
نن مددؽ  اعتسدددالترةةسيم التجريبةةي:  -اولا  الباحددث عمددى الترددسيؼ التجرةبدديّ  ذي الزددبط الجزئددي الددأي يتكددؾا

  ادنا ذ ل المجسؾعتيؽ؛ إذ إنب يتشاسب مع بحثب، يسا مؾضح في 
 
 
 
 

تؼ اختيار مجتسع البحث لهأ  الدراسة مؽ طلاب السدارس الستؾسظة في مريز  :وعيشتهُ  مجتسع البحث
. أما عيشة البحث، فتؼ تحديدها بظلاب الرف الأول 2522-2522محافغة ديالى لمعام الدراسي 
لمبشيؽ. تؼ اختيار الذعبة )أ( بذ ل عذؾائي لتكؾن السجسؾعة التجرةبية،  الستؾسط في مدرسة السامؾن 

، وتدرس وفق استراتيجية هرم الأفزمية. بيشسا تؼ اختيار الذعبة )ب( لتكؾن ;2حيث بمغ عدد طلابها 

 أداة البحث المتغير المستقل المجموعت

 الاختبار التحصيلي استراتيجية هرم الافضلية التجريبية

 التقليديةالطريقة  الضابطة + اختبار التفكير الايجابي
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يهدف البحث ( أيزًا، وتدرس باستخدام الظرةقة التقميدية )التقميدية ;2السجسؾعة الزابظة، وعدد طلابها 
إلى فحص ترثير استراتيجية هرم الأفزمية في التدرةس عمى تحريل وتفكير الرف الأول الستؾسط في 

 مدرسة السامؾن لمبشيؽ
كافددر الباحددث بدديؽ مجسددؾعتي البحددث التجرةبيددة والزددابظة فددي الستغيددرات  ثالثةةاا: تكةةافم مجسةةهعتي البحةةث:

الشهائية فدي مدادة المغدة العربيدة لمردف الددادس الابتددائي  الآتية: )العسر الزمشي محدؾباً بالذهؾر، الدرجة
  السدتؾى التعميسي لمؾالديؽ( الاختبار القبمي لمتفكير الايجابي،(، 2522-2522لمعام الدراسي )

 نتائج الختبار التائي لسجسهعتي البحث في متغيرات التكافم(1جدول )

 المتغيرات
القيمة  المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

التائية 
 المحسوبة

القيمة التائية 
 الجدولية

 المتوسط الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 02275 7286 152201 10249 152268 العمر الزمني

22003 
 0‚128 10265 75218 10214 74283 التحصيل الدراسي السابك

الاختبار المبلي 
  الايجابللتفكير

9289 2285 9231 3298 02649 

( 5.58ةيتبيؽ مؽ الجدول أعلا  أن هشاك تكافؤًا بيؽ السجسؾعتيؽ في هأ  الستغيرات عشد مدتؾى الدلالة )
 (.ة88ودرجة حرةة )

 نتائج اختبار مربع كاي في السدتهى التعليسي لسجسهعتي البحث( 2جدول )
المستوى 
 التعليمي

 المجموعة
ابتدائية فما 

 دون
 ثانوية

معهد 
 وجامعة

 قيمة مربع كاي

 الجدولية المحسوبة

 الأب
 17 8 4 التجريبية

02141 
( 0205عند مستوى دلالة ) 5299

 (2ودرجة حرية )

 16 8 5 الضابطة

 الأم
 7 11 11 التجريبية

02450 
 9 9 11 الضابطة

 بالسدتؾى التعميسي للأبؾةؽ.ةةيغهر مؽ الجدول أعلا  تكافؤ مجسؾعتي البحث فيسا يتعمق 
ولمتركد مؽ ضبط الترسيؼ التجرةبي السددتخدم فدي البحدث تحقدق الباحدث مدؽ الددلامة الداخميدة والخارجيدة 

 لمترسيؼ التجرةبي وةتزسؽ:
الديظرة عمى عروف التجربة وعدم حدوث اي معؾقات مدؽ  درنها عرقمدة سدير التجربدة بالإضدافة الدى  -أ 

ؾعتي البحث اثشاي فترة التجربة باسدتثشاي الانقظداف الدأي حددث بددبب مجس طلابعدم انقظاف او ترك 
 العظل وهأا لؼ يؤثر عمى مجسؾعتي البحث لان السجسؾعتيؽ انقظعؾا في نفس الؾق .
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العسميددددات الستعمقددددة بالشزددددج: اسددددتبعد الباحددددث تددددرثير هددددأا الستغيددددر لان الباحددددث اجددددر التكددددافؤ بدددديؽ   -ب 
مجسؾعتي البحث في متغير العسر الزمشي. بالإضافة الى ان فترة التجربة يان  مؾحدة بيؽ مجسؾعتي 

 البحث.
 مدتلزمات تطبيق التجربة: -رابعاا 
هدفاً سمؾييا بريغتها الأولية، وعرض  هأ  الأهداف  (98الباحث ) اعد: صياغة الأغراض الدلهكية -أ

مع محتؾى السادة عمى عدد مؽ الأساتأة الستخرريؽ في المغة العربية وطرائق تدرةدها، والعمؾم التربؾةة 
(، لبيدددان رأيهدددؼ فدددي سدددلامتها ومددددى اسدددتيفائها لذدددرو  صددديا)ة الا)دددراض الددددمؾيية 2والشفددددية السمحدددق )

فيدددة، وفددددي ضدددؾي ملاحغدددات الأسددداتأة الستخرردددديؽ أجدددر الباحدددث التعددددديلات وملايمدددة مددددتؾةاتها السعر 
 ( هدفا سمؾييا.:8) اللازمة، إذ حأف  قدسا مشها لعدم ملايمتها، وأصبح  الأهداف الدمؾيية

عددددت الخظدددط التدرةددددية الستعمقدددة بتددددرةس مقدددرر قؾاعدددد المغدددة العربيدددة ا: إعةةةداد الخطةةةط التدريدةةةية -ب
تعمسددد  وفدددق اسدددتراتيجية هدددرم الأفزدددمية، ويدددألػ قسددد  بإعدددداد خظدددط تددددرةس  لمسجسؾعدددة التجرةبيدددة التدددي

لمسجسؾعة الزابظة التي تعمس  السقرر نفدب وفق الظرةقة التقميدية )التقميدية(. تؼ عرض نسداذج مدؽ هدأ  
أنذددرت  :صدديغة مبدددظة .الخظددط عمددى مجسؾعددة مددؽ الخبددراي والسح سدديؽ لمحرددؾل عمددى يرائهددؼ وتقيدديسهؼ

ستعمقة بسقدرر قؾاعدد المغدة العربيدة لمسجسؾعدة التجرةبيدة، التدي تددرس باسدتخدام اسدتراتيجية خظط التدرةس ال
 هرم الأفزمية. يسا قس  بإعداد خظط التدرةس لمسجسؾعة الزابظة التي تتمقى التعميؼ بالظرةقة التقميدية. 

وجددرى وتددؼ عددرض نسدداذج مددؽ هددأ  الخظددط عمددى مجسؾعددة مددؽ ذوي الخبددرة والاختردداص مددؽ السح سدديؽ  
 تعديمها عمى وفق ملاحغاتهؼ.

 ولتحقيق هدف البحث الحالي قام الباحث بسا يرتي: الختبار التحريلي: -اولا  البحث: تاأدا -خامداا 
 الشحه الآتي: التحريلي( علىترسيم أداة البحث )الختبار -2
الباحدث قبدل بدددي التجربدة السدادة العمسيدة التددي ستدرسدها مجسؾعتدا البحددث،  حددّد العلسيةةة:تحديةد السةادة -1

( مدددؽ ، الزددسائر، أسددساي الا ددارة)اقدددام الكددلام، السعددرب والسبشددي، العمددؼ، السعددرف ب )ال(وقددد تزددسش  
  .2522دد  2522الدراسي السقرر تدرةدب لمعام كتاب المغة العربية، لمرف الأول متؾسط، 

 الختبارية )جدول السهاصفات(:اعداد الخارطة  -2
اختبارةدددة لمسؾضدددؾعات التدددي سدددتدرس فدددي التجربدددة، والأهدددداف الددددمؾيية لمسددددتؾةات  خرةظدددةأعدددد الباحدددث 

وقددد حدددب  أوزان محتددؾى  ،تظبيددق( فهددؼ، معرفددة،الثلاثددة الأولددى فددي السجددال السعرفددي مددؽ ترددشيي بمددؾم )
تؾةات الأهداف اعتسادا عمى عدد الأهداف السؾضؾعات في ضؾي أهدافها السرا)ة لها، وحدب أوزان مد
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فقددددرة ( ۲۰الدددددمؾيية فددددي يددددل مدددددتؾى عمددددى وفددددق أهددددداف يددددل مؾضددددؾف، وحدددددّد عدددددد فقددددرات الاختبددددار بددددد)
 ( يؾضح ذلػ.2الخرةظة الاختبارةة، والجدول ) مؾضؾعية، وزع  عمى خلايا مرفؾفة

 جدول السهاصفات(الختيارية )الخارطة ( 3جدول )

 الموضوع
عدد 

 الاهداف
الأهمية 
 النسبية

 الاهداف السلوكية
العدد 
 الكلي

 الفمرات
العدد 
معر الكلي

 فة
 تطبيك فهم

معر
 فة

 تطبيك فهم

 6 1 2 3 14 3 4 7 %2025 14 السام الكلام

المعرب 
 والمبني

12 1725% 5 4 3 12 2 3 1 6 

 6 1 3 2 14 3 4 7 %2025 14 العلم

 5 1 2 2 11 2 4 5 %16 11 )ال(المعرف ب

 4 2 1 1 10 2 3 5 %15 10 )ال( المعرف  

 3 1 1 1 7 1 2 4 %1025 7 أسماء الاشارة

 30 7 12 11 68 14 21 33 %100 68 المجموع

بشايً عمى اختيار الباحث لريغة الاختيار مؽ متعدد لثلاثة بدائل لبشاي  إعداد فقرات الختبار: – 3
اختبار تحريمي لسادة قؾاعد المغة العربية لمرف الأول  الاختبار التحريمي، قام الباحث بإعداد

سؤالًا، وقد تؼ صيا)تب بظرةقة تؾفير ثلاث بدائل لكل سؤال. يهدف  25الستؾسط. الاختبار يترلف مؽ 
تؼ صيا)ة الأسئمة .الاختبار إلى قياس السدتؾى السعرفي لمظلاب بشايً عمى السؾاضيع التي تؼ تدرةدها

شؾف السفاليؼ التي تؼ تدرةدها، وةتيح الاختيار مؽ بيؽ البدائل لتحديد السدتؾى بذ ل متشؾف لاختبار ت
وتؼ عرضب عمى الخبراي في طرائق التدرةس  السعرفي لدى الظلاب في مؾضؾعات قؾاعد المغة العربية

 وعمؼ الشفس. 
مجالات التعميؼ ةلزسان صدق الاختبار، قدّم الباحث فقراتب لسجسؾعة مؽ الخبراي في  :: صدق الختبار4

لمتركد مؽ صلاحيتب، وقد حرم  مؾافقة الخبراي جسيعهؼ  2وعمؼ الشفس والستخرريؽ في هأا السجال.ة
 عمى الفقرات بعد إجراي التعديل عمى بعزها.

قام الباحث بتظبيق الاختبار عمى عيشة استظلاعية مؽ  :التطبيق الستطلاعي للاختبار التحريلي: 5
طالبًا. تؼ تحميل نتائج  225الستؾسط في مدرسة الفراهيدي لمبشيؽ، حيث بمغ عددهؼ طلاب الرف الأول 

الاختبار بهدف تقييؼ الزمؽ الأي يحتاجب الظلاب للإجابة، وتقييؼ وضؾح فقرات الاختبار، وتحديد أي 
أعهرت نتائج التحميل أن متؾسط الزمؽ الأي يحتاجب الظلاب للإجابة  .فقرات قد تكؾن صعبة أو )امزة

دقيقة. يسا تبيؽ أن فقرات الاختبار واضحة وسميسة، ولؼ يتؼ رصد أي صعؾبة في  25عمى الاختبار هؾ 
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بشايً عمى التحميل والتقييؼ، قام الباحث بإعادة صيا)ة الفقرات التي قد تكؾن  .قرايتها أو الإجابة عميها
أو )امزة، ويألػ قام بترتيبها بذ ل يدهل عمى الظلاب فهؼ السحتؾى والاستجابة للأسئمة. هأ   صعبة

 الخظؾة ترتي في إطار تحديؽ جؾدة الاختبار وتدهيل عسمية التقييؼ والتفاعل معب مؽ قبل الظلاب
 .(2/2522/;السرادف ) الاثشيؽيؾم وقد تؼ هأا الاختبار في  
بشايً عمى تحميل الفقرات في الاختبار التحريمي، تؼ تقدير مدى صعؾبة أو  :: تحليل فقرات الختبار6

سهؾلة يل فقرة ويفايتها في قياس الفروق الفردية لمرفة السقرؾدة. نتيجة لألػ، قام الباحث بترحيح 
إجابات العيشة الاستظلاعية عمى أساس ترشيي الدرجات إلى مجسؾعتيؽ متظرفتيؽ، وهسا مجسؾعة عميا 

بشايً عمى هأا الترحيح، قدس  الدرجات إلى مجسؾعتيؽ  % لكل مشهسا.29دنيا، بشدبة تبمغ  ومجسؾعة
% مؽ العيشة لكل مشها. ينفترض أن هأا 29متظرفتيؽ عميا ودنيا، حيث تسثم  هأ  السجسؾعات في 

لفقرات الترحيح يداعد في تحديد الأداي العام لمعيشة الاستظلاعية وةدسح بفهؼ الفروق في الأداي بيؽ ا
إذ إنّ هأ  الشدبة تجعل السجسؾعتيؽ أفزل ما تكؾن  .والتحزير لمتحديؽ في السراجعة واعادة الريا)ة

     في الحجؼ والتبايؽ وحدب الخظؾات الاتية:
عمى الفقرة إجابة  الأي ي ؾن اجاباتهؼ الظلابتحدد درجة صعؾبة الفقرة بشدبة  :معامل صعهبة الفقرات-أ

، :2وبعد أن حَدَبَ الباحث معامل صعؾبة يل فقرة مدؽ فقدرات الاختبدار وجددها تشحردر بديؽ )صحيحة، 
( أن الاختبدارات تعدد صدالحة Bloomلأا فهي ذات معامل صعؾبة مشاسب أذ يدرى بمدؾم )(، 5 ،98( و)5

 (p.40،1971، Bloom%( )5:-%25وجيدة لمتظبيق أذ يان معامل صعؾبتها يتراوح بيؽ )
وبعددد اسددتعسال معادلددة التسييددز فددي معرفددة القدددرة التسييزةددة لكددل فقددرة، اتزددح أنّ  :الفقةةراتقةةهة تسييةةز  -ب

(، يبدديؽ ذلددػ وهددؾ 5.92 -5.22فقددرات الاختبددار جسيعهددا لهددا القدددرة عمددى التسييددز، إذ انحرددرت مددا بدديؽ )
. (5.25)معامددددل تسييددددز جيددددد، إذ إنّ الاختبددددار يعددددد جيددددداً إذا جددددايت فقراتددددب فددددي ندددددبة قدددددرتها التسييزةددددة 

  (.222: 2552الشبهان، )
( وقد بمغ معامل الثبات 25 -رةتذاردسؾن  -كؾدرمعادلة )تؼ حداب الثبات باستخدام  :الختبار: ثبات 7
(، وبددألػ عددد الاختبددار ثابتددا وجدداهزا لمتظبيددق بردديغتب ;25: ;255مقبؾلددة )الذددايب، وهددي ندددبة( 2:,5)

     ( فقرة.25ألشهائية عمى افراد ألعيشة الأساسية الس ؾن مؽ )
لغددرض تحقيددق هدددف الدراسددة وفرضددياتها، قددام الباحددث بإعددداد اختبددار      اختبةةار التفكيةةر الإيجةةابي: -ثانيةةاا 

نغراً لعدم حرؾل الباحث عمى اختبار جاهز لكياس التفكيدر الايجدابي  حؾ الآتي:التفكير الايجابي، وعمى الش
، لأا تؼ اعداد اختباراً يخدم اهداف البحث بعد الاطلاف عمى الأول الستؾسطيتلايم مع وطبيعة مرحمة الرف 

 الأدبيات الخاصة بالتفكير الايجابي، وقد اتبع الباحث السدار الآتي:
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بشايً عمى استعراض الباحدث لأدوات التفكيدر الإيجدابي فدي مجدالات متعدددة  فقرات الختبار: بشاء -1    
( والدراسدات الددابقة مثدل دراسددة 2558واطلاعدب عمدى السردادر السرجعيدة، بسدا فدي ذلدػ يتداب ) دؾاهيؽ، 

شهائيددة. (، قددام الباحددث بإعددداد فقددرات اختبددار التفكيددر الإيجددابي ال2529( و)الذددسري، 2528)العيددداوي، 
فقرة مؽ نؾف الاختبار السؾضؾعي )الاختيدار مدؽ متعددد(، وتدؼ تؾزةدع هدأ  الفقدرات  22يترلف الاختبار مؽ 

التؾقعددات الإيجابيددة نحددؾ السدددتقبل، السرونددة ، عمددى خسددس مهددارات رئيدددية هددي: )مفهددؾم الددأات الإيجددابي 
ختبار، تؼ تقديسدب لسجسؾعدة مدؽ الخبدراي بعد إعداد الا (.الإيجابية ، الرضا عؽ الحياة، السذاعر الإيجابية،

 والستخرريؽ في مجالات عمؼ الشفس والتربية وأساليب التدرةس لمحرؾل عمى يرائهؼ وتقييسب.ة
تؼ وضع تعميسدات خاصدة لمظدلاب للإجابدة عمدى فقدرات الاختبدار وتدؾجيههؼ  وضع تعليسات الختبار: -2

قد تؤدي إلى فقدان بعض الدرجات. تؼ أيزًا تؾزةدع حؾل ييفية الاجابة بدقة، بهدف تجشب الأخظاي التي 
 الدرجات بيؽ الأسئمة وتحديد الزمؽ السحدد للإجابة عمى يل فقرة في الاختبار

مدؽ  طالدب( 255طبق الاختبار عمى عيشة استظلاعية تكؾن  مؽ ) للاختبار:التطبيق الستطلاعي  -3
، لمتركدد مدؽ وضدؾح 8/22/2522بتدارة  السدرمؾن لمبشديؽ      متؾسدظةفدي  الأول الستؾسدطالرف  طلاب

 الفقرات وتعميسات الإجابة وتذخيص الفقرات الغامزة لإعادة صيا)تها وتقدير الزمؽ اللازم للإجابة.
بعددد الانتهدداي مددؽ التظبيددق الاسددتظلاعي، صددحح الإجابددات بإعظدداي درجددة واحدددة  الختبةةار:ترةةحي  - 4

 للإجابة الخاطئة أو الستروية. للإجابة الرحيحة وصفر
لأجل التحقدق مدؽ الرددق قدام الباحدث برتبداف الإجدرايات الخاصدة برددق الاختبدار،  الختبار:صدق  -5

 يرتي:ويسا 
لمتحقدق مدؽ صددق الاختبدار اعتسدد الباحدث عمدى صددق السح سديؽ لإبدداي الدرأي فدي  الظاهري:الردق  -أ

مدى تسثيل الفقرات لمجؾانب التي تكيدها ومدى سدلامة صديا)ة الفقدرات ومددى اتدداق البددائل، وتدؼ تعدديل 
 الفقرات في ضؾي يرائهؼ. 

 خلال:تؼ التحقق مؽ دلالات صدق البشاي للاختبار مؽ  البشاء:صدق  -ب
 5,28تؼ حداب معامل صعؾبة يل فقرة باستخدام معادلة الرعؾبة، وجد أنها تقع بيؽ ) الرعهبة:معامل 

-%25وهأ  الشدبة تتظابق مع ندبة الاختبارات الجيدة والتي يتراوح معامل صعؾبتها بيؽ )(. 5,88 –
       (;22: 2552)الغاهر ويخرون، %(. 5:
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 -5,22معادلة معامل التسييز، وجد أن قؾة تسييز الفقرات تشحرر بيؽ ) باستخدام القهة التسييزية: - 
وبهأا، يبدو أن جسيع فقرات الاختبار مقبؾلة ومسيزة، مسا يذير إلى أنها تسيز بيؽ السجسؾعة ( 5,92

 (5,25هأا السدى السقبؾل مؽ ) اذ ان معغؼ الفقرات تقع ضسؽ التجرةبية والسجسؾعة الزابظة.
 (  228: ;255علام، )الفقرات. فسا فؾق يسا استخرجها الباحث وبهأا لؼ تحأف أي فقرة مؽ 

 -kuderرةتذادسدددؽ  -تدددؼ حدددداب ثبدددات الاختبدددار باسدددتخدام معادلدددة  ييدددؾدر   الختبةةةار:ثبةةةات  -9
Richardson – 20  ( 2:,5وبمغدد  قيسدة معامددل الثبدات)  وةعددد معامدل ثبددات جيددا بالشدددبة إلددى

(. إلدى أن الاختبدارات )يدر السقششدة تعدد جيددة 22: ;;;2الاختبارات )ير السقششدة إذ يذدير )الروسدان،
( 22وبددألػ أصدبح الاختبددار بردؾرتب الشهائيددة مؤلفدا مددؽ ) (5:,5-5,85إذا يدان معامدل ثباتهددا بديؽ )

     طالأول الستؾسالرف  لظلابفقرة لمتفكير الايجابي 
بعدددد ان تدددؼ اسدددتكسال الادوات والسددددتمزمات الخاصدددة بالبحدددث مدددؽ قبدددل الباحدددث تشفيةةةل التجربةةةة:  – سةةةابعاا 

واجراي التكافؤ لعدد مؽ الستغيرات وتهيئة الخظط والؾسائل التعميسية والحرؾل عمى جدول الحرص، بدأ 
)عيشة البحث الاساسية( بتشفيأ التجربة فعميداً يدؾم الاحدد  السرمؾن لمبشيؽ   متؾسظةالمغة العربية في  مدرس

( وانتهددد  مدددؽ خدددلال تعدددرةض السجسدددؾعتيؽ )التجرةبيدددة والزدددابظة( للاختبدددار 22/22/2522السردددادف )
 (.  22/2/2522البعدي لمتفكير الايجابي يؾم الخسيس السرادف )

( الاتيددة: spss) الإحرددائيةالحقيبددة اسددتخدم الباحددث فددي تحميددل البيانددات  : الهسةةائل الإحرةةائية:ثامشةةاا  
( t-test، معادلددة معامددل الدددهؾلة والرددعؾبة لمفقددرات، معادلددة تسييددز الفقددرة، الاختبددار التددائي )2)مربددع يددا 

 (spss(: نغام الرزم الإحرائية ال 25رةتذاردسؾن ) -كؾردرلعيشتيؽ مدتقمتيؽ، معادلة فاعمية البدائل، معادلة 

 :الشتائج وتفديرهاعرض 
( بدديؽ متؾسددط 5‚58ةلا يؾجددد فددرق ذو دلالددة احرددائية عشددد مدددتؾى ) الشتةةائج الستعلقةةة بالفرضةةية الأولةةى:

درجات تحريل طلاب السجسؾعة التجرةبيدة التدي درسد  وفدق اسدتراتيجية هدرم الافزدمية ومتؾسدط درجدات 
 -يةالبعد الاختبارتحريل طلاب السجسؾعة الزابظة التي درس  وفق الظرةقة الاعتيادية في 

لمتحقق مؽ صحة هأ  الفرضية، قام الباحث بحداب الستؾسط الحدابي والانحراف السعياري لمتحريل 
لعيشتيؽ  (t-test) لدى طلاب السجسؾعتيؽ )التجرةبية والزابظة(. بعد ذلػ، قام بتظبيق اختبار التائي

 يسا في الجدول . .مدتقمتيؽ، وأدرج الشتائج لتحميمها
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 نتائج الختبار التائي لسجسهعتي البحث )التجريبية والزابطة( في التحريل( 4جدول )

 المجموعة
عدد 
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

  القيمة التائية
 مستوى الدلالة

 الجدولية المحسوبة

 3209 24236 29 التجريبية
56 42130 22003 

غير دالة عند 
 0‚05مستوى 

 4225 20233 29 الضابطة

(، مع 22.28الجدول أعلا ، يتبيؽ أن الستؾسط الحدابي لدرجات طلاب السجسؾعة التجرةبية يان )مؽ   
(. بالسقابل، يان الستؾسط الحدابي لدرجات طلاب السجسؾعة الزابظة ;2.5انحراف معياري قدر  )

(، وهي أكبر مؽ 2.225السحدؾبة يان  ) (. قيسة التائية2.28(، والانحراف السعياري يان )25.22)
 (88( ودرجة حرةة )5.58( عشد مدتؾى دلالة )2.552الكيسة التائية الجدولية السحددة )

ينغهر ذلػ وجؾد فرق ذو دلالة إحرائية بيؽ نتائج مجسؾعتي البحث في اختبار التحريل لرالح 
د فرق ية الرفرةة التي تفترض عدم وجؾ السجسؾعة التجرةبية. وبشايً عمى هأ  الشتائج، يتؼ رفض الفرض

(، )السياحي، 2522)مذ ؾر، هأ  الشتيجة مع نتيجة دراسة  وتتفقالسجسؾعتيؽ في التحريل بيؽ 
2522). 
للاعتسداد  ظدلابلماتداح السجدال الكدافي  اسدتراتيجية هدرم الافزدميةإن عزي الباحث هأ  الشتيجدة الدى ةو  

المغدة متعدة فدي العسدل جعدل مدؽ درس  ؼمؽ حيث تحديد الأسئمة والإجابة عميها مسا ولدد لدديه ؼعمى أنفده
أكثددر تكددبلا ومدديلا إلددى الأسدداليب  ؼالسجسؾعددة التجرةبيددة لكددؾنه طددلابتفددؾق ، يسددا ان أكثددر حيؾةددة العربيددة

يدرسدؾن فيدب إلى تقري جؾانب الأسمؾب الجديد الدأي  ؼقد يدفعه ؼالحديثة في عسمية التدرةس لان فزؾله
أكثدر مدؽ الأسدمؾب التقميددي الدأي اعتدادوا  ؼلستابعة الدرس مسا يزةدد فدي فهسهد ؼ، وةذؾقهالمغة العربيةمادة 

 عميب في سشي دراستهؼ الساضية.

( بيؽ 5.58يؾجد فرق ذو دلالة إحرائية عشد مدتؾى دلالة ) لا الشتائج الستعلقة بالفرضية الثانية:
متؾسط الفرق بيؽ درجات طلاب السجسؾعة التجرةبية، التي درس  وفق استراتيجية هرم الأفزمية، 
ومتؾسط الفرق بيؽ درجات طلاب السجسؾعة الزابظة، التي درس  وفق الظرةقة الاعتيادية في الاختبار 

متحقق مؽ هأ  الفرضية، أجرى الباحث حداب متؾسط الفرق والانحراف ةلالبعدي لمتفكير الإيجابي
( t-testالسعياري لدى طلاب السجسؾعتيؽ )التجرةبية والزابظة(. بعد ذلػ، قام بتظبيق اختبار التائي )

 ( ويالآتي:  8) وادرج  الشتائج في الجدولعمى عيشتيؽ مدتقمتيؽ.ة
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 البحث )التجريبية والزابطة( في التفكير اليجابينتائج الختبار التائي لسجسهعتي ( 5جدول )

(، وهددي أكبدر مددؽ الكيسددة 5;8.2يتزدح مددؽ الجددول أعددلا  أن الكيسددة التائيدة السحدددؾبة قدد بمغدد  )      
(. وبشدايً عمدى ذلدػ، يذدير ذلدػ إلدى 88( ودرجدة حرةدة )5.58الجدولية السقدرة عشدد مددتؾى دلالدة ) التائية

وجؾد فرق ذو دلالة إحرائية بيؽ نتدائج مجسدؾعتي البحدث فدي اختبدار التفكيدر الإيجدابي. وبشدايً عمدى هدأ  
. وتتفددق نتيجددة هددأ  الدراسددة مددع نتددائج دراسددة الشتدائج، يددتؼ رفددض الفرضددية الرددفرةة وقبددؾل الفرضددية البديمددة

( والذدددددسري 2528ودراسدددددة العيدددددداوي ) هدددددرم الافزدددددميةفدددددي اثبدددددات فاعميدددددة اسدددددتراتيجية (. 2522احسدددددد )
 طلابالسجسؾعة التجرةبية عمى  طلابتفؾق  سبب عزو الباحثةو  ،( في اختبار التفكير الايجابي2529)

 يرتي:يعؾد إلى ما  بيالتفكير الايجاالسجسؾعة الزابظة في اختبار 
وترييددزهؼ، خددلال مدددة الدددرس نتيجددة طددرح أسددئمة مثيددرة  الظددلابإنّ هددأ  الاسددتراتيجية زادت مددؽ انتبددا   -2

متيقغدديؽ خددلال الدددرس، مسددا سدداهؼ فددي جعمهددؼ السحددؾر الددرئيس فددي عسميددة  الظددلابلمتفكيددر، إذ يبقددي 
 التعميؼ والتعمؼ.

إنّ هددددأ  الاسددددتراتيجية سدددداعد فددددي اسددددتخلاص الأفكددددار العمسيددددة الرددددحيحة مددددؽ خددددلال الأفكددددار )يددددر  -2
 الرحيحة.

مدؽ خدلال مذداريتهؼ فدي طدرح الأفكدار  الظدلابساعدت هأ  الاستراتيجية في زةادة الثقة بالشفس لددى  -2
 ومشاقذتها، ومؽ ثؼ الخروج برفكار جديدة والتعبير عشها.

السجسؾعدة  لظدلابسدهل عسميدة الفهدؼ والاسدتيعاب  هدرم الأفزدمية(تيجية )إن التدرةس عمى وفق استرا  -2
التجرةبيددة مددؽ خددلال السلاحغددة وع ددس الأ ددياي مسددا انع ددس ايجابيدداً فددي تشسيددة التفكيددر الايجددابي لدددى 

   السجسؾعة التجرةبية عمى نحؾ واضح. طلاب
 الستشتاجات والتهصيات والسقترحات

  يرتي:في ضؾي الشتيجة التي أعهرها البحث الحالي تس ؽ الباحث مؽ استشتاج ما الستشتاجات  أولا:
محددؾر عسميددة الددتعمؼ والتعمدديؼ يؾنهددا تدددهؼ فددي تركيددد  الظددلابجعددل مددؽ  هددرم الافزددميةان اسددتراتيجية  -2

 في أثشاي التدرةس. لمظلابالتفاعل الإيجابي والفعال 

 المجموعة
عدد 
 الأفراد

متوسط 
 الفرق

الانحراف 
 المعياري

 الميمة التائية

 مستوى الدلالة
 الجدولية المحسوبة

 12632 52598 29 التجريبية
52290 22003 

( 0205دال احصائياً عند مستوى )
 (56ودرجة حرية)

 12365 32543 29 الضابطة
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ساهؼ في يدر حاجز الخؾف والجسؾد والسمل لدى  قد هرم الافزميةأن التدرةس عمى وفق استراتيجية  -2
  أدائهؼ.، مسا انع س ايجابياً عمى الظلاب

أن الأساليب التدرةدية الحديثة التدي ي دؾن محؾرهدا السدتعمؼ تعظدى نتدائج إيجابيدة أفزدل مدؽ الأسداليب  -2
 التي ي ؾن محؾرها السدرس أو السادة التعميسية.

 :الباحث بسا يرتي ؾصيياستكسالًا لمبحث الحالي  التهصيات:
السادة بعد تدرةبهؼ عمى ييفيدة  مدرسيفي تدرةس مادة المغة العربية مؽ قبل  هرم الافزميةاستراتيجية اعتساد  -2

تشفيأ خظؾات الاستراتيجية بظرةقة عمسية داخدل الردف الدراسدي مدؽ خدلال ا دراكهؼ فدي دورات تدرةبيدة تعشدى 
 .بظرائق التدرةس والتي تكيسها الكميات التربؾةة بيؽ الحيؽ والاخر

برساسدديات  الستؾسددظةاسددة تزددسيؽ يتددب المغددة العربيددة فددي السراحددل الدراسددية يافددة وخرؾصددا فددي مرحمددة الدر  -2
بعددد ان أكدددت نتددائج البحددث الحددالي ام انيددة تشسيددة التفكيددر الايجددابي هددرم الأفزددمية اسددتراتيجية تشفيددأ خظددؾات 
 .لديهؼ مؽ خلالها
 :قترح الباحث اجراي الدراسات التاليةيويسحرمة نهائية لمبحث  السقترحات:

 .التفكير العمسي لدى تلاميأ الرف الدادس الابتدائيفي تشسية مهارات  هرم الافزميةاستراتيجية  إثر -2
 في التحريل والأياي السشظقي لدى طمبة السرحمة هرم الافزميةاستراتيجية  أثر -2
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