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s The Effectiveness of the Swartz's 

Model in Achievement and 
Generative 

Thinking Skills for First 
Intermediate Students in Teaching 

Mathematics 
A B S T R A C T  
 

The research aims to find out the effectiveness of the Swartz's model 

on :-  

 •First-grade students' achievement in studying mathematics. 

 •Generative thinking skills for first-graders in the study of 

mathematics. 

The sample of the research was (62) students, they were distributed 

equally into two groups, experimental and control, and the students of 

the two research groups were statistically equal and these variables 

(age, general average and previous knowledge from the previous year, 

generative thinking, intelligence. (115) behavioral goals were 

formulated according to Bloom's classification in the cognitive domain 

of levels (remembering, comprehension, and application), an 

achievement test was prepared from (30) items of a multiple-choice 

type, and a generative thinking test was prepared consisting of (30) 

items of the choice type Multiplexed, and two tests of validity and 

reliability were carried out, and the results showed: there were 

statistically significant differences at the level of (0.05) between the 

average answer of the two groups in the achievement test and the 

generative thinking test in favor of the experimental group. 
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تدريس في التحريل ومهارات التفكير التهليدي لطمبة الاول الستهسط في  فاعمية أًنسهذج شهارتز
 الرياضيات

 بارنجامعة الا ثامخ/. عبجالؾاحج حسيج أ.د
 مجيخية تخبية الانبار/ الباحثة: لبة جبيخ عبجالله

 :الخلاصة
 -ييجؼ البحث الى معخفة فاعمية أًنسؾذج شؾارتد عمى:

 .تحريل طمبة الرف الاوؿ الستؾسط في دراسة الخياضيات 
  الخياضيات.ميارات التفكيخ التؾليجي عشج طمبة الرف الاوؿ الستؾسط في دراسة 
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تكافؤ طمبة وتؼ  التجخيبية والزابظة ( طالباً تؾزعؾا بالتداوي الى مجسؾعتيؽ ٕٙبمغت عيشة البحث )
 والسعجؿ العاـ و السعخفة الدابقة مؽ الدشة الساضية، إحرائيا وىحه الستغيخات)العسخ، البحث مجسؾعتي

 (.الحكاء التفكيخ التؾليجي،
( ىجفاً سمؾكياً وفق ترشيف بمؾـ في السجاؿ السعخفي لمسدتؾيات )التحكخ، والفيؼ، ٘ٔٔتؼ صياغة )

تفكيخ تؾليجي إعجاد اختبار ( فقخة نؾع اختيار مؽ متعجد، وتؼ ٖٓوالتظبيق(،تؼ اعجاد اختبار تحريمي مؽ )
ت وبيشت الشتائج: وجؾد وتؼ لاختباريؽ الرجؽ والثبا( فقخة مؽ نؾع الاختيار مؽ متعجد ،ٖٓتكؾف مؽ )

( بيؽ متؾسط اجابة السجسؾعتيؽ في الاختبار التحريمي ٘ٓ.ٓفخوؽ ذات دلالة احرائية عشج مدتؾى)
 واختبار التفكيخ التؾليجي ولرالح السجسؾعة التجخيبية.

  
 البحث مذكمة

بذكل خاطئ  الخياضيات احج الجروس السشيجية التي تعاني مؽ واقع تعميسي متخدي يتبعيا
صعبة ،باردة ، مسمة، اتيامات  عجة مشيا:  فزلا عؽ ، شفؾرالقمق و الخؾؼ و الو   كخهمعتقجات تختبط بال

، مع العمؼ وباعتخاؼ الكل بأىسيتيا وىي اساس التقؼ العمسي الحي نذيجه ، فؾؽ العقلجافة مخدة ، نغخية
وقج يكؾف الاخفاؽ فييا نتيجة  وىي القاعجة الأساسية لمعمؾـ الأخخى ، الخياضيات تاج العمؾـ حاليا، وتعج

 (.ٔٔ:صٕٛٔٓ)الكبيدي، وصالح، طخائق التجريذ التقميجية اتباع 
معممة في التحريل والتفكيخ  وؿ متؾسطواشارة دراسات عجة ضعف تحريل طمبة الرف الا

عمسا باف كتاب الخياضيات لرف لا تعظي دورا لظالب،  التيئق التجريذ التقميجية اع طخاالاسباب اتب
عمى السخحمة وفيو تغيخ جحري عسا كاف في الكتب الدابقة مؽ ٕٙٔٓعالؼ وؿ متؾسط طبق حجيثا الا

 عمى الجروسِ  تشغيؼِ  في ومؽ جية اخخى تَسيدَ  حيث اعتساد المغة الانكميدية في كتابة الاعجاد والقؾانيؽ
اُكتبْ،  فَكِّخْ، ، حياتيةً  مدائلَ  تَجرَبْ وحِلّ  ، التسخيشات وَحِلّ  تَجرَبْ  ، فِيسِػَ  مؽِ  تَأكجْ  ، تَعَمَّؼْ  :ستِ فقخات  

التي مؽ السؤمل  والتذؾيقِ، الجحبِ  عشاصخ فييا قج تَتَؾافخُ  حجيثة ، بأساليبَ  السادةُ  فزلا عؽ عخَضُ 
حياتية ، وفي  ومدائلَ  وتسخيشات   تجريبات   مؽ تُقجِموُ  ما طخيق عؽ معيا، التفاعلِ  عمى مُداعجة الظالبَ 
 التجريباتِ ، والتسخيشاتِ في عؽ تَخْتمفُ  وىي الكتابِ  نياية في الفرؾؿ تسخيشاتُ  وَضعُ  تَؼَ نفذ الؾقت ، 

 (.ٖص: ٕٙٔٓ)جاسؼ ،وآخخوف،
وعسج الباحثاف عمى تؾجيو استبياف الى مجسؾعة مؽ مجرسي ومجرسات السادة اثشاء تؾاججىؼ في 

كيخ لجييؼ وىل يتساشى الكتاب مع حؾؿ تحريل الظلاب والتفعمى الكتاب الججيج  ٔالجورات التجريبية
طخائق التجريذ التقميجية؟ وبعج فخز وتحميل الاستجابات كاف ىشاؾ ضعفا في التحريل والتفكيخ واف 

 الظخائق التجريذ التقميجية لا تتسذى مع الكتاب الججيج.

                                                           

 مجرس ومجرسة . ٖٓعجدىؼ   - ٔ
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لحا البحث والتجخيب لظخائق ونساذج تجريذ حجيثة اصبح تفخضو السخحمة الخاىشة مع تؾسع 
 بذكل غيخ مدبؾؽ.ونتذار السعخفة 

التفكير مهارات في التحريل و  شهارتز أًنسهذج فاعمية مالحا تراغ مذكمة البحث بالدؤاؿ الاتي:
 ؟الرياضياتتدريس متهسط في لاول لطمبة ا التهليدي

 اهسية البحث
 تبرز اهسية البحث خلال

اسػتخجاـ الظخائػق والشسػػاذج التجريدػية الحجيثػػة التػي تُعػػج القشػاة التػي تُشقػػل بيػا السعخفػػة مػؽ السجرسػػة  .ٔ
 .الى الظمبة

 شؾارتد بالتفكيخ الحي ىؾ اساس حل السذكلات الستججدة. أًنسؾذجاىتساـ  .ٕ
ودور كل مؽ  لتفكيخ تشسيةتؾعيفيا تجريدية حجيثة وكيفية  نساذجإطلاع مجرسي الخياضيات عمى  .ٖ

 السجرس والظالب  فييا لتظؾيخ أساليب التجريذ لجييؼ .
الخياضػية إلػى نرػؾص  لسعخفػةمؤلفؾ وواضػعي مشػاىج الخياضػيات بكيفيػة تحؾيػل ا بحثفيج اليقج  .ٗ

 مؽ قبل الظالب. تثيخ التفكيخ وحل السذكلات
لاسػػيسا فػػي مياراتػػو و  و تؾليػػجيالتفكيػػخ ال سعخفػػةسجرسػػي  ومجرسػػات الخياضػػيات بل بحػػثال اىسيػػة .٘

 القجرات العقمية لجى الظمبة. فييا سؾتشىحه السخحمة السخحمة الستؾسظة كؾف 
وفاعميتػو عمػى التحرػيل فػي شػؾارتد  أًنسػؾذجالسحمية عمى التجريذ بؾسػاطة  بحؾثعجـ تتظخؽ ال .ٙ

 بستغيخ التفكيخ التؾليجي. وربظو الخياضيات 
 البحث اهدف

 -شؾارتد عمى: أًنسؾذجمعخفة فاعمية  ييجؼ البحث الى
 .تحريل طمبة الرف الاوؿ الستؾسط في دراسة الخياضيات 

 الرف الاوؿ الستؾسط في دراسة الخياضيات. ميارات التفكيخ التؾليجي عشج طمبة 
 فرضيتا البحث

 درجات التحريل في  متؾسظي ( بيؽ0.05دلالة )  مدتؾى  عشج إحرائية دلالة ذات فخوؽ  تؾجج لا
 درجات و شؾارتد أًنسؾذجالتجخيبية الحيؽ يجرسؾف وفق  بيؽ طلاب السجسؾعة الخياضيات مادة 

 ٓالحيؽ يجرسؾف السادة نفديا وفق الظخيقة الاعتيادية  الزابظة السجسؾعة
 في التفكيخ التؾليجي بيؽ  0.05)   دلالة ) مدتؾى  عشج إحرائية دلالة ذات فخوؽ  تؾجج ػػػ لا 
الزابظة الحيؽ يجرسؾف  السجسؾعة ودرجات شؾارتد أًنسؾذجالحيؽ يجرسؾف وفق  التجخيبية لسجسؾعةا

 .ديا وفق الظخيقة الاعتيادية فالسادة ن
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 حدود البحث
( في محافغة  ٜٕٔٓ – ٕٛٔٓطلاب الرف الاوؿ الستؾسط لمعاـ الجراسي ) يتحجد البحث 

السداحات  –الكياس  –ليشجسة( )الفرل الدادس  -الانبار الكؾرس الثاني لمسؾضؾعات )الفرل الخامذ
)  .والحجؾـ

 تحديد السرطمحات
تحجثػػو الستغيػػخات السدػػتقمة فػػي  الػػحي السخغػػؾب فػػي الجراسػػة التجخيبيػػة التغيػػخ مقػػجار الفاعميةةة: -ٔ

 (.ٖٖٙ: صٕٛٔٓالبحث التجخيبي)خساس،الستغيخات التابعة التي يبشى عميو ترسيؼ 
حجػػػػؼ التغيػػػخ الحاصػػػل بالتحرػػػيل طػػػػلاب الرػػػف الاوؿ متؾسػػػط  فػػػي مػػػػادة  الفاعميةةةة ائراًيةةةاً:

شػػؾارتد فػػي فتػػخة تظبيػػق التجخبػػة، ويقػػاس  أًنسؾذج، بعػػج التػػجريذ بػػ والتفكيػػخ التؾليػػجي الخياضػػيات
 سؾعتي التجخيبية والزابظة . (، بيؽ متؾسظي درجات مجµ²مخبع ايتا إحرائياً بسعامل التأثيخ )

يتخػػػح مػػػؽ طالػػػب محػػػؾرا لمػػػتعمؼ ييػػػجؼ نتقػػػاف الػػػتعمؼ بػػػجلا عػػػؽ تمقػػػيؽ  أًنسػػػؾذجشةةةهارتز:  أًنسةةةهذج -ٕ
السعمؾمػػات وحفزػػيا ويتزػػسؽ مجسؾعػػة مػػؽ السيػػارات وعسميػػات التفكيػػخ تتختػػب فػػي ف ػػات: الفيػػؼ 
والاستيعاب، وبعض انؾاع التفكيخ مثل الابجاعي والشاقج وحل السذكلات وفي كل ف ة مجسؾعة مؽ 

وكيفية دمجيا في السادة  ضح استخاتيجيات اداء كل واحجة مشياميارات وعسميات تفكيخ فخعية ويؾ 
 (..(Swartez et al., 2008:p. 27التعميسية وتجريديا مدتعيشا بالأساليب وطخائق والادوات

يتبػع مػع السجسؾعػة التجخيبيػة عشػج تػجريذ الرػف الاوؿ متؾسػط  أًنسػؾذجشةهارتز ائراًيةا: أًنسهذج
 -مػػػادة الخياضػػػيات و يػػػجمج تعمػػػيؼ التفكيػػػخ خلالػػػو يذػػػتسل عمػػػى ثلاثػػػة طخائػػػق :السشغسػػػات البيانيػػػة

 والكتابة السدشجة لمتفكيخ. -خخائط التفكيخ المفغية
خلاؿ دراستيؼ لسادة  معيشة خبخات مؽ لسا عخض عمييؼ  الظمبة استيعاب درجة التحريل: -ٖ

 الاختبارات في الظمبة عمييا يحرل التي بالجرجة ويقاس زمشية محجدةفي فتخة  الخياضيات
    . (ٛٔ:صٕٛٔٓ)الكبيدي، والعاممي،ليا السعجة التحريمية

        ة التي يكتدبيا طلاب الرف الاوؿ متؾسط مؽ يالسعخفة الخياض التحريل ائراًياً:
 التي يَحرؾف عمييا في الاختبار السعج لأغخاض البحث . التجريذ وتقاس بالجرجة

 غيػخ أو الخوتيشيػة السدػائل الخياضػية لحػل الفخضػيات وضػع عمػى القػجرة التفكيةر التهليةدي: -ٗ
 ىػحه أفكػار وتشؾع ليا، لحمؾؿا السدائل، وتشؾع ىحه عمى معظيات ضؾء في بالشتائج والتشبؤ الخوتيشية،

 (ٜٚٔص  :ٕٗٔٓ)الرعيجي، مألؾفة غيخ رياضية وأنساط نجرتيا وانتاج علاقات مع الحمؾؿ
 فيػو اننتػاج يتسيػد مفتػؾح بشدػق تػتؼ التفكيػخ عسميػة تجعػل قػجرات التفكيةر التهليةدي: مهةارات -٘

، وتتزػسؽ نػؾعيؽ الستاحػة السعمؾمػات تحػجىا لا التػي السشتجػة انجابػات ىػي تشػؾع فخيػجة بخاصػية
 :ص(ٕٗٓٓ)الظيظي،مؽ ميارات جانب استكذافي، وجانب ابجاعي 
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 تؾليج مؽ الاوؿ متؾسط الرف لابط تُسكؽ التي القجرات مجسؾعة :ائراًيا التفكير التهليدي مهارات
 في التشبؤ الفخوض، وضع( خلاؿ تعخض عمييؼ التي السذكلات لحل إجابات والؾصؾؿ إلى الأفكار

  .)والسخونة الظلاقة والسغالظات، الأخظاء عمى التعخؼ ضؾء السعظيات،
 خمفية الدراسة ودراسات سابقة

 في أثخ مؽ السيارات ليحه لسا وذلػ لمتخبية، العامة الأىجاؼ أىؼ أحج التفكيخ ميارات تعمؼ يعجّ 
تتأثخ  السذكلات حلالتفكيخ و  ميارات أف، التعمسية التعميسية العسمية مخخجات مختمف وفي الأفخاد، سمؾؾ
 ىحه عؽ يتفخع حيث وانبجاعي، التحميمي، والشاقج، التفكيخ ىي؛ التفكيخ مؽ أنؾاع ثلاثة بسيارات مباشخة
 بالكل، علاقة الجدء وتحميل والسقابمة، السقارنة ميارات أىسيا، عجيجة، ميارات فخعية التفكيخ مؽ الأنؾاع

 فحدب وبالتالي، .والتشبؤ السعمؾمات، مرادر وتحجيج مؾثؾقية والاحتسالات، البجائل وتؾليج والترشيف،
 أيزاً  يؤكجو فخعية اخخى،  ميارات تظؾيخ إلى يؤدي الفخعية السيارات ىحه تظؾيخ فإف شؾارتد، أًنسؾذج

 عقل عادات الستعمؼ يظؾّر أف أىسية عمى كسا يؤكج التفكيخ، عسمية أثشاء لتفكيخه الفخد مخاقبة أىسية عمى
 الستجربيؽ السعخفي وحث فؾؽ  التفكيخ مسارسة ضخورة عمى يؤكج شؾارتد أًنسؾذج ىشا فإف ومؽ .إيجابية

 حيث مؽ أما .والسخونة والسبادرة، عمى السثابخة، الحخص تتزسؽ إيجابية عقل عادات تبشي عمى
سات التفكيخ المفغية، خخائط تذسل استخاتيجيات باستخجاـ شؾارتد التجريب، فيؾصي استخاتيجيات  والسشغِّ

 .(Swartz,2012) .التفكيخ إلى السدتشجة والكتابة البيانية،

 عمى العذخيؽ القخف  مؽ الأخيخ العقج في أميخكا في عيخ التفكيخ لتعميؼ أًنسؾذج :شؾارتد أًنسؾذج
 السقارنة ،وانبجاعي والشاقج التحميمي التفكيخ ميارات عمى الأفخاد بتجريب يؾصي شؾارتد، روبخت يج

 مرادر مؾثؾقية وتحجيج والاحتسالات، البجائل وتؾليج والترشيف، بالكل، الجدء علاقة وتحميل والسقابمة،
 ، انيجابية العقل وعادات السعخفي، فؾؽ  التفكيخ ميارات عمى تجريبيؼ مع تدامشًا والتشبّؤ، السعمؾمات،

 ويفتخض التفكيخ، إلى والكتابة السدتشجة البيانيّة، والسشغّسات المفغية، التفكيخ خخائط باستخجاـ استخاتيجيات
 .(ٕٖٙ:صٕ٘ٔٓالحجاحجة،و الدرؽ،)السذكلات حل القخار في ظلابميارات ال يظؾر التجريب ىحا أف

 -يحكخ شؾارتد اف الاستخاتيجيات الستبعة بالتجريذ ىي:
 طمبتو مع يجخييا التي السشاقذات السعمؼ لشتائج استخجاـ تؤكج :المفغية التفكيخ خخائط استخاتيجية .ٔ

 وإتقاف تفكيخ الظلاب لتشغيؼ وذلػ متدمدمة، أس مة شكل عمى دليل التفكيخ ننذاء ميارة حؾؿ
 .عمييا التجريب يجخي  التي التفكيخ ميارات

 وذلػ مخئيًّا، التفكيخ جعل في استخاتيجية تداعج وىي :الذكميّة/البيانيّة السشغّسات استخاتيجية .ٕ
 السشغّؼ التفكيخ إلى خخيظة في وتمخيريا عمييا، التجريب تؼَّ  التي بشقل الأفكار الظلاب بتكميف
 التي السيارة بخظؾات معشؾنة فارغة، عمى مداحات تحتؾي  ورقة عؽ عبارة وىؾ الذكمي،/البياني

 مسكؽ عبء بأقل في تشغيسيا يديؼ متدمدل بذكل إلييا الأفكار لشقل سابقًا، التجريب عمييا جخى 
 .العاممة الحاكخة عمى
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 وفق بشاؤىا تؼَّ  التي للأفكار الظلابتمخيص  وىي :التفكيخ إلى السدتشجة الكتابة استخاتيجية .ٖ
 تؾضيح وتيجؼ إلى السيارة، خظؾات أىؼ تؾضح مكتؾبة رسالة شكل الذكمي عمى/البياني السشغّؼ
 التفديخية /التؾضيحية الكتابة وتدسى .لمقارئ  الظالب ليا تؾصّل التي الأفكار وتفديخ

 . (ٖٖٙ:صٕ٘ٔٓ)الحجاحجة،و الدرؽ،
 التفكير التهليدي
 عمييؼ يعخض عشجما إجابات واشتقاؽ تؾليج مؽ مبةالظ تسكؽ التي العقمية تاالقجر  مؽ مجسؾعة

 السدائل الخياضية ىحه تكؾف  عشجما وخاصة تقميجية غيخ مذكمة طخح أو قبل مؽتعخض عمييؼ  لؼ مدالة
 chin, etصحتيا) مجى عمى والحكؼ إجاباتيؼ تقييؼ يسكشيؼ ذلػ وبعج قبل مؽ تعمسؾه لسا مذابية غيخ

al,2000,p. 522) 
 تفكير التهليديمهارات ال
  )الابجاع(.التؾليجالاكتذاؼ وبعج  بُعج :ىسا بعجيؽ التؾليجي التفكيخ رات ميا وتتزسؽ

  ويتزسن الاكتذاف:
 مؽ لمتجخيب وتحقق تخزع اولية استشتاجات وضع في الظالب ميارة ىيو :الفرضيات وضع .ٔ

 .السؾقف أو السذكمة تفدخ إجابة إلى الؾصؾؿ أجل
عمى  خلاليا مؽ والاستجلاؿ الستؾافخة السعمؾمات قخاءة الظالب ميارة السعطيات: ضهء في التشبؤ .2

 حل السذكمة او السؾقف
 خلاؿ مؽ وذلػ السذكمة في الفجؾات تحجيج عمى القجرة والسغالطات: الأخطاء عمى التعرف .ٖ

)الخظيب، و  مؾقف يتظمب رأياً في السذكمة او  السشظكية أو غيخ الرحيحة غيخ العلاقات تحجيج
 .(ٛٛ:صٖٕٔٓالاشقخ،

 فسثلا عشجما اطمب مؽ الظلاب اف يحكخوا لي عجديؽ مختمفيؽ مجسؾعيسا نفذ حاصل ضخبيسا، تأتي
 باف يحكخ الظلاب بعض الاجابات الفخضيات وضع

 ٓ= ٓ+ ٓ= ٓ×ٓوكحلػ  ٗ= ٕ×ٕ=  ٕ+ٕ 
 ٘.ٓ+ ٔلا تداوي   ٘.ٓ+ ٔويجخب مثلا او يخسؽ 

 ٘.ٗ= ٘.ٔ×  ٖ=  ٘.ٔ+  ٖاو   ٔ.ٕٔ= ٔ.ٔ×  ٔٔ= ٔ.ٔ+ٔٔاو 
 وعشج قخاءة الامثمة السعظاة وتقيج بذخوط حل السدالة

 ٘.ٓ+ ٔغيخ صحيح لاف الكسيتاف غيخ متداويتاف   ٘.ٓ+ ٔيكؾف التخسيؽ لمسثاؿ 
غيخ مظابقة رغؼ اف نؾاتج صحيحة لكؾف الذخط  ٓ= ٓ+ ٓ= ٓ×ٓوكحلػ  ٗ= ٕ×ٕ=  ٕ+ٕتكؾف   و

 اف يكؾف عجديؽ مختمفيؽ .
 لا يسكؽ اف يكؾف العجديؽ صحيحيؽ)طبعييؽ (معاُ  السعظيات ضؾء في التشبؤ ومخحمة
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 تكؾف صحيحة وتحقق ٘.ٗ= ٘.ٔ×  ٖ=  ٘.ٔ+  ٖاو   ٔ.ٕٔ= ٔ.ٔ×  ٔٔ= ٔ.ٔ+ٔٔ اما الامثمة
 شخوط السدالة وبتالي يتعخؼ الظمبة عمى الاخظاء او السغالظات.

 -: ويتزسن التهليد او الابداع
 الاستجابة عشج السذكلات أو أو الستخادفات البجائل مؽ كبيخ عجد تؾليج عمى القجرة :الطلاقة .ٔ

 تؾليجىا. في والديؾلة والدخعة معيؽ لسثيخ
 الأنؾاع ىحه نقل عمى القجرة وتشسية التفكيخ مؽ انؾاع لتؾليج استعساليا يتؼ التي السيارة:انًزوَت .ٕ

 الأمؾر الفعل وادرؾ ورد الاستجابة إلى السعتاد عسمية التفكيخ مؽ والانتقاؿ التفكيخ اتجاه وتغييخ
 .(ٜٕٔ: صٕٔٔٓ)سعادة، متشؾعة قائبظخ 

 

 شهارتز أًنسهذجدراسات سابقة عمى 
وىجفت الى معخفة اثخ بخنامج معتسج  اجخيت في الدعؾدية(: 2202دراسة )قطامي وسكاكر، .ٔ

تمسيح مؽ الرف الدادس ٓٗشؾارتد عمى ميارة حل السذكلات، تكؾنت العيشة مؽ  أًنسؾذجعمى 
الابتجائي، تؼ تؾزيعيسا بتداوي بيؽ السجسؾعة التجخيبية والزابظة ،وكانت نتائج الجراسة تفؾؽ 

 السجسؾعة التجخيبية عمى الزابظة.
 فاعمية إلى وىجفت التعخّؼ اجخيت الجراسة في الاردف:(2205زرق،)الحجاحجة،و الدراسة   .ٕ

 عيشة لجى القخار اتّخاذ ميارات تظؾيخ في في التّفكيخ شؾارتد أًنسؾذج إلى مدتشج تجريبيّ  بخنامج
 تكؾّنت تجخيبيّة مجسؾعتيؽ؛ إلى تقديسيا وتؼّ  الرّف الدّابع، طلاب مؽ اً طالب ( ٔٛ )مؽ الجّراسة

 لؼ طالباً  (ٔٗ) مؽ تكؾّنت ضابظة ومجسؾعة لمبخنامج التّجريبيّ، تعخّضت طالباً  ( ٓٗ ) مؽ
 نتائج أعيخت القخار، اتخاذ ومكياس التجريبي البخنامج تظبيق التّجريبيّ وبعج لمبخنامج تتعخّض
الجّرجة  في السجسؾعتيؽ أفخاد درجات بيؽ وعسميّة إحرائيّة دلالة ذات فخوقًا أفّ ىشاؾ الجّراسة
 .التجخيبية السجسؾعة ولرالح أفخاد ، اتّخاذ ميارات مكياس عمى الكميّة

 أًنسؾذج قائؼ عمى بخنامج فاعمية اجخيت في فمدظيؽ وىجفت الى معخفة(:2202دراسة)الذيخ، .ٖ
 الشاقج في مادة عمؾـ الحياة لجى تمسيحات الرف الخابع الاساسي التفكيخ ميارات تشسية فيشؾارتد 

تؼ تؾزيعيسا بتداوي بيؽ السجسؾعة التجخيبية والزابظة تمسيحة  (02)مؽ الجراسةوتكؾنت عيشة 
وكانت نتائج الجراسة تفؾؽ  ،وكانت نتائج الجراسة تفؾؽ السجسؾعة التجخيبية عمى الزابظة

 في التفكيخ الشاقج. السجسؾعة التجخيبية عمى الزابظة
 

 دراسات عمى التفكير التهليدي
 في لانجا أًنسؾذج تؾعيف أثخ اجخيت في فمدظيؽ وىجفت الى معخفة (:2202)ابه شرخ،دراسة  .ٔ

، شسمة بغدة الأساسي الدادس الرف طالبات لجى العمؾـ مادةالتفكيخ التؾليجي في ميارات  تشسية
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طالبة تؾزعت بالتداوي بيؽ التجخيبية والزابظة واعج اختبار لمتفكيخ التؾليجى،  ٛٙعيشة البحث 
 ودرجات التجخيبية السجسؾعة طالبات وؽ دالو احرائياً بيؽ درجاتوبيشت الشتائج وجؾد فخ 

 لرالح التؾليجي التفكيخ ميارات البعجي لاختبار التظبيق في الزابظة السجسؾعة طالبات
 . التجخيبية السجسؾعة

 استخاتيجية فاعمية معخفة اجخيت الجراسة في الدعؾدية وىجفت إلى (:2202دراسة)الجهشي، .ٕ
 الثاني طالبات لجى نحؾىا والاتجاه التؾليجي التفكيخ في تشسية الأحياء لتجريذ الؾيب تقري

 اختبار ( طالبة تؾزعت بتداوي الى مجسؾعتيؽ تجخيبية وضابظة تؼٛٙعجدىا) بمغ وقج الثانؾي،
 وجؾد الجراسة نتائج مؽ وكاف الؾيب، تقري استخاتيجية الاتجاه نحؾ التؾليجي، ومكياس التفكيخ
 في والزابظة التجخيبية السجسؾعة طلاب درجات متؾسظي بيؽ إحرائية دلالةذات  فخوؽ 

 التجخيبية. السجسؾعة والاتجاه لرالح التؾليجي ميارات التفكيخ اختبار
 أولا : الترسيم التجريبي . ائراءات البحث

لغػخض تحقيػق أىػجاؼ البحػث اعتسػج الترػسيؼ التجخيبػي الػحي يظمػق عميػو اسػؼ الترػسيؼ التجخيبػي 
 ( الآتي :ٔذو الزبط الذبو السحكؼ ، وكسا مؾضح في الججوؿ)

 
الستؾسط في مخكد محافغة الأنبار)مجيشة الخمادي(  الاوؿطلاب الرف  يذتسل ثانياً مجتسع الدراسة:

 الشيارية . والثانؾيةالسجارس ( السؾزعيؽ عمى ٜٕٔٓ –ٕٛٔٓلمعاـ الجراسي )
الخمادي  مؽ بيؽ عجة متؾسظات في قزاء ذسؾختؼ اختيار متؾسظة ال :ثالثا : اختيار عيشة الدراسة

متؾسط مؾزعيؽ  وؿ( طالبا في الرف الاٜٙمخكد محافغة الأنبار بالسؾافقات الخسسية  ،تزؼ السجرسة ) 
(  أحجىا ج،  باختيار  شعبتيؽ عذؾائيا )( ،تؼ ٕٖ،   ٕٖ،  ٖٖعمى ثلاث شعب أعجادىؼ عمى التؾالي)

إحرائياً ، راسبيؽ طلاب  (ٗ( بعج استبعاد)ٖٔكل مجسؾعة) تجخيبية والأخخى ضابظة، إذ بمغ عجد
 .لغخض ضساف التكافؤ في البحث

 
 

 الستغير التابع الستغير السدتقل تكافؤ السجسهعتين السجسهعة

 التجريبية
 العسر الزمشي-
 اختبار الذكاء -
 لمرياضيات التحريل الدابق-

 اختبار السعمهمات الدابقة-
 السدتهى الدراسي للأبهين -

 لتهليدياختبار التفكير ا-

 شهارتز أًنسهذج
 الاختبار -0

 البعدي التحريمي
 اختبار -2

 تهليديالتفكير ال
الطريقة السعتادة في  الزابطة البعدي

 التدريس
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 رابعاً : تكافؤ مجسهعتي البحث :
مؽ مشظقة سكشية واحجة ، ويجرسؾا في مجرسة واحجة  ومؽ الجشذ نفدػو  لظلاباعمى الخغؼ مؽ أف       

 ، ومػػػع ىػػػحا جػػػخى تكػػػافؤ طمبػػػة مجسػػػؾعتي البحػػػث التجخيبيػػػة والزػػػابظة إحرػػػائيا وىػػػحه الستغيخات)العسػػػخ،
( يؾضػػح ٕو الجػػجوؿ )( الػػحكاء ،التفكيػػخ التؾليػػجي والسعػػجؿ العػػاـ و السعخفػػة الدػػابقة مػػؽ الدػػشة الساضػػية،

  -ذلػ:
                     لسجسهعةا   

 الستغيرات
 الكيسة التاًية  ( طالباً  30) الزابطة ( طالباً  30) التجريبية
 السحدهبة الجدولية التباين الهسط  التباين الهسط 

 2.000 9.76 11.03 10.93 10.65 التفكير التهليدي
عشد درئة 

 60حرية

0.747
2

 

 0.552 76.13 162.56 80.12 163.82 العسر الزمشي

 0.122 125.56 61.33 149.28 60.96 رياضيات الدابقالسعدل 

 1.072 10.86 10.93 11.23 11.85  3السعرفة الدابقة

 0.175 18.12 17.55 21.28 17.78 4درئة الذكاء

كانػت اقػل مػؽ الكيسػة  ( أذ٘ٓ.ٓغيخ دالػة إحرػائياً عشػج مدػتؾى)( أف كل الكيؼ السحدؾبة ٕيبيؽ الججوؿ)
 ( ، لحا تعج السجسؾعتيؽ متكاف ة في الستغيخات السحكؾرة أنفاً. ٓٙ( وعشج مدتؾى حخية)ٓٓٓ.ٕالججولية)

بعج الحرؾؿ عمى البيانات الستعمقة بيػحا الستغيػخ عػؽ طخيػق بظاقػة اما متغيخ التحريل الجراسي لمؾالجيؽ 
بحدب نؾع الذيادة التعميسية إلى أربع مدتؾيات وىي  ؾاصشف ا لمظلابتؼ تقجيسيالتي  ستسارة لاالسجرسة وا

لاختبػار الفػخؽ   كػاي سػكؾيخ، وعشػج اسػتخجاـ اختبار ()ابتجائية فسادوف ،متؾسظة ،اعجادية ،دبمػؾـ فسػا فػؾؽ 
بيؽ السجسؾعتيؽ التجخيبية والزابظة في السدػتؾى التعميسػي لمؾالػجيؽ أعيػخت الشتػائج أنػو لا يؾجػج فػخؽ ذو 

(، مسا يعشي تكافؤ مجسؾعتي البحث في ىحا ٖ( ودرجة حخية )٘ٓ.ٓعشج مدتؾى الجلالة ) دلالة إحرائية
 .الستغيخ

 خامداً : مدتمزمات الدراسة:

                                                           

 0.05لها دلالة عند مستوى  تليسكل المتغيرات  - 2
المراد تطبيق التجربة عليها تحسبا من فقرة  من نوع الاختيار من متعدد بالمادة  22استخدم اختبار مكون من  - 3

 تكون لديهم معلومات عن الموضوع مسبقة .
( انذٌ َلائى انبُئت انعزالُت يٍ خلال تطبُمه عهً عُُت انًتعهًٍُ 4993اطتخذو اختببر الاطتذلال عهً الاشكبل )داَُهش،   - 1

)عُُت  طلاةى يلائى نهفئت انعًزَت انتٍ َُتًٍ انُهب ( ، وه2552واطتخزاج نه دلالاث انصذق وانثببث. )انذنًٍُ وعبذ الله ، 

( درجت نـ اختببر 12( فمزة نكم فمزة درجت وتصبح انذرجت انُهبئُت )12وَتأنف الاختببر ) انبحث(، وهى اختببر غُز نفظٍ،

 انذكبء .
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السػادة العمسيػة التػي سػيقؾـ بتجريدػيا معتسػجاً عمػى كتػاب الخياضػيات السقػخر  تحػجد -:السادة العمسيةة -ٔ
الفرػػػل ( ٜٕٔٓ-ٕٛٔٓالجراسػػػي ) متؾسػػػط فػػػي مػػػجارس القظػػػخ ولمعػػػاـ الاوؿتجريدػػػو لظمبػػػة الرػػػف 

 مؽ الكتاب. الخامذ والدادس
صػػياغة عػػجد مػػؽ الأىػػجاؼ تػػؼ محتػػؾى السػػادة الجراسػػية  ت: بعػػج أف حمّمػػصةةيا ة الأهةةداف الدةةمهكية -ٕ

( ىػػجفاً سػػمؾكياً وفػػق ترػػشيف بمػػؾـ فػػي ٘ٔٔوقػػج بمػػغ عػػجدىا ) ؾكية اعتسػػاداً عمػػى محتػػؾى السػػادة الدػػم
خضت مع محتؾى السػادة العمسيػة عمػى وقج عُ السجاؿ السعخفي لمسدتؾيات )التحكخ، والفيؼ، والتظبيق(، 

الدػمؾكية  ىػجاؼلبياف آرائيؼ في سلامتيا ومػجى اسػتيفائيا لذػخوط صػياغة الأ السحكسيؽمجسؾعة مؽ 
الفقػػخات عمػػى وفػػق مػػا  يػػخات السقتخحػػة لػػبعضيالتغ بعػػضجػػخاء إوقػػج تػػؼ  ؛مدػػتؾياتيا السعخفيػػة وملاءمػػة

بشػاء الاختبػار التحرػيمي مشيػا  غػخضوال جسيػع الأىػجاؼ الدػمؾكية، وتػؼ انبقػاء عمػى ،ؾف حكسػقخه السأ
 ، وبحلػ تحقق الرجؽ الغاىخي.ديةريجتظط العجاد الخُ إ و 

 لابيخػػػػص  طػػػػفيسػػػػا شػػػػؾارتد  نسػػػؾذجلأً خظظػػػػاً تجريدػػػػية لتػػػجريذ مجسػػػػؾعتي البحػػػػث وفقػػػػاً تػػػؼ وضػػػػع  -ٖ
وقػػج عخضػػت . السجسؾعػػة الزػػابظة طػػلابالسجسؾعػػة التجخيبيػػة و وفقػػاً لمظخيقػػة السعتػػادة فيسػػا يخػػص  

وطخائػػػق  مػػػؽ ىػػػحه الخظػػػط عمػػػى مجسؾعػػػة مػػػؽ السحكسػػػيؽ والستخررػػػيؽ فػػػي الخياضػػػيات يؽنسػػػؾذجالأً 
 تجريديا.

 :الاختبار التحريمي :)اولًا(:البحث واتاد -ٗ
مؽ كتاب ومدتؾيات الأىجاؼ الدمؾكية ، وقج تؼ  مؾضؾع اليشجسةأعجّ ججولًا لمسؾاصفات تسثمت فيو 

 ( يؾضح ذلػ.3حداب وزف كل فرل حدب الدمؽ السخرص بتجريدو بالجقائق والججوؿ ) 

 الفرهل

عدددددددددددددددذد 

 انحصص

انددددددددددشيٍ  

 ببنذلبئك

وسٌ 

 انًحتىي
 نًجًىعا مدتهيات الأهداف وأوزانها

 انتطبُك انفهى انتذكز

05% 15% 05% 022% 
 40 1 2 1 %21 955 25 انخبيض

 45 2 5 2 %22 4595 21 انظبدص

 05 9 42 9 %455 4995 11 انًجًىع

( فقخة اختبارية مؾضؾعية مؽ نؾع الاختيار ٖٓبعج الانتياء مؽ إعجاد ججوؿ السؾاصفات، أعجَّت ) 
التحقق مػؽ صػجؽ السحتػؾى للاختبػار التحرػيمي مػؽ خػلاؿ إعػجاد و يسكؽ ، مؽ متعجد ذي البجائل الأربعة

جػجوؿ السؾاصػفات الػحي يأخػح بعػيؽ الاعتبػار الأىسيػػة الشدػبية لكػل مؾضػؾع، ويخاعػي السدػتؾيات السختمفػػة 
 .لشؾاتج التعمؼ

بغية التثبت مؽ وضؾح فقخات الاختبار، : الأولىمختيؽ:  تظبيق الاختبار عمى العيشة الاستظلاعيةوتؼ 
طالب( مؽ غيخ عيشة  20)والدمؽ السدتغخؽ في انجابة عشيا طبق الاختبار عمى عيشة استظلاعية

 لابلاحظ أي استفدار مؽ الظيولؼ وبعج تظبيق الاختبار اتزح إف  الفقخات واضحة  ، البحث الاصمية
 و، والؾقت الحي استغخؽ في انجابة عؽ كافة فقخات الاختبار يذيخ إلى غسؾض في صياغة الفقخات 
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دقيقة ( 45)تبيّؽ إف الدمؽ السشاسب نتساـ انجابة ىؾ  لجسيع الظلاب بعج حداب متؾسط الؾقت
طبق عمى عيشة استظلاعية مؽ غيخ  الخرائص الدايكؾمتخية إحرائياً، بغية تحميميا :والتطبيق الثاني،

مؽ غيخ عيشة البحث  الستؾسط الأوؿ الرف مؽ طالب( 022)مؽ  وتألفت عيشة البحث الاصمية
وبعج حداب عجد انجابات الرحيحة عؽ كل فقخة، طبّق معادلة معامل الرعؾبة لكل فقخة  ، الاصمية

وتُعج فقخات الاختبار مقبؾلة إذا تخاوح مجى ، %(ٛٚ-%ٖ٘)مؽ فقخات الاختبار ووججىا تتخواح بيؽ
 .(ٜٕٙص: ٕٕٔٓ%( )ممحؼ،ٓٛ -% ٕٓصعؾبتيا بيؽ )

تؼ القؾة التسييدية للأس مة السؾضؾعية بحدب السعادلة الخاصة بيا ووججت إنيا تخاوحت ما بيؽ,     
 فسا فؾؽ (ٕٓ.ٓوتعج ىحه الكيؼ جيجة، والتسييد حكيكياً إذا كانت قؾتيا التسييدية ) ،(ٓٗ.ٓ-ٕٕ.ٓ)

وبعج أف أجخي العسميات انحرائية اللازمة  : فعالية البجائل الخاط ة اما،  (ٙٔٔص: ٕٙٓٓ)علاـ،
السجسؾعة الجنيا أكبخ مؽ طلاب تبيؽ إف البجائل الخاط ة لفقخات الاختبار قج جحبت إلييا عجداً مؽ 

 السجسؾعة العميا. طلاب
 مجسؾعػػة عيشػػة  نفػػذ عمػػى الاختبػػار إعػػادة تػػؼ حيػػث:الاختبةةار إعةةادة طريقةةة باسةةتعسال: ثبةةات الاختبةةار

 معامل واستخجـ ثانية مخة ليؼ الاختبار أعيج ، الأوؿ التظبيق مؽ أسبؾعيؽ مزي وبعج طالب( 20)تحميل
 عػاؿ   الثبات معامل يعج إذ ،(0.92)بمغ قج الثبات معامل أف ،ووجج التظبيقيؽ درجات بيؽ بيخسؾف  ارتباط

 الثبػات لحدػاب: (R20-Kريتذاردسةه)) -كيةهدر معادلةة الثانية: باستعسال، الظخيقة ( 0.75) بمغ أذا
 العيشػػػة عمػػػى الاختبػػػار تظبيػػػق مػػػؽ السدتحرػػػمة البيانػػػات عمػػػى الاعتسػػػاد خػػػلاؿ ومػػػؽ ذلػػػػ عمػػػى وبشػػػاءً  ،

 ( وبحلػ يكؾف معامل ثبات الاختبار جيجاً.0.88) الثبات معامل إف وجج الاستظلاعية،
بعج الاطلاع اعمى الادبيػات والجراسػات الدػابقة تزػسشت ميػارات التفكيػخ  ثانيا الاختبار التفكير التهليدي:

التؾليجي السختمفة، وفي ضؾء تعخيف التفكيخ التؾليجي ومياراتو، تؼ تحجيج خسذ ميارات بسػا يتشاسػب مػع 
 ميػػارة القػػجرات العقميػػة التػػي يستمكيػػا طػػلاب الرػػف الأوؿ متؾسػػط وبسػػا يػػتلأئؼ مػػع السػػشيج الجراسػػي، وىػػي

( ،  الظلاقػة، والسخونػة ،على الأخطاء والمغالطات التعرف، المعطيات ضوء في التنبؤ، الفروض وضع)
( فقػػخة مػػؽ نػػؾع الفقػػخات السؾضػػؾعية ذات الاختيػػار مػػؽ متعػػجد ،عػػخض ٖٓتػػؼ إعػػجاد الاختبػػار يتكػػؾف مػػؽ )

وطخائػػق تجريدػػيا اختبػػار التفكيػػخ التؾليػػجي برػػيغتوُ الاوليػػة عمػػى مجسؾعػػة مػػؽ السحكسػػيؽ فػػي الخياضػػيات 
والكياس والتقؾيؼ ، لغػخض تحجيػج مػجى  صػلاحيا لكيػاس ميػارات التفكيػخ التؾليػجي، ولمتحقػق مػؽ صػياغة 

( فقػخة ،إذ ٖٓمؽ ) السكؾف الاختبار  ابقيالفقخة وفي ضؾء آراء السحكسيؽ تؼ تعجيل عمى صياغة الفقخات و 
مػؽ صػجؽ  التأكػجوتػؼ  رػجؽ الغػاىخي،وبحلػ يتحقق مػؽ ال %( وأكثخ، ٓٛحغيت بشدبة اتفاؽ كل فقخة )

الاتداؽ الجاخمي )صجؽ البشاء( ،،أي اف معامل ارتباط درجات الظلاب )أفخاد العيشة( عمى كل فقػخة وبػيؽ 
تعػػج  لاف الجرجػػة الكميػػة للاختبػػار درجػػاتيؼ عمػػى الاختبػػار الكمػػي يعػػج أحػػج مؤشػػخات صػػجؽ بشػػاء الاختبػػار،

:ص ٕٔٔٓطيػػػا بػػػجرجات الظػػػلاب عمػػػى الفقخات)الكبيدػػػي ،بسثابػػػة قياسػػػات محكيػػػة آنيػػػة مػػػؽ خػػػلاؿ ارتبا
ٕٙٚ.) 
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 .بشفذ خظؾات الاختبار التحريمي  التفكيخ التؾليجيومخ اختبار 
طالبػات  لمتحقق مؽ صحة الفخضية الرفخية الأولى، تؼ حداب الستؾسط الحدابي لجرجات :نتاًج البحث

بيشسػا  (ٕٖ.٘ٔ)، فكاف متؾسط درجات السجسؾعة الزابظة ؽ عمى انختبار التحريمي البعجيالسجسؾعتي
فخقاً عاىخياً في الستؾسظات الحدابية لأداء طالبػات ، والحي يذكل  (ٜ٘.ٕٕ)متؾسط السجسؾعة التجخيبية

 ( .1الرف الأوؿ الستؾسط  في التحريل كسا  ىؾ مبيؽ في السخظط البياني )

 
ولسعخفػػة الجلالػػة انحرػػائية لمفػػخؽ بػػيؽ الستؾسػػظيؽ الحدػػابييؽ الدػػابقيؽ ، اسػػتخجـ انختبػػار التػػائي  

t-test  (ٗ، ججوؿ )لحداب الفخوؽ بيؽ الستؾسظات الحدابية لمسجسؾعتيؽ. 

ويكؾف القخار ) رفض الفخضػية الرػفخية وقبػؾؿ الفخضػية البجيمػة ( الػحي  (ٗالججوؿ) ومؽ ملاحغة
 السجسؾعتيؽ ولرالح  السجسؾعة التجخيبية  التحريل يحتؼ وجؾد فخؽ ذو دلالة إحرائية بيؽ متؾسظي

 الآتية:   t-testوفقا لمسعادلة التابعة للإختبار التائي و وقج تؼ حداب:حجم الأثر 
    

  

       
    

        

            
          

  (.ٕٗ:  ٕٓٓٓ)عفانة ، ( السخجعي ذلػ٘يحجد الججوؿ)  التأثيخولمحكؼ عمى حجؼ 
 كبير  متهسط صغير  حجم الأثر
 0.14 0.06 0.01 قيسة الأثر

 . ججاً  ( نجج أف حجؼ الأثخ كبيخ    (اف قيسة حجؼ الأثخ والبالغة قيستيا)٘وبالسقارنة بالججوؿ)

الستؾسط  العجد السجسؾعة
 الحدابي

درجة  التبايؽ
 الحخية

مدتؾى  t-testقيسة 
 الججولية السحدؾبة الجلالة

عشج  داؿ 2.00 6.639 60 18.65 22.95 31 التجخيبية
 20.98 15.32 31 الزابظة (0.05)
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 عرض نتاًج التفكير التهليدي
تؼ وحداب الجرجة الكمية لمسجسؾعة التجخيبة والزابظة،  الظلابجابات انبعج ترحيح أوراؽ 

( ولمزابظة 17.22وكاف الستؾسط لمسجسؾعة التجخيبية ) حداب الستؾسط الحدابي لمسجسؾعتيؽ
 (ٕويبجو عاىخيا وجؾد فخؽ بيؽ الستؾسظيؽ كسا يبيشو السخظط) (21.85)

 
التػػائي   الاختبػػارولسعخفػػة الجلالػػة انحرػػائية لمفػػخؽ بػػيؽ الستؾسػػظيؽ الحدػػابييؽ الدػػابقيؽ ، اسػػتخجـ 

t-test  (ٗ، ججوؿ )لحداب الفخوؽ بيؽ الستؾسظات الحدابية لمسجسؾعتيؽ. 

ويكؾف القخار ) رفض الفخضػية الرػفخية وقبػؾؿ الفخضػية البجيمػة ( الػحي  (ٗالججوؿ) ومؽ ملاحغة
السجسػػػؾعتيؽ ولرػػػالح  السجسؾعػػػة التفكيػػػخ التؾليػػػجي يحػػػتؼ وجػػػؾد فػػػخؽ ذو دلالػػػة إحرػػػائية بػػػيؽ متؾسػػػظي 

 التجخيبية 
    

  

       
    

        

            
          

 ( كبيخ.     اف قيسة حجؼ الأثخ والبالغة قيستيا)السعياري لحجؼ الاثخ نجج  بالججوؿوبالسقارنة 
 تفدير الشتاًج

 التفكيخ التؾليجيبيشت الشتائج تقجـ السجسؾعة التجخيبية مقارنة بالسجسؾعة الزابظة في التحريل و 
 ومسكؽ اف تعدى الاسباب للاتي:

الستؾسط  العجد السجسؾعة
 الحدابي

درجة  التبايؽ
 الحخية

مدتؾى  t-testقيسة 
 الججولية السحدؾبة الجلالة

عشج  داؿ 2.00 5.149 60 13.91 21.85 31 التجخيبية
 10.34 17.22 31 الزابظة (0.05)
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 وكؾن طلاب السجسؾعة التجخيبية زيادة التحريل لجى  ادى الى شؾارتد أًنسؾذجاستخجاـ قج يكؾف  -ٔ
، مسا يداعج بذكػػل مباشخ في إثػػػػخاء  ؼيوتثبيت السعمؾمة في ذىش الظلابزيادة تخكيد  في يديؼ

 .السػػػػػادة العمسية 
تجعل الظالب عشرخ مذارؾ في الجرس وزيادة الانتباه  شؾارتد أًنسؾذجخظؾات استخجاـ قج يكؾف  -ٕ

 ع الجرس مسا يؤدى الى زيادة التحريل.والتفاعل م
يدعى الى الارتقاء بفكخ الظالب لتشسية انؾاع معيشة مؽ التفكيخ وبحلػ كاف لو اثخه  شؾارتد أًنسؾذج -ٖ

 الؾاضع في زيادة تفكيخ التؾليجي لجى الظمبة.
 يالتالوبيدداد التفكيخ  يخى شؾارتد كمسا تؼ الجمج بيؽ عسميات التفكيخ ومحتؾى السادة الجراسية  -ٗ

 .يةمالفاع و جؾ مؽ التذؾيق يف يلرالتح و الاستيعاب زيادة
 السعمؾمات مع انيجابي والتفاعلظالب عمى السذاركة العل تذجيع  شؾارتد أًنسؾذج عسلي  -٘

 فاعلا اً كر مذا وتجعمو مدتسعاً، دائساً  فيو كاف الحي دوره التقميجي مؽ الظالب تحخر إذ السقجمة؛
 .عمى الشفذ الاعتساد روح فيو وتقؾي 

عمى حخية التفكيخ والتعبيخ عسا يجور في  الظلاب شؾارتد أًنسؾذجيذجع التجريذ باستخجاـ  -ٙ
الايجابية  ؼترحيحيا، وكحلػ يذجع عمى مذاركتيمؽ أس مة واجابات وتحجيج الأخظاء و  ؼأذىاني

عمى الجافع الجاخمي لمتعمؼ مسا يديج في التحريل و  ؼخلاؿ الجرس ويعج ذلػ مؤشخاً لحرؾلي
 .التفكيخ التؾليجي

 استشتائات البحث
لتجريذ في زيادة التحريل مقارنةً بالظخيقة في اكظخيقة  شؾارتد أًنسؾذجاستخجاـ الأثخ الايجابي  .ٔ

 الرف الأوؿ الستؾسط. طلابالسعتادة لجى 
 الرف الأوؿ الستؾسط. طلابلجى  التفكيخ التؾليجيفي  شؾارتد أًنسؾذجاستخجاـ الأثخ الايجابي   .ٕ
 مبة، وبيؽ الظ بفي التجريذ يؤدي إلى جؾدة التفاعل بيؽ السُجرس والظال شؾارتد أًنسؾذجإفّ استخجاـ  .ٖ

 . أنفدو
مع ما تُخكد عميو التخبية الحجيثة في جعل الظالب  شؾارتد أًنسؾذجاستخجاـ تتفق إجخاءات التجريذ  .ٗ

 التعميسية التخبؾية واعتساد العسل والخبخة ركشاً أساسياً مؽ أركاف التخبية.محؾراً لمعسمية 
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