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The Effect of the Thinking Hand 
Strategy on Acquiring Islamic 
Concepts among Intermediate 
Fourth Grade Students and the 
Development of Their Scientific 

Thinking 
A B S T R A C T  
 

The research aims to identify the impact of the thinking hand strategy 

on acquiring Islamic concepts among fourth-grade preparatory school 

students and developing their scientific thinking. To achieve the goals 

of the research, the researchers followed the procedures of the 

experimental approach, as the researchers prepared teaching plans 

according to the strategy of the thinking hand, after the researchers 

confirmed their validity by presenting them to a group of experts and 

arbitrators, the researchers prepared a test to gain Islamic concepts and 

a test for scientific thinking, after they confirmed their sincerity and 

consistency. The researchers used the following statistical methods: 

(T-test for two independent samples, Pearson correlation coefficient, 

and Alpha Cronbach's laboratory equation). After analyzing the results 

statistically, the researchers reached the effectiveness of the thinking 

hand strategy in acquiring Islamic concepts and developing scientific 

thinking, and through the results that the researchers reached, a 

number of recommendations and suggestions were presented. 
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الرابع الإعدادي وتنمية  امب الصفعند ط سامييةفي اكتساب المفاهيم الا اليد المفكرةأثر استراتيجية 
 تفكيرهم العممي

      تربية                                             كمية ال/ جامعة تكريت م.د. طه بنيان سمطان القيدي/
 تربية صلاح الجين وزارة التربية/ /صادق عمي بنيان القيديم.م. 

 :الخامصة
 الصف يهجف البحث لمتعرف عمى أثر استراتيجية اليج المفكرة في اكتداب المفاهيم الاسلامية عنج طلاب

البحث، اتبع الباحثان إجراءات المنهج التجريبي، إذ  اولتحقيق هجفالعممي،  همالرابع الاعجادي وتنمية تفكير 
ستراتيجية اليج المفكرة، بعج ان تأكج الباحثان من صلاحيتها اعج الباحثان خططاً تجريدية عمى وفق ا

لاكتداب المفاهيم الاسلامية واختباراً اختباراً بعرضها عمى مجمهعة من الخبراء والمحكمين، أعجَّ الباحثان 
ار لمتفكير العممي، بعج ان تأكجا من صجقهما وثباتهما، استعمل الباحثان الهسائل الإحصائية الآتية: )الاختب

التائي لعينتين مدتقمتين، ومعامل ارتباط بيرسهن، ومعادلة معمل الفا كرونباخ(، وبعج تحميل النتائج 
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استراتيجية اليج المفكرة في اكتداب المفاهيم الإسلامية وتنمية التفكير فاعمية تهصل الباحثان إلى إحصائياً 
ل إليها الباحثان، تم تالعممي  قجيم عجداً من التهصيات والمقترحات.، وعن طريق النتائج التي تهصَّ

 
 الفصل الأول

 التعرٌف بالبحث

دى الالتصار على استعمال الطرابك التملٌدٌة فً تدرٌس مادة التربٌة أ ولاً: مشكلة البحث:أ

سوء فهم لمفاهٌم التربٌة الإسلامٌة وضعؾ فً الاستنتاج والتحلٌل؛ لأنها ترمً إلى  إلىالإسلامٌة 

علمٌة إلى ذهن الطلاب بطرابك نمطٌة تملٌدٌة لابمة على التلمٌن والحفظ والتذكر من توصٌل المادة ال

خذ بالاستٌعاب والتحلٌل لموضوعات هذه المادة وترن الاهتمام بحاجات الطلاب النفسٌة، دون الأ

 (.3: 8102 ودوافعهم، ومٌولهم، ورؼباتهم )النعٌمً،

ٌة الإسلامٌة أن أؼلب المدرسٌن ٌركزون على الحفظ لمادة الترب ماباحثان طٌلة تدرٌسهولد لاحظ ال

والتلمٌن فً أثناء تدرٌسهم، وإهمالهم لطرابك التدرٌس الحدٌثة، وهذا ما أدى إلى تدنٍ واضح فً 

 استٌعاب الطلاب للمفاهٌم الإسلامٌة.

ٌجٌة وهً استرات ،رتأى الباحثان تجرٌب استراتٌجٌة جدٌدة فً تدرٌس مادة التربٌة الإسلامٌةالذا 

لدى الطلاب، وتتجلى  التفكٌر العلمًعلها تسُاهم فً اكتساب المفاهٌم الإسلامٌة وتنمٌة  الٌد المفكرة

عند  ساممٌةفً اكتساب المفاهٌم الا الٌد المفكرةأثر استراتٌجٌة ما  مشكلة البحث الحالً بالسؤال الآتً:

 ؟الرابع الإعدادي وتنمٌة تفكٌرهم العلمً امب الصفط

التربٌة عملٌة هادفة بواسطتها ٌنتمل الإنسان من الجهل إلى العلم فٌصبح أكثر  همٌة البحث:أنٌاً: اث

ادراكاً لما ٌجري حوله لكونها تعمل على توجٌه الأفراد وصٌاؼتهم صٌاؼة اجتماعٌة، وهً تعمل على 

حو خدمة تحمٌك شًءٍ مهم فً حٌاتهم فضلاً عن إحداثها لمجموعة من التؽٌرات فً سلوكهم وتوجههم ن

مجتمعهم بشكل عام، أو بصورة أخرى فهً تعمل على تؽٌٌر سلوكٌات الأفراد نحو الاتجاهات 

 .(01: 0321 )الرٌان، المرؼوبة، وتعمل فً تحمٌك الكثٌر من الخبرات العلمٌة

ساسٌة والمهمة لإٌصال المادة التعلٌمٌة إلى اذهان ن طرابك التدرٌس وأسالٌبها الوسٌلة الأإو

رتباطاً لوٌاً اذا فإنها تعد عنصراً مهماً من العناصر الربٌسة المكونة لعملٌة التدرٌس وترتبط الطلاب، ل

بالأهداؾ، ولطرٌمة التدرٌس أثر بارز فً نجاح المولؾ التعلٌمً بما تستثٌره من نشاط المتعلمٌن وتفجر 

 (.03 :0321هداؾ )الحمادي،من طالاتهم، وبالنتٌجة تؤدي دوراً فاعلاً فً تحمٌك الأ

استراتٌجٌات عدة للتعلم تنظم وتعلم موضوعات معٌنة  ولد تعددت استراتٌجٌات التدرٌس فهنالن  

بداع، فضلاً عن استراتٌجٌات التعلم الانتمابً، واستراتٌجٌة كالمفاهٌم والاتجاهات والمٌم والمهارات والإ

والتعلم بالمشارٌع وؼٌرها وتكون  التعلم بالأدوار التربوٌة، واستراتٌجٌات التعلم بالأبحاث والتمارٌر،

 (.31:8113عامة لكل المواد )مرعً ومحمد،



 

 

310 

ولى سالٌب حدٌثة تعتمد بالدرجة الأأوٌؤكد الباحثان على ضرورة العمل على استعمال طرابك و

على المتعلم وتفاعله داخل الصؾ ومشاركته فً العملٌة التعلٌمٌة مما ٌسهم فً تطوٌر العملٌة التعلٌمٌة، 

 لد ٌكون فً استراتٌجٌة الأٌدي والعمول.وهذا 

من الاستراتٌجٌات الحدٌثة التً تنتمً إلى النظرٌة البنابٌة  الٌد المفكرةوتبرز أهمٌة استراتٌجٌة 

ً مع بٌبته عن طرٌك تعلم نشط، وأن ٌكون دور أخرٌن ووالتً تعتمد على تفاعل الطالب مع الآ ٌضا

لطالب من خلال توظٌؾ حواسه، مما ٌمكنه التوصل إلى ذ ٌتعلم فٌها اإالمدرس مرشداً وموجهاً، 

 (.10-1: 8112المعلومات من خلال الملاحظة والتنبؤ والتفسٌر والاستنتاج والتمٌٌز )الدسولً، 

نه ٌمكن من خلاها تصنٌؾ الأشٌاء والموالؾ إن المفاهٌم تساعد على التخفٌؾ من تعمد البٌبة إذ إو

ؾ على بٌبته وأبعادها المختلفة، وتساعد أٌضا على التملٌل من الحاجة وبالنتٌجة ٌستطٌع الطالب أن ٌتعر

 (.31: 8118،بدرٌة)النمٌب و إلى التعلم ولاسٌما عندما ٌواجه الفرد موالؾ جدٌدة لم ٌسبك له مواجهتها

ً فً العالم المعاصر إلا أن ٌحترم التفكٌر بصورة  والٌوم لا ٌملن أي شعب ٌرٌد أن ٌجد له مكانا

لتفكٌر العلمً بصورة خاصة والذي نمصد به عدم حشد المعلومات العلمٌة أو معرفة طرق عامة وا

البحث فً مٌدان معٌن، وإنما هو طرٌمة فً النظر إلى الامور تعتمد اساساً على العمل والبرهان الممنع، 

لعلم، وهً طرٌمة ٌمكن أن تتوافر لدى شخص لم ٌكتسب تدرٌباً خاصاً فً أي نوع أو فرع من فروع ا

 (.00: 0331، كبٌر. )زكرٌاكما ٌمكن أن ٌفتمر إلٌها اشخاص توافر لهم من المعارؾ العلمٌة حظ 

وٌضٌؾ الباحثان إلى اننا نصادؾ فً حٌاتنا الٌومٌة الكثٌر من الباعة أو التجار الذٌن لم ٌكن لهم 

 ة عملانٌة.نصٌب من الدراسة العلمٌة المنظمة ولكنهم ٌدٌرون شؤونهم بشكل رابع ووفك نظر

 ٌهدؾ البحث الحالً إلى التعرؾ على:  البحث: اثالثاً: هدف

 الرابع الإعدادي.فً اكتساب المفاهٌم الإسلامٌة عند طلاب الصؾ  الٌد المفكرةثر استراتٌجٌة أ -0

 اثر استراتٌجٌة الٌد المفكرة فً تنمٌة التفكٌر العلمً عند طلاب الصؾ الرابع الإعدادي. -8

 ث:رابعاً: فرضٌات البح

( بٌن متوسط درجات 1.11لا ٌوجد فرق ذو دلالة إحصابٌة عند مستوى ) الفرضٌة الأولى: .0

والمجموعة الضابطة التً  الٌد المفكرةاستراتٌجٌة  وفكالمجموعة التجرٌبٌة التً ٌدرس طلابها 

 فً اختبار اكتساب المفاهٌم الإسلامٌة البعدي. الطرٌمة الاعتٌادٌةوفك ٌدرس طلابها 

( بٌن متوسط درجات 1.11لا ٌوجد فرق ذو دلالة إحصابٌة عند مستوى ) لثانٌة:الفرضٌة ا .8

والمجموعة الضابطة التً  وفك استراتٌجٌة الٌد المفكرةالمجموعة التجرٌبٌة التً ٌدرس طلابها 

 البعدي. اختبار التفكٌر العلمًفً  الطرٌمة الاعتٌادٌة وفكٌدرس طلابها 

( بٌن متوسطً الاختبارٌن 1.11دلالة إحصابٌة عند مستوى ) لا ٌوجد فرق ذو الفرضٌة الثالثة: .3

فً  الٌد المفكرةاستراتٌجٌة  وفكالمبلً والبعدي لدرجات المجموعة التجرٌبٌة التً ٌدرس طلابها 

 .اختبار التفكٌر العلمً
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 خامساً: حدود البحث:

عدادٌة التابعة فً المدارس الثانوٌة والإ الرابع الاعدادي: عٌنة من طلاب الصؾ الحد البشري .0

 .صلاح الدٌن/لسم تربٌة بٌجًللمدٌرٌة العامة لتربٌة محافظة 

المركز التابعة لمدٌرٌة تربٌة  صلاح الدٌنعدادٌة لمحافظة إحدى المدارس الإ الحد المكانً: .8

 .صلاح الدٌن

رٌم فً كتاب المرآن الك والثانٌة والثالثة : الموضوعات الموجودة فً الوحدة الأولىالحد المعرفً .3

والمحددة للفصل الدراسً الأول )الكورس الأول(  الرابع الاعداديوالتربٌة الإسلامٌة للصؾ 

 فً العراق. الاعدادي، للصؾ الخامس 8102الطبعة الرابعة 

 (.8181-8103: الفصل الدراسً الأول )الكورس الأول( من العام الدراسً )الحد الزمانً .1

 التالً:على النحو ساسٌة فً بحثه ثان المفاهٌم الأسٌحدد الباح سادساً: تحدٌد المصطلحات:

"أسلوب للتدرٌس ٌسعى لتوظٌؾ الحواس الخمس: السمع والبصر واللمس  :الٌد المفكرةاستراتٌجٌة -1

: 8110والشم والتذوق، لتطوٌر اتصال الطالب بالعالم الذي ٌحٌط به، حتى ٌتسنى له اكتشافه")شاربان،

01.) 

"استراتٌجٌة تدرٌس لابمة على اساس النظرٌة : الٌد المفكرةلاستراتٌجٌة  جرائًتعرٌف الباحثان الإ

البنابٌة ٌتبعها الباحثان فً تدرٌس عٌنة البحث من خلال توظٌؾ الطلاب لعملٌاتهم العملٌة من اجل 

حداث إو التعلٌمٌة من خلال اربع مراحل دلٌمة ومنظمة تؤدي إلى أتصدٌر الموالؾ سواء الحٌاتٌة 

 مرؼوب فٌه لدى الطالب من خلال تدرٌسه لمادة التربٌة الإسلامٌة". السلون ال

نشاط عملً منظم لابم على الدلٌل والبرهان ٌستخدمه الانسان فً معالجة موالؾ  :التفكٌر العلمً -2

: 0331واستمصاء المشكلات بمنهجٌة سلٌمة منظمة فً نطاق مسلمات عملٌة )والعٌة(. )الخلٌلً، 

018) 

جابتهم على إالدرجة التً ٌحصل علٌها طلاب عٌنة البحث من خلال  للتفكٌر العلمً:رائً جالتعرٌف الإ

( فمرة، موزعة على مهارات التفكٌر العلمً الخمسة: )مهارة 38والمؤلؾ من ) اختبار التفكٌر العلمً

 عمٌم(.تحدٌد المشكلة، مهارة وضع الفرضٌات، مهارة اختبار صحة الفرضٌة، مهارة التفسٌر، مهارة الت

 الفصل الثانً         

 جوانب نظرٌة ودراسات سابمة   

 المسم الأول: الجانب النظري:

 :الٌد المفكرةاستراتٌجٌة  أولاً:

الٌد ٌن حول تعرٌؾ استراتٌجٌة تعددت آراء التربوٌٌن والباحث :الٌد المفكرةاستراتٌجٌة ماهٌة 

ها استراتٌجٌة تعلٌمٌة أو خبرة تعلٌمٌة خر ٌرى بأنمن وصفها بالأسلوب والبعض الآ ؛ فمنهمالمفكرة

"أسلوب للتدرٌس ٌسعى لتوظٌؾ عرفها جورج شاربان بأنها نموذجاً للتدرٌس، ولد أومنهم من وصفها 
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الحواس الخمس: السمع والبصر واللمس والشم والتذوق، لتطوٌر اتصال الطالب بالعالم الذي ٌحٌط به، 

 (.01: 8110)شاربان، حتى ٌتسنى له اكتشافه وفهمهه"

نموذج للتعلٌم والتعلم أفمد عرفتها الشربٌنً "بأنها  نموذجاً للتدرٌسأومن التربوٌٌن ما ٌرونها بأنها 

ً فً أداء مختلؾ الأنشطة وفً عملٌات البحث  ٌعتمد على توظٌؾ حواس المتعلم ومهارته العملٌة معا

 (.031: 8111)الشربٌنً، والاستمصاء بهدؾ تحمٌك النواتج المرجوة لدٌه"

، واختلاؾ الٌد المفكرةوبناءً على ما سبك ٌرى الباحثان أنه بالرؼم من تعدد تعرٌفات استراتٌجٌة 

ً استراتٌجٌة أو أسلوب أو مدخل تعلٌمً أو نشاط أو نموذج، إلا أنها تتفك جمٌع كونها الآراء نحو فً  ا

 م.المتعلمّ ونشاطه أثناء عملٌة التعلّ تفعٌل دور 

هً إعداد جٌل من  الٌد المفكرةإن ؼاٌة استراتٌجٌة  :الٌد المفكرةاتٌجٌة وأهداف استر غاٌات  

الٌد وٌمكن تحدٌد أهداؾ استراتٌجٌة . المتعلمٌن مفكرٌن ٌتصفون بالتعلم الذاتً المستمر مدى الحٌاة

 من خلال الآتً: المفكرة

 عمل منتج أفضل من ذاكرة مملوءة بالمعلومات. .0

فكار، واكتشاؾ المهارات العملٌة، وبالنتٌجة تنمً ثمة المتعلم إتاحة الفرصة للمتعلم بتنوع الا .8

 بنفسه، وكٌفٌة ضبط ذاته.

اكساب المتعلمٌن المفاهٌم العلمٌة، والتفكٌر العلمً بطرٌمة مناسبة، مع رفع مستواهم اللؽوي  .3

 .(121: 8112شفهٌاً وتحرٌرٌاً )العارؾ، 

 : الٌد المفكرةمراحل استراتٌجٌة 

تبدأ بمجموعة من التساؤلات ٌطرحها المعلم لإثارة الطلاب لٌعبروا عن  هٌا نبدأ: المرحلة الأولى: .1

خبراتهم ومعارفهم السابمة المرتبطة بموضوع الدرس، مع إعطاء الحرٌة للطلاب لٌعبروا عن 

  أفكارهم حتى ولو كانت ؼٌر صحٌحة، فهً بمثابة مرحلة فرض الفروض.

( طلاب 1-1عمل الطلاب فً مجموعات عمل صؽٌرة )ٌ المرحلة الثانٌة: البحث والاستكشاف: .2

للتحمك من  حٌث ٌمارس الطلاب الأنشطة المتنوعة، وذلن من خلال استخدامهم لمهاراتهم العملٌة

ٌحمك استثمار لدرات الطلاب، وذلن بتوفٌر وصحة الفروض التً الترحت فً المرحلة السابمة، 

 .الولت الكافً للتعلم والاكتشاؾ

فً هذه المرحلة ٌنالش الطلاب كل ما لاحظوه وتوصلوا إلٌه فً أثناء : ثة: بناء المعنىالمرحلة الثال .3

مرحلة البحث والاكتشاؾ من خلال الحوار داخل المجموعة، ثم ٌمومون بعمد ممارنات بٌن النتابج 

ذ التً توصلت إلٌها المجموعات، كما ٌطالبون بتمدٌم أدلة والعٌة حول تلن التفسٌرات من خلال تنفٌ

 .مهام وأدوار علمٌة

ٌستخدم الطلاب ما توصلوا إلٌه من نتابج فً حل مشكلات أخرى  مرحلة التوسع فً المعرفة: .4

جدٌدة، وٌدركون العلالات بٌن ما تعلموه وبٌن حٌاتهم الٌومٌة، وتظهر اهمٌة المدرس بتوفٌره 
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كما ٌموم الطلاب فً ٌهم ،لطلابه بعض المفاهٌم الجدٌدة من اجل تحفٌز واستذكار المعرفة السابمة لد

هذه المرحلة بمحاولة الربط بٌن الأفكار الجدٌدة ومعلوماتهم السابمة والمعارؾ المكتسبة فً أثناء 

العمل مع المعارؾ المكتسبة فً دراستهم للمواد الدراسٌة الأخرى والمعارؾ المكتسبة  من البٌبة 

من خلال )الأنشطة المنزلٌة  والأنشطة المحٌطة بهم، وللؤسرة دور كبٌر فً عملٌة الربط  وذلن 

 (.صفٌة اللا

 

 :اً: التفكٌر نٌثا

 انواع التفكٌر: 

للتفكٌر انواع متعددة لد حددت فً ازمنة متفاوتة، ووصفت لها المسمٌات، وٌمكن تصنٌفه من حٌث 

شكلاته التً اسالٌبه وطرابك استراتٌجٌته الفكرٌة التً اعتاد الفرد على توظٌفها فً حٌاته الٌومٌة لحل م

 تواجهه ومنها:

وٌسمى احٌانا بالتفكٌر المنطلك، وهو التفكٌر الذي ٌتمٌز بالأصالة مع التركٌز على التفكٌر التباعدي:  .0

( بإنتاج معلومات Guilfordتنوع النتاجات وكٌفٌتها وٌتصؾ التفكٌر التباعدي كما ٌراه جٌلفورد)

اضافة الى ان المٌود تمل فً هذا النوع من جدٌدة، وتولٌد معلومات جدٌدة من معلومات معطاة، 

التفكٌر، وتتسع عملٌات البحث، وٌتم الانتاج بؽزارة، وٌختلؾ التفكٌر التباعدي عن ؼٌره من انواع 

 (.088: 8113التفكٌر الاخرى من حٌث الحل الابداعً للمشكلات )سعادة،

تً ٌمكن ان تنتج جدٌدا ذو لٌمة : ٌعتبر الابداع من الظواهر المتعددة الوجوه الالتفكٌر الابداعً .8

للمتعلم او المتعلمٌن وكذلن ٌعتبر نشاط عملً ٌمود لا نتاج ٌتصؾ بالأصالة والجد وهذا ٌتضمن اٌجاد 

 (.038: 8112حلول جدٌدة للمشكلات والمناهج والافكار )لطامً واخرون،

ا النوع من التفكٌر ان : هو تمٌٌز الافكار السلبٌة عن ؼٌرها من الافكار وٌشمل هذالتفكٌر النالد .3

: 8111تخضع المعلومات التً ٌمتلكها المتعلم لعملٌة تحلٌل لمعرفة مدى وملاءمتها لما لدٌه )خلٌل،

003-001.) 

ان الافكار الجدٌدة والمبدعة الممٌزة ؼالبا ما تكون افكار تخرج عن الافكار التً التفكٌر الابتكاري:  .1

فرد الذي ٌمتلن هذا النوع من التفكٌر بالإحساس الكبٌر ٌتعارؾ علٌها الافراد فً الهٌبة وان ال

للمشكلات التً لا ٌشعر بها ؼٌرهم من الافراد والابداع فً استنباط الحلول الجدٌدة لهذه المشكلات 

 (.11: 0321)العانً،

ٌعتبر هذه النوع من التفكٌر نشاط عملً موجه نحو حل مشكلة معٌنة، وٌتمثل فً التفكٌر التماربً:  .1

ولؾ الذي الاستجابة تكون فٌه واحدة او نتٌجة واحدة حٌث لابد من ان ٌصل المفحوص الى الم

 (.020: 8101 النتٌجة نفسها، لكً تكون الاجابة صحٌحة )الشٌخ،
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هذا النوع من التفكٌر ٌتأمل المتعلم المولؾ الذي امامه، حٌث ٌموم بتحلٌله الى التفكٌر التأملً:  .1

زمة بهدؾ الوصول الى نتابج ٌطلبها المولؾ وهذا النوع من التفكٌر عناصره وٌموم برسم الخطط الا

 ٌتداخل التفكٌر النالد مع التفكٌر الاستبصاري.

هو نوع من التفكٌر الذي ٌمارسه المتعلم عندما ٌحاول ان ٌبٌن التفكٌر المنطمً والتفكٌر المحسوس:  .1

ي نمارسه عندما نحاول معرفة العدٌد من الاسباب والعوابك التً تكون وراء الاشٌاء، وهو التفكٌر الذ

النتابج التً نموم بها من اعمال ولكنه أكثر من مجرد ان نحدد الاسباب اي نحصل على الادلة تؤٌد 

وتثبت صحة وجهات النظر او نفٌها، والتفكٌر المحسوس هو نوع اخر من التفكٌر ٌعتمد على لدرة 

 (.111: 8111لمادٌة لا ثبات وجهات النظر )لطامً،المتعلم لا براز البٌانات والولابع الحسٌة وا

هذا النوع من التفكٌر ٌعتمد على التحول والانتمال من الجزبٌات او التفكٌر الاستمرائً:  .2

الخصوصٌات الى الكلٌات او العمومٌات او المفاهٌم او المبادئ والنظرٌات، فالاستمراء فً اللؽة 

الامثلة والحوادث الجزبٌة وتتبع اوجه الشبه  العربٌة تعتبر عملٌة تتبع وفحص عبر تفحص

 (.111: 8111والاختلاؾ للوصول الى حكم عام فً المفاهٌم والمواعد )رٌان،

 :العلمًالتفكٌر 

ٌعتبر التفكٌر عامل من العوامل الربٌسٌة والمهمة فً حٌاة الانسان، فهو الذي ٌعمل على المساعدة 

ً حل الكثٌر من المشكلات، وتجنب الكثٌر من الاخطار، فً توجٌه الحٌاة وتطورها، وكذلن ٌساعد ف

من العمل وبه  بما وهبه الله  والسٌطرة على امور كثٌرة، وتسٌٌرها لصالحه، فمد استطاع الانسان

 (.13: 8108تمٌز من ؼٌره عن سابر المخلولات ان ٌكتشؾ وٌبدع )الجمٌلً،

ر ٌحمل مستوى من التعمٌد والذي ٌعتمد بصورة لاحظ العدٌد من الباحثٌن ان التفكٌ مستوٌات التفكٌر:

اساسٌة على مستوى الصعوبة فً المهمة المطلوبة، عندما ٌسأل المتعلم عن اسمه او رلم هاتفه فانه 

سوؾ ٌجٌب بسرعة وبدون ان ٌشعر بالحاجة الى اي مجهود عملً، واستنادا الى ذلن فمد مٌز الباحثٌن 

 ر هما:فً مجال التفكٌر بٌن مستوٌٌن للتفكٌ

هذا المستوى من التفكٌر هو أدنً او اساسً وٌتضمن التفكٌر مهارات عدٌدة من بٌنها المستوى الاول: 

العرفة من حٌث اكتسابها وتذكرها، وهً مهارات لام الباحثون بالاتفاق على اجادتها امر مهم لبل ان 

 ٌصبح الانتمال ممكنا لمواجهة التفكٌر المركب بصورة فعالة. 

 التفكٌر المركب الذي له خصابص منها:الثانً: المستوى 

 ان خط السٌر لا ٌمكن تحدٌده بصورة وافٌة بمعزل عن عملٌة تحلٌل المشكلة. .0

 ٌشمل على حلول متعددة او مركبة. .8

 ٌشتمل على اصدار حكم او اعطاء رأي. .3

 ٌستخدم معاٌٌر او محكات كثٌرة. .1

 (11: 8110ٌؤسس معنى للمولؾ )الشٌخلً، .1
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 دراسات سابمة: المسم الثانً:

فً مهام  الٌد المفكرةاثر استخدام نموذج إلى التعرؾ إلى هدفت الدراسة  :(2002)ابراهٌم،دراسة 

استمصاء علمً بسٌط فً تحصٌل الطلاب المتفولٌن والعادٌٌن بالصؾ الأول الثانوي لوحدة الخلٌة وتماٌز 

بلؽت ، اجرٌت هذه الدراسة فً مصر، الأنسجة واكتسابهم مهارات التفكٌر العلمً والاتجاهات العلمٌة

فمرة من  (31)متكونة من الاختبار التحصٌلً اعد الباحث أداة ، ( طالب وطالبة021) سة مناعٌنة الدر

فمرة وممٌاس  (31ار من متعدد، اختبار مهارات التفكٌر العلمً ٌتكون من )بنوع الاختبار الموضوعً اخت

الاختبار  استعمل الباحث العدٌد من الوسابل الإحصابٌة منها ،( فمرة31الاتجاهات العلمٌة متكون من )

تفوق توصل الباحث الى ، (Bonferrnoi( ، وبنفرونً )tokey method(، وتوكً )t-testالتابً )

فً الاختبار التحصٌلً ومهارات التفكٌر العلمً وممٌاس الاتجاهات  على الضابطةالمجموعة التجرٌبٌة 

 .تحلٌل التباٌن عادٌٌن أو متفولٌن العلمٌة سواء كانوا طلاب

فً تدرٌس العلوم  الٌد المفكرةفعالٌة نموذج هدفت الدراسة الى التعرؾ على  :(2012)شعٌرة،دراسة 

تكونت مصر،  أجرٌت هذه الدراسة فً، لتنمٌة مهارات التفكٌر العلٌا لدى تلامٌذ الصؾ الاول الإعدادي

 فمرة،( 11اختبار مهارات التفكٌر العلٌا وٌتكون من )ت الباحثة اعد، ( طالباً وطالبة21)عٌنة الدراسة من 

استعملت الباحثة العدٌد من ، الإجابة( اسبلة مفتوحة 1( سؤالاً من نوع الاختٌار من متعدد و)13منها )

ًّ لعٌنتٌن مستملتٌن ) لاختباراالوسابل الإحصابٌة منها  موعات ( والاختبار التابً للمجt-testالتاب

تفوق المجموعة التجرٌبٌة على المجموعة الضابطة توصلت الباحثة الى الأثر، و حساب حجم  المرتبطة

 .فً اختبار مهارات التفكٌر العلٌا

على الدراسات السابمة فً الجوانب ما من اطلاعه انأفاد الباحث: مدى الإفادة من الدراسات السابمة     

 بحثطلاع على المصادر ذات العلالة بموضوع الالا، والحالً، وهدفه بحثمشكلة التحدٌد  الآتٌة:

 بحثاختٌار الوسابل الاحصابٌة المناسبة لإجراءات الالمٌاس، و واتأدالاطلاع على فضلا عن الحالً 

 الحالٌة.

 الفصل الثالث

 منهج البحث وإجراءاته

لابم لإجراءات هذا اتبع الباحثان المنهج التجرٌبً لتحمٌك هدؾ بحثهِ، إذ انه منهج مأولاً: منهج البحث: 

 .البحث والتوصل إلى النتابج

الضبط الجزبً للمجموعتٌن  يعتمد الباحثان على التصمٌم التجرٌبً ذإ ثانٌاً: التصمٌم التجرٌبً:

وهذا  لملابمةً ظروؾ البحث الحالًالتجرٌبٌة والضابطة المتكافبتٌن ذات الاختبار المبلً والبعدي 

هما تجرٌبٌة تدرس موضوعات الوحدة الاولى والوحدة الثانٌة من التصمٌم ٌعتمد على مجموعتٌن إحدا

والمجموعة الضابطة تدرس  الٌد المفكرةالكتاب الممرر )المرآن الكرٌم والتربٌة الإسلامٌة( باستراتٌجٌة 
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 الوحدات نفسها بالطرٌمة الاعتٌادٌة، وتم اختٌارهما بشكل عشوابً. وٌمكن توضٌح التصمٌم التجرٌبً

  كل الاتً:كما فً الش

 المتغٌر التابع )الاختبار البعدي( المتغٌر المستمل الاختبار المبلً المجموعة

 التجرٌبٌة
 اختبار التفكٌر العلمً

استراتٌجٌة الٌد 

 المفكرة
 اكتساب المفاهٌم الإساممٌة-

 التفكٌر العلمً-
 الطرٌمة الاعتٌادٌة الضابطة

 (1شكل )

 التصمٌم التجرٌبً

 

 مجتمع البحث:ثالثاً: تحدٌد 

فً المدارس الثانوٌة  الرابع الاعداديوٌتكون مجتمع هذا البحث من طلاب الصؾ  مجتمع البحث: .0

 .تتوافر فٌها متطلبات التجربة التً(، 8181 – 8103) صلاح الدٌنمحافظة لللطلاب فمط والتابعة 

المدارس التابعة  حدىإللبنٌن(، وهً  بٌجًعدادٌة إاختار الباحثان بصورة لصدٌة ) عٌنة البحث: .8

للعام  والتً فٌها شعبتٌن للصؾ الرابع الاعدادي، /لسم تربٌة بٌجًصلاح الدٌنللمدٌرٌة العامة لتربٌة 

( وبالطرٌمة العشوابٌة اختار الباحثان شعبة )أ( )لتمثل المجموعة 8181 -8103الدراسً )

(، الٌد المفكرةوفك )استراتٌجٌة  التجرٌبٌة( التً ستدرس مادة المرآن الكرٌم والتربٌة الإسلامٌة على

وفك  ومثلت شعبة )ب( )المجموعة الضابطة( التً ستدرس مادة المرآن الكرٌم والتربٌة الإسلامٌة

( طالباً للمجموعة التجرٌبٌة، 82( طالباً، بوالع )11عدد طلاب العٌنة )وكان ، )الطرٌمة الاعتٌادٌة(

ً للمجموعة الضابطة، ولد أبمى الب81و) احثان على الطلاب المستبعدٌن فً الشعبتٌن حفاظاً ( طالبا

 على النظام المدرسً وكً لا ٌحرموا من الفابدة.

جراء التجربة على تكافؤ طلاب إمن اجل ذلن حرص الباحثان لبل  رابعاً: تكافؤ مجموعتً البحث:

دبٌات والدراسات السابمة والتً لد تؤثر شارت الأأحصابٌاً فً بعض المتؽٌرات التً إمجموعتً البحث 

معدل العام الماضً و العمر الزمنً للطلاب محسوبا بالأشهر فً نتابج التجربة وهذه المتؽٌرات هً:

درجات العام الماضً )الكورس الأول( لمادة المرآن الكرٌم و )الكورس الأول( للصؾ الرابع العلمً

واختبار  المستوى الدراسً للؤمهاتو توى الدراسً للآباءالمسو اختبار الذكاءو والتربٌة الإسلامٌة

 المبلً. التفكٌر

ً بالشهور: .0 ( لعٌنتٌن T-Testالاختبار التابً )ل الباحثان استعم العمر الزمنً للطامب محسوبا

مستملتٌن، وذلن لمعرفة دلالة الفرق الإحصابً بٌن المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة، أظهرت 

كما موضح فً الجدول رلم  فـرق ذي دلالـة إحصابٌة بٌـن مجموعتً البـحث النتابج عـدم وجـود

 .وهذا ٌدل على أنَّ مجموعتً البحث متكافبِتان فً هذا المتؽٌر (0)



 

 

313 

 (1جدول )

 المتوسط الحسابً والانحراف المعٌاري والمٌمة التائٌة

 العدد المجموعة
 الوسط

 الحسابً

 الانحراف

 المعٌاري

درجة 

 الحرٌة

الدلالة  التائٌةالمٌمة 

 الجدولٌة المحسوبة 0.05

 3.12211 265..1.4 22 التجرٌبٌة
53 0.202 2.00 

غٌر 

 2.6.221 .1.4.224 22 الضابطة دال

اختبار التفكٌر جرى الباحثان على عٌنة البحث لبل بدأ التجربة أ المبلً: اختبار التفكٌردرجات  .2

الاختبار التابً واستعمل الباحثان جموعتً البحث فً هذا الاختبار، جل التكافؤ بٌن مأمن  العلمً المبلً

(T.Test لعٌنتٌن مستملتٌن )لم تظهر فروق ذات دلالة إحصابٌة بٌن المجموعتٌن وبذلن تعد و

 المبلً وكما موضح فً جدول اختبار التفكٌر العلمًالتجرٌبٌة والضابطة متكافبتٌن فً  انالمجموعت

(8). 

 (2جدول )

 ط الحسابً والانحراف المعٌاري والمٌمة التائٌة لدرجات التفكٌر العلمً المبلًالمتوس

 العدد المجموعة
الوسط 

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري

درجة 

 الحرٌة

الدلالة  المٌمة التائٌة

 الجدولٌة المحسوبة 0.05

 30123.. 144.1012 22 التجرٌبٌة
 غٌر دالة 2.00 .0.06 53

 2.200.. 221..143 22 الضابطة

 سادساً: مستلزمات البحث:

حدد الباحثان لبل بدء التجربة المادة العلمٌة التً سوؾ تدرس للطلاب، ولد  تحدٌد المادة العلمٌة: .0

للعام  الرابع الاعداديالمرآن الكرٌم والتربٌة الإسلامٌة الممرر للصؾ مادة تضمنت الموضوعات من 

 الوحدة الأولى والوحدة الثانٌة. وعات ضمن(، وهذه الموض8103/8181الدراسً )

ن المرآ مادةتم تحدٌد المفاهٌم الإسلامٌة من الوحدتٌن الواردة أعلاه من  تحدٌد المفاهٌم الإساممٌة: .8

( مفهوماً 08لام الباحثان بعرض جمٌع المفاهٌم الإسلامٌة البالػ عددها ) ،الكرٌم والتربٌة الإسلامٌة

 ولد أجرٌت بعض التعدٌلات المناسبة لعدد منها. براء والمختصٌنإسلامٌاً على مجموعة من الخ

ً معٌناً  اشتماق الأهداف السلوكٌة: .3 ٌعُرّؾ الهدؾ السلوكً بأنَّه عبارة مكتوبة محددة تصؾ سلوكا

من دراسة موضوع  الانتهاء ن ٌكون لادراً على أدابهِ بعدأٌمكن ملاحظتهُ ولٌاسهُ ٌتُولع من المتعلم 

ذا أعد الباحثان أهداؾ سلوكٌة فً ضوء هل ،(11: 0323 تدرٌسً محدد )لطامً،معٌن أو نشاط 

المفاهٌم الربٌسة التً حددها وهً ضمن الوحدتٌن الأولى والثانٌة فً الكورس الاول للعام الدراسً 

( لتدرٌس مادة المرآن الكرٌم والتربٌة الإسلامٌة للصؾ الخامس العلمً والبالػ 8103-8181)

ً ، وبما أن عملٌات اكتساب المفهوم تنحصر فً ثلاث عملٌات هً :) ( م03عددها ) ً إسلامٌا فهوما
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تعرٌؾ المفهوم، تمٌٌز المفهوم، تطبٌك المفهوم(، فمد صاغ الباحثان الأهداؾ السلوكٌة البالػ عددها 

رضها ( هدفاً لتلن المفاهٌم الربٌسة، وما ٌمابلها من مفاهٌم ومستوى اكتساب كل مفهوم، فمد تم ع31)

ً من  على مجموعة من الخبراء والمختصٌن وبعد تحلٌل استبانات الخبراء لام الباحثان بتعدٌل لسما

 .الأهداؾ

لتدرٌس مادة المرآن الكرٌم والتربٌة الإسلامٌة الباحثان خططاً تدرٌسٌة  عدَّ أ إعداد الخطط التدرٌسٌة: .1

لتدرٌس طلاب المجموعة  مفكرةالٌد الالذي سٌدرس فٌه اثناء التجربة، على وفك استراتٌجٌة 

التجرٌبٌة، وعلى وفك الطرٌمة الاعتٌادٌة لتدرٌس طلاب المجموعة الضابطة، ولد عرض الباحثان 

، لؽرض تحسٌن العلوم التربوٌة والنفسٌةهذه الخطط على مجموعة من الخبراء والمتخصصٌن فً 

ضوء ما أبداه الخبراء  صٌاؼة تلن الخطط، وجعلها سلٌمة وصالحة لضمان نجاح التجربة، وفً

 .بصورتها النهابٌة جاهزة التنفٌذ زمة علٌها وأصبحتلاأجرٌت التعدٌلات ال

هداؾ جل تحمٌك الأأسٌموم الباحثان بتوضٌح أداتً البحث وكل أداة على حدة من  سابعاً: اداتا البحث:

 ختبار التفكٌر العلمًواالمرجوة من البحث وفرضٌاته وتطلب ذلن أداتٌن: اختبار المفاهٌم الإسلامٌة 

 وعلى النحو الآتً:

عمل الباحثان على بناء اختبار اكتساب المفاهٌم الإسلامٌة، لعدم وجود  اختبار اكتساب المفاهٌم: .0

اختبار جاهز، معتمداً على المفاهٌم والأؼراض السلوكٌة التً تم تحدٌدها، فكان الاختبار من نوع 

تبارات الموضوعٌة الذي تمل فٌه فرص التخمٌن بدرجة كبٌرة الاختٌار من متعدد لأنَّه من أكثر الاخ

ً فً صدق الأحكام، والتصاداً فً الولت فضلاً عن ذلن ٌمتاز هذا الاختبار  فضلاً عن أنه أكثر ثباتا

بالمرونة إذ ٌمكن ان تستعمل فً تموٌم أهداؾ تعلٌمٌة من مستوٌات معرفٌة مختلفة. وبناءً على ذلن أعد 

( فمرة، تؽطً المادة التً احتوتها التجربة، وراعى فً ذلن أن ٌكون 31ار المكون من )الباحثان الاختب

( 31ٌتكون من ) لكل مفهوم ثلاث عملٌات تمٌس )مستوى التعرٌؾ، مستوى التمٌٌز، ومستوى التطبٌك

 .فهومًا من نوع الاختٌار من متعدد( م08فمرة فً اكتساب المفاهٌم الإسلامٌة البالؽة )

تبنً اختبار )المادري ، ارتأى الباحثان الادبٌات السابمةوبعد الاطلاع على  التفكٌر العلمً: اختبار. 8

( فمرة، موزعة على مهارات التفكٌر العلمً الخمسة: )مهارة 38( والمؤلؾ من )8111واخرون، 

 عمٌم(.تحدٌد المشكلة، مهارة وضع الفرضٌات، مهارة اختبار صحة الفرضٌة، مهارة التفسٌر، مهارة الت

 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسٌرها

   أولاً: عرض النتائج:

لا ٌوجد فرق ذو دلالة نه )ألؽرض التحمك من الفرضٌة الأولى التً تنص على  الأولى: الفرضٌة .أ 

 وفكبٌن متوسط درجات المجموعة التجرٌبٌة التً ٌدرس طامبها  (1.11)إحصائٌة عند مستوى 

فً اختبار  الطرٌمة الاعتٌادٌة وفكمجموعة الضابطة التً ٌدرس طامبها وال الٌد المفكرةاستراتٌجٌة 
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اختبار اكتساب المفاهٌم الإسلامٌة على مجموعتً البحث،  ان(، طبك الباحثاكتساب المفاهٌم الإساممٌة

المحسوبة أكبر من المٌمة التابٌة أن  تبٌن ( لعٌنتٌن مستملتٌنT-Testوعند استعمال الاختبار التابً )

 ( ٌوضح ذلن.3(، والجدول )11( وبدرجة حرٌة )1.11الجدولٌة، عند مستوى )ٌمة التابٌة الم

 (3جدول )

 نتائج الاختبار التائً لطامب مجموعتً البحث فً اختبار اكتساب المفاهٌم الإساممٌة

 العدد المجموعة
الوسط 

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري

درجة 

 الحرٌة

 الدلالة لٌمة التائٌة

 الجدولٌة المحسوبة 0.05

 3.3.221 32.0.32 22 التجرٌبٌة
 دالة 2.00 3.430 55

 5.10422 .22.3.3 22 الضابطة

مما ٌدل على وجود فرق ذي دلالة احصابٌة بٌن متوسط درجات المجموعة التجرٌبٌة التً درست    

درست بالطرٌمة ، ومتوسط درجات المجموعة الضابطة التً الٌد المفكرةعلى وفك استراتٌجٌة 

  وتمبل بدٌلتها. رفض الفرضٌة الصفرٌةت الاعتٌادٌة ولصالح المجموعة التجرٌبٌة، ووفماً لذلن

)لا ٌوجد فرق ذو دلالة  لؽرض التحمك من الفرضٌة الثانٌة التً تنص على انه الفرضٌة الثانٌة: .ب 

 وفكس طامبها بٌن متوسط درجات المجموعة التجرٌبٌة التً ٌدر (1.11)إحصائٌة عند مستوى 

بالطرٌمة الاعتٌادٌة فً  وفكوالمجموعة الضابطة التً ٌدرس طامبها  الٌد المفكرةاستراتٌجٌة 

تبٌن أن  ( لعٌنتٌن مستملتٌنT-Testالاختبار التابً ) انالباحثل استعم ،البعدي( اختبار التفكٌر العلمً

 ( وبدرجة حرٌة1.11مستوى دلالة ) كبر من المٌمة التابٌة الجدولٌة عندأالمٌمة التابٌة المحسوبة 

  ( ٌوضح ذلن.1(، والجدول )11)

 (4جدول )

 نتائج الاختبار التائً لطامب مجموعتً البحث فً اختبار التفكٌر العلمً

 العدد المجموعة
الوسط 

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري

درجة 

 الحرٌة

الدلالة  المٌمة التائٌة

 الجدولٌة المحسوبة 0.5%

 6.22 156.25 22 ٌةالتجرٌب
 دالة 2.00 .4.2 55

 22.. 140.53 22 الضابطة

ً ذا دلالة إحصابٌة بٌن متوسط درجات طلاب مجموعتً البحث   مما ٌدل على إن هنان فرلا

 ترفض الفرضٌة الصفرٌة وتمبل بدٌلتها.ولصالح المجموعة التجرٌبٌة، ووفماً لذلن 

لا ٌوجد فرق ذو دلالة ) نهأالتً تنص على ٌة الثالثة لؽرض التحمك من الفرض الفرضٌة الثالثة: .ج 

بٌن بٌن متوسطً الاختبارٌن المبلً والبعدي لدرجات المجموعة  (1.11) إحصائٌة عند مستوى

 استعمل، (اختبار التفكٌر العلمًفً  الٌد المفكرةاستراتٌجٌة  وفكالتجرٌبٌة التً ٌدرس طامبها 

 المٌمة من أكبر المحسوبة التابٌة المٌمة بلؽت إذ مترابطتٌن عٌنتٌنل( T-Test) التابً الاختبار الباحثان
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ولصالح  إحصابٌاً دالة النتٌجة إن أي( 1.11) دلالة مستوى وعند ،(81) حرٌة بدرجة الجدولٌة التابٌة

 .ذلن ٌوضح( 1) والجدول. البعدي اختبار التفكٌر العلمً

 (5جدول )

 لاختبار التفكٌر العلمًن الخاصة بالتطبٌك المبلً والبعدي نتائج الاختبار التائً لعٌنتٌن مترابطتٌ

 للمجموعة التجرٌبٌة

 المجموعة
المتوسط 

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري

 فروق

 المتوسط

 فروق

 الانحراف

درجة 

 الحرٌة

 الدلالة المٌمة التائٌة

 الجدولٌة المحسوبة 0.05

 34.. 146.55 لبلً
 ةدال 1.20 04.. 22 2..6 11.02

 6.62 152.63 بعدي

 بج البحث التً عرضت ٌتضح الآتً:فً ضوء نتا ثانٌاً: تفسٌر النتائج:

ظهر بعد تحلٌل النتابج أن طلاب المجموعة التجرٌبٌة لد تفولت على طلاب المجموعة الضابطة فً 

 -اختبار اكتساب المفاهٌم الإسلامٌة، وٌرى الباحث ذلن ٌعود إلى الأسباب الآتٌة: 

بركنٌن مهمٌن فً العملٌة التعلٌمٌة، وهما )الطالب ــــ المدرس(،  الٌد المفكرةهتمت استراتٌجٌة ا .0

فالطالب هو محور عملٌة التعلٌم داخل ؼرفة الصؾ، متلكٍ ومشارن فً آن واحد، ومطبك 

 لمواعد الدرس الموجه إلٌه، أما المدرس فكان مخططاً ومنالشاً وموجهاً داخل ؼرفة الصؾ.

من لدرة الطلاب على بناء معرفتهم أثناء لٌامهم بالعدٌد من المهام  الٌد المفكرةستراتٌجٌة تزٌد ا .8

بأنفسهم مما ٌجعل تعلمهم لابمًا على الفهم، وهذا ٌؤدي إلى ترسٌخ المعلومة بطرٌمة منظمة 

 ٌسهل استدعاؤها وتطبٌمها فً موالؾ مشابهة.

الأفكار المطروحة وعدم مواجهتها بالنمد أو ساهم فً لبول  الٌد المفكرةاستعمال استراتٌجٌة  .3

 لدى الطلاب. التفكٌر العلمًالسخرٌة، وهذا ٌعنً احترام رأي الآخرٌن، مما ٌسهم فً تنمٌة 

أن نتٌجتً البحث جاءت متفمة مع ما تنادي به الأدبٌات التربوٌة الحدٌثة فً جعل  انوٌرى الباحث

ة؛ لأن العملٌة التعلٌمٌة الناجحة هً التً تبدأ بالطالب وتنتهً المتعلم محوراً أساسٌاً فً العملٌة التعلٌمٌ

من حٌث العمر والبٌبة والمرحلة الدراسٌة فً الدراسات السابمة إلٌه، وعلى الرؼم من اختلاؾ العٌنات 

الٌد البحث جاءت متفمة مع ؼالبٌة الدراسات السابمة فً تفوق استراتٌجٌة هذا وؼٌر ذلن، فإن نتابج 

 ( 8101( و)شعٌرة،8118مثل دراسة: )ابراهٌم، لى الطرٌمة الاعتٌادٌةع المفكرة

 التالً:وفً ضوء النتابج التً توصل الٌها الباحث ٌمكن استنتاج  ثالثاً: الاستنتاجات:

 .الرابع الاعداديعلى طلاب الصؾ  الٌد المفكرةمكانٌة تطبٌك استراتٌجٌة إ .0

عند  نتابج إٌجابٌة فً اكتساب المفاهٌم الإسلامٌةدى إلى أ الٌد المفكرةن استعمال استراتٌجٌة إ .8

 .الرابع الاعداديطلاب الصؾ 

 عمل المتعلم على الاستنتاج والتعمٌم، وإٌجاد الأسباب ومسبباتها. الٌد المفكرةتدرب استراتٌجٌة  .3
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 تساهم استراتٌجٌة الٌد المفكرة فً تنمٌة التفكٌر بصورة عامة والتفكٌر العلمً بصورة خاصة. .1

 ً  بما ٌأتً: انفً ضوء نتابج البحث ٌوصً الباحث : التوصٌات:رابعا

ك والأسالٌب على الطراب التربٌة الإسلامٌةوالمرآن الكرٌم  ومدرسات ضرورة اطلاع مدرسً .0

 ، وذلن من خلال عمد الدورات والندوات التربوٌة والنشرات الخاصة.الحدٌثة فً التدرٌس

 صلاح الدٌنفً مدٌرٌة تربٌة محافظة  الإسلامٌة التربٌةوالمرآن الكرٌم  ومدرسات حث مدرسً .8

الرابع على الاهتمام بإبراز المفاهٌم العامة والفرعٌة بدلاً من الحفظ والتلمٌن عند طلاب الصؾ 

 الإعدادي.

 جراء دراسات لادمة منها:إ اناستكمالاً لهذا البحث ٌمترح الباحث خامساً: الممترحات:

 الخامسفً تحصٌل طلاب الصؾ  الٌد المفكرةستراتٌجٌة إجراء دراسة للتعرؾ على فاعلٌة ا .0

 .لٌمة الصبر لدٌهمالأدبً فً مادة التربٌة الإسلامٌة وتنمٌة 

فً اكتساب المفاهٌم التارٌخٌة عند  الٌد المفكرةإجراء دراسة للتعرؾ على فاعلٌة استراتٌجٌة  .8

 طالبات الصؾ الخامس الأدبً وتنمٌة تفكٌرهن الشمولً.

فً تصحٌح الفهم الخاطا لمفاهٌم  الٌد المفكرةللتعرؾ على فاعلٌة استراتٌجٌة إجراء دراسة  .3

 التربٌة الإسلامٌة لدى طلبة الصؾ الخامس العلمً وتنمٌة اتجاههم نحوها.
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