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Teaching the Subject of Aesthetics 
in Light of Meta-cognition skills  

A B S T R A C T  
 

The subject of aesthetics is the study of aesthetic theories and the 

historical development of the various philosophical views on art and 

the academic analytical structure of these views, and on the difficulty 

of students in understanding the features of this science and for the 

purpose of obtaining a sound understanding by students and achieving 

construction. This study has shown that there is a difficulty suffered 

by most students as a result of not understanding the vocabulary of 

this article. It sheds the light upon the need to adopt scientific and 

practical mechanisms to get rid of this situation using the (meta-

cognition) method to address the difficulty of the vocabulary of the 

material and facilitate understanding of the subject matter. The present 

study is consisted of four sections. The first section includes the 

methodological framework and will include the problem of research 

and its importance. The current research aims to identify (teaching the 

subject of aesthetics in light of meta-cognition skills) and to achieve 

the above objective, the following zero hypothesis was formulated: 

there is no statistically significant difference at the level of 

significance (0,05) between the average score of students in the 

experimental group and control in the test of the achievement of 

knowledge of tribal and remote knowledge) and limits and the 

definition of terminology.The second section is devoted to the 

theoretical framework, which includes the first two topics dealing with 

aesthetics: its components, and the second one handles meta-

cognition, evolution, concept, and skills. The third section discusses 

the research methodology and procedures in terms of the research 

community and its design and experimental design adopted by the 

researcher and the test of cognitive achievement. The  

fourth section discusses the presentation of the results  

and their interpretation, conclusions and recommendations.                                                                                                         
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 تدرٌس مادة النمد الفنً  فً مهارات ما وراء المعرفة  أثر

 جامعة تكرٌت/ كلٌة التربٌة للعلوم الانسانٌة /م.د عامر سالم عبٌد

 الخلاصة:

تعد مادة النمد الفنً من المواد التً تعنى بدراسة نظرٌات ووظائؾ وأسس النمد الفنً والتطور التارٌخً 

علك بالفن من جهة والبنٌة التحلٌلٌة الأكادٌمٌة لهذه الآراء، ونظراً لما للآراء المتعددة والمختلفة فٌما ٌت

ٌعانٌه الطلبة من صعوبة فً إدران معالم النمد الفنً ونظرٌاته، ولؽرض الحصول على فهم سلٌم من لبل 

ٌمة الطلبة وتحمٌك البناء المعرفً لكٌفٌة تحلٌل الأعمال الفنٌة ونمدها، لذا كان لابد من  التفكٌر بطر
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تدرٌس حدٌثة وملبئمة تمكن الطلبة من فهم مفردات هذه المادة لا سٌما وإن الدراسة الاستطلبعٌة للباحث 

لد أظهرت أن هنان صعوبة ٌعانً منها أؼلب الطلبة نتٌجة عدم استٌعابهم لمفردات هذه المادة، الأمر 

ذه الحالة باستخدام طرٌمة )ما عتماد آلٌات علمٌة وعملٌة للتخلص من هاالذي شجعه للتفكٌر فً ضرورة 

وراء المعرفة( لؽرض معالجة صعوبة مفردات المادة وتسهٌل فهمها ، ستتكون هٌكلٌة البحث من أربعة 

فصول، ٌشتمل الفصل الأول منه على الإطار المنهجً وسٌتضمن مشكلة البحث وأهمٌته وهدفه 

تدرٌس مادة النمد  فً ت ما وراء المعرفةمهارا أثروفرضٌته إذ  ٌهدؾ البحث الحالً إلى التعرؾ على ) 

)لا ٌوجد فرق ذو دلالة إحصائٌة عند  -الفنً( ولتحمٌك الهدؾ أعلبه صٌؽت الفرضٌة الصفرٌة الآتٌة :

ختبار التحصٌل ا( بٌن متوسط درجات طلبة المجموعة التجرٌبٌة والضابطة فً 5،،،مستوى دلالة )

المصطلحات، أما الفصل الثانً فسٌخصص للئطار النظري المعرفً المبلً والبعدي (  وحدوده وتحدٌد 

ما وراء المعرفة: ناول ، والثانً سٌتمناهجهالذي ٌشتمل على مبحثٌن أولهما ٌتناول النمد الفنً: مفهومه، 

نشؤتها، مفهومها، مهاراتها. أما الفصل الثالث فسٌتناول منهجٌة البحث وإجراءاته من حٌث مجتمع البحث 

م التجرٌبً الذي اعتمده الباحث واختبار التحصٌل المعرفً وسٌتناول الفصل الرابع وعٌنته والتصمٌ

 . ستنتاجات والتوصٌاتعرض النتائج وتفسٌرها والا

 
 مشكلة البحث

لٌس ؼاٌة التعلٌم جمع المعلومات وحشوها فً ذهن المتعلم ، بل تنمٌة الأدوات المعلوماتٌة والإمكانٌات 

 والبحث عن الحمٌمة واكتشافها.المعرفٌة وطرائك التفكٌر 

تؤسٌساً على ذلن كان لابد من البحث عن الآلٌات والطرائك التً من شؤنها تنمٌة وتطوٌر لدرات الطلبة 

وتزوٌدهم بالمعرفة الضرورٌة لاكتشاؾ العناصر الأساسٌة التً تمؾ وراء المعرفة كالمدرة على 

تموٌم. أي التركٌز على الشروط التً ٌجب توافرها لكً التخطٌط والتنظٌم والمرالبة والتحكم والتمٌٌم وال

لا سٌما وأن الطرائك التدرٌسٌة الحدٌثة تضع الطالب فً مولؾ نشط ٌحتم علٌه تحصل المعرفة. 

المشاركة فً عملٌات فكرٌة وعملٌة لأجل تنمٌة تفكٌره بوصفه هدفاً من الأهداؾ التً نسعى إلى تحمٌمها. 

ا ء المعرفً والعملٌات ما وراء المعرفٌة هدفاً رئٌساً من أهداؾ التربٌة فً ولتنوتعد تنمٌة التفكٌر ما ورا

  الحاضر.

علٌنا التفكٌر بطرٌمة من أهمٌة فً لسم التربٌة الفنٌة لذا كان لزاماً  ظرا لما تتمتع به مادة النمد الفنًون

المعرفة التً تساعد فً تهٌئة على وفك مهارات ما وراء  النمد الفنًلتدرٌس مادة  حدٌثة لتصمٌم أنموذج 

بٌئة تعلٌمٌة تبعث على التفكٌر و مساعدة المتعلم لٌكون متمٌزاً فً جمع المعلومات وتنظٌمها ومتابعتها 

 مهارات ما النمد الفنً فً ضوءوتموٌمها خلبل عملٌة التعلم، واعتماد اتجاهات حدٌثة فً تدرٌس مادة 

 وراء المعرفة. 
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ها مدى دراٌة )طلبة المرحلة اء دراسة استطلبعٌة والعٌة لٌستشؾ من خلبلمما حدا بالباحث إلى إجر

لسم التربٌة الفنٌة( بمهارات ما وراء المعرفة وطرح علٌهم عدداً من  -ة بكلٌة التربٌة للعلوم الإنسانٌةالثالث

ناعة ً تمخضت عن توفر لستراتٌجٌاته، والتداؾ الأنموذج واالأسئلة* التً أفادت الباحث فً وضع أه

لدٌه من وجود عدم فهم ودراٌة تامة بالمضامٌن التً ٌشتمل علٌها مفهوم ما وراء المعرفة ، وبالتالً فإن 

هنان خللبً فً المدرة على التفكٌر الصحٌح ٌعزوه )الباحث( إلى عدم توفر المعرفة بالاشتراطات 

كٌدات الدراسات والأدبٌات الأساسٌة لذلن التفكٌر، ومما شجعه على البحث والتمصً ما أسفرت عنه تؤ

التربوٌة المستحدثة حول أهمٌة تلن الاشتراطات ودورها فً تحمٌك التفكٌر الصحٌح الأمر الذي أثار لدٌه 

 أسئلة عدٌدة منها: 

 هل ٌمتلن طلبة المرحلة الجامعٌة مهارات ما وراء المعرفة؟ 

 إن امتلكوها؟ -لبةهل بالإمكان تنمٌة مهارات ما وراء المعرفة وتطوٌرها لدى الط 

هل بالإمكان تحدٌد المدرات العملٌة العلٌا التً تسمى بـ )مهارات ما وراء المعرفة( التً تٌسر  

 للطلبة المٌام بؤداء المهام المكلفٌن بها بنجاح؟

كل هذه الأسئلة شكلت البذرة الأساسٌة لمشكلة البحث الحالً الذي ٌحاول إٌجاد الأجوبة الموضوعٌة 

 إل الآتً:على التسا

 ؟. هنان أثر لمهارات ما وراء المعرفة فً تدرٌس مادة النمد الفنًهل  

 أهمٌة البحث

ً وتعلٌمٌاً، فضلبً عنمن المبادئ والمٌم التربوٌة والاجتماعٌة  الفن ٌستمد إن التربٌة  مادة وهدفا فكرٌا

هذا ما أكدته العدٌد من و واستخدمتها كوسائط تمنٌة )تربوٌة و تعلٌمٌة( لتعلٌم لجؤت إلى الفنونوا

الدراسات فً مٌدان التربٌة والتعلٌم التً أشارت على عمك العلبلة بٌن الفن و )التربٌة والتعلٌم( فً 

واحدة من  الكشؾ عن أثروعلى ما تمدم تؤتً أهمٌة البحث من خلبل إطار من التؤثر والتؤثٌر المتبادل، 

فً تدرٌس مادة النمد  مهارات ما وراء المعرفة(أحدث طرائك التدرٌس فً الولت الحاضر ألا وهً )

 .الفنً

 وٌمكن تلخٌص أهمٌة البحث فً النماط الآتٌة: 

ة لحٌوٌة طرٌمة )ما وراء نتٌج بالخبرة اللبزمة بمادة النمد الفنً. ٌساعد فً رفد طلبة لسم التربٌة الفنٌة 1

م هتمام بمدربسبب إشراكها المتعلم وزٌادة الا ( وفاعلٌتهاالمعرفة ته على أن ٌخطط وٌرالب وٌسٌطر وٌمُوَِّ

كتساب المتعلمٌن لعملٌات التعلم المختلفة وإدماجه فً اتعلمه الخاص، وبالنتٌجة فهً تعمل على تحسٌن 

 .نة من التفاعل مع مادة النمد الفنًعملٌة التعلم بطرٌمة تحمك ألصى درجة ممك

 وكلٌة الفنون الجمٌلة كلٌات التربٌة الأساسٌة . رفد المإسسات التعلٌمٌة وألسام التربٌة الفنٌة ف2ً

خلبل وضع حلول  ء المعرفة لتدرٌس مادة النمد الفنًنموذج مصمم فً ضوء مهارات ما ورابؤ

 .للمشكلبت السلبٌة التً تعتري تدرٌس هذه المادة 
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واه .توضٌح أهمٌة المعلم على أنه منظم للظروؾ البٌئٌة التً تسهل حدوث التعلم والنهوض بمست3

 ً ً -)تربوٌا ً -علمٌا  ثمافٌاً(. -فنٌا

 هدف البحث وفرضٌته:

 (.النمد الفنًتدرٌس مادة أثر مهارات ما وراء المعرفة فً ) دؾ البحث الحالً إلى الكشؾ عنٌه

)لا ٌوجد فرق ذو دلالة إحصائٌة عند مستوى  -ولتحمٌك الهدؾ أعلبه صٌؽت الفرضٌة الصفرٌة الآتٌة :

المعرفً  المبلً  ت طلبة المجموعة التجرٌبٌة فً اختبار التحصٌلدرجا ( بٌن متوسط5،،،دلالة )

 والبعدي ( 

 حدود البحث:

 ٌمتصر البحث الحالً على: 

كلٌة التربٌة للعلوم الانسانٌة، جامعة تكرٌت  -ة )الدراسة الصباحٌة( لسم التربٌة الفنٌةلثالثطلبة المرحلة ا

 م. 2،18-م2،17للعام الدراسً 

 حات:تحدٌد المصطل

 ما وراء المعرفة:  اولاً:

 ٌعرفها الباحث إجرائٌاً:

" هً لدرة الفرد على التفكٌر فً تفكٌره، ووعٌه بعملٌاته المعرفٌة، ولدرته على تنظٌم ومرالبة وتموٌم 

تفكٌره والتحكم فٌه، لتتٌح له هذه المرالبة فرصة السٌطرة والتحكم بعملٌاته المعرفٌة ، وما ٌمارسه فً 

 ".  مولؾ معٌن

 التدرٌس : ثانٌاً : 

 ٌعرفه الباحث اجرائٌاً:

، ٌتم خلبلها تمدٌم المعلومات وإدارة ن المعلم والطالب فً لاعة الدرسبٌ هو عملٌة تفاعل مخطط له"

لة بالشكل الذي ٌساعد المتعلمٌن على الانتمال من حالة عملٌة إلى حاتتسم بالأخذ والعطاء والنشاطات 

 باستخدام مهارات ما وراء المعرفة" .د الفنً أخرى فً تعلم مادة النم

 ً  : النمد الفنً  :ثالثا

 ٌعرفه الباحث إجرائٌاً:

الجمالٌة،  لمٌموالٌات عملٌة تعتمد الكشؾ والوصؾ والتحلٌل والتركٌب والتمٌٌم للبنى التركٌبٌة مهو ع" 

 ". وتمدٌر جوانب الموة والضعؾ فً العمل الفنً بمنطك لا ٌخلو من التفلسؾ 

   مهارات ما وراء المعرفة: المبحث الأول :طار النظريالإ

 مفهوم ما وراء المعرفة:

تعود جذور ما وراء المعرفة إلى كل من سمراط فً حكمته المشهورة )إعرؾ نفسن( وممولة     

ً بؤفكاره ومشاعره،  افلبطون )حٌنما ٌفكر العمل فإنما هو ٌتحدث عن نفسه( أي أن ٌكون الانسان واعٌا
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ٌرتبط مفهوم ما وراء المعرفة بمفهوم الوعً الذاتً والاعتماد وانعكاسها الباً للخبرات التً ٌمر بها، ومر

، إلا إن الرإٌا الواضحة للمفهوم 1933فً النشاطات والفعالٌات والمعرفة والذي نادى به جون دٌوي 

لام بتطوٌر" بعض الأفكار الذي  flavellوأطره العامة ٌمكن إرجاعها بشكل جلً إلى عالم النفس فلبفٌل

حول كٌفٌة لٌام المتعلمٌن بفهم أنفسهم والكشؾ عن عملٌات فوق معرفٌة أو ما وراء المعرفة أو التفكٌر 

(، ومفهوم ما وراء 21،ص،2،1معرفً أو ما وراء التعرؾ أو الوعً بالتفكٌر")التمٌمً ، المٌتا

ٌر فً الشًء الذي ٌتعلمه وتحكمه فً هذا (  ٌعنً" لدرة الفرد على التفكMeta cognitionالمعرفة )

التعلم، ولكن لبل أن ٌكون المتعلم لادراً على التحكم فً تعلمه، لابد وأن ٌكون على وعً بما ٌمارسه فً 

وعً المتعلم بالمهمة ثم مولؾ معٌن، وبكٌفٌة تعلمه على النحو الأمثل، وإلى أي مدى تم تعلمه، أي 

(.وهو المدرة 1،5، ص6،،2المعرفٌة ثم الوعً بالأداء.")عبد السلبم،  ستراتٌجٌة أو بالعملٌةوعٌه بالا

على معرفة" ما نعرفه وما لا نعرفه فً المهمة التً نحن فٌها ومركز تلن المهمة لشرة المخ، فالتفكٌر 

ستراتٌجٌات التً ٌتخذها الفرد لحل على التخطٌط والوعً بالخطوات والافً التفكٌر هو المدرة 

التفكٌر حول التفكٌر أو ( أي إنه 27، ص8،،2)سعٌد، لى تموٌم كفاءة تفكٌره." مدرة عالمشكلبت وال

( Deliberateلصدٌة )" التً وصؾ أفكار ما وراء المعرفة بؤنها  أو بكلمات فلبفٌل، عرفة المعرفةم

( فضلبً عن Gool-Directed( وموجهة نحو هدؾ )intentional( وعمدٌة )Plan fulومخططة )

المعرفة والمعرفة بالظاهرة المعرفٌة ووصفها بؤنها  ،ٌات لتحمٌك مهمات معرفٌةإنها سلوك

phenomena knowledge & cognition About cognition ،أبو رٌاش (  "

ستراتٌجٌات التعلم، وٌشٌر لذات وتنظٌمها، والوعً باستخدام ا(.لذلن لابد من "متابعة ا35،ص6،،2

عرفة وإلى التفكٌر بصوت عالِ، أو الحدٌث مع الذات، بهدؾ متابعة التعرٌؾ أٌضاً إلى المعرفة عن الم

حل المشكلة ومراجعتها، زٌادةً على إن ما وراء المعرفة هً عملٌات تحكم علٌا وظٌفتها التخطٌط 

والمرالبة والتموٌم، لأداء الفرد فً حل المشكلة، ومهارات تنفٌذٌة مهمتها توجٌه مهارات التفكٌر المختلفة 

فً حل المشكلة وإدارتها، وهو أٌضاً أحد مكونات الأداء الذكً ومعالجة المعلومات.") الهاشمً  العاملة

مفهوم ما وراء المعرفة " ل فلبفٌل (.وتشٌر بعض الدراسات التً تناولت تعرٌؾ51،ص8،،2و طه،

، 6،،2لسلبم، على إنه المعرفة العامة أو العملٌة التً تهدؾ إلى تنظٌم الجانب العملً والمعرفً" )عبد ا

(.وفً مواطن أخرى تدل مهارات التفكٌر فوق المعرفٌة على  أنها "عملٌات تحكم علٌا تهدؾ 1،5ص

إلى التخطٌط والمرالبة والتموٌم لأداء الفرد فً حل المشكلة، أو إلى مهارات تنفٌذٌة مهمتها توجٌه وإدارة 

(.وتجدر الإشارة إلى أن "  211ص، 9،،2مهارات التفكٌر المختلفة فً حل المشكلة")عبد العزٌز، 

( ٌرى إن تنمٌة التفكٌر عن التفكٌر ٌتطلب تنمٌة التحكم فً الذات والاتصال Schoenfeldشوٌنفلد )

بالذات، وذلن إن الشخص الذي ٌنشؽل بعمل ذهنً معٌن ٌموم بعدة أدوار فً أثناء لٌامه بهذا العمل، فهو 

ب لمدى تمدمه ومدعم لفكرة معٌنة وموجه لمسلن معٌن ٌلعب ادوار مولد للؤفكار ومخطط ونالد ومرال

.وٌرى " كل من )جاكوبس و بارٌس (217،ص9،،2للوصول إلى تحمٌك الهدؾ المنشؽل به ". )عبٌد،
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Jocbos & Paris إن عملٌات ما وراء المعرفة تتضمن المهارات التً تساعد الفرد على تنظٌم )

 (22ص، 7،،2 العملٌات المعرفٌة الأساسٌة" )ٌاسر،

مما تمدم ٌتضح للباحث إن ما وراء المعرفة هو التفكٌر فً التفكٌر والمعرفة عن المعرفة، بمعنى فهم 

ومرالبتها والتحكم بها وتنظٌمها لاسٌما العملٌات التً ٌستخدمها الفرد وهو ٌتعلم فً  عملٌات التفكٌر،

كلة تحتاج إلى حل لا ٌمكن إن الموالؾ المتنوعة وٌكون واعٌا بما ٌمارسه، فالفرد عندما ٌواجه مش

ٌتوصل إلى الحل ما لم ٌدخل فً عملٌة الحل وٌفكر لبل التنفٌذ بكٌفٌة الوصول إلى الحل ثم التفكٌر فٌما 

ً أم لا، وكل هذا ٌمتضً مهارات وعملٌات عملٌة ٌطلك علٌها مهارات ما وراء  إذا كان حله صحٌحا

 المعرفة . 

 مهارات ما وراء المعرفة:

ستراتٌجٌات والتحكم بها وتوجٌهها عً الإنسان وٌمظته لما ٌوظفه من اعلماء النفس بضرورة ولمد نادى 

الوجهة الصحٌحة وهذه العملٌات من الوعً والضبط والتوجٌه عُرفت باسم مهارات ما وراء المعرفة 

ً إلى "فمد توصلت الدراسات التً أجرٌت منذ السبعٌنات حول مفهوم عملٌات التفكٌر ما وراء المعرف

تحدٌد عدد من المهارات العملٌة العلٌا التً تدٌر نشاطات التفكٌر وتوجهها عندما ٌنشؽل الفرد فً مولؾ 

(.إن مهارات ما وراء المعرفة "هً 53، ص8،،2حل المشكلة أو اتخاذ المرار")الهاشمً و طه، 

وتنمو مع التمدم فً  مهارات عملٌة معمدة تعتبر من أهم مكونات السلون الذكً فً معالجة المعلومات

(.وٌمصد بها " مهارات التعلم النشط التً ٌستخدمها 211، ص9،،2العمر والخبرة.")عبد العزٌز، 

الطالب لتساعده على التفكٌر أثناء أداء مهمة تعلٌمٌة من حٌث التركٌز والفهم وتصمٌم العمل والتخطٌط 

ٌث المضمون والأسلوب وما وراء ذلن والتنظٌم لاكتساب معرفة بدرجة متعممة وإدران أبعادها من ح

وتشٌر الأدبٌات ذات الصلة بؤن مهارات ما وراء المعرفة )عند المتعلم( تتمحور  من فكر أعلى وأعمك.

حول : التخطٌط ،والمرالبة والضبط/ التحكم، والتموٌم والمراجعة /التعدٌل بالنسبة للمهمة التً ٌنشؽل 

وما لا ٌعرؾ، ولدرته  درة الفرد على " معرفة ما ٌعرؾ(، فهً إذن ل218،ص9،،2بها."   )عبٌد ،

ستراتٌجٌة من أجل إنتاج المعلومات اللبزمة، وعلى أن ٌكون واعٌاً لخطواته واستراتٌجٌاته على تخطٌط ا

أثناء عملٌة التعامل مع المشكلبت وأن ٌتؤمل فً مدى إنتاجٌته وتمٌٌمه مع العمل على إمكانٌة تطوٌر 

ة علٌها لفترة من الزمن ثم التؤمل فٌها وتمٌٌمها عند اكتمالها." )أبو رٌاش وؼسان، خطة العمل والمحافظ

 (.395، ص8،،2

من خلبل  ما تمدم وبعد الاطلبع على أدبٌات مهارات ما وراء المعرفة وجد الباحث إن هنان شبه اتفاق 

و)التموٌم( وأما بمٌة بٌن الباحثٌن على تحدٌد مهارات ما وراء المعرفة ب:)التخطٌط( و )المرالبة( 

المهارات فهً متداخلة معها ضمنا ،الأمر الذي شجعه على التركٌز على هذه المهارات كونها أهم 

 مهارات ما وراء المعرفة، وهً : 
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 :  planningالتخطٌط  -1

والتخطٌط ٌعنً "السٌطرة على المستمبل من خلبل وضع خطوات منظمة تهدؾ إلى تحمٌك نتاجات 

ن محدد وهو تصور ذهنً فنً تمنً مسبك مرن، فهو )ذهنً( كونه تصور عملً كلً محددة فً زم

لجمٌع إجراءات التنفٌذ بحٌث ترتبط تلن الأجزاء بعلبلات تبادلٌة تتسم بالمفاهٌمٌة والهرمٌة والعلبئمٌة، 

ٌد التعلم و)فنً( كونه ٌتؤثر بخبرة المعلم ولدرته ومعرفته، و)تمنً( كونه ٌتسم بتنظٌم معٌن من حٌث تحد

المبلً ونتاجات التعلم واستراتٌجٌات التدرٌس واستراتٌجٌات التموٌم وأدواته، أما كونه )مسبك( فلؤنه 

 (.  1،2،ص،2،1ٌسبك التنفٌذ، ومرن كونه لابل للتعدٌل وفك الموالؾ التعلٌمٌة التعلمٌة" )السعود،

ات التخطٌط والتنظٌم، واختٌار تٌجٌستراعلم ومعرفته اوٌرى الباحث إنَّ الممصود بالوعً هو وعً المت

ستراتٌجٌات الفعالة فً تحمٌك الأهداؾ المحددة ومعرفة الإجراءات الفعالة التً ترتبط بؤداء عمل الا

 معٌن، واختٌار أنسبها وأكثرها ملبئمة .

 : monitoringالمرالبة – 2

ة أثناء لٌامه بؤداء المهمة وتشٌر إلى لدرة المتعلم على التحمك من الاستٌعاب " فٌستخدم هذه المهار

العلمٌة، وذلن لتوضٌح مدى تمدمه تجاه استكمال المهمة العلمٌة بنجاح "  )أبو رٌاش وؼسان 

ستراتٌجٌات مختلفة فً عملٌة الفرد بما ٌستخدم من كٌفٌات أو ا (، وكذلن تعنً " وعً 389،ص8،،2،

 ( 143، ص9،،2التعلم "  )عطٌة ،

ستراتٌجٌة المرالبة  ٌتعلك بمثابرة المتعلمٌن على ر من ضبط استعمال اإن الجزء الأكبوٌرى الباحث 

تحفٌز أنفسهم، وفً وضع لرارات حول ماهٌة المهمة وإدارة الولت اللبزم لأدائها، وأسباب النجاح أو 

 الإخفاق فٌها.

 evaluationالتموٌم  -3

عة بعد الانتهاء من حل المشكلة " ) ستراتٌجٌات المتبوهو ٌعنً " المدرة على إصدار حكم على فعالٌة الا

(، وٌتناول التموٌم "أداء الفرد وتعلمه، ولدراته وتفكٌره والاستراتٌجٌات  143،ص 9،،2عطٌة ،

المستخدمة لدٌه فً علبلة كل ذلن بالمهام أو المشكلبت التً ٌتعٌن علٌه المٌام بها. " )أبو رٌاش 

 (397،ص8،،2وؼسان،

لٌاس معلوماتنا الحالٌة وتموٌمها، مما ٌإكد على إن مهارة التموٌم فوق  وٌرى الباحث إن التموٌم هدفه

المعرفٌة تبدأ لبل الشروع بالمهمة ،وفً أثناء تنفٌذها ،ثم بعد إنجازها " وٌنبؽً على الطلبة المٌام 

 بالتخطٌط والضبط والتموٌم فً كل مرحلة من موالؾ التعلم.

 ة:استراتٌجٌات تنمٌة مهارات ما وراء المعرف

ن المتعلم من التحكم فً بٌئته المعرفٌة، تٌجٌات ما وراء المعرفة بؤنها " استراتعرؾ ا ستراتٌجٌات تمُكِّ

ان، وتمكنه من تنسٌك عملٌة التعلم ،وتساعده على التحكم و تنفٌذ عملٌات التعلم. " )أبو رٌاش وؼس

 ستراتٌجٌات :(، ومن أهم هذه الا395، ص8،،2
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 ز بٌن ما تعرف وما لا تعرف(. الوعً بالذات )التم1ٌٌ

وهً تموٌم لما ٌمتلكه الفرد من مستوٌات أو أبنٌة معرفٌة ذاتٌة إذ " ٌموم المتعلم بمساءلة ذاته بطرح عدد 

من الأسئلة التً تتصل بالمهمة، والوعً بالذات أو "التموٌم الذاتً ٌعنً إعطاء الفرصة للمتعلمٌن 

 (2،8،ص4،،2لمرالبة تعلمهم وتفكٌرهم "   )العتوم،

وٌرى الباحث إن الوعً بالذات هو أن ٌمٌز الطلبة بٌن ما ٌعرفون وما لا ٌعرفون فً مولؾ أو مشكلة  

 ما، وأن ٌمترحوا ما علٌهم تعلمه، وأن ٌذكروا الخطوات اللبزمة للحصول على المعلومات.

 . وصف التفكٌر الذاتً)التفكٌر بصوت عال(2

ستراتٌجٌات ما وراء المعرفة التً تشدد على إظهار ن بٌن " أبرز التفكٌر بصوت عال مستراتٌجٌة اتعُد ا

الفرد كل ما ٌفكر به فً أثناء معالجته لمضٌة أو موضوع ما، أو تعرضه لسإال معٌن لأن المفكر 

بموجبها ٌنطك بصوت عال كل ما ٌدور فً خلده من أفكار و أحاسٌس فً أثناء تؤدٌته المولؾ أو المهمة 

فٌها، وبذلن ٌتمكن المستمع أو من ٌسمع سرد عملٌات التفكٌر من معرفة مسار التفكٌر  التً ٌنشؽل الفكر

(، وٌرى الباحث إنه ٌجـب تشجٌع الحدٌث 179،ص 9،،2ونماط الموة والضعؾ فً عملٌاته." )عطٌة ،

الذاتً أثناء مواجهة مشكلة صعبة، وهذا ما أكدت علٌه بعض البحوث التً تعتمد برامج تدرٌب الطلبة 

على التعلم المستمل فتشجٌع المتعلمٌن على التحدث عن أنفسهم أثناء موالؾ التعلم الصعبة لا ٌحسن 

 الأداء فحسب وإنما ٌحفز الطلبة المتعلمٌن وٌساعدهم على بناء المعرفة ما وراء المعرفٌة. 

 . المشاركة الثنائٌة للطلبة )التدرٌس التبادلً(3

م على التفاعل الصفً بٌن المعلم والطلبب وبٌن الطلبب وٌكون ذلن على شكل نشاط تعلٌمً ٌمو

وأنفسهم، ٌتبادلون فٌه الأدوار ".فمد ٌموم الطالب بتدرٌس مفهوم معٌن أو ٌحل مشكلة، وٌعبر أثناء ذلن 

بالكٌفٌة التً ٌفكر بها وٌموم المعلم والطلبب بالتحاور معه وطلب توضٌحات منه والإفصاح عن كٌؾ 

(، وتهدؾ هذه 222، ص9،،2عبٌد، الطرٌمة أو كٌؾ خطط لما لام به. ") فكر ولماذا سار بهذه

ستراتٌجٌة إلى  "تدرٌب الطلبة على التحمك من مدى فهمهم وإدراكهم ،لما ٌسمعون أو ٌلبحظون من الا

خطط زملبئهم وأفعالهم، خلبل انشؽالهم بوصؾ ما ٌدور حول حل المشكلة ومشاهدته" )الهاشمً وطه، 

 (.55، ص8،،2

رى الباحث إن على المعلم أن ٌحدد المهمة بشكل واضح لبل البدء بالعمل وأن ٌتؤكد من أن كل طالب وٌ

 ٌموم بما هو مطلوب منه بشكل تام.

 .النمذجة )نمذجة المعلم مع التوضٌح(4

( على حد لول )سعٌد عبد العزٌز(  "ٌعود إلى بندورا Modelingأن الفضل لفكرة التعلم بالنمذجة )

( حٌث ٌرى  بؤن أفضل طرٌمة لتعلٌم Social Learning theoryة التعلم الاجتماعً  )مإسس مدرس

الناس المهارات المختلفة سواء كانت تربوٌة أو علمٌة هً عن طرٌك النمذجة، وٌشترط فً النموذج 

لدرته على التمثٌل والصبر والإٌحاء ، وٌرى بؤن لعمر النموذج وجنسه ومكانته الاجتماعٌة دورا فً 
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، (223، ص9،،2ملٌة التعلم وٌسمى هذا التعلم بالتعلم بالمدوة أو بالنموذج. " .   )عبد العزٌز، ع

ستراتٌجٌة " بمبادرة منه، أو بانتهاز الفرصة عندما ٌطرح أحد الطلبة وٌستطٌع المعلم استخدام هذه الا

عن طرٌك إٌضاح  مشكلة أو سإالا معٌنا. وٌتلخص دور المعلم فً إبراز مهارات ما وراء المعرفة

سلوكٌاته أثناء لٌامه بحل المشكلة ، وبٌان الأسباب وراء اختٌار كل خطوة، وكٌفٌة تنفٌذ كل عملٌة." 

 (56، ص8،،2)الهاشمً وطه، 

وٌرى الباحث إنَّ على الطالب أن ٌتعلم كٌؾ ٌفكر المعلم وهو ٌحل مشكلة وٌعبر عما ٌموم به بصوت 

 راجع نفسه وٌتؤمل وٌدٌر الولت المخصص له.عال وكٌؾ ٌنظم وٌخطط للعمل وكٌؾ ٌ

 .استخدام النماش والسجلات:5

ستراتٌجٌة " ٌموم المعلم بكتابة عنوان موضوع المنالشة أمام ناظري الجمٌع ، ثم ٌكتب أو وفً هذه الا

ٌعرض الأهداؾ المرجو تحمٌمها من المنالشة ، وٌبدأ أفراد المجموعة بمنالشة الأهداؾ المثبتة أمامهم 

وبعد أن ٌموم الطلبة بمنالشة جمٌع الأهداؾ، ٌموم المعلم أو أحد الطلبة بكتابة خلبصة الأفكار على لوح ،

العرض، وٌطلب المعلم من الجمٌع تدوٌن هذه الخلبصات فً دفاترهم لاستذكارها والاستعانة بها عند 

(، تمكن هذه  134،ص،2،1شرٌخ ، العودة إلٌها أو الاستشهاد بؤفكارها فً جلسات أخرى."   ) أبو 

ستراتٌجٌة الطلبة "من الاحتفاظ بسجلبت ٌوضحون فٌها الاستراتٌجٌات المختلفة التً استخدموها عند الا

التعلم، وتمكنهم أن ٌوفروا معلومات إضافٌة عن لماذا؟ وكٌؾ؟ وأٌن تكون هذه الاستراتٌجٌات فعالة 

اخل أو ٌتوسعوا فٌها عن طرٌك المنالشة دبدرجة أكبر ؟،وأٌضا ٌمكنهم أن ٌتماسموا هذه المعلومات 

ستراتٌجٌة تعمل على رفع مستوى الوعً والمعرفة بمهارات التفكٌر ما المجموعة .ولد وجد أن هذه الا

 وراء المعرفً عند المتعلمٌن وبخاصة مهارة المرالبة والضبط" 

، 8،،2)أبو رٌاش وؼسان،                                                                                     

 (.،،4ص

ستراتٌجٌات ما وراء المعرفة متطلبا ضرورٌا لأنها تساعد الطلبة فً تحمٌك من هنا فالباحث ٌرى إن ا

النجاح وتفسح المجال لاشتران أكبر عدد من الطلبة فً المنالشة وتجعل الحصة الصفٌة أكثر فاعلٌة 

جدٌدة من خلبل اختٌار مهارات ما وراء معرفة مناسبة ٌمكن تطبٌمها فً وحٌوٌة والتعامل مع الموالؾ ال

 المٌادٌن العلمٌة كافة، وتستعمل فً عدد متنوع وواسع من المهمات .

 

 النمد الفنً –المبحث الثانً 

 مفهوم النمد الفنً :

حلٌلً للفن، فمد الفنً أخذت مدٌات واسعة وكبٌرة فً خضم تطور وتعمٌد الفكر التإن أهمٌة دراسة النمد 

مزٌفها العملة وصحتها والتفرٌك بٌن  وردت كلمة )النمد( فً المعاجم اللؽوٌة بؤنها عملٌات تفرٌك

ها، وكان العرب ٌسُمون ذلن الخبٌر بتلن العملٌات بالنالد، والأمر لا ٌختلؾ اختلبفاً جوهرٌاً فً وصحٌح
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لأدب والفن، فكلبهما ٌكشؾ وٌحلل وٌمٌُمِّ وبالتالً الأهداؾ بٌن نماد العملة ونماد النتاجات الابداعٌة فً ا

أن الحكم على العمل الفنً  أي أو حكم للتعبٌر عن التفضٌلبت، ؼٌر" والنمد هو روحكماً   ٌصُدر لراراً 

فً  –أو تفضٌله هو المرحلة الألل أهمٌة بالنسبة لعملٌة النمد، إذ أن وصؾ العمل وتحلٌله وتفسٌره 

مراحل أكثر أهمٌة، وٌتمكن النالد بفضل مهارته من تؤمل العمل الفنً تعُدَ  -ٌثةبعض مذاهب النمد الحد

، إن العلبلة بٌن النمد الأدبً  (16ص ،1،،2عطٌة، بعمكٍ حتى ٌتوصل إلى تفسٌراته الأكثر حجة " )

اً والعلم علبلة وثٌمة، فمد كان تطور العلوم فً نهاٌة المرن التاسع عشر ومطلع المرن العشرٌن إٌذان

بظهور مناهج نمدٌة متعددة " لمد ظهرت الوالعٌة الجدٌدة فً روسٌا وممابلها الشكلبنٌة الروسٌة فً 

الشرق من أوربا، كما أن انتمال بعض أعلبم هذه المدارس إلى الولاٌات الأمرٌكٌة أسهم فً دراسة 

فً النمد، فبعضها استند  الأدب بؤسالٌب وأنماط أكثر تمدماً، مما ساعد على نشوء مناهج واتجاهات جدٌدة

ًإلى الفلسفة الاجتماعٌة وبعضها  بالمناهج الخارجٌة  أفاد من التارٌخ وعلم النفس، ونتج عنها ما سُمِّ

كالمنهج التارٌخً والمنهج النفسً والمنهج الاجتماعً، وبعضها استند إلى علوم اللؽة، كما فعل 

ً  بالمناهج الداخلٌة، فخلفهم البنٌوٌون والسٌمٌائٌون "  الشكلبنٌون الروس والنماد الجدد فؤبرزوا ما سُمِّ

( وخلبصة ما تمدم فإن المناهج النمدٌة تظل جزءاً من تارٌخ حركة النمد 15، ص6،،2)لطوس، 

الدور الأسمى فً تطور النظرٌة النمدٌة، وتبمى خصوصٌة النالد فً  وتطوره، وٌظل التراكم المعرفً

ن ٌختار من المناهج ما ٌتناسب مع أدبه وثمافته وموضوعه، وٌرى لراءة الأعمال الابداعٌة، بعد أ

 ن النمد الفنً ٌعُنى بدراسة الأعمال الفنٌة وتحلٌلها وتفسٌرها والحكم علٌها .الباحث بؤ

 المناهج النمدٌة :

سادت فً الدراسات الجمالٌة العدٌد من المناهج النمدٌة التً حاولت أن تدرس ظواهر الجمال والفن، 

 اول الباحث الولوؾ على أوجه الخلبؾ بٌن هذه المناهج، وكما ٌؤتً :  وسٌح

 : ةمٌمدمناهج النمد ال -أولاً 

 مناهج النمد الخارجٌة : - أ

 النمد التارٌخً : -1

ٌعُدَ المنهج التارٌخً أول المناهج النمدٌة ظهوراً فً العصر الحدٌث وانتماله من العصور الوسطى  

لتطور العلوم التجرٌبٌة فً أوربا فً المرن التاسع عشر نتائج علمٌة كان إلى العصور الحدٌثة، فمد "

 ً ً وفكرٌا ً واجتماعٌا ، لمد تبلور المنهج التارٌخً داخل واضحة امتدت لتمس والع المجتمع سٌاسٌا

المدرسة الرومانسٌة، فالرومانسٌة هً التً بلورت وعً الإنسان بالزمن، وتصوره للتارٌخ، 

لتطور والارتماء، والحركة الانتكاسٌة للزمن والتارٌخ التً كانت تضع ووضوح فكرة التسلسل وا

هذا التصور التارٌخً هو فً الماضً، وتنظر للحاضر باعتباره تحللبً وانهٌاراً، العصور الذهبٌة 

( Imitationالذي عكس النظرة الكلبسٌكٌة التً ظلَّت تإمن بؤن الأدب والابداع ما هو إلاَّ محاكاة )

 (26، ص1997وإن أدبهم ٌمثل النموذج الأرلى فً مجال التطور التارٌخً " )فضل،  للؤلدمٌن،
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ً ٌتعرؾ على حٌاتهم وٌربطها بجنسها ووطنها  ً دلٌما ٌموم هذا المنهج على تتبع سٌِرَ الأدباء تتبعا

ومحٌطها الأسري والثمافً وذلن " الأدٌب الذي ٌعٌش فً منظومة الموانٌن الطبٌعٌة لابد أن ٌخضع 

وأن ثمة ثلبثة عوامل تإثر فً ها، وٌنتج وٌبدع فً سٌالها المعرفً والتارٌخً فتطبعه بطابعها، ل

انتاج الأدٌب وتخُضعه لمشٌئتها وهً : الجنس)وٌمُصد به العنصر أو السلبلة المتمثلة فً مجموعة 

ً أو ؼ ً أو عربٌا ٌر ذلن( الصفات التً ٌرثها الأدٌب من أمته فتمنحه خواصها كؤن ٌكون جرمانٌا

والبٌئة )وٌمُصد بها المكان الذي ٌمنح الفرد مجموعة من الخصائص أو الممٌزات الجؽرافٌة التً 

ٌعٌش فً ظلها وتترن بصماتها علٌه( والعصر )وٌمُصد به الزمان وما ٌحدث فٌه من علبلات 

أعلبم  ، أما أهماجتماعٌة أو ظروؾ سٌاسٌة، وهذه الأحداث تإثر فً صٌاؼة عمل الأدٌب ووجدانه

( وٌعتمد 46، ص6،،2وس، طل" ) هذا المنهج فهم : فردٌناند برونتٌر وسانت بٌؾ وهٌبولٌت تٌن

 كزات الآتٌة :هذا النمد على المنهج التارٌخً " وٌإسس خطابه على المرت

 السٌرة الشخصٌة والرإٌة الفلسفٌة للمبدع والتً اعتمدها للعملٌة الابداعٌة . - أ

 ٌرجع إلى تؤثٌرات اجتماعٌة، وٌكون الخطاب النمدي مفعم بالسرد .تؤكٌد الأثر والمإثر الذي  - ب

تحلٌل المإثرات الفلكلورٌة والآثارٌة التً تنعكس بتؤوٌل لصدي عند الفنان فً صٌاؼته للؤثر  - ت

 ( إن أبرز عٌوب المنهج التارٌخً هو عدم المدرة على24، ص2،14الفنً " )عبد الشهٌد، 

ً أن، متناسٌتفسٌر العبمرٌة الأدبٌة الابداع ٌتجاوز المؤلوؾ ضمن رإٌة ابداعٌة جمالٌة لا ٌنفع  ا

   معها تتبع سٌرة الأدٌب وظروؾ حٌاته .

 النمد الساٌكولوجً : -2

النمدي  منهججوستاؾ لونج وإدلر االسٌجموند فروٌد وتلبمذته التحلٌل النفسً لدراسات  رسَّخت

بنظرٌة العمل الباطن التً تفترض تمسٌم  التسلٌم" وتموم فكرة التحلٌل النفسً على أساس  النفسً

( والعمل الباطن The Consciousالحٌاة العملٌة إلى لسمٌن : العمل الظاهر )الشعور 

إن تفكٌرنا الظاهر ( وتنطلك هذه النظرٌة على أساس The Unconscious)اللبشعور 

العمل الباطن مستملة وتصرفاتنا الشعورٌة ما هً إلاَّ نتٌجة عملٌات نفسٌة لا شعورٌة تجري فً 

عن إرادتنا، وٌنتهً التحلٌل النفسً ؼلى أن الابداع لٌس إلاَّ حالة خاصة لابلة للتحلٌل، لأن كل 

عمل فنً ٌنتج عن سبب نفسً، وٌحتوي على مضمون ظاهر وآخر خاؾٍ مثله مثل الحلم، من 

 (63، ص2،،2وس، طللمَّس بواعث الابداع النفسٌة " )هنا كان لزاماً على دارس الأدب أن ٌت

مما تمدم ٌتضح بؤن هذا المنهج ٌعتمد على مدارس واتجاهات التحلٌل النفسً " وٌعتمد الخطاب 

 النمدي الساٌكولوجً على المرتكزات الآتٌة:

 تحلٌل شخصٌة الفنان والتنمٌب عن انعكاساتها فً العمل الفنً . - أ

نرجسٌة، وعمدتً أودٌب وال)كالسادٌة، النفسٌة  تبحث التحلٌلبت النمدٌة فً الأمراض - ب

 التً تنعكس فً العمل الفنً . لكترا، والمازوشٌة(وإ
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)عبد   "ٌبحث النمد الساٌكولوجً عن البعد النفسً لمفردات العمل الفنً وحركة بنائه .  - ت

إن أبرز عٌوب المنهج النفسً معاملته العمل الابداعً بوصفه  (25، ص2،14الشهٌد، 

نا ٌتساوى العمل الفنً الجٌد مع العمل الرديء فً دلالته وثٌمة نفسٌة ذات مستوى واحد، وه

على نفسٌة صاحبه مما ٌإدي إلى انتفاء المٌمة الأدبٌة التً هً الأساس فً تموٌم العمل 

 الأدبً بوصفه بنٌة لؽوٌة وجمالٌة . 

 

 النمد الاجتماعً : -3

اجتماعٌة " إن تنطلك فكرة منهج النمد الاجتماعً من النظرٌة التً ترى أن الأدب ظاهرة 

ً لنفسه، وإنما ٌنُتجه لمجتمعه منذ اللحظة التً ٌفُكر فٌها بالكتابة وإلى أن  الأدٌب لا ٌنُتج أدبا

م صٌاؼة  ،ٌمارسها وٌنتهً منها، فالأدٌب ٌكشؾ ما ٌكتنؾ نسٌج مجتمعه من صراعات وٌمدِّ

 مستمبل "  نوعٌة لموانٌن حركة المجتمع وصراعه عبر رإٌة تمرأ الوالع لتستشؾ منه ال

ٌتبنى هذا المنهج الدعوة إلى أن ٌكون للؤدب والأدٌب رسالة ٌسعى  (65، ص6،،2وس، طل)

لمد أنضج المنهج الاجتماعً مجموعة من لتحمٌمها بعٌداً عن الانطواء الانعزال عن المجتمع " 

م( الفن للمجتمع( و)رسالة الأدب( و)رسالة الفن( و)الأدب الملتز: المصطلحات النمدٌة مثل

و)الأدب الثوري( و)الوالعٌة النمدٌة( و)الوالعٌة الاشتراكٌة( وكلها تهدؾ إلى الدعوة لئلب ٌمتصر 

وهذا ٌشٌر إلى دور  (38، ص1997)فضل،  الأدب على كونه نشاطاً خاصاً بالمضاٌا الفردٌة "

: مدام  ، وأبرز أعلبم هذا المنهجالأدب فً توعٌة الأفراد ومساهمته فً تطور المجتمع ورلٌِّه

 وٌعتمد هذا النمد على المرتكزات الآتٌة :"  دي ستاٌل، وكارل ماركس، وهٌجل، ودوركهاٌم 

إنه ٌبحث فً طبٌعة المفردات الاجتماعٌة التً ٌتناولها الفنان فً العمل الفنً أسلوباً  - أ

 وصٌاؼة .

لفن انعكاس ٌدعو إلى الأثر التربوي والأخلبلً للفن وتؤكٌد فنون التراث والفولكلور، لأن ا - ب

 للمجتمع ومطور له .

ز الجانب الاجتماعً والوالعً، وتؤكٌد الأثر المتبادل بٌن الفن والمجتمع . - ت  ٌحاول أن ٌبُرِّ

، 2،14)عبد الشهٌد،  ٌدرس النمد الاجتماعً الفنان من حٌث أنه إنسان ٌعٌش فً مجتمع . - ث

ظروؾ الاجتماعٌة إن أبرز عٌوب هذا المنهج هو رإٌة الأدب على أنه انعكاس لل (26ص

التً تجاوزت سٌالاتها الاجتماعٌة، وأما للؤدٌب، فً حٌن هنان الكثٌر من الأعمال الأدبٌة 

المول برسالة الأدب والفن ووجود أهداؾ إنسانٌة وأخلبلٌة له، لا ٌعنً إنكار لٌمته الجمالٌة 

 .    
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 : )التأثري( ًالانطباع النمد -4

والانفعالات اعد وٌكون دور النالد وصؾ وتسجٌل الأفكار ٌستبعد النمد الانطباعً جمٌع المو

والصور التً ٌثٌرها العمل الفنً " ففً استطاعة النالد أن ٌطُلك خٌاله وانفعالاته أثناء مشاهدته 

لعمل فنً، فلب ٌنبؽً أن ٌهتم بالتركٌب الباطنً للعمل ولٌمته، والنمد الانطباعً ٌستبعد كل 

، ولد عُرِؾ النمد الانطباعً ي جعله ٌتحول إلى مجرد تدفك انفعالًالمواعد، وذلن هو السبب الذ

ً فهو ٌظهر لدى )افلبطون( عندما ٌنظر إلى الفن على أنه ٌؽذي العاطفة وٌروٌها، ولدى  لدٌما

ر الأهواء والشهوات  " )عطٌة،  )أرسطو( فً مذهبه فً )التطهٌر( على أن التراجٌدٌا تطُهِّ

الانطباعً بمزٌد من الاهتمام فً المرن التاسع عشر فً ( ولد حظً المنهج 69، ص1،،2

، وكرد فعل للبتجاهات التجرٌبٌة فً النمد، ممابل تطور العلوم الطبٌعٌة وانحلبل المٌتافٌزٌمٌا

وٌعُدَ هذا النمد من الاتجاهات النمدٌة المدٌمة، إلاَّ أنه ٌوصؾ بتفاعله مع الرإى الحدٌثة 

، وأبرز أعلبم هذا المنهج هم : أوسكار بنمدٍ ذو نزعة معاصرة والمعاصرة فً فهم الفن وتحلٌله

 " وٌعتمد هذا النمد على المرتكزات الآتٌة : واٌلد، وأناتول فرانس، وكروتشه

 ٌعتمد على الانفعال أو المبول والتؤثر النفسً إزاء الجمال لكل من النالد والمتلمً . - أ

الحدس الذي فً أحٌانٍ كثٌرة لا ٌمكن تفسٌره عادة ما ٌكون تؤثر المتلمً بالعمل الفنً أشبه ب - ب

 (25، ص2،14" )عبد الشهٌد، وفهمه .

إن أبرز عٌوب هذا المنهج كونه ٌخلو من التحلٌل المُنظَّم، ولا ٌستند إلى دراساتٍ أسلوبٌة، 

       وكذلن ٌستبعد أي اهتمامٍ بالأثر الفنً ذاته . 

 مناهج النمد الداخلٌة : -ب 

 ة :الشكلانٌة الروسٌ -1

الشكلبنٌون الروس أو المستمبلٌون أو أصحاب النظرٌة الشائعة، تسمٌات أطُلِمتَ فً النصؾ 

الأول من المرن العشرٌن على اتجاه نمدي ٌمُثله عدد من النماد والدارسٌن الروس " لمد شكَّل 

 م، حٌن تم إنشاء1915أسس ثورة منهجٌة جدٌدة فً دراسة اللؽة والأدب بدءاً من عام هإلاء 

حلمتٌن أو تجمعٌن أدبٌٌن هما: )حلمة موسكو اللسانٌة(أسسها مجموعة من الباحثٌن بجامعة 

موسكو، هدفت إلى انجاز دراسات لسانٌة وشعرٌة وعروضٌة وفولكلورٌة، استمطبت عدداً من 

الشعراء والمفكرٌن البارزٌن والمهتمٌن باللسانٌات، و)حلمة سان بطرسبورغ( والتً شكَّل 

( لمد 75، ص6،،2وس، طل) أبوٌاز "ٌة لدراسة اللؽة الشعرٌة، تسمَّت باسم أصحابها جمع

من خلبل مناداتهم ب)أدبٌة الأدب( أحدث الشكلبنٌون الروس نملة نوعٌة فً نظرٌة الأدب 

مإكدٌن على " أهمٌة بروز الشكل لٌمٌزوا الأدب من سائر الأنظمة الاجتماعٌة والفكرٌة 

بٌة )أي مجموع الصفات التً تجعل منه أدباً( ٌمول ٌاكبسون: الأخرى، ومركزٌن على صفة الأد

إن موضوع العلم الأدبً لٌس هو الأدب وإنما )الأدبٌة( وٌمول فٌكتور أرلٌخ: إن مكمن خاصٌة 
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  حوال النفسٌة للمإلؾ أو المارئ "الأدب ٌنبؽً البحث عنها فً الأثر الأدبً نفسه ولٌس فً الأ

أعلبم هذا المنهج: مٌخائٌل باختٌن، ورومان ٌاكبسون، ومن أبرز  (،،1، ص1997)فضل، 

  وٌعتمد هذا النمد على المرتكزات الآتٌة :" وشكلوفسكً، وبورٌس اٌخانباوم، 

اء وتمدٌم تؽٌٌر نمط الدراسة أو المراءة للؤدب وتؤسٌس تمالٌد حوار وإثارة جدل مهم بنَّ  - أ

 ٌة .لك من اهتمامات مزدوجة: ألسنٌة وجمالطروحات نمدٌة تنط

 الاهتمام بمراءة النص الأدبً من الداخل، جاعلٌن المٌمة الجمالٌة لٌمة مستملة عن المعنى .  - ب

، 1981، سكوت)إرساء نظرٌة أدب تضع العمل الأدبً موضع اهتمامها الرئٌس . " - ت

 (76ص

أما أبرز ما تم توجٌهه إلٌهم من نمد هو عدم معرفتهم بالأسس النظرٌة والفلسفٌة لمذهبهم 

، لأنه ٌختزل مشاكل الخلك الشعري وأن المذهب الشكلبنً ٌهتم بجمالٌة مواد البناء الخاص،

   إلى مسائل لؽوٌة.

 النمد الجدٌد : -2

وهً تسمٌة أطُلِمت على الحركة النمدٌة التً ظهرت فً أعماب المنهج الشكلبنً متخذةً من 

لفظً فً انكلترا ولكنها الجامعات الأمرٌكٌة مركزاً لها " وهً حركة تناظر مدرسة التحلٌل ال

تفترق عنها فً اتخاذها موالؾ سٌاسٌة واجتماعٌة وثمافٌة من حٌث مٌل حركة النمد الجدٌد إلى 

المحافظة، وولوفها ضد المادٌة الصناعٌة وإلحام العلم على مٌادٌن الروح، ولكنها على الصعٌد 

التفكٌر والفطنة "  مٌموعس الح رهٌفوالأدبً جمالٌة النزعة، وٌوصؾ ألطابها وممثلوها بؤنهم 

ومن أعلبم هذا المنهج كلٌنث بروكس، وروبرت بن وارن، وجون  (64، ص1997)السمرة، 

 وٌعتمد هذا النمد على المرتكزات الآتٌة : "  كرو رانسون 

تستند طروحاتها إلى الفلسفة المثالٌة والجمالٌة وبخاصة فً تحدٌد المٌمة الفنٌة، والتركٌز  - أ

 دبٌة المتمثلة فً الصٌاؼة والبناء الفنً .على الآثار الأ

 اعتبار العمل الأدبً تحفة، ووحدة منسجمة، والتؤكٌد على التؤوٌل المحاٌث للنص . - ب

لوا بٌن التجربة الجمالٌة والفائدة العلمٌة . - ت "  عزل النص عن كل ما هو خارجه، ولذا فمد فرَّ

ومما ٌإخذ على هذا المنهج إنه هون من شؤن الوالع والمضمون  (93، ص6،،2وس، طل)

 نوا أٌضاً من ؼاٌته الاجتماعٌة . الفكري إلاَّ بوصفه مضموناً جمالٌاً فً العمل الابداعً، وهوَّ 

 مناهج النمد الحدٌثة : -ثانٌاً 

 البنٌوٌة : -1

نفسه، له نظامه الداخلً الذي تعُدَ البنٌوٌة منهجاً وصفٌاً ٌرى فً العمل الأدبً نصاً مؽلماً على 

ٌكُسبه وحدته، وهو نظام لا ٌكمن فً ترتٌب عناصر النص، وإنما ٌكمن فً تلن الشبكة من 

" لمد نبذت طرٌمة النظر إلى النظام الكلً نظر جزئٌة  العلبلات التً تنشؤ بٌن كلماته وتنظم بنٌته
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طورت بالممابل مجموعة من أو مادٌة، معلنة أولوٌة )النسك( أو)البنٌة( على العناصر، و

والتعالب، والدال والمدلول، واللؽة  الثنائٌات التً شاعت لدى دي سوسٌر مثل: ثنائٌة التزامن

والكلبم، والحضور والؽٌاب... وؼٌرها، ولعل الروح العلمٌة التً لازمت البنٌوٌة لد منحتها 

مجال الفكر والمعرفة  وإنما فًالمدرة على تحمٌك نملة نوعٌة لٌس فً مجال الأدب وحسب، 

الانسانٌة بما ؼٌَّر من مسار الفكر والفلسفة والأنثربولوجٌا والأسطورة وؼٌرها من العلوم 

كانت البنٌوٌة مكملة لجهود الحركات النمدٌة  (37، ص،،،2الانسانٌة " )الروٌلً وسعد، 

ٌمٌز البنٌوٌة أنها تهتم أهم ما السابمة، كالشكلبنٌة، والنمد الجدٌد، والمدارس اللؽوٌة السابمة " 

بتمعٌد الظواهر وتحلٌل مستوٌاتها المتعددة فً محاولة للمبض على العلبئك التً تتحكم بها، وهذا 

ً لا فلسفة، وطرٌمة ولٌس اٌدٌولوجٌا،  ً كثٌرة تهتم ما ٌجعل منها منهجا أي ما ٌجعل منها علوما

"  كة العلبئك والأنساق السائدة فٌهاباستخراج المستوٌات التحلٌلٌة للظواهر الانسانٌة وكشؾ شب

: كلود لٌفً شتراوس، ورولان بارت، ٌوٌةن( أبرز أعلبم الب39، ص1996، )ابراهٌم وآخران

 وٌعتمد هذا النمد على المرتكزات الآتٌة : 

 تتمثل سمات البنٌة وخصائصها بالشمولٌة، والتحول، وذاتٌة الانضباط )الانضباط الداخلً( . - أ

اتساق البنٌة وتناسمها داخلٌاً، بحٌث تتسم بالكمال الذاتً، فهً لٌست ً سمة الشمولٌة تعن - ب

 مجرد وحدات مستملة جُمِعتَ لسراً وتعسفاً .

سمة التحول تعنً أن البنٌة لٌست وجوداً لاراً ثابتاً، وإنما هً متحركة على وفك لوانٌن تموم  - ت

 بتحوٌل البنٌة ذاتها إلى بنٌة فاعلة)إٌجابٌة( .

نضباط )الانضباط الداخلً( فإنها تتعلك بكون البنٌة لا تعتمد على مرجع سمة ذاتٌة الا - ث

 (43، ص،،،2" )الروٌلً وسعد،  خارجها لتبرٌر أو تعلٌل عملٌاتها واجراءاتها التحوٌلٌة

ومما ٌإخذ على هذا المنهج أنه منهج تعمٌمً ٌعجز عن إبراز خصوصٌات الأدب والابداع، 

ً على حمل آخر مما أسهم فً شل وٌمحو الطابع الفردي لها ، كم ً لؽوٌا ا أنه طبَّك منهجا

ً فاعلٌة المبدع والنالد  مما ٌإدي إلى وٌجعلهما خاضعٌن لمشٌئة جبرٌة صارمة محددة سلفا

            . ه تشابه تحلٌلبت

 السٌمٌائٌة : -2

 ولد ارتبط ظهورها بالعالم اللؽوي، ظهرت السٌمٌائٌة كنتٌجة لتطور الدراسات اللسانٌة

السوٌسري فردٌنان دي سوسٌر الذي أسماها)السٌمٌولوجٌا( والفٌلسوؾ الأمرٌكً تشارلز 

  Semeionساندرز بٌرس الذي أسماها )السٌمٌوطٌمٌا( وهً لفظة مشتمة من الكلمة الإؼرٌمٌة 

ً ثنائً المبنى ٌتكون من وجهٌن ٌشبهان وتعنً )العلبمة( " وٌعد سوسٌر العلبمة اللؽوٌة  كٌانا

ٌة التً تحُدثها فً دماغ المُستمع وجهً )ا لعملة النمدٌة( الأول :هو )الدال( أي الصورة الحسِّ

سلسلة الأصوات التً تلتمطها أذُنه، وتستدعً إلى ذهنه صورة ذهنٌة، أو فكرة، أو مفهوماً، 
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وكلبهما ذوا طبٌعة نفسٌَّة ٌتَّحدان فً دماغ الانسان بآصرة  والثانً: هو )المدلول(

فإنها نظرٌة ( أما نظرٌة بٌرس السٌمٌوطٌمٌة 34، ص1985سوسٌر، دي ٌحاء( " )التداعً)الإ

أوسع نطالاً من نظرٌة سوسٌر،إذ جعل فاعلٌتها خارج علم اللؽة، وأعطاها  جمعٌة وذلن لأنها "

ً ثلبثً المبنى ٌتكون من )المصورة  تحدٌداً أشمل وأكثر عمومٌة بوصفها كٌانا

Representamen )المفسرة  (وتمابل )الدال(عند سوسٌر، وInterpretnt وتمابل )

وٌإكد بٌرس ( ولا ٌوجد له ممابل عند سوسٌر، Obiject)المدلول( عند سوسٌر، و)الموضوع 

ً عن موضوعها فلب بد أن ٌكون فً الفكر أو التعبٌر سٌاق  ً متباٌنا إن العلبمة إذا كانت شٌئا

الاعتراض على أطروحة سوسٌر  وتم (79، ص،،،2ٌوضح كٌؾ ٌتم ذلن " )الروٌلً وسعد، 

، المائلة بؤن اللؽة جزء من علم العلبمات العام، وذلن بؤن علم العلبمة فرع من علم اللؽة العام

ً للعالم  ل كل شًء إلى علبمات، ووضع العلبمة أساسا كما تم الاعتراض على بٌرس لكونه حوَّ

      بؤسره . 

 التفكٌكٌة : -3

صدٌع بنٌة الخطاب مهما كان جنسه، وتفحُّص ما تخُفٌه تلن ٌكمن هدؾ التفكٌكٌة الأساس فً ت

فلٌس هنان ثمة ٌمٌن، فالتفكٌكٌة كما  وإرساء دعائم الشن فً كل شًء ،البنٌة من شبكة دلالٌة

ت، وبوساطة الكلمات أن ٌكون الخطاب الأدبً تٌاراً ؼٌر متناهٍ من الدالاَّ ( " اٌرٌد رائدها )درٌد

ة دون أخرى، دون التمٌُّد بمعنى محدد، وٌمود هذا إلى توالد المعانً لا فمط ٌمكن التؤشٌر إلى كلم

ت لها، بل من اختلبفاتها المتواصلة مع المعانً الأخرى، ولما كانت هذه بسبب تمرٌر الدالاَّ 

المعانً لا تعرؾ الاستمرار والثبات، فإنها تبمى مإجلة ضمن نظام الاختلبؾ، وهً محكومة 

( ،12، ص،،،2دٌة دونما تولُّع نهاٌة محددة لها " )الروٌلً وسعد، بحركة حرة أفمٌة وعمو

     . وهذا ٌعنً أن هنان بناءً وهدماً متواصلٌن لبلوغ المعنى

 

  منهجٌة البحث وإجراءاته:

تدرٌس مادة  أثر مهارات ما وراء المعرفة فً) التعرؾ على بما أنَّ البحث الحالً ٌهدؾ إلى

ختٌار أحد التصامٌم التجرٌبٌة الملبئمة لأهداؾ ث التجرٌبٌة لذلن تطلب الأمر ابحو( وهو من الالنمد الفنً

 البحث وإجراءاته وتحمٌك النتائج المتوخاة من ذلن.

 مجتمع البحث:

ن مجتمع البحث من طلبة المرحلة ال  كلٌة التربٌة للعلوم الإنسانٌة   –لسم التربٌة الفنٌة  –ة ثالثتكوَّ

 (.1( طالباً وطالبة وكما موضح فً الجدول )،3دهم ) بجامعة تكرٌت والبالػ عد

 المجموع طالبات طلبب الصؾ الدراسً

 ،3 15 15 ةمرحلة الثالثال
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 التصمٌم التجرٌبً:

ار التصمٌم التجرٌبً ، وعلٌه ختٌتطلب الأمر ا عتمد المنهج التجرٌبً، فمدبما أنَّ البحث الحالً ا 

ختبارٌن المبلً والبعدي كونه ٌتلبءم ذات الا الجزئً لعٌنة واحدةختٌار التصمٌم التجرٌبً ذو الضبط تم ا

عتبارهم با طلبة لسم التربٌة الفنٌةل  تدرٌس مادة النمد الفنًمع إجراءات البحث الحالً الذي ٌهدؾ إلى 

 ( ٌوضح ذلن.1ٌتم تؤهٌلهم لمهنة تدرٌس التربٌة الفنٌة ، والمخطط )

 ده الباحث فً تصمٌم إجراءات بحثهعتم( التصمٌم التجرٌبً الذي ا1مخطط )

 الاختبار البعدي المتؽٌر المستمل الاختبار المبلً العٌنة المجموعة

 ،2 التجرٌبٌة
ختبار التحصٌل ا

 المعرفً

مهارات ما وراء 

 المعرفة

اختبار التحصٌل 

 المعرفً

 

 عٌنة البحث:

( ،1( طالباً وطالبة بوالع )،2عددهم ) بلػ ٌة الفنٌةلسم الترب –ة ثالثختٌار عٌنة من طلبة المرحلة التم ا

 ( لتدرٌب المجموعة التجرٌبٌة.1ختٌار لاعة )، وا( طالبات،1طلبب و )

 -بعد ذلن لام الباحث بضبط متؽٌرِّات البحث التً ٌمكن أن ٌكون لها تؤثٌر فً سٌر التجربة وهً:

 

 متغٌرات البحث:

 تم تحدٌد متؽٌرات البحث على النحو الاتً: 

 .لمستمل، وٌتمثل بمهارات ما وراء المعرفةالمتؽٌر ا -1

 إتمان التحصٌل المعرفًالمتؽٌر التابع، وهو المتؽٌر الذي ٌمكن ملبحظته ولٌاسه والمتمثل ب -2

 لطلبة لسم التربٌة الفنٌة. 

 :سٌة فً ضوء مهارات ما وراء المعرفةمراحل إعداد الخطط التدرٌ

( خطط وكما فً 5، والبالػ عددها )وراء المعرفة سٌة تتضمن مهارات مالام الباحث بتصمٌم خطط تدرٌ

 .(2) الملحك رلم

  تحدٌد خصائص الفئة المستهدفة:

 تنظٌم المادة:

لمهارات ما وراء المعرفة كل خطة منها تشمل  ةسٌ( خطط تدر5ٌلام الباحث بتصمٌم ) 

 موجهة للطلبة.  استراتٌجٌة من استراتٌجٌات ما وراء المعرفة
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 :معرفةال سٌة لمهارات ما وراءلخطط التدرٌإجراءات تطبٌك ا

 تحدٌد الأهداف التعلٌمٌة وصٌاغتها سلوكٌاً:

 الأهداف السلوكٌة:

ة كونها ت الأساس فً تصمٌم الخطط التدرٌسٌتعد عملٌة تحدٌد الأهداؾ السلوكٌة من الخطوا 

دٌد من خلبل تح رفةٌموم بعملٌة تعلٌم الطلبة مهارات ما وراء المعتسهم فً مساعدة )المدرس( الذي 

 .سوتحدٌد المهارات الواجب تعلمها أثناء التدرٌ أنسب الظروؾ الملبئمة لتنفٌذها

 ختبار التحصٌلً المعرفًالا

( فمرة وكما موضح ،2) من الاختبارات الموضوعٌة ضم المعرفً التحصٌلختبار الام الباحث بإعداد 

 (.3فً الملحك رلم )

 -: التحصٌلًالاختبار صدق الخطط التدرٌسٌة و

على اٌجاد صدق محتوى الخطط التدرٌسٌة والاختبار التحصٌلً المعرفً عن طرٌك  الباحث حرص 

، التربٌة الفنٌة)ختصاصات ا ( خبراء ٌتوزعون على5والبالػ عددهم ) عرضه على مجموعة من الخبراء

لد أخذ الباحث بجمٌع ( و1ملحك رلم )التربٌة الفنٌة( وكما موضح فً  تدرٌسالمٌاس والتموٌم، طرائك 

وتم  الخطط التدرٌسٌة واختبار التحصٌل المعرفًالآراء والملبحظات، وعمل على تصحٌح المطلوب من 

  تفاق تام حول صلبحٌتها ،وبذلن أصبحت جاهزة للتطبٌك.تها إلى بعض الخبراء للحصول على اإعاد

 -: الاختبار  ثبات

ة للعام الدراسً تار عٌنة من طلبة المرحلة الثالثخإذ اطرٌمة إعادة الاختبار، الباحث  استخدم 

 ثنٌنمن التطبٌك الأول أي ٌوم الا( ، إذ أعٌد الاختبار على العٌنة بعد مرور أسبوعٌن 2،17-2،18)

( طالباً وطالبة وحسب معامل الثبات )للؤسئلة الموضوعٌة( ،2وكان عدد أفراد العٌنة ) 17،،2/،23/1

معادلة بٌرسون لإٌجاد معامل الارتباط ،  الأول والثانً، بعد ذلن استعمل لدرجات الطلبة فً الاختبارٌن

؛.( وهو معامل ثبات عالٍ بالنسبة للبختبارات ؼٌر الممننة التً إن بلػ ثباتها 87ووجد أن معامل الثبات )

 طط التدرٌسٌة والاختبار التحصٌلً تحظى بدرجة عالٌة منخ، وعلٌه فإن ال؛.( فؤكثر فإنها جٌدة85)

   الثبات .

 

 :لخطط التدرٌسٌة والاختبار التحصٌلًالنهائً ل تطبٌكال

ودرس عٌنة البحث  2،17/،1/،3 ثنٌنلى أفراد عٌنة البحث ٌوم الاشرع الباحث بتطبٌك التجربة ع

ك الاختبار التحصٌلً طب 2،17/ 27/11بموجب الخطط التدرٌسٌة، وبعد الانتهاء من التدرٌس بتارٌخ 

      .  4/12/2،18 ثنٌنٌوم الا

 معادلات الإحصائٌةال 

 المبلً والبعدي. لمٌاس الفرق بٌن الاختبار التحصٌلًمان وتنً  ختبارا -1
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 .   ـ معامل ارتباط بٌرسن لمٌاس الثبات بٌن التطبٌمٌن الأول والثان2ً

 عرض نتائج البحث وتفسٌرها: 

تنً( نوع العٌنة الواحدة ذات ختبار )مان وللتحمك من صحة الفرضٌة الأولى استعمل )الباحث( ا

لعٌنة البحث التجرٌبٌة  ختبار التحصٌلًالمبلً والبعدي للتعرؾ على الفروق  فً الا التحصٌلً الاختبار

 ( ٌوضح ذلن :4ة، والجدول ) سٌبعد دراستهم لمحتوى الخطط التدرٌ

 

لبلٌاً  رفً لأفراد العٌنةوالمٌمة الجدولٌة  للاختبار التحصٌلً المع( ٌوضح المٌمة المحسوبة 4الجدول )

-  ً  بعدٌا
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 المجموعة

 التجرٌبٌة

مجموع  العٌنة

 الرتب

متوسط 

 الرتب

درجة  لٌمة مان وتنً

 الحرٌة

مستوى 

الدلالة 

(...5) 

 الجدولٌة المحسوبة

  22،،3 ،6،4،5 ،2 البعدي

505،، 

 

127 

 

 

18 

 

دالة 

لصالح 

جموعة الم

 التجرٌبٌة

 87،،1 ،215،5 ،2 المبلً

 

وهً أصؽر من لٌمة ( ..505( ٌظهر إنَّ لٌمة )ي(المحسوبة تساوي )4من خلبل ملبحظة الجدول )

(، لذلن ترفض الفرضٌة الصفرٌة وتمبل 18( ودرجة حرٌة )0،5،( عند مستوى )127)ي( الجدولٌة )

( ولصالح 0،5،دلالة إحصائٌة عند هذا المستوى ) رق ذوة التً تنص على إنَّ هنان فالفرضٌة البدٌل

للطلبة  فً التحصٌل المعرفً مهارات ما وراء المعرفةستخدام ا التجرٌبٌة وهذا ٌدل على أثر المجموعة

 . النمد الفنًمادة فً 

 

 -ستنتاجات :الا

تدرٌس مادة ً ستخدامها فٌة الجٌدة التً ثبت اسمن الطرائك التدرٌ مهارات ما وراء المعرفةعد ت -1

 وذلن كونها تسمح للطلبة بالتحاور والمنالشة والتوصل إلى النتائج المرؼوبة.النمد الفنً 

تنفٌذ مهارات ما وراء هنان تصورات خاطئة ٌحملها عدد من إفراد المجموعة التجرٌبٌة حول كٌفٌة  -2

 .لفنًالنمد اتحصٌلهم فً مادة  سٌة فً زٌادة، لهذا ظهر أثر الخطط التدرٌ المعرفة

 أفراد المجموعة التجرٌبٌة زٌادة تحصٌلٌة المعدة فً البحث الحالً فً سثبوت أثر الخطط التدرٌ -3

 .مهارات ما وراء المعرفةستخدامهم لدى ا النمد الفنًفً مادة 
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 -التوصٌات :

 -فً ضوء ما توصل إلٌه البحث ٌمكن صٌاؼة التوصٌات الآتٌة :

عتبارها طرٌمة فً لسم التربٌة الفنٌة، با تدرٌس مواد أخرى مهارات ما وراء المعرفة فًإستخدام -1

 .عرؾ على مضمونها المعرفً والت لزٌادة تحصٌل الطلبة جٌدة

ً المصمم فً البحث الحالً فً المإسسات التعلٌمٌة ذات العلبلة سعتماد على المحتوى التدرٌالا -2

 لدى الطلبة . زٌادة التحصٌله فً لثبوت أثر ربٌة( )كلٌات ومعاهد الفنون الجمٌلة وكلٌات الت

( لتطوٌر مهارات المتعلمٌن تربٌة الفنٌة على مهارات )ما وراء المعرفةتدرٌب مدرسً ومدرسات ال -3

       لدى طلبتهم .                                                                                                   معالجة تدنً التحصٌلفً 
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 (1ملحك )

 أسماء السادة الخبراء

 

 

 

 

 (2ملحك )

 الخطط التدرٌسٌة لمهارات ما وراء المعرفة

 

 (1) خطة تدرٌس

                                  

 

                           

 بالنمد الفنًالتعرٌف 

 

 اسم الخبٌر ت
الدرجة 

 العلمٌة
 مكان العمل التخصص الدلٌك

أستاذ  منٌر فخري الحدٌثً  .1

 دكتور

تربٌة فنٌة )طرائك 

 تدرٌس التربٌة الفنٌة(

علٌم التمنً/مركز تطوٌر هٌئة الت

 الملبكات

أستاذ  ماجد نافع عبود الكنانً  .2

 دكتور

  تربٌة فنٌة

 )طرائك تدرٌس(

 كلٌة الفنون الجمٌلة

 /جامعة بؽداد

استاذ  نشعة كرٌم عذاب  .3

 دكتور

 علم نفس 

 لٌاس وتموٌم

 كلٌة التربٌة الاساسٌة

 الجامعة المستنصرٌة

استاذ  عامرة خلٌل ابراهٌم  .4

 دكتور 

كلٌةةةةة التربٌةةةةة الاساسةةةةٌة  فلسفة تربٌة فنٌة

 الجامعة المستنصرٌة

 استاذ  محمد صبٌح محمود  .5

 مساعد

 دكتور

 كلٌة التربٌة الاساسٌة فلسفة تربٌة فنٌة

 الجامعة المستنصرٌة
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 . ومراحل تطوره وٌتولع فهمه  بالنمد الفنًة تعرٌف الطلب الهدف التعلٌمً :

 وٌكون لادراً على أن: النمد الفنًطالب بعد تعرفه على ٌستطٌع ال الأهداف السلوكٌة :

 .النمد الفنًٌعرف -1

 .النمد الفنًٌؤشر أهم المراحل التً مر بها تطور مفهوم -2

 .ة نمد لمالأصول اللغوٌة لكٌؤشر أهم -3

 .د الفنً ٌبٌن ما ٌدرسه النم-4

 .النمدٌة المدٌمة المناهجٌحدد أهم 5

 .المناهج النمدٌة الحدٌثة ٌحدد أهم-6

 

 ستراتٌجٌة النماش والسجلات.مهارات ما وراء المعرفة _ ا  طرٌمة التدرٌس:

 

 صور تعلٌمٌة ثابتة  . –مخططات توضٌحٌة.  الوسائل التعلٌمٌة :

 

 العرض:

 : النمد الفنً مفهوم 

لنمد الفنً أخذت مدٌات واسعة وكبٌرة فً خضم تطور وتعمٌدد الفكدر التحلٌلدً للفدن  إن أهمٌة دراسة ا

فمد وردت كلمة )النمد( فدً المعداجم اللغوٌدة بأنهدا عملٌدات تفرٌدك العملدة وصدحتها والتفرٌدك بدٌن 

ها  وكددان العددرب ٌسُددمون ذلددن الخبٌددر بتلددن العملٌددات بالنالددد  والأمددر لا ٌختلددف مزٌفهددا وصددحٌح

وهرٌاً فً الأهدداف بدٌن نمداد العملدة ونمداد النتاجدات الابداعٌدة فدً الأدب والفدن  فكلاهمدا اختلافاً ج

ٌكشف وٌحلل وٌمٌُمِّ وبالتالً ٌصُدر لراراً  وحكماً  والنمد هو رأي أو حكم للتعبٌر عن التفضدٌلات  

نمدد  إذ أن غٌر أن الحكم على العمدل الفندً أو تفضدٌله هدو المرحلدة الألدل أهمٌدة بالنسدبة لعملٌدة ال

تعُدَ مراحل أكثر أهمٌدة  وٌدتمكن  -فً بعض مذاهب النمد الحدٌثة –وصف العمل وتحلٌله وتفسٌره 

  إن العلالة ٌتوصل إلى تفسٌراته الأكثر حجة النالد بفضل مهارته من تأمل العمل الفنً بعمكٍ حتى

لمدرن التاسدع عشدر ومطلدع بٌن النمد الأدبً والعلم علالة وثٌمة  فمد كان تطدور العلدوم فدً نهاٌدة ا

المرن العشرٌن إٌذاناً بظهور مناهج نمدٌة متعددة  لمد ظهرت الوالعٌة الجدٌدة فً روسٌا وممابلها 

الشكلانٌة الروسٌة فً الشرق مدن أوربدا  كمدا أن انتمدال بعدض أعدلام هدذه المددارس إلدى الولاٌدات 

 ً   ممددا سدداعد علددى نشددوء مندداهج الأمرٌكٌددة أسددهم فددً دراسددة الأدب بأسددالٌب وأنمدداط أكثددر تمدددما

واتجاهات جدٌدة فً النمد  فبعضها استند إلى الفلسفة الاجتماعٌة وبعضدها أفداد مدن التدارٌل وعلدم 
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ً بالمندداهج الخارجٌددة كددالمنهج التددارٌخً والمددنهج النفسددً والمددنهج  الددنفس  ونددتج عنهددا مددا سُددمِّ

ون الروس والنمداد الجددد فدأبرزوا مدا الاجتماعً  وبعضها استند إلى علوم اللغة  كما فعل الشكلانٌ

ً بالمناهج الداخلٌة  فخلفهم البنٌوٌون والسدٌمٌائٌون  وخلاصدة مدا تمددم فدمن المنداهج النمدٌدة  سُمِّ

تظل جزءاً من تارٌل حركة النمد وتطوره  وٌظل التراكم المعرفً الدور الأسمى فً تطدور النظرٌدة 

مال الابداعٌة  بعد أن ٌختار من المناهج ما ٌتناسدب النمدٌة  وتبمى خصوصٌة النالد فً لراءة الأع

مع أدبه وثمافته وموضوعه  وٌرى الباحث بأن النمد الفنً ٌعُنى بدراسدة الأعمدال الفنٌدة وتحلٌلهدا 

 وتفسٌرها والحكم علٌها .

 

 

 أنشطة وفعالٌات تعلٌمٌة

 

 

 

 

 

 

 :ها بٌن امامن مجموعة من المفاهٌم

 

 النمد الفنً -1

 

  الداخلٌة المناهج -2

 

  المناهج الخارجٌة -3

 

 ( 2) خطة تدرٌس                                                     

 

 

                          

 النمد التارٌخً                                     

 

 (1فعالية  )
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 .تمد علٌها وأبرز أعلامهبالنمد التارٌخً وأهم المرتكزات التً ٌعتعرٌف الطلبة  الهدف التعلٌمً :

 

 أن ٌكون لادراً على أن:  النمد التارٌخًٌستطٌع الطالب بعد تعرفه على  الأهداف السلوكٌة :

 

 .ظهر فٌها المنهج التارٌخًالفترة الزمنٌة التً ٌتعرف على  -1

 .العوامل التً تؤثر فً نتاج الأدٌبٌعرف -2

 .جمفهوم التارٌل لدى رواد هذا المنه ٌتعرف على-3

 .أعلام هذا المنهجأهم ٌحدد -4

 .أهم المرتكزات التً ٌعتمد علٌها المنهج التارٌخًٌحدد -5

 .أبرز عٌوب هذا المنهجٌبٌن -6

 

المشاركة الثنائٌة للطلبة )التدرٌس ستراتٌجٌة مهارات ما وراء المعرفة _ اطرٌمة التدرٌس:  

 . التبادلً(

 

 .ٌحٌةمخططات توض – الحاسوبالوسائل التعلٌمٌة : 

 

 

 العرض:

 النمد التارٌخً :

ٌعُدَ المنهج التارٌخً أول المناهج النمدٌة ظهوراً فً العصر الحدٌث وانتماله من العصور الوسطى إلى  

العصددور الحدٌثددة  فمددد كددان لتطددور العلددوم التجرٌبٌددة فددً أوربددا فددً المددرن التاسددع عشددر نتددائج علمٌددة 

جتماعٌدداً وفكرٌدداً  لمددد تبلددور المددنهج التددارٌخً داخددل واضددحة امتدددت لددتمس والددع المجتمددع سٌاسددٌاً وا

المدرسة الرومانسٌة  فالرومانسٌة هً التً بلورت وعً الإنسان بالزمن  وتصوره للتارٌل  ووضوح 

فكددرة التسلسددل والتطددور والارتمدداء  والحركددة الانتكاسددٌة للددزمن والتددارٌل التددً كانددت تضددع العصددور 

باعتباره تحلدلاً وانهٌداراً  هدذا التصدور التدارٌخً هدو الدذي عكدس الذهبٌة فً الماضً  وتنظر للحاضر 

( للألدمٌن  وإن Imitationالنظرة الكلاسٌكٌة التً ظلَّت تؤمن بأن الأدب والابداع ما هو إلاَّ محاكاة )

أدبهم ٌمثل النموذج الأرلى فً مجال التطور التارٌخً  ٌموم هذا المدنهج علدى تتبدع سِدٌَر الأدبداء تتبعداً 
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ٌمداً ٌتعدرف علدى حٌداتهم وٌربطهدا بجنسدها ووطنهددا ومحٌطهدا الأسدري والثمدافً وذلدن الأدٌدب الددذي دل

ٌعٌش فً منظومة الموانٌن الطبٌعٌة لابد أن ٌخضع لها  وٌنتج وٌبدع فً سدٌالها المعرفدً والتدارٌخً 

فتطبعددده بطابعهددددا  وأن ثمدددة ثلاثددددة عوامدددل تددددؤثر فددددً انتددداج الأدٌددددب وتخُضدددعه لمشددددٌئتها وهددددً : 

الجنس)وٌمُصد به العنصر أو السلالة المتمثلة فً مجموعة الصفات التً ٌرثها الأدٌب من أمته فتمنحه 

خواصددها كددأن ٌكددون جرمانٌدداً أو عربٌدداً أو غٌددر ذلددن( والبٌئددة )وٌمُصددد بهددا المكددان الددذي ٌمددنح الفددرد 

لٌده( والعصدر مجموعة من الخصائص أو الممٌزات الجغرافٌة التً ٌعٌش فدً ظلهدا وتتدرن بصدماتها ع

)وٌمُصد به الزمان وما ٌحدث فٌه من علالات اجتماعٌة أو ظدروف سٌاسدٌة  وهدذه الأحدداث تدؤثر فدً 

صٌاغة عمل الأدٌب ووجدانه  أما أهم أعلام هذا المنهج فهم : فردٌناند برونتٌر وسانت بٌف وهٌبولٌت 

 ات الآتٌة :تٌن وٌعتمد هذا النمد على المنهج التارٌخً وٌؤسس خطابه على المرتكز

 السٌرة الشخصٌة والرؤٌة الفلسفٌة للمبدع والتً اعتمدها للعملٌة الابداعٌة . - أ

 تأكٌد الأثر والمؤثر الذي ٌرجع إلى تأثٌرات اجتماعٌة  وٌكون الخطاب النمدي مفعم بالسرد . - ب

صدٌاغته للأثدر تحلٌل المؤثرات الفلكلورٌة والآثارٌة التً تنعكس بتأوٌل لصدي عند الفنان فً  - ت

إن أبرز عٌوب المنهج التارٌخً هو عدم المدرة على تفسٌر العبمرٌة الأدبٌة  متناسٌاً أن الابداع  .الفنً

 ٌتجاوز المألوف ضمن رؤٌة ابداعٌة جمالٌة لا ٌنفع معها تتبع سٌرة الأدٌب وظروف حٌاته .  

 

 

 أنشطة وفعالٌات تعلٌمٌة

 

 

 

 

 

 

 

 ؟لمفاهٌم بٌنها من مجموعة من الأسماء واماأ

 

 منهج النمد التارٌخً -1 

 فردٌناند برونتٌر   -2

 هٌبولٌت تٌن -3

 (2)فعالية  
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 (3خطة تدرٌس )

 

 

                   

 النمد الساٌكولوجً                                        

 

 

 

 .ا وأبرز أعلامهبالنمد الساٌكولوجً وأهم المرتكزات التً ٌعتمد علٌه تعرٌف الطلبة الهدف التعلٌمً :

 

 أن ٌكون لادراً على أن: النمد الساٌكولوجًتعرفه على ٌستطٌع الطالب بعد  الأهداف السلوكٌة :

 اللاشعورٌعرف  -1

 المرتكزات التً ٌعتمد علٌها هذا المنهج.  وضحٌ-2

 .المنهج النمدي الساٌكولوجًٌعرف -3

  أبرز عٌوب هذا المنهج ٌبٌن-4

 نهج.ٌحددأبرز أعلام هذا الم-5

 

 استراتٌجٌة نمذجة المعلم مع التوضٌح. -رٌمة التدرٌس:  مهارات ما وراء المعرفةط

 .صور ثابتة -الوسائل التعلٌمٌة : مخططات توضٌحٌة

 العرض:

 النمد الساٌكولوجً :

نج وإدلر االمدنهج النمددي رسَّخت دراسات التحلٌل النفسً لسٌجموند فروٌد وتلامذته جوستاف لو

فكدرة التحلٌدل النفسدً علدى أسداس التسدلٌم بنظرٌدة العمدل البداطن التدً تفتدرض تمسدٌم وتموم  النفسً 

( والعمدل البداطن )اللاشدعور The Consciousالحٌاة العملٌة إلى لسمٌن : العمدل الظداهر )الشدعور 

The Unconscious وتنطلك هذه النظرٌة على أساس إن تفكٌرنا الظداهر وتصدرفاتنا الشدعورٌة )

تٌجة عملٌات نفسٌة لا شعورٌة تجري فً العمل الباطن مستملة عن إرادتنا  وٌنتهً التحلٌل ما هً إلاَّ ن

النفسً غلى أن الابداع لٌس إلاَّ حالة خاصة لابلدة للتحلٌدل  لأن كدل عمدل فندً ٌندتج عدن سدبب نفسدً  

 وٌحتدوي علدى مضدمون ظداهر وخخددر خدافٍ مثلده مثدل الحلدم  مددن هندا كدان لزامداً علددى دارس الأدب أن

مددارس واتجاهدات التحلٌدل  مما تمدم ٌتضح بأن هذا المنهج ٌعتمد على  ٌتلمَّس بواعث الابداع النفسٌة

 وٌعتمد الخطاب النمدي الساٌكولوجً على المرتكزات الآتٌة: النفسً 
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 تحلٌل شخصٌة الفنان والتنمٌب عن انعكاساتها فً العمل الفنً . - أ

دٌدب وإلكتدرا  )كالسادٌة  والنرجسٌة  وعمدتً أوالنفسٌة تبحث التحلٌلات النمدٌة فً الأمراض- ب

 التً تنعكس فً العمل الفنً . والمازوشٌة(

ٌبحددث النمددد السدداٌكولوجً عددن البعددد النفسددً لمفددردات العمددل الفنددً وحركددة بنائدده . إن أبددرز - ت

ٌتسداوى  عٌوب المنهج النفسً معاملته العمل الابداعً بوصفه وثٌمة نفسٌة ذات مستوى واحدد  وهندا

العمل الفنً الجٌد مع العمل الرديء فً دلالته على نفسٌة صاحبه مما ٌؤدي إلى انتفداء المٌمدة الأدبٌدة 

 التً هً الأساس فً تموٌم العمل الأدبً بوصفه بنٌة لغوٌة وجمالٌة .

 

 أنشطة وفعالٌات تعلٌمٌة

 

 

 

 

 

 

 :والمفاهٌم بٌنهاموعة من الأسماء امامن مج

 

 دسٌجموند فروٌ -1

 

 لعمل الباطنا -2

 

 لنرجسٌةا -3

 

   

 ( 4خطة تدرٌس )                                                 

 

 

                          

 النمد الاجتماعً                                   

 

 (3فعالية  )
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 . علٌها وأبرز أعلامه تعرٌف الطلبة بالنمد الاجتماعً وأهم المرتكزات التً ٌعتمد الهدف التعلٌمً :

 

 

 ٌكون لادراً على أن:  النمد الاجتماعًتعرفه على ٌستطٌع الطالب بعد  الأهداف السلوكٌة :

 .ما ٌتبناه هذا المنهجٌتعرف   -1

 .النمد الاجتماعً والنمد الساٌكولوجًبٌن ٌمٌز  -2

 .فكرة النمد الاجتماعً النظرٌة التً انطلمت منهاٌبٌن  -3

 .أبرز أعلام هذا المنهجى ٌتعرف علأن -4

 .ٌحدد أهم المرتكزات التً ٌعتمدها منهج النمد الاجتماعً -5

)التمٌٌز بٌن ما تعرف وبٌن ما ستراتٌجٌة الوعً بالذات ا -مهارات ما وراء المعرفة طرٌمة التدرٌس: 

 .تعرف( لا

 نماذج مجسمة. –الوسائل التعلٌمٌة : مخططات توضٌحٌة

 العرض:

 : النمد الاجتماعً

إن الأدٌب لا ٌنُتج ً ترى أن الأدب ظاهرة اجتماعٌة  تنطلك فكرة منهج النمد الاجتماعً من النظرٌة الت

أدباً لنفسه  وإنما ٌنُتجه لمجتمعه منذ اللحظة التً ٌفُكر فٌها بالكتابة وإلدى أن ٌمارسدها وٌنتهدً منهدا  

م صدٌاغة نوعٌدة لمدوانٌن حركدة المجتمدع  فالأدٌب ٌكشف ما ٌكتنف نسٌج مجتمعه من صدراعات  وٌمددِّ

ٌتبنى هذا المنهج الدعوة إلى أن ٌكون لدلأدب  تمرأ الوالع لتستشف منه المستمبل وصراعه عبر رؤٌة 

لمد أنضج المنهج الاجتمداعً  ل عن المجتمع والأدٌب رسالة ٌسعى لتحمٌمها بعٌداً عن الانطواء الانعزا

جتمددع( و)رسددالة الأدب( و)رسددالة الفددن( و)الأدب الفددن للم) مجموعددة مددن المصددطلحات النمدٌددة مثددل :

الملتزم( و)الأدب الثدوري( و)الوالعٌدة النمدٌدة( و)الوالعٌدة الاشدتراكٌة( وكلهدا تهددف إلدى الددعوة لدئلا 

وهدذا ٌشدٌر إلدى دور الأدب فدً توعٌدة الأفدراد   ٌمتصر الأدب على كونه نشاطاً خاصاً بالمضاٌا الفردٌة

كدارل مدداركس  ورلٌِّدده  وأبدرز أعددلام هدذا المددنهج : مددام دي سددتاٌل  وومسداهمته فدً تطددور المجتمدع 

 وٌعتمد هذا النمد على المرتكزات الآتٌة :وهٌجل  ودوركهاٌم   

 إنه ٌبحث فً طبٌعة المفردات الاجتماعٌة التً ٌتناولها الفنان فً العمل الفنً أسلوباً وصٌاغة .- أ

وتأكٌد فنون التراث والفولكلور  لأن الفن انعكاس للمجتمدع ٌدعو إلى الأثر التربوي والأخلالً للفن - ب

 ومطور له .

ز الجانب الاجتماعً والوالعً  وتأكٌد الأثر المتبادل بٌن الفن والمجتمع .- ت  ٌحاول أن ٌبُرِّ
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ٌدرس النمد الاجتماعً الفنان من حٌث أنه إنسان ٌعدٌش فدً مجتمدع . إن أبدرز عٌدوب هدذا المدنهج - ث

على أنه انعكاس للظروف الاجتماعٌة للأدٌب  فً حٌن هنان الكثٌر من الأعمال الأدبٌة  هو رؤٌة الأدب

التً تجاوزت سٌالاتها الاجتماعٌة  وأما المول برسدالة الأدب والفدن ووجدود أهدداف إنسدانٌة وأخلالٌدة 

 له  لا ٌعنً إنكار لٌمته الجمالٌة .    

 أنشطة وفعالٌات تعلٌمٌة

 

 

 

 

 

 

 : مٌز بٌنها  ن الأسماء والمفاهٌمم امامن مجموعة

 النمد الاجتماعً -1

 

  رسالة الأدب -2

 

                                           هٌجل -3

 

                                           

 ( 5خطة تدرٌس )                                                      

 

 

                                     

 النمد الانطباعً)التأثري(                                                        

 

 

 

بالنمد الانطباعً )التأثري( وأهم المرتكزات التً ٌعتمد علٌها وأبرز  تعرٌف الطلبة  الهدف التعلٌمً :

 .أعلامه .

 وٌكون لادراً على أن: لنمد الانطباعً)التأثري(ا تعرفه علىٌستطٌع الطالب بعد  الأهداف السلوكٌة :

 (4فعالية  )
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 .النمد الانطباعًٌعرف  -1

 .)التطهٌر( عند أرسطوٌوضح معنى   -2

 .أبرز أعلام منهج النمد الانطباعً)التأثري( ٌحدد -3

 .منهج النمد الانطباعً)التأثري(. دور النالد فًٌبٌن  -4

 .عٌوب هذا المنهجٌبٌن  -5

 .النمد الانطباعً)التأثري( التً ٌعتمد علٌها منهجٌحدد أهم المرتكزات  -6

 

  وصف التفكٌر الذاتً )التفكٌر بصوت عالٍ( ستراتٌجٌةا –مهارات ما وراء المعرفة   طرٌمة التدرٌس:

 ثابتة.توضٌحٌة صور  –الحاسوب  الوسائل التعلٌمٌة :

 العرض: 

 النمد الانطباعً )التأثري( :

والصدور مواعد وٌكون دور النالد وصدف وتسدجٌل الأفكدار والانفعدالات ٌستبعد النمد الانطباعً جمٌع ال

ففً استطاعة النالد أن ٌطُلك خٌاله وانفعالاته أثناء مشاهدته لعمدل فندً  فدلا  التً ٌثٌرها العمل الفنً 

ٌنبغً أن ٌهتم بالتركٌب الباطنً للعمل ولٌمته  والنمد الانطباعً ٌستبعد كل المواعد  وذلن هدو السدبب 

ذي جعله ٌتحول إلى مجرد تدفك انفعالً  ولد عُرِف النمد الانطباعً لدٌماً فهو ٌظهر لدى )افلاطون( ال

عندما ٌنظر إلى الفن على أنه ٌغذي العاطفة وٌروٌها  ولدى )أرسطو( فدً مذهبده فدً )التطهٌدر( علدى 

در الأهدواء والشدهوات  ولدد حظدً المدنهج الانطبداعً بمزٌدد مدن  الاهتمدام فدً المدرن أن التراجٌدٌا تطُهِّ

التاسع عشر فً ممابل تطور العلوم الطبٌعٌة وانحلال المٌتافٌزٌمٌا  وكرد فعل للاتجاهات التجرٌبٌة فدً 

النمددد  وٌعَُددد هددذا النمددد مددن الاتجاهددات النمدٌددة المدٌمددة  إلاَّ أندده ٌوصددف بتفاعلدده مددع الددرؤى الحدٌثددة 

واٌلدد   رة  وأبرز أعلام هذا المنهج هم : أوسكاروالمعاصرة فً فهم الفن وتحلٌله بنمدٍ ذو نزعة معاص

 وٌعتمد هذا النمد على المرتكزات الآتٌة : وأناتول فرانس  وكروتشه 

 ٌعتمد على الانفعال أو المبول والتأثر النفسً إزاء الجمال لكل من النالد والمتلمً .- أ

أحٌددانٍ كثٌددرة لا ٌمكددن تفسددٌره عددادة مددا ٌكددون تددأثر المتلمددً بالعمددل الفنددً أشددبه بالحدددس الددذي فددً - ب

 وفهمه .

إن أبرز عٌوب هذا المدنهج كونده ٌخلدو مدن التحلٌدل المُدنظَّم  ولا ٌسدتند إلدى دراسداتٍ أسدلوبٌة  وكدذلن 

 ٌستبعد أي اهتمامٍ بالأثر الفنً ذاته .      

 أنشطة وفعالٌات تعلٌمٌة 

 

 

 (5فعالية  ) 
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 ؟امن مجموعة من المفاهٌم مٌز بٌنهاأم

 كروتشه -1

  ر واٌلدأوسكا -2

  النمد الانطباعً -3

 

 (3ملحك )

 فمرات الاختبار التحصٌلً المعرفً

 ( حول الجواب الذي تراه مناسباً لكل مما ٌأتً :oضع دائرة ): 1س

 ( عبر تارٌل البشرٌة المفكرٌن والأدباء والفنانٌن وعلماء النفس وذلن :النمد الفنًحٌَّر)  -1

 لكونه علم جاف وغٌر لابل للفهم - أ

 متحركة ومتغٌرة من حٌن لآخر الاتجاهات النمدٌةلكون  -ب

 لعدم لدرتهم على فن رموزه -ج            

 عادة ما ٌكون تأثر المتلمً بالعمل الفنً أشبه ما ٌكون:   الانطباعٌون أنه ٌرى -2

 موجودات حسٌة.-أ

 .بالحدس الذي فً أحٌانٍ كثٌرة لا ٌمكن تفسٌره وفهمه-ب

 نظم رلمٌة.-ج

 أن الأدب:  النمد الاجتماعً من النظرٌة التً ترى تنطلك فكرة منهج -3

 من ٌصور الوالع بصورة دلٌمة.-أ

 ظاهرة اجتماعٌة .-ب

 .الادران الحسً-ج

 :تموم فكرة التحلٌل النفسً على أساس التسلٌم بنظرٌة العمل الباطن التً تفترض -4

 غائٌة الفن.-أ

 السفسطة.-ب

( والعمدل The Consciousظداهر )الشدعور تمسٌم الحٌاة العملٌدة إلدى لسدمٌن : العمدل ال-ج

 (The Unconsciousالباطن )اللاشعور 

 منهج النمد التارٌخً هم :  أهم أعلام -5

 .فردٌناند برونتٌر  وسانت بٌف  وهٌبولٌت تٌن -أ

 كارل ماركس  دي سوسٌر  هٌجل..-ب

 .بٌرس  و أوسكار واٌلد  وكروتشه-ج

 لجمالٌة للفٌلسوف:ظهرت نظرٌة التطهٌر فً التحلٌلات ا -6     
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 عمانوئٌل كانت.-أ

 هٌغل.-ب

 أرسطو.-ج

 : وردت كلمة )النمد( فً المعاجم اللغوٌة بأنها عملٌات  -7    

 الجدل الدٌالكتٌكً.-أ

 .ها مزٌفها وصحٌحتفرٌك العملة وصحتها والتفرٌك بٌن -ب

 التوفٌك بٌن الدٌن والفلسفة.-ج

 :هو إن أبرز عٌوب منهج النمد الاجتماعً  -8    

 شرحوا فلسفة افلاطون.أنهم -أ

 برعوا فً الفن التشكٌلً.أنهم -ب

 . رؤٌة الأدب على أنه انعكاس للظروف الاجتماعٌة للأدٌب-ج

 : ضع كلمة )صح( أمام العبارة الصحٌحة وكلمة )خطأ( أمام العبارة الخاطئة.2س

ناولها الفنان فً العمدل ٌبحث المنهج النمدي الاجتماعً فً طبٌعة المفردات الاجتماعٌة التً ٌت -1

  الفنً أسلوباً وصٌاغة .

كان تطور العلوم فً نهاٌدة المدرن التاسدع عشدر ومطلدع المدرن العشدرٌن إٌدذاناً بظهدور منداهج  -2

 نمدٌة متعددة .

تبحث التحلدٌلات النمدٌدة فدً المدنهج الانطبداعً فدً الأمدراض النفسٌة)كالسدادٌة  والنرجسدٌة   -3

 شٌة( التً تنعكس فً العمل الفنً .وعمدتً أودٌب وإلكترا  والمازو

 أبرز أعلام منهج النمد الاجتماعً مدام دي ستاٌل  وكارل ماركس  وهٌجل  ودوركهاٌم . -4

ٌعتمد المدنهج النمددي التدارٌخً علدى الانفعدال أو المبدول والتدأثر النفسدً إزاء الجمدال لكدل مدن  -5

  النالد والمتلمً .

ة الشخصددٌة والرؤٌددة الفلسددفٌة للمبدددع والتددً ٌعتمددد المددنهج النمدددي الانطبدداعً علددى السددٌر -6

 اعتمدها للعملٌة الابداعٌة .

 : أكمل الفراغات الآتٌة:3س

 ......... النمد الانطباعً ٌستبعد كل المواعد  وذلن هو السبب الذي جعله ٌتحول إلى   -1

 .......لمد تبلور المنهج التارٌخً داخل المدرسة ... -2

 ..........والمنهج الاجتماعً  تسمى بالمناهجالمنهج التارٌخً والمنهج النفسً  -3

 .............ٌعتمد على مدارس واتجاهات  النمد الساٌكولوجً منهجن إ -4
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)الفن للمجتمع( و)رسالة الأدب( و)رسالة الفن( و)الأدب الملتزم( و)الأدب الثوري( و)الوالعٌة  -5

أنضددجها المددنهج  التددًالنمدٌددة( و)الوالعٌددة الاشددتراكٌة( مجموعددة مددن المصددطلحات النمدٌددة 

............ 

ٌعُدَ المنهج النمدي......... أول المناهج النمدٌة ظهوراً فً العصر الحدٌث وانتماله من العصور  -6

   الوسطى إلى العصور الحدٌثة . 
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