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The Effect of the Generative 
Learning Strategy on Developing 

the Skillful Thinking of Fourth-grade 
Literary Students in the Subject of 

the Holy Quran and Islamic 
Education 

A B S T R A C T  
 

The aim of the research is to identify "the effect of the 

generative learning strategy on developing the skillful thinking 

of fourth-grade literary students in the subject of the Noble 

Qur’an and Islamic Education." For the academic year (2019-

202) they were distributed into two groups, the experimental 

group (32) students who studied according to the strategy 

(cognitive acceleration) and the control group (30) students 

who studied according to the (regular method). The two 

research groups were rewarded according to the variables 

(chronological age, the general average of the third 

intermediate grade, the degree of Islamic education in the third 

intermediate grade, an IQ test, the educational attainment of the 

parents). After confirming its validity, the reliability factor was 

extracted (0.78), and the researchers applied the tool to the 

members of the two research groups, which took one course to 

implement, and after completing the experiment, the data were 

collected and statistically analyzed, the results showed the 

following: There were statistically significant differences 

between the experimental and control group in the test of 

skillful thinking in favor of the experimental group.                                                                                                        

 In light of the previous results, the two researchers came up 

with a   set of conclusions, recommendations and proposals.                                              
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 ، المنهج التجرٌبً على مد الباحثانتاع" والتربٌة الإسلامٌة فً مادة المران الكرٌمالصّف الرابع الأدبً 

الصف  تابلامن ط ة( طالب66الاختبار البعدي، تألف عٌنة الدراسة ) يذ المتكافئتٌن تٌنالمجموع يذ

 بة( طال36المجموعة التجرٌبٌة) تٌن،على مجموع ن  وزع (6161-6102الأدبً للعام الدراسً ) لرابعا

 ن  درس تًالآ بة( طال31وعدد المجموعة الضابطة )( التعلم التولٌديستراتٌجٌة )وفك ا ن  درس تًالآ

, المعدل العام للصف العمر الزمنً)متغٌرات بحسب ا البحث تمجموع ئتفو، ك(الطرٌمة الاعتٌادٌة)وفك

الثالث المتوسط, درجة التربٌة الإسلامٌة فً الصف الثالث المتوسط, اختبار حاصل ذكاء, التحصٌل 

( فمرة من نوع الاختٌار 55المكون من )تفكٌر الحاذق اختبار الأداة تمثلت  انأعد الباحث العلمً للوالدٌن(

وطبك الباحثان الأداة على ( 8,,1, بعد التأكد من صدله, وأسُتخرج معامل الثبات له والبالغ )من متعدد

بعد إنهاء التجربة تم جمع أفراد مجموعتً البحث ، والتً استغرلت تنفٌذها كورس دراسً واحد، و

 البٌانات وتحلٌلها إحصائٌاً أظهرت النتائج ما ٌأتً:

لصالح  حاذقالتفكٌر وجود فروق ذي دلالة إحصائٌة بٌن المجموعة التجرٌبٌة والضابطة فً اختبار ال     
 المجموعة التجرٌبٌة .

 والتوصٌات والممترحات... وفً ضوء النتائج السابمة خرج الباحثان إلى مجموعة من الاستنتاجات   

 
 السقجمة:

يعد التعلؼ تغيراً في سلؾؾ الذخص بسعرفته ك مدتؾاه أك الفهػؼ الػ ي وػدكـ طػؾييت كيػتؼ اهتدػابه مػؽ  ػيؿ    
الخبرات بدلا مؽ عسلية الشسؾ أك الذيخؾ ةت كمؽ الرعب التسييز بؾضؾح بيؽ ما وتؼ تعلسه مؽ  يؿ التعليؼ 

ل بعػػض التريػػؾييؽ ريػػف تعريفػػات الػػتعلؼ أك التػػدريبو كمػػا وػػتؼ اهتدػػابه مػػؽ  ػػيؿ التليػػ  كالػػدعؼو لػػ لػ يفزػػ
بسفهػؾـ تحقيػا الػ ات أك التظػؾر الذخرػيت ككضػل العسليػة فػي سػياؽ ا دػا ي بػدلا مػؽ سػياؽ سػلؾ ي بحػػ .  

(Wallace, 2015:165 ) 
ذها شػا معػات تشظػؾي علػر الرؤيػة كالتفليػر كالابتلػارت كاف التؾليػد هػؾ احالة ذهشية تعسل فيها جسيل  كيكؾف     

ر التعايش مل التعقيد كعدـ اليقيؽ كالغسؾض كالتعسا بالتفلير لتؾليد الافلار اي هشاؾ حقائا تدتسر القدرة عل
اللثيػػر مػػؽ الؾاػػ  كالسدػػاحة لػػدعؼ الشذػػا  إلػػر جشػػب مػػل السخػػاطرة فػػي الفرػػل الدراسػػي لاحتياجهػػا إلػػر جشبػػا 

تذػػػسل كهػػػ ه اػػػد عشػػػد التقيػػػيؼت (كالتعػػػاكف التؾاصػػػل ك التفليػػػر الشقػػػديت ك الشزعػػػةت هبعػػػاد مختلفة)أالتؾليػػػدي ضػػػسؽ 
بعػػػاد كترػػػحي  بحيػػػم يسكػػػؽ تظػػػؾير اأ بالتعػػػاكفو ذػػػظة الخيػػػاؿت كيسكػػػؽ تذػػػجيل مثػػػل هػػػ ه الا الفزػػػؾؿت أك

 Lathamالسثابرة كالا زبا  في السجسؾعة.) إلر تشغيسهؼ كتؾجيه  براتهؼ  لإعادة اتجاهاتها مؽ ابل السعلؼت
& Ewing, 2018: 33-31 ) 

  مذكلة البحث :

لا وزاؿ السشحر الخظي التقليدي هؾ الدائد في تدريس مؾضؾعات التريية الاسيمية في السرحلة     
 سؾ في البشية السعرفية لدى  أكالثا ؾيةو ليشتج عشه تعلؼ آلي وتؼ بالتلقيؽ كالحفظو لا يرحبه فهؼ 

تراهؼ السعلؾمات  إلرالستعلسيؽو  ؾف السؾضؾعات ادم  بظريقة مشفرلة و كما يقدـ به ه الظريقة وؤدي 



 

 38, 

اعهار العياات السترابظة فيسا بيؽ السؾضؾعات كالسفاليؼ الؾاردة فيهاو كمؽ ثؼ  إلربرؾرة مشفرلة تفتقر 
 دياف معغؼ ما تعرضؾا له مؽ معلؾماتو كليدبب ه ا ايزاً ارؾر في  أكيعا ر الستعلسيؽ مؽ فقد 

السؾجؾدة في ه ه البشية مسا يجعلها عذؾائية بشيتهؼ السعرفيةو كضعف في العياات الرابظة بيؽ السفاليؼ 
 التشغيؼ لا ترل  أى تعلؼ لاحا .

الستعلسػيؽ بسختلػف  تفليػركمل الاصرار كالاسػتسرار بػالسشحر الخظػي كطرائقػه التقليديػة لا يسكػؽ اسػتثارة    
الجا ػػػب الؾجػػػدا ي مػػػؽ  ػػػيؿ تلػػػػؾيؽ  أكت فػػػي تحرػػػيل السعلؾمػػػػات كالسعػػػارؼ الجا ػػػب السعرفػػػي  جؾا بػػػه

الجا ب الحر ػي فػي تلػؾيؽ السهػارات السختلفػة التػي تخزػل لعؾامػل التػدريب  أكت كالكيؼالاتجاهات كالسيؾؿ 
لحل هػ ه السذػكلة التػي تبػيؽ ا هػا تتعلػا ك , كالسسارسةو كه ه الجؾا ب هي الاهداؼ الرئيدة للعسلية التريؾية

بحم عؽ استراتيجيات ك ساذج كمدا ل تدريدية حدوثة مشاسبة لتدريس بظرائا التدريسو يكؾف مؽ  يؿ ال
مؾضػؾعات الترييػة الاسػيمية  سشغؾمػة مترابظػة كمتلاملػة الاجػزايو كتثبيػ  مفاليسهػا فػي أذهػاف الظػي و 
مل تقليص الفجؾة بػيؽ جػا بي السفهػؾـ ل الشغػري كالتظبيقػيو أف مؾضػؾعات الترييػة الاسػيمية كمفاليسهػا 

يحقػػا لسػػا لهػػا مػػؽ ارتبػػا  مباحػػر فػػي الحيػػاة اليؾميػػة ك  وريػػة ت تظبيكيػػة عسليػػة فػػي آفٍ كاحػػدة  غذات طبيعػػ
 سػػػػتراتيجيةلػػػػؾف الاتو زيػػػػادةً علػػػػر اف تػػػػراهؼ كتػػػػرابف السعرفػػػػة بذػػػػكل سػػػػليؼ دا ػػػػل البشيػػػػة السعرفيػػػػة للسػػػػتعلؼ

سػتراتيجية ا ةالباحثػ تلدى الستعلؼ بكػل ا ؾاعػهو كمػؽ هشػا ا تػار  تفليرفي تشسية كتشذيف ال ةً فاعل ةالسدتخدم
 و ل ا فسذكلة البحم الحالي تلسؽ في الإجابة عؽ الدؤاؿ التالي لالتعلؼ التؾليدي

فيي الرّف الرابع الأدبي ت تفكير الحاذق عشج طالباالأثر استراتيجية التعلم التهليجي في تشسية ما "      
 ؟" "مادة القران الكريم والتربية الإسلامية

 لأهسية البحث

كتحتل التريية الإسيمية مكا ة مهسة في العسلية التريؾية فيسا تتزسشه ه ه التريية مؽ أبعاد ركحية كتريؾية 
بشػاي حخرػية متلاملػة كمتؾاز ػة  إلػركعلسية كأ يقية مدتشبظة مؽ القرآف اللريؼ كالدشة الشبؾية الذريفةت كتهدؼ 

                                               ( ٗل ٖٕٔٓ)العباديو . 

لػػ ا فالترييػػة الإسػػيمية ضػػركرة حتسيػػة لتحقيػػا الإسػػيـ  سػػا أراده نت كهػػي بهػػ ا السعشػػر تعسػػل علػػر تهي ػػة 
الػػشفس الإ دػػا ية لتحسػػل هػػ ه اأما ػػةت فسرػػادر الإسػػيـ هػػي مرػػادر الترييػػة الإسػػيمية مسثلػػةً بػػالقرآف كالدػػشة. 

التريية اأساسػية للفػرد كالسجتسػلو التػي لهػا مكا تهػا السهسػة فػي مؽ أهؼ ر ائز  ةكاحد فتعتبر (٘ل ٕ٘ٓٓ)الجاؼو
 لا يسكػػػػػؽ الاسػػػػػتغشاي عشهػػػػػا.تحقيػػػػػا اأهػػػػػداؼ التعليسيػػػػػة كالتعلسيػػػػػةو كيهػػػػػ ا  إلػػػػػرالتػػػػػي تدػػػػػعر  العسليػػػػػة التريؾيػػػػػة

                                                    (ٕٚل ٕٕٔٓ) زيرو
في السدرسة استراتيجية تدريدية  أككيشبغي اف يكؾف للسدرس في اطار مسارسته للعسلية التعليسية دا ل الرف  

تحكيقهو كاف يزل  ظة تتزسؽ تحر ات مر ة لبلؾغ ه ا الهدؼو كاف  إلرهدؼ كاض  كمحدد يدعر  إلرتدتشد 
التقشيات التريؾية كأساليب تقؾيؼ تحريل  يكؾف لديه بدائل تتلي  مل طبيعة الدرس كطبيعة الستعلسيؽ كمدى تؾفر

( فقد تسثل الاستراتيجية مجسؾعة تحر ات ٜٔ-ٛٔل ٕٓٔٓ غريات التعلؼ.   )إبراليؼو إلرالستعلسيؽ كاف تدتشد 
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تحقيا اأهداؼ التدريدية السعدة مدبقاو  إلرالسدرس دا ل الرف التي تحدث يذكل مشتغؼ كمتدلدل تهدؼ 
ا أسلؾيه الخاص في التدريس لتشفي  طريقة التدريس السرغؾ  في اتباعهاو الا ا ه فالسدرس رغسا ا ه يدير كفق

 (ٚٗل ٜٜٔٔوتبل استراتيجية محددة الخظؾات يدير كفقا لتشفي  اهداؼ الدرس.) محمد كمجيدو
وتفػاعلؾف  الظلبػة جػاح السػدرس فػي عسلػه كجعػل  إلػراسػتراتيجية حدوثػة فػي التػدريس عساؿ اسػت وػؤديل ا   

بؾصػػفها ا فدػػهؼت  الظلبػػةت كيػػيؽ تػػهالسشااذػػة الاجتساةيػػة بػػيؽ السػػدرس كطلببكيػػتؼ ذلػػػ ت مػػل السػػادة الدراسػػية
كتعتسػد هػ ه الاسػتراتيجية علػر العسليػات التفليريػة التػي تشػتج  وبػةعسلية اجتساةية ثقافية لتؾجيه تفليػر الظل

 ( ٓٗل ٜٕٓٓ)ضهيرت . اثشاي تعلؼفي عؽ عسل الدماغ 
استراتيجية الػتعلؼ التؾليػدي  عساؿارتأت الباحثة است في مجاؿ التدريس كمؽ اجل مؾاهبة التظؾر العلسي    
كفقػػػا  ؽكيشػػػاي معػػػرفته اتلبػػػاتعلػػػيؼ السفػػػاليؼ للظ فػػػيتر ػػػز ك الحدوثػػػة فػػػي التػػػدريس  الاسػػػتراتيجياتمػػػؽ  أ هػػا

ك ذػاطه ذك اهسيػة بالغػة ليكػؾف تعلسػػه  لشغريػات الػتعلؼ التػي تؤ ػد اف يكػؾف الظلبػة محػؾراً للعسليػة التعليسيػة
 بااي الاثر في البشية السعرفية له .

هالتفليػػر بسعشػػاه الذػػسؾلي كالؾاسػػل يسكػػؽ ك     أف التفليػػر اػػد ك  سػػعيا كراي معشػػر فػػي السؾاػػف كهػػؾ  ػػالخبرة  عػػدَّ
دة بعػػد بأ ػػه عسليػػة معرفيػػة معقػػ عػػدد مػػؽ الخبػػراييحػػدث عشػػدما يقػػؾـ الفػػرد بحػػل مذػػكلة ترػػادفهت فػػي حػػيؽ وػػرى 

                    (       ٕٕل ٖٕٔٓ)عبد العزيزت.فرد ذ ايه بالاعتساد علر الخبرةبأ ه مهارة عسلية يسارس بها ال أكاهتدا  معرفةت 
ميػز ن اػد ك  ةتشسيته في حخرػية الظلبػ إلرالتفلير كالتظؾر العقلي هدؼ مؽ اهداؼ التريية  تدعر اف    

()  لر اف القدرات العقلية ع اللريؼ فآالا داف عؽ سائر السخلؾاات بالعقل ال ي يعد مر ز التفلير كاد  به القر
كحُ مِػػؽْ أَمْػرِ رَيِّػي كَمَػػا (ل)حػدكد لهػػا اػاؿ  كالسعرفػة لا الفائقػة كحِ اُػلْ الػر  تِيػتُؼْ مِػؽْ الْعِلْػػؼِ إِلاَّ أك كَيَدْػأَلُؾَ ػَ عَػػؽْ الػر 
التػدريس مػل  كاسػتراتيجياتمػؽ الزػركري احػداث تلامػل بػيؽ السحتػؾى التعليسػي  اف ( ل لػ ٘ٛ)الاسراي/ اَلِييً 

تعلػيؼ الا دػاف التفليػر لتحػدث  إلػرفالترييػة الاسػيمية تدػعر ت مهارات التفليػر الاساسػية دا ػل السػشهج الدراسػي 
ابتلار عدد  بيػر مػؽ الافلػار الدػريعة كالدػهلة كالقدرة ( ٓٔل ٕٛٔٓتبدرا ي)ال .في سلؾ ه كطريقة تفليره  اتغيير 

 (ٜٖٚل ٕٕٔٓ)الريكا يو. في تؾليدهات كتشؾعها فيها بحيم تلؾف افلارا مبتلرة كفريدة كمسيزة
 ص ن سبحا ه كتعػالر الا دػاف بػالتفلير دكف سػؾاه مػؽ اللائشػات الحيػة لسػا حبػاه مػؽ اػدرة عقليػةو فألهسػه 

اي جشدػػه فػػي مذػػارؽ اأرض كمغاريهػػاو كليدػػ  كسػػيلة للتفػػاهؼ كحدػػب بػػل هػػي إياهػػا لتلػػؾف أداة لتفاهسػػه مػػل أبشػػ
 (ٕٕٔلٕٙٓٓكسيلة وتلقر بها السعارؼ كتجعل الا داف  ائشا اجتساةيا. )الظائي كا ركفو

عػػالي السدػػتؾى بالسهػػػارات مثػػل التحليػػل كالتر يػػب كالتقيػػػيؼ  الحػػػاذؽ با ػػه تفليػػر كيهػػ ا فقػػد وتدػػؼ التفليػػر   
مهػارات التفليػر ذات السدػتؾى اأد ػر مثػل التػ  ر  زاك وتجلسعرفي علر مؾاف الجدود علر ا ه كالتأمل كتظبيا ا

مجسؾعة الدػلؾ يات التػي يدػتخدمها  إلركالفهؼ اأساسيت كالتفلير اأعلر مرتبة ) التفلير العسيا ( ال ي يذير 
ما كراي السجالات الحرفية كيشاي السعرفة  حؾ الفهػؼ العسيػات كيسكششػا  إلرالسفلركف لتعزيز تعلسهؼ بحيم وشتقلؾف 

 أكفهسهػؼ كتقػديؼ امثلػة  إلػرالاستدلاؿ علر تؾصيل للفهؼ العسيا عشدما يدتظيل الستعلسؾف حرح  يفية كصؾلهؼ 
ل ادلػػة تدعسػػه كيسكػػشهؼ تظبيػػا تعلسهػػؼ علػػر سػػيااات أ ػػرى كهػػؼ اػػادركف علػػر تقيػػيؼ اػػدرتهؼ الخاصػػة كذلػػػ بعسػػ

السجػػػػردة كتقػػػديؼ إجابػػػػات مفرػػػػلة لدػػػبر التفليػػػػر التػػػػأملي الا عكاسػػػػي  أكركابػػػف صػػػػحيحة بػػػػيؽ اأفلػػػار السعقػػػػدة 
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 ( Wilson & Jan, 2009: 126)                                       مػا كراي السعرفػة.  إلػركالتؾاصػل 
 ذػظة لايشيػة كات ذػظة الرك لااعد فػي ادارة ادػتعلسها في كا  مبكر جػداً مػؽ حيػاة الفػرد اذ تالح ااة كالسهارة وتؼ ك 

 تبػػاه كالسعرفػػة لاسؾعػػة مػػؽ العسليػػات السعرفيػػة بػػدياً مػػؽ عسليػػة اجم إلػػرفػػي البدايػػة  جعلسهػػا يحتػػات فالسعقػػدة كا
 إ تاجيػةو ؿافعػا إلػرقػؾده تالػ  ي للفػرد كالتػي  ؾالدػلؾ  أك اأداياتالح ااة هػي  سػف مػؽ  فكا وكالتلرار كالسسارسة

متلرر كمػشهج  ؾسلؾ  إلرحؾيلها تشسيتها ك ت رهيد علالتاريؾية وشبغي تؾاب  ثكجؾد  إلرالتفلير الحاذؽ يدتشد  فكا
 (ٖٔل ٕٔٔٓ)محدؽو .اب  في حياة الستعلؼث

 وبشاءً على ما سبق تكسن أهسية البحث الحالي في الشقاط الآتية : 
ما تحؾيه طرائا التدريس الحدوػػػػثة مػؽ استراتيجيػػات كأسػػػػػػاليب تدريدػية بؾصػفها اأسػاس لتشفيػ  محتػؾى .1

 ي . استراتيجية التعلؼ التؾليدهل مشهج دراسي كتحقيا أهدافه و 
 مؾضؾعات التريية الاسيمية ذات الارتبا  الستيؽ بحياة الستعلسيؽ اليؾمية ..2
 ذؽ لدى طالبات السرحلة الاعدادية)علر حد علؼ الباحثة( س  بتشسية التفلير الحا درة الدراسات التي اهت.ٖ
 مراحل عليا . إلر ؾ ها السرحلة الاساس في إعداد الستعلسيؽ  لاعداديةأهسية السرحلة ا.ٗ
 إفادة مدورية الاعداد كالتدريب في السدورية العامة لتريية  يشؾى مؽ  تائج البحم ..٘

 ل هجف البحث
 البحم الحالي التعرؼ علر لوهدؼ 

في مادة القراف تفلير الحاذؽ عشد طالبات الرّف الرابل اأدبي الأثر استراتيجية التعلؼ التؾليدي في تشسية 
  اللريؼ كالتريية الإسيمية.

 لفرضيات البحث
 صيغ  الفرضية الرفرية الآتية ل ثا يفي ضؾي هدؼ البحم ال

 تيالسجسؾعة التجريبية الآ طالبات( بيؽ متؾسف درجات ٘ٓ.ٓدلالة إحرائية عشد مدتؾى ) كلا وؾجد فرؽ ذ 
السجسؾعػػػة  اتبػػػلكمتؾسػػػف درجػػػات طا الػػػتعلؼ التؾليػػػدي اسػػػتراتيجيةمػػػادة الترييػػػة الإسػػػيمية باسػػػتعساؿ  تدرسػػػؽَّ 

 .حاذؽاللتفلير البعدي ل الا تبار باستعساؿ )الظريقة الاعتيادية( في  تدرسؽَّ  تيالزابظة الآ
 حجود البحث : 

 يقترر البحم الحالي علر ل 
 طالبات الرف الرابل اأدبي في مدارس الإعدادية الرباحية في  محافغة  يشؾى .عيشة مؽ -
القرآف اللريؼ كالتريية الإسيمية السقرر لظالبات الرف الرابل اأدبي الظبعة الثالثة مؾضؾعات مادة  -

 ( .ٕٚٔٓلعاـ )
كيؾاال حرتيؽ  ٕٕٓٓ-ٜٕٔٓؿ مؽ العاـ ك البحم كتجريبه علر الفرل الدراسي اأتظبيا أدكات  -

 أسبؾةيا للل مؽ مجسؾعتي البحم.
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 لتحجيج السرطلحات
 عرفها  ل مؽ ل  Strategyالاستراتيجية   

 ( : 2111الذرايعة ) -1
 ظؾات إجرائية مشتغسة كمتدلدلة إذ تلؾف حاملة كمر ة كمراةية لظبيعة الستعلسيؽ التػي تتسثػل الؾااػل الحكيقػي "

 لسا يحدث في دا ل الرف مؽ استغيؿ إمكا ات متاحة لتحقيا مخرجات تعليسية فيها "  
 (ٖٔل ٕٔٔٓت ) الذرايعة                                                                   

 :  (2113_ قطامي )ٕ
" ظة محكسة البشاي كمرك ة التظبيا وتؼ مؽ  يلها استعساؿ الامكا ات كالؾسائل الستاحة  افة بظريقة  

مجسؾعة  فايات تتزافر معا كتتزسؽ احكالا مؽ التفاعل بيؽ الظالب كالسدرس  أكمشاسبة لتحقيا  فاية 
 ( ٘٘ل  ٖٕٔٓ)اظاميو   .                               كمؾضؾع السعرفة "

 التعريف الإجرائي للاستراتيجية:
سلدلة مؽ الإجرايات السؾجهة كالسرتبة مشظكيا وتؼ التخظيف لها بإحكػاـ تقػؾـ السدرسػة/الباحثة لسػادة الترييػة 

اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية  الػػػتعلؼ الإسػػػيمية بتشفيػػػ ها  لػػػدى طالبػػػات الرػػػف الرابػػػل الاعػػػدادي عشػػػد تظبيػػػا الؾحػػػدة ب
 التؾليدي مؽ أجل تحقيا اأهداؼ السشذؾدة في الرف الرابل الاعدادي.

 كل من : عرّفه   Generative Learning التعلم التهليجي 
1-(Mayer ,2002: ) 

مدػاعدة السػتعلؼ علػر دمػج السعلؾمػات الدػابقة مػل السعرفػة كالخبػرات  إلر"مؽ استراتيجيات التعلؼ التي تهدؼ 
 (Mayer, 2002, 16)       .                                          السؾجؾدة"

 : (2117)حدام الجين وحياة-ٕ
مألؾفة غير  ادرة الظلبة علر تؾليد اجابات لسذكلة ما ليس لدوهؼ حل جاهز لها ك اصة اذا  ا   السذكلة"

                                               بالشدػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبة لهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ كلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيس لػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدوهؼ القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدرة علػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتدعاي الحقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػائا السترػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلة بهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا".
 (ٖٓٔل ٕٚٓٓ و)حداـ الدوؽ كحياة

 : انهإالتعلم التهليجي اجرائياً استراتيجية تعرف الباحثة 
مؾضؾعات محددة في في تدريس  لسادة التريية الاسيمية سدرسةالباحثة/ال تدتخدمهامجسؾعة مؽ الخظؾات التي     

)الظؾر لاريعة اطؾار هي كاد تتلؾف ه ه الخظؾات مؽ ويدبطالبات الرف الرابل الاهتا  التريية الاسيمية لدى 
  الظؾر التظبيقي(ك  الظؾر التحديتك  الظؾر التر يزيتك  التسهيديت

 :عرّفه كل من  (Smart Thinkingالتفكير الحاذق )
 : (2111)عجس-1

" هؾ الفرد ال ي وتسيز بقدرته علر استعساؿ مفاليؼ كمرظلحات كاضحة كمحددة كيكؾف لديه الدليل علر  
 ( ٜٗٚل  ٕٓٓٓ)عدس و          .   صحة افلاره كما تؾصل اليه مؽ استشتاجات "

  :  Costa & Kalick (2005)كهستا وكاليك  عرفه -2



 

 320 

الحػػل غيػػر متػػؾافر فػػي  أكالترػػرؼ بظريقػػة ذ يػػة عشػػد مؾاجهػػة مذػػكلة مػػا تلػػؾف الاجابػػة  إلػػر"  زعػػة الفػػرد 
تريكشػا  أكافعػاؿ ا تاجيػة عشػدما  ؾاجػه ا قدػامات  إلػرال  يػة التػي تقؾد ػا  الدػلؾ ياتأي  سػف مػؽ  البشية السعرفيػة

الحػػل  أكتؾعيػػ  الدػػلؾؾ الػػ  ي عشػػدما لا يعػػرؼ الفػػرد الاجابػػة  إلػػركتذػػير   وعػػدـ يقػػيؽ وؾجهشػػا أكمعزػػيت 
 (Costa & Kalick 2005: 28)                .                 السشاسب"

 
 
 

 نه :إ التفكير الحاذق اجرائيا  تعرف الباحثة 
هؾ استجابة سلؾ ية غير محددة تغهر علر الظالبة كيسكؽ الاستدلاؿ عليها مؽ  يؿ الدرجة الللية التي  

 تحرل عليها بإجابتها عؽ فقرات ا تبار التفلير الحاذؽ ال ي أعدته الباحثة له ا الغرض.
 خلفية نظرية :

 التعلم التوليدي: استراتيجية

تعد استراتيجية التعلؼ التؾليدي احدى استراتيجيات الشغرية البشائية التي تر ز في البشية السعرفية للظلبة كما      
يحدث فيها مؽ عسليات بشائية كيدتظيل الظلبة بشاي معارفه الجدودة في ضػؾي السعػارؼ الدػابقة . )صػبري كتػاج 

 ( ٔٔل ٕٓٓٓالدوؽت 
( التػي يُظلػاُ (TheoryVygotsky  كيسثل التعلؼ التؾليدي في الؾااػل تظبيقػا حكيكيػا لشغريػة فيجؾتدػكي        

              عليهػػا أحيا ػػاً اسػػؼ  غريػػة التظػػؾر الاجتسػػاعيو كالتػػي تعتسػػد بالدرجػػة اأسػػاس علػػر الشغريػػة البشائيػػة فػػي التعلػػيؼ.
إجابػات لسذػكلة مػا لػيس لػدوهؼ حػل جػاهز لهػا ك اصػة تهيػ  اػدرة الظالػب علػر تؾليػد  (ٚٛٙل ٕٛٔٓ) سعادةو 

إذا  ا ػػػػػػ  السذػػػػػػكلة غيػػػػػػر مألؾفػػػػػػة بالشدػػػػػػبة لهػػػػػػؼو كلػػػػػػيس لػػػػػػدوهؼ السقػػػػػػدرة علػػػػػػر اسػػػػػػتدعاي الحقػػػػػػائا السترػػػػػػلة 
( تهػتؼ بتشذػيف  الػدماغ فػي التػػدريسو كالتػي تتر ػز علػر العسليػات التفليريػة الشاتجػػة ٔٓٔل ٕٙٔٓبها.)السرػريو

شػػاي تعلػػؼ السفػػاليؼ كحػػل السذػػاهلو فػػالتعلؼ التؾليػػدي وشذػػأ عشػػدما يدػػتخدـ السػػتعلؼ عػػؽ عسػػل جػػا بي الػػدماغ فػػي اث
( هػ ه الاسػتراتيجية تتزػسؽ ٕٗٙل ٜٕٓٓتعلؼ ذي معشر. )عفا ةو إلراستراتيجيات معرفية كفؾؽ معرفية ليرل 

لػػػر تذػػػخيص عسليػػػات تؾليديػػػة وؤدوهػػػا السػػػتعلؼ لػػػريف السعلؾمػػػات الجدوػػػدة بالسعرفػػػة كالخبػػػرات الدػػػابقةو كتؤ ػػػد ع
كترػػؾيب الخبػػرات لػػدى الستعلسػػيؽ فػػي أثشػػاي الدراسػػةو كتهػػتؼ بتؾليػػد الستعلسػػيؽ للعياػػات ذات السعشػػر بػػيؽ أجػػزاي 

  (ٙٙل ٕ٘ٔٓ)حدؽ كفراسو  السعلؾمات التي وتؼ تعليسها.
 السلامح الاساسية لاستراتيجية التعلم التهليجي : 

كلػ لػ يدػتعسل الظلبػة الافلػار السؾجػؾدة  استفادتهؼ مػؽ حؾاسػهؼتتؤثر الافلار السؾجؾدة في بشية الظلبة في  -ٔ
 في بشيتهؼ السعرفية في الا تيار الفعاؿ للسد يت السحدؾسة .

تجاهلهػاو  أكتؤثر الافلار السؾجؾدة في بشية الظلبة السعرفية في السد يت السحدؾسة مؽ حيم العشايػة بهػا  -ٕ
 باأس لة التي يدألها الظلبة ا فدهؼ .  أك لة التي يظرحها عليهؼ كيسكؽ للسدرس اف وثير عشاية الظلبة باأس
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السػػد ل السحدػػؾس التػػي يختػػاره الظلبػػة كيعشػػر بػػه لػػيس لػػه معشػػر محػػدد ب اتػػه ت فهشػػاؾ ا تيفػػات مهسػػة فػػي  -ٖ
السعشػر بػػيؽ مػػا يقرػػده السػػدرس كمػػا يفهسػػه الظلبػػة ت كلػ لػ الظلبػػة فػػي حاجػػة لاف يكؾ ػػؾا علػػر درايػػة أف السعشػػر 

 يي يكؾ ؾ ه كا ه ليس حي ا يسكؽ اف يزعه السدرس في اذها هؼ . ح
 مراحل التجريس باستراتيجية التعلم التهليجي : 

رؤيػػػػة  فيجؾتدػػػػكي G.L.S Strategy  enerative Learning)تعكػػػػس اسػػػػتراتيجية الػػػػتعلؼ التؾليػػػػدي )   
(vygotsky للتعلؼ تتلػؾف مػؽ أريػل مراحػل )أطػؾار تعليسيػة كهػيل أك 
 
 
   :Preliminaryالطهر التسهيجي-1
كفيهػػا  يسهػػد السعلػػؼ للػػدرس مػػؽ  ػػيؿ السشااذػػة الحؾاريػػة كسثػػارة اأسػػ لةت كيدػػتجيب الظػػػي  إمػػا بالإجابػػة       

اللتابػػة فػػي دفػػاترهؼ اليؾميػػة. فاللغػػة بػػيؽ السعلػػؼ كالظػػي  ترػػب  أداة  فدػػية للتفليػػر كالتحػػدث كالعسػػل  أكاللفغيػػة 
 وكفػػػي هػػػ ه السرحلػػػة تتػػػػز  السفػػػػاليؼ اليؾميػػػػة التػػػػي لػػػػدى الستعلسػػػيؽ مػػػؽ  ػػػيؿ اللغػػػة كاللتابػػػة كالعسػػػل وكالرؤيػػػة

 .كمحؾرها التفلير الفردي للظي  تجاه السفهؾـ
      ): Focus                                           الطهر التركيزي )البؤرة- 2

فػي مجسؾعػات صػغيرة فيرػل بػػيؽ السعرفػػة اليؾميػػة كالسعرفػة السدػتهدفةت كفيهػا وؾجػه السعلػؼ للظػي  للعسػل     
ضة كالحػؾار أك كير ز عسل الظي  علر السفاليؼ السدتهدفة مػل تقػديؼ السػرظلحات العلسية كستاحة الفرصة للسف

   .بيؽ السجسؾعاتت فيسر الظي  بخبرة السفهؾـ
 ): Challengeالستعارض )التحجي الطهر-3 
الظؾر يقؾد السعلؼ مشااذة الفرل باللامل مل إتاحة الفرصة للظػي  بالسػداهسة بسيحغاتهؼ كفهسهػؼ  في ه ا  

كرؤيػػػػة أ ذػػػػظة الفرػػػػل باللامػػػػل كمدػػػػاعدتهؼ بالػػػػدعائؼ التعليسيػػػػة السشاسػػػػبةت مػػػػػل إعػػػػادة  السرػػػػظلحات العلسيػػػػةت 
 .تعلؼكالتحدي بيؽ ما  اف يعرفه السعلؼ في الظؾر التسهيدي كمػا عرفه أثشاي ال

                                    : Application                                                  طيهر التطبييق-4
حيػػم ر ػػز الظػػؾر التسهيػدي علػر أهسيػة (vygotsky) هشا  رى أف ه ه الاسػتراتيجية جدػدت  غريػة فيجؾتدػكي

السد ل الػرئيس للسفػاليؼ العلسيةت كذلػ مؽ  يؿ اللغة التي تعتبر معرفة السفاليؼ اليؾمية لدى الستعلسيؽ لتلؾف 
ضػػة بػػيؽ اأاػػرافت كيػػ لػ تػػؼ تجدػػيد ك اأداة  فدػػية للتفليػػرو كفػػي الظػػؾر التر يػػزي تػػؼ التر يػػػز علػػر السذػػار ة كالسف

سػػػػيؽ ف فػػػي جػػػؾ اجتسػػػاعيت كتػػػؼ إتاحػػػة الفرصػػػة لسدػػػاهسات الستعلك اأهسيػػة بشػػػاي السعرفػػػة الجدوػػػدة مػػػؽ  ػػػيؿ التعػػػ
كميحغػاتهؼ فػي بشػاي السعرفة مؽ  يؿ الظؾر الستعارضت كه ا يجدد أهسية إحراؾ الستعلسيؽ في بشػاي السعرفػة 
الجدودةت  سا أف طؾر التظبيا هؾ ما تدعر إليه  ل  غريات التدريس؛ ألا كهؾ إهدا  السػتعلؼ القػدرة علػر حػل 

                       .لسفهػػػػػػػػػػؾـ فػػػػػػػػػػي مؾااػػػػػػػػػػف متعػػػػػػػػػػددة كجدوػػػػػػػػػػدالسذػػػػػػػػػػكيت التػػػػػػػػػػي تعترضػػػػػػػػػػه فػػػػػػػػػػي الحيػػػػػػػػػػاة اليؾميػػػػػػػػػػةت كتظبيػػػػػػػػػػا ا
 (ٓٗ-ٜٖل ٕٙٓٓاأغاو)
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 التعلم التوليدي: استراتيجيةخطوات 

 ة والسفاهيم:الخطوة الأولى / تصورات المعرفة والخبر
 هػػػػػػػؼر وجهات  ظرػػػػػػػػرف إلػػػػػػػػللتعموضوع ما ؿ وتم الكحف عن تصورات المتعلمون و براتهم السابقة حو-ٔ

 .تهؼإجاباؿ واستقبات لتصحو  تصوراتهمرح اأسئلة ػطؿ يػمن   هذا الموضوعؿ حو
السفػػاليؼ لإيجػػاد عياػػات تلػػػ ن ػػػون مػػػعلر المعلم تقدوم مفاهوم لها عياة بموضوع التعلم حتر تفود المتعلم-ٕ

 (ٔٗل ٜٕٓٓ)ضهيرو معارف جدودة. لها معشر كيشاي 
 الخطوة الثانية / الدافعية:

الفعػػاؿ كالسرغػػؾ  فيػػهو كذلػػػ مػػؽ  ػػيؿ إرحػػادهؼ للتعلم طلبػػة  علر تحفوز الفػػي هػػ ه الخظػػؾة المعلم حػػرص و-ٔ
وهيػ  السعلػؼ اأجػؾاي التي متشؾعة اأ حطة الضركرة تحسل السدؤكلية اللاملة عشدما يذار ؾف في  إلركتؾجيههؼ 

الفهػػػػؼ العسيػػػػا للسػػػػادة الدراسػػػػية  إلػػػػرالسيئسػػػػة لهػػػػا مػػػػؽ أجػػػػل تؾليػػػػد اأفلػػػػار الجدوػػػػدةو التػػػػي تػػػػؤدي فػػػػي الغالػػػػب 
 كمؾضؾعاتها السختلفة. 

 ؿالفهم العموق حو إهدػػابهؼوالجدوػػدة في فهم المفاهوم  بالشجػػاحذا التحفوز إلر تعزوز ثقة المتعلمون وػػؤدي ق-ٕ
 (ٜٙٙل ٕٛٔٓ)سعادةو    برات الحواة الووموة المعقدة. 

 ه:االخطوة الثالثة / الانتب
طرح اأسئلة  وحرح وتفسور المع ر الذي تم ؿ ال طوة ا تباه المتعلمون من  يجه المعلم في هذه وػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؾ-ٔ

 إلوه.ؿ التوص
حكيت المرتبطة بالمفهوم وما ػووجهه المعلم المتعلمون إلر المفاهوم واأحداث لتولود ب ّوة المعلومات والم -ٕ

 ع دهم من  برات سابقة.
 : الخطوة الرابعة / التوليد

ؿ دوا المع ر ثم التوصػػػػػػػي وولػػػػػػػمهمة في الاستراتوجوةو بحوث وترك المعلم المتعلمون لكتعتبر هذه ال طوة -ٔ
ون المفاهوم التي تم ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأولها العياات ب تجهد أبعد من التعلم والمعرفة ؿ وهذا وؤدي إلر بذ  وإلر المفاهوم

 (ٕٔٗل ٕٚٓٓ)عفا ة كيؾسفت  .تعلمها
السفػػػاليؼ  السعرفػػػة الحاليػػػة بالسعرفػػػة الدػػػابقة بسخظظػػػات وؾجػػػه السعلػػػؼ الستعلسػػػيؽ لفهػػػؼ السؾضػػػؾع كذلػػػػ بػػػريف-ٕ

 ( ٕٓٗل ٜٕٓٓ)عفا ة كالجيشت  .كالرسؾـ كالاحكاؿ كالبراهيؽ كغيرها لتدهيل التعلؼ التؾليدي
 المعرفة:اء الخطوة الخامسة / ما ور

  عملواتهم ت دامػػػػػػػػػػػػػػػػاس رػػػػػػػػػػػػػػػػون علػػػػػػػػػػػػػػػػوست دم المعلم في هذه ال طوة استراتوجوات تعلوم لمساعدة المتعلم       
)عفا ػػػػػػػة .السذػػػػػػػكيتؿ ح علػػػػػػػرادرة  هثػػػػػػػرلفهم وتطبوق واست دام المفاهوم التي تم تعلمهاو لوكو وا أ  الدماغوة

 (ٕٔٗل ٕٚٓٓكيؾسفت 
 أهسية استراتيجية التعلم التهليجي:

شهؼ مػػؽ تقػؾـ اسػػتراتيجية الػػتعلؼ التؾليػدي علػػر أسػػاس أهسيػة تزكيػػد الظلبػػة بػالسؾااف التعليسيػػة السختلفػػةو التػي تسكػػ
 تحقيا الآتيل
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 تلؾيؽ حبرات جدودة كتؾجيه أس لة أ فدهؼ كللآ ريؽ عؽ ه ه الخبرات. -ٔ
 ا تيار السد يت السحدؾسة كالاهتساـ بها  ظرؽ مفيدة. -ٕ
                     مػػػػدى اابليػػػػة اأفلػػػػار الجدوػػػػدة للتظبيػػػػا العسلػػػػي مػػػػؽ  ػػػػيؿ التشبػػػػؤ بػػػػالحلؾؿ السختلفػػػػة للسذػػػػكيت. ا تيػػػػار -ٖ

 (ٖٜٙل ٕٛٔٓ) سعادةو 
 Thinkingالتفكير   

لقد  لا ن الإ داف كميزه عؽ اللائشات الحية اأ رى بشعؼ عدودةت كالتػي مشهػا  عسػة التفليػر الػ ي حغػي       
كلقػػػد عشيػػػ  جسيػػػل السػػػدارس الفلدػػػفية كالفلريػػػة  وباهتسػػػاـ العدوػػػد مػػػؽ البػػػاحثيؽ كالسػػػرييؽ كالفيسػػػفة عبػػػر التػػػاري 

ية الفلر كالتفلير لدى الستعلؼ  ي يرػب  أهثػر اػدرة علػر مؾاجهػة الرػعؾيات كالسذػكيت كالتريؾية كالشفدية بتشس
ااترػادية  أكمشاحي الحياة السختلفة مؽ جؾا ب اجتساةيػة  أكالتي تعترض سبيله سؾاي في السجالات اأهاديسية 

ت. غيرها أكا يقية  أكتريؾية  أك  (ٚٔل ٕٚٔٓ)العتؾـ
 ل  لراالتفلير كالتأمل كالتدبر كالتعقل كمشها اؾله تع إلركردت آيات تدعؾا الشاس     
 ( 091/)سورة ال عمران  }لي الالبابوات والارض واختلاف الليل والنهار لآيات لأواإن في خلق السم{

 ل لراهسا كردت آيات في القراف اللريؼ تحم علر التفلير في  لا الدساي كالارض ااؿ تع    
ات والارض وما بينهما الا بالحق واجل مسمى وان كثيرا منه النناب بلءنابه ر نم     والم يتفكروا في اوفسهم ما خلق الله السم أو {

كالتفليػػر عسليػػة عقليػػة معرفيػػة كجدا يػػة راقيػػة تبشػػر كتؤسػػس علػػر محرػػلة  . ( 8) سننىرا الننرولآي الآينن       }لكنناورون 
ة بػإدارة الػ اتت كيقػدر سػيمة التفليػر يكػؾف سػيمة الاداي كيػ لػ العسليات الشفدية الا رىت كلها عياتها السباحر 

  ( ٚل  ٕٔٔٓ) دعسست                              .يكؾف الذخص سائرا  حؾ الايجابية كيعيدا عؽ الدلبية
 مدتهيات التفكير:-أ      
التعقيػد مػل  إلػرتختلف مدتؾيات التفلير حدب طبيعة السهارة التي يسكؽ استعسالهات فهي تتدرج مػؽ البدػاطة   

 لهسا كجؾد مدتؾييؽ للتفلير
                       البدػػػػػػػػػػيف ل كالػػػػػػػػػػ ي وتزػػػػػػػػػػسؽ مجسؾعػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػؽ العسليػػػػػػػػػػات السعرفػػػػػػػػػػة البدػػػػػػػػػػيظة  أكت  التفكييييييييييير الأساسييييييييييي -1

كالتػػ  رت كالسيحغػػةت كالسقار ػػةت كالترػػشي (ت كهػي مهػػارات وتفػػا البػػاحثؾف علػػر أف إجادتهػػا  )جسػل السعلؾمػػاتت
مسكشػاً لسؾاجهػة مدػتؾيات التفليػر السر ػب برػؾرة فاعلػةت كمػؽ هشػا وشبغػي  الا تقػاؿأمر ضركري ابػل اف يرػب  

 لير السر ب.مدتؾى التف إلر الا تقاؿالبديف ابل  أكعلر الستعلؼ إتقاف مهارات التفلير اأساسي 
ل كيسثػػل مجسؾعػػة مػػؽ العسليػػات العقليػػة السعرفيػػة السعقػػدةت التػػي تزػػؼ  مهػػارات  ػػل مػػؽ التفليػػر التفكييير السركيي  -2

 .(ٖٕل ٕٗٔٓيتأك الشااد كالابداعي كفؾؽ السعرفي كاتخاذ القرار كحل السذكيت )البراع
 ( :Smart Thinking)  الحاذق التفكير
 إلػرأف التفلير الحاذؽ هؾ الفهؼ السرتبف باستعساؿ كتقديؼ السعرفػة كايرػالها  إلر( Allen,2004كيذير )      

طالسػا تفهػؼ أف السعرفػة تحتػؾى علػر عػدد لا يحرػر مػؽ الػركابف بػيؽ اجػزاي معلؾماتيػة صػغيرة عشػدها  والا ػريؽ
أفلػار كاأحػداث ستلؾف اادرا علر تحدود حكل السعرفة التي تريد استعسالها لشفدػ كاف العياات كالركابف بػيؽ ا
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)هيػػ ت اوػػؽت متػػرت كلسػػاذا( تػػرتبف مػػل                           كاأعسػػاؿ ترػػب  ذات معشػػر فقػػف فػػي سػػيااها
 (.Allen,2004: 2 )  .اأفلار كالإحداث كالإعساؿ اأ رى 

( الدػػػلؾؾ الحػػػاذؽ الػػػ  ي بالحبػػػل الػػػ ي تشدػػػج فػػػي  ػػػل وػػػؾـ  يظػػػا مػػػؽ  Horesmanلقػػػد حػػػبه هؾريدػػػساف )    
 يؾطه كفي الشهاية لا تدتظيل اظعهت كضسؽ ه ا السفهؾـ فإف التفلير الحاذؽ هؾ عسلية تظؾرية متتابعة تؤدي 

الا تػػػاج كالابتلػػػارت كهػػػؾ وتلػػػؾف مػػػؽ عػػػدد مػػػؽ السهػػػارات كالاتجاهػػػات كالكػػػيؼ كالخبػػػرات الدػػػابقة  إلػػػرفػػػي الشهايػػػة 
                           .السيػػػػػػػػػػؾؿت اي ا هػػػػػػػػػػا تعشػػػػػػػػػػي ا شػػػػػػػػػػا  فزػػػػػػػػػػل  سظػػػػػػػػػػا مػػػػػػػػػػؽ الترػػػػػػػػػػرؼ الفلػػػػػػػػػػري علػػػػػػػػػػر غيػػػػػػػػػػره مػػػػػػػػػػؽ الا سػػػػػػػػػػا ك 
 (Costa & Kalick,2000 : 12 ). 
 

 ( أريل سسات للتفلير الحاذؽ لٕٓٓٓذ ر  ؾستا ك اليػ ) سسات التفكير الحاذق :
وهتؼ التفلير الحاذؽ بال  اي العاطفي كاد أعهرت الدراسات الحدوثة أثر ه ا ال  اي في تشسية  احترام العهاطف :  -ٔ

 التفلير كاهتدا  مهاراته .
 إلػراف امػتيؾ الذػخص مقػدرة علػر التفليػر بظريقػة جيػدة يزػسؽ  احترام السييه  الخاصية والفيروق الفرديية :  -ٕ

حد  بير اف يعسل بظريقة جيدة ايزا الا اف هشػاؾ احخاصػا يستللػؾف ا ؾاعػا مختلفػة مػؽ القػدرات العقليػة كللػشهؼ 
 لا يدتخدمؾ هات كسف استخدمؾها فإ هؼ لا يحدشؾف استخدامها .

احػػػد اهػػػؼ سػػػسات التفليػػػر الحػػػاذؽ كاالهػػػا فػػػي الؾاػػػ  ذاتػػػه ضػػػجيجا هػػػؾ اهتسامػػػه  مراعييياة الحداسيييية الفكريييية :  -ٖ
اسية الفلرية كتتزسؽ الحداسية الفلرية ادراؾ الفرص كالسشاسباتت التي ورغب الفرد السذار ة فيها بأ سا  بالحد

 فلرية ميئسة .
ات الفلريػة العريزػة ذات الرػلة بػيؽ السػؾاد يإف التفليػر الحػاذؽ وؤ ػد علػر الدػلؾ  الشظرة التكامليية للسعرفية :  -ٗ

                                                    ؽ الحيػػػػػػػػػػػػػػػػػاة اليؾميػػػػػػػػػػػػػػػػػة الؾااعيػػػػػػػػػػػػػػػػػةالدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػية بعزػػػػػػػػػػػػػػػػػها مػػػػػػػػػػػػػػػػػل بعػػػػػػػػػػػػػػػػػضت  سػػػػػػػػػػػػػػػػػا تػػػػػػػػػػػػػػػػػريف بيشهػػػػػػػػػػػػػػػػػا كيػػػػػػػػػػػػػػػػػي
 . ( ٜٕٔ – ٜٕٛل  ٖٕٔٓ) ابراليؼ كا ركفت 

 :عشاصر التفكير الحاذق
 ( العشاصر الرئيدة للتفلير الحاذؽ علر الشحؾ الآتيل ٜٕٔٓعيسيولشا ) حدد

 دراسة القزايا مؽ  افة الزكايا طؾلًا كعرضاً. -1
 استعسالها. أكريف الشرؾص بسزسؾ ها ال ي وتؼ مؽ  يله عرض الشرؾص كتقديسها  -2
بػػػدي افتراضػػػات سػػهلة حػػػؾؿ حكيقػػػة  أك يحػػيتقػػديؼ السعلؾمػػػات بأسػػلؾ   قػػػدي مػػػؽ دكف الاعتسػػاد  ليػػػاً علػػػر اي  -3

 الريف بيشهسا. أكالادعايات 
ؼ السؾاضيل كاأفلػار مػؽ  ػيؿ مؾاضػيل السعرفة ك العلؼ  علر ا هسا كجهاف لعسلة كاحدة إذ يسكؽ فه إلرالشغر 
 (ٙ٘ل ٜٕٔٓأ رى.) الشعيسيوكافلار 

( بػيؽ التفليػر الحػاذؽ كيػيؽ اأذ يػاي الستفػؾايؽ عقليػا. فػالستفؾاؾف عقليػا يختلفػؾف Termanكلقد فرؽ تيرمػاف )  
 ػػػؾع الاسػػػتجابة كفيسػػػا ولػػػي عػػػدد مػػػؽ  أكدرجػػػة الخاصػػػية الدػػػلؾ ية كريسػػػا فػػػي  سػػػف  أكعػػػؽ الحػػػاذاؾف فػػػي  ػػػؼ 

                      ( وبيؽ ذلػ لٔالخرائص الشؾةية التي تسيز بيؽ هاتيؽ الف تيؽ مخظف )
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 تفكير الستفهقهن عقليا )السهههبهن( ت تفكير الحاذقين ت
 اأس لةيدأؿ  ٔ يعرؼ الإجابات ٔ
 جادت ك ذف دائسا ٕ مدتثار أكمهتؼ  ٕ

 ذهشيا أكوبدك مدتغراا بد يا  ٖ ا تباها أكوبدي اهتساما  ٖ
 يسارس الالعا  كيحقا الدرجات العالية في ٗ وب ؿ غاية الجهد ٗ
 الا تبارات ٘ اأس لةيجيب عؽ  ٘
 أس لة إلريحؾؿ الاجابات  ٙ مدتستل بسراحبة اارا ه ٙ
 يفزل الؾحدة ٚ ذك ذاهرة جيدة ك ذيظة ٚ
 الحدست كالاستبرار أكيجيد التخسيؽت  ٛ وتعلؼ بدهؾلة ٛ
 الحلؾؿ أكوبدك ضجراً لسعرفته الاجابات  ٜ وشهي أي مؾضؾع جيدا ٜ
 وبدي حعؾرا عسيقا. كيذارؾ في الرأي. ٓٔ راضي عؽ  فده ٓٔ

 السثالية أك ااد جدا لل ات وشتزع  حؾ اللساؿ  ٔٔ وتقبل ذاته ٔٔ

 (ٕٕٛل ٖٕٓٓ)حديؽت الحاذقهن التسييز بين  تفكير الستفهقين عقليا والسفكرون  (1مخطط )
 لتيفراد يسكؽ تؾضيحها بالآيحقا التفلير الحاذؽ مجسؾعة مؽ الشتاجات لدى الاك 
ت التي تؾاجههؼ في السؾااف الحياتية السختلفة فيتعلسؾف الدلؾؾ حخاص للتفلير بداة كعشاية بالسذكييل الام  -ٔ

  .ااتك ال  ي كاتخاذ القرارات التلقائية في بعض اأ
 إ تاجية. تاجي بدؿ مؽ ا سا  ا رى تلؾف اال  ي ال  ي الاا تيار ا سا  الدلؾؾ العقي فزلؾف ي  -ٕ
ساسػػية ؾ السهػػارات كالقػػدرات الات أي امػػتيفػػراد القػػدرة علػػر الكيػػاـ بأ سػػا  تفليػػر لسؾاجهػػة السذػػكيالايستلػػػ   -ٖ

 .لتشفي  الدلؾؾ ال  ي في مؾااف معيؽ
)العػػراؾ لتػػزاـ بػػالتفلير العسيػػا كالرصػػيؽ كتعلػػؼ السهػػارات كالسعػػارؼ الجدوػػدة باسػػتسرار. فػػراد علػػر الايحػػرص الا -ٗ

 (ٓٙٚٔ -ٜ٘ٚٔل ٕٛٔٓكحيدرو
 دراسات سابقة:
 :يلم التهليجاستراتيجية التع لتو ادراسات تش

 :(2113دراسة الطلاع ) -1
التؾليدي في تحريل تيمي  الرف أثر  سؾذج التعلؼ و كهدف  التعرؼ علر العراؽالدراسة في ه ه اجري       

مجسؾعتيؽ تػؼ اجػراي  إلرعذؾائياً  ؼتؼ تؾزيعه طالب( ٖ٘تلؾ   العيشة مؽ ) والابتدائي في مادة التاري  الخامس
التلػػافؤ بيشهسػػا فػػي متغيػػرات العسػػر الزمشػػي كدرجػػة السػػادة فػػي الدػػشة الدػػابقة كالسعػػدؿ العػػاـ كالػػ  اي كالتحرػػيل 

بعػد التأهػد ( فقػرة ٖٓكاػد تلػؾف مػؽ ) حرػيلي تبػار التالا ا هػدؼ الدراسػة اعػد الباحػمالدراسي للؾالدوؽو كلتحقيػ



 

 32, 

( كاػد SPSSحُلل  الشتائج احرائياً باستخداـ بر ػامج )مؽ صداه كثباتهو كيعد تظبيا الا تبار كجسل البيا اتو 
فػػي  كاجػػراي التحليػػل الاحرػػائي كجػػؾد فػػرؽ داؿ احرػػائياً فػػي متؾسػػف درجػػات مجسػػؾعتي البحػػم اعهػػرت الشتػػائج

 . كلسرلحة السجسؾعة التجريبيةفي مادة التاري   حريلي تبار التالا
 :(2118دراسة العبادي ) -2
أثػر اسػتراتيجية الػتعلؼ التؾليػدي فػي تحرػيل طالبػات  و كهػدف  التعػرؼ علػرالعػراؽالدراسة فػي ه ه اجري       

 إلػػرعذػػؾائياً  ؼتػػؼ تػػؾزيعه ةطالبػػ( ٓٛتلؾ ػػ  العيشػػة مػػؽ ) والرػػف الثػػا ي الستؾسػػف فػػي مػػادة الترييػػة الإسػػيمية
مجسػػؾعتيؽ تػػؼ اجػػراي التلػػافؤ بيشهسػػا فػػي متغيػػرات العسػػر الزمشػػي كدرجػػة السػػادة فػػي الدػػشة الدػػابقة كالسعػػدؿ العػػاـ 

كاػػد تلػػؾف مػػؽ  حرػػيلي تبػػار التالا ةالباحثػػ تالتحرػػيل الدراسػػي للؾالػػدوؽو كلتحقيػػا هػػدؼ الدراسػػة اعػػدكالػػ  اي ك 
حُللػ  الشتػائج احرػائياً باسػتخداـ بعد التأهد مؽ صداه كثباتهو كيعد تظبيا الا تبار كجسػل البيا ػاتو ( فقرة ٖ٘)

كاجػراي التحليػػل الاحرػائي كجػػؾد فػرؽ داؿ احرػائياً فػػي متؾسػف درجػػات  ( كاػد اعهػػرت الشتػائجSPSSبر ػامج )
 . كلسرلحة السجسؾعة التجريبية التريية الإسيميةفي مادة  حريلي تبار التالافي  مجسؾعتي البحم

 لحاذقال تفكيرلت الو ادراسات تش
             ل (2116الكريطي ) دراسة-1

عذػؾائياً  ؽتػؼ تػؾزيعهطالػب ( ٓٙتلؾ ػ  العيشػة مػؽ ) ,الرف الرابل الادبي في مػادة التػاري لدى طي  الحاذؽ 
الزمشي كدرجػة السػادة فػي الدػشة الدػابقة كالسعػدؿ العػاـ اجراي التلافؤ بيشهسا في متغيرات العسر ك مجسؾعتيؽ   إلر

  السكػػؾف مػػؽ مكيػػاس التفليػػر الحػػاذؽ كالػػ  اي كالتحرػػيل الدراسػػي للؾالػػدوؽو كلتحقيػػا هػػدؼ الدراسػػة اعػػد الباحػػم
حُللػػػ  الشتػػػائج احرػػػائياً كيعػػػد التأهػػػد مػػػؽ صػػػداه كثباتػػػهو كيعػػػد تظبيػػػا الا تبػػػار كجسػػػل البيا ػػػاتو ( فقػػػرةو ٓٗ)

كاجراي التحليل الاحرائي كجػؾد فػرؽ داؿ احرػائياً فػي متؾسػف  ( كاد اعهرت الشتائجSPSSبر امج )باستخداـ 
 .كلسرلحة السجسؾعة التجريبية اري التفي مادة  مكياس التفلير الحاذؽفي  درجات مجسؾعتي البحم

 :(2119دراسة الشعيسي ) -2
البحػم كالتحكيقػات فػي تشسيػة التفليػر  اسػتراتيجيةأثػػػر  و كهدف  التعػرؼ علػرالعراؽالدراسة في ه ه اجري       

 ؼتػػػؼ تػػػؾزيعه طالبػػػة( ٛٛتلؾ ػػػ  العيشػػػة مػػػؽ ) والحػػػاذؽ لػػػدى طالبػػػات الرػػػف الخػػػامس اأدبػػػي فػػػي مػػػادة التػػػاري 
مجسػػؾعتيؽ تػػؼ اجػػراي التلػػافؤ بيشهسػػا فػػي متغيػػرات العسػػر الزمشػػي كدرجػػة السػػادة فػػي الدػػشة الدػػابقة  إلػػرعذػػؾائياً 

 ا تبػار التفليػر الحػاذؽ ةالباحثػ تـ كال  اي كالتحريل الدراسي للؾالدوؽو كلتحقيا هدؼ الدراسة اعػدكالسعدؿ العا
حُللػػ  الشتػػائج بعػػد التأهػػد مػػؽ صػػداه كثباتػػهو كيعػػد تظبيػػا الا تبػػار كجسػػل البيا ػػاتو ( فقػػرة ٖ٘كاػػد تلػػؾف مػػؽ )

كاجراي التحليل الاحرائي كجؾد فرؽ داؿ احرائياً في  ( كاد اعهرت الشتائجSPSSاحرائياً باستخداـ بر امج )
 . كلسرلحة السجسؾعة التجريبية اري التفي مادة  ا تبار التفلير الحاذؽفي  متؾسف درجات مجسؾعتي البحم

 جه الافادة من الجراسات الدابقة : أو 
 حلؾؿ مشاسبة. إلرتحدود مذكلة البحم كاهسيتهُ للؾصؾؿ -1
 .التجريبي للبحما تيار الترسيؼ -ٕ

 أثر استراتيجية الحراد في تشسية التفلير الدراسة في العراؽو كهدف  التعرؼ علره ه اجري       
 الحاذؽ لدى طي  الاااا
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 بلؾرة الاطار الشغري كالاطيع علر مشهجية تلػ الدراسات.-ٖ
 التجرية. التعرؼ علر مشهج البحم كسجراياته كمعرفة الخظؾات اليزمة لإجراي-ٗ
التعػػػرؼ علػػػر الخظػػػؾات التػػػي اتبعهػػػا البػػػاحثؾف فػػػي بشػػػاي التفليػػػر كذلػػػػ مػػػؽ  ػػػيؿ الاطػػػيع علػػػر الا تبػػػارات -٘

 الدراسات الدابقة للإفادة مشها في بشاي أدكات البحم..كالسقاويس في 
 : إجراءات البحث   

 الترسيم التجريبي :لا : أو 
مجسؾعػػػة مػػػؽ  إلػػػركيعػػػد السػػػشهج التجريبػػػي مػػػؽ أهثػػػر مشػػػاهج البحػػػم العلسػػػي  فػػػاية كداػػػةت كهػػػ ا يعػػػؾد       

( ت فهػؾ لا يقترػر فقػف علػر ٚٚل ٕٓٔٓتعثسػافالخرائص كالسسيزات التي وتستل بها ه ا السشهج. )عليػاف ك 
تػد ل كاضػ  كمقرػؾد مػؽ ابػل الباحػم بهػدؼ إعػادة  إلػرالغاهرة بػل وتعػداه  أككصف الؾضل الراهؽ للحدث 

إحداث تغيرات معيشة كمؽ ثػؼ ميحغػة الشتػائج  أكالحدث مؽ  يؿ استخداـ إجرايات  أكتذكيل كاال الغاهرة 
 (                                                           ٔ٘ل ٕٛٓٓفت بداة كتحليلها كتفديرها. )علياف كآ رك 

 ل(الآتيٕفي السخظف ) مؾض   ساك 
 

 الستغير التابع الستغير السدتقل السجسهعة
 تفلير الحاذؽا تبار ال يتؾليداللؼ استراتيجية التع التجريبية
 تفلير الحاذؽالا تبار  الظريقة التقليدية الزابظة

 
 : تحجيج مجتسع البحث وعيشته

كاد تحدد مجتسل البحم الحالي مؽ طالبات الرف الرابل الادبي جسيعهؽ في السدارس الرباحية       
 - 0291الإعدادية كالثا ؾية لسدورية تريية محافغة  يشؾى )السؾصل/ السر ز( الجا ب الايدر للدشة الدراسية )

( ٕٚكعدد الرفؾؼ هي ), ( إعدادية كثا ؾية للبشاتٖٔمؾزعات في )( طالبةً ٜٗٙ( كالبالغ عددهؽ )0202
السدارس بالظريقة  ةالباحث تا تار ك . حدب احرائية السدورية العامة للتريية في محافغة  يشؾى  و(1) صفاً 

إعدادية الزهؾر )بسدرستيؽ تلػ السدارس القردية مؽ بيؽ السدارس التي تسثل مجتسل البحمت كاد تسثل  
 ( طالبةً بعد استبعادٕٙمجاميل عيشة البحم )كاد بلغ عدد أفراد  إعدادية الذهيدة  جؾى عبد الإله(للبشاتو 

 .  ؽ مشهؼ احرائياً تيالراسب
  

                                                           

 (.ٕٕٓٓ/ٜٕٔٓ/ إحرائية ادؼ التخظيف التريؾي  ) السدورية العامة لتريية  يشؾى  (ٔ)
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 قبل وبعج الاستبعاد عيشة البحث عجد افراد (1ججو  )ال
 بعج الاستبعاد اتبلعجد الطا اتالراسب اتبلعجد الطا قبل الاستبعاد اتبلعجد الطا السجسهعة
 ٖٓ ٕ ٕٖ التجريبية
 ٕٖ ---- ٕٖ الزابظة
 ٕٙ ٕ ٗٙ السجسؾع

 ل تكافؤ مجسهعتي البحث
 تكافؤ السجسهعات :

مجسػؾعتي البحػم احرػائياً فػي عػدد مػؽ  اتبػلابل الذػركع ببػدي التجريػة علػر تلػافؤ طا ةالباحث  حرص  
( ٕالستغيرات كالتي اد تؤثر في الستغيريؽ التابعيؽ علر حدا  الستغير السدتقل كهػ ه الستغيػرات الجػدكؿ )

 وؾضحها ل
 

 (  تائج الا تبار التائي لسجسؾعتي البحمٕجدكؿ )

 العدد السجسؾعة الستغيرات
الستؾسف 
 الحدابي

الا حراؼ 
 السعياري 

 التائيةالكيسة 
 الدلالة

 الجدكلية السحدؾية

العسر الزمشي 
 محدؾياً باأحهر

 ٖٓٛؤٕ ٖ٘وٓٙٔ ٕٖ التجريبية
 ٛ٘ٚوٓ

 ٔٔوٕ
عشد 

مدتؾى 
دلالة 

( ٘ٓوٓ)
كدرجة 
 حرية

(ٙٓ) 

 متلاف ة

 ٜٜٚوٚٔ ٔٔؤٙٔ ٖٓ الزابظة
السعدؿ العاـ للرف 

 ثالم الستؾسفال
 ٕٓٗوٛ ٕٚٙوٓٚ ٕٖ التجريبية

 ٘ٚٗوٓ
 ٜٗ٘وٛ ٖٖٔؤٚ ٖٓ الزابظة

 درجة الاسيمية 
ثالم للرف ال

 الستؾسف

 ٓٙ٘وٙ ٚٚ٘و٘ٛ ٕٖ التجريبية
 ٙٙٚوٓ

 ٕٗٗوٚ ٜٗٔوٖٛ ٖٓ الزابظة

 درجة ا تبار  ال  اي
 ٕٓٓؤٕ ٘ٙوٜٖ ٕٖ التجريبية

 ٗٚؤ
 ٜٓٓؤٔ ٜٚوٖٚ ٖٓ الزابظة

التفلير درجة مكياس 
 الحاذؽ

 ٖٓٛوٙ ٚٛٚوٛٗ ٕٖ التجريبية
 ٗٛٛؤ

 ٘ٗٚوٙ ٜ٘ٚوٕ٘ ٖٓ الزابظة

وتز  مؽ الجدكؿ اعيه اف مجسؾعتي البحم متلاف تاف في متغيرات العسر الزمشي كالسعدؿ العاـ كدرجة 
التريية الاسيمية للدشة الدابقة فزيً عؽ حاصل ال  ايو كاما تحريل الابؾيؽ العلسي استخدم  الباحثة 

 ( لٖبالجدكؿ )( ك سا مؾض  2ا تبار )ها
 ( للتحريل العلسي لآباي كامهات مجسؾعتي البحمٕ(  تائج ا تبار )هاٖجدكؿ )ال
 الجالة ٕقيسة  ادرجة بكالهريهس  ثانهيةابتجائية  العيشة  السجسهعة
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 الججولية السحدهبة الحرية فسا فهق  فسا دون 
 التجريبية

 الاباء
ٖٕ ٛ ٜ ٔ٘ 

 ٜٜو٘ ٜٙٙؤ ٕ
غير 
 ٖٔ ٚ ٓٔ ٖٓ الزابطة داؿ

 التجريبية
 الامهات

ٖٕ ٕٔ ٔٗ ٘ 
 ٜٜو٘ ٘ٓٓوٕ ٕ

غير 
 ٛ ٕٔ ٓٔ ٖٓ الزابطة داؿ

 مدتلزمات البحث :
 ل  تحجيج السهضهعات الجراسية

ؿ مؽ  تا  )القراف ك التي ستدرس اثشاي مدة التجرية باللؾرس اأ (السؾضؾعات)السادة  ةالباحث تحدد   
ؿ للعاـ الدراسي ك ي( السقرر تدريدها في اللؾرس الدراسي اأبالاد رابلالاسيمية للرف الاللريؼ كالتريية 

(ٕٜٓٔ-ٕٕٓٓ . ) 
 الدلهكية . هجافصياغة الا 

بالؾحدات  السشهاج السقرر اً سلؾ ية اعتسادا علر محتؾى هدافصاغ  الباحثة أ كفي ضؾي تحليل السحتؾى       
 لترشي  بلؾـ في السدتؾيات الاريعة )الت  رت كفقاً التريية الإسيمية اللريؼ ك ف آالقر  مؽ  تا  لرك الثيث اأ

محكسيؽ ثؼ عُرض  اائسة اأهداؼ الدلؾ ية ( هدفاً سلؾ ياًو ٙٗٔكالبالغ عددها )التحليل( ك  التظبيا تك  الفهؼتك 
 ها.مدرساتك التريية الاسيمية مذرفي طرائا التدريس ك كالشفدية ك  ةمجاؿ العلؾـ التريؾيكالخبراي السختريؽ في 

 اعجاد الخطط التجريدية : 
 إلرؿ مؽ  تا  القراف اللريؼ كالتريية الاسيمية كاستشاداً ك في ضؾي محتؾى الجزي الخاص باللؾرس اأ      

استراتيجية (  ظة للسجسؾعة التجريبية علر كفا ٛٔالخظف التدريدية بؾاال )ة الباحث تالاهداؼ الدلؾ ية اعد
(  ظة للسجسؾعة الزابظة علر كفا الظريقة الاعتياديةو كتؼ عرض  ساذج مشها علر  ٛٔك) يتؾليدالعلؼ الت

 . خبة مؽ السحكسيؽ لسعرفة صيحيتها كمظابقتها
  التجريس :

مجسػؾعتي البحػم   ابشفدػه ةالباحثػ  للديظرة علر ه ا الستغير كضساف تظبيا الخظػف الشسؾذجيػة و دَرسَػ  
 . 
 البحث :  ةأدا
 الحاذق: التفكير اختبار 

 الخظؾات الآتية لكفا   لا تبار التفلير الحاذؽ ؼفي اعداده افالباحث سار
 الاطلاع على مرادر بشاء الاختبار: - أ

التفليػػػر تشسيػػػة لدػػػابقة التػػػي تػػػؼ بشائهػػػا فػػػي لػػػ  السقػػػاويس اك اكهػػػي الادبيػػػات التريؾيػػػة كالدراسػػػات التػػػي تش      
اً للتفليػػر ا تبػػار  اعُػػديف أعلػػر  احرصػػعلػػر ا تبػػار للتفليػػر الحػػاذؽ فقػػد  افالباحثػػ اعثػػر يحػػاذؽو ك غػػراً لػػ لػ لػػؼ ال

الظياػػةو السرك ػػةو  سػػ  مهػػارات كهػػي قػػد تلػػؾف الا تبػػار مػػؽبػػ لػ ف الحػػاذؽ بسػػا وػػتييـ مػػل البحػػم الحػػاليو
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 سؾعػاتالسج طالبػات علػر الا تبػار تظبيػا كتػؼ وحػل السذػكيت الداة كالؾضؾحو السيحغة كالتأملو واأصالة
 التجرية اجراي ابل الثيثة

 تحجيج هجف الاختبار: - ب
 قياس تشسية التفلير الحاذؽ لدى طالبات الرف الرابل الادبي. 

 بشاء فقرات الاختبار: -ت
مؾزعػػة علػػر الشحػػؾ  ( فقػػرة٘ٗ) تلؾ ػػ  عػػدد فقراتػػهفقػػرات ا تبػػار التفليػػر الحػػاذؽ التػػي  افالباحثػػ صػػاغ     

( فقػرات تكػيس مهػارة الاصػالةو ٘( فقػرات تكػيس مهػارة السرك ػةت ك)٘( فقرات تكيس مهارة الظياػة ك)٘الآتيل)
فقػػػد تلػػػؾف  ػػػل مهػػػارة مػػػؽ هػػػ ه  كمهػػػارة حػػػل السذػػػكيت السيحغػػػة كالتأمػػػل امػػػا مهػػػارة الداػػػة كالؾضػػػؾح كمهػػػارة

 أكيكػػؾف هػػؾ البػػدول الرػػحي   ريعػػة بػػدائلجؾابهػػا ضػػسؽ أكيتبػػل  ػػل فقػػرة  و( فقػػراتٓٔالسهػػارات الػػثيث مػػؽ )
و كاػػد راعػػ  الباحثػػة كضػػؾح كسػػهؾلة العبػػارات كميئستهػػا لسدػػتؾيات البػػدول اأفزػػل مػػؽ بػػيؽ البػػدائل اأ ػػرى 

 الظالبات.
 صجق الاختبار:  -ث

اة الا تبػػػػار الػػػػ ي وتدػػػػؼ بالرػػػػدؽ هػػػػؾ ذلػػػػػ الا تبػػػػار الػػػػ ي تلػػػػؾف الإجػػػػرايات كالؾسػػػػائل السؾعفػػػػة فيػػػػه صػػػػاد
( كاػػػد تحققػػػ  الباحثػػػة مػػػؽ الرػػػدؽ ٕ٘ٓل ٕٔٔٓكصػػػحيحة فػػػي قيػػػاس مػػػا يظلػػػب مشهػػػا.) العػػػدكاف كالحؾامػػػدةو

 الغاهري لي تبارل
o رجق الظاهري: ال 

ؿ تعليسػػات الا تبػػار كمػػدى داتهػػاو أك يُعبػػر هػػ ا الشػػؾع مػػؽ الرػػدؽ عػػؽ الرػػؾرة الخارجيػػة لي تبػػارو كيتشػػ     
                                 وبػػػػػػػػدك مشاسػػػػػػػػباً للغػػػػػػػػرض الػػػػػػػػ ي كضػػػػػػػػل مػػػػػػػػؽ اجلػػػػػػػػػه.كدرجػػػػػػػػة مػػػػػػػػا وتستػػػػػػػػل بػػػػػػػػل مػػػػػػػػؽ مؾضػػػػػػػػؾةية بحيػػػػػػػػػم 

علػػر  هِ عرضػػ(و كمػػؽ اجػػل التثبػػ  مػػؽ الرػػدؽ الغػػاهري لي تبػػارو اامػػ  الباحثػػة بٜ٘ٔل ٕٚٓٓ) اللبيدػػيو
العلػػؾـ مجػػاؿ الكيػػاس كالتقػػؾيؼ كطرائػػا التػػدريس ك  فػػيمػػؽ ذكي الخبػػرة كالا ترػػاص مجسؾعػػة مػػؽ السحكسػػيؽ 

معيػاراً لرػيحية ( فػأهثر %ٓٛ) اتفػاؽكجػايت الشتػائج بشدػبة ت لإعظاي ميحغاتهؼ كتقييسهؼ التريؾيةالشفدية ك 
بعػػػض فقػػرات الا تبػػػار مػػؽ  احيػػػة  تعػػدولرفزػػػهاو كفػػي ضػػػؾي آراي السحكسػػيؽ تػػػؼ  أكلقبؾلهػػا  الا تبػػػارفقػػرات 

 .اللغؾية التي تؼ اأ   بهاالرياغة 
 التطبيق الاستطلاعي للاختبار: -ج 

مؽ أجل التحقا مؽ الخرائص الديكؾمترية لفقرات الا تبار فقد طبق  الباحثة علر عيشة اسػتظيةية       
( الؾااعػػػة فػػػي حػػػي بشػػػاتللة )ثا ؾيػػػة القادسػػػي ي فػػػيدبػػػمػػػؽ طالبػػػات الرػػػف الرابػػػل الا طالبػػػةً  (ٓٓٔؽ)مػػػمكؾ ػػػة 
ت الاساسػػػيةلبحػػػم اعيشػػػة مػػػؽ مجتسػػػل البحػػػم كمػػػؽ  ػػػارج افػػػراد  ٜٕٔٓ/ٔٔ/ٗالسؾافػػػا  ثشػػػيؽوػػػؾـ الا السثشػػػرو
كتعليساته كتذخيص الفقرات الغامزة لإعادة صػياغتها  كصيحيته مؽ كضؾح فقرات الا تبار التأهدكلغرض 

و فقػػػد كالتأهػػػد مػػػؽ ثباتػػػه اً كتحليػػػل فقراتػػػه إحرػػػائيحدػػػا  الؾاػػػ  السدػػػتغرؽ لإجابػػػة الظالبػػػات عػػػؽ الاسػػػ لةت لك 
و كمفهؾمػػة ا ػػ  كاضػػحةكفقراتػػهُ كيشػػؾدهُ  ت الا تبػػار أف تعليسػػاتبػػيؽ ك و الباحثػػة الا تبػػار اسػػتظيعي صػػحح 

 . ( دقيقة122,55) بلغ هاالؾا  السدتغرؽ للإجابة عؽ الفقرات جسيعهسا استدل  الباحثة عؽ 
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 ترحيح الاختبار :   -ح
تػؼ ترػحي  درجػػات الا تبػار طبقػاً لظبيعػػة  ػل بعػد مػػؽ أبعػاده كفقػاً لسفتػػاح ترػحي  الا تبػار   وتلػػؾف  

 .( سؤالًات يكيس س  مهارات للقدرة علر التفلير الحاذؽ ٘ٗالا تبار مؽ )
 فقرات الاختبار :الاحرائي لتحليل ال 

يقرد بتحليل الفقرات استخراج معامل الرعؾية كمعامل الدهؾلة كمعامل التسييزو ك  لػ فعاليػة البػدائل 
 ( ٕٚٙل ٜٕٓٓالخاط ةو تسهيداً للحكؼ علر الفقرة كجؾدة بدائلها.  ) عيـو

تيؽ العليػا مؽ ضسشها السجسػؾع ةية كاد رتبتها تشازلياً كا تاراعلر درجات العيشة الاستظي افاعتسد الباحث     
%( مؽ العدد الللي للعيشة الاستظيةية البالغ عددها ٕٚ( طالبة للل مجسؾعةو كهي  دبة )ٕٚكالد يا بؾاال )

( طالبةو كتؾصف ه ه الشدبة بأ ها افزل  دبة يسكؽ ا  ها الإجراي التحليل الاحرػائي لشتػائج ا تبػار ٓٓٔ)
(و كتسػ  ٗٚل ٜٔٛٔكتسػاوز.) الزكيعػي كآ ػركفو ماو كذلػ أ ها تقدـ مجسؾعتيؽ بأارر ما يسكؽ مؽ حجؼ 

 عسلية التحليل الاحرائي باستخراج القؾة التسييزية للفقرة كفاعلية البدائل الخاط ةل
 قهة تسييز الفقرة :

يقرػػد بػػه اػػدرة الفقػػرة الا تباريػػة علػػر التسييػػز بػػيؽ الظلبػػة ذكي السدػػتؾيات العليػػا كالػػد يا بالشدػػبة للرػػفة       
                                            لا تبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارو أي اػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدرتها علػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر التسييػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيؽ مجسؾعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات متباوشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة.التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي يكيدػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػها ا

 (ٜ٘ٔل ٕٗٓٓ( )الشبهافؤٜٕل ٜٜٜٔ)الغاهر كآ ركفو
لاستخراج معاميت القؾة التسييزية لها كللحكؼ علر مدى صيحيتها للتظبيا حللػ  الباحثػة إحرػائياً ك 

( طالبػػةً مػػؽ طالبػػات ٓٓٔبا تيػػار عيشػػة اسػػتظيةية مػػؽ مجتسػػل البحػػم مكؾ ػػة مػػؽ )فقػػرات الا تبػػار كذلػػػ 
كيعػػد ترتيػػب اسػػتسارات الظالبػػات و ( الؾااعػػة فػػي حػػي السثشػػربشػػاتللة )ثا ؾيػػة القادسػػيي مػػؽ دبػػالرػػف الرابػػل الا

و الثا يػة الػد يااأد ر ادس  الباحثة الاسػتسارات علػر مجسػؾعتيؽ تسثػل أحػداهسا العليػا ك  إلرتشازلياً مؽ اأعلر 
                  ح مػػا بػػيؽأك كعشػد حدػػا  معامػػل التسييػز للػػل فقػػرة مػؽ فقػػرات الا تبػػار باسػػتعساؿ معادلػة التسييػػز كجػػد أ هػا تتػػر 

                          ( فػػػػػػػاهثر.ٕ٘اف الفقػػػػػػػرة تلػػػػػػػؾف جيػػػػػػػدة إذا  ػػػػػػػاف معامػػػػػػػل تسييزهػػػػػػػا ) Ebel (1972) ( كيػػػػػػػرى ٓٛوٓ-ٕٖوٓ) 
(( Ebel,1972: 133. 
 ثبات الاختبار :  

الشتػائج  فدػها إذا طبقػ  أهثػر مػؽ مػرة فػي  أكتعرؼ اأداة الثابتة بأ هػا اأداة التػي تعظػي  تػائج مقاريػة 
                                          عػػػػػػػػػػػػركؼ مساثلػػػػػػػػػػػػةت فالا تػػػػػػػػػػػػػػبار الرػػػػػػػػػػػػادؽ هػػػػػػػػػػػػػؾ مقػػػػػػػػػػػػػػياس ثبػػػػػػػػػػػػات للػػػػػػػػػػػػؽ العكػػػػػػػػػػػػػس لػػػػػػػػػػػػيس صػػػػػػػػػػػػػحيحاً.

 (  ٕٙٙل ٜٕٓٓ) العبديت
طريقػة اعػادة الا تبػار للتحقػا مػؽ ثبػات اأداة إذ  افالباحثػ ااعتسػداػد كهشاؾ عدة طرائا لكياس الثبػات ك       

ؿت كيظبػػا الباحػػم ك مػػؽ التظبيػػا اأ اً ( وؾمػػٗٔمػػؽ العيشػػة  فدػػها بعػػد ) ( طالبػػةً ٓٓٔأعػػادت تظبيقهػػا علػػر )
زمشيػة  مػدةالا تبار علر عدد مػؽ السفحؾصػيؽ ثػؼ يعيػد تظبيػا الا تبػار  فدػه علػر السفحؾصػيؽ ا فدػهؼ بعػد 

لػػر كدرجػاتهؼ فػي السػػرة الثا يػة ثػؼ يحدػػب ك ( اسػابيل كتحدػب درجػػاتهؼ فػي السػرة اأٗ – ٕح بػػيؽ )ك امحػددة تتػر 
 (ٓٙٔ لٖٕٔٓ)عبيدات كا ػركفت                                . معامل الارتبا  بيؽ درجاتهؼ في السرتيؽ
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كي لػ أصب   تجداً  كهي  دبة جيدة (ٛٚوٓمعامل ارتبا  بيرسؾف إذ بلغ ) عساؿكاد حدب معامل الثبات باست
 .بريغته الشهائية للتظبيا اً جاهز  الا تبار

 :تطبيق التجربة 
فػػػي  تيؽمتلػػاف  (تجريبيػػة كضػػابظة)  مجسػػػؾعتيؽ مػػؽ ا تيػػػار عيشػػة البحػػم تسثلػػ افالباحثػػ  بعػػد أف تحققػػ   

تشفيػػ  تػػؼ  كمػػؽ ثػػؼ تيؽوالخظػػف التعليسيػػة للسجسػػؾع كسهسػػاؿبتهي ػػة أداة البحػػم  االستغيػػراتت فزػػيً عػػؽ ذلػػػ اامػػ
 تيلالتجرية علر الشحؾ الآ

 (.ٜٕٔٓ/ٔٔ/ٗطبا الباحثاف ا تبار التفلير الحاذؽ القبلي لسجسؾعتي في وؾـ الاثشيؽ السؾافا ) -ٔ
للػػػػػل  أسػػػػػبؾةياً  محاضػػػػػرتيؽكيسعػػػػػدؿ  (ٜٕٔٓ/ٔٔ/٘)السؾافػػػػػا  ثيثػػػػػايبتشفيػػػػػ  التجريػػػػػة وػػػػػؾـ ال افالباحثػػػػػ باحػػػػػر -ٕ

الثيثػاي كاسػتسرت التجريػة حتػر وػؾـ تؼ أعدادهاو  التي التدريدية للخظف كفقا تالتجريبية كالزابظة السجسؾعتيؽ
 ؿ.ك اأ أي حتر  هاية الفرل الدراسي (ٕٕٓٓ/ٔ/ٕٔالسؾافا )

لغػرض التحزػير  إجرائهت مؾعد فترة مؽ ابل الا تبار بسؾعد البحم عيشة مجسؾعات ظالباتال افالباحث أ بر  -ٖ
 هايػػػة  ( ٕٕٓٓ/ٔ/ٕٕ)  ااي السؾافػػػريعػػػبػػػا ا تبػػػار التفليػػػر الحػػػاذؽ البعػػػدي وػػػؾـ الاطَ  و حيػػػمُ أداي الا تبػػػار

  تائج البحم. إلر  ح  الا تبار كتؾصلثؼ صُ  التجريةت

  الهسائل الاحرائية :
الؾسػػػػػائل   حيػػػػػم اسػػػػػتخدم بيا ػػػػػات الاحرػػػػػائيةال( لتحليػػػػػل SPSSبالبر ػػػػػامج الاحرػػػػػائي الػػػػػػ ) افاسػػػػػتعاف الباحثػػػػػ

لإيجػػاد التلػػافؤ فػػي التحرػػيل  (2هػػا) مريػػل  ػػاي لعيشتػػيؽ مدػػتقليؽو كا تبػػار(t-test) الإحرػػائية الاتيػػة ل ا تبػػار 
  . القؾة التسيزية للفقرات السؾضؾةية كمعامل ل ارتبا  بيرسؾف ممعاو ,العلسي للأبؾيؽ

 عرض الشتائج ومشاقذتها : 
 الفرضية الرفرية كالتي تشص علر ا ه ل

 تػػيالسجسؾعػة التجريبيػة الآ طالبػػات( بػػيؽ متؾسػف درجػات ٘ٓ.ٓدلالػة إحرػػائية عشػد مدػتؾى ) كلا وؾجػد فػرؽ ذ
السجسؾعة الزابظة  اتبلكمتؾسف درجات طا التعلؼ التؾليدي استراتيجيةمادة التريية الإسيمية باستعساؿ  تدرسؽَّ 

( كجػؾد ٗتز  مؽ جدكؿ )و .حاذؽلتفلير الالبعدي ل الا تبار باستعساؿ )الظريقة الاعتيادية( في  تدرسؽَّ  تيالآ
فػػػرؽ داؿ إحرػػػائيا بػػػيؽ السجسػػػؾعتيؽ التجريبيػػػة الثا يػػػة كالزػػػابظةت إذ  ا ػػػ  قيسػػػة حػػػيفيه السحدػػػؾية أهبػػػر مػػػؽ 
الجدكليةت كه ا ودؿ علر كجؾد فرؽ داؿ كلرال  السجسؾعة ذات الستؾسف اأعلر )السجسؾعػة التجريبيػة الثا يػة( 

 في متغير التفلير الحاذؽ.
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 (4الججو  )
والسجسهعة الزابطة  متهسط درجات السجسهعة التجريبيةقيستا شيفيه السحدهبة والحرجة للسهازنة بين 

 في اختبار التفكير الحاذق

 حجؼ  السجسؾعة
 العيشة

 الستؾسف
الحدابي   

 قيسة حيفيه
 مدتؾى الدلالة

 الحرجة السحدؾية
 التجريبية

التعلؼ التؾليدي( إستراتيجية)  
 ٙٙٔو٘ٛ ٖٓ

 ٕٓوٖ   ٚٓٓو٘
 دالة عشد

 الزابظة ٘ٓتٓمدتؾى 
 ٖٜ٘وٖٚ ٕٖ )الظريقة الاعتيادية(

 
 اأسبا  الآتيةل إلرسبب ه ا التفؾؽ  افعزك الباحثيكيسكؽ أف 

الػػدرس  إلػرفػػي جػػ   ا تبػػاه الظػػالبات   اللبيرإف التػدريس علر كفػا )استراتيجية التعلؼ التؾليدي( لػها اأثػر  -ٔ
علؾمػات لػدى الظالبػات في تؾليد الافلارو كتجعل السدرسة  مؾجهة كمذرفة كتثري كتعػزز الس للسذػار ة الفعالػة كتحفيزهؽ

 .علػر عكػس الظريقػة الاعتيادية التػي تؾلػد السلل كالزجر كعدـ الإثارة
التػدريس علر كفػا )استراتيجية التعلؼ التؾليدي(  اف لها اثر كفاعلية في تػدريس مػادة الترييػة الاسػيمية اذ    -ٕ

جعل  طالبات محؾراً للعسلية التعليسيةت ا ظيااً مؽ دكرهؽ فػي السذػار ة الشذػظة كتؾعيػ  اػدراتهؽ ال هشيػةت 
ةت كريظها بسا لدوهؽ مؽ معارؼ كمعلؾمات سابقة السعلؾمات كالسعارؼ الجدود إلركالعسليات العقلية للتؾصل 

 تؾسيل ال هؽ لدوهؽ. إلرمسا وؤدي 
 كتتفا  تائج البحم الحالي مل  تائج دراسات  لٌ مؽ ل 

لتي اثبت  كجؾد فركؽ ذكات دلائل إحرائية ا (ٕٛٔٓالعبادي ) دراسةك  (ٕٛٔٓالبدرا ي )دراسة 
 ي .تؾليدال علؼاستراتيجية التكلسرلحة السجسؾعات التي درس  علر كفا 

 الاستشتاجات الآتية ل. إلرفي ضؾي  تيجة بحثها  افتؾصل الباحث :الاستشتاجات
استذػػػػعار الظالبػػػػات بأهسيػػػػة مػػػػادة الترييػػػػة  إلػػػػرالػػػػتعلؼ التؾليػػػػدي فػػػػي عسليػػػػة التعلػػػػيؼ ة ادى اسػػػػتعساؿ اسػػػػتراتيجي -ٔ

 الاسيمية كاستفادتهؽ مشها  غرا لرلتها السباحرة بحياتهؽ اليؾمية الدوشية .  
التػػػدريس  زاك تجػػػ سلػػػرسػػػهؾلة تحقيػػػا اأهػػػداؼ التعليسيػػػة ك  إلػػػرالاسػػػتعا ة فػػػي اسػػػتخداـ الاسػػػتراتيجيات وػػػؤدي   -ٕ

 التلقيشي ال ي يدؾد في مؤسداتشا التريؾية. 
فػػي التػػأثير علػػر تشسيػػة التفليػػر الحػػاذؽ لػػدى طالبػػات الرػػف الرابػػل  لهػػا دكر الػػتعلؼ التؾليػػدية راتيجياسػػتاف   -ٖ

 الادبي.
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 في ضؾي الشتائج التي اسفر عشها البحم الحالي كيؾصي الباحثاف بسا يأتي ل  التهصيات:
بسشاهج اللليات التريؾية علر التأهيد علر اللجشة القظاةية في كزارة التعليؼ العالي كالبحم العلسي كالسخترة  -ٔ

ضػػػسؽ مفػػػردات السحتػػػػؾى السقػػػررت مػػػل بيػػػاف أهػػػؼ مسيزاتهسػػػا ك ظػػػػؾات  الػػػتعلؼ التؾليػػػدية تزػػػسيؽ اسػػػتراتيجي
 تشفي هسا. 

ضػػركرة إطػػيع كتػػدريب الا تراصػػييؽ كالسذػػرفيؽ التريػػؾييؽ علػػر الاسػػتراتيجيات البشائيػػة كيػػدكرهؼ يقؾمػػؾف  -ٕ
كاسػػتعسالها عػػؽ طريػػا عسػػل دكرات تظؾيريػػة كاحػػتراههؼ فيهػػا  ػػيؿ بتػػدريب السدرسػػيؽ علػػر  يفيػػة إعػػدادها 

  دمتهؼ التعليسية.
 اجراي البحؾث السدتقبلية الاتية ل  افقترح الباحثياستلسالا له ا البحم  السقترحات:

   فاعليػػػػة اسػػػػتعساؿ اسػػػػتراتيجية الػػػػتعلؼ التؾليػػػػدي فػػػػي تحرػػػػيل طالبػػػػات الرػػػػف الرابػػػػل الادبػػػػي لسػػػػادة الترييػػػػة -ٔ
 الاسيمية كتشسية مهارات ما كراي السعرفة لدى طالبات السرحلة الاعدادية.

الذخرػػي   إجػػراي دراسػػة مساثلػػة للبحػػم الحػػالي علػػر متغيػػرات تابعػػة أ ػػرى مثػػل ل التفليػػر البرػػري كالػػ  اي -ٕ
 كال  اي الؾجدا ي .
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