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 2026 /15/2قبلت للنشر في   30/12/2025قدمت للنشر في 

يهدف هذا المقال إلى دراسةةة دور الاتاب المدرفي في فيذيذ الميجاا الدرافي في ءةةو   :ملخص

يات وجودة التعلمات. وييطلق  ذا بالا مة على التعلم  قائ عاصرة ال ية الم يداغوج التحولات الب

البحث من فرءةةية مذادها أن نجاإ إحةةلمإ المياهي لا يرفبط فقط بةعادة حةةياغة الو ائق 

حذية، وفي الرسمية، بل يتوقف أ سا على طبيعة الوسيط التعليمي الذي يترجمجا إلى ممارسة  سا

حذي التحليلي ذي البعد التقويمي  سة الميجي الو مقدّمته الاتاب المدرفي. وقد اعتمدت الدرا

من خلمل تحليل العلمقة بين الميجاا المعلن والميجاا الميذذ، واسةةتقرا  الوئائف البيداغوجية 

 .انسجامه مع مبادئ التعلم اليشط وبيا  المعرفةللاتاب المدرفي ومدى 

وأئجرت اليتائي أن الاتاب المدرفي ما يزال يشاّل المحدد الذعلي لمسار التعلم داخل الذصل، 

غير أن كثيرا من نماذجه لا فزال فعاس فصةةورا فقليديا قائما على نقل المعرفة، مما ّدّ من فاعلية 

ق الاذايات المسةةتجدفة. كما بيّيا الدراسةةة أن فطوير الإحةةلمتات التربوية وّول دون تحقي

ية، والتقويم  يات التعليم قائم على الوءةةع يد  جد يداغوجي  لمدرفي وفق نموذا ب تاب ا الا

جاا الي ري والتطبيق العملي.  نه فقليل الذجوة بين المي عدد الموارد، من شةةةأ التاوييي، وف

عبر إعادة فعريف وئيذة الاتاب المدرفي من ويخلل المقال إلى أن إعادة بيا  التعلم تمر أساسا 

 .داخل سياق فعلمي فذاعلي لبيائجاناقل للمعرفة إلى موجّه 
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Abstract: This article examines the role of the textbook in curriculum implementation 

in light of contemporary pedagogical shifts toward competency-based learning and 

learning quality. The study is based on the assumption that curriculum reform cannot 

be achieved solely through rewriting official curriculum documents, but depends 

primarily on the instructional medium that translates them into classroom practice, 

foremost among which is the textbook. A descriptive-analytical and evaluative 

approach was adopted to analyze the relationship between the intended curriculum and 

the implemented curriculum, as well as the pedagogical functions of textbooks and their 

alignment with active learning principles. 

The findings indicate that the textbook remains the main determinant of classroom 

learning; however, many textbook models still reflect a traditional knowledge-

transmission approach, which limits the effectiveness of educational reforms and 

prevents the achievement of targeted competencies. The study also shows that 

redesigning textbooks according to a new pedagogical model based on learning 

situations, formative assessment, and diversified resources can reduce the gap between 

theoretical curriculum and actual practice. The article concludes that reconstructing 

learning requires redefining the textbook’s function from a transmitter of knowledge to 

a guide for knowledge construction within an interactive learning context. 

Keywords: Textbook, Curriculum, Curriculum implementation, Curriculum reform, 

Learning quality. 
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 قدمةم

يشجد الحقل التربوي المعاصر تحولات عميقة مسا فلسذة التعليم ووئائذه، تيث 

انتقل التركيز من نقل المعارف إلى بيا  الاذايات وفيمية التذاير اليقدي والقدرة على التعلم 

الذاتي مدى الحياة. وفي هذا الإطار أحبح الميجاا الدرافي مي ومة فربوية متااملة فتجاوز 

المحتوى المعرفي لتشمل الأهداف والأنشطة والتقويم وطرائق التدريس والقيم المتضمية تدود 

في التعلم. غير أن تحقق هذه الذلسذة داخل الممارسة الصذية ي ل مرفبطا بأداة فيذيذية أساسية 

هي الاتاب المدرفي، الذي يمثل الوسيط البيداغوجي الرئيس لترجمة الميجاا من و يقة ن رية 

 .علم فعلي داخل الذصل الدرافيإلى ف

وعلى الرغم من الإحلمتات المتتالية التي عرفتجا الأن مة التعليمية، ما فزال الممارسات 

الصذية في كثير من السياقات التعليمية فُ جر فجوة بين الميجاا المعلن والميجاا الميذذ، تيث 

لوماتي قائم على الحذظ والتلقين. يتحول الميجاا القائم على الاذايات في التطبيق إلى فعلم مع

ويرفبط ذلك غالبا بطبيعة الاتاب المدرفي من تيث بياؤه الديداكتياي، وفي يم محتواه، ونوعية 

والمتعلم.  الأستاذأنشطته، وأساليب التقويم التي يقترتجا، إءافة إلى كيذية فوئيذه من طرف 

، ومركزا على الإجابات اليموذجية، كلما فالما كان الاتاب المدرفي موجّجا نحو المعرفة الجاهزة

أعاق تحقيق أهداف الميجاا، وكلما كان قائما على الوءعيات التعليمية وتل المشالمت، كلما 

 .أسجم في فيذيذ الميجاا كما خطط له

وقد أكدت الأدبيات التربوية الحديثة هذه العلمقة الوئيذية بين الميجاا والاتاب 

ت التقويمية إلى أن نجاإ إحلمإ المياهي لا يتحقق بمجرد فعديل المدرفي؛ إذ فشير الدراسا

الو ائق الرسمية، بل يتوقف على مدى فرجمة فلك الإحلمتات في الاتب المدرسية والوسائط 

التعليمية المعتمدة داخل القسم. كما بييا دراسات تحليل المحتوى أن كثيرا من الاتب المدرسية 

http://dx.doi.org/10.29009/ijres.9.2.5
http://dx.doi.org/10.29009/ijres.9.2.5


 الدكتور أشرف بن عبد القادر المرادي

 م2026( 2( العدد )9المجلد )

 

282 
 

http://dx.doi.org/10.29009/ijres.9.2.5 

 

 المجلة الدولية للبحوث في العلوم التربوية

 

لتعلم، وهو ما ّد من فاعلية الإحلمتات التربوية ويُبقي ما فزال فعاس فصورا فقليديا ل

الممارسة الصذية ءمن نماذا فعليمية فقليدية. وفي المقابل أئجرت دراسات أخرى أن فطوير 

الاتاب المدرفي وفق معايير بيداغوجية تديثة يسجم في تحسين التعلمات وفقليل التعثر 

 .الدرافي ورفع جودة الأدا  التعليمي

 إشكالية البحث

انطلمقا من ذلك، فتحدد إشاالية هذا البحث في فحل مدى إسجام الاتاب المدرفي 

في فيذيذ الميجاا الدرافي وتحقيق أهدافه، والاشف عن دوره في نجاإ أو فعثر إحلمإ المياهي 

وتحسين جودة التعلم. ويتذرع عن هذه الإشاالية تحليل العلمقة البيداغوجية بين الميجاا 

اتاب المدرفي، ودرجة فرجمة الأهداف والاذايات إلى أنشطة فعليمية، وطبيعة فوئيف وال

له داخل القسم، ومدى ملم مته لخصائل المتعلمين،  م اقتراإ معايير فطويره في ءو   الأستاذ

 .متطلبات التعلم المعاصر

 :ومن هيا فتحدد الإشاالية في السؤال المركزي الآتي

المدرفي في فيذيذ الميجاا الدرافي كما خُطط له، وما دوره في نجاإ  إلى أي مدى يسجم الاتاب

 أو فعثر إحلمإ المياهي وتحسين جودة التعلم؟

 منهج البحث

ولمعالجة هذه الإشاالية يعتمد البحث الميجي الوحذي التحليلي ذي البعد التقويمي، من 

ومقارنة الميجاا المعلن خلمل تحليل محتوى الاتاب المدرفي، واستقرا  ممارسات فوئيذه، 

بالميجاا الميذذ. ويهدف ذلك إلى فقديم فصور علمي لإحلمإ الاتاب المدرفي باعتباره مدخلم 

أساسا لإنجاإ إحلمإ المياهي، إذ لا يمان تحقيق جودة التعلم دون انسجام فعلي بين فلسذة 

 .الميجاا وأداة فطبيقه داخل الذصل الدرافي
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 الفرضيات

 .ة بين جودة الاتاب المدرفي ونجاإ فيذيذ الميجاا الدرافيهياك علمقة مباشر .1

قصور الاتاب المدرفي يؤدي إلى تحويل الميجاا من ميجاا كذايات إلى ميجاا  .2

 .معلومات

 .إحلمإ المياهي لا ييجح دون إحلمإ موازٍ للاتاب المدرفي وطرق فوئيذه .3

 أهداف البحث

 .الاشف عن دور الاتاب المدرفي في فيذيذ الميجاا -أ

 .تحليل مواطن القوة والضعف في الاتاب المدرفي الحالي -ب

 .اقتراإ سبل إحلمإ وتحسين الميجاا والاتاب المدرفي بما يخدم متطلبات العصر -ا

 الاستذادة من التجارب الدولية لابتاار مواد فعليمية مرنة ومتذاعلة. -د

 الدراسات السابقة

والاتاب المدرفي: مقاربة (. الميجاا الدرافي 2025وزول يوسف، وبااري طارق ) .1

هدفا هذه الدراسة إلى . 72–49فقييمية. مجلة عطا  للدراسات والأبحاث، ص: 

فسليط الضو  على العلمقة بين الميجاا والاتاب المدرفي وتحليل مدى مراعاة المؤلذين 

لمداخل الميجاا، واعتبرت فقييم الاتب المدرسية خطوة أساسية في إحلمإ المي ومة 

  .التعليمية

(. أ ر الاتاب المدرفي في نجاإ العملية 2022عليوة أمين، وبن قويدر خديجة ) .2

. قدما هذه 130-114، ص: 2، العدد9التعليمية. مجلة اللغة الوئيذية. المجلد
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الدراسة تحليلم لدور الاتاب المدرفي كعيصر أسافي في العملية التعليمية، مستعرءة 

 ا  المعرفة لدى المتعلمين.أهميته في في يم التعليم ودوره في بي

(. الاتاب المدرفي وعلمقته بالتّعثر الدرافي 2023رهةمون محمد وغربي حباإ ) .3

، 1، العدد14المجلد لدى فلمميذ التعليم المتوسط. مجلة أنسية للبحوث و الدراسات. 

. فياولا هذه الدراسة علمقة خصائل الاتاب المدرفي ب اهرة التعثر 42-29ص: 

لتعليم المتوسط من وججة ن ر الأسافذة، مشيرة إلى أن قصور المحتوى الدرافي في ا

 والأهداف في الاتب يمان أن يساهم في ءعف التحصيل.

 تنفيذ المناهج والبعد السيكولوجي لعملية التدريس .1

 فبرز في مرتلة فيذيذ المياهي أسئلة عديدة، ييبغي الإجابة عيجا بوءوإ، ميجا:

 الميجاا؟من سيحدد كيف سييذذ 

 ما شروط التيذيذ الجيد؟

 ما مواحذات من يقوم بعملية فيذيذ الميجاا في مختلف مستويات التعليم؟

كيف نتأكد أن ما نذذناه من ميجاا سياون متوافقا مع شروط الجودة، وملمئما تماما مع الأهداف 

 المرسومة؟

 ما دور كل ماون أسافي في المؤسسة التعليمية؟

 ئيسة في العملية التعليمية / التعلميةأدوار المكونات الر .2

 وشو (Raid) فرفبط جودة الميجاا بدرجة ملم مته للأهداف المسطرة، وقد تدد كل من ريد

(Show)  ،( حذافه في العملية التعليمية بما يلي:2006)نقلم عن البيلموي وآخرين 

 الميجاا الدرافي مياسب لحاجات المؤسسة واهتمامجا وأهدافجا. 
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  التقويم يقيس بدقة مدى اكتساب الطلبة للمعلوماتن ام. 

 نسبة اتتذاظ عالية، ونسبة اتتذاظ ميخذضة. 

  نسبة نجاإ عالية أكثر من فلك التي تحرزها مقررات مرادفة بيوعية أقل، لهذا فقع على

عافق ماونات الإدارة بمستوياتها المختلذة مسؤوليات متعددة يمان أن نحدد دور كل 

 ميجا كالآتي:

 دوار المؤسسات التربوية في فيذيذ الميجااأ -أ

 .تخصيل بعض اجتماعات المجالس لمتابعة سير التدريسيات وفيذيذ الميجاا 

 .فوفير الإماانات المادية واللوجستية لوسائل التعلم ومصادر المعرفة 

  الحرص على فوفير المياخ الملمئم للعملية التعليمية / التعلمية من خلمل في يم بيئة

 التعلمات كقاعات المطالعة والمختبرات...

  تجميع ملمت ات المدرسين )في إطار المجالس التعليمية( وإيلمئجا ما فستحق من

 عياية واهتمام من لدن المسؤولين الإقليميين الججويين والمركزيين.

 دعم البحوث والدراسات المجتمة بالشأن التربوي، من أجل فطوير المياهي الميذذة. 

 رسين على الاهتمام بالجانب التطبيقي في الميجاا، ومحاولة التأكيد على ربط تث المد

 .المعارف والخبرات الي رية بمشالمت المجتمع
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 أدوار هيئة التدريس في فيذيذ الميجاا -ب

يتحمل المدرسون العب  الأكبر في عملية فيذيذ الميجاا، إذ يتحدد دورهم في مسؤولية إيصال 

وفاعلية وعدالة لجميع الطلبة، وهو أمر غير هين يتطلب ججدا وخبرة،  المادة العلمية بأمانة

 إءافة إلى المتابعة العلمية المستمرة، ما يعيي فوفر الاذايات الآفية:

  كذايات مجيية )إدراك لطرق التدريس وأساليب اختبار وفقويم فلك الطرق،  م

 أساليب التعامل مع المتعلمين ومراعاة الذروق الذردية(.

  كذايات تخصصية في أسلوب فوزيع المحتوى التخصصي وفوئيذه فبعا للخبرات

 (.2010المطلوبة مع مراعاة جوانب الملم مة والتوازن الزميي... )الخضر، 

 تعريف الكتاب المدرسي .3

أداة مطبوعة، مبيية على نحو قصدي، بحيث فيدرا ءمن سيرورة فعلم ما لأجل تحسين 

. وله خواص مميزة عديدة ميجا: يؤدي وئائف مختلذة متصلة بالتعلمات. ييصب على نجاعته

أهداف فعلمية مختلذة يقترإ أنواعا ومستويات مختلذة من الأنشطة التي ي ن فيجا خدمة التعلم 

 (. 2010)العماري، 

فُ   هذه ملتيث فشت معيية دراسية مقررات لخدمة الموججة الاتب"بأنها  المدرسية الاتب فُعَرَّ

 هذه في المعرفة برحيد يسمى ما لتاون مجالاتها في استقرت التي الأساسية الحقائق على الاتب

 فذاوت إلى بالإءافة فةنها  م ومن الأول المقام في فعليمي الاتب هذه من والهدف المجالات،

 يركز بحيث بالانتقا  أيضا وفتسم الدارسين، ومستويات يتياسب بما فيجا المعالجة مستويات

 (.1993)تشما،  "بعييه درافي ميجي يغطيجا معيية موءوعية وتدات على كتاب كل
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 أهمية الكتاب المدرسي .4

والاتاب المدرفي في المؤسسة التربوية أهم مصدر فعليمي، لأنه يمثل أكبر قدر من 

الأهداف الميجاا التربوي المقرر، ويوفر أعلى مستوى من الخبرات التعلمية الموججة لتحقيق 

التعليمية الميشودة، لذا فجو يمثل ماانة مركزية في الي ام التربوي عامة، وفي ن اميا التعليمي 

 خاحة.

 متعددة. فذي سياقات في جدا مجم وهو المصادر أنواع أتد المدرفي الاتاب يشال

 فعتبر قد ،الأستاذ جانب وإلى دراسية، مقررات المدرسية الاتب فاون قد اليامية، البلدان

 المصدر الوتيد أيضا فشال وقد .والمجارات المعارف ياتسبوا كي للمتعلمين الأهم الأداة

 هي المدرسية الاتب أن كما الميجي، تول المعلومات على للحصول الأستاذ يملاه الذي

للمتعلم  الرئيسي القرا ة مصدر وهي عادي طذل ميزل في الموجودة الوتيدة الاتب

 (.2014يسيساو، )الإ

رغم أهمية الاتاب المدرفي في عمليتي التعليم والتعلم فلم يمان أن يعتبر طريقة 

في كل شي . وإنما  الأستاذفدريسية مستقلة بذاتها فعرف بطريقة الاتاب. ولا يمان أن ّل محل 

في مع م ألوان  الأستاذهو مجرد وسيلة معيية من وسائل التعليم الأساسية التي قد يلجأ إليجا 

لجعل نشاطه الصذي أكثر فاعلية وتيوية فجو قد يستخدم ما في الاتاب من معلومات  التدريس

وخبرات وأسئلة محورا لليقاش والحوار والدراسة الذافية، والتطبيق، أو إقامة المشاريع إلى غير 

 ذلك من ألوان اليشاط الذاتي والجماعي.

عليم وليس غرءا في فالاتاب المدرفي خادم للمدرس وليس سيدا له. وهو وسيلة للت

 ذافه.
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 الكتاب المدرسي والمنهاج الدراسي .5

يمثل الاتاب المدرفي الأداة التيذيذية الأكثر تضورا في فرجمة الميجاا إلى ممارسة حذية 

(، ولهذا فأي خلل في إعداده أو إنتاجه من المواحذات )المحتوى 2023بااري،  فعلية )وزول،

يجيي على أجيال من الياشئة، خصوحا في غياب الرؤية  الأهداف...( من شأنه أن -الشال  -

 الياقدة والاستعمال الواعي من لدن فئة من المدرسين.

فقيمة الميجاا لا فتحدد بما يتضميه من أهداف ن رية فحسب، بل بمدى تجسده في 

 ,Oliva & Gordon) )الوسائط التعليمية المعتمدة داخل القسم، وفي مقدمتجا الاتاب المدرفي

2013. 

، والطب، والاجتماعوفأليف كتاب ما في فن من الذيون الإنسانية كالآداب، والذلسذة، 

والذيزيا ، والايميا ، إلخ... أهون وأيسر من فأليف كتاب مدرفي، ذلك أن هذا الأخير يهدف 

إلى فشايل أو إعادة فشايل فئة فتية، وإدخالها في قالب معين محدد سلذا، فسعى كل أمة من 

 إلى إنتاا الأنموذا المرتجى لديها لحمل مشعل الحضارة التي فرمي إليجا.خلمله 

لتصريف الميجاا لابد أن يتصف بأكبر قدر ممان من  -الذعالة  -لذا فجذه الوسيلة 

 المواحذات العلمية تتى ّقق الأهداف المرجوة.

 مواصفات الكتاب المدرسي .6

 مراعاة خصائل المتعلمين -أ

يقصد بذلك أن فراعى عيد فأليذه الخصائل اليذسية، والذسيولوجية، والعمرية، 

والاجتماعية للمتعلم. وهذا ما يتطلب من القائمين على التأليف أن يمتحوا من تقول معرفية 
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كثيرة ومتيوعة كعلم اليذس بتذريعافه، والبيولوجيا، وعلوم التربية بمدارسجا المختلذة، وعلم 

 ييه، والمياهي...بتلمو الاجتماع

 (:2011بيية وماونات خاحة )الخوالدة،  -ب

سمات أساسية نجملجا  -من تيث هو مادة فعليمية ماتوبة  -للاتاب المدرفي  1-ب

 فيما يلي:

  هو فرجمة حادقة للميجاا التربوي، لذا عليه ان ييطلق من التوججات

ياسبة، واتترام الابرى للدولة، وذلك باختيار المادة التعليمية الم والاختيارات

 المقاربات المعتمدة في التدريس.

 المتعلمين على اكتساب الأهداف التعليمية المسطرة. مساعدة 

 .فلبية اتتياجات المتعلمين ءمن نطاق واقعجم الحياتي والمجيي 

  إ ارة اهتمام المتعلمين من خلمل المضامين لاي يتذاعل ايجابيا قصد تحقيق

 الأهداف الميشودة.

 شال المقدمة:  2-ب

 .ييبغي ان فشتمل المقدمة على فصور واءح لطبيعة المادة التعليمية، وقيمتجا 

 .ييبغي أن يتوجه الخطاب فيجا للمتعلم والمدرس 

 .فبصير المتعلم بالأهداف التعليمية، أو الاذايات المستجدفة 

 .بيان الأسس اليذسية والتربوية المعتمدة في اختيار المحتوى 
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  طبيعة المادة التعليمية في الاتاب المدرفي، وقيمتجا العلمية، وارفباطجا بيان

 بالمواد التعليمية الأخرى.

 .فقديم الإرشادات للمدرس من أجل استخدام فربوي أمثل للاتاب المدرفي 

  ،التعريف بمضمون الاتاب وبما يشتمل عليه من وتدات أو ماونات

 رفيبجا، وكذا الجدولة الزميية للتيذيذ.والأسس الميطقية التي تما مراعاتها في ف

  فيبيه المدرس والتلميذ إلى كون مادة الاتاب المدرفي هي الحد الأدنى، وتحذيزه

 على الإفادة من المصادر التعليمية الأخرى.

 الأهداف التعليمية: 3-ب

يذترض ان يشتمل الاتاب التعليمي على الأهداف اليوعية والخاحة بال وتدة أو 

 مي، ويشترط أن فتصف بما يلي:ماون فعلي

 .الافساق مع الأهداف العامة الواردة في المقدمة 

 .حياغة الأهداف حياغة سلوكية فدور تول المتعلم 

  مراعاة الأهداف للأنشطة المطلوب من المتعلم فعلجا سوا  على المستوى

 المعرفي، أو الوجداني، أو الحس تركي.

 المحتوى الدرافي: 4-ب

 وى وفق المعايير التالية:يتم فصميم المحت 

 .اختيار المحتوى العلمي وفق الأهداف العامة المسطرة 

 .ربط المادة التعليمية بواقع التلميذ محليا ووطييا ودوليا 
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 .فاامل المحتويات بين مواد الاتب المدرسية 

 .قابلية المادة التعليمية للتيذيذ والتطبيق 

 ر الزميي المخصل للتيذيذ.ضرورة الانسجام بين المادة التعليمية والإطا 

في يم وتدات الاتاب المدرفي، بحيث تحتوي على العياصر التالية: مقدمة،  5-ب

المذجوم الأسافي، المذاهيم الذرعية، أسئلة التقويم، المشروعات الذردية والجماعية، 

 الأنشطة التعلمية الصذية وغير الصذية.

 معايير عرض المادة التعليمية: 6-ب

  بين الام والايف.الموازنة 

  التزام الموءوعية في عرض المادة، وفرك الاختيار للمتعلم لتبيي الموقف

 المياسب.

  العرض بلغة سليمة بعيدة عن التعقيد لتيسير فواحل المتعلم مع المادة

 التعليمية، مع شرإ للمصطلحات غير الشائعة.

 يعيشون في بيئة  ملمئمة الواقع الثقافي والاجتماعي للتلمميذ، فالأطذال الذين

غيية  قافيا واجتماعيا واقتصاديا أو في أسر فوفر فرص الافصال بالمواد المطبوعة 

مجلمت( وفرص لمشاهدة الأفلمم والصور والمسرتيات  -ححف  -)كتب 

والرسوم، يختلذون في أرءياتهم وخبراتهم و قافاتهم العامة عن أطذال 

 مثل هذه الذرص. يعيشون في بيئة أو مجتمع لا فتوافر لهم فيه

 .عرض المادة التعليمية وفق مبادئ التعلم الذاتي 
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 .اشتمال العرض على نماذا فطبيقية لييسي المتعلم على ميوالها 

  أن يستجدف العرض مجارات وقدرات وكذايات المتعلم المختلذة من خلمل

 المياقشة والاستيتاا، والاستقرا ، وابدا  الرأي، والتحليل والتركيب.

  فشتمل المادة التعليمية على الرسومات والأشاال التوءيحية، والمصادر أن

 والمراجع.

 .فو يق مضامين المادة بوءع فجرس للمصادر والمراجع المعتمدة 

 إنتاا الاتاب المدرفي وإخراجه: -ا

يشال الإخراا الذيي للاتاب المدرفي مرتلة مجمة، لاونه عاملم مجما في إ ارة انتباه 

جيته للإقبال عليه، لذلك ييبغي ان تختار بعياية فائقة الرموز والأشاال والصور المتعلم، وفتح ش

 والرسوم...

كما ييبغي أن ياون الغلمف من الورق المقوى، وحوره ورسومافه سجلة ومعبرة. 

بالإءافة إلى الشال والمساتة ونوع الورق، والطباعة ولونها، وأن ياون عيوان الاتاب وأسما  

 اءحة، وكذا اسم الياشر وسية اليشر، ورقم فصييف الاتاب...الخ.لجية التأليف و

وعلى العموم يتم الالتزام في فأليف الاتاب المدرفي بما يرد في دفتر التحملمت الذي  

 فصدره الهيئات الوحية على القطاع.

 الكتاب المدرسي ودليل المدرس .7

 لأسافذةئل المعيية المطبوعة فوفر مع م وزارات التربية في الدول المتقدمة عددا من الوسا

وكتب  ،وكتب )التطبيقات والتمارين( ،الصذوف الأولية بالإءافة إلى كتاب )دليل المدرس(
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إلى غير ذلك من الوسائل المعيية التي من  ،وكتب )الأسئلة والاختبارات( ،)الأعمال والأشغال(

 داما مثمرا وفعالا.وإعانته على استخدام الاتاب المدرفي استخ الأستاذشأنها مساعدة 

إن دليل المدرس يشال مامّلم بيداغوجيا للاتاب المدرفي، إذ يوءح طرائق استثماره 

(. وغياب التيسيق بييجا يؤدي 2015وّوّل محتواه من مادة للعرض إلى أداة لبيا  التعلم )عطية، 

 ,Richards)ة ، ويُضعف فوتيد الممارسة الصذيالأسافذةإلى اختلمف في فيذيذ الميجاا بين 

2017). 

 تجريب الكتاب المدرسي .8

يشاّل تجريب الاتاب المدرفي مرتلة وسيطة بين التأليف والتيذيذ، إذ يُماّن من 

التحقق من قابلية الميجاا للتطبيق الذعلي داخل القسم، وّول دون انتقال اختلملات التصميم 

وإماانية فيذيذه  ن جودة التعلم،إلى الممارسة الصذية، وهو ما يجعل التقويم القبلي شرطا لضما

قبل أن يوءع الاتاب المدرفي ف.  )Oliva & Gordon, 2013(داخل الزمن المدرفي الذعلي

الجديد موءع التيذيذ، وقبل أن يطبع ويوزع على المدارس بصورة رسمية للتداول والاستعمال 

يجب أن يجرب ذلك الاتاب لمدة فزيد عن عام درافي، ويذضل أن فوزع من نسخ هذا الاتاب 

بدا  ملحوئاتهم الذي هو تحا التجريب على مجموعة من المدارس والمدرسين؛ ليطلعوا عليه لإ

وآرائجم. إن غياب مرتلة التجريب يؤدي غالبا إلى ئجور حعوبات ديداكتياية أ يا  التيذيذ، 

 (.2010إلى فعديل المحتوى أو تجاوزه داخل الممارسة الصذية )زيتون،  الأستاذمما يضطر 

انا هذا، وإن الردود الذورية للأسافذة والمدارس على الاتاب المدرفي الجديد سوا  أك

إيجابية أم سلبية لا فعطي سوى فارة عامة عن ذلك الاتاب لذا فمن المذضل أن ف ل مسودة 

أعوام(  م تجمع الآرا  والأتاام عن طريق  3الاتاب في ميدان التطبيق التجريبي )

الاستذسارات أو الزيارات الخاحة لمدارس التجربة لاكتشاف المحاسن أو المساوئ في ءو  
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وبعد انتجا  مدة التجريب هذه وتذف أو إدخال ما يمان إدخاله من الخبرات الصذية. 

التعديلمت والتيقيحات كي يصبح ملمئما للصف الذي وءع من أجله،  م يعاد طبعه في حورفه 

 .(Kanner 1983 p:30ة )اليجائي

 الكتب المدرسية تطوير .9

ن فذقد الصدق ن را لتطور العلم المتسارع في عالميا فةن بعض الاتب المدرسية يمان أ

أ يا  طباعتجا لذا فةنه يجب أن يبذل قصارى الججد للتأكد من أن المعلومات الموجودة في الاتاب 

المدرفي فتذق مع الحقائق وأنها تديثة فيما يتعلق بالإتصا ات والي ريات العلمية )المؤتمر 

 (.403 : حذحة:1960الدولي الأول للتعليم 

 وقبل .محد ة معلومات تحوي وأن دقيقة للمدارس المتوافرة الاتب فاون أن يجب

 بالتخطيط المتعلقة المسائل من فذحل مجموعة الضروري من جديدة، باتب الالتزام

نوعية مماية  أفضل ولضمان باذا ة الموارد استخدام على للحرص فذاحيلجا، بال والسياسات

 (.2014يسيساو، الإ)

 وفؤيد الدرافي الميجي وءع عملية من جز ا المدرسية الاتب مراجعة فشال ما عادة

 خاص قطاع وجود تال في جديدين ومحد ين. وبالتالي، وميججية فعلم(ى )محتو إدخال

 الاتب فشجيع ناشري يتم لاي لها مخطط دورة من جز ا المراجعة فاون أن يجب للياشرين،

 .جديد درافي ميجي ومياصرة دعم في الاستثمار على

 من المدرسية، الاتب لتطوير خارجي مانح طرف من ممولة مبادرات وجود تال في

 فوجيه خطر يولد قد هذا لان .فيافسية مياقصة دولية إجرا  على المانحون يصر أن المحتمل

 .المتلقي البلد خارا إلى المدرسية للاتب المخصصة الأموال
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 المستدام التوفير إلى الانتقال عملية في المشترك واليشر التعاون يساعد العاس، وعلى

 واتد بلد حعيد على التعاون يجري وقد .التعلمية الأخرى والمواد المدرسية للاتب والتيافسي

 مشروع مشترك شال التعاون يأخذ قد أو آخر، بلد أعده مدرفي كتاب فاييف خلمل من

 والخبرات المعارف فبادل ذلك ويشمل .متطور بلد في قوي دولي وناشر محلية نشر دار بين

 (.2014)الايسيساو،  المال رأس إلى باليشر، بالإءافة المتعلقة والمجارات

 إصلاح البرامج التربوية وتحسينها .10

فعتبر مراتل التعليم هي الييابيع التي يستقي ميجا الذرد مقومات الشخصية، وطرق 

فذايره ويبيى من خلملها مذجوما عن الذات، يتم ذلك كله عن طريق فعلمه داخل المدرسة 

وخارججا، ولما كانا المياهي الدراسية هي أداة المدرسة لبيا  الذرد، فةن هذه المياهي قد طرأت 

عليجا فغيرات فعد انعااسات لتطور تركة الذار التربوي بمختلف م اهره واتجاهافه، وكلما 

 فعرض مجال المياهي لمثل هذه التغيرات كلما أدعى الي ر إلى المياهي السائدة في المدارس.

موءوع المياهي هام واسع ومتباين في دراسته، فلقد كان وءع المياهي قديما لا يتطلب و

 أكثر من الرجوع إلى كتب التخصل وتحديد موءوعات الدراسة لال مرتلة.

كما يشال الميجي التربوي فذاعل عوامل مختلذة: المجتمع بأوءاعه السياسية 

التذاير في إحلمإ الميجي التربوي يستدعي والاقتصادية، والتلمميذ و قافتجم، ومن هيا كان 

التغيير إلى ما هو أفضل باليسبة للأهداف والمحتوى وعمليات التعلم والتعليم وفذاعل العوامل 

 المختلذة.

ومع فقدم المجال التربوي والعلم أحبح على المشتغلين في ميدان المياهي أن يلموا 

ا الأساسية وبيئتجم وفي يمات المواد ومجالاتهبمختلف المعارف ميجا: نمو التلمميذ وتاجاتهم، 

 وفطوراتها الحديثة.
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إن إحلح المياهي لا يتحقق بةعادة حياغة الو ائق الرسمية فقط، بل يستلزم إعادة بيا  الاتاب 

 (.Oliva & Gordon, 2013المدرفي باعتباره الأداة التطبيقية للميجاا )

 ج الدراسيةالتوجهات الدولية فيما يتعلق بإصلاح المناه .11

 :2014سية  الإيسيساوجا  في الحقيبة التربوية الصادرة عن 

( House،1979و Hargreaves et al.2001) ، 2001 التغيير تول مي ورات  لم ة فدد

 :بيجاإ التعليمي التغيير لتطبيق والضرورية الأساسية العياصر

 المشاكل ّلمن ميطقية بطريقة التطبيق ومقاربة اليوعي التخطيط إن التقيي: المي ور 

 .الأسافذة يواجججا قد التي

 في فعليا ّدث ما وقيمجم الذاعلين معتقدات تحدد: الثقافي المي ور 

 . قافيا فغييرا يتطلب الياجح ..فالتطبيق.الصذوف

 القوى فوازن يشال لذلك وميطق بعقلمنية دائما الياس يتصرف السيافي: لا المي ور 

 .لليجاإ ءمانة الذاعلين بين

 التغيير فارس التي السياسية القرارات فوافق عبر الخصبة الابتاار أرض  مار تجيى

 كافيين غير وتدهما العاملين هذين لانّ  المياهي. مطوري لمعارف الذكي والاستخدام

الموارد  من ملحوئة كمية فستيزف نزاعات دائما ستطرأ المثال، سبيل فعلى الابتاار. لاستدامة

 كل في السياسية والمجموعات كال المجتمع يمارسه الذي للضغط وفقا والسياسية التي يمية

 .معين وقا في بلد

 عددا فضم دييامياية عملية المعاصر الدراسية المياهي فطوير يشال الحالات، مع م في

 ما كثيرا وفعليا، .وتاجاتهم ومصالحجم أولوياتهم تختلف ما غالبا الذين الأشخاص من كبيرا
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 ملحوظ فدخّل دون من المياهي و ائق على تصرية شبه بطريقة للتركيز المياهي فطوير يُستخدم

 الي ام مستويات من مستوى كل غايات تول المحاد ات أن غير .المتعلمين أو المعدّين من

 .اليومية تياتهم في سيؤ ر ّصل فغيير أي لأن الذاعلين من مشاركة فتطلب التعليمي

 وفطبيقه مياسب بشال وفصميمه الدرافي الميجي لسياسة الياجحة الصياغة فقتضي

 :يلي بما كاملم إدراكا ناجح بشال

 للمتعلم. الموائمة الأمور 

 البلد. في السياسية للأهداف الموائمة الأمور 

 العالمية. الاتجاهات إلى بالي ر الموائمة الأمور 

 العمل. وأرباب كالجامعات الأخرى المعيية للججات الموائمة الأمور 

 تيث .الدراسية المياهي فطوير عملية في بالمتعلمين الخاحة المساهمات دمي يتم ما نادرا

 وقد الأمور وأوليا  الأسافذة أولويات عن العمل وأرباب السياسة رجال أولويات تختلف

 مصلحة مجموعة لال إن القول ويمان .الواتدة المجموعة داخل الأولويات أيضا تختلف

  .خاص بشال الميجي نتائي تحديد وفي الميجي في إدراجه يجب مايف شرعية

به؛  المتعلقة الأخرى والمجالات التعليمي للسياق واءحا فجما أن إلى الإشارة وتجدر

 اليوعية لضمان معيارا التوجيجات هذه فشال وقد التطوير. لعملية مجمة فوجيجات يوفر

 .وفطبيقجا الدراسية المياهي فطوير عمليات خلمل

 عمليات فتأ ر إذ عييجا، بالطريقة الدراسية المياهي يطوران ن امين أو بلدين من ما

 فأكثر أكثر اليوم يتحول الميجي فغيير لان .السياقية العوامل من بمجموعة بلد كل في التطوير

 يسيساو،)الإ الريادة دور بالضرورة التعليمية السلطات فيجا فلعب لا فعاونية عملية إلى

2014.) 
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 المي ومة تمان بحيث المرونة، الحديثة التربوية الأدبيات في الدرافي الميجاا مميزات أهم من

 من: التعليمية

 .التربية ميدان في والمستقبلية الحالية المجتمع تاجيات مع التأقلم -أ

 .إليجا فسمو التي الغايات نحو البلمد مستقبل فوجيه -ب

 1.الحياة مدى التربية خلمل من المجتمع ولتاييف لتطوير فضا  المدرسة جعل -ا

 خلال من دراسي منهاج تغيير/إنتاج سيرورة (BIE - UNESCOللتربية ) الدولي المكتب يحدد

  سبع حلقات:

 

                                                           
1- distinctions à poser Jonnaert, Ph (2006) Curriculum et programme d’étude Québec: PUQ. 
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 الخاتمة

سعى هذا البحث إلى دراسة موقع الاتاب المدرفي داخل المي ومة التعليمية بوحذه 

والاشف عن مدى إسجامه في تحقيق أهداف الأداة التيذيذية الرئيسة للميجاا الدرافي، 

الإحلمإ التربوي وتحسين جودة التعلم. وقد أئجر التحليل الي ري والتقويمي أن العلمقة بين 

الميجاا والاتاب المدرفي علمقة عضوية؛ إذ لا ياتسب الميجاا قيمته التربوية إلا بقدر ما يُترجم 

 .وسيط الأكثر فأ يرا في هذه الترجمةفي ممارسات حذية فعلية، والاتاب المدرفي هو ال

 الخلاصات والنتائج

مركزية الاتاب المدرفي في فيذيذ الميجاا: فبيّن أن الاتاب المدرفي لا يزال المرجع  .1

الأسافي في التخطيط للتدريس وفي يم التعلمات، ما يجعله المحدد الذعلي لما يتعلمه 

 .للميجااالتلميذ، بصرف الي ر عن التصورات الي رية 

وجود فجوة بين الميجاا المعلن والميجاا الميذذ: كشذا الدراسة أن العديد من الاتب  .2

المدرسية ما فزال فقدم المعرفة في حورة جاهزة، وهو ما يؤدي إلى تحويل الميجاا القائم 

 .على الاذايات إلى فعلم قائم على التلقين والحذظ

لتعلم كلما فضمن الاتاب وءعيات فعلمية فأ ير البيا  البيداغوجي للاتاب في جودة ا .3

وأنشطة بحث وفقلٍ وفقويما فاويييا، زادت قدرفه على فيمية مجارات التذاير، وكلما 

 .اقتصر على التمارين المغلقة والأسئلة المباشرة، ءعف أ ره التربوي

ارفباط نجاإ إحلمإ المياهي بةحلمإ الاتاب المدرفي: أ بتا اليتائي أن تحديث  .4

ق الرسمية للميجاا لا ياذي لإنجاإ الإحلمإ، بل يتوقف نجاته على انسجام الو ائ

 .الاتب المدرسية مع فلسذة الإحلمإ ومداخل التعلم الحديثة
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دور الممارسة الصذية في فوجيه وئيذة الاتاب: لا يعمل الاتاب المدرفي بمعزل عن  .5

لتعلم اليشط أو إلى وسيلة ؛ إذ إن طريقة فوئيذه قد تحوله إما إلى أداة لتيمية االأستاذ

 .لتاريس التلقين

 التوصيات

 :انطلمقا من اليتائي السابقة، يقترإ البحث ما يلي

 إعادة بيا  الاتاب المدرفي وفق مدخل الاذايات: .1

 إدماا وءعيات مركبة وتل المشالمت. 

 فقليل المعرفة الجاهزة لصالح التعلم بالاكتشاف. 

 .فيويع أساليب التقويم التاوييي 

اعتماد معايير جودة علمية في فأليف الاتب المدرسية فشمل: التدرا المعرفي، مراعاة  .2

الذروق الذردية، التاامل بين المعارف والمجارات والقيم، والانسجام مع أهداف 

 .الميجاا

في فأليف وفقويم الاتب لأنهم الأكثر معرفة  شرفين التربويينوالم الأسافذةإشراك  .3

 .ني وقدرتهم أكبر على تحديد حعوبات التعلم الحقيقيةبواقع التطبيق الميدا

الانتقال إلى نموذا الاتاب المدرفي المرن عبر دعم اليسخ الرقمية والموارد التذاعلية،  .4

 .وربط الاتاب بوسائط فعليمية متعددة

في بيداغوجيا فوئيف الاتاب المدرفي بحيث يصبح الاتاب موردا  الأسافذةفاوين  .5

 .للتعلم وليس برنامجا مغلقا للتيذيذ
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إقرار فقويم دوري للاتب المدرسية يعتمد مؤشرات علمية لقياس أ رها على  .6

 .التعلمات، وليس فقط سلممة محتواها المعرفي

 خلاصة ختامية

بةعادة حياغة الأهداف والو ائق الرسمية يتضح أن إحلمإ المياهي التعليمية لا يتحقق 

فحسب، بل يتطلب إعادة الي ر في الوسيط الذي يجسدها داخل القسم، أي الاتاب المدرفي. 

فال إحلمإ لا يصل إلى هذا المستوى التطبيقي ي ل إحلمتا ن ريا محدود الأ ر، في تين يشال 

ليم وءمان انتقال الميجاا من فطوير الاتاب المدرفي مدخلم استرافيجيا لتحسين جودة التع

 .مستوى التصور إلى مستوى الممارسة التربوية الذعلية

 .لم يتلقَّ هذا البحث أي تمويل من أي ججة تاومية أو خاحة أو غير ربحية: التمويل -

 .يصّرإ الباتث بعدم وجود أي فعارض مصالح يتعلق بيشر هذا المقال: فعارض المصالح -

الدراسة ن رية تحليلية ولا فتضمن بيانات شخصية أو تجارب على : ةالاعتبارات الأخلمقي -

 .مشاركين فتطلب موافقة أخلمقية

 الباتث مسؤول ميذردا عن إعداد البحث وتحليله وكتابته.: مساهمة الباتث -
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 المراجع

 (. أدوات فدريب لتطوير المياهي الدراسية، جييف، الحقيبة التربوية.2014الايسيساو )

 .دار المياهي لليشر والتوزيع .المياهي الحديثة وطرائق التدريس .(2015محسن علي ) عطية،

، 2010العماري يوسف، الاتاب المدرفي والوسائط التعليمية. دفافر التربية والتاوين. شتيبر 

 .3العدد

(. الاتاب المدرفي وعلمقته بالتّعثر الدرافي لدى فلمميذ 2023رهةمون محمد وغربي حباإ )

 .1، العدد14عليم المتوسط. مجلة أنسية للبحوث و الدراسات. المجلدالت

(. أ ر الاتاب المدرفي في نجاإ العملية التعليمية. 2022عليوة أمين، وبن قويدر خديجة )

 .2، العدد9مجلة اللغة الوئيذية. المجلد

 ، القاهرة: ماتبة غريب.2(. البحث والماتبة. ط1993قاسم تشما )

(. أسس بيا  المياهي التربوية وفصميم الاتاب التعليمي. عمان: 2011الدة )محمد محمود الخو

 دار المسيرة.

(. الميجاا الدرافي والاتاب المدرفي: مقاربة فقييمية. 2025وزول يوسف، وبااري طارق )

 مجلة عطا  للدراسات والأبحاث.

جا، فيذيذها، (. المياهي التعليمية: فصميم2010وليد خضر الزند وهاني تتمل عبيدات )

 فقويمجا، فطويرها، الأردن: عالم الاتب الحديثة.
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