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 è¡æŸG á«YhCG ‘ äÉ«°VÉjôdG º«∏©àd Iô°UÉ©ŸG äÉ¡LƒàdG ôaGƒJ ióe
á¡Lh øe á°UÉÿGh á«eƒµ◊G ¢SQGóª∏d »FGóàH’G

 äÉ«°VÉjôdG äÉª∏©eh ƒª∏©e ô¶f 

¢üî∏ŸG

هدفت الدرا�سة اإلى التعرف على مدى توافر التوجهات المعا�سرة لتعليم الريا�سيات في اأوعية 

في  الريا�سيات  ومعلمات  معلمو  نظر  وجهة  من  والخا�سة  الحكومية  للمدار�ص  البتدائي  المنهج 

دولة الكويت. تكونت عينة الدرا�سة من )272( معلما ومعلمة ريا�سيات في المرحلة البتدائية في 

المدار�ص الحكومية والخا�سة، موزعين على المناطق التعليمية ال�ستة في دولة الكويت. قام الباحث 

باختيار العينة بطريقة ع�سوائية ح�سب رغبة الم�ستجيبون لأداة الدرا�سة وهي ا�ستبانة اإلكترونية. 

اأ�ستخد الباحث المنهج الو�سفي والمقارن بين معلمو ومعلمات المدار�ص الحكومية والخا�سة. اعتمد 

اأما  والثالث  والثاني  الول  الدرا�سة  ا�سئلة  على  للاجابة  المركزية  النزعة  مقايي�ص  على  الباحث 

توافر  مدى  لمعرفة   )One Way ANOVA(و  )T-Test( اإختبار  فا�ستخدم  الرابع  ال�سوؤال 

التوجهات المعا�سرة لتعليم ريا�سيات المرحلة البتدائية في محتوى المنهج وفقاً لبع�ص المتغيرات 

الم�ستقلة كالجن�ص، �سنوات الخبرة، المنطقة ونوع المدر�سة. اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن التوجهات 

المعا�سرة ببعديها )الخبرات التعليمية-الكتاب الدرا�سي و الن�سطة التعليمية( متوفرة في محتوى 

واإنحراف معياري  بلغ )2.40(  تقدير مرتفعة وبمتو�سط ح�سابي كلي  الريا�سيات بدرجة  منهج 

الريا�سيات  مناهج  في  المعا�سرة  التوجهات  توافر  اأ�ستمرار  ب�سرورة  الباحث  اأو�سى   .)0.28(

وتقويم المناهج ل�سمان توافرها فيها.

 

á«MÉàØŸG äÉª∏µdG: توافر التوجهات، اأوعية المنهج، المدار�ص الحكومية والخا�سة. 

http: //dx.doi.org/10.12785/jeps/250213

* تاريخ ت�سلم البحث: 2024/5/23                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2024/6/30
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The Extent of the Availability of Contemporary Trends for 
Teaching Mathematics in the Primary Curriculum of Public 

and Private Schools from the Point of
View of Mathematics Teachers

Abstract

The study aimed to identify the availability of contemporary trends for 
teaching mathematics in the primary curriculum of public and private schools 
from the point of view of mathematics teachers in the State of Kuwait. The 
study sample consisted of )272( primary school mathematics teachers in public 
schools, distributed across the six educational districts in the State of Kuwait, 
in addition to mathematics teachers in private education for the primary 
level. The researcher selected the sample randomly according to the desire 
of the respondents for the study tool, which is an electronic questionnaire. 
The researcher used the descriptive and comparative approach between 
male and female teachers in public and private schools.  The researcher 
relied on measures of central tendency to answer the first, second, and third 
study questions. As for the fourth question, he used the T-Test and One Way 
ANOVA to determine the availability of contemporary trends for teaching 
primary school mathematics in the content of the curriculum according to 
some independent variables such as gender, years of experience, Region and 
type of school. The results of the study showed that contemporary trends 
in its two dimensions )educational experiences - textbook and educational 
activities( were present in the content of the mathematics curriculum with a 
high degree of appreciation, with an overall arithmetic mean of )2.40( and a 
standard deviation of )0.28(. The researcher recommended the necessity of 
providing contemporary trends in mathematics curricula and continuing to 
evaluate the curricula to ensure the availability of the trends.

Keywords: availability of trends, curriculum components, public and private schools.

Dr. Ahmed Jassim Al-Hilal
Department of Curriculum and Instructions
College of Education - Kuwait University
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 áeó≤ŸG
  ما فتئ الن�سان ي�سعى اإلى تطوير حياته والبيئة من حوله فهي �سمة وفطرة اإن�سانية جبل 

عليها الب�سر.  هذه ال�سمة ل تتوقف على الفراد فقط وانما ت�سمل كذلك الموؤ�س�سات المجتمعية 

والمنظومات والجهزة التعليمية وغيرها.  اإحدى المنظومات التي يجب اأن ل تتوقف عن التطلع 

للنمو والتطوير هي المنظومة التعليمية على كافة ال�سعدة والمجالت من اأجل مزامنة التغييرات 

على  يحتم  المجتمعات  في  ال�سريع  و  الدائم  والتطوير  التغيير  العالمية.  التطور  عجلة  ومواكبة 

المنظومات فيها تفعيل برامج التطوير وذلك لكي ت�ستمر بالحياة والعطاء الدائمين )مختار و 

ر�سيد، 2019(.    

فقط  ولي�ص  التعليم  في  مخرجاتها  تميز  على  قائمة  المتطورة  التعليمية  المنظومة  مح�سلة 

على مدخلاتها في الختيار، فكلما كان المتعلُّم متميزًا حتما �سيوؤثر اإيجابًا على تميّز مجتمعه 

م�ستقبلًا والبيئة المحيطة به حا�سرًا. اأ�سبح التعليم هو اللبنة الولى التي تعتمد عليها الدول 

في تقدمها فكلما تطور وتطورت و�سائله، �سوف يتم اإخراج جيل واعي ي�سعى للاإبداع في كافة 

المجالت وبذلك ي�ساهم في تقدم ورقي البلاد )العليان، 2019(. تحقيق جودة التعليم تتطلب 

اأجل خلق مخرجات مواتية  التحتية من  الب�سرية والنظم والعمليات والبنية  توجيه كل الموارد 

للابتكار والبداع ل�سمان تلبية المنتج التعليمي للمتطلبات في ع�سر التقدم والتكنولوجيا. بلوغ 

متطلبات الع�سر المتقدم يعني �سرورة تهيئة المتعلم للو�سول الى الم�ستوى الذي ن�سعى جميعا 

التطورات  وفق  والمجتمع  بالمتعلم  بالرتقاء  كفيلة  التطور  في  العليا  الم�ستويات  هذه  لبلوغه. 

والتغيرات العلمية والتكنولوجية المت�سارعة. المق�سود بجودة المخرجات هي قدرة المتعلم على 

توظيف المعلومات والمهارات والقدرات لتحقيق التح�سين الم�ستمر بما ي�سهم في الرتقاء بقيمة 

موؤ�س�سات المجتمع )الظالمي، المارة وال�سدي، 2019(. 

 è¡æŸG á«YhCG ‘ äÉ«°VÉjôdG º«∏©àd Iô°UÉ©ŸG äÉ¡LƒàdG ôaGƒJ ióe
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اإذًا الغاية من العملية التعليمية هي اإ�سلاح وتطوير المجتمع من اأجل بقائه ونموه وتطوره 

وذلك من خلال اإجادة مكنون واداء المتعلمين منذ نعومة اأظفارهم. ولقد اأظهرت الريا�سيات 

الم�ستقبل   في  للتفوق  �سلبة  قاعدة  يكون  مبكرا  الريا�سيات  تعلم  اأن  الحديثة  الأبحاث  في 

)Clements & Sarama, 2012(.  كما اأنَّ تطوُّر المجتمعات والمنظومات التعليمية فيها يجب 

اأن يكون متوافقًا تمامًا مع تطوّر الع�سر والتوجهات العالمية-المعا�سرة. كل مجال من مجالت 

العملية التعليمية يتطور وفقا للتوجهات المر�سومة له عالميًا. فمجال الريا�سيات على �سبيل المثال 

يتطوّر مواكبا للتوجهات العالمية-المعا�سرة في التعليم والتعلم وغيرها من المجالت.

ت�سعى وزارة التربية في دولة الكويت اإلى تحقيق اأهداف التعليم وجودته في المرحلة المقبلة 

اإل اأنها تواجه الكثير من التحديات، كما اأكدت درا�سة ت�سخي�سية للوقوف على حال التعليم في 

الكويت اأجراها الفريق ال�ست�ساري ال�سنغافوري، حيث ذكروا اأن الكثير من التحديات ونقاط 

ال�سعف في نظام التعليم العام في الكويت التي تحتاج اإلى اإ�سلاح وتطوير مثلا: مناهج تواكب 

القرن 21، وجود نظام امتحانات يهدف اإلى تحفيز المهارات العليا في التفكير.  تطوير مبتكر 

لمدار�ص القرن 21، تح�سين الكفاءة المهنية للمعلمين، خلق كادر من قادة المدار�ص البتكاريين، 

و�سع اأداة تقييم فعالة لأداء المعلمين )المركز الوطني لتطوير التعليم، 2013(.

الكويت  دولة  في  المناهج  عن  وتحديدا  ال�سنغافوري  ال�ست�ساري  الفريق  ذكر  كما     

ونتيجة من نتائج عدم وجود مناهج معا�سرة تواكب تحديات القرن 21، فقد كانت موؤ�سرات 

نتائج الكويت في المناف�سات العالمية متدنية جدا. حيث ح�سل المتقدمين الكويتيين على نتائج 

ل تتنا�سب مع الموازنة المخ�س�سة للتعليم في الكويت كما اإنها ل تتنا�سب مع المجهود التدري�سي 

الذي يبذله المعلمون والمعلمات في المرحلة الأ�سا�سية للتعليم العام، مما يدفع المهتمين في ال�ساأن 

التعليمي للبحث عن ال�سباب من خلال تقويم العملية التعليمية با�ستمرار، وقيا�ص مدى توافق 

المعايير  مع  التدري�ص  وا�ستراتيجيات  ومحتواها  المناهج  منها  والتي  التعليمية  العملية  عنا�سر 

والتوجهات العالمية الحديثة حتى تكون في م�ساف تلك الدول عند ت�سنيفها دوليًا.

الريا�سيات  تعليم  في  المعا�سرة  التوجهات  ت�سمين  اأن  لنا  يتبين  ذكره،  �سبق  ما  على  بناء 

وتحديدا في اأوعية منهج الريا�سيات، قد يهيئ المتعلم للتحديات الدرا�سية الم�ستقبلية.  لذلك 

ال�سعي لتطوير المنظومة التعليمية في دولة الكويت يتطلب من الم�سئولين الهتمام في الرتقاء 

بم�ستوى اكت�ساب المتعلم معرفيًا ومهاريًا في مادة الريا�سيات وذلك ل يتاأتى اإل بتظافر الجهود 

وو�سع روؤى معا�سرة وتقويم مناهجها ب�سكل م�ستمر وفقا للمعايير والتوجهات الدولية المعا�سرة.  
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المنظومة  على  اإيجابا  �سيوؤثر  الريا�سيات،  منهج  محتوى  في  المعا�سرة  التوجهات  ت�سمين 

تعليم  في  العالمية  التوجهات  هذه  خا�ص.  ب�سكل  التعليم  مخرجات  وعلى  عام  ب�سكل  التعليمية 

ريا�سيات المرحلة البتدائية تتلخ�ص في التالي:

iôNC’G Ωƒ∏©dGh äÉ«°VÉjôdG ÚH §HGÎdG .1
ان  يعني  مما  الخرى،  المجالت  وتغذية  تن�سئة  في  جوهريا  دورا  الريا�سيات  مجال  يلعب 

الريا�سيات مرتبطة ب�سكل وثيق مع تلك المجالت العلمية والن�سانية. ذكر اإبراهيم )2016( 

اأنه يمكن القول اأن تطور المعرفة الإن�سانية ي�ساحبه تطور كبير في الهتمام بمناهج الريا�سيات 

واأ�ساليب تعليمها وعلاقتها بغيرها من المواد والمجالت.  وفي درا�سة مقدمة من الباحثان النفعي 

)2020( حول الترابط الراأ�سي والفقي بين مقرر الريا�سيات مع العلوم بالمرحلة  والوجعان 

المتو�سطة والتي هدفت اإلى الك�سف عن قوة هذا الترابط من خلال المنهج الو�سفي التحليلي 

وبطاقة تحليل المحتوى كاأداة للدرا�سة. قام الباحثان بتحليل جميع الكتب لريا�سيات المرحلة 

تراوحت  المتو�سط  الثاني  لل�سف  الراأ�سي  الترابط  ن�سب  ان  النتائج  اأظهرت  حيث  المتو�سطة 

%0-( بين  تراوحت  المتو�سط  الثالث  ال�سف  لموا�سيع  الراأ�سي  والترابط   )%11-%100(  Úب

257%(.  كما تو�سل الباحثان اإلى �سرورة الهتمام بمو�سوع الترابط الفقي للريا�سيات مع 

العلوم والمواد الخرى.

 ä’É°üJ’Gh º«∏©àdG É«LƒdƒæµJ ΩGóîà°SG IAÉØc .2
ت�سمين  الريا�سيات  معلمي  على  يحتم  التكنولوجي  المجال  في  والهائل  ال�سريع  التطور 

التكنولوجية في  بالو�سائل  يق�سد  الريا�سيات.  لمادة  التعليمة  العملية  التكنولوجية في  الو�سائل 

تعليم الريا�سيات على �سبيل المثال ل الح�سر؛ الآلة الحا�سبة ب�ستى اأنواعها الح�سابية والعلمية 

الباحث  اأجرى  الإنترنت.  �سبكة  وكذلك  بالريا�سيات  الخا�سة  والبرامج  والحا�سوب  والبيانية 

المعلومات  تكنولوجيا  توظيف  واقع  على  للتعرف  م�سحية  و�سفية  درا�سة   )2021( ملكاوي 

والت�سالت في تدري�ص الريا�سيات في مدار�ص مديريات التربية والتعليم في محافظة معان.  

الدرا�سات  على  والطلاع  ال�سابق،  النظري  للاأدب  مراجعة  عن  عبارة  الدرا�سة  اأداة  كانت 

ال�سابقة والم�سادر والبحاث ذات ال�سلة ومن ثمَّ تمَّ اإعداد ا�ستبانة ذات اأربعة محاور.  تكونت 

الحكومية  المدار�ص  في  الريا�سيات  يدر�سون  ممن  ومعلمة  معلما   )203( من  الدرا�سة  عينة 

المعلومات  لتكنولوجيا  المعلمين  ا�ستخدام  واقع  اأن  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  في محافظة معان.  

والت�سالت في تدري�ص الريا�سيات في المحافظة كان متو�سطًا وكذلك درجة امتلاكهم لكفايات 

تكنولوجيا المعلومات والت�سالت ودرجة توظيفهم لها كانت متو�سطة. اأو�سى الباحث ب�سرورة 
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تدريب المعلمين والمعلمات ب�سكل م�ستمر على ا�ستخدام التكنولوجيا في تدري�ص الريا�سيات بما 

يتوافق مع التوجهات المعا�سرة في تعليم الريا�سيات.

Úª∏©àŸG ÚH ájOôØdG ¥hôØdG IÉYGôe .3
التنويع في العملية التعليمية اأ�سبح �سرورة ملحة وذلك لمعالجة التفاوت في قدرات المتعلمين 

وا�ستراتيجيات  التعليمية  الهداف  ي�سمل  فالتنويع  الفردية.  بالفروق  ي�سمى  ما  اأو  التعلمية 

التدري�ص والو�سائل والن�سطة التعليمية وا�ساليب التقويم. اأظهرت العديد من الإ�ستراتيجيات 

التدري�سية قدرتها على  التعاطي مع الفروق الفردية بين المتعلمين. اإحدى هذه ال�ستراتيجيات 

المتنوع" والتي تهدف اإلى م�ساعدة جميع المتعلمين على التعلم بالرغم من الختلافات  "التعليم 
المتفاوتة بينهم بهدف تاأهيلهم لي�سبحوا مواطنين قادرين على التاأقلم مع هذا التطور ال�سريع 

اأحمد  الباحث  قام    .)2016 )ال�سبيل،  المجتمع  ببناء  والم�ساهمة  والعمل  الحياة  مجالت  في 

)2022( بدرا�سة هدفت اإلى التعرف على اأثر التدري�ص وفق اأنماط المتعلمين )�سمعي-ب�سري-

حركي( في تدري�ص الريا�سيات لتلاميذ ال�سف الول العدادي على تنمية مهارات التخطيط 

و�سياغة البرهان الهند�سي. ا�ستخدم الباحث المنهج �سبه التجريبي؛ كما تم اختيار العينة ب�سكل 

ع�سوائي والمتكونة من )80( تلميذة.  كانت اأداة الدرا�سة متمثلة في اختبار مهارات البرهان 

التجريبية على  الدرا�سة.  وقد تفوق تلاميذ المجموعة  الهند�سي قبليًا وبعديًا على مجموعتي 

ال�سابطة وفقا لأنماط التعلم لدى التلاميذ. اأو�سى الباحث ب�سرورة ت�سمين المناهج الدرا�سية 

مهارات  تنمية  على  ت�ساعد  ب�سورة  و�سياغتها  التعلم  اأنماط  وفق  التدري�ص  تنا�سب  اأن�سطة 

البرهان الهند�سي.

äÓµ°ûŸG πM ≈∏Y IQó≤dG á«ªæJ .4
المدر�سة هي المح�سن التربوي والتعليمي للمتعلم والذي من خلاله يتم تن�سئته على مواجهة 

الموا�سيع  اأكثر  من  الم�سكلات  حل  مو�سوع  اإن  والحياة.  المنهج  وم�سكلات  ومعوقات  �سعوبات 

التربوية اأهمية للتركيز عليها من قبل التربويين في المدار�ص وبالأخ�ص في مادة الريا�سيات لما 

لها من الأهمية الكبرى في تو�سيع مدارك الطلبة وزيادة قدرتهم على التفكير في حل الم�سائل 

الريا�سية )اإبراهيم، 2016(.  في درا�سة قام بها الزعبي )2014( والتي هدفت اإلى تق�سي 

اأثر ا�ستراتيجية تدري�سية قائمة على حل الم�سكلات في تنمية مهارات التفكير الإبداعي الريا�سي 

الى  وزعوا  وطالبة  طالبا   )98( من  العينة  وتكونت  اليرموك،  جامعة  �سف  معلم  طلبة  لدى 

مجموعتين تجريبية )48( و�سابطة )50( طالبًا. تّم بناء اختبار للتفكير الإبداعي الريا�سي 

للدرا�سة، كما اثبت الباحث وجود فروقا ذات دللة اإح�سائية بين المجموعتين.  اأظهرت النتائج 
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تح�سنا ملحوظا في م�ستويات التفكير الإبداعي من خلال ا�ستخدام ا�ستراتيجية حل الم�سكلات 

الريا�سية.  اأو�ست الدرا�سة با�ستخدام ا�ستراتيجيات حل الم�سكلات الريا�سية في جميع المراحل 

لتدري�ص الريا�سيات.

óbÉædG ÒµØàdG á«ªæJ .5
 تفعيل المتعلم نتيجة متزامنة مع تنمية مهارات تفكيره ول نبالغ بقولنا اأنه من اأكثر اأنماط 

التفكير التي نالت اهتمام الباحثين في العقود الأخيرة.  وذلك نظرًا للانعكا�سات الإيجابية التي 

ينتجها هذا النمط من التفكير على الأفراد، حيث ي�سبحون اأكثر فاعلية في تعاملهم مع مواقف 

الباحثة الزهراني )2022( حيث  2019(.  في درا�سة حديثة قامت بها  الحياة )بن يخلف، 

هدفت اإلى قيا�ص العلاقة بين التفكير الناقد والتح�سيل الدرا�سي لدى طالبات ال�سف الثالث 

المتو�سط بمكة المكرمة من خلال اإختبار واط�سون وجلا�سر للتفكير الناقد.  تو�سلت الباحثة اإلى 

وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة )0.05( في م�ستوى التفكير الناقد لدى 

الطالبات تعزي لمتغير التح�سيل الدرا�سي ل�سالح الطالبات ذوات التح�سيل المرتفع.

ÊhÉ©àdG º∏©àdG ¢Uôa áMÉJEG .6
معرفية  �سخ�سيته وخبرات  ت�سقل  اجتماعية  مهارات  المتعلم  المخت�سر لكت�ساب  الطريق 

ومهارية تنمي تفكيرة هو با�ستخدام المعلم ا�ستراتيجيات التعليم التعاوني في الف�سل الدرا�سي.  

اإن نموذج التعليم التعاوني في حجرة الدرا�سة يمكن المتعلُّم من تطوير تفكيره ب�سكل فردي اأو 

تكون  المقدمة  الإجابات  فاإن جودة  وبالتالي  لتفكيرالمتعلم  كافية  م�ساحات  يوفر  لأنه  جماعي، 

حا�سمة للغاية بالإ�سافة اإلى ذلك يعتبر نموذج التعلُّم هذا ممتعًا وممتعًا جدًا لدى المتعلمين 

)فيروزة، اأماليا واح�سانودين، 2021(. هدفت درا�سة يو�سف )2019( اإلى التعرف على اأثر 

 "Kagan's Cooperative Learning Structures" ا�ستخدام نماذج التعلم التعاوني لكجين

في تدري�ص الريا�سيات، ومهارات حل الم�سكلات الريا�سية، والمهارات الجتماعية لدى تلاميذ 

ال�سف الخام�ص البتدائي.  كانت عينة الدرا�سة قوامها )32( للمجموعة التجريبية و )31( 

للمجموعة ال�سابطة من طلبة ال�سف الخام�ص البتدائي. اأ�سفرت النتائج عن فاعلية نماذج 

التعلم التعاوني لكيجن في تنمية التح�سيل الدرا�سي للطلبة ومهارات حل الم�سكلات والمهارات 

الجتماعية.

»JGòdG º∏©àdG á£°ûfCG π«©ØJ .7
من موؤ�سرات نجاح العملية التعليمية، هو اندفاع المتعلم ذاتيا نحو التعلم دون تكليف من 

قبل المعلم.  هذه الخطوة �سوف ت�سنع من المتعلم باحثًا عن الحقيقة ومكت�سفا للمعرفة مما 



413

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

24
  
ر

ـ
م

ـ
ب
ـ
�ص

ـ
ـ
ي
د
 2

د 
د

ع
ل
ا
  
25

د  
جل

لم
ا

يعك�ص جودة العملية التعليمية بجودة مخرجاتها.  بحيث اأن الطلبة عندما يتمكنون من مهارات 

التعلم الذاتي قد يكون له تاأثيرا اإيجابيًا على نجاحهم وا�ستمرارهم الدرا�سي كما يمكن اأن يقلل 

من العبء المالي على النظام التعليمي )Graves, F., 2015(. واأكدت نتائج درا�سة العبيكان 

)2022( على اأهمية تمكن الطلبة من بع�ص المهارات التي تعزز لديهم التعلم الذاتي، وتتمثل 

مهارات التعلم الذاتي في �سبعة مهارات وت�سمل:  مهارة التخطيط للدرا�سة، وتحديد الأهداف، 

ال�سغوط  اإدارة  ومهارة  المقررات،  متطلبات  واإنجاز  بالمذاكرة  يتعلق  الوقت بما  اإدارة  ومهارة 

الدرا�سية، ومهارة ال�ستيعاب بما فيها ربط المحتوى باأهداف المقرر، وتدوين الملاحظات وغير 

ذلك، ومهارة اإدارة الختبارات كفهم المطلوب من اأ�سئلة الختبارات، ومهارة ا�ستخدام التقنية 

وم�سادر التعلم، ومهارة التقويم الذاتي في مجال التعلم.

á£°ûfC’G ´ƒæJ ∫ÓN øe á«°VÉjôdG º«gÉØŸG ∑GQOEG á«ªæJ .8
تعتبر المفاهيم الريا�سية هي اللبنات في البناء الريا�سي ال�ساهق وال�سلب. فكلما كان تكوين 

اللبنة ومكوناتها قوية ومتما�سة كلما توفرت ال�سلابة والقوة في التفكير الريا�سي للمتعلم. 

المفاهيم  وتنمية  الدماغ  اإلى  الم�ستند  التعلُّم  نظرية  على  المعلمين  تدريب  من  لبد  لذلك 

الريا�سية، وا�ستخدام اإ�ستراتيجيات تعليم وتعلم حديثة لت�ساعد المتعلمين على تعلمها بطريقة 

لديهم  �سليم  معرفي  بناء  وتكوين  الريا�سيات،  وتعلُّم  تعليم  على  الإيجابي،  لأثرها  �سحيحة 

)�سعيد، اإبراهيم واآخرون، 2022(. 

»°VÉjôdG π°UGƒàdG äGQÉ¡e á«ªæJ .9
المطروحة  الفكار  فهم  في  المتحاورين  عمق  اإلى  واليجابي  المفيد  الحوار  يقود  ما  غالبا 

للنقا�ص. اإ�سراك المتعلم في الحوار والنقا�ص في العملية التعليمية وخا�سة في مادة لريا�سيات قد 

يقودة اإلى تنمية لغته الريا�سية و تفكيره فيها ونتائج مقنعة ومنطقية بالن�سبة له مما �سيوؤثّر 

بين  وثيقة  علاقة  وجود  الدرا�سات  معظم  ذكرت  الدرا�سي.  تح�سيله  على  النهاية  في  اإيجابًا 

م�ستوى التح�سيل الدرا�سي في مادة الريا�سيات وبين درجة تمكن الطلبة من مهارات التوا�سل 

الريا�سي كدرا�سة كل من )العوفي، 2014( وكذلك )دروي�ص، 2016( وغيرهما.  وفي درا�سة  

مهارات  بع�ص  تنمية  في  تعليمية  من�سة  ا�ستخدام  اأثر  حول  التجريبية   )2019( الزهراني 

تفاعل  النتائج  دللت  الباحة حيث  الثانوية في مدينة  المرحلة  لدى طالبات  الريا�سي  التوا�سل 

الطالبات من خلال المن�سة التعليمية �ساهم ب�سكل ملمو�ص بتنمية مهارات التوا�سل الريا�سي 

الريا�سية  البيئة  داخل  التي تحدث  وال�سعوبات  الأخطاء  العديد من  �ساعدهم على حل  مما 

ال�صفية.
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»ægòdG ÜÉ°ù◊G ΩGóîà°SÉH ΩÉªàg’G π«©ØJ .10
الورقة  الى  اللجوء  قبل  ذهنيا  الريا�سية  الم�سكلات  حل  خلال  من  المتعلم  تفكير  تفعيل 

والقلم اأو الو�سائل المادية الخرى، مفيد جدا لتنمية تفكير المتعلم وتطوير قدراته الذهنية في 

الذهني  الح�ساب  على  الأ�سا�ص  في  يعتمد  الح�ساب  وخا�سة  الريا�سيات  فتعلم  الريا�سيات.  

الح�ساب  عمليات  وكذلك  الأ�سا�سية  الح�سابية  العمليات  لتعلم  ملحة  �سرورة  اأ�سبح  والذي 

المتقدمة في الع�سر التكنولوجي )Mammarella, 2018(.  اأو�سحت العديد من الدرا�سات 

وجود علاقة بين الذاكرة العاملة والح�ساب الذهني واأنه يوجد اأثر لتدريب اأي منهما على الأخر 

.)Destefano & Lefevre, 2010( وهو ما اأظهرته درا�سة

ájOôØdG ¥hôØdG ™e Ö°SÉæàj ÉÃ Ëƒ≤àdG Ö«dÉ°SCG ‘ ™jƒæàdG .11
للو�سول الى قرارات دقيقة و�سادقة خا�سة بمدى اكت�ساب المتعلّم للمادة التعليمية المعرو�سة 

عليه، اأ�سبح لزاما على المعلمين الح�سول على قاعدة عري�سة من البيانات من خلال التنويع 

اأ�ساليب  فالتنوع في  برمتها،  التعليمية  العملية  المتعلم هو مركز  اأن  وبما  التقويم.   اأ�ساليب  في 

التقويم يعطي نتائج اأكثر �سدقا ودقة وتنوعا عن المتعلمين تتوافق تماما مع التنوع في الفروق 

ي�ستخدمها  التي  التقويم  اأ�ساليب  حول  درا�سة   )2018( الثبيتي  اأجرى  بينهم.  فيما  الفردية 

اأع�ساء هيئة التدري�ص بجامعة �سقراء وعلاقتها بجودة نواتج التعلم لدى الطلاب. بلغت عينة 

الدرا�سة )171( ع�سو هيئة تدري�ص.  كانت اإحدى اأهم نتائج الدرا�سة، اأنَّ م�ستوى التنوُّع في 

اأ�ساليب التقويم كان بدرجة متو�سطة واأن هناك علاقة اإيجابية بين م�ستوى التنوع ونواتج التعلم 

للمتعلمين.  كما اأو�سى في نهاية الدرا�سة ب�سرورة التنويع في اأ�ساليب التقويم من قبل اأع�ساء 

هيئة التدري�ص لما لذلك من توفير قاعدة بيانات دقيقة عن طلبتهم.   

¢ùjQóàdG äÉ«é«JGÎ°SG ‘ ´ƒæàdG .12
الم�سوؤلين  الع�سر الحديث جعل  ب�سكل �سريع في  والمعلوماتي  المعرفي  وتنامي الج�سم  اإت�ساع 

اآلي.  ب�سكل  حفظها  من  بدل  للمعرفة  المتعلم  واكت�ساف  اإكت�ساب  ب�سرورة  يو�سون  التربويين 

فاإكت�ساف المتعلم للمعرفة، اأدعى الى فهمها ومن ثم �سرعة ربطها بغيرها من المعرفة ال�سابقة 

في ذهنه والحديثة مكونًا ج�سمًا معرفيًا متما�سكًا وقابلًا للنمو ب�سكل �سريع من خلال خطوالمتعلم 

تفعيل  الحقيقي في  الدافع  هو  التدري�ص  ا�ستراتيجيات  التنويع في  اأ�سلوب  يكون  فقد  الذاتي.  

تفكير المتعلم وتنميته وتو�سيع مداركه ودفعه لكت�ساب المعرفة بنف�سه دون العتماد على المعلم.  

هناك العديد من الدرا�سات التي اهتمت بتنمية مهارات ال�ستق�ساء العلمي با�ستخدام نماذج 

وا�ستراتيجيات متنوعة وحديثة في التدري�ص كنموذج ال�ستق�ساء واأ�سلوب حل الم�سكلات )اأحمد، 
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2018(.  تتجه الموؤ�س�سات التعليمية في العديد من المجتمعات ومنذ فترة لي�ست بالبعيدة نحو 

تجويد التعليم من خلال الأخذ بما جاءت به وثيقة حقوق الطفل  1989وما جاءت به الأبحاث 

التي تناولت الدماغ الب�سري والذكاء وما اأو�ست به الموؤتمرات العالمية للتربية من تو�سيات ب�ساأن 

تعلمهم، ومراعاة ذلك من  المتعلمين وطرائق  الأخذ بعين العتبار اختلاف خ�سائ�ص  اأهمية 

خلال تنويع المناهج وطرائق التدري�ص )ال�سافعي، 2019(. 

∫ÉªàM’Gh AÉ°üME’G º«gÉØe Ëó≤J .13
لقد اأولت المنظمة العالمية لمعلمي الريا�سيات )NCTM( اهتماما بالغا في تقديم مفاهيم 

الإح�ساء والحتمال بمناهج الريا�سيات في كافة المراحل التعليمية ابتداء من المرحلة البتدائية 

اإلى اأواخر المرحلة الثانوية. لقد اأكدت وثائق هذه المنظمة على �سرورة تدري�ص الإح�ساء خلال 

المراحل المدر�سية جميعها مع التركيز على مفاهيم مقايي�ص النزعة المركزية في المرحلة الأ�سا�سية 

2020(. اأجرى الديب )2018( درا�سة للتعرف على اأثر فعالية وحدة  المتو�سطة )النمراوي، 

الح�ساء والحتمال على تح�سيل طالبات ال�سف العا�سر ال�سا�سي واتجاهاتهن نحوها. اعتمد 

الباحث على المنهج التجريبي وكانت عينة الدرا�سة عبارة عن )38( يدر�سن الوحدة المقترحة 

و)38( المجموعة ال�سابطة. كانت من اأهم النتائج التي تو�سل لها الباحث: )1( وجود فروق 

ذات دللة اإح�سائية للتح�سيل البعدي ل�سالح المجموعة التجريبية )2( وجود فروق ذات دللة 

اإح�سائية في اإتجاهات الطالبات نحو وحدة الح�ساء والحتمال ل�سالح المجموعة التجريبية. 

è¡æŸG ‘ á«JÉ«◊G äÉ≤«Ñ£àdG ΩGóîà°SG .14
ربط الريا�سيات بحياة المتعلم، له اأثر في عمق فهم المتعلم للريا�سيات وتوظيفها في حياته 

الحقيقية. هدفت درا�سة نجم )2020( الى الك�سف عن اثر التطبيقات الحياتية للريا�سيات 

في اكت�ساب المفاهيم الجبرية وخف�ص قلق الريا�سيات لدى طلبة ال�سف الثامن ال�سا�سي في 

والخرى  اإحداها تجريبية  على مجموعتان  موزعين  تبلغ )91(  الدرا�سة  عينة  كانت  الردن. 

�سابطة. اأ�سفرت نتائج الدرا�سة عن الأثر اليجابي للتطبيقات الحياتية على اكت�ساب المفاهيم 

الثامن  ال�سف  طلبة  لدى  الريا�سيات  قلق  وخف�ص  التجريبية  المجموعة  ل�سالح  الجبرية 

ال�سا�سي.  اأو�سى الباحث ب�سرورة حث التربويين القائمين على مبحث الريا�سيات من خبراء 

مناهج الريا�سيات وموؤلفي كتبها الدرا�سية ومعلميها نحو اإعداد كتب مدر�سية واتباع طرائق 

تعليم وتعلم تكون اأكثر قدرة على ربط المعرفة الريا�سية بالحياة المعا�سية للطلبة. 
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»°VÉjôdG iƒàëŸG ‘ áKGó◊G CGóÑÃ òNC’G .15
 اأ�سبح اأ�سلوب التكرار في الريا�سيات بغر�ص حفظ المعلومة مخالف للمنهجية الحديثة في 

اإن هذا  كما  المعرفة.   اكت�ساف  اجل  وال�ستق�ساء من  البحث  نحو  المتعلم  توجه  والتي  تعليمها 

كتبها  قراءة  اأو  الريا�سيات  درو�ص  من  المتعلُّم  ملل  اإلى  يوؤدي  ربما  الأحيان  غالب  في  التكرار 

والطلاع عليها.  لذلك على التربويين اأن يقوموا باإعداد المناهج القائمة على معايير الحداثة 

حتى يواكبوا �سرعة التغيرات والتطورات في العالم ويبني المتعلم ج�سمه المعرفي القائم على الفهم 

والدراك وال�ستيعاب.  اإنَّ موؤ�س�سات التعليم بكافة فروعها ل تعي�ص بعيدًا عن المتغيرات العالمية، 

وعليها اأن تواكب الم�ستجدات المت�سارعة بوعي واإدراك عميق لتلك المتغيرات من خلال ا�ستخدام 

الأدوات العلمية المنا�سبة، لتحقيق معايير جودة التعلم )ع�سقول، عودة واآخرون، 2019(.

äÉ«°VÉjôdG ´hôa πNGO πeÉµàdG .16
للريا�سيات  تكاملية  يعطي �سورة  واأفكارها  الريا�سيات  فروع  بين  الربط  المعلم على  قدرة 

تعليم وتعلم  المن�سود من  الهدف  الريا�سيات بعمق وهو  اإلى فهم  المتعلم مما �سيقوده  في ذهن 

التربوية  الأهداف  تحقيق  هو  المعلم  عاتق  على  تقع  التي  الأدوار  اأهم  من  ولعل  الريا�سيات.  

المادة  واأن يحبب طلبته في  واأن يثير دافعية طلابه  المتنوعة  واإك�ساب طلبته الخبرات  المن�سودة 

العلمية ويرغبهم فيها، وهذا ما يدفع المعلم ل�ستخدام و�سائل الترابط ومهاراته وذلك من اأجل 

اإك�سابها للطلاب بحيث يوؤهلهم ل�ستخدامها فيما بينهم لتو�سيل اأفكارهم واأن تكون هناك لغة 

ريا�سية للربط بين الأفكار الريا�سية المختلفة للو�سول اإلى فهم عميق ومنظم لأفكارهم الريا�سية 

والو�سول لتحقيق التكاملية بين المفاهيم ال�سابقة والمفاهيم الجديدة )الخليلي، 2018(.  

 á«°VÉjôdG äÉ≤«Ñ£àdGh áaô©ŸG øe ≈fOC’G óë∏d º∏©ŸG ∑GQOEG .17
يجب على معلمي المرحلة البتدائية اأن يتمكنوا من معرفة وتدري�ص الحد الدنى من موا�سيع 

الم�سكلات  الع�سرية، حل  الك�سور  العتيادية،  الك�سور  عليها،  والعمليات  الأعداد  المرحلة وهي: 

لبناء  اأ�سا�سية  تعتبر  والتي  المعلم  قبل  من  المحاور  هذه  معرفة  الريا�سي.   والبرهان  والمنطق 

ريا�سيات المرحلة البتدائية على اأ�س�ص وقواعد قوية ومتينة، تعطيه القدرة على و�سع م�سفوفة 

المدى والتتابع للمرحلة.  م�سفوفة المدى والتتابع تعد من الركائز الرئي�سة والأ�سا�سية في تنظيم 

محتوى المنهج وتكامله، لإدراك العلاقة بين ما يت�سمنه من مفاهيم وحقائق ومبادئ وقواعد 

المتعلمين  لدى  تنميته  ي�ستهدف  ما  وتطوير  ا�ستمرار  على  تعمل  اإنها  وغيرها، حيث  ونظريات 

من معارف ومهارات وميول واتجاهات في تناغم وتنا�سق من�سود من قبل الموؤ�س�سات التعليمية 

المختلفة )�ساهين، الحديبي، خليفة والتميمي، 2021(. 
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á°SGQódG á∏µ°ûe
توافر وت�سمين التوجهات المعا�سرة في عملية تدري�ص الريا�سيات والأوعية التعليمية لمنهج 

ريا�سيات المرحلة البتدائية )الخبرات التعليمية-الكتب الدرا�سية وكذلك الأن�سطة التعليمية( 

�سرورة حتمية لمواكبة التطور والتقدم العالمي في مجال تعليم وتعلم الريا�سيات. هذه المواكبة 

من المفتر�ص اأن تخلق اإطارًا عامًا وموحدًا مع المنظومة التعليمية العالمية، بحيث ين�سئ المتعلمين 

على اأ�س�ص وقواعد معرفية ومهارية عامة وم�ستركة مع دول العالم المتطورة في مجال التعليم.  

ولمعرفة مدى توافر هذه التوجهات الحديثة في محتوى منهج ريا�سيات المرحلة البتدائية لدولة 

الكويت بالن�سبة للمدار�ص الحكومية والخا�سة، لبد من الجابة على �سوؤال الدرا�سة الرئي�ص: 

الوعية  في  البتدائية  المرحلة  ريا�سيات  تعليم  في  المعا�سرة  التوجهات  تتوافر  مدى  اأي  اإلى 

التعليمية للمدار�ص الحكومية بالمقارنة مع المدار�ص الخا�سة في دولة الكويت ح�سب وجهة نظر 

معلمو ومعلمات ريا�سيات المرحلة البتدائية؟ 

á°SGQódG á∏Ä°SCG
ق�سد الباحث في درا�سته الإجابة على ال�سئلة التالية:

1. هل تتوافر التجاهات الحديثة لتعليم ريا�سيات المرحلة البتدائية في اأوعية منهج ريا�سيات 

التعليم  في  التعليمية(  والن�سطة  الدرا�سي  التعلم-الكتاب  )خبرات  البتدائية  المرحلة 

التعليم )الحكومي  اآراء معلمي ومعلمات  الحكومي والخا�ص بدرجة تقدير مرتفعة ح�سب 

والخا�ص( للمرحلة البتدائية؟

التعليمية  البتدائية في الخبرات  المرحلة  ريا�سيات  لتعليم  تتوافر التجاهات الحديثة  هل   .2

ومحتوى كتب الريا�سيات للمرحلة البتدائية في التعليم الحكومي والخا�ص بدرجة تقدير 

مرتفعة ح�سب اآراء معلمو ومعلمات ريا�سيات المرحلة البتدائية بدولة الكويت؟ 

التعليمية  الن�سطة  البتدائية في  المرحلة  ريا�سيات  لتعليم  الحديثة  التجاهات  تتوافر  هل   .3

تقدير مرتفعة ح�سب  التعليم الحكومي والخا�ص بدرجة  البتدائية في  المرحلة  لريا�سيات 

اآراء معلمو ومعلمات ريا�سيات المرحلة البتدائية بدولة الكويت؟

4. هل هناك فروقا ذات دللة اإح�سائية بين بعدي محور الدرا�سة )الخبرات التعليمية-الكتاب 

التعليم،  نوع  )الجن�ص،  الدرا�سة  في  الم�ستقلة  والمتغيرات  التعليمية(  والأن�سطة  المدر�سي 

�سنوات الخبرة، والمنطقة التعليمية(؟ 
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á°SGQódG øe ájÉ¨dG
مناهج  محتوى  في  الحديثة  التجاهات  توافر  مدى  من  الدرا�سة  هذه  في  الباحث  يتحقق 

ريا�سيات المرحلة البتدائية في التعليم الحكومي والخا�ص في دولة الكويت.  المق�سود بمحتوى 

المنهج هو اأوعيته التعليمية "الخبرات التعليمية-الكتاب الدرا�سي والأن�سطة التعليمية".  اأخيرا، 

الغاية من هذه الدرا�سة تتمثل تحديدا في الإجابة على �سوؤال الدرا�سة الرئي�ص وهو اإلى اأي مدى 

تتوافر التوجهات المعا�سرة في تعليم ريا�سيات المرحلة البتدائية في الوعية التعليمية للمدار�ص 

ومعلمات  معلمو  نظر  وجهة  ح�سب  الكويت  لدولة  الخا�سة  المدار�ص  مع  بالمقارنة  الحكومية 

ريا�سيات المرحلة البتدائية؟ 

á°SGQódG á«ªgCG
تفيد الدرا�سة الحالية كلا من:

1. م�سوؤولو اإعداد الكتب والتخطيط لكت�ساب الخبرات التعليمية الدرا�سية وتطويرها في وزارة 

التربية وذلك بما يتوافق مع التقدم العالمي المعا�سر في تدري�ص الريا�سيات من اأجل مواكبة 

الدول المتطورة في التعليم.

2. معلمو ومعلمات الريا�سيات في المرحلة البتدائية وذلك لوثوقهم باأنهم في التجاه ال�سحيح 

في  متمثلة  القريب  الم�ستقبل  في  لهم  �ستظهر  تدري�سهم  ثمرة  واأن  الريا�سيات  تدري�ص  في 

زيادة تح�سيل طلبتهم لريا�سيات المرحلة البتدائية وكذلك اإمكانية مناف�ستهم لأقرانهم 

في الدول المتطورة في تدري�ص الريا�سيات وذلك لتوافق مادة الريا�سيات في مدار�ص دولة 

الكويت والريا�سيات العالمية معرفيا ومهاريا.

نتائجها  تعطي  والتي  ال�ستبانة  اأداة  وهو  الريا�سيات  تدري�ص  في  جديد  مقيا�ص  تقديم   .3

موؤ�سرات وا�سحة بمدى توفر التجاهات العالمية المعا�سرة لتدري�ص ريا�سيات البتدائي في 

اأوعية منهج ريا�سيات المرحلة البتدائية.

4. متعلمو الريا�سيات في المرحلة البتدائية بحيث ت�ساعدهم هذه الدرا�سة بعد تطبيقها فعليا 

من قبل وزارة التربية على مناهج ريا�سيات المرحلة البتدائية باإدراكهم لمعنى الريا�سيات 

الحقيقي ومن ثم تح�سن اأدائهم في المادة وزيادة تح�سيلهم الدرا�سي فيها. 

5. م�سوؤولو التعليم الخا�ص في دولة الكويت ال�ستفادة المتبادلة بين التعليم الحكومي والخا�ص 

واإفادة  الدرا�سة  اأداة  في  المرتفع  الن�سبي  الوزن  ذات  التوجهات  على  والتركيز  التعزيز  في 

التعليم الحكومي والخا�ص في تقوية التوجهات المعا�سرة ذات الوزن الن�سبي ال�سعيف من 

اأجل تدارك الو�سع ومعرفة الخلل ومعالجته.  
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á°SGQódG äÉë∏£°üeh äÉØjô©J
SQóŸG è¡æŸG°«: التعريف المعا�سر للمنهج المدر�سي: مجموعة الأوعية التعليمية التي تهيئ فر�ص 
واأن�سطة تعليمية للمتعلُّم داخل وخارج المدر�سة وت�ساهم في تنمية التفكير ب�ستى اأنواعه " وهي 

"الخبرات التعليمية والكتاب الدرا�سي وكذلك الأن�سطة التعليمية" )�سليمان والعثمان، 2005(.
وتعليم  تدري�ص  مجال  في  الحديثة  التطورات   :äÉ«°VÉjôdG  ¢ùjQóJ  ‘  Iô°UÉ©ŸG  äÉgÉŒ’G
بالمرحلة  المقترح  التطوُّر  بناء  في  منها  ال�ستفادة  ويتم  ودوليا،  وعالميا  اإقليميا  الريا�سيات 

التعليمية )ال�سعيد، ر�سا وزيزي، عبد الحي، 2015(.

الخبرات   :"á«ª«∏©àdG  á£°ûfC’Gh  ,»°SGQódG  ÜÉàµdGh  á«ª«∏©àdG  äGÈÿG"  è¡æŸG  iƒàëe
التعليمية: هي ما يقوم المعلم باإك�سابه للمتعلم من معلومات ومهارات ومفاهيم ومبادئ وقيم في 

الريا�سيات ب�سكل مبا�سر اأو غير مبا�سر من اأجل �سمولية تنمية المتعلم.

- SGQódG ÜÉàµdG°«: هو المحتوى المعرفي للمادة الدرا�سية والذي يقوم المعلم من خلاله بتحقيق 
الحد الأدنى للاأهداف التعليمية المعلنة لريا�سيات المرحلة والم�ستوى التعليمي.

- á«ª«∏©àdG á£°ûfC’G: هي المكملات للكتاب وخبرات التعلم وقد تمار�ص �سفيا ول �سفيا. 
eƒµ◊G º«∏©àdG .1«: يتبع القطاع العام وهو القطاع الذي يقدم الخدمة التعليمية المجانية في 
كافة المراحل المعتمدة في نظام التعليم ال�سامل من ال�سف الول ال�سا�سي اإلى ال�سف الثاني 

ع�سر الثانوي.

التعريف الجرائي هو معلمو ريا�سيات المرحلة البتدائية التابعين وزارة التربية-المناطق 

التعليمية الحكومية ال�ستة في دولة الكويت.

دفع  خلال  من  التعليم  فيه  يتم  الذي  القطاع  وهو  الخا�ص  القطاع  يتبع   :¢UÉÿG  º«∏©àdG  .2
تكاليف مادية معينة ح�سب متطلبات المرحلة وي�سرف عليه موؤ�س�سات خا�سة مرخ�سة ر�سميا 

من قبل وزارة التربية والتعليم )حميد، 2018(.

التعريف الجرائي هو معلمو ريا�سيات المرحلة البتدائية التابعين للتعليم الخا�ص في وزارة 

التربية بدولة الكويت.

á°SGQódG OhóM
اقت�سرت الدرا�سة الحالية على الحدود التالية:

المحددات الب�سرية: معلمو ومعلمات ريا�سيات المرحلة البتدائية في التعليم الحكومي والخا�ص.

المحددات المكانية: المناطق التعليمية في المحافظات ال�ستة والتعليم الخا�ص بدولة الكويت.

والخا�ص  الحكومي  التعليم  في  البتدائية  للمرحلة  الريا�سيات  منهج  المو�سوعية:  المحددات 
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بدولة الكويت.

المحددات الزمنية: طبقت الدرا�سة في الف�سل الدرا�سي الأول للعام الدرا�سي 2024/2023. 

á°SGQódG äGAGôLEGh á«é¡æe
اعتمدت هذه الدرا�سة على المنهج الو�سفي والمقارن باعتبار اأنه يعتمد على درا�سة الواقع 

ويهتم بو�سفه و�سفاً دقيقاً، بحيث يعبر عنه كمياً من خلال تحليل النتائج وتف�سيرها من خلال 

المرحلة  ريا�سيات  لتعليم  المعا�سرة  التوجهات  توفر  مدى  ولمعرفة  المركزية.  النزعة  مقايي�ص 

البتدائية في اأوعية منهج الريا�سيات بدولة الكويت وفقاً لبع�ص المتغيرات الم�ستقلة كالجن�ص، 

�سنوات الخبرة، المنطقة و نوع المدر�سة، ومن ثم جمع وتحليل البيانات وا�ستنتاج اأهم النتائج 

المتعلقة بالمتغير الم�ستقل، قام الباحث با�ستخدام اختبار )Independent T-Test( واختبار 

.)One Way ANOVA( تحليل التباين الأحادي

É¡àæ«Yh á°SGQódG ™ªà› :k’hCG
تكونت عينة الدرا�سة من معلمي ومعلمات مادة الريا�سيات موزعين على المناطق التعليمية 

ال�ستة ومدار�ص التعليم الخا�ص. وقد تم اختيارها وفقاً لأ�سلوب العينة الع�سوائية الب�سيطة ورغبة 

ريا�سيات  ومعلمة  معلمًا  الم�ساركين )272(  بلغ عدد  الدرا�سة.  لأداة  ال�ستجابة  الم�ساركين في 

البتدائية  للمرحلة  الكلي  الدرا�سي  المجتمع  من   )%0.70( يعادل  ما  اأي  البتدائية  بالمرحلة 

لتخطيط  ا  ادارة  ومعلمة ح�سب اح�سائية  معلما  والبالغ عددهم )39231(  الكويت  دولة  في 

والمتابعة في وزارة التربية 2023/2022   الجدول رقم )1( يبين خ�سائ�ص اأفراد العينة وفقاً 

لمتغيرات الدرا�سة الم�ستقلة.

(1) ∫hóL
á°SGQódG äGÒ¨àŸ É≤ah áæ«©dG OGôaCG ¢üFÉ°üN

 
¢UÉN º«∏©J

á°SQóŸG ´ƒf
´ƒªéŸG áÑ°ùædG 

»eƒµ◊G

الجن�ص
510155.5ذكور

8117625794.5اإناث

86186272100المجموع
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¢UÉN º«∏©J
á°SQóŸG ´ƒf

´ƒªéŸG áÑ°ùædG 
»eƒµ◊G

�سنوات 
الخبرة 

125517627.9-5 �سنوات 

616365219.1-10 �سنوات 

11459914452.9  �سنة فاأكثر

81186272100المجموع

المنطقة 
التعليمية 

118197.0العا�صمة

55126724.6حولي

12536523.9الفروانية

311145.1الجهراء

8839133.5الأحمدي

79165.9مبارك الكبير

  86186272100.0

á°SGQódG IGOCG :kÉ«fÉK
المرحلة  ريا�سيات  لتعليم  المعا�سرة  التوجهات  توفر  مدى  لقيا�ص  الدرا�سة  اأداة  �سممت 

بدولة  والخا�ص  الحكومي  التعليم  في  البتدائية  المرحلة  ريا�سيات  منهج  اأوعية  في  البتدائية 

الكويت، حيث تم اإعداد وت�سميم اأداة الدرا�سة بالخطوات التالية: 

الخطوة الأولى: تحديد الأداة وفقًا للاأدبيات النظرية والدرا�سات ال�سابقة ذات ال�سلة بمو�سع 

الدرا�سة "التوجهات المعا�سرة لتعليم الريا�سيات" والمثبتة علميًا. 

للتوجهات  وفقا  والنجليزية  العربية  باللغة  الدرا�سة  اأداة  عبارات  �سياغة  الثانية:  الخطوة 

المعا�سرة لتعليم الريا�سيات في المرحلة البتدائية. 

المحكمين.  باآراء  الخطوة الثالثة: تمَّ اإعادة �سياغة الفقرات لأداة الدرا�سة "ال�ستبانة" التزاماً 

 á°SGQódG äGÒ¨àe :ÉãdÉK
الخ�سائ�ص  وفيها  الم�ستقلة  المتغيرات  الأول  الجزء  جزئين،  من  الدرا�سة  اأداة  تتكون 

نت متغير الجن�ص، �سنوات الخبرة، المنطقة التعليمية، و نوع  الديموغرافية للعينة والتي ت�سمَّ

المدر�سة؛ وثانيهما المتغيرات التابعة ومتمثله في محور الدرا�سة الرئي�ص وهو الوعية التعليمية 

التوجهات  وزعت  حيث  التعليمية"  والأن�سطة  الدرا�سي  التعليمية-الكتاب  "الخبرات  للمنهج 

(1) ∫hóL ™HÉJ
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المعا�سرة لتعليم الريا�سيات على )30( عبارة في اأداة الدرا�سة "ال�ستبانة". ابتداء من العبارة 

الدرا�سي  والكتاب  التعلم  خبرات  الأول:  البعد  كالآتي:  بعدين  على  عة  موزَّ  )34( اإلى   )5(

ويحتوي على )20( عبارة.  اأما البعد الثاني: الن�سطة التعليمية متمثلة في )10( عبارات. وقد 

ا�ستخدم الباحث مقيا�ص ليكرت الثلاثي  )دائما = 3 ، اأحيانا  = 2 ، نادرا = 1( ولغر�ص ر�سد 

د الباحث ح�ساب المتو�سط المرجح لعبارات ال�ستبانة الثلاثون كما يلي: الدرجات حدَّ

با�ستخدام مقيا�ص ليكرت ذو الم�ستويات الثلاثة تم اإلحاق كل عبارة بتدرج ثلاثي )2-3-

1(، ولقيا�ص مدى موافقة اأفراد عينة الدرا�سة على م�سمون العبارة ولغر�ص ر�سد الدرجات 

مقيا�ص  يلي:  كما  المرجّح  المتو�سط  ح�ساب  خلال  من  المقيا�ص  لعبارات  تقديرا  الباحث  حدّد 

ليكرت الثلاثي: بدء ب )1( فالم�سافات الباقية هي 3-1=2 وعند تق�سيم 3/2=0.66 ، يتبين 

لنا اأنّ الم�سافة بين كل اتجاه واآخر هي 0.66. 

-2.34( الثالث:  التجاه   )1.67-2.33( الثاني:  التجاه  اأما   )1.66-1( الأول:  التجاه 

تقدير  �سمن  تكون   )1.66-1( بين  تراوح  ح�سابي  متو�سط  على  ح�سلت  التي  الفقرات   .)3

)�سعيف( والفقرات التي ح�سلت على متو�سط ح�سابي تراوح بين )1.67-2.33( تكون �سمن 

تقدير )متو�سط( اأما الفقرات التي ح�سلت على متو�سط ح�سابي تراوح بين )2.34-3( تكون 

�سمن تقدير)مرتفع(.

É¡JÉÑKh á°SGQódG IGOCG ¥ó°U
للتحقق من �سدق الأداة )ال�ستبانة(، تّم عر�سها على مجموعة من اأ�ساتذة جامعة الكويت 

في ق�سم المناهج وطرق التدري�ص في كلية التربية، حيث تم الأخذ بجميع ملاحظاتهم من حيث 

ال�سكل والمحتوى وتوافقها مع اأهداف الدرا�سة، وت�سمينها في الن�سخة الأخيرة. كما قام الباحث 

ا�ستطلاعية قوامها )30(  الأداة على عينة  بتطبيق  البنائي )التكويني(  ال�سدق  بالتاأكد من 

معلم ومعلمة بالمرحلة البتدائية من خارج عينة الدرا�سة، حيث تمَّ ح�ساب معاملات الرتباط 

بين كل بعد، والدرجة الكلية.  اأ�سارت نتائج معاملات الرتباط اإلى وجود درجة ارتباط موجبة 

دالة بين درجات كل بعد، والدرجة الكلية وبين الأبعاد عند م�ستوى )0.01( مما يدل على اأن كل 

بعد من الأبعاد يقي�ص نف�ص الوظيفة التي يقي�سها المحور )انظر جدول 2(.
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(2) ∫hóL
30 = ¿ á«∏µdG áLQódÉH OÉ©HC’G •ÉÑJQG äÓeÉ©e

á°SGQódG OÉ©HCGá«∏µdG áLQódGá«ª«∏©J á£°ûfCG

اأن�سطة تعليمية

0.726**درجة الرتباط

0.000م�ستوى الدللة

30العدد

خبرات تدري�سية

0.987**درجة الرتباط

0.000م�ستوى الدللة

30العدد

لمعرفة ثبات الداة، قام الباحث  بح�ساب الثبات من خلال ا�ستخدام معامل ثبات كرونباخ 

اأداة الدرا�سة ككل للعينة ال�ستطلاعية. بلغت قيمة معامل الثبات كرونباخ  األفا وكذلك ثبات 

)0.869( للاأداة ككل وهي منا�سبة لأغرا�ص الدرا�سة )انظر جدول 3(.

(3) ∫hóL
á°SGQódG IGOC’ (ñÉÑfhôc ÉØdCG) »∏NGódG ¥É°ùJÓd äÉÑãdG πeÉ©e º«b

الفا كرونباخ عدد العبارات اأبعاد الدرا�سة

0.630 10 الأن�سطة التعليمية

0.851 20 الكتاب الدرا�سي-خبرات التعلم

0.869 30 الدرجة الكلية 

 áeóîà°ùŸG á«FÉ°üM’G Ö«dÉ°S’G
الحزمة  برنامج  بوا�سطة  تجميعها،  تم  التي  البيانات  وتحليل  الدرا�سة  اأهداف  لتحقيق 

التالية:  الإح�سائية  الأ�ساليب  المعالجة  وت�سمنت   )26( ا�سدار   )SPSS( الإح�سائية 

الم�ستقلة  للعينات  )ت(  الإح�سائية  الدللة  ال�ستنتاجي  والإح�ساء  المركزية  النزعة  مقايي�ص 

One-Way ANOVA. و تحليل التباين الأحادي Independent T-Test

É¡à°ûbÉæeh á°SGQódG èFÉàf
ا�ستجابات  اأ�سئلتها ومناق�سة  الدرا�سة مع الجابه على  لنتائج  الف�سل عر�سا  يحتوي هذا 

تم  ولقد  الدرا�سة.   محور  بعدي  على  عة  والموزَّ بعباراتها  الدرا�سة  لأداة  الدرا�سة  عينة  اأفراد 

عر�ص نتائج الدرا�سة ح�سب نوع الإح�ساء الم�ستخدم على النحو الآتي: )1( الإح�ساء الو�سفي 
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الذي ي�سمل مقايي�ص النزعة المركزية للاإجابة على �سوؤال الدرا�سة الأول والثاني والثالث )2( 

الإح�ساء ال�ستدللي والذي تمَّ ا�ستخدامه للاإجابة على �سوؤال الدرا�سة الرابع. 

áfÉÑà°S’G äÉHÉLE’ á«Ø°UƒdG äGAÉ°üME’G
á°SGQódG ‘ ∫hC’G ∫GDƒ°ùdG

 هل تتوافر التجاهات الحديثة لتعليم ريا�سيات المرحلة البتدائية في اأوعية منهج ريا�سيات 

المرحلة البتدائية )خبرات التعلم-الكتاب الدرا�سي والن�سطة التعليمية( في التعليم الحكومي 

والخا�ص(  )الحكومي  التعليم  ومعلمات  معلمي  اآراء  ح�سب  مرتفعة  تقدير  بدرجة  والخا�ص 

للمرحلة البتدائية؟

وجاءت  الدرا�سة   لأبعاد محور  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخراج  تم 

التوجهات  توفرُّ  العينة عن مدى  اأفراد  اإجابات  النتائج مو�سحة في الجدول رقم )4(. كانت 

المعا�سرة لتعليم ريا�سيات المرحلة البتدائية في اأوعية منهج الريا�سيات بدرجة تقدير مرتفعة 

في التعليم الحكومي والخا�ص وقد بلغ المتو�سط الح�سابي العام )2.40(، وبانحراف معياري 

التعليمية  )الخبرات  الدرا�سة  بعدي  اأن  المرتفعة،  التقدير  درجة  خلال  من  يت�سح   .)0.28(

ريا�سيات  لتعليم  المعا�سرة  التوجهات  فيهما  يتوفر  التعليمية(  والن�سطة  الدرا�سي  –الكتاب 
التطورات الحديثة في  توفّر  التعليم الحكومي والخا�ص. كما يعني ذلك  المرحلة البتدائية في 

مجال تدري�ص وتعليم الريا�سيات اإقليميًا وعالميًا ودوليا )ال�سعيد ووزيزي، 2015( في مناهج 

ريا�سيات المرحلة البتدائية في دولة الكويت.

(4) ∫hóL
 áæ«Y äÉHÉéà°S’ ôjó≤àdG áLQOh Ö«JÎdGh ájQÉ«©ŸG äÉaGôëf’Gh á«HÉ°ù◊G äÉ£°SƒàŸG  

á«FGóàH’G á∏MôŸG äÉ«°VÉjQ º«∏©àd Iô°UÉ©ŸG äÉ¡LƒàdG ôaƒJ ióe OÉ©HC’ á°SGQódG
äÉ«°VÉjôdG è¡æe á«YhCG ‘ 

á°SGQódG OÉ©HG»HÉ°ù◊G §°SƒàŸG…QÉ«©ŸG ±Gôëf’GáÑJôdGôjó≤àdG áLQO
مرتفعة2.340.432الأن�سطة التعليمية

مرتفعة2.410.281الخبرات التعليمية-الكتاب الدرا�سي

مرتفعة 2.400.28الدرجة الكلية 

á°SGQódG ‘ ÊÉãdG ∫GDƒ°ùdG
 هل تتوافر التجاهات الحديثة لتعليم ريا�سيات المرحلة البتدائية في الخبرات التعليمية 



425

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

24
  
ر

ـ
م

ـ
ب
ـ
�ص

ـ
ـ
ي
د
 2

د 
د

ع
ل
ا
  
25

د  
جل

لم
ا

تقدير  بدرجة  والخا�ص  الحكومي  التعليم  في  البتدائية  للمرحلة  الريا�سيات  كتب  ومحتوى 

مرتفعة ح�سب اآراء معلمو ومعلمات ريا�سيات المرحلة البتدائية بدولة الكويت؟ 

التعليمية-الكتاب  )الخبرات  بعد  اأحتلها  قد  الأولى  المرتبة  اأن   )4( جدول  من  يت�سح 

الدرا�سي(  بمتو�سط ح�سابي بلغ )2.41( وانحراف معياري بلغ )0.28(. ومن اأبرز عبارات بعد 

)الخبرات التعليمية-الكتاب الدرا�سي( هي )28,27,11( وح�سلت على متو�سطات ح�سابية ما 

بÚ  )2.76– 2.71( وتعزى هذه الفقرات الى ت�سجيع الطلبة على ا�ستخدام التفكير المنطقي في 

حل الم�سكلات الريا�سية والتنويع في عر�ص افكار واأمثلة الدر�ص والبتعاد عن تكرارها ومحاولة 

الح�سابية  المتو�سطات  اأدني  وكانت  الريا�سية  والمفاهيم  والفكار  اليومية  الدرو�ص  بين  الربط 

بالبعد ذاته من ن�سيب العبارة )5( حيث بلغ )1.42( وبدرجة تقدير �سعيفة )انظر جدول 

"احث الطلبة على ا�ستخدام الآلة الحا�سبة لإيجاد نتيجة العمليات  5(.  وتن�ص العبارة على 

الح�سابية الأ�سا�سية".

ولقد اأت�سح من خلال الدرا�سات ال�سابقة الأثر اليجابي في تركيز المتعلم على اأ�سلوب حل 

الم�سكلات الريا�سية في تطوير تفكيره وقدراته الذهنية حيث ذكر )اإبراهيم، 2016( اإن مو�سوع 

حل الم�سكلات من اأكثر الموا�سيع التربوية اأهمية للتركيز عليها من قبل التربويين في المدار�ص 

وزيادة  الطلبة  مدارك  تو�سيع  في  الكبرى  الأهمية  من  لها  لما  الريا�سيات  مادة  في  وبالأخ�ص 

قدرتهم على التفكير في حل الم�سائل الريا�سية.  وفي درا�سة قام بها )الزعبي، 2014( والتي 

اأظهرت نتائجها تح�سنا ملحوظا في م�ستويات التفكير الإبداعي من خلال ا�ستخدام ا�ستراتيجية 

حل الم�سكلات الريا�سية وعلى اإثرها اأو�سى الباحث في درا�سته با�ستخدام ا�ستراتيجيات حل 

الم�سكلات الريا�سية في جميع المراحل لتدري�ص الريا�سيات.

كما بينت الدرا�سات ال�سابقة اأنَّ اأ�سلوب حث المتعلمين على ربط الفكار والمفاهيم الريا�سية 

اإيجابي  اأثر  له  المنطقية،  على  قائمًا  وقويًا  متما�سكًا  معرفيًا  ج�سمًا  المتعلم  بناء  اأجل  من  معا 

على تعلم المتعلم. تطرق )الخليلي، 2018( الى �سرورة الربط بين الأفكار الريا�سية المختلفة 

للو�سول اإلى فهم عميق ومنظم لأفكارهم الريا�سية والو�سول لتحقيق التكاملية بين المفاهيم 

ال�سابقة والمفاهيم الجديدة.  

á°SGQódG ‘ ådÉãdG ∫GDƒ°ùdG
التعليمية  الن�سطة  البتدائية في  المرحلة  ريا�سيات  لتعليم  التجاهات الحديثة  تتوافر  هل 

لريا�سيات المرحلة البتدائية في التعليم الحكومي والخا�ص بدرجة تقدير مرتفعة ح�سب اآراء 

معلمو ومعلمات ريا�سيات المرحلة البتدائية بدولة الكويت؟
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اأن بعد )الأن�سطة التعليمية( جاء في المرتبة الثانية حيث بلغ المتو�سط  جدول )4( يو�سح 

الح�سابي له )2.34(، والنحراف المعياري  )0.43( وبدرجة تقدير مرتفعة. اأبرز عبارات بعد 

الأن�سطة التعليمية )23,20,8(، حيث كانت متو�سطاتها الح�سابية ) 2.71–2.55( وبدرجة 

تقدير مرتفعة، وتعزى هذه العبارات الى اكت�ساف المكمون البداعي لدى الطلبة الموهوبين في 

ح�س�ص الريا�سيات محط اهتمام وتركيز المعلم و ت�سجيع المتعلم على التعبير عن راأيه فيما 

تطبيق  و  ال�سحيحة  الريا�سية  اللغة  ا�ستخدام  يعتاد على  الدر�ص حتى  ا�ستوعبه من مفاهيم 

عدة ا�ستراتيجيات )طرائق( في �سرح الدرو�ص اليومية من قبل المعلم . وكانت اأدني المتو�سطات 

متو�سطة،  تقدير  وبدرجة   )1.78( بلغ  حيث   )6( العبارة  ن�سيب  من  ذاته  بالبعد  الح�سابية 

" اأحث الطلبة على ا�ستخدام الآيباد في درو�ص الريا�سيات لتحقيق  وتن�ص هذه العبارة على 

المتعة والفهم العميق للمفاهيم الريا�سية " )انظر الجدول  5(.

في الدرا�سات ال�سابقة تم التطرق لإ�سراك المتعلم في الحوار والنقا�ص في العملية التعليمية 

وخا�سة في مادة الريا�سيات مما يقوده  ذلك اإلى تنمية لغته الريا�سية و تفكيره فيها ومن ثم 

زيادة تح�سيله الدرا�سي. ذكرت معظم الدرا�سات وجود علاقة وثيقة بين م�ستوى التح�سيل 

الدرا�سي في مادة الريا�سيات وبين درجة تمكن الطلاب من مهارات التوا�سل الريا�سي كدرا�سة 

كل من )العوفي، 2014( وكذلك )دروي�ص، 2016( وغيرهما.  وفي درا�سة  )الزهراني، 2019( 

التجريبية حول اأثر ا�ستخدام من�سة تعليمية في تنمية بع�ص مهارات التوا�سل الريا�سي لدى 

التي  وال�سعوبات  الأخطاء  من  العديد  حل  في  ذلك  �ساعدهم  مما  الثانوية  المرحلة  طالبات 

تحدث داخل البيئة الريا�سية ال�سفية.

اأما من ناحية التنوع في ا�ستراتيجيات التدري�ص؛ فقد حث )ال�سبيل، 2016( على ا�ستخدام 

اإ�ستراتيجيات "التعليم المتنوع" والتي تهدف اإلى م�ساعدة جميع المتعلمين على التعلم بالرغم 

مع  التاأقلم  على  قادرين  مواطنين  لي�سبحوا  تاأهيلهم  بهدف  بينهم  المتفاوتة  الختلافات  من 

الباحث  اأو�سى  المجتمع. كما  ببناء  والم�ساهمة  والعمل  ال�سريع في مجالت الحياة  التطور  هذا 

)اأحمد، 2022( ب�سرورة ت�سمين المناهج الدرا�سية اأن�سطة تنا�سب التدري�ص وفق اأنماط التعلم 

و�سياغتها ب�سورة ت�ساعد على تنمية مهارات البرهان الهند�سي.
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(5) ∫hóL
 äGô≤Ød á°SGQódG áæ«Y äÉHÉéà°S’ ôjó≤àdG áLQOh ájQÉ«©ŸG äÉaGôëf’Gh á«HÉ°ù◊G äÉ£°SƒàŸG

äÉ«°VÉjôdG è¡æe á«YhCG ‘ á«FGóàH’G á∏MôŸG äÉ«°VÉjQ º«∏©àd Iô°UÉ©ŸG äÉ¡LƒàdG ôaƒJ ióe
á°SGQódG OÉ©HG §°SƒàŸG

»HÉ°ù◊G
 ±Gôëf’G

…QÉ«©ŸG
 áLQO

ôjó≤àdG
متو�سطة1/52.320.62 اجتهد في ربط الريا�سيات مع مواد اخرى في �سرح الدرو�ص

التو�سيحية  المثلة  لبع�ص  التطرق  ا�ستطيع  الريا�سيات  مقرر  خلال  من    2/6
متو�سطة2.000.56والمتعلقة بمادة العلوم  

في  الحياتية  الم�سائل  حل  في  متميزا  اجده  العربية  اللغة  بمادة  يتفوق  من    3/7
متو�سطة2.300.61الريا�سيات

4/8* الريا�سيات لها علاقة وثيقة بالفن الت�سوري ) ربط الفكار الريا�سية في 
مرتفعة2.380.61ذهن المتعلّم( من خلال الر�سومات الفنية-المادية

5/9 احث الطلبة على ا�ستخدام الآلة الحا�سبة لإيجاد نتيجة العمليات الح�سابية 
�سعيفة1.420.58الأ�سا�سية.   

6/10* اأحث الطلبة على ا�ستخدام الآيباد في درو�ص الريا�سيات لتحقيق المتعة 
متو�سطة1.780.67والفهم العميق للمفاهيم الريا�سية

مرتفعة7/112.480.61*  ا�ستخدم الو�سائل التكنولوجية في تدري�ص الريا�سيات

8/12*  اكت�ساف المكمون البداعي لدى الطلبة الموهوبين في ح�س�ص الريا�سيات 
مرتفعة2.550.59محط اهتمامي وتركيزي

للمفاهيم  الدرا�سي  التح�سيل  منخف�سي  فئة  من  المتعلم  اإدراك  اأنمي   9/13
مرتفعة2.570.56الريا�سية في الدرو�ص اليومية

مرتفعة10/142.580.54  تنمية مهارة حل الم�سكلات الريا�سية من اأ�س�ص درو�سي اليومية    

مرتفعة11/152.760.45  اأ�سجع الطلبة على ا�ستخدام التفكير المنطقي في حل الم�سكلات الريا�سية

مرتفعة12/162.580.56  ا�ساعد المتعلم على ا�ستنتاج النتائج قبل قيامه بحلها بالورقة والقلم

اأتيح فر�سا للمتعلم من اأجل تف�سير الحالت الريا�سية المعرو�سة عليه   13/17
مرتفعة2.620.54ونتائج حلها

متو�سطة14/182.100.65  اأوجه المتعلم الى �سرورة التنبوؤ ) قراءة الم�ستقبل( بالنتائج الم�ستقبلية

اأجل  من  الريا�سيات  ح�س�ص  في  التعاوني  العمل  على  الطلبة  اأحث    *15/19
مرتفعة2.640.54الو�سول الى حلول منطقية للم�سكلات الريا�سية

16/20* العمل التعاوني ل يقت�سر في الح�س�ص الدرا�سية اليومية وانما اكلف 
متو�سطة1.950.78الطلبة بالتعاون حتى في الواجبات المنزلية والأن�سطة اللا�سفية

17/21* اأ�سجع طلابي/ طالباتي على البحث عن المعلومة الريا�سية من خلال 
الن�سطة التعليمية ال�سافية ال�سفية )نتائج هذا البحث ل تعتبر من �سمن درجة 

الطالب في المقرر وانما تقديم مكافاآت ت�سجيعية لهم(
متو�سطة2.170.68

الح�ص  لتنمية  الريا�سيات  در�ص  في  ال�سلة  ذات  اللعاب  ا�ستخدم    18/22
مرتفعة2.530.54الريا�سي (

19/23  اأنوع في تطبيق الن�سطة التعليمية الريا�سية حتى يدرك المتعلم المفاهيم 
مرتفعة2.680.51الريا�سية بعمق

20/24* اأ�سجع المتعلم على التعبير عن رايه فيما ا�ستوعبه من مفاهيم الدر�ص 
مرتفعة2.710.51حتى يعتاد على ا�ستخدام اللغة الريا�سية ال�سحيحة
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»HÉ°ù◊G
 ±Gôëf’G

…QÉ«©ŸG
 áLQO

ôjó≤àdG
مرتفعة21/252.550.55  اأهتم بتفعيل مهارة الح�ساب الذهني للمتعلم

22/26 اأحر�ص على ا�ستخدام اأ�ساليب التقويم المتنوعة لمعرفة ما يملكه المتعلم 
الم�سطلحات  ا�ستخدام  التوا�سل/  )مهارات  الريا�سي  التوا�سل  مهارات  من 

والأفكار التعبيرات الريا�سية ب�سكل �سحيح(
مرتفعة2.620.52

مرتفعة23/272.690.49*  اأطبق عدة ا�ستراتيجيات ) طرائق( في �سرح الدرو�ص اليومية

او  الت�سنيف  )مثال:  والح�ساء  للاحتمال  الولية  المفاهيم  اطبق   *24/28
درو�سي  في  الح�سائية(  البيانات  وقراءة  ال�سحيحة  بالنتائج  والتنبوؤ  التخمين 

اليومية

متو�سطة2.290.64

25/29 اأهتم في التطبيقات الحياتية كجزء رئي�ص في تح�سير الدرو�ص اليومية
26/30 اأربط الريا�سيات في الحياة اليومية للمتعلم من خلال الم�سائل الحياتية

2.48
2.69

0.61 
0.64

مرتفعة

27/31 اأنوع في عر�ص افكار وامثلة الدر�ص وابتعد عن تكرارها
28/32 اأحاول جاهدا الربط بين الدرو�ص اليومية والفكار والمفاهيم الريا�سية 

29/33 ال�سورة التكاملية لفروع الريا�سيات وا�سحة وجلية في الكتب المدر�سية 
والعملية التعليمية )مثال علاقة الهند�سة بالجبر والح�ساب-الح�ساء والحتمال 

والجبر( بمعنى هذه العلاقات وغيرها يو�سحها المعلم للمتعلمين اثناء التدري�ص
والمرحلة  الم�ستوى  لريا�سيات  المنهجية  الخريطة  للمتعلمين  اأو�سح   30/34

التعليمية البتدائية )المعلم مدرك ما �سيقول بتدري�سه
 خلال العام الدرا�سي وكذلك جميع الم�ستويات التعليمية في المرحلة البتدائية(

2.71
2.73
2.30
2.35

0.51
0.46
0.69
0.64

  مرتفعة

  مرتفعة

 مرتفعة

مرتفعة

)*( عبارات متعلقة بالأن�سطة التعليمية 

- ملاحظة: )ترتيب العبارة في ال�ستبانة الموزعة /ترتيب العبارة في ال�ستبانة المعرو�سة(

 :á°SGQó∏d ™HGôdG ∫GDƒ°ùdG
هل هناك فروق ذات دللة اإح�سائية بين بعدي محور الدرا�سة )الخبرات التعليمية الكتاب 

المدر�سي والأن�سطة التعليمية( والمتغيرات الم�ستقلة في الدرا�سة )الجن�ص، نوع التعليم، �سنوات 

الخبرة، والمنطقة التعليمية(؟

للاإجابة على ال�سوؤال الرابع، فقد تمت ال�ستعانة باأ�ساليب الإح�ساء ال�ستدللي من خلال 

ا�ستخدام اختبار )ت( للعينات الم�ستقلة Independent T-Test بالن�سبة لمتغير الجن�ص، ونوع 

التعليم بينما ا�ستخدم اختبار تحليل التباين الأحادي One-Way ANOVA بالن�سبة لمتغير 

�سنوات الخبرة والمنطقة التعليمية، وجاءت النتائج على النحو الآتي:

 ¢ùæ÷G Ò¨àe ÚH ¥hôØdG
الح�سابية  المتو�سطات  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروقا  هناك  كان  اإذا  مما  وللتحقق 

اختبار)ت(  ا�ستخدام  تم  اأنثى(،  )ذكر/  الجن�ص  متغير  حول  الدرا�سة  مجتمع  ل�ستجابات 

للعينات الم�ستقلة، وتبين عدم وجود فروقا ذات دللة اح�سائية بالأبعاد والدرجة الكلية ح�سب 

(5) ∫hóL ™HÉJ
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متغير الجن�ص الم�ستقل. وهذا يعني اأنه ل توجد فروقا بين متو�سطات الأداء ح�سب نوع الجن�ص 

في توفير التوجهات المعا�سرة بالن�سبة لبعدي الدرا�سة "الأن�سطة التعليمية والكتاب الدرا�سي-

الخبرات التعليمية" )انظر جدول 6(.

     (6) ∫hóL
´ƒædG Ò¨àŸ É©ÑJ äÉ£°SƒàŸG ÚH á«FÉ°üME’G ¥hôØ∏d (t-test ` ä) èFÉàf

OÉ©HC’G´ƒædGOó©dG §°SƒàŸG
»HÉ°ù◊G

 ±Gôëf’G
…QÉ«©ŸG

 áLQO
ájô◊G(ä) áª«bád’ódG

الأن�سطة التعليمية
152.510.382701.640.103ذكر

2572.330.43انثى

الكتاب الدرا�سي 
وخبرات التعليم

152.500.242701.310.190ذكر

2572.400.28انثى

الدرجة الكلية 
152.500.252701.440.150ذكر

   2572.410.28انثى

 º«∏©àdG ´ƒf Ò¨àe ÚH ¥hôØdG
للتحقُّق مما اإذا كان هناك فروقا ذات دللة اإح�سائية بين المتو�سطات الح�سابية ل�ستجابات 

اختبار)ت(  ا�ستخدام  تعليم خا�ص( تم  التعليم )حكومي /  نوع  الدرا�سة حول متغير  مجتمع 

للعينات الم�ستقلة، و تبين عدم وجود فروقا ذات دللة اح�سائية بالأبعاد والدرجة الكلية ح�سب 

المتغير الم�ستقل "نوع التعليم". وهذا يعني اأنه ل توجد فروقا بين متو�سطات الأداء ح�سب نوع 

الكتاب  و  التعليمية  "الأن�سطة  الدرا�سة  لبعدي  بالن�سبة  المعا�سرة  التوجهات  توفير  التعليم في 

الدرا�سي-الخبرات التعليمية" )انظر جدول )7(.

(7) ∫hóL
º«∏©àdG ´ƒf Ò¨àŸ É©ÑJ äÉ£°SƒàŸG ÚH á«FÉ°üME’G ¥hôØ∏d (t-test ` ä) èFÉàf

OÉ©HC’Gá°SQóŸGOó©dG §°SƒàŸG
»HÉ°ù◊G

 ±Gôëf’G
…QÉ«©ŸG

 áLQO
ájô◊G

 áª«b
(ä)ád’ódG

الأن�سطة التعليمية
862.40.4502701.560.119التعليم الخا�ص

1862.310.420التعليم الحكومي

الكتاب المدر�سي 
وخبرات التعلم

862.430.2902700.840.403التعليم الخا�ص

1862.40.270التعليم الحكومي

الدرجة الكلية 
862.430.2902701.010.313التعليم الخا�ص

   1862.390.270التعليم الحكومي
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  IÈÿG äGƒæ°S Ò¨àe ÚH ¥hôØdG
الح�سابية  المتو�سطات  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  هناك  كان  اإذا  مما  للتحقق   

ل�ستجابات مجتمع الدرا�سة حول �سنوات الخبرة تبين عند ا�ستخدام اختبار التحليل الأحادي 

لمعرفة دللة الفروق بين الفئات الثلاثة بعدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين المتو�سطات 

المتغير  ح�سب  الكلية  والدرجة  بالأبعاد  بالن�سبة  الدرا�سة  مجتمع  اأفراد  ل�ستجابات  الح�سابية 

الم�ستقل والخا�ص ب�سنوات خبرة المعلمين والمعلمات في التدري�ص.  وهذا يعني اأنه ل توجد فروقا 

بين متو�سطات الأداء ح�سب �سنوات الخبرة للمعلمين والمعلمات في توفير التوجهات المعا�سرة 

التعليمية" )انظر  الكتاب الدرا�سي-الخبرات  و  التعليمية  "الأن�سطة  بالن�سبة لبعدي الدرا�سة 

جدول 8(.
(8) ∫hóL

 ¥hôØ∏d One-Way A Nova …OÉMC’G øjÉÑàdG π«∏– èFÉàf 
IÈÿG äGƒæ°S Ò¨àŸ É©ÑJ äÉ£°SƒàŸG ÚH  á«FÉ°üME’G

ó©ÑdGøjÉÑàdG Qó°üe ´ƒª›
äÉ©HôŸG

áLQO
ájô◊G

 §°Sƒàe
äÉ©HôŸG

áª«b
(±)ád’ódG

الأن�سطة التعليمية

0.1120.0560.310.737بين المجموعات

49.662690.185داخل المجموعات

49.78271المجموع

الكتاب المدر�سي 
وخبرات التعلم

0.1920.0931.200.302بين المجموعات

20.72690.077داخل المجموعات

20.88271المجموع

الدرجة الكلية

0.1620.0781.000.371بين المجموعات

21.062690.078داخل المجموعات

21.22271المجموع

   á«ª«∏©àdG á≤£æŸG Ò¨àe ÚH ¥hôØdG
الح�سابية  المتو�سطات  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروقا  هناك  كان  اإذا  مما  للتحقق   

ل�ستجابات مجتمع الدرا�سة حول المنطقة التعليمية تبين عند ا�ستخدام اختبار التحليل الأحادي 

لمعرفة دللة الفروق بين الفئات الثلاثة بعدم وجود فروقا ذات دللة اإح�سائية بين المتو�سطات 

المتغير  ح�سب  الكلية  والدرجة  بالأبعاد  بالن�سبة  الدرا�سة  مجتمع  اأفراد  ل�ستجابات  الح�سابية 

الم�ستقل والخا�ص بتبعية المعلمين والمعلمات للمناطق التعليمية.  وهذا يعني اأنه ل توجد فروق 

التوجهات  توفير  في  التعليمية  للمناطق  والمعلمات  المعلمين  تبعية  ح�سب  الأداء  متو�سطات  بين 
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المعا�سرة بالن�سبة لبعدي الدرا�سة "الأن�سطة التعليمية و الكتاب الدرا�سي-الخبرات التعليمية" 

)انظر جدول9 (.
(9) ∫hóL

¥hôØ∏d One-Way ANOVA …OÉMC’G øjÉÑàdG π«∏– èFÉàf 
á«ª«∏©àdG á≤£æŸG Ò¨àŸ É©ÑJ äÉ£°SƒàŸG ÚH á«FÉ°üME’G 

ó©ÑdGøjÉÑàdG Qó°üe ´ƒª›
äÉ©HôŸG

áLQO
ájô◊G

 §°Sƒàe
äÉ©HôŸG

áª«b
(±)ád’ódG

الأن�سطة التعليمية

1.5650.3131.730.129بين المجموعات

48.212660.181داخل المجموعات

49.78271المجموع

الكتاب المدر�سي 
وخبرات التعلم

0.5350.1051.380.234بين المجموعات

20.362660.077داخل المجموعات

20.88271المجموع

الدرجة الكلية

0.5850.1161.490.192بين المجموعات

20.642660.078داخل المجموعات

21.22271المجموع

äÉ«°UƒàdG
تعليم . 1 في  الحديثة  التوجهات  بتوافر  والتعليم  التربية  وزارة  م�سوؤولي  اهتمام  ا�ستمرارية 

ريا�سيات المرحلة البتدائية وعلى وجه الخ�سو�ص في الأن�سطة التعليمية بالدرجة الولى ثم 

الخبرات التعليمية-الكتاب الدرا�سي، قد ي�ساهم ذلك في تنمية تفكير المتعلم الرايا�سي.   

ا�ستمرارية توفير التوجهات المعا�سرة في تعليم الريا�سيات وعلى وجه الخ�سو�ص في محتوى . 2

والمهاري  المعرفي  الكت�ساب  زيادة  في  البتدائي  طلبة  بم�ستويات  الرقي  اجل  من  المنهج 

اأبرز اأهداف العملية التعليمية لدى معلمو  لريا�سيات المرحلة البتدائية لبد اأن يكون من 

ومعلمات المرحلة. 

�سرورة درا�سة م�سوؤولي ووا�سعي المناهج في وزارة التربية في دولة الكويت عبارات ال�ستبانة . 3

تحديدا ون�سب ال�ستجابات ومحاولة تعزيز الن�سب المرتفعة لزيادة ارتفاعها وتكثيف الجهود 

في التدري�ص لرفع ن�سب العبارات المنخف�سة وتمكين المتعلمين من مهارات تعلم الريا�سيات 

الحديثة.

ال�ستمرار في تقويم مدى توفر التوجهات المعا�سرة لتعليم الريا�سيات في مناهج ريا�سيات . 4

العالمية في  التوجهات  تطراأ على  التي  التغيرات  متابعة  الى  بال�سافة  البتدائية.   المرحلة 

تعليم الريا�سيات ومحاولة ت�سمينها في مناهج الكويت. 
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