
113

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

24
  
ر

ـ
م

ـ
ب
ـ
�ص

ـ
ـ
ي
د
 2

د 
د

ع
ل
ا
  
25

د  
جل

لم
ا

Ò°ûÑdG ∫OÉY ΩôcCG .O.CG ºgôH ¿Éª«∏°S í«ª°S ÉŸ
ق�سم المناهج واأ�ساليب التدري�ص

الجامعة الأردنية- كلية العلوم التربوية
عمان- المملكة الأردنية الها�سمية

ق�سم المناهج واأ�ساليب التدري�ص
الجامعة الها�سمية-كلية العلوم التربوية 

الزرقاء- المملكة الأردنية الها�سمية
ak.albasheer@ju.edu.jo barhamlama31@gmail.com

 á∏MôŸG ‘ á«Hô©dG á¨∏dG êÉ¡æe IÉYGôe áLQO
á«dhódG äGQÉÑàN’G ‘ IOQGƒdG ÒjÉ©ª∏d á«°SÉ°SC’G

(PIRLS) õdÒHh (PISA) Gõ«H



114

Ò°ûÑdG ΩôcCG .O.CG ,ºgôH í«ª°S ÉŸ ...  ÒjÉ©ª∏d á«°SÉ°SC’G á∏MôŸG ‘ áq«Hô©dG á¨∏dG êÉ¡æe IÉYGôe áLQO

20
24

  
ر

ـ
م

ـ
ب
ـ
�ص

ـ
ـ
ي
د
 2

د 
د

ع
ل
ا
  
25

د  
جل

لم
ا

 ÒjÉ©ª∏d á«°SÉ°SC’G á∏MôŸG ‘ á«Hô©dG á¨∏dG êÉ¡æe IÉYGôe áLQO
(PIRLS) õdÒHh (PISA) Gõ«H á«dhódG äGQÉÑàN’G ‘ IOQGƒdG

¢üî∏ŸG

الأ�سا�سية  المرحلة  في  العربية  اللغة  منهاج  مراعاة  درجة  اإلى  التعرف  الدرا�سة  هذه  هدفت 

للمعايير الواردة في الختبارات الدولية بيزا )PISA( وبيرلز )PIRLS( من وجهة نظر معلمي 

المنهج  ا�ستخدام  جرى  الدرا�سة  اأهداف  ولتحقيق  الزرقاء.  مدينة  في  ومعلماتها  العربية  اللغة 

من  للدرا�سة  الع�سوائية  العينة  وتكونت  والمقابلة،  ال�ستبانة  اأداتين:  الباحثان  طوّر  اإذ  الو�سفي، 

ومعلماتها.  العربية  اللغة  معلمي  من   )12( المقابلة  عينة  اأفراد  وعدد  ومعلمةً،  معلمًا   )145(

وتو�سلت الدرا�سة اإلى اأنّ درجة مراعاة منهاج اللغة العربية المعايير الواردة في الختبارات الدولية 

بيزا )PISA( وبيرلز )PIRLS( من وجهة نظر معلميها في مديرية الزرقاء الثانية جاء بدرجة 

متو�سطة،بمتو�سط ح�سابي )2.92(، وجاء مجال )تذكر المعلومات وا�سترجاعها( بالمرتبة الأولى 

بمتو�سط ح�سابي )4.26(، وبدرجة مرتفعة جداً، في حين جاء بالمرتبة الثالثة )الأخيرة( مجال 

)النقد والتاأمل( بمتو�سط ح�سابي )1.58( وبدرجة منخف�سة جدًا. كما تبين اأنه ل يوجد فروق 

التي  اللغة العربية المعايير  اإح�سائيّة في جميع مجالت درجة مراعاة محتوى منهاج  ذات دللة 

وا�سترجاعها،  المعلومات  )تذكر   )PIRLS( وبيرلز   )PISA( بيزا  الدولية  الختبارات  في  ترد 

ودمج المعلومات وتف�سيرها، والنقد والتاأمل( تعزى لمتغير النوع الجتماعي المعلم، والخبرة؛ بينما 

اأنَّ هناك فروقًا ذات دللة اإح�سائيّة في جميع مجالت درجة مراعاة محتوى منهاج اللغة  تبين 

لمتغير  تعزى   )PIRLS( وبيرلز   )PISA( بيزا  الدولية  الختبارات  في  الواردة  المعايير  العربية 

ال�سفوف التي يدر�سونها ل�سالح "ال�سف العا�سر"، وبناء على النتائج خل�ست الدرا�سة اإلى عدد 

من التو�سيات.

)PIRLS( وبيرلز )PISA( منهاج اللغة العربية، الختبارات الدولية بيزا :á«MÉàØŸG äÉª∏µdG

http: //dx.doi.org/10.12785/jeps/250204
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The Degree to which the Arabic Language Curriculum in the 
Basic Stage takes into Account the Standards Contained in the 

International tests (PIRLS and PISA)

Abstract
This study aimed to identify the degree to which the Arabic language 

curriculum in the basic stage takes into account the standards contained in 
the international tests )PIRLS and PISA( from the point of view of Arabic 
language teachers in the city of Zarqa. To achieve the objectives of the study, 
a descriptive approach was used. The researchers developed two tools: the 
questionnaire and interview. The random sample for the study consisted of 
)145( male and female teachers, and the interview sample was )12(. The study 
concluded that the degree to which the Arabic language curriculum adhered 
to the standards contained in the international tests )PISA, PIRLS( was 
moderate, with an average of (2.92), and the field (remembering and retrieving 
information) ranked first with an average of (4.26), with a very high degree, 
while the field of (criticism and reflection) came in third (last) with an average 
of )1.58( and with a very low degree. It was also shown that there Were no 
statistically significant differences in all areas due to the variable of gender 
and experience, while it was found that there were statistically significant 
differences in all areas due to the variable of the grades they teach in favor of 
the “tenth grade.” Based on the results, the study concluded with a number of 
recommendations.

Keywords: Arabic language curriculum, PIRLS, PISA.
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áeó≤ŸG
اللغة هي و�سيلة اأ�سا�سية للتوا�سل الإن�ساني، فمن خلالها يعبر الإن�سان عن رغباته وحاجاته 

واأفكاره وينقلها للاآخرين، وفي الوقت نف�سه تعد و�سيلة اأ�سا�سية للاإن�سان ليفهم الموؤثرات التي 

تحيط به، فاللغة لي�ست قدرة فح�سب، بل اإنها مهارة معقدة ت�سترك فيها جوانب عدة للفرد.وتعد 

اللغة العربية حجر الزاوية في بناء الأمة؛ لتميّزها عن �سائر اللغات بتاريخها الطويل المت�سل، 

وقوتها الفكرية والأدبية وح�سارتها التي توارثها الإن�سان الحديث عن القديم، فهي لغة القراآن 

عَلَّكُمْ تَعْقِلُونَ})�سورة يو�سف الآية :2 (. وتمثّل  ا لَّ ا اأَنزَلْنَاهُ قُرْءَنًا عَرَبِيًّ الكريم، اإذ قال تعالى  {اإِنَّ

اللغةُ ب�سكل عام واللغةُ العربيّة ب�سكل خا�ص مفاتيح للتفكير، حيث اإنَّ التفكير ومهاراته اأدوات 

�سرورية لمجتمع �سمتهّ الرئي�سة التطوُّر الم�ستمر، لأهميتها وقدرتها على اإك�ساب المتعلمين قدرات 

تفكيرية متنوعة تمكنهم من ا�ستيعاب المواد الدرا�سية ب�سورة عامة، بما ينعك�ص على التح�سيل 

الدّرا�سي اإيجابيًا، فغدا تعليمها �سعارًا تنادي به مختلف الأنظمة التربوية )ح�سين، 2009(. 

وتوؤدي الختبارات الدولية دوراً كبيراً في الحكم على جودة النظام التعليمي وموؤ�سرات اأدائه 

اإذ تقدم هذه الختبارات مقارنة بين م�ستوى مخرجات  التي يتبناها العديد من دول العالم؛ 

نظام  اأي  لمدخلات  حقيقيًا  انعكا�سًا  ب�سفتها  وذلك  فيها،  الم�ساركة  للدول  التعليميّة  الأنظمة 

تعليمي، وجودة مخرجاته، ومن تلك الختبارات بيزا )PISA(  وبيرلز )PIRLS( واختبار 

تيم�ص )TIMSS( )يو�سف، 2021(.

النظر  ال�سروري  فمن  ذاتها  العربية  اللغة  اأهمية  من  العربيّة  اللغة  منهاج  اأهمية  اإن 

للن�سو�ص والأن�سطة القرائية المت�سمنة فيه، اإذ تزداد اأهميتها بتزايد التطورات الم�ستمرة في 

2015(. ومما يوؤكد �سعف تعليم اللغة العربيّة وتعلمها نتائج الطلبة في  هذا الع�سر)�سفيق، 

اختبارات القراءة والفهم القرائي العالمية، فمعظم الدول العربية ح�سلت على اأدنى الم�ستويات 

 ÒjÉ©ª∏d á«°SÉ°SC’G á∏MôŸG ‘ á«Hô©dG á¨∏dG êÉ¡æe IÉYGôe áLQO
(PIRLS) õdÒHh (PISA) Gõ«H á«dhódG äGQÉÑàN’G ‘ IOQGƒdG
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في هذه التقييمات وهذا الأمر يتطلب مراجعة �ساملة للعملية التعليميّة بكافة عنا�سرها، فعند 

الوقوف على الأ�سباب التي اأدّت اإلى ذلك يتبين اأن الخلل في واقع اأ�ساليب تدري�ص اللغة العربيّة 

ومناهجها.

 )TIMSS( تيم�ص التعليمي م�سوؤولة عن كلّ من  التح�سيل  لتقييم  الدولية  الرابطة  وتعد 

على  العالم  اأنحاء  جميع  في  الطلبة  بتقييم   )PIRLS( بيرلز  تقوم  اإذ   ،)PIRLS( وبيرلز 

مهارات القراءة والكتابة في ال�سف الرابع، وتقيّم تيم�ص )TIMSS( الطلبة على م�ستوى العالم 

 ،)Stewart, 2012( في كلّ من الريا�سيات والعلوم في ال�سفوف الرابع والثامن والثاني ع�سر

وي�سرف مركز الدرا�سات الدولي في كلية بو�سطن على اإدارة كل من تيم�ص )TIMSS( وبيرلز 

 )PISA( على الرغم من اأنَّ كلا الختبارين يقيّم المو�سوعات التي يقيمها بيزا ،)PIRLS(

اإنًّ اختبار  اإذ   )PISA( يختلفان عن بيزا )PIRLS( وبيرلز )TIMSS( ا، فاإن تيم�ص اأي�سً

بيرلز )PIRLS( يقيّم اإتقان المنهج الدرا�سي، وبناءً على ذلك فاإن المناهج الدرا�سية المق�سودة، 

بيرلز  ت�سميم  في  حا�سمًا  دورًا  لها  المحقّقة  الدرا�سية  والمناهج  ذة،  المنفَّ الدرا�سية  والمناهج 

المناهج  اأقل على  ب�سكل   )PISA( بيزا اختبار  يركز  بينما   ،)TIMSS( وتيم�ص  )PIRLS(

15 عامًا وقدرتهم  فيكون التركيز فيه على  المعارف والمهارات التي يحتاجها الطلبة في عمر 

 Jerrim et al,( على توظيفها في اأو�ساع مختلفة في كلّ مجال من المجالت التي ي�سملها التقييم

2020(.ولأن اأهمية العملية التعليميّة تكمن في تنمية مهارات التفكير فتعد القراءة الواعية من 

اأكثر المهارات التي لها دور كبير في تنمية عمليات التفكير؛ فالقارئ من خلالها يرتقي لم�ستويات 

عليا من التفكير ولذلك تبدو اأهمية مهارات فهم المقروء في الختبارات الدولية فيما يكت�سبه 

اأظهرت  وقد   .)2012 وال�سمان،  )�سحاته  وتنميتها  وزيادة في خبراتهم  معرفة  من  المتعلمون 

نتائج درا�سات المركز الوطني للتنمية الب�سرية اأنَّ نتائج الطلبة الأردن ب�سكل عام دون الم�ستوى 

الذي ت�سعى اإليه وزارة التربية والتعليم الأردنية فهناك ق�سور وا�سح في اأداء الطلبة تحديدًا في 

مجال القرائية )اأبو لبدة واآخرون، 2017(. وتاأ�سي�ساً على ما �سبق جاءت هذه الدرا�سة للتعرف 

اإلى درجة مراعاة منهاج اللغة العربية للمعايير الواردة في الختبارات الدولية من وجهة نظر 

معلمي اللغة العربية ومعلماتها.

 á°SGQódG á∏µ°ûe
اأ�سبحت الختبارات الدولية محكًا تقا�ص في �سوئه درجة تقدم الأنظمة التعليمية وتطورها، 

ا على الم�ساركة  فمعظم الدول المتقدمة تحر�ص على الم�ساركة فيها، وكان الأردن اأي�سا حري�سً
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اإذ اإن وزارة التربية والتعليم و�سعت خططًا للا�ستعداد لها ف�سلًا عن اهتمامها بتحليل  فيها 

لطلبة  القرائي  الأداء  م�ستوى  تحدد  موؤ�سرات  على  للح�سول  وذلك  الم�ساركين،  الطلبة  نتائج 

الأردن. واأكدت العديد من الدرا�سات والتقارير الوطنية اإلى وجود �سعف في اأداء طلبة الأردن 

بجميع الدورات التي �ساركت الأردن بها )اأبو لبدة، وعبابنة، وعبابنة، 2020(. وهذا ما اأ�سارت 

 PISA( بيزا  نتائج اختبار  الدولية )2020(  في تحليل  للتنمية  الأمريكية  الوكالة  ا  اأي�سً اإليه 

2018( والذي يوؤكد اأنَّ ال�سعف مازال موجودًا. وهذا ال�سعف بدوره قد يوؤدي اإلى ت�سخم ما 

ي�سمى بفقر التعلم الذي طرحة البنك الدولي عام 2019، ويعود ذلك �سعف ح�سول الطلبة 

على دعم كافٍ في تعلم مهارات اللغة العربية ل �سيما في البلدان العربية، وعلى الم�ستوى المحلي 

فقد اأ�سار الباحثون لتدني م�ستوى اأداء طلبة الأردن في الختبارات القرائية بمجالتها ومهاراتها 

)عبابنة واآخرون،2017؛ يو�سف 2020(. وا�ستنادًا على ما �سبق من موؤ�سرات ال�سعف العام في 

م�ستوى الطلبة تبلورت م�سكلة الدرا�سة الحالية لت�سليط ال�سوء على اأحد العوامل التي قد يكون 

لها تاأثير كبير في اأداء الطلبة وهي ما تتعلق بمنهاج اللغة العربية واإغفاله للمعايير الواردة في 

الختبارات الدولية.

á°SGQódG á∏Ä°SCG
1. ما درجة مراعاة منهاج اللغة العربيّة لل�سفوف الأ�سا�سية للمعايير الواردة في الختبارات 

الدولية بيزا )PISA( وبيرلز )PIRLS( )تذكر المعلومات وا�سترجاعها، وتف�سير الأفكار 

العربيّة ومعلماتها في  اللغة  المقروء وتقويمه( من وجهة نظر معلمي  الن�ص  نقد  ودمجها، 

مديرية الزرقاء الثانية؟

2. هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائيّة في متو�سطات جميع مجالت درجة مراعاة منهاج اللغة 

العربية المعايير الواردة في الختبارات الدولية بيزا )PISA( وبيرلز )PIRLS( من وجهة 

نظر معلميها في مديرية الزرقاء الثانية )التذكر وال�سترجاع، ودمج المعلومات وتف�سيرها،  

والنقد والتاأمل( تعزى للمتغيرات التالية:  )النوع الجتماعي للمعلم، والخبرة، وال�سفوف 

التي يدر�سها(؟
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 á°SGQódG ±GógCG
هدفت هذه الدرا�سة التعرف اإلى:

الختبارات  في  الواردة  للمعايير  الأ�سا�سية  لل�سفوف  العربية  اللغة  منهاج  مراعاة  درجة   .1

الدولية بيزا )PISA( وبيرلز )PIRLS( )تذكر المعلومات وا�سترجاعها، وتف�سير الأفكار 

العربية ومعلماتها في  اللغة  المقروء وتقويمه( من وجهة نظر معلمي  الن�ص  نقد  ودمجها، 

مديرية الزرقاء الثانية.

اللغة  منهاج  مراعاة  درجة  متو�سطات جميع مجالت  الإح�سائيّة في  الدللة  ذات  الفروق   .2

العربية المعايير الواردة في الختبارات الدولية بيزا )PISA( وبيرلز )PIRLS( من وجهة 

نظر معلميها في مديرية الزرقاء الثانية )التذكر وال�سترجاع، ودمج المعلومات وتف�سيرها،  

والنقد والتاأمل( تعزى للمتغيرات التالية:  )النوع الجتماعي للمعلم، والخبرة، وال�سفوف 

التي يدر�سها(.

á°SGQódG á«ªgCG
تكمن اأهمية الدرا�سة الحالية فيما ياأتي: اأ( الأهمية النظرية: اإثراء حقل البحوث التربوية 

اإن الختبارات الدولية على حد علم الباحثين لم تحظ باهتمام الكثير من الباحثين، كما  اإذ 

ت�ساعد في الك�سف عن مواطن ق�سور منهاج اللغة العربية في تنمية مهارات القراءة، وتتنا�سب 

في  الطلبة  نتائج  على  ملمو�ص  تقدم  تحقيق  في  الأردنية  والتعليم  التربية  وزارة  تاأملات  مع 

الختبارات الدولية. ب( الأهمية التطبيقية: تفيد اأ�سحاب القرار في مراجعة النظام التعليمي 

وتطويره وال�ستفادة من تجارب الدول المتقدمة في تقويم وتطوير نظمها التعليميّة، وقد يبنى 

على نتائجها قرارات تتعلق بو�سع خطط لتطوير منهاج اللغة العربية واإعادة �سبط معاييره في 

جميع مراحل التعليم وذلك لإك�ساب الطلبة المعارف والمهارات اللازمة للتعامل مع الن�سو�ص 

ورفع كفاياتهم اللغوية. 

á°SGQódG OhóM
الحد الب�سري: جميع معلمي اللغة العربيّة ومعلماتها لل�سف الرابع الأ�سا�سي والعا�سر الأ�سا�سي 

في مديرية التربية والتعليم لمنطقة الزرقاء الثانية.

الحد الزّمني: جرى اإجراء هذه الدرا�سة في الف�سل الدّرا�سي الأول من العام  )2023/2022(.

لواء   _ الثّانية  الزرقاء  مديرية  في  والتعليم  التربية  لوزارة  التابعة  المدار�ص  المكاني:  الحد 

الها�سمية.
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 á°SGQódG äÉë∏£°üe
الخبرات  من  بمجموعة  الطلبة  تزويد  طريقه  عن  يتم  معين  تنظيم   :á«Hô©dG  á¨∏dG  êÉ¡æe
العربية  باللغة  والتوا�سل  الت�سال  من  تمكنهم  التي  حركية  والنف�ص  والوجدانية  المعرفية 

اأو خارجها وذلك  الن�ساط اللازمة داخل المدر�سة  اأوجه  وتمكنهم من فهم ثقافتها وممار�سة 

تحت اإ�سراف هذه المدر�سة )طعيمه ومناع، 2000, �ص.7(. وعرفه الباحثان على اأنَّه المحتوى 

المقرر من قبل وزارة التربية والتعليم ويجري تدري�سه بالمدار�ص الحكومية والخا�سة التابعة لها 

واأعدّ من قبل دائرة تخطيط المناهج اإذ ي�سمل المهارات الأ�سا�سية للغة العربية بو�سفها اأ�سا�ص 

تلقي المعارف واكت�سابها.

É¡JÉª∏©eh áq«Hô©dG á¨∏dG ƒª∏©e: من يقومون بتدري�ص منهاج اللغة العربية لل�سفوف الأ�سا�سية 
من ال�سف الرابع حتى العا�سر في المدار�ص التابعة لوزارة التربية والتعليم الأردنية،وهم من 

حملة درجة البكالوريو�ص كحد اأدنى.

والمحددة  الوا�سحة  المعايير  من  مجموعة   :á«dhódG  äGQÉÑàN’G  ‘  IOQGƒdG  ájƒ¨∏dG  ÒjÉ©ŸG
للقراءة والكتابة ت�ساهم في تنمية مهاراتها لدى الطلبة كما ي�ساعد في توجيه عمليات التخطيط 

نطقاً  ونطقها  اللغوية  الرموز  تعرف  في  تنح�سر  المعايير  وهذه  لمناهجها،  والتقويم  والتنفيذ 

 ,2009 المح�سن،  وعبد  )�سليمان  وتذوقه  المقروء  ونقد  جيداً،  فهماً  المقروء  وفهم  �سحيحاً 

�ص.164(.

وعرفه الباحثان اإجرائيًا مجموعة من المعايير تعتمد ب�سكل اأ�سا�سي على مهارة القراءة وفهم 

المقروء بم�ستوياته الآتية: التذكر وال�سترجاع، وتف�سير المعلومات ودمجها، والنقد والتاأمل. 

العالم،  دول  في  والتربوية  التعليميّة  الأنظمة  تقييم  اأدوات  عن  عبارة   :á«dhódG  äGQÉÑàN’G
وخا�سة لما تتمتع به تلك المنظمات التي ت�سرف على هذه الختبارات من خبرة طويلة وكفاءة 

الطلبة  تح�سيل  مقارنة  اإمكانية  الختبارات   هذه  وتتيح  وتقويمه،  التعليم  مجال  في  عالية 

الدرا�سي في اأنظمة تربوية متباينة في خلفياتها الثقافية والقت�سادية والجتماعية، مما ي�ساهم 

في الو�سول اإلى تعليم اأف�سل        )Avila et al, 2016, p.12( ومنها:

Gõ«H QÉÑàNG (PISA): هي درا�سة تهدف اإلى قيا�ص درجة امتلاك الطلبة المهارات والمعارف 
الأ�سا�سية في الريا�سيات والعلوم والقرائية للمتعلمين الذين هم دون )15( عامًا اإذ تعقد هذه 

الدرا�سة مرةً كل ثلاث �سنوات وت�سرف عليها منظمة التعاون والتنمية القت�سادية )اأبو لبدة، 

وعبابنة، وعبابنة، 2020, �ص.4(.
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õdÒH QÉÑàNG (PIRLS): هي درا�سة دولية تهدف قيا�ص درجة التقدم في مجال المعرفة القرائية 
وبناء معايير ومحكات للمقارنة بين اأداء الدول الم�ساركة في تقييم قدرة طلاب ال�سف الرابع في 

مهارات القراءة بلغتهم الأم وفهم وا�ستخدام اأ�سكال لغوية متنوعة وت�سرف على هذا الختبار 

.)Lenkeit et al, 2017, p.5( الجمعية الدولية لتقييم التح�سيل التربوي

المعلم  يقوم  اإذ  وا�سع،  ب�سكل  الم�ستخدمة  التقويم  اأهم و�سائل  من  واحدة  الختبارات  تعد 

المعلم  م�ساعدة  في  المثيرات  هذه  وت�ساهم  للطلبة،  المثيرات  من  عدد  تقديم  على  خلالها  من 

على قيا�ص ومعرفة الم�ستوى التح�سيلي لدى الطلبة، وتتمثَّل الختبارات بمجموعة من الأ�سئلة 

باأ�سكالها مختلفة، اإن الختبارات ت�ساعد المعلم فيما يتعلق بعملية اتخاذ القرارات لعدد معين 

من الطلبة، وتمكن المعلم من التعرف على اأداء الطلبة داخل البيئة ال�سفية وتقييمه لها بناء 

على النتائج التي اأظهرها الختبار )�ساكر، 2020(. واأ�سارت درا�سة يو�سف )2021( اأن نظام 

التعليم يعد اأ�سا�ص تطور الدول ونموها، اإذ يهدف لبناء الفرد المتمكن من التفاعل مع الآخرين 

من حوله؛ ليجعل منهم اأفرادًا  قادرين على الإبداع والبتكار والتكيف، يتوجب على اأي نظام 

تعليمي القيام باإجراء تقييمات م�ستمرة للتعرف على نقاط القوة والنقاط التي بحاجة لتح�سين 

لديه، وتعد الدرا�سات الدولية واحدة من الو�سائل التي يتبناها العديد من الخبراء التربويين 

و�سانعي القرارات التعليميّة في اإجراء عملية التقييم للنظام التعليمي ككل، بكافة مكوناته والتي 

ومن  اأف�سل،  نحو  على  اأدائه  وتطوير  تح�سين  بهدف  والمخرجات؛  والعمليات  المدخلات  ت�سمل 

الدرا�سات الدولية التي تهدف ر�سد نتائج الأنظمة التعليميّة من حيث التح�سيل العلمي للطلبة 

.)PIRLS( واختبار بيرلز )PISA( سمن اإطار عمل م�سترك اختبار بيزا�

ÖdÉ£∏d ‹hódG º««≤àdG èeÉfôH Ωƒ¡Øe (PISA): عرفه كل من اأبو لبدة، والطوي�سي، وعبابنة 
)2014( باأنه: عبارة عن مجموعة من الدرا�سات التي ت�سرف عليها منظمة التعاون والتنمية 

القت�سادية كل ثلاثة اأعوام بهدف قيا�ص اأداء الأنظمة التربوية في البلدان الأع�ساء وفي بلدان 

اأعمار الطلبة )15عامًا فقط( وتماثل  دة مثل ت�ساوي  الم�ساركة، وهي تعتمد على معايير موحَّ

الأ�سئلة التطبيقية، وتحييد عوامل التاريخ والثقافة المحلية )حيث ل يتم اإجراء اختبارات في 

التاريخ اأو الدين مثلًا(.

الدرا�سة  تعرف   :(PIRLS)  ⁄É©dG  ‘  IAGô≤dG  Ωó≤J  ióe  ¢SÉ«≤d  á«dhódG  á°SGQódG  Ωƒ¡Øe
 Progress In International Reading( العالم  في  القراءة  تقدم  درجة  لقيا�ص  الدولية 

Literacy study( )PIRLS( باأنها: درا�سة دولية تنظمها كل خم�ص �سنوات الهيئة الدولية 

في  ت�سارك  التي  الدول  بين  المقارنة  اأ�سا�ص  على  تقوم  اإذ   )IEA(التربوي التح�سيل  لتقييم 
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الدرا�سة، وت�سعى لقيا�ص قدرة طلبة ال�سف الرابع البتدائي في مهارات القراءة بلغتهم الأم، 

كما تقي�ص القدرة على فهم وا�ستخدام اأ�سكال لغوية مختلفة )المخلافي، 2010(.

وتعد القراءة من اأهم مهارات اللغة؛ لما لها من اأهمية للمتعلم في امتلاك المعرفة، فالقراءة 

ملازمة للمتعلم طوال فترات مراحله التعليميّة، وهي عملية عقلية يبني فيها القارئ معنى من 

اأنماط  يت�سمن  ن�ساط  باأنها  عرفها طعيمه )2000(  كما  فالقراءة  الن�ص،  مع  تفاعله  خلال 

التفكير، والتحليل والتعليل، وحل الم�سكلات، والتقويم.وقد حدد الدليمي والحراح�سة )2009( 

التنبوؤ  التفا�سيل،  وتذكر  الأ�سا�سية،  الأفكار  تحديد   : منها  المقروء  فهم  مهارات  من  عددًا 

بمحتوى الن�ص من العنوان، وتتبع ت�سل�سل الأحداث، وال�ستدلل على ما بين ال�سطور، واإدراك 

هدف الكاتب واتجاهاته .ومن هذا المنطلق ترى الدرا�سة باأن مهارة فهم المقروء هي الهدف 

على  وتعتمد  القراءة  عملية  ترافق  عقلية  عملية  عبارة عن  فهي  القراءة  عملية  الأ�سا�سي من 

مهارات توليد المعاني وا�ستنتاجها واإعادة بنائها ودمجها في المعارف ال�سابقة وقد تنتهي بالنقد. 

درا�سة الح�سين )2022( والتي هدفت الك�سف عن معوقات تفعيل دور المكتبات المدر�سية 

في تنمية مهارات القراءة لدى طلاب وطالبات المرحلة البتدائية من وجهة نظر اأمناء واأمينات 

مراكز م�سادر التعليمي �سوء متطلبات اختبارات بيرلز )PIRLS( الدولية في المملكة العربية 

ال�سعودية، واعتمدت الدرا�سة المنهج الو�سفي التحليلي، وتم تطبيق ا�ستبانة على عينة ع�سوائية 

ب�سيطة )224( من اأمناء واأمينات مراكز م�سادر التعليمي. واأظهرت النتائج اأن المعوقات التي 

تحول دون تفعيل دور المكتبات المدر�سية في تنمية المهارات القرائية في �سوء اختبارات بيرلز 

)PIRLS( كانت بدرجة كبيرة، حيث اأتت في المقدمة المعوقات المتعلقة بالطالب، واأخيًرا جاءت 

المعوقات المتعلقة بالمعلم.

توعية  تدريبي في  برنامج  فاعلية  الك�سف عن  والـتـي هـدفت  ال�سنقيطي )2020(  درا�سـة 

اختبار  معايير  وفق  للطالب  القرائية  المقـدرة  لرفع  المثلى  بالممار�سات  العربية  اللغة  معلمات 

القيا�ص  بت�سميم  التجريبي  �سبه  المنهج  توظيف  وتم  نحـوه،  واتجاهاتهن   )PIRLS( بيرلز 

القبلي والبعدي لمجموعة واحدة، وتم التطبيـق علـى عينـة عـددها )49( معلمةً لغة عربية في 

التطبيـق  ل�سالح  اإح�سائيّة  دللة  ذات  فـروق  وجـود  عـن  النـتـائـج  وك�سفت  الريا�ص،  منطقة 

البعـدي في توعية المعلمات بالممار�سات المثلـى لـرفـع المقـدرة القرائيـة عـنـد الطالبات، واأ�سفرت 

عن اتجاهات اإيجابية نحو البرنامج التدريبي.

فـي �سـوء  المناهج  مـوا�سـفات  الـتـي هـدفـت تحديـد  �سفران ومطـري )2020(  اآل  درا�سة 

مناهج  بين  الت�سابه  اأوجه  وتحديد   )PIRLS( بيرلز  القـراءة   فـي  للتقـدم  الدولية  الدرا�سة 
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بيرلز  معايير  �سوء  في  ال�سعودية  العربية  المملكة  منـاهج  وتقـويـم  فـيـه،  المتقدمـة  الـدول 

)PIRLS(. واعتمد هذا البحث على المنهج الو�سفي التحليلي، ولأن مجتمعه تكون من )36( 

دولة، وقد اختيرت عينته بالطريقة الق�سديّة وقد اتبع المنهج الو�سفي التحليلي، وا�ستخدمت 

بطاقة تحليل وبطاقة للتقويم، وقد اتفقت مناهج المملكة مع مناهج تلك الدول في )20( معيارًا 

اأي ما ن�سبته )٪6.60( واختلفت في )13( معياراً بن�سبة مئوية )4,39%( مما يدل على وجود 

.)PIRLS( اختلاف بين مناهج المملكة ومناهج الدول المتقدمة وفق معايير بيرلز

الم�ساهمة  العوامل  الدرا�سةالتعرف  هذه  هدفت   )2020( والك�سا�سبة  الطوي�سي  درا�سة 

�سملت  والتي  لعام)2018(،  الدولي   )PISA( بيزا  اختبار  في  الأردن  طلبة  اأداء  تح�سن  في 

مجالت العوامل المتعلقة ب�سيا�سات وزارة التربية والتعليم، والمدار�ص والبيئة المحيطة، والمعلم، 

عينة  البيانات من  كاأداة لجمع  ال�ستبانة  على  الباحثان  واعتمد  الدرا�سي،  والمنهاج  والطالب 

تكونت من)89( مبحوثًا من المعنيين بالأردن، وك�سفت النتائج اأنَّ الم�ستوى العام لتقديرات عينة 

الدار�سة نحو العوامل الم�ساهمة في تح�سن اأداء طلبة الأردن في اختبار بيزا )PISA( الدولي 

العوامل  مجال  ثمَّ  التعليمي،  بالمنهاج  المتعلقة  العوامل  الترتيب  على  جاءت  قد   ،2018 لعام 

المتعلقة ب�سيا�سات وزارة التربية والتعليم، وثم مجال العوامل المتعلقة بالمعلم، وبعد ذلك مجال 

العوامل المتعلقة بالطالب، ويليه مجال العوامل المتعلقة بالمدار�ص والبيئة المحيطة.

تاأثير  الك�سف عن  والتي هدفت   )Johansson et al., 2015( واآخرون درا�سة جون�سون 

من  لعينة    )PIRLS()2001( بيرلز  اختبار  نتائج  على  اعتمادًا  الطلبة  لدى  المعلم  كفاءة 

الطلبة بلغ عددها )5271( طالبًا وعينة من المعلمين عددها )351( معلمًا، واأظهرت النتائج 

وجود تاأثير ايجابي للمعلم في تح�سيل القراءة. 

يلاحظ من خلال ا�ستعرا�ص الدرا�سات ال�سابقة وجود اتفاق من حيث المنهج الم�ستخدم وهو 

المنهج الو�سفي وذلك مع درا�سة )الح�سين، 2022( ودرا�سة )ال�سويحي والن�سوان، 2021( 

�سبه  المنهج  فيها  ا�ستخدم  2020(التي  )ال�سنقيطي،  كدرا�سة  الدرا�سات  بع�ص  مع  واختلفت 

التجريبي. ولم تتفق من حيث الفئة الم�ستهدفة )معلمي ومعلمات اللغة العربية( مع اأيَّ درا�سة. 

الح�سين  درا�سة  مع  ال�ستبانة  وهي  الم�ستخدمة  الأداة  حيث  من  الحالية  الدرا�سة  واتفقت 

 )2020 واختلفت مع درا�سة )ال�سنقيطي،   )2021 والن�سوان،  ودرا�سة )ال�سويحي   )2022(

ت�سليطها  في  ال�سابقة  الدرا�سات  عن  الحالية  الدرا�سة  الختبار.وتميزت  فيها  ا�ستخدم  التي 

ال�سوء على دور المناهج في انحدار موؤ�سرات تعلم القراءة العالمية، وتحديدًا في مراعاة المنهاج 

توظيف م�ستويات فهم المقروء الواردة في الختبارات الدولية، فهناك العديد من العوامل التي 
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توؤثر على الم�ستوى اللغوي لطلبة والتي ل يقف خلفها المنهج وحده، ولكن اأغلب مناهج تعليم اللغة 

العربية في الوطن العربي يعتريها ق�سورًا في بنائها واختيار محتواها. وقد اأفاد الباحثان من 

الطلاع على الدرا�سات ال�سابقة في عدة جوانب منها: اإثراء الأدب النظري لها، وبناء وتطوير 

اأداتي الدرا�سة، وعر�ص النتائج وتف�سيرها وتوظيفها في تف�سير نتائج الدرا�سة الحالية، وطرح 

تو�سيات الدرا�سة ومقترحاتها.

äGAGôLE’Gh á≤jô£dG
á°SGQódG è¡æe

الو�سفي الذي يعتمد مزيجًا من البحث الكمي والنوعي؛ وذلك  الباحثان المنهج  ا�ستخدم 

لملاءمته للدرا�سة الحالية وللاإجابة عن اأ�سئلتها وتحقيق اأهدافها لقيا�ص درجة مراعاة منهاج 

.)PIRLS( وبيرلز )PISA( اللغة العربية للمعايير الواردة في الختبارات الدولية بيزا

É¡àæ«Yh á°SGQódG ™ªà›
تكون مجتمع الدرا�سة من معلمي اللغة العربية ومعلماتها الذين يدر�سون المرحلة الأ�سا�سية 

الثانية، وهم من  التابعة لمديرية الزرقاء  العا�سر في المدار�ص  الرابع حتى ال�سف  من ال�سف 

وبالرجوع  ومعلمةً،  معلمًا   )285( عددهم  بلغ  والذين  اأدنى،  كحد  البكالوريو�ص  درجة  حملة 

اإلى المعلومات المتوافرة لدى مديرية التربية والتعليم التابعة لمديرية الزرقاء الثانية بلغ عدد 

المعلمين الذكور )146( بينما بلغ عدد المعلمات الإناث )139(. تم توزيع 190 ا�ستبانة ا�سترد 

منها 145 وقد اعتبرت الدرا�سة ال�ستبانات الم�ستردة هي العينة وبذلك تكونت عينة الدرا�سة 

من )145( معلمًا ومعلمةً لمبحث اللغة العربية ممن يدر�سون المرحلة الأ�سا�سية من رابع حتى 

توزيع   )1( الجدول  ويبين  الموزعة،  ال�ستبانات  مجموع  من   )76.3%( ن�سبتهم  وبلغت  عا�سر 

اأفراد العينة الع�سوائية ح�سب المتغيرات الديموغرافيّة. 

(1) ∫hó÷G
áq«aGôZƒÁódG äGÒ¨àŸG Ö°ùM áæ«©dG OGôaCG ™jRƒJ

Ò¨àŸGäÉÄØdGQGôµàdGájƒÄŸG áÑ°ùædG

جن�ص المعلم
%4631.7ذكر

%9968.3اأنثى



125

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

24
  
ر

ـ
م

ـ
ب
ـ
�ص

ـ
ـ
ي
د
 2

د 
د

ع
ل
ا
  
25

د  
جل

لم
ا Ò¨àŸGäÉÄØdGQGôµàdGájƒÄŸG áÑ°ùædG

الخبرة

%1913.1اأقل من 5 �سنوات

%105135.2-5 �سنوات

%7551.7اأكثر من 10 �سنوات

ال�سفوف التي تدر�سها
%7451ال�سف الرابع

%7149ال�سف العا�سر

á°SGQódG ÉJGOCG
قام الباحثان بتطوير اأداتين للدرا�سة، وهما:

áfÉÑà°S’G :k’hCG
جرى تطوير ا�ستبانة للمعلمين؛ وذلك بهدف جمع المعلومات التي تفيد في ا�ستنتاج وجهة 

في  الواردة  للمعايير  العربيّة  اللغة  منهاج  مراعاة  حول  ومعلماتها  العربية  اللغة  معلمي  نظر 

الختبارات الدولية فمن خلال الطلاع على البحوث والدرا�سات ال�سابقة تم تطوير ال�ستبانة 

في �سورتها الأولية. اإذ تمت ال�ستفادة من درا�سة )الطيب، 2016( في تحديد م�ستويات الفهم 

المقروء ودرا�سة )اآل �سفران والمطري، 2020( في تحديد بع�ص المعايير والمهارات اللازمة في 

الدرا�سة  �سوء  في  الباحثان  حددها  التي  المنهاج  موا�سفات  خلال  من  العربية  اللغة  تدري�ص 

المقروء  تتوافق مع مهارات فهم  اإلى ثلاثة محاور  تق�سيمها  الدولية بيرلز )PIRLS(، جرى 

اإلى  النهائية على خطاب موجه  ال�ستبانة ب�سورتها  احتوت  اإذ  الدولية،  بالختبارات  المقا�سة 

ال�ستبانة  محاور  قراءة  وكذلك  منه،  والهدف  البحث  بمو�سوع  المعلم  تعريف  هدفه  المعلم، 

الديموغرافيّة  والمتغيرات  المعايير  لتلك  المنهاج  ودقة في تحديد مراعاة  �سفافية  بكل  وتعبئتها 

التي قام بتدري�سها.  النوع الجتماعي، و�سنوات الخبرة، وال�سفوف  بالمعلمين والمعلمات مثل: 

واحتوت ال�ستبانة في �سورتها النهائية على )23 فقرةً( موزعة على ثلاثة محاور تمثل مجالت 

المعلومات  ودمج  وا�سترجاعها،  المعلومات  )تذكر  الدولية  الختبارات  المقا�سة في  المقروء  فهم 

وتف�سيرها، والتاأمل والنقد(، واعتمدت الدرا�سة على مقيا�ص ليكرت الخما�سي كالآتي:) موافق 

ب�سدة، موافق، محايد، غير موافق، غير موافق ب�سدة( وتمثل الألفاظ رقميًا بالعلامات الآتية 

وعلى الترتيب )1,2,3,4,5(.

(1) ∫hó÷G ™HÉJ
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 áfÉÑà°S’G ¥ó°U
جرى التحقق من �سدق ال�ستبانة عن طريق عر�سها على مجموعة من المحكمين، وهم من 

اأ�ساتذة الجامعات في مجال مناهج اللغة العربية وطرق تدري�سها وفي القيا�ص والتقويم؛ لإبداء 

و�سلامة  الفقرات،  و�سوح  ودرجة  قيا�سه،  المراد  بالجانب  فقره  كل  قيا�ص  درجة  حـول  الراأي 

الفقرات،  لبع�ص  التعديل  اأو  والإ�سافة  الحذف،  جرى  اقتراحاتهم  �سوء  وفي  اللغوي،  ال�سوغ 

حتى ظهرت ال�ستبانة ب�سورتها النهائية، واعتبرت موافقة اأغلبية المحكمين على الأداة دليلًا 

على ال�سدق الظاهري، وبعد اإجراء التعديلات تم �سوغ بع�ص الفقرات والتاأكد من �سلامتها 

لغويًا.

á°SGQódG IGOCG äÉÑK
للتحقق من ثبات اأداة الدرا�سة، جرى ا�ستخدام طريقة كرونباخ األفا للات�ساق الداخلي بين 

الفقرات، ويبين الجدول )2( قيم معاملات الثبات للمجالت بطريقة الإعادة وطريقة كرونباخ 

األفا للات�ساق الداخلي.

(2) ∫hó÷G
»∏NGódG ¥É°ùJÓd ÉØdCG ñÉÑfhôc á≤jôWh IOÉYE’G á≤jô£H ä’Ééª∏d äÉÑãdG äÓeÉ©e º«b

áfÉÑà°S’G ä’É›äGô≤ØdG OóYÉØdCG ñÉÑfhôc

50.90التذكر وال�سترجاع

90.87دمج المعلومات وتف�سيرها

90.92النقد والتاأمل

230.89الأداء الكلي

اأن معامل الثبات الكلي لمجالت الدرا�سة بلغ )0.89(، بينما تراوحت  يبين الجدول )2( 

قيم المجالت الفرعية بين )0.87 – 0.92( وهي قيم مرتفعة منا�سبة لأغرا�ص البحث العلمي.
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(3) ∫hó÷G
 ‘ IOQGƒdG ÒjÉ©ŸG á«Hô©dG á¨∏dG êÉ¡æe IÉYGôe áLQO ä’É› äGô≤a •ÉÑJQG äÓeÉ©e º«b

 AÉbQõdG ájôjóe ‘ É¡«ª∏©e ô¶f á¡Lh øe (PIRLS) õdÒHh (PISA) Gõ«H á«dhódG äGQÉÑàN’G
πµc ∫ÉéŸG ™e (πeCÉàdGh ó≤ædGh ,ÉgÒ°ùØJh äÉeƒ∏©ŸG èeOh ,´ÉLÎ°S’Gh ôcòàdG) á«fÉãdG

´ÉLÎ°S’Gh ôcòàdGÉgÒ°ùØJh äÉeƒ∏©ŸG èeOπeCÉàdGh ó≤ædG

Iô≤ØdG ºbQ∫ÉéŸG ™e Iô≤ØdG ºbQ∫ÉéŸG ™eIô≤ØdG ºbQ∫ÉéŸG ™e
10.3160.31150.32

20.2570.23160.24

30.3280.29170.43

40.3390.24180.31

50.30100.40190.41

110.38200.38

120.34210.30

130.33220.23

140.30230.29
جميع معاملات الرتباط دالة اإح�سائيًا عند م�ستوى الدللة )0.01(.

يبين الجدول )3( قيم معاملات الرتباط بين الفقرة والمجال لمجالت درجة مراعاة منهاج 

من   )PIRLS( وبيرلز   )PISA( بيزا  الدولية  الختبارات  في  الواردة  المعايير  العربية  اللغة 

وجهة نظر معلميها في مديرية الزرقاء الثانية )التذكر وال�سترجاع، ودمج المعلومات وتف�سيرها، 

)0.23-0.43( وهي  اإليه ككل وتراوحت معاملات الرتباط بين  تنتمي  الذي  والتاأمل(  والنقد 

دالة اإح�سائياً ومقبولة لإجراء الدرا�سة الحالية.

ت�سحيح الأداة 

جرى بناء اأداة الدرا�سة تبعًا لمقيا�ص ليكرت )Likert( الخما�سي، واإعطاء الإجابات اأوزانًا 

رقمية تمثل درجة الإجابة على الفقرة، على النحو التالي: بدرجة كبيرة جدًا )5( دراجات، 

ودرجة كبيرة )4( درجات، ودرجة متو�سطة )3( درجات، وقليلة درجتان، وقليلة جدًا درجة 

واحدة. وجرى عر�ص فقرات ال�ستبانة على عينة الدرا�سة، لتحديد درجة موافقتهم عليهما. 

وتق�سيم ال�ستجابات اإلى ثلاثة م�ستويات )منخف�ص، ومتو�سط، ومرتفع( للحكم على الفقرات، 

من خلال المعادلة:
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)الحد الأعلى للاإجابات – الحد الأدنى للاإجابات( /عدد الم�ستويات

0.8 =5/1-5

طول الفئة= 0.8

درجة منخف�ص جداَ: من )1-1.79(.

درجة منخف�ص: من )1.8-2.59(.

درجة متو�سط: من )2.6-3.39(.

درجة مرتفع: من )3.4-4.19(.

درجة مرتفع جداً: من )4.2-5(.

á∏HÉ≤ŸG :kÉ«fÉK
   تّم اإجراء المقابلات ال�سخ�سية وجاهياً مع اأفراد عينة الدرا�سة بجانبها النوعي، حيث تّم 

الطلب منهم الإجابة عن عدد من الأ�سئلة حول مو�سوع الدرا�سة؛ وذلك لمعرفة درجة مراعاتهم 

للمعايير الواردة في الختبارات الدولية بيزا )PISA( وبيرلز )PIRLS( )المنيزل والعتوم، 

اأبرز نتائج ال�ستبانة، وتم  عر�ص  اأ�سئلة المقابلة اعتمادًا على  2019(. فقام الباحثان ب�سوغ 

من  ال�ستبانة،  حكموا  الذين  التربويين  المخت�سين  نف�ص  على  الأولية  ب�سورتها  المقابلة  ا�سئلة 

من  باآرائهم  والأخذ  تدري�سها،  واأ�ساليب  العربية  اللغة  مناهج  مجال  في  الجامعات  اأ�ساتذة 

حيث تعديل �سياغة بع�ص الأ�سئلة، اإما بالحذف اأو الإ�سافة، واإعادة �سوغ بع�سها بما يتفق مع 

ملاحظات المحكّمين.

تم مقابلة )12( معلمًا ومعلمة من معلمي اللغة العربية ومعلماتها تم اختيارهم من اأفراد 

عينة الدرا�سة وفق الع�سوائية الب�سيطة، حيث تم تحديد موعد م�سبق مع كل معلم من المعلمين 

والمعلمات الذين تم اختيارهم ع�سوائيا من عينة الدرا�سة، وقد جرت المقابلات في غرفة رئي�ص 

15-20 دقيقة، تمَّ ت�سجيلها  ق�سم اللغة العربية في كل مدر�سة، وا�ستغرقت كل مقابلة ما بين 

بوا�سطة م�سجل رقمي، ومن ثم تّم تفريغها حرفياً على اأوراق خا�سة ح�سب كل �سوؤال وتحليلها.

á°SGQódG äGAGôLEG
لغايات تحقيق اأهداف الدرا�سة، اتبع الباحثان الإجراءات والخطوات التالية:

• الإطلاع على الأدب النظري والدرا�سات ال�سابقة المتعلقة بمو�سوع الدرا�سة.  	

• في 	 المخت�سين  من  لجنة  على  عر�سهما  ثم  الأولية،  ب�سورتهما  الدرا�سة  اأداتي  اإعداد 

الجامعات الأردنية من ذوي الخبرة والكفاءة في المناهج اللغة العربية واأ�ساليب تدري�سها، 
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والقيا�ص والتقويم وتمَّ تعديل بع�ص الفقرات وفق اآرائهم.

• الح�سول على كتاب ت�سهيل مهمة من الجامعة الها�سمية موجه اإلى وزارة التربية والتعليم 	

لإجراء الدرا�سة.

• الرجوع اإلى الم�سادر الر�سمية في مديرية تربية الزرقاء الثانية؛ لتحديد عدد اأفراد مجتمع 	

الدرا�سة وعينتها.

• اإخراج اأداتي الدرا�سة ب�سورتها النهائية بعد التحقق من �سدقهما وثباتهما.	

• جمع ال�ستبانات وتدقيقها، والتاأكد من �سلاحيتها لأغرا�ص التحليل الإح�سائي، وت�سنيفها 	

ح�سب متغيرات الدرا�سة، ثم معالجتها بوا�سطة برنامج )SPSS( للمعالجات الإح�سائيّة 

بهدف ا�ستخراج النتائج للاإجابة على اأ�سئلة الدرا�سة.

á°SGQódG äGÒ¨àe
ا�ستملت هذه الدرا�سة على المتغيرات التالية:

á«Ø«æ°üàdG äGÒ¨àŸG .1
النوع الجتماعي للمعلمين وله فئتان: ذكر - اأنثى. 

 10 – 10 �سنوات، و اأكثر من  �سنوات الخبرة: ولها ثلاثة م�ستويات: )خم�ص �سنوات، و6 

�سنوات ( .

ال�سف وله م�ستويان: ال�سف الرابع الأ�سا�سي، وال�سف العا�سر الأ�سا�سي. 

HÉàdG Ò¨àŸG .2™: ويتمثل في ا�ستجابات عينة الدرا�سة على محاور ال�ستبانة، والمتعلقة بدرجة 
وبيرلز   )PISA( بيزا  الدولية  الختبارات  في  الواردة  للمعايير  العربية  اللغة  منهاج  مراعاة 

)PIRLS( من وجهة نظر معلمي اللغة العربية ومعلماتها.

المعلومات وا�سترجاعها،  بيزا )PISA( وبيرلز )PIRLS( )تذكر  الدولية  ع الختبارات 

العربية  اللغة  معلمي  نظر  وجهة  من  وتقويمه(  المقروء  الن�ص  نقد  ودمجها،  الأفكار  وتف�سير 

ومعلماتها في مديرية الزرقاء الثانية؟

المعياريّة  والنحرافات  الح�سابيّة  المتو�سطات  ا�ستخراج  تم  ال�سوؤال  هذا  عن  للاإجابة 

لتقديرات المعلمين على مجالت مراعاة منهاج اللغة العربية للمعايير الواردة في الختبارات 

الدولية بيزا )PISA( وبيرلز )PIRLS( من وجهة نظر معلميها في مديرية الزرقاء الثانية.

ويو�سح الجدول )4( هذه النتائج. 
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(4) ∫hó÷G
 ÒjÉ©ŸG á«Hô©dG á¨∏dG êÉ¡æe iƒàëe IÉYGôe áLQód á qjQÉ«©ŸG äÉaGôëf’Gh áq«HÉ°ù◊G äÉ£°SƒàŸG

ô¶f á¡Lh øe (PIRLS) õdÒHh (PISA) Gõ«H á«dhódG äGQÉÑàN’G ‘ OôJ »àdG
kÉ«dRÉæJ áÑJôe á«fÉãdG AÉbQõdG ájôjóe ‘ É¡«ª∏©e 

 ‘ π°ù∏°ùàdG
IGOC’GáÑJôdGä’ÉéŸG äÉ£°SƒàŸG

áq«HÉ°ù◊Gá qjQÉ«©ŸG äÉaGôëf’Gá°SQÉªŸG áLQO

منخف�سة جدا1.580.77ًالنقد والتاأمل31

مرتفعة جدا4.260.84ًالتذكر وال�سترجاع12

متو�سطة2.930.58دمج المعلومات وتف�سيرها23

متو�سطة2.920.73الأداء الكلي

الختبارات  الواردة في  المعايير  العربية  اللغة  منهاج  مراعاة  درجة  اأنّ  يبين الجدول )4( 

الدولية بيزا )PISA( وبيرلز )PIRLS( من وجهة نظر معلميها في مديرية الزرقاء الثانية 

وب�سكل   )0.73( معياري  وانحراف   )2.92( ح�سابي  متو�سطة،بمتو�سط  بدرجة  جاء  مرتبة 

الختبارات  في  ترد  التي  المعايير  العربية  اللغة  منهاج  محتوى  مراعاة  درجة  كانت  تف�سيلي 

الدولية بيزا )PISA( وبيرلز )PIRLS( من وجهة نظر معلميها في مديرية الزرقاء الثانية 

مرتبة تنازليًا للمجالت الفرعية على النحو التالي: جاء مجال )التذكر وال�سترجاع( بالمرتبة 

الأولى بمتو�سط ح�سابي )4.26( وانحراف معياري )0.77( وبدرجة مرتفعة جداً، في حين جاء 

بالمرتبة الثانية مجال دمج المعلومات وتف�سيرها بمتو�سط )2.93( وانحراف معياري )0.58( 

معياري  وانحراف   )1.58( ح�سابي  بمتو�سط  والتاأمل(  )النقد  مجال  الثالثة  المرتبة  وفي 

)0.58( وبدرجة منخف�سة جداً. وقد تمَّ ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابيّة والنحرافات المعياريّة 

لتقديرات المديرين على كل فقرة من فقرات ال�ستبانة، وعلى كلّ مجال من المجالت، ويبين 

الجداول )5( و )6( و)7( هذه النتائج.

    (5) ∫hó÷G
É k«dRÉæJ áÑJôe ´ÉLÎ°S’Gh ôcòà∏d á qjQÉ«©ŸG äÉaGôëf’Gh áq«HÉ°ù◊G äÉ£°SƒàŸG

ºbQ 
∫ÉéŸGáÑJôdGIô≤ØdG§°SƒàŸG 

»HÉ°ù◊G
±Gôëf’G 
…QÉ«©ŸGáLQódG

المعلومات11 ا�سترجاع  على  الطلبة  قدرة   تنمية 
 مرتفعة4.700.49الواردة في الن�ص المقروء

جداً

والتجاهات32 القيم  ا�ستنتاج  اإلى  الطلبة   توجيه 
 مرتفعة4.300.66المت�سمنة في الن�ص المقروء

جداً

 تحفيز الطلبة على تحديد اأفكار غير م�سرح بها23

في الن�ص المقروء
4.20

 مرتفعة1.09

جداً

المعلومات54 ا�سترجاع   كيفية  على  الطلبة   تدريب 
 مرتفعة4.100.88المبا�سرة وغير المبا�سرة في الن�ص المقروء

جداً
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∫ÉéŸGáÑJôdGIô≤ØdG§°SƒàŸG 
»HÉ°ù◊G

±Gôëf’G 
…QÉ«©ŸGáLQódG

 ت�سجيع الطلبة على كيفية تعرف معاني الكلمات45
 مرتفعة4.001.10بح�سب ورودها في ال�سياق

جداً

 مرتفعة4.260.84الكلي

جداً

جداً  مرتفعة  بدرجة  جاء  وال�سترجاع  التذكر  مجال  درجة  اأنّ   )5( الجدول  من  يلاحظ 

بمتو�سط ح�سابي )4.26( وانحراف معياري )0.84(، وتراوحت المتو�سطات الح�سابيّة للفقرات 

الطلبة على  قدرة  "تنمية  على  تن�ص  التي  رقم )1(  الفقرة  وجاءت   ،)4.70-4.00( Úما ب

الواردة في الن�ص المقروء" بالمرتبة الأولى بمتو�سط ح�سابي بلغ )4.70(  ا�سترجاع المعلومات 

وبانحراف معياري )0.49( وبدرجة مرتفعة جداً في حين جاءت الفقرة رقم )4( والتي تن�ص 

على "ت�سجيع الطلبة على كيفية تعرف معاني الكلمات بح�سب ورودها في ال�سياق" في المرتبة 

الأخيرة بمتو�سط ح�سابي )3.21( وبانحراف معياري )1.10( وبدرجة مرتفعة جداً. 

(6) ∫hó÷G
É k«dRÉæJ áÑJôe ÉgÒ°ùØJh äÉeƒ∏©ŸG èeód á qjQÉ«©ŸG äÉaGôëf’Gh áq«HÉ°ù◊G äÉ£°SƒàŸG

 ‘ Iô≤ØdG ºbQ
∫ÉéŸGáÑJôdGIô≤ØdG §°SƒàŸG

»HÉ°ù◊G
 ±Gôëf’G

…QÉ«©ŸGáLQódG

نف�سها 131 المادة  في  الطلبة  تعلمها  مهارات  اإثراء 
متو�سطة3.390.58بتقديم ن�سو�ص قرائية مختارة

الأفكار 82 تف�سير  مهارات  على  الطلبة  تدريب 
متو�سطة3.310.59الواردة في الن�ص المقروء

73
م�ساعدة الطلبة على كيفية التمييز بين الحقيقة 
الن�ص  حول  لغوية  تدريبات  بتقديم  والخيال 

المقروء
متو�سطة3.220.60

اإثراء مو�سوعات تعلمها الطلبة في مواد اأخرى 124
متو�سطة3.100.58بتقديم ن�سو�ص قرائية مختارة

تمييزالأفكار 105 كيفية  على  الطلبة  تدريب 
متو�سطة2.900.61الرئي�سة، والأفكار الفرعية الداعمة لها

بتنويع 116 المعاني  اإلى  الو�سول  الطلبة على  تدريب 
متو�سطة2.670.60الممار�سات القرائية

متو�سطة2.620.62تدريب الطلبة على تعرف اأهداف الن�ص المقروء97

الأ�سباب 68 علاقات  تمييز  على  الطلبة  م�ساعدة 
متو�سطة2.610.52بالنتائج بتقديم تدريبات لغوية

تدريب الطلبة على كيفية قراءة الر�سوم البيانية 149
متو�سطة2.600.55والجداول والقوائم  )ن�سو�ص غير مت�سلة(

متو�سطة2.930.58الكلي

(5) ∫hó÷G ™HÉJ
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يلاحظ من الجدول )6( اأنّ درجة مجال دمج المعلومات وتف�سيرها جاء بدرجة متو�سطة 

بمتو�سط ح�سابي )2.93( وانحراف معياري )0.58(، وتراوحت المتو�سطات الح�سابيّة للفقرات 

تعلمها  مهارات  "اإثراء  على  تن�ص  التي   )13( رقم  الفقرة  وجاءت   ،)2.60-3.39(  Úب ما 

الطلبة في المادة نف�سها بتقديم ن�سو�ص قرائية مختارة " بالمرتبة الأولى بمتو�سط ح�سابي بلغ 

)3.39( وبانحراف معياري )0.58( بدرجة متو�سطة في حين جاءت الفقرة رقم )14( والتي 

تن�ص على " تدريب الطلبة على كيفية قراءة الر�سوم البيانية والجداول والقوائم  )ن�سو�ص 

 )0.55( معياري  وبانحراف   )2.60( ح�سابي  بمتو�سط  الأخيرة  المرتبة  في  مت�سلة("  غير 

وبدرجة متو�سطة.

(7) ∫hó÷G
É k«dRÉæJ áÑJôe πeCÉàdGh ó≤ædG ∫ÉéŸ á qjQÉ«©ŸG äÉaGôëf’Gh áq«HÉ°ù◊G äÉ£°SƒàŸG

 Iô≤ØdG ºbQ
∫ÉéŸG ‘áÑJôdGIô≤ØdG §°SƒàŸG

»HÉ°ù◊G
 ±Gôëf’G

…QÉ«©ŸGáLQódG

221
المدر�سة  مكتبة  زيارة  على  الطلبة  ت�سجيع 
لم�ساهداتهم  ملخ�ص  وتقديم  العامة  والمكتبات 

فيها
منخ�سة جدا1.790.86ً

ت�سجيع الطلبة على التنبوؤ بناءً على تاأملاتهم في 172
منخ�سة جدا1.720.88ًالن�ص المقروء

في 163 جديدة  �سخ�سيات  بناء  على  الطلبة  تحفيز 
منخ�سة جدا1.700.96ًالن�ص المقروء

منخ�سة جدا1.660.92ًمناق�سة الطلبة بقراءاتهم الخارجية214

المقروء 195 الن�ص  لغة  نقد  على  الطلبة  تدريب 
منخ�سة جدا1.570.98ًواأ�سلوب الكاتب

على 206 الطلبة  بت�سجيع  القراءة  مهارات  تطوير 
منخ�سة جدا1.540.90ًالقراءة الحرة

تقديم اأن�سطة تدرب الطلبة على اأداء قرائي جيد 187
منخ�سة جدا1.530.97ًاأمام زملائهم

منخ�سة جدا1.501.02ًتحفيز الطلبة على تحليل الن�سو�ص158

تدريب الطلبة على كيفية م�سرحة الن�ص المقروء 239
منخ�سة جدا1.201.05ًبكتابة �سيناريو تمثيلي له

منخ�سة جدا1.580.77ًالكلي

جدًا  منخف�سة  بدرجة  جاء  والتاأمل(  )النقد  مجال  درجة  اأنّ   )7( الجدول  من  يلاحظ 

الح�سابيّة  المتو�سطات  وتراوحت   ،)770.( معياري  وانحراف   )1.58( ح�سابي  بمتو�سط 

للفقرات ما بين )1.79-1.20(، وجاءت الفقرة رقم )22( التي تن�ص على "ت�سجيع الطلبة 
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على زيارة مكتبة المدر�سة والمكتبات العامة وتقديم ملخ�ص لم�ساهداتهم فيها " بالمرتبة الأولى 

بمتو�سط ح�سابي بلغ )1.79( وبانحراف معياري )0.86( و بدرجة منخف�سة جداً، في حين 

جاءت الفقرة رقم )23( والتي تن�ص على"تدريب الطلبة على كيفية م�سرحة الن�ص المقروء 

" في المرتبة الأخيرة بمتو�سط ح�سابي )1.20( وبانحراف معياري  بكتابة �سيناريو تمثيلي له 

)1.05( و بدرجة منخف�سة جدًا.

ÊÉãdG ∫GDƒ°ùdÉH á≤∏©àŸG èFÉàædG
ن�صَّ ال�سوؤال على: هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائيّة في متو�سطات جميع مجالت درجة 

وبيرلز   )PISA( بيزا  الدولية  الختبارات  في  الواردة  المعايير  العربية  اللغة  منهاج  مراعاة 

ودمج  وال�سترجاع،  )التذكر  الثانية  الزرقاء  مديرية  في  معلميها  نظر  وجهة  من   )PIRLS(

للمعلم،  الجتماعي  )النوع  التالية:  للمتغيرات  تعزى  والتاأمل(  والنقد  وتف�سيرها،   المعلومات 

والخبرة، وال�سفوف التي يدر�سها(؟

للاإجابة عن ال�سوؤال الثاني تمَّ اإجراء اختبارt -test للمتغيرات ذات الم�ستويين مثل )النوع 

الجتماعي للمعلم، وال�سفوف التي يدر�سها( واختبار تحليل التباين الأحادي للمتغيرات ذات 

الثلاث م�ستويات مثل )الخبرة( لإيجاد الفروق بين المتو�سطات الح�سابيّة لمتغير الدرا�سة كما 

هو مو�سح اأدناه.
º∏©ª∏d »YÉªàL’G ´ƒædG :k’hCG

تمَّ اإجراء اختبار التباين الأحادي لإيجاد الفروق بين المتو�سطات الح�سابيّة لإجابات عينة 

الدرا�سة تبعًا لمتغير النوع الجتماعي. والجدول رقم )8( يو�سح ذلك:

(8) ∫hó÷G
º∏©ŸG ¢ùæL Ò¨àŸ á°SGQódG áæ«Y äÉHÉLE’ áq«HÉ°ù◊G äÉ£°SƒàŸG ÚH ¥hôØdG OÉéjE’ ä QÉÑàNG 

∫ÉéŸGøjÉÑàdG Qó°üe ´ƒª›
äÉ©HôŸG

 áLQO
ájô◊G

 §°Sƒàe
äÉ©HôŸG± áª«b iƒà°ùe

ád’ódG

التذكر وال�سترجاع 

3.05940.306بين المجموعات
1.2200.283

34.8541390.251داخل المجموعات

37.913143المجموع

دمج المعلومات 
وتف�سيرها  

2.02930.203بين المجموعات
1.3630.204

20.6911400.149داخل المجموعات

22.720143المجموع
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äÉ©HôŸG
 áLQO
ájô◊G

 §°Sƒàe
äÉ©HôŸG± áª«b iƒà°ùe

ád’ódG

النقد والتاأمل

3.05850.305بين المجموعات
1.2230.281

34.8531380.250داخل المجموعات

37.912143المجموع

اإح�سائيّة في جميع مجالت درجة  يوجد فروق ذات دللة  اأنه ل  يظهر من الجدول )8( 

وبيرلز   )PISA( بيزا  الدولية  الختبارات  في  الواردة  المعايير  العربية  اللغة  منهاج  مراعاة 

ودمج  وال�سترجاع،  )التذكر  الثانية  الزرقاء  مديرية  في  معلميها  نظر  وجهة  من   )PIRLS(

المعلومات وتف�سيرها، والنقد والتاأمل( تعزى لمتغير جن�ص المعلم، وجاءت قيمة م�ستوى الدللة 

اأعلى من )0.5=&(.

IÈÿG :kÉ«fÉK
تمَّ اإجراء اختبار التباين الأحادي لإيجاد الفروق بين المتو�سطات الح�سابيّة لإجابات عينة 

الدرا�سة تبعًا لمتغير الخبرة. والجدول رقم )9( يو�سح ذلك:

(9) ∫hó÷G
áq«HÉ°ù◊G äÉ£°SƒàŸG ÚH ¥hôØdG OÉéjE’ …OÉMC’G øjÉÑàdG QÉÑàNG

áeóÿG äGƒæ°S OóY Ò¨àŸ á°SGQódG áæ«Y äÉHÉL’ 

∫ÉéŸGøjÉÑàdG Qó°üeäÉ©HôŸG ´ƒª›áLQO 
ájô◊G

§°Sƒàe 
äÉ©HôŸG± áª«biƒà°ùe 

ád’ódG

التذكر وال�سترجاع 

1.37520.688بين المجموعات
1.2090.299

324.7891410.569داخل المجموعات

326.165143المجموع

دمج المعلومات وتف�سيرها  

1.85620.928بين المجموعات
1.6680.190

317.6771410.556داخل المجموعات

319.533143المجموع

النقد والتاأمل

1.51830.759بين المجموعات
1.1410.320

379.8261400.665داخل المجموعات

381.344143المجموع

(8) ∫hó÷G ™HÉJ
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اإح�سائيّة في جميع مجالت درجة  يوجد فروق ذات دللة  اأنه ل  يظهر من الجدول )9( 

 )PISA( بيزا الدولية  ترد في الختبارات  التي  المعايير  العربية  اللغة  مراعاة محتوى منهاج 

وبيرلز )PIRLS( من وجهة نظر معلميها في مديرية الزرقاء الثانية )التذكر وال�سترجاع، 

ودمج المعلومات وتف�سيرها، والنقد والتاأمل( تعزى لمتغير الخبرة، و جاءت قيمة م�ستوى الدللة 

اأعلى من )0.5=&(.

É¡°SQój »àdG ±ƒØ°üdG :kÉãdÉK
تمَّ اإجراء اختبار التباين الأحادي لإيجاد الفروق بين المتو�سطات الح�سابيّة لإجابات عينة 

ف. والجدول رقم )10( يو�سح ذلك: الدرا�سة تبعًا لمتغير ال�سّ

(10) ∫hó÷G
äÉHÉLE’ áq«HÉ°ù◊G äÉ£°SƒàŸG ÚH ¥hôØdG OÉéjE’ t - test QÉÑàNG

É¡°SQóJ »àdG ±ƒØ°üdG Ò¨àŸ á°SGQódG áæ«Y 
∫ÉéŸGøjÉÑàdG Qó°üe ´ƒª›

äÉ©HôŸG
 áLQO
ájô◊G

 §°Sƒàe
äÉ©HôŸG± áª«b iƒà°ùe

ád’ódG

التذكر وال�سترجاع 

12.90946.455بين المجموعات
3.4880.032

549.6611391.851داخل المجموعات

562.570143المجموع

دمج المعلومات وتف�سيرها  

3.65231.826بين المجموعات
1.2390.291

437.8681401.474داخل المجموعات

441.520143المجموع

النقد والتاأمل

4.02952.015بين المجموعات
1.0410.354

574.5671381.935داخل المجموعات

578.597143المجموع

يظهر من الجدول )10( وجود فروق ذات دللة اإح�سائيّة في جميع مجالت درجة مراعاة 

 )PIRLS( وبيرلز )PISA( منهاج اللغة العربية المعايير الواردة في الختبارات الدولية بيزا

المعلومات  ودمج  وال�سترجاع،  )التذكر  الثانية  الزرقاء  مديرية  في  معلميها  نظر  وجهة  من 

وتف�سيرها، والنقد والتاأمل( تعزى لمتغير ال�سفوف التي تدر�سها، وجاءت قيمة م�ستوى الدللة 

اأقل من )0.5=&(.ولمعرفة ل�سالح من تكون تلك الفروق فقد تمَّ اإجراء اختبار �سافيه لمعرفة 

الفروق بين متغيرات الدرا�سة كما يو�سح الجدول.
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(11) ∫hóL
áq«HÉ°ù◊G äÉ£°SƒàŸG ÚH ¥hôØ∏d ¬«aÉ°T ∫hóL

∫ÉéŸG
äÉÄØdG™HGôdG ∞°üdGô°TÉ©dG ∞°üdG

§°SƒàŸG2.314.30

التذكر وال�سترجاع
0.010**2.31ال�سف الرابع

4.30ال�سف  العا�سر

المجال
ال�سف العا�سرال�سف الرابعالفئات

2.404.45المتو�سطال�سف الرابع

0.007**2.40ال�سف  العا�سردمج المعلومات وتف�سيرها

المجال
ال�سف العا�سرال�سف الرابعالفئات

2.404.45المتو�سطال�سف الرابع

0.007**2.40ال�سف  العا�سرالنقد والتاأمل

" ال�سف  فئة  اإح�سائيّة جاءت بين  اأن هناك فروقًا ذات دللة  يظهر من الجدول )11( 

المعايير  العربية  اللغة  العا�سر"، في جميع مجالت درجة مراعاة منهاج  "ال�سف  وفئة  الرابع 

معلميها  نظر  وجهة  من   )PIRLS( وبيرلز   )PISA( بيزا  الدولية  الختبارات  في  الواردة 

المتو�سطات  قيم  اإلى  وبالرجوع  تدر�سها  التي  ال�سفوف  لمتغير  تبعا  الثانية  الزرقاء  في مديرية 

" والتي ح�سلت على متو�سط  " ال�سف العا�سر  اأن الفروق كانت ل�سالح فئة  الح�سابيّة نجد 

ح�سابي " 4.30 " وهي اأعلى من المتو�سط الح�سابي لفئة "ال�سف الرابع" والتي ح�سلت على 

متو�سطات ح�سابية " 2.31".

      äÓHÉ≤ŸG èFÉàf 
يعر�ص هذا الجزء محتوى اإجابات 12 معلمًا ومعلمةً في المدار�ص التابعة للواء الها�سمية، 

طرح الباحثان )7( اأ�سئلة حول درجة مراعاة منهاج اللغة العربية لل�سفوف الأ�سا�سية المعايير 

الواردة في بيزا )PISA(، بيرلز )PIRLS( اإذ تمَّ ال�ستدلل ببع�ص اآرائهم في تف�سير النتائج. 

 á«dhódG äGQÉÑàN’ÉH Úª∏©ŸG áaô©e : k’hCG
اأفاد الم�ستجيبون بعدم معرفتهم بالختبارات الدولية وعدم م�ساركة المدار�ص التي يعملون 

فيها باأي من دورات هذه الختبارات. مع وجود معلمة واحدة فقط اأ�سارت لمعرفتها بالختبارات 
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الدولية من خلال درا�ستها لبرنامج الماج�ستير ومن خلال م�ساركتها باإحدى دورات اختبار بيزا 

التوا�سل  وو�سائل  الإعلام  ي�سمعون عنها من  فهم  المعلمين  بقية  اأما  الأزرق  )PISA( بمخيم 

الجتماعي. اإحدى المعلمات اجابت:

واللغة  والعلوم  الريا�سيات  بمجال  وتكون  والعا�سر،  الرابع  ال�سفوف  لطلبة  اأنها  "اأعرف 
اأو اطلعت على  اأعمل فيها بهذه الختبارات  العربية، لكن لم ي�سبق واأن �ساركت المدر�سة التي 

نماذج من هذه الختبارات".

Ahô≤ŸG º¡a º««≤J ‘ äÉª∏©ŸGh Úª∏©ŸG É¡«∏Y õcôJ »àdG ä’ÉéŸG :É k«fÉK
بتمكّن  تتمثل  الإجابات  وكانت  المقروء،  فهم  بمجالت  معرفة  يمتلكون  ل  المعلمين  معظم 

الطلبة من حل اأ�سئلة الفهم وال�ستيعاب، لكن المعلمة التي على علم ومعرفة بهذه الختبارات 

اأجابت:

قراءة  بحتاجوا  والطلبة  بالكتاب  الموجود  عن  تختلف   )PISA( بيزا  اختبار  "اأ�سئلة 
اأكثر من مره حتى يفهموا المطلوب وهذه الختبارات بتركز على الم�ستويات العليا من  ال�سوؤال 

يجعل  العربية،وهذا  اللغة  كتاب  يحتويه  عمّ  تختلف   )PISA( بيزا  اختبار  التفكير")اأ�سئلة 

الطلبة يعيدون قراءة ال�سوؤال اأكثر من مرة حتى يتمكنوا من فهمه، فهذه الختبارات تركز على 

الم�ستويات العليا لتفكير".

 á°üM ‘ äÉª∏©ŸGh Úª∏©ŸG É¡«∏Y õcôj  »àdG äGQÉ¡ŸGh IAGô≤dG IQÉ¡Ÿ á«YôØdG äGQÉ¡ŸG :É kãdÉK
 IAGô≤dG

كانت اأغلب الإجابات على هذا ال�سوؤال تتمثل بالنطق ال�سليم والطلاقة بالقراءة مع مراعاة 

الحركات بالإ�سافة للقراءة التعبيرية وكانت اإجابة اإحدى المعلمات " در�ص القراءة �سهل جدًا، 

ح�سة  فتقت�سر  م�سبقًا،  بتح�سيريه  يقمن  الطالبات  لأن  وذلك  الوقت،  من  للكثير  يحتاج  ول 

القراءة على قراءة القدوة ومن ثم ال�ستماع لقراءة الطالبات".

  á«Hô©dG á¨∏dG êÉ¡æe ‘ Ahô≤ŸG º¡a äÉjƒà°ùŸ º«∏©Jh á«HÎdG IQGRh IÉYGôe  :É k©HGQ
اأفاد الم�ستجيبون بعد تو�سيح الباحثين لمهارات فهم المقروء اأن منهاج اللغة العربية ل يركز 

على مهارات التفكير العليا، بل اإن جميع اأ�سئلة الن�سو�ص يجيب عنها الطلبة بكل �سهولة لأنها 

للطلبة  �سواء  المقروء  بالن�ص  الواردة  الأحداث  اأو  المعلومات  وتذكر  با�سترجاع  تتمثل  مبا�سرة 

المرحلة الأ�سا�سية الدنيا وطلبة المرحلة الأ�سا�سية العليا.اأحد المعلمين اأ�سار:

 " اأ�سئلة درو�ص القراءة مبا�سرة والطالب ي�ستخرج الإجابة بكل �سهولة من فقرات الدر�ص"

مثل هذه  على  يعتادوا  الطلبة لم  فاإن  العليا  التفكير  مهارات  تقي�ص  اأ�سئلة  كان هناك  واإن 
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الأ�سئلةفي المنهاج. اأ�ساف اأحد المعلمين: "يوجد بع�ص الأ�سئلة المحفزة للتفكير لطلبة ال�سفوف 

الكبيرة، لكن الطلبة ل يهتمون بها؛ لأنها غير ماألوفة ول يوجد عليها درجات".

É: اهتمام منهاج اللغة العربية بتحفيز الطلبة على القراءة الحرة وتخ�سي�ص وقتٍ لذلك k°ùeÉN
اأجمع المعلمون على تحفيز منهاج اللغة العربية على القراءة الحرة، ويكون ذلك على هيئة 

ن�ساط نهاية الوحدة الدرا�سية. وقد اأ�سار بع�ص المعلمين لوجود ما ي�سمى بالن�سو�ص الإثرائية 

لكن هناك  الرابع،  ال�سف  ابتداءً من  ال�سفوف  لغتنا الجميلة لجميع  المعنونة بمختارات من 

اإجماعًامن جيع الم�ستجيبين اأثناء المقابلات، على اأن القراءة الحرة ل تكون داخل المدر�سة،واإنما 

يُخ�س�ص لها ح�س�ص ووقت محدد؛ لأن الكتاب الأ�سا�سي لمبحث اللغة العربية كبير ف�سيكون 

بفترة  مقيدون  بقولها:"نحن  المعلمات  اإحدى  ذلك  عن  عبرت  فقد  المنهاج  ح�ساب  على  ذلك 

محددة وق�سيرة لختم المنهاج عدا عن اأن منهاج اللغة العربية كبير".

دولي  م�ستوى  على  تكون  الحرة  القراءة  تخ�ص  مبادرات  وجود  المعلمين  بع�ص  واأ�ساف    

وت�سارك فيها مدار�ص الأردن قد تحفز الطلبة على القراءة مثل مبادرة تحدي القراءة.

 Ahô≤ŸG ¢üædG ‘ ájƒ¨∏dG Ö«dÉ°SC’G ¥hòJ ≈∏Y áÑ∏£dG ÖjQóJ :É k°SOÉ°S
اأجمع معلمو ال�سفوف العليا اأن هناك تدريبات مخ�س�سة للتذوق الأدبي تبداأ من ال�سف 

الثامن الأ�سا�سي ويبداأ المنهاج بالتمهيد لهذه المهارة من ال�سف ال�ساد�ص وال�سابع وذلك بوجود 

بع�ص الأ�سئلة التي تتطلب الحديث عن راأيه بالأ�ساليب الأدبية الم�ستخدمة، اأما الطلبة ال�سغار 

فقد اأجمع المعلمون  على اأن المنهاج الخا�ص بهذه المراحل ال�سفية يكاد يخلو من تدريبات تنمي 

الذائقة اللغوية لديهم وقد رجّح بع�ص المعلمين ال�سبب في ذلك بقوله " اأن هذه التدريبات �سعبة 

على م�ستوى الطلاب في ال�سف الثالث مثلًا والأهم بهذه المرحلة تاأ�سي�ص قراءة وكتابة".

 ™HGôdG  ∞°ü∏d  á«Hô©dG  á¨∏dG  êÉ¡æe  ‘  á«dhódG  äGQÉÑàN’G  ‘  á°SÉ≤ŸG  ä’ÉéŸG  :É k©HÉ°S
.ô°TÉ©dG ∞°üdGh

المقا�سة  المعايير  يراعي  العا�سر  لل�سف  العربية  اللغة  منهاج  اأن  على  اتفاق  هناك  كان 

بالختبارات الدولية ب�سكل جيد، في حين اأن المعايير المقدمة مثل:  فهم الن�ص وتف�سيره ودمج 

الأفكار واإبداء الراأي حول مو�سوع معين تكاد تخلو من منهاج اللغة العربية لل�سفوف الأ�سا�سية 

اأغلب  تركيز  يكون   لكن  للدر�ص،  اآخر  عنوان  �سوغ  تتطلب  التي  الأ�سئلة  بع�ص  وتوجد  الدنيا 

التدريبات على قيا�ص قدرة الطلبة على الحفظ فقط. اإحدى المعلمات اأ�سارت:"الأ�سئلة الموجودة 

اإبداعية في بع�ص درو�ص  اأ�سئلة مبا�سرة ، وهناك اأ�سئلة  في منهاج اللغة العربية لل�سف الرابع 

القراءة وال�ستماع ومتمثلة باقتراح عنوان اآخر للدر�ص، ودائمًا ما يكون موقعه في نهاية الأ�سئلة".
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èFÉàædG á°ûbÉæe
الختبارات  في  الواردة  المعايير  العربية  اللغة  منهاج  راعى  هل   :∫hC’G  ∫GDƒ°ùdG  èFÉàf  Ò°ùØJ

الدولية بيزا )PISA( وبيرلز )PIRLS( من وجهة نظر معلميها في مديرية الزرقاء الثانية؟

يت�سح من خلال النتائج اأن منهاج اللغة العربية يراعي مهارات التذكر وال�سترجاع بدرجة 

العربية  اللغة  لمبحث  الأردنية  المناهج  اأن  يوؤكد  وهذا  الأولى،  المرتبة  فقد ح�سل على  كبيرة،  

تلقي  يقت�سر على  �سلبيًا  الطلبة  المعلومات وتذكرها؛ مما يجعل دور  لزالت يركز على حفظ 

المعلومات وا�سترجاعها دون اإعمال لعمليات العقل العليا. وهذا يتفق مع ما ورد في درا�سة اأبو 

المراحل  جميع  ففي  الدرا�سيّة،  المناهج  ت�سميم  �سعف  يعك�ص  مما   ،)2017( واآخرون  لبدة 

من  ا�سترجاعها  من  الطالب  يتمكن  اإذ  ومحددة  وا�سحة  المقروء  فهم  اأ�سئلة  تكون  التعليميّة 

الن�ص المقروء ب�سكل مبا�سر، ف�سلا عناأ�سئلة التذكر التي كانت ن�سبة وجودها كبيرة.  وهذا ما  

اأكده بع�ص المعلمين اأثناء المقابلة، فالغالبية العظمى من اأ�سئلة فهم المقروء تتطلب من الطلبة 

ا�سترجاع المعلومات ب�سكل وا�سح، فيجعل الطلبة يحفظون المعلومات والمعارف الواردة بدر�ص 

القراءة غيبًا فجميع الطلبة تبعًا لذلك ي�سلون اإلى م�ستوى واحد من التح�سيل، اإ�سافة اإلى اأن 

المنهاج  يركز على الجوانب المعرفية مع �سعف وجود رابط بين المو�سوعات اأو جامع لها �سوى 

تراكم المعارف.

فقد  متو�سطة،  مراعاة  بدرجة  الثانية  بالمرتبة  وتف�سيرها  المعلومات  دمج  معيار  جاء  وقد 

ا اإثرائيّة متمثلة باآيات  ت�سمن منهاج اللغة العربية ابتداءً من المرحلة الأ�سا�سية الدنيا ن�سو�سً

ق�سةٍ  �سكل  على  المختارة  الن�سو�ص  تكون  الرابع  ال�سف  من  وابتداءً  فقط  واأنا�سيد  قراآنية 

ق�سيرةٍ اأو اأبياتٍ �سعريةٍ اأو ن�صٍ اأدبي لكن دون مراعاة ملاءمة هذه الن�سو�ص لتجاهات الطلبة 

والم�ستوى العقلي واللغوي ف�سلا عن ابتعادها عن واقع الطلبة وحياتهم، و�سعف توفر عن�سر 

الت�سويق الذي يحفز الطلبة على ا�ستمرار القراءة، اإذ اإن ارتباط المنهاج ومحتواه ببيئة المتعلم 

المنهاج بمحتوى  اإذا ات�سف  اإل  الطلبة وقدراتهم، وهذا ل يتحقق  ي�ساعد على تنمية مهارات 

لت له درا�سة الك�سا�سبة والطو�سي  منا�سب لخ�سائ�ص الطلبة واتجاهاتهم وهذا يتوافق مع تو�سّ

)2022( ودرا�سة الأو�سي )2019( .

اإلى تدريب الطلبة على خبرات  اللغة العربية  واأظهرت نتائج هذه الدرا�سة افتقار مناهج 

قرائية تختلف عما اعتادوا عليه مثل: الن�سو�ص غير المت�سلة التي تكون على �سكل جداول اأو 

للطلبة تكون متمثلة في جمل منظمة في  التي تقدم  القراءة  بيانية؛ فن�سو�ص  اأو ر�سوم  قوائم 

فقرات، فلا يتم تزويد الطلبة وتدريبهم على خبرات قرائية تمثل ن�سو�سا قرائية مختلفة وهذا 
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يتفق مع ما جاء بدرا�سة يو�سف )2021(. ف�سلًا عن �سعف تحفيز مناهج  اللغة العربية طلبة 

فالقراءة  القراءة الحرة؛  تدعم وتحفز  اإيجابية  بناء اتجاهات  على  والعا�سر  الرابع  فين  ال�سّ

المو�سعة في المكتبات المدر�سية تزيد من الثروة اللغوية لدى الطلبة؛ وذلك لتعدد المجالت التي 

الوحيد  الم�سدر  بو�سفه  المدر�سي  الكتاب  على  يعتمدون  الطلبة  فاأغلب  المكتبة؛  في  يقروؤونها 

للمعرفة فلا تخ�س�ص ح�س�ص ثابتة في الجدول المدر�سي لزيارة المكتبة والقراءة الحرة فيها، 

وربما يرجع ذلك لقلة ت�سجيع المعلم لطلبته بكتابات اأو مناق�سات حول ما يقروؤونه، وهذا يتفق 

المعلمين  بع�ص  نظر  وجهة  عن  نتائجها  بع�ص  اأ�سارتفي  التي   ،)2022( الح�سين  درا�سة  مع 

ا �سعف توظيف مهارات  اأي�سً م�سيعة للوقت، ويكون على ح�ساب المنهاج، وتبين هذه الدرا�سة 

التفكير العليا والتفكير الإبداعي في منهاج اللغة العربية، ول�سيما ل�سفوف المرحلة الأ�سا�سية 

الدنيا؛ فهناك اعتقاد لبع�ص المعلمين باأن مهارات التفكير العليا ل تنا�سب الخ�سائ�ص النمائية 

يملكون  ل  قد  اأنف�سهم  المعلمين  اأن  عن  ف�سلا  الدنيا،  الأ�سا�سية  ال�سفوف  لطلبة  والإدراكية 

تفكيًرا اإبداعيًا.

وتجدر الإ�سارة اإلى اأن التربويين وعلماء النف�ص يتفقون على اأنَّ مهارات الإن�سان الإبداعية 

قابلة للتعلم والنمو، فالإبداع موجود لدى الب�سر جميعهم بدرجات متفاوتة، واأ�سكال مختلفة، 

ذلك  يكون  ول  للطلبة  الإبداعية  القدرات  تثير  لمواقف  التخطيط  التربويين  عاتق  على  فيقع 

اإل بالتعليم والتدريب، وو�سعهم في مواقف تدريبية حقيقية، وهذا ما نفتقده في منهاج اللغة 

العربية، ويرجع ال�سبب في ذلك اإلى ا�ستراتيجيات التدري�ص التقليدية التي يوظّفها المعلمون، 

والتي ت�سير ب�سكل وا�سح اإلى تدني كفايتهم بمهارات تدري�ص اللغة العربية.

وتجدر الإ�سارة كذلك اإلى وجود تدريبات لغوية محفزة للتفكير الإبداعي في بع�ص الدرو�ص 

لطلبة ال�سفوف الأ�سا�سية العليا لكن بدرجة قليلة؛ ف�سعف وجود مثل هذه التدريبات قد يعود 

اآرائهم  دة؛ لختلاف  اإجابة موحَّ اتفاق الطلبة فيما بينهم على  اإلى �سعوبة تدوينها، و�سعوبة 

ووجهات نظرهم، مما يجعل المعلم يفر�ص عليهم الإجابة ال�سحيحة من وجهة نظره، وتاأخير 

مثل هذه التدريبات و�سعف تدريب الطلبة عليها في المراحل ال�سابقة قد يكون �سببًا في تدني 

تتطلب  التدريبات  هذه  اإن  اإذ  المعلمون  اأكده  ما  وهذا  المنهاج،  في  وجدت  واإن  حتى  توظفيها 

بها  يهتمون  ل  الطلبة  اأن  غير  طويلًا،  وقتًا  يحتاج  وهذا  واآرائهم.  الطلبة  لإجابات  ال�ستماع 

لأنه من غير الممكن اأن ترد بالختبارات ال�سهرية التي هي محور اهتمام الطلبة. ويتبين مما 

�سبق �سعف اهتمام المعلمين والطلبة باأ�سئلة التفكير الإبداعي، وذلك ل�سعف وعيهم بمهارات 

القراءة واأهمية توظيفها.
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ÊÉãdG ∫GDƒ°ùdG èFÉàf Ò°ùØJ: هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائيّة في متو�سطات جميع مجالت 
درجة مراعاة منهاج اللغة العربية المعايير الواردة في الختبارات الدولية بيزا )PISA( وبيرلز 

ودمج  وال�سترجاع،  )التذكر  الثانية  الزرقاء  مديرية  في  معلميها  نظر  وجهة  من   )PIRLS(

للمعلم،  الجتماعي  )النوع  التالية:  للمتغيرات  تعزى  والتاأمل(  والنقد  وتف�سيرها،  المعلومات 

والخبرة، وال�سفوف التي يدر�سها(؟

اإح�سائية في جميع المجالت درجة مراعاة  اأنه ل يوجد فروق ذات دللة  النتائج  اأظهرت 

وبيرلز   )PISA( بيزا  الدولية  الختبارات  في  الواردة  للمعايير  العربية  اللغة  منهاج  محتوى 

)PIRLS( من وجهة نظر معلمي اللغة العربية ومعلماتها تعزى لمتغير النوع الجتماعي. ويرجع 

ذلك اإلى اأن كلا الجن�سين يدرّ�سان المنهاج ذاته، ويخ�سعان لذات ظروف البيئة المدر�سية في ظل 

نظام اإ�سرافي موحد، مع وجود معايير محددة للمعلمين والمعلمات في التعامل مع المنهاج الذي 

اإنهاء المنهاج دون النظر  اأنهم مقيدون بمدة زمنية محددة تحتم عليهم  يدر�سونه ف�سلًا عن 

المعرفة،  يمتلكون  ومعلماتها  العربية  اللغة  معلمي  فاإن  ذلك  على  وعلاوة  قه،  حقَّ الذي  للاأثر 

اإعداد خا�سة  برامج  وجود  ل�سعف  يعود  ،وقد  للطلبة  نقلها  واأ�ساليب  ل يمتلكون طرق  لكنهم 

اللغوي  اأدائهم  بم�ستوى  الرتقاء  بهدف  العربية   اللغة  تدري�ص  اأ�ساليب  على  المعلمين  بتدريب 

ي�سكل عام، والأداء القرائي للطلبة ب�سكل خا�ص، وهذا يتفق مع ما جاءت به تو�سيات درا�سة 

ال�سنقيطي )2021( .

مراعاة  درجة  المجالت  اإح�سائيا في جميع  دالة  فروق  يوجد  ل  اأنه  النتائج  واأظهرت  كما 

وبيرلز   )PISA( بيزا  الدولية  الختبارات  في  الواردة  للمعايير  العربية  اللغة  منهاج  محتوى 

)PIRLS( من وجهة نظر معلمي اللغة العربية معلماتها تُعزى لمتغير الخبرة. ويمكن تف�سير 

ذلك باأن اأغلب المعلمين يمتلكون �سنوات خدمة تقا�ص بعدد ال�سنوات لالخبرات التي تطوّر من 

اأدائهم، فهم على الأغلب قد يعتمدون النمط ذاته من ال�سنة الأولى لبدء ممار�ستهم العملية 

التربية  وزارة  اأن  اإلى  النتيجة  هذه  عزو  يمكن  كما  تعديل.  اأو  تطوير  دون  ويبقونه  التعليمية، 

والتعليم ل تقدم ذلك  للمعلمين على �سكل دورات تهدف اإلى اإحياء خبراتهم وتنميتها وهذا ما 

اأكده بع�ص اأفراد عينة المقابلة اإذ تقت�سر الدورات التي تعقدها الوزارة على اإعداد المعلمين قبل 

الخدمة ) المعلمون الجدد( فقط ، وربما ل�سعف التزام المعلمين بمثل هذه الدورات اإن وجدت 

التدريب والتطوير  اإلى  للمعلمين، فالمعلمون بحاجة  التدري�سية  الكفايات  دور في تدني م�ستوى 

الم�ستمر وهذا ما اأكدته عدة درا�سات قديًما وحديثًا ،مثل درا�سة المطري )2020(.
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واأظهرت النتائج وجود فروق دالة اإح�سائيا في جميع مجالت درجة مراعاة محتوى منهاج 

الدولية بيزا )PISA( وبيرلز )PIRLS( من  الواردة في الختبارات  للمعايير  العربية  اللغة 

للنمط  ذلك  ويرجع  العا�سر.  ال�سف  لمتغير  تعزى  معلماتها  العربية  اللغة  معلمي  نظر  وجهة 

المعتمد في اإعداد المناهج لل�سفوف الأ�سا�سية الدنيا، التي تفتقر لمهارات التفكير الإبداعي في 

حين تركز على تلقين الطلبة للمعرفة وا�سترجاعها. فهناك تدريبات لغوية تحتوي على بع�ص 

مهارات التذوق الأدبي ولكن بن�سبة قليلة جدًا، ف�سلا عنقلة ت�سجيع المعلمين طلبتهم على اإبداء 

راأيهم في الن�سو�ص التي يقروؤونها، في حين اأظهرت النتائج اأن منهاج  ال�سف العا�سر يراعي 

المعايير الواردة في الختبارات الدولية، لكن لي�ص كما ينبغي، ويمكن تف�سير ذلك لم�ساركة الأردن 

في عدة دورات لختبار بيزا )PISA( والذي ي�ستهدف طلبة المرحلة الأ�سا�سية العليا ممن اأتموا 

15 عامًا وبناءً على تدني نتائج الطلبة في الدورات ال�سابقة تم تعديل المناهج وت�سمينها ببع�ص 

الأردن  اأن  حين  في  وتاأملها،  ونقدها  للن�سو�ص  الأدبي  للتذوق  تهدف  التي  اللغوية  التدريبات 

لم ي�سارك في الدورات ال�سابقة لختبار بيرلز )PIRLS( التي ت�ستهدف طلبة ال�سف الرابع 

الأ�سا�سي، فلا يوجد موؤ�سرات دالة على تدني م�ستوى هذه الفئة اإذ تعد هذه الختبارات موؤ�سرًا 

منهاج  الإبداعي في  التفكير  مهارات  توظيف  �سعف  على  المعلمون  اأجمع  فقد  التعليم،  لجودة 

اللغة العربية لل�سف الرابع في حين اأن عدد من المعلمين اأفادوا باأن هناك اأ�سئلةً اإبداعية متمثلة 

ا. دة باأغلب درو�ص القراءة وال�ستماع اأي�سً بو�سع عنوان اآخر للن�ص وهو موجود ب�سيغة محدَّ

á∏HÉ≤ŸG èFÉàf π«∏–
قد تبين من خلال مقابلة الباحثين لمعلمي اللغة العربية ومعلماتها اأنهم ل يمتلكون معرفةً 

ملحق  على  الطلاع  فعند  بها؛  المت�سمنة  بالقراءة  الخا�سة  والمعايير  الدولية،  بالختبارات 

الختبارات  هذه  في  الها�سمية  لواء  لمدار�ص  م�ساركة  اأي  هناك  اأن  يرد  لم  الم�ساركة  المدار�ص 

بها  معرفتهم  �سعف  في  �سبب  هذا   يكون  وربما  و)2018(؛  و)2015(   PISA بيزا  لدورتي 

بالكفايات  الخا�ص  ال�سوؤال  عن  المعلمين  بع�ص  اإجابات  خلال  من  ا  اأي�سً وتبين  وبتف�سيلاتها، 

اللازمة لدر�ص القراءة، وعلى المعايير التي يركز عليها اأثناء در�ص القراءة، اأنَّ هناك اإجماعًا 

المتمثل  ال�سليم  النطق  على  القراءة  بح�سة  التركيز  فيكون  القراءة،  در�ص  �سرح  �سهولة  على 

ومعلماتها  العربية  اللغة  والف�سل، فمعلمو  الو�سل  والطلاقة مراعيًا  بالقراءة على الحركات، 

اأن تدري�سها يقت�سر على قراءة الدر�ص  ل يعيرون ح�سة القراءة الأهمية المطلوبة ظنًا منهم 

للطلبة -قراءة القدوة - ومن ثمَّ تكليف الطلبة بقراءة الدر�ص عدة مرات –قراءة محاكاة- 
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اإعداد  يعود ذلك ل�سعف  يقروؤون، وقد  ونقد ما  ال�سمني  للفهم  اللتفات  الإجادة دون  بهدف 

معلمي اللغة العربية وقلة تدريبهم على الكفايات التدري�سية لمهارات اللغة العربية ب�سكل عام 

ومهارة القراءة ب�سكل خا�ص، وقد يعد المعلمون اأنف�سهم نتاج تعليم غير فعال اإذ اإن معلمي اللغة 

اأن  اإلى  بالإ�سافة  للتدري�ص،  للف�سحى كو�سيلة  ا�ستخدامهم  اأثناء  بالراحة  العربية ل ي�سعرون 

كتاباتهم قد ل تخلو من الأخطاء،  فمعلم اللغة العربية يحتاج لتنمية مهارات التدري�ص ب�سكل 

عام ومهارات تدري�ص القراءة ب�سكل خا�ص وهذا يتفق مع ما ورد في درا�سة )المطري، 2020(.

 äÉ«°UƒàdG
بناءً على نتائج الدرا�سة، يو�سي الباحثان بما يلي:

1. تعزيز اهتمام المناهج المدر�سية بالتركيز على الأن�سطة والتدريبات التي تحاكي بم�سامينها 

الدولية  الختبارات  باأهمية  الوعي  ثقافة  وتعزيز  الدولية  بالختبارات  المقا�سة  المعايير 

والم�ساركة فيها.

2. اعتناء وزارة التربية بتدريب المعلمين واإعدادهم في اأثناء الخدمة وذلك بعقد دورات تدريبية 

تهدف اإلى تنمية مهارات تدري�ص القراءة والرتقاء بالمقدرة القرائية لدى طلابهم.

الم�ستوى  انحدار  على  الموؤثرة  العوامل  درا�سة  اإلى  تهدف  التي  الدرا�سات  من  مزيد  اإجراء   .3

اللغوي لطلبة في الختبارات الدولية.

™LGôŸG
 á°SGQód  »æWƒdG  ôjô≤àdG .)2020( عماد  وعبابنة،  الله؛  عبد  وعبابنة،  خطاب؛  لبدة،  اأبو 
Gõ«H áÑ∏£dG º««≤àd ‹hódG ‹hódG èeÉfÈdG (PISA 2018). المركز الوطني لتنمية الموارد 

الب�سرية.

 á°SGQód  »æWƒdG  ôjô≤àdG  .)2014( عماد  وعبابنة،  اأحمد،  والطوي�سي،  خطاب؛  لبدة،  اأبو 
لتنمية  الوطني  المركز   .(PISA 2012)  Gõ«H  áÑ∏£dG  º««≤àd  ‹hódG  ‹hódG  èeÉfÈdG

الموارد الب�سرية.

 ôjô≤àdG  .)2017( عماد  وعبابنة،  الله؛  عبد  وعبابنة،  اأحمد؛  والطوي�سي،  خطاب؛  لبدة،  اأبو 
Gõ«H áÑ∏£dG º««≤àd ‹hódG èeÉfÈdG á°SGQód »æWƒdG (PISA 2015). المركز الوطني 

لتنمية الموارد الب�سرية.

اآل �سفران، محمد؛ ومطري، اإدري�ص )2020(. تقويم منهج ال�سف الرابع البتدائي في للمملكة 
في  للتقدم  الدولية  الدرا�سة  في  المتقدمة  الدول  مناهج  معايير  �سوء  ال�سعودية  العربية 

القراءة. ‹∏á«HÎdG á«∏c á, جامعة الأزهر، 3)186(، 213-208.
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القرائي.  الفهم  في  البتدائي  الثاني  ال�سف  تلامذة  م�ستوى  )2019(. تقويم  ح�سن  الأو�سي، 
.364-354 ،)44(1 ,´ÉªàL’Gh äÉ«fÉ°ùfE’G Ωƒ∏Yh ÜOC’Gh ¿ƒæØdG á∏›

والن�سر  للطباعة  ديبونو  دار  ط2.   ,ÒµØàdG  äGQÉ¡e  ‘  πeÉ°ûdG .)2009( ثائر  ح�سين، 
والتوزيع: عمان.

الح�سين، بتول )2022(. ت�سور مقترح لتفعيل دور المكتبات المدر�سية بمراكز م�سادر التعلم 
 pirls لتنمية مهارات الطلبة القرائية لل�سف الرابع البتدائي في �سوء متطلبات اختبارات

.266-223 ،)27(1 ,á«YƒædG á«HÎdG ä’É› ‘ á«HôY çƒëH .الدولية

اللغة العربية با�ستراتيجيات  اإبراهيم )2009(. تدري�ص مهارات  الدليمي، طه؛ والحراح�سة، 
 ,á«ªæàdG πLCG øe áaÉ≤ãdG á«©ªL .عادات العقل والذكاء العاطفي بين التنظير والتطبيق

.100-68 ،)28(9

�سليمان، جمال؛ وعبد المح�سن، اأمل )2009(. برنامج قائم على القراءة الت�سحيحية لتنمية 
 ‘ äÉ°SGQO  á∏› اأداء تلاميذ المرحلة البتدائية في �سوء الم�ستويات المعياريّة للقراءة. 

.204-162 ،)152(1 ,¢ùjQóàdG ¥ôWh ègÉæŸG
�سحاته، ح�سن؛ وال�سمان، مروان )É¡ª∏©Jh á«Hô©dG á¨∏dG º«∏©J ‘ ™LôŸG .)2012. مكتبة 

الدار العربية للكتاب، م�سر.

�سفيق، بهيرة)ájƒ¨∏dG É¡JÉ≤«Ñ£Jh ègÉæŸG .)2015, ط 1. مكتبة الأنجلو الم�سرية، القاهرة.

ال�سنقيطي، اأمامه )2020(. فاعلية برنامج تدريبي في توعية معلمات اللغة العربية بالممار�سات 
القراءة   في  للتقدم  الدولي  الختبار  معايير  وفق  للطلاب  القرائية  المقدرة  لرفع  المثلى 
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