
237

مجلة العلوم التربوية والنف�سية
20

24
و  

يــ
ونـ

1 يـ
د 

عد
 ال

 25
د  

جل
لم

ا

Ö«ÑM óªëe ôKƒc .O
ق�سم المناهج وطرق التدري�ص )طفولة مبكرة(
كلية التربية – جامعة الكويت- دولة الكويت

kawthar.habeeb@ku.edu.kw

 º«gÉØŸG á«ªæJ ‘ R qõ©ŸG ™bGƒdG á«æ≤J á«∏YÉa
 á°VhôdG πØW iód áq«FÉjõ«ØdG á q«ª∏©dG



238

Ö«ÑM ôKƒc .O ... á q«FÉjõ«ØdG á q«ª∏©dG º«gÉØŸG á«ªæJ ‘ R qõ©ŸG ™bGƒdG á«æ≤J á«∏YÉa

20
24

و  
يــ

ونـ
1 يـ

د 
عد

 ال
 25

د  
جل

لم
ا

áq«ª∏©dG º«gÉØŸG á«ªæJ ‘ R qõ©ŸG ™bGƒdG á«æ≤J á«∏YÉa
 á°VhôdG πØW iód áq«FÉjõ«ØdG

¢üî∏ŸG

هدف البحث اإلى الوقوف على فاعلية تقنية الواقع المعزّز في تنمية المفاهيم العلمية الفيزيائيّة 

لدى طفل الرو�سة بدولة الكويت. وقد تم ا�ستخدام المنهج �سبه التجريبي. وتكوّنت العينة من )63( 

طفلًا، منهم )31( مجموعة تجريبيّة، ومجموعة �سابطة بلغ عددها )32( طفلا. وقامت الباحثة 

باإعداد اأدوات خا�سة بالدرا�سة. وقد تبين اأنّ تقنية الواقع المعزّز كانت ذات فاعلية وبدرجة كبيرة 

اإح�سائيًا  النتائج عن وجود فرق دال  الفيزيائية، حيث ك�سفت  المفاهيم  الأطفال  تعليم  جدا في 

بين متو�سطي درجات المجموعتين على مقيا�ص المفاهيم الفيزيائيّة ل�سالح المجموعة التجريبيّة، 

ووجود فرق دال اإح�سائيّا بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية في القيا�سين ل�سالح القيا�ص 

البعدي.

 

á«MÉàØŸG äÉª∏µdG: تقنية الواقع المعزز، المفاهيم الفيزيائية، ريا�ص الأطفال.
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The Effectiveness of Augmented Reality Technology in 
Developing Physical Scientific Concepts 

among Kindergarten Children

Abstract

The research aimed to determine the effectiveness of augmented reality 

technology in developing physical scientific concepts among kindergarten 
children in Kuwait. The quasi-experimental method was used. The sample 

consisted of )63( children: )31( experimental group and )32( a control group. 

The tools used for the study were prepared by the researcher. It has been shown 

that augmented reality technology was very effective in teaching children 

physical concepts. The results revealed that there was a statistically significant 
difference between the average scores of the two groups on the physical 

concepts scale in favor of the experimental group, and there was a statistically 

significant difference between the average scores of the experimental group in 
the two measurements in favor of the post application.

Keywords: augmented reality technology, physical concepts, kindergarten.
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والتكنولوجي  المعلوماتي  والنفجار  المتلاحقة  ال�سريعة  بالتغيرات  الحالي  الع�سر  يت�سم 

الهائل؛ وكان له اأثر كبير على التعليم. اإذ اأ�سبح لزامًا على الموؤ�س�سات التعليميّة تزويد المتعلمين 

تنا�سب  جديدة  حلول  وتقديم  الم�ستمرة،  التكنولوجية  التطورات  تواكب  تكنولوجية  بمهارات 

النت�سار المتنامي للم�ستحدثات التكنولوجية. كما اأ�سبحت هناك حاجة ملحة اإلى البحث عن 

بيئات تعليميّة جديدة لم�ساعدة الموؤ�س�سات التعليمية في تقديم الخدمات التعليميّة واإعداد جيل 

التقنيات  وتوظيف  المت�سارعة،  متغيراته  ومواكبة  الع�سر  م�ستحدثات  مع  التعامل  على  قادر 

المتطورة التي تمَّ اكت�سافها لأجل زيادة فاعلية التعلم. 

ز،  ومن اأهم التقنيات المتطورة التي ظهرت في الفترة الأخيرة ما يُعرف بتقنية الواقع المعزِّ

اأثناء  الفترا�سي  والواقع  الحقيقي  الواقع  بين  تدمج  الأبعاد  ثلاثية  تكنولوجيا  بب�ساطة  وهي 

قيام الفرد بالمهمة الحقيقية، ومعها يتمُّ دمج التكنولوجيا مع الواقع المادي، وا�ستغلال اإمكانية 

اإ�سافة ال�سوت وال�سورة في تو�سيح الموقف التعليمي )خمي�ص، 2015(.

في  توؤديه  الذي  والدور  ز،  المعزِّ الواقع  تقنية  اأهمية  على  الدرا�سات  من  عديد  اأكدت  وقد 

العملية التعليمية، باعتبارها اأداة قوية لتعزيز التعليم والنظم؛ حيث اأ�سارت درا�سة اإ�ستابا واآن 

)Estapa & Anne, 2015( ودرا�سة �سولك وكاكر )Cakir, 2015 & Solak( ودرا�سة رادو 

ز  )Radu, 2014( ودرا�سة بريزي وكونتيرو )Perez & Contero, 2013( اإلى اأن الواقع المعزِّ

ي�ساعد على تح�سين الفهم، وتعلم المفاهيم المختلفة وتعزز الإدراك وتدعم التفكير.

ويعد تعليم العلوم وتعلمها اأحد ركائز التطورات العلمية والتكنولوجيّة، حيث ت�سهم في تكوين 

الفرد المثقف علميًا القادر على التكيف مع البيئة المحيطة والتطورات العلمية المت�سارعة. وتعد 

áq«ª∏©dG º«gÉØŸG á«ªæJ ‘ R qõ©ŸG ™bGƒdG á«æ≤J á«∏YÉa
 á°VhôdG πØW iód áq«FÉjõ«ØdG
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للعلم  المعرفي  البناء  للعلوم، فهي م�ستوى من م�ستويات  البنائية  الوحدات  المفاهيم وحدة من 

التي تُبنى عليها باقي الم�ستويات من مبادئ، وتعميمات وقوانين، ونظريات. وتمثل الن�سيج الذي 

يربط حقائق العلم ومكوناته، ويعطيها معنى اأعمق واأدق، كما تمثل معنى العلم وتحقق وظيفته 

في الملاحظة والتف�سير وال�سبط والتنبوؤ بالظواهر الطبيعية؛ ومن ثم تُعد اللبنات الأ�سا�سيّة التي 

يقوم عليها العلم، وتنظيم الأفكار في اإطار هيكلي ي�سهل عملية التعلم، وت�ساعد على ال�ستيعاب 

والفهم )خمي�ص والبلو�سي، 2009(. 

ولما كانت المفاهيم مكونًا مهمًا من مكونات المو�سوعات الدرا�سية، فقد اأ�سبحت اكت�سابها 

وتنميتها من اأهم الأهداف التعليمية في كافة المراحل الدرا�سية. لذلك اأكّدت التربية �سرورة 

تعلم المفاهيم وتوجيه طرق تعلمها )�سالح، 2013( والفيزياء من العلوم الأ�سا�سية التي تحتوي 

على الكثير من المفاهيم المجردة، والم�سائل التي تحتاج اإلى تو�سيح وتقريب اإلى ذهن المتعلم 

ليتمكن من اإدراكها وفهمها، ومن ثم تعلمها وتوظيفها في حياته العامة، كما اأنَّ تدري�سها يحتاج 

وتُعد   )2019 )ج�ساب،  المتعددة  مو�سوعاتها  تنوع  ح�سب  متنوعة  تدري�ص  وطرائق  جهد  اإلى 

المفاهيم الفيزيائية من المفاهيم ال�سرورية ل�ستيعاب العلوم النظرية والتطبيقية، نظراً لدورها 

 2000( الأفراد على تح�سين معي�ستهم وتحقيق رفاهيتهم  المجتمع، وم�ساعدة  بناء  الفعال في 

,Serway( وعلى ذلك اأ�سبح تنميتها اأحد اأهداف تعلم العلوم في جميع مراحل التعليم، بدءا 

من مرحلة ريا�ص الأطفال.

وعلى م�ستوى مرحلة ريا�ص الأطفال؛ يعد تعلُّم المفاهيم العلمية مدخلا مهمًا ي�ساعد طفل 

الرو�سة على فهم بيئته، ومن ثم لها اأهمية كبيرة لديه، حيث ت�ساعده في التعرف على الظواهر 

والمواقف التي تحيط به، وتقلل من تعقدها، فالطفل خلال احتكاكه اليومي وتفاعله مع بيئته 

يتعر�ص لمفاهيم عدة من بينها المفاهيم الفيزيائية، والتي تحتاج اإلى تف�سير وتو�سيح منطقي 

وتوؤثر تاأثيرا وا�سحا في بنيته المعرفية المعرفية )رم�سان، 2022( ومن ثم يعد اإك�ساب الطفل 

المفاهيم الفيزيائية من الأمور الحتمية لغر�ص العديد من القيم والمهارات والتجاهات العلمية 

لديه، ليكون قادرًا على التفاعل المثمر الفعال مع بيئته الطبيعية بما ت�سمله من موارد وثروات 

العلمي في  الأ�سلوب  با�ستخدام  العلمية  العديد من الهتمامات  اكت�ساب  ت�ساعده على  طبيعية 

لغته في تلك المرحلة من ن�سج وممار�سة )بطر�ص،  اأ�ساليب تربوية تلائم  التفكير، مع تقديم 

2014( من خلال اأن�سطة تعليمية متعددة ت�ساعده على فهمها ب�سورة عميقة. حيث اإن الطفل 

في ال�سنوات الأولى من العمر يعانى التداخل في اأفكاره ومعارفه ويحتاج اإلى التب�سيط والتنظيم 

لي�ستطيع التعامل مع العالم المحيط به )محمد، 2011(.
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لأطفال  الفيزيائية  المفاهيم  بع�ص  تنمية  اأهمية   )2013 )الغامدي،  درا�سة  اأكّدت  وقد 

الرو�سة. واأو�ست درا�سات )علي، 2019؛ ن�سوان، 2015( بتنمية المفاهيم الفيزيائية لأطفال 

لتلك  لبناء  تتفاعل  كيف  الأ�سياء  وي�ساهدوا  ليجربوا  الفر�سة  اإعطائهم  خلال  من  الرو�سة 

المفاهيم. وذلك من منطلق اأن تعلم المفاهيم الفيزيائية ي�ساعد الأطفال على تنظيم وتب�سيط 

مختلف المعلومات، والمو�سوعات والأ�سخا�ص. 

يمكن  التي  التكنولوجية  والم�ستحدثات  الحديثة،  التدري�سية  ال�ستراتيجيات  ظهور  ومع 

توظيفها في التعليم، فقد طراأ تغير على فل�سفة تدري�ص العلوم عما كانت عليه من قبل، اإذ اأ�سبح 

هناك توجه نحو تفعيل الدور الإيجابي للمتعلّم وم�ساركته الفعالة الن�سطة في العملية التعليمية، 

المفاهيم  اكت�ساب  على  وم�ساعدته  مختلفة،  ويدوية  فكرية  ومهارات  عمليات  لممار�سة  وتهيئته 

ب�سكل كبير. 

ولمَّا كان توظيف تقنية الواقع المعزّز ي�سمح بم�ساركة اإيجابية للمتعلم في الموقف التعليمي، 

فقد برزت اأهميتها، حيث تدعم بيئة المتعلم الحقيقية بكائنات )معلومات( اإ�سافية في �سورة 

ن�سو�ص اأو �سور اأو ر�سوم؛ لتو�سيح م�سهد اأو توجيه المتعلم ل�ستكمال مهام مطلوبة منه، ومن ثمّ 

م�ساعدته على اكت�ساب المفاهيم العلمية. ومن ثم فقد اأ�سحت ال�ستفادة من مميزاتها �سرورة 

للتغلب على الم�سكلات التي يواجهها الأطفال في تعلم المفاهيم العلمية والفيزيائية ب�سكل خا�ص، 

خا�سة واأن هناك بع�ص المواقف التعليمية التي تتطلب تعزيز البيئة الواقعية بكائنات افترا�سية 

للموقف  مطلوبة  بمعلومات  المتعلم  تزويد  اأو  محدد،  م�سهد  خلال  من  ما  مفهوم  لتو�سيح 

التعليمي)�سحاته، 2016( ومن هنا ظهرت الحاجة للوقوف على فاعلية توظيف تقنية الواقع 

المعزز في اإك�ساب المفاهيم العلمية لطفل الرو�سة وتنميتها. ومن ثمّ كان البحث الحالي. 

åëÑdG á∏µ°ûe
بريا�ص  التربويات  والم�سرفات  بالمعلمات  المبا�سر  ات�سالها  خلال  من  الباحثة  لحظت 

التقنيات  توظيف  �سعف  الكويت؛  بدولة  الأطفال  ريا�ص  من  لعديد  زياراتها  عبر  الأطفال، 

الإلكترونية عند التدري�ص، واأن المعلمات ل يتعاملن مع التكنولوجيا الحديثة ب�سكل فعال، واأنّ 

بتحفيز  الهتمام  ب�سكل كبير دون  والتلقين  الإلقاء  يعتمد على  الريا�ص لزال  تلك  التعليم في 

الأطفال على توظيف الم�ستحدثات التكنولوجية. وب�سكل خا�ص في تدري�ص العلوم.

وعلى �سعيد الدرا�سات المتعلقة بريا�ص الأطفال فقد اأظهرت نتائج درا�سة ن�سور )2020( 

اأن الغالبية من معلمات ريا�ص الأطفال يجدن �سعوبة في تقديم المفاهيم الفيزيائية للاأطفال، 
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واأن الأ�ساليب التربوية المتبعة لتقديم هذه المفاهيم ل يتجاوز حدود الأ�ساليب التقليدية القائمة 

على الحفظ والتلقين. كما ك�سفت نتائج درا�سة رم�سان )2022( عن وجود نق�ص �سديد في 

تب�سط المفاهيم الفيزيائية، واأن تنمية المفاهيم الفيزيائية لدى الطفل ل تتم ب�سكل يتنا�سب مع 

اأهمية تلك المفاهيم. كما ك�سفت درا�سة البو�سي )2021( عن اأن هناك اإهمالً كبيًرا في تنمية 

المفاهيم الفيزيائية لطفل الرو�سة. 

بدولة  الأطفال  ريا�ص  في  المعلمات  من  عددًا  �سمل  ا�ستطلاع  باإجراء  الباحثة  قامت  وقد 

وجود  تبين  وقد  الرو�سة،  لأطفال  الفيزيائية  المفاهيم  تدري�ص  حول  اآرائهن  ف  لتَعرُّ الكويت؛ 

واأنَّ  ل�سعوبتها،  نظرا  الفيزيائية  المفاهيم  عر�ص  في  التو�سع  يتجنبن  المعلمات  من  العديد  اأن 

هناك ق�سورًا في توفير الأدوات والخامات اللازمة لإجراء التجارب الفيزيائية، وكذلك ق�سورًا 

توظيف الم�ستحدثات التكنولوجية، وكان من نتيجة ذلك اأن اأ�سبح الأطفال في ريا�ص الأطفال 

يعانون من �سعف في تعلُّم المفاهيم العلمية الفيزيائية ب�سكل خا�ص. 

المفاهيم  تنمية  في  ق�سور  وجود  في  الحالي  البحث  م�سكلة  تتمثّل  ذلك؛  على  وتاأ�سي�سًا 

اأهمية تلك  الفيزيائية لدى طفل الرو�سة، واأن تنميـة هذه المفـاهيم ل تتمُّ ب�سكل يتنا�سب مع 

المفاهيم نظرا لعتماد طريقة تقديمها على الأ�ساليب العتيادية. وهذا ي�ستدعي البحث عن 

طرائق ونماذج تدري�سية توظف التقنيات الحديثة لمعالجة هذا الق�سور. وهذا ما دفع الباحثة 

اإلى البحث الحالي.

åëÑdG á∏Ä°SCG
م فاإنه يمكن معالجة م�سكلة البحث الحالي من خلال الإجابة عن ال�سوؤال   فى �سوء ما تقدَّ

ز في تنمية المفاهيم العلمية الفيزيائية لدى طفل الرو�سة  الآتي: ما فاعلية تقنية الواقع المعزِّ

بدولة الكويت؟ وما حجم اأثرها؟ 

åëÑdG ¢Vôa
يختبر البحث الفر�ص الآتي:

)1( ل يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة α ≤ 0.05 بين متو�سطي درجات 

المجموعة التجريبية التي تعلّمت المفاهيم الفيزيائية با�ستخدام تقنية الواقع المعزز، ودرجات 

المجموعة ال�سابطة التي تعلمت بالطريقة المعتادة في ريا�ص الأطفال بدولة الكويت في التح�سيل 

الدرا�سي في المفاهيم العلمية الفيزيائية.
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 åëÑdG ±GógCG
العلمية  المفاهيم  تنمية  في  المعزّز  الواقع  تقنية  فاعلية  على  الوقوف  اإلى  البحث  يهدف 

الفيزيائية لدى طفل الرو�سة بدولة الكويت. 

åëÑdG á«ªgCG
تتجلي اأهمية البحث في النقاط الآتية:

- يكت�سب البحث الحالي اأهميته من اأهمية التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة، واأهمية توظيف 

الم�ستحدثات التكنولوجية في التعليم في هذه المرحلة.

اأن�سطة  في  وتوظيفها  المعزّز  الواقع  تقنية  ا�ستخدام  على  الأطفال  ريا�ص  معلمات  ت�سجيع   -

الرو�سة. 

التعليمية  الأن�سطة  تنفيذ  في  مهمة  حديثة  بتقنية  المعلمات  تزويد  في  البحث  نتائج  ت�ساعد   -

العلمية.

تقنية  ا�ستخدام  اأهمية  المبكرة نحو  الطفولة  المهتمين بمجال  البحث في تب�سير  نتائج  تفيد   -

الواقع المعـزّز في مرحلة الطفولة المبكرة.

- تفيد نتائج البحث الحالي في تقديم بع�ص المقترحات للتغلب على معوقات ا�ستخدام تقنية 

الواقع المعزّز في تدري�ص مرحلة الطفولة المبكرة.

معلمات  اإعداد  برامج  في  المتخ�س�سين  اهتمام  توجيه  على  الحالي  البحث  نتائج  ت�ساعد   -

الطفولة المبكرة قبل الخدمة حول مفهوم تقنية الواقع المعزز وتطبيقاتها في التعليم.

åëÑ∏d á«FGôLE’G äÉØjô©àdG
ز اإجرائيًا في  - Augmented Reality Rõ©ŸG ™bGƒdG á«æ≤J: تعرف الباحثة تقنية الواقع المعزِّ
هذا البحث على اأنَّها: تكنولوجيا ت�ستخدم لمزج الواقع الحقيقي بما يحتويه من عنا�سر ومواد 

متواجدة في بيئة الطفل مع الواقع الفترا�سي، وتتعلق بالمفاهيم الفيزيائية عبر مجموعة من 

)ال�سور- الفيديوهات- الن�سو�ص- الأج�سام ثلاثية الأبعاد( يتم دمجها في بيئة طفل الرو�سة 

بدولة الكويت لأجل اإك�سابه المفاهيم الفيزيائية 

ال�سور  اأنَّها:  على  اإجرائيًا  الباحثة  تعرفها   :physical Concepts  á«FÉjõ«ØdG  º«gÉØŸG  -
�سنوات بدولة   )6  -  5( بيئة الطفل من  العلمية في  اأو الظواهر  الأ�سياء  الذهنية لمجموعة من 

ال�سلبة  المواد  حول  الفيزيائية  بالمعارف  تتعلق  والتي  خ�سائ�ص  عدة  بين  تربط  التي  الكويت 
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وال�سائلة والغازية والماء والهواء، والحرارة وال�سوء وانعكا�ص ال�سوء وتلوث الماء والهواء، ودوران 

الأر�ص، التي تت�سمنها الخبرات العلمية التي يدر�سها الطفل بالرو�سة وتتاألف من ال�سم ودللته 

اللفظية، تتكون في عقل الطفل نتيجة التجريد والتعميم والتنظيم لل�سفات الم�ستركة لها. ويتم 

الفيزيائية  العلمية  المفاهيم  مقيا�ص  على  الرو�سة  طفل  عليها  يح�سل  التي  بالدرجة  قيا�سها 

الم�سوّر المعد لذلك.

åëÑ∏d …ôµØdG QÉWE’G
في هذا الجزء من البحث يتم عر�ص الإطار الفكري والمفاهيمي لعن�سري البحث الرئي�سين: 

تقنية الواقع المعزّز، والمفاهيم الفيزيائية؛ وما يتعلق بهما من اأ�س�ص؛ وذلك على النحو الآتي:
R qõ©ŸG ™bGƒdG á«æ≤J :’hCG

يدمج  تفاعلية  ”تقنية  باأنها:  المعزز  الواقع  تقنية   )Azuma,  3561997( اأزوما  عرف 

فيها جزء من العالم الفترا�سي بالعالم الحقيقي، من خلال اإ�سافة اأ�سكال ثلاثية الأبعاد اأو 

 Yuen, Yaoyuneyong & Johnson,( وجون�سون  ويايونيانج  يوين  وعرف  فيديوهات“. 

من  الحقيقي  العالم  تعزز  التي  التقنية  اأ�سكال  من  ”�سكل  باأنه  المعزز  الواقع   )2011, 120

خلال المحتوى الذي ينتجه الحا�سب الآلي لإ�سافة تعزيزات تت�سمن المحتوى الرقمي ب�سلا�سة 

وثلاثية  الأبعاد  ثنائية  الأ�سكال  اإ�سافة  خلال  من  الحقيقي،  للعالم  الم�ستخدم  ت�سوّر  لإدراك 

الأفراد  معرفة  تعزيز  على  تعمل  ن�سية،  ومعلومات  والفيديو  ال�سوت  ملفات  واإدراج  الأبعاد، 

وفهم ما يجري من حولهم في الموقف الحقيقي“. ويو�سح لي )Lee, 2012, 13( مفهوم الواقع 

المعزّز على اأنه ” تكنولوجيا ت�سمح لكائنات متولدة عادة من الكمبيوتر اأن تغطى بينة واقعية 

ب�سكل مبا�سر اأو غير مبا�سر في الوقت الحقيقي، وذلك لتو�سيح م�سهد ما اأو توجيه الم�ستخدم 

ل�ستكمال مهمة محددة، بما ي�سهل من عمله وي�ساعده على اتخاذ القرارات المنا�سبة“ . ويرى 

اأندر�سون ولياروكاب�ص )Anderson & Liarokapis, 2014, 2( ”اأنها تقنية توفر معلومات 

اإمكانية اإدخال معلومات بطريقة �سهلة وفعالة، لتعزيز فر�ص التفاعل  وا�سحة ودقيقة، تي�سر 

للم�ستخدمين،  المعقدة �سهلة  الإجراءات  والمتعلم، كما تقدم معلومات قوية، وتجعل  المعلم  بين 

وفعالة من حيث التكلفة وقابلة للتو�سيع ب�سهولة“. ويعرفه خمي�ص )2015، 2( ”باأنه تكنولوجيا 

ثلاثية الأبعاد تدمج بين الواقع الحقيقي والواقع الفترا�سي، اأي بين الكائن الحقيقي والكائن 

الحقيقية،  بالمهمة  الفرد  قيام  اأثناء  في  الحقيقي،  الوقت  في  معها  التفاعل  ويتم  الفترا�سي، 

ومن ثم فهو عر�ص مركب بدمج بين الم�سهد الحقيقي الذي براه الم�ستخدم والم�سهد الظاهري 

المولد بالكمبيوتر، الذي ي�ساعف الم�سهد بمعلومات اإ�سافية، في�سعر الم�ستخدم اأنه يتفاعل مع 
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العالم الحقيقي ولي�ص الظاهري، بهدف تح�سين الإدراك الح�سي الم�ستخدم“. ويعرف الأ�سرج 

)2019، 25( تقنية الواقع المعزز باأنها "تقنية تتيح للم�ستخدم باأن يتفاعل مع المحتوى الرقمي 

اأو  في اأي زمان ومكان، وذلك بوا�سطة تطبيقات متخ�س�سة يتمَّ تحميلها على الهاتف الذكي 

جهاز الحا�سوب، وتعمل على دمج العالم الفترا�سي بالعالم الملمو�ص الذي يحيط بالم�ستخدم، 

فيظهر له المحتوى الرقمي )ال�سور - الأ�سوات - الفيديوهات - النماذج الثلاثي الأبعاد( على 

�سطح العلامة المحددة".

وب�سفة عامة؛ تتفق هذه التعريفات على �سمة مميزة لتقنية الواقع المعزّز األ وهي توظيف 

المعلومات  تركيب  خلال  من  حقيقي،  واقع  على  افترا�سية  معلومات  لإ�سافة  التكنولوجيا 

لنقل  التقنية  ت�ستخدم  طريقة  اإل  هو  ما  المعزّز  الواقع  واأن  الواقعية،  الأدوات  مع  الفترا�سية 

البيئة الخارجية اإلى داخل الجهاز الرقمي وتوظيفها كمتغيرات تتم معالجتها رقمياً، والنتائج 

المطلوبة تظهر على وحدات الإخراج مثل ال�سا�سات الرقمية. وهذه الإ�سافة تتم ب�سكل متزامن 

المحتوى  فهم  على  ت�ساعد  اإثرائية  معلومات  اأو  تعليمية،  فيديوهات  اأو  �سور  تكون  قد  للواقع 

باأ�سلوب اأف�سل. 

واأنَّ الهدف من ت�سميم هذه التقنية هو تقلي�ص الفارق بين الواقع الذي ي�سهده الم�ستخدم 

والمحتوى الذي تقدمه التقنية )ال�ستري والعبيكان، 2016( وهذا غير مقيّد اأو محدّد بحا�سة 

تعزيزها  يمكن  وال�سم  واللم�ص  ال�سمع  مثل  الحوا�ص  على  تطبيقه  يمكن  حيث  فقط؛  الب�سر 

 Mauricio, Andrea,( با�ستخدام نف�ص التقنية من خلال توفير اأجهزة العر�ص الملائمة لها

الموجودة  المكتبات  با�ستخدام  اأو  برامج  وذلك من خلال   .)Horacio & Eduardo, 2011

والموؤثرات الحركية  بالأ�سوات  المدعمة  وال�سور  الفيديوهات  والتي تحتوي على  الإنترنت  على 

والأ�سكال ثلاثية الأبعاد الم�سممة �سلفا، اأو من خلال تعزيز الواقع بفيديوهات يتمُّ ت�سميمها 

خ�سي�سا للموقف التعليمي.

»ª«∏©àdG ∫ÉéŸG ‘ R qõ©ŸG ™bGƒdG á«æ≤J ∞«XƒJ
في المجال التعليمي؛ تمثل تقنية الواقع المعزّز نمطًا جديدًا للتعلُّم؛ األ وهو »التعلُّم الب�سري«، 

حقيقية  فيزيقية  لكائنات  متعددة  مكانية  لعلاقات  معالجات  من  يتيحه  ما  خلال  من  وذلك 

Radu, Zheng, Golubski, & Guzdial, 2010( وتتميز تقنية الواقع المعزّز باأنّها تجعل 

التعلُّم وخبراته وتطبيقها على العالم  اأكثر انخراطًا وتحم�سًا في ا�ستك�ساف م�سادر  المتعلمين 

الحقيقي )Johnson, Levine, Smith, & Stone, 2010( وقد اأ�سار لي )Lee, 2012( اإلى 



247

مجلة العلوم التربوية والنف�سية
20

24
و  

يــ
ونـ

1 يـ
د 

عد
 ال

 25
د  

جل
لم

ا

اأنَّ توظيف تكنولوجيا الواقع المعزّز في العملية التعليمية يوفر طرق ا�ستك�سافية فريدة يتدفق 

اأكثر  المدر�سية  البيئة  يجعل  الكمبيوتر، مما  من  متولد  الأبعاد  ثلاثي  للمتعلم محتوى  خلالها 

 Gonzalez, Villarejo, Miralbell(  فاعلية واإنتاجية. واأ�سار جونزاليز وميرالبل وجوميز

انغما�ص  ي�سهل من  التعليمية  العملية  المعزّز في  الواقع  ا�ستخدام  اأن  اإلى   )& Gomis, 2012

بنمذجة  ت�سمح  المتعلم. حيث  التغيرات في منظور  تتبنى  لأنها  التعلم؛ وذلك  المتعلم في عملية 

وتحريك الكائنات ثلاثية الأبعاد والتي يمكن اأن يتفاعل معها المتعلم. واأنها ت�سهّل فهم العمليات 

الديناميكية والمعقدة، حيث تثرى الم�ستويات المختلفة من التف�سير. ويرى برخايا وحليم ويحيى  

)Barkhaya, Halim, & Yahaya, 2018( باأن تقنية الواقع المعزّز تتميز بكونها اأداة تعليمية 

تعزيز  الأطفال، وفي  لدى  والجتماعي  واللغوي  المعرفي  النمو  تنمية كلا من  وفعالة في  جذابة 

وت�سيف  المبا�سرة.  الخبرة  طريق  عن  اإل  ا�ستيعابها  يمكن  ل  التي  المعقدة  للمعلومات  فهمهم 

ن�سوى �سحاته )2016( اأن تقنية الواقع تجمع بين بيئات العالم الحقيقية والكائنات الفترا�سية 

ب�سورة تحقّق محاذاة هذه الكائنات مع �سياق العالم الحقيقي بدقة وكفاءة. واأنها تتيح اندماج 

المتعلم وتفاعله مع بيئته الحقيقية والكائنات الفترا�سية في الوقت الحقيقي، واأنها تعزز بينة 

المتعلم الحقيقية بالمعلومات )الكائنات( الفترا�سية التي ت�ساعد على جعل بيئة المتعلم واجهة 

باأ�سكال  المحتوى  اإ�سافة  تتيح  المعزّز  الواقع  تقنية  اأنّ  ويرى من�سور )2021(  تفاعل طبيعية. 

مختلفة ومتنوعة تعزز المادة المطبوعة، واأن ا�ستخدام الأجهزة الذكية لدمج المحتوى الظاهري 

اأن�سطة تفاعلية تثري المحتوى  للمعلم ت�سميم  يتيح  اإلى المحتوى الحقيقي  اإ�سافته  الذي تمت 

التعليمي وتزيد من تقبل المتعلم للمعلومات بطريقة اأ�سرع في الن�سو�ص المكتوبة.

والفيديوهات  الر�سومات  باإ�سافة  اأنّه  التعليم  بحقل  العاملين  الخبراء  من  عديد  ويرى 

للخبرة  من  ز  فتعزِّ للطلاب،  ثرية  تعليمية  بيئة  توفير  يمكن  التعليمية  البيئة  اإلى  وال�سوتيات 

التعليمي  الر�سا  تنمية  في  ي�سهم  مما  والتوجيهية،  الإر�سادية  والوظائف  والتفاعل  الح�سية 

لدى المتعلمين وتمكنهم من بناء معارفهم واإكمال مهامهم التعليمية، كما يمكن لبيئات الواقع 

 Dünser, Walker, Horner( المتعلمين لدى  والمعارف  المهارات  تنمية  ت�ساعد في  اأن  المعزّز 

Bentall, 2012 &(  ومن ثم فاإن تطبيقات الواقع المعزز تزيد من فر�ص الو�سول اإلى اأداء 

اأف�سل في البيئات التعليمية وم�ساركة المتعلمين نظرا لتوفير المحتوى الت�سويري الذي  تعليمي 

 Bacca, 2014(  يتم ا�ستخدامه الذي يعزز من فر�ص التفاعل والتعلم الن�سط لدى المتعلمين

 .)Jorge, et al
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 º«∏©àdG ‘ R qõ©ŸG ™bGƒdG á«æ≤J ∞«XƒJ á«ªgCG
تبرز اأهمية توظيف تقنية الواقع المعزّز في المجال التعليمي من حيث اإنها تقنية توفر م�ساحة 

و�سائل  من  الإعلامية  ال�سيغ  الرقمية بمختلف  التعليم  مواد  دمج  ابتكارية، عن طريق  تعليم 

واأدوات، والتي هي اأجزاء مبا�سرة من البيئة المادية. وبالتالي تهيئة الفر�سة ليتمتع المتعلمون 

 Lee,( بها، ومن ثم فاإنّ تطبيقات تقنية الواقع المعزز في التعليم تدعم نظرية التعلم الموقفي

من  الفعل  مع  المعرفة  دمج  تتيح  النظرية  هذه  اأن  اإلى   )2011( الخولي  ي�سير  حيث   )2012

الأماكن  مع  التفاعل  طريق  عن  الموقفي  ال�سياق  خلال  من  التعلُّم  يكون  اإذ  الممار�سة،  خلال 

والأفراد والأدوات والعمليات، ومن خلال ا�ستخدام تقنية الواقع المعزّز يمكن الجمع بين الأ�سياء 

رقمي  الخارجية في محيط  البيئة  من  المنا�سبة  المعلومات  وا�ستخدام  والفترا�سية،  الحقيقية 

يحاكي الحقيقة.

ويذكر من�سور )2021( اأن اأهمية توظيف تقنية الواقع المعزز في التعليم تاأتي من حيث:

- اإن توظيف تقنية الواقع المعزّز كفيل باأن ي�سد الثغرة الحا�سلة بين التعليم النظري والتطبيقي، 

يحقق  مما  معًا،  والفترا�سي  الواقعي  العالم  دمج  فيها  يمكن  التي  الطريقة  على  ويركز 

ا. مختلف اأهداف التعلم الإلكتروني ومتطلباته بل حتى بيئاته اأي�سً

التدري�ص  بطرق  مقارنة  المفاهيم  لتدري�ص  جديدًا  اإ�سافيًّا  بعدًا  المعزز  الواقع  تقنية  ت�سيف   -

الأخرى.

- تحقق تقنية الواقع المعزّز نتائج ملمو�سة في عمليات التعلم التعاونية والتجريبية.

- تت�سمن الأ�ساليب التي يوفرها الواقع المعزّز في التعليم الإدراك البدني، والإ�سراك المتج�سد، 

والتعلم الموقفي، والعمل العقلي.

- تطبيقات واألعاب الواقع المعزز التعليمية تنقل المتعلم اإلى عالم المعلومات الدرا�سية، ليختبر 

هذه  مع  التعامل  من  بدلً  وم�سوقة،  ة  محفزِّ واقعية  خبرة  في  بنف�سه  وم�سبباتها  اأ�س�سها 

المعلومات في قالب ن�سي ثابت.

- تحفز تقنية الواقع المعزز المتعلمين على الم�ساركة لأنها تجمع بين المتعة والمعرفة في ذات الوقت، 

وهذا من �ساأنه اأن يحفزهم على اكت�ساف المزيد في المحتوى التعليمي. 

á«FÉjõ«ØdG º«gÉØŸG : É«fÉK
المكونات  من  تعد  حيث  التعليمية،  العملية  جوهر  عامة  ب�سفة  العلمية  المفاهيم  تمثّل 

من  الهيكل  هذا  م�ستويات  باقي  عليها  ويبنى  للعلم،  المعرفي  الهيكل  ولبناء  للمعرفة،  الرئي�سة 

مبادئ وتعميمات وقوانين ونظريات. ول يمكن لعملية التعلم اأن تحقق النجاح المن�سود اإل اإذا 
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كان المتعلمون لديهم ثروة كبيرة من المفاهيم. وتعرف اأ�سماء ال�ساوي )2016، 34( المفاهيم 

العلمية على اأنّها "الت�سورات العقلية التي تتكون لدى الأفراد من تجريد الخ�سائ�ص الم�ستركة 

للظواهر، وتتكون من ا�سم ودللة لفظية. ويمكن القول باأنَّ المفهوم العلمي هو م�سطلح يطلق 

على مجموعة من الأ�سياء اأو العنا�سر التي تجمع فيما بينهم خ�سائ�ص م�ستركة، حول مكون 

معين، بحيث يمكن اأن يعطي كلّ جزء من هذه الخ�سائ�ص �سمة مميزة لهذا المكون".

ذات  ذهنية  اأما المفاهيم الفيزيائية؛ فقد عرّفها فيا�ص )2015 ،9( على اأنَّها" ت�سورات 

رموز،  اأو  م�سطلحات،  اأو  اأ�سماء،  تكون  وقد  الفيزيائية  الظواهر  م�سيرة  جوهرية  خ�سائ�ص 

عقلية  »اأبنية  باأنها   )94  ،2014( من�سور  وعرفها  محددة".  لفظية  ودللة  ا�سم  من  ويتكون 

القائمة بين الظواهر والأحداث الطبيعية والفيزيائية،  اإدراكه للعلاقات  يكونها المتعلم نتيجة 

بين  الم�ستركة  الخطوط  تجمع  مجردة  ب�سياغات  عنها  التعبير  ويتم  بها،  المرتبطة  والحقائق 

العديد من العاقات، وتلك الحقائق تتكون من اأ�سماء ورموز اأو م�سطلحات لها مدلولت وا�سحة 

وتعريفات محددة وتختلف في درجة �سموليتها وعموميتها«.

ا�ستقاقها  ب�سيطة تم  وهي مفاهيم  اإلى: مفاهيم مح�سو�سة؛  الفيزيائية  المفاهيم  وت�سنف 

و�سف  في  ت�ستخدم  حيث  و�سفية،  تكون  ما  وعادة  الح�سية،  والخبرة  الملاحظة  اأ�سا�ص  على 

الأ�سياء والأحداث والظواهر. ومفاهيم مجردة؛ وهي مفاهيم معقدة ل ت�ستمد من الملاحظة 

المبا�سرة وتحتاج من المتعلم اإلى م�ستويات عليا من التفكير والنمو العقلي حتى يتمّ تعلمها على 

اأ�سا�ص �سليم )رم�سان، 2022(.

á«FÉjõ«ØdG º«gÉØŸG ¢üFÉ°üN
لكل مفهوم فيزيائي مجموعة من الخ�سائ�ص التي تميّزه، عن المفاهيم الأخرى. وقد ذكر 

بطر�ص )2008( عددًا من الخ�سائ�ص للمفاهيم الفيزيائية منها ما يلي:

- اأنها ت�ساعد على التعامل مع الكثير من الحقائق الفيزيائية في الطبيعة.

- ل تقت�سر المفاهيم على الخبرة الح�سية فقط واإنما قد تنتج من التفكير المجرد

- قد تنتج من علاقة الحقائق ببع�سها اأو من علاقة المفاهيم ببع�سها.

وت�سيف زينب مهران )2011(:

- اأنها ذات طبيعة ك�سفية لك�سفها عن الظواهر الطبيعية، واإخ�ساعها للملاحظة.

- اأنها ذات طبيعة تطبيقية. 

- اأنها ذات طبيعة تنبوؤية.
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وتذكر دينا رم�سان )2022(:

- اأنها ذات طبيعة منهجية علمية تعتمد على الملاحظة، والتجربة، والقيا�ص.

- اأن لكل مفهوم فيزيائي اأمثلة تنطبق عليه، وت�سمى الأمثلة الإيجابية للمفهوم. 

- اأنها قابلة للمراجعة والتعديل، نتيجة لنمو المعرفة العلمية.

- اأنها دائمة التطور والتغيير، وتحتاج لفر�ص للتكرار والتعزيز الم�ستمر.

á°VhôdG πØ£d á«FÉjõ«ØdG º«gÉØŸG º«∏©J
يرى مرعي والحيلة )2011( اأنَّ اإك�ساب المفاهيم العلمية ب�سكل عام والمفاهيم الفيزيائية 

اإن  وحيث  للمفهوم.  المميزة  الخ�سائ�ص  تحديد  على  قدرته  تنمية  يعني  للطفل  خا�ص  ب�سكل 

مرحلة ريا�ص الأطفال ت�سعى اإلى تركيز الهتمام على الن�ساط الح�ص حركي للطفل كاأ�سا�ص 

لكلِّ تعلُّم، اإذ من خلال هذا الن�ساط يكوّن الطفل مدركات و�سور عقلية عن الأ�سياء التي يتعامل 

معها في بيئته، كما يتكون لديه ت�سور وا�سح للعلاقات المكانية التي تن�ساأ من ن�ساطه الحركي 

مع الأ�سياء. ومن ثم ركزت فل�سفة ريا�ص الأطفال على تنمية المفاهيم الفيزيائية واأخذت هذه 

يعي�سها  التي  المواقف الحياتية  الموروثة، من خلال  الطفل  تنمية قدرات  الفل�سفة على عاتقها 

الطفل )الم�سرفي، 2015(.

 á°VhôdG πØ£d á«FÉjõ«ØdG º«gÉØŸG º«∏©J ±GógCG
 تتلخ�ص اأهداف تعليم المفاهيم الفيزيائية لطفل الرو�سة في الآتي:

á«aô©ŸG ±GógC’G :’hCG
- تزويد الأطفال بثقافة علمية وا�سعة تنا�سب الع�سر واحتياجاته. 

- اإك�ساب الأطفال الحقائق والمبادئ اللازمة للنمو المعرفي في الفيزياء.

- تنمية حب ال�ستطلاع لدى الأطفال، ومعرفة طبيعة الأ�سياء.

- تدريب الأطفال على مناق�سة التجارب العلمية وتف�سيرها.

- فهم العلاقات المكانية وطرق تحرك الأج�سام. 

- ملاحظه كيفية تحريك القوى للاأ�سياء دون اأن يلم�سها �سيء اآخر، مثل المغناطي�ص الكهرباء 

 )Kalogiannakis, 2018( ال�صاكنة

ájQÉ¡ŸG ±GógC’G :É«fÉK
- اإك�ساب الأطفال مهارات الملاحظة والتجريب.

- تنمية وتدريب حوا�ص الطفل المختلفة.
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á«fGóLƒdG ±GógC’G :ÉãdÉK
- تقدير اأهمية درا�سة علم الفيزياء في تطور المجتمعات ورخائها.

- اإدراك الأهمية الوظيفية والتطبيقية لعلم الفيزياء في المجالت المختلفة. )ال�ساوي، 2016(

- م�ساعدة الأطفال على اكت�ساب بع�ص الميول العلمية. 

- زيادة اهتمام الأطفال بمادة العلوم في الم�ستقبل )اأحمد، 2014(.

á°VhôdG πØ£d á«FÉjõ«ØdG º«gÉØŸG á«ªæJ á«ªgCG
التي  الأ�سياء  من  كثير  وتف�سير  فهم  على  الأطفال  ي�ساعد  الفيزيائية  المفاهيم  تعلُّم  اإن 

تثير انتباههم في البيئة. ويزيد من اهتمام الأطفال بدرا�سة العلوم ب�سفة عامة، وهذا بدوره 

ي�ساعدهم على قوة الملاحظة، وينمي تفكيرهم بحيث ي�سبحوا اأكثر قدرة على حل الم�سكلات 

التي تواجههم. كما ي�ساعد الأطفال في التغلب على �سوء الفهم، والت�سورات الخاطئة للظواهر 

والأحداث المحيطة بهم. ويوؤدي بالأطفال اإلى تعلم مفاهيم اأعمق في المراحل التعليمية التالية 

المبكر  الكت�ساف  على  الطفل  ي�ساعد  الفيزيائية  المفاهيم  تعلُّم  اأنَّ  كما   .)2014 )ح�سون، 

للظواهر العلمية، وت�سهم في تنمية التفكير العلمي المنطقي لدى الأطفال، وي�سهم في بناء قاعدة 

معرفية، وتكوين المبادئ والتعميمات. وت�سهم في تنمية حوا�ص الطفل المختلفة، وتدرب الطفل 

على التجريب بالمعنى الب�سيط الذي يتنا�سب مع قدراته. ف�سلًا عن اأنَّها تقدم وجهة نظر واحدة 

 .)Gur, 2019( للحقيقة اأو للواقع

دت درا�سات )عبا�ص، 2016؛ عبد الحفيظ، 2017؛ عبد العاطي،  وفي هذا ال�سدد فقد اأكَّ

الرو�سة.  لطفل  عامة  ب�سفة  العلمية  المفاهيم  تنمية  اأهمية  على   )2018 رم�سان،  2018؛ 

 Samara pungavan, Montzicopoulos, Partich, & French,( اأ�سارت درا�سات  كما 

2009؛ محمد، 2020( اإلى اأن تعلم المفاهيم العلمية في الرو�سة له اأهمية كبيرة حيث ت�سيع 

 Ezgiulu( حب ال�ستطلاع وال�ستك�ساف لدي الطفل وتجيب عن العديد من ت�ساوؤلته. واأ�سار

Askin, 2014 &( اإلى اأن تعلُّم الطفل للمفاهيم الفيزيائية ي�ساعده على اكت�ساف العالم من 

حوله، واإيجاد اإجابات لت�ساوؤلته، وا�ستخدام طرق اأكثر تفاعلية في التعلم، كما اأنَّ اإجراء الطفل 

للتجارب العلمية يطور من المهارات التي ي�ستخدم فيها الحوا�ص، وينمي قدرته على البتكار.

 

 á°VhôdG πØ£d É¡ª«∏©Jh á«FÉjõ«ØdG º«gÉØŸG øjƒµJ πMGôe
يرى ”بياجيه“ اأن تكوين المفهوم لدى الطفل يمر بمراحل اأ�سا�سية؛ حيث يرى اأن المعارف 

تمثل تراكيب عقلية وهي اأنظمة ذات علاقة داخلية، تتم بنية هذه التراكيب عن طريق تنظيم 
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التمثيل والمواءمة.  تتم من خلال:  التي  اإيجابية، وهذا يعتمد على الخبرة،  المعلومات ب�سورة 

ويق�سد بالتمثيل امت�سا�ص الطفل للخبرات الجديدة وتوزيعها على التراكيب العقلية المنظمة 

�سابقاً بطريقة تكاملية اأي اإدخال خبرة جديدة اإلى البيئة المعرفية ال�سابقة، والمواءمة هي تعديل 

”اأوزيل“ اأنَّ  2014(. ويوؤكد  العقلية طبقا للخبرات الجديدة )في: بطر�ص حافظ،  للتراكيب 

المفاهيم تنمو نتيجة الربط في البناء المعرفي للطفل بين الخبرات الجديدة والخبرات ال�سابقة، 

خلال  من  المفاهيم  ت�سكيل  مرحلة  في:  تتمثل  الطفل  عند  المفاهيم  تكوين  مراحل  اأن  ويرى 

ال�ستك�ساف لعدد كبير من المفاهيم وال�سفات المميزة لها التي تندمج لت�سكيل ال�سورة الذهنية 

للمفهوم، وتنمو من خلال الخبرات والتدريب. ومرحلة تعلُّم ا�سم المفهوم وفيها يتعلم الطفل 

اأن ال�سم المنطوق اأو المكتوب يمثل �سفات المفهوم في المرحلة ال�سابقة )في: الجلاد، 2011(. 

وقد ذكرت هالة الجرواني )2015( اأن تعليم المفاهيم الفيزيائية لطفل الرو�سة يتم من 

خلال المراحل التالية : 

اأ- مرحلة الملاحظة: ويتعر�ص خلالها الطفل للخبرات والمثيرات المختلفة.

ب- مرحله المقارنة: ويميز فيها الطفل الخ�سائ�ص الم�ستركة بين كلّ مجموعة من الخبرات 

والمثيرات.

ج- مرحلة التجريد ومن خلالها ي�ستخل�ص الطفل الخ�سائ�ص المميزة لكلّ مجموعة متوافقة. 

ا،  د- مرحلة التعميم ويطلق خلالها الطفل الأحكام على كل ما ي�ساهده وي�سنفه ت�سنيفًا خا�سً

في �سوء خ�سائ�سه لي�سعه في الفئة التي ينتمي اإليها.

á«ª∏©dG º«gÉØŸG ºt∏©J Ö«dÉ°SCG
من  العديد  في  المفاهيم  تدري�ص  تناولت  التي  والدرا�سات  التربوية  الأدبيات  معظم  تتفق 

ال�ستقرائي  الأ�سلوب  المفاهيم وهما:  لتعلم  اأ�سا�سيين  اأ�سلوبين  اأن هناك  الدرا�سية على  المواد 

من  اأو  الكل،  اإلى  التدرج  ثم  الجزئية  بالمواقف  البدء  فيه  ويتم   :Inductive Approach

 :Deductive Approach )المح�سو�ص و�سولً اإلى المجرد. والأ�سلوب ال�ستنباطي )ال�ستنتاجي

وفيه يقوم المعلم بعر�ص اأو تقديم المفهوم من خلال تقديم التعريف، ثم يقدم الأمثلة اأو الحقائق 

النجدي  1999؛  )زيتون،  التعريف  هذا  على  للبرهنة  الطلبة  من  جمعها  يحاول  اأو  المت�سلة، 

واآخرون، 2007(.
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á«FÉjõ«ØdG º«gÉØŸG º∏©J ‘ IôKDƒŸG πeGƒ©dG
لخ�ص �سلامة )2014( هذه العوامل في النقاط الآتية:

- طبيعة المفهوم من حيث حداثته اأو �سبق للطفل معرفته، ومن حيث ب�ساطته اأو تعقيده.

- قدرات المتعلّم وميوله العلمية واهتماماته.

- طبيعة البيئة المحلية من حيث موقعها وطبيعة مناخها، وم�سكلاتها، و�سلة ذلك بالمفهوم العلم 

المراد تعلمه.

- مدى توفير الخبرات ال�سابقة التي ت�سرع من تعلم المفاهيم الفيزيائية للمتعلم. 

- توفير الأمثلة التعليمية الكافية التي ت�سهل على المتعلم فهم المفاهيم الفيزيائية. 

á«ª∏©dG º«gÉØŸG ºt∏©J äÉHƒ©°U
يذكر زيتون )1999( اأن من بين التحديات التي تواجه تعلُّم المفاهيم العلمية ما ياأتي: 

1. ق�سور تحديد المفهوم العلمي، المتمثل في النق�ص في التعريف اأو في الدللة اللفظية للمفهوم.

2. الخلط بين المفاهيم اأو الم�سطلحات المتقاربة في الألفاظ.

3. الخلط بين المفاهيم اأو الم�سطلحات المتقابلة في الألفاظ.

4. الت�سرع في التعميم دون ا�ستقراء الحالت الكافية التي توؤكد معنى المفهوم.

ولتفعيل عملية اإك�ساب المتعلم المفاهيم الفيزيائية بطريقة جيدة، يوؤكد اأبو جلالة وعليمات 

)2011( على �سرورة: 

- التاأكيد على اإبراز الخ�سائ�ص الأ�سا�سية للمفهوم الفيزيائي.

- توافر اأمثلة كافية ايجابية و�سلبية للمفهوم الفيزيائي.

- تقديم المفهوم بلغة �سليمة تنا�سب م�ستوى ن�سج المتعلم اللغوي مع تو�سيح اأهم خ�سائ�سه.

- الت�سل�سل في تقديم المفاهيم الفيزيائية الجديدة ومراعاة المفاهيم ال�سابقة للمفهوم الجديد 

المراد تعلمه.

ومن اأهم المفاهيم الفيزيائية التي يتعر�ص لها طفل الرو�سة بدولة الكويت:

اأو موقع الج�سم مع الزمن بالحركة  - ƒµ°ùdGh ácô◊G Ωƒ¡Øe¿: ويق�سد به تغيير من اتجاه 
ا الحركة التي  والثبات وت�سمى الحركة على طول خط اأو منحنى )بالحركة النتقالية( اأمَّ

تغير من اتجاه الج�سم فت�سمى )بالحركة الدورانية( )رم�سان، 2022(.

- IQGô◊G Ωƒ¡Øe: ويق�سد به مقدرة اأي مادة اأو اأكثر في اأيّ نظام فيزيائي على نقل الطاقة 
الحرارية لنظام فيزيائي اآخر.
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- AGƒ¡dG Ωƒ¡Øe: ويق�سد به مجموعة الغازات التي ت�سكل الغلاف الجوي للاأر�ص.
- äƒ°üdG Ωƒ¡Øe: ويق�سد به حركة خفيفة في جزيئات الهواء، وتعد نوع من الطاقة ي�سدر عن 
طريق الذبذبات ويحتاج اإلى و�سط مادي )الماء الهواء، والمواد ال�سلبة( ليتنقل وينت�سر فيه. 

وتنتقل اأمواج ال�سوت عبر الو�سط من خلال ال�سطراب الذي يحدثه في جزيئات الو�سط 

)جانكولي، 2014، 329(.

- Aƒ°†dG Ωƒ¡Øe: هو �سكل من اأ�سكال الطاقة مكونة اأ�سعة تك�سف لنا ما يحيط بنا ت�ساعدنا على 
روؤية الأ�سكال والألوان ، وينتقل في المادة اأو في الفراغ، وي�سير ال�سوء في خطوط م�ستقيمة، 

حا�سة  طريق  عن  عنه  الك�سف  ويمكن  لأخر،  و�سط  من  انتقلت  اإذا  م�سارها  تغير  ولكنها 

الب�سر )المدنيات، 2011، 155(.

- Aƒ°†dG ¢SÉµ©fG Ωƒ¡Øe: ويق�سد به ارتداد ال�سوء عن �سطح الج�سم الواقع عليه، وذلك نتيجة 
لعدم قدرة ال�سطح على امت�سا�ص الأ�سعة ال�ساقطة عليه، فترتد عن ال�سطح بزاوية معينة 

)رم�سان، 2022، 88(

والأك�سجين،  الهيدروجين  تتكوّن من عن�سريّ  كيميائيّة  مادة  باأنّه  الماء  يُعرّف   :AÉŸG  Ωƒ¡Øe -
رائحة  اأو  طعم  ودون  �سائلةً  الطبيعيّة  وحالته  الحيّة،  الكائنات  حياة  في  مادة  اأهم  يُعتبر 

.)Anthony, 2004(

�سيء  كلّ  على  المادة  م�سطلح  يطلق   :(ájRÉ¨dGh  á∏FÉ°ùdGh  áÑ∏°üdG)  IOÉŸG  ä’ÉM  Ωƒ¡Øe  -
ي�سغل حيزاً ما وله كتلة. وتعرّف الحالة ال�سلبة على اأنّها حالة من حالت المادة، والتي تنتج 

عندما تكون قوى التجاذب بين جزيئات المادة اأكبر من قوى التنافر، مّما يحافظ على بقاء 

ا الحالة ال�سائلة فتنتج عندما تزداد الطاقة في المادة،  هذه الجزيئات ثابتة في مكانها. اأمَّ

والتي تكون عادة على �سكل زيادة في درجة الحرارة اإلى الحدّ الذي ي�سمح بتك�سير وتفكيك 

الروابط بين جزئيات المادة ال�سلبة، فت�سبح لديها طاقة حركية ت�سمح لها بالبتعاد عن 

يفوق  ب�سكل  فيها  الطاقة  تزداد  عندما  الغازية  الحالة  اإلى  المادة  وتنتقل  البع�ص.  بع�سها 

قوى التجاذب بين الجزيئات، في�سبح تفاعل جزيئات المادة مع بع�سها في اأدنى م�ستوياتها، 

زادت  وكلّما  ولم�سافات طويلة،  التّجاهات،  ب�سرعة كبيرة في جميع  فتمتلك حرية الحركة 

.)Anthony, 2004( درجة الحرارة زادت الطاقة الحركية للجزيئات

- áÄ«ÑdG çƒ∏J Ωƒ¡Øe: وهو يعني وجود مـواد اأو �سـوائب غازيـة اأو �سـائلة اأو �سـلبة، قـد تكـون 
�ســلامة  علــى  �ســلبًا  ر  يـوؤثِّ تبـديلًا  ت�سبب  الغذاء  اأو  الماء  اأو  الهواء  اأو جامدة في  مـواد حية 

الوظــائف المختلفــة لكــل الكائنــات الحيــة على كوكب الأر�ص )غرايبة، 2010، 121(.
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∫ÉØWC’G ¢VÉjQ ‘ á«FÉjõ«ØdG º«gÉØŸG º«∏©J ‘ Rõ©ŸG ™bGƒdG á«æ≤J ΩGóîà°SG
العمل  المربين مراعاة  تفر�ص على  الأطفال  ريا�ص  الأطفال في مرحلة  تعليم  اإن متطلبات 

على اإك�ساب الطفل الخبرة والمعرفة وفق خ�سائ�سه النمائية الج�سدية والعقلية والجتماعية 

الكرمي  وذكر  حوله.  من  العالم  اإلى  الطفل  ذات  من  لتنطلق  المتفاوتة  وم�ستوياتها  واللغوية، 

)2010( اأن التنوع في الأ�ساليب والو�سائل التعليميّة وربطها بخ�سائ�ص نمو الأطفال ي�ساعد في 

تثبيت المعرفة والمعلومات وزيادة �سرعة ال�ستيعاب، واإثارة اهتمام الأطفال وم�ساعدتهم على 

ال�ستمرار في التفكير الذي ي�سهم في النمو المعرفي والمهاري، وتحدي قدراتهم وذكائهم، اإ�سافة 

اإلى الت�سويق والمتعة في التعلم. 

التعليمية؛  الو�سائط  من  مختلفة  اأنواع  عر�ص  على  تعتمد  المعزز  الواقع  تقنية  اإن  وحيث 

فهي بذلك تعد و�سيلة تعليمية محفزة بدرجة كبيرة لأطفال الرو�سة. وقد اأ�سار "م�سموزيدين 

وعزيز" )Masmuzidin & Aziz, 2018( اإلى اأنها تقنية توفر بيئة مثيرة ومحفزة لزيادة 

الدافعية نحو التعلم، وتكوين التجاهات الإيجابية، وجعل التعلم اأكثر متعة وت�سويقًا وتتجان�ص 

مع طبيعة وخ�سائ�ص اأطفال هذا الع�سر، واهتماماتهم الكبيرة نحو العالم الرقمي. واأ�سارت 

»توري�ص واآخرين« )Torres et al., 2020( اإلى اأن تقنية الواقع المعزز ت�سجع الأطفال على التعلم 

بطريقة هادفة واإبداعية، واأنَّ الأدوات ال�سمعية والب�سرية التي توفرها تقنية الواقع المعزز توؤثر 

بدرجة كبيرة على الطفل، فهي تدعم ثبات الأفكار والمفاهيم لديه وتزيد من انتباهه لمو�سوعات 

التعلم، وت�سهل عملية ا�سترجاعها، وتح�سّن من ن�ساطه وتفاعله في ال�سف، وت�سمح له بالتفاعل 

مع الم�ستحدثات التقنية وتنمية المفاهيم المتعلقة بها. كما اأ�سارت اأ�سيل المبارك )2018( اإلى 

اأنه من خلال ا�ستخدام هذه التقنية ي�ستطيع الطفل التحكم في �سير مجريات العر�ص التعليمي 

بما يتنا�سب مع قدراته وميوله، مما ي�ساعد ذلك في اخت�سار الوقت والجهد. واأ�سارت ابت�سام 

الزهراني )2021( اأن الواقع المعزز ي�سمح بتوفير بيئة تعليمية م�سجعة على التعلم، ومعززة في 

اأ�سيل فرحان  دت  اأكَّ تحفيز الت�ساوؤل حول المفاهيم العلمية والحقائق الواقعية والتخيلية، وقد 

)2022( على اأهمية ا�ستخدام تقنية الواقع المعزز في مرحلة الطفولة المبكرة.

عامة من خلال  ب�سفة  العلمية  المفاهيم  تعليم  اأهمية  على  التاأكيد  ذلك يمكن  �سياق  وفي 

الأ�سلوب  باتباع  للمتعلم  وتو�سيحها  عر�سها  طريقة  تُي�سّر  اإذ  المعزز،  الواقع  تقنية  توظيف 

ال�ستقرائي الذي يتم فيه البدء بالمواقف الجزئية ثم التدرج اإلى الكل، اأو من المح�سو�ص و�سولً 

على  الوقوف  ثمّ  بالمفهوم،  المرتبطة  الموجبة  الأمثلة  من  العديد  عر�ص  خلال  من  المجرد  اإلى 

من  بم�ساعدة  المفهوم  �سياعة  بمحاولة  المتعلم  يقوم  ثم  بالمفهوم،  المرتبطة  الم�ستركة  العوامل 

المعلم.
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تعليم  في  المعزز  الواقع  تقنية  توظيف  فاعلية  اإلى   )Kelin, 2006( درا�سة  تو�سلت  وقد   

وفر�سها  المرئية  غير  الحقيقية  البيانات  ت�سوير  وكذلك  المفهوم،  تمثيل  تتيح  حيث  العلوم، 

اإمكانية توظيف  اإلى   )2012 المتعلم. وقد تو�سلت درا�سة )محمود،  مبا�سرة على مجال روؤية 

تقنية الواقع المعزز في اإك�ساب المفاهيم العلمية وتنمية مهارات ما وراء المعرفة، وتو�سلت درا�سة 

)Azevedo & Etc., 2012( اإلى وجود ارتباط وا�سح بين ا�ستخدام الأن�سطة التجريبية في 

اأداة تعلم وزيادة المعرفة العلمية واكت�ساب المفاهيم با�ستخدام تقنية الواقع  العلوم باعتبارها 

الإيجابي  الأثر  اإلى   .)Salmi, Kaasinen & Kallunki, 2012( درا�سة  واأ�سارت  المعزّز. 

ل�ستخدام تكنولوجيا الواقع المعزز في تنمية الجانب المعرفي للمتعلمين في مراكز العلوم، واأنها 

ت�ساعد في النتقال من عملية التعليم التي ي�سيطر عليها المعلم اإلى عملية التعلم التي يوجهها 

2016( فاعلية توظيف تكنولوجيا الواقع المعزز في  المتعلم بنف�سه. وتو�سلت درا�سة )�سحاته، 

تنفيذ الأن�سطة التعليمية، وتنمية التح�سيل المعرفي وتنمية مهارات المتعلمين وتح�سيلهم وتنمية 

دافعيتهم للاإنجاز. كما تو�سلت درا�سة )من�سور، 2021( اإلى وجود اأثر ل�ستخدام تقنية الواقع 

المعزز في تنمية المفاهيم العلمية ومهارات البحث عن المعلومات لدى المتعلمين.

åëÑ∏d ÊGó«ŸG QÉWE’G
يت�سمن هذا الجزء منهج البحث وعينته واأدواته و�سبل تقنينها، واإجراءات تطبيق التجربة 

وعر�ص نتائجها ومناق�ستها.

 åëÑdG è¡æe
اعتمد البحث الحالي المنهج �سبه التجريبي؛ وهو المنهج الذي يمكن من خلاله الوقوف على 

اأثر التغير المعتمد والم�سبوط لل�سروط المحدودة للواقع اأو الظاهرة التي تكون مو�سوعًا للدرا�سة، 

وملاحظة ما ينتج عن هذا التغير من اآثار في هذا الواقع والظاهرة، ويتمّ فيه ا�ستخدام التجربة 

ز  لختبار الفرو�ص. ويعتبر المنهج �سبه التجريبي الأن�سب للك�سف عن فاعلية تقنية الواقع المعزِّ

التابع(  )المتغير  الرو�سة  طفل  لدى  الفيزيائية  العلمية  المفاهيم  تنمية  في  الم�ستقل(  )المتغير 

وتحديد حجم اأثر هذه التقنية في ذلك.

åëÑdG áæ«Y
تم اختيار مجموعة البحث والتي بلغ عددهم )63( طفلًا في الم�ستوى الثاني بريا�ص الأطفال، 

من اأحد الريا�ص التابعة لمنطقة الفروانية التعليمية. وقد تم تق�سيمهم اإلى مجموعتين: الأولى 
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الواقع  با�ستخدام تقنية  الفيزيائية  العلمية  بلغ عددها )31( طفلا در�ست المفاهيم  تجريبية 

المعزّز. والثانية �سابطة بلغ عددها )32( طفلا در�ست هذه المفاهيم بالطريقة المعتادة، وذلك 

في الف�سلين الدرا�سيين من العام الدرا�سي 2022/2023.

åëÑdG äGhOCG
قامت الباحثة با�ستخدام الأدوات الآتية:

(áãMÉÑdG OGóYEG) á°VhôdG πØ£d áeó≤ŸG á«FÉjõ«ØdG º«gÉØŸG ójó– IQÉªà°SG (1) 
اأطفال الم�ستوى  العلمية في الخبرات والمنهج المقرر على  الباحثة بتحليل محتوى المادة   قامت 

الثاني بريا�ص الأطفال بدولة الكويت، وتم تحديد المفاهيم الفيزيائية الرئي�سة، وقد بلغ عدد 

تلك المفاهيم )16( مفهوما، وقد ت�سمنت المفاهيم الآتية [الأج�سام ال�سلبة – الحالة ال�سائلة 

 - الهواء  الماء– تلوث  تلوث  بالطبيعة-  المياه  دورة  الماء-  – الماء- حالت  الغازية  الحالة   –
دوران الأر�ص حول نف�سها وحول ال�سم�ص- ال�سوء – انعكا�ص ال�سوء - األوان الطيف – مظاهر 

الطق�ص – النفط- الوزن- توليد الطاقة[.

(»∏Ñ≤dG ¢SÉ«≤∏d) á°VhôdG πØ£d Q qƒ°üŸG á£°ùÑŸG á«FÉjõ«ØdG º«gÉØŸG ¢SÉ«≤e (2)
لطفل  الم�سوّر  والبيولوجية(  )الفيزيائية  العلمية  المفاهيم  بمقيا�ص  الباحثة  ا�ستعانت  وقد 

الرو�سة )اإعداد: يا�سمين رم�سان، 2018( مع تطويره.

- الهدف من المقيا�ص: هو التعرف على مدى اكت�ساب اأطفال الرو�سة لبع�ص المفاهيم الفيزيائية 

ل�ستخدامه  التجربة.  اإجراء  قبل  الدرا�سية  الخبرات  طريق  عن  لهم  والمقدمة  المب�سطة 

كمقيا�ص قبلي لقيا�ص م�ستوى ما لدى الأطفال عينة الدرا�سة من مفاهيم علمية فيزيائية 

الم�ستويات  مت�سمنة  ال�سلوكية  الأهداف  تكون  اأن  المقيا�ص  اإعداد  عند  روعي  وقد  �سابقة. 

المعرفية )التذكر والفهم والتطبيق(.

- �سياغة فقرات مقيا�ص المفاهيم الفيزيائية المب�سطة الم�سوّر: قامت الباحثة بالعتماد على 

قائمة المفاهيم الفيزيائية التي حددتها من قبل كم�سدر اأ�سا�سي لتحديد مفردات المقيا�ص 

الم�سور. وقد تمت �سياغة فقرات المقيا�ص بحيث ت�ستمل مقدمة كلّ �سوؤال على فكرة واحدة 

مبا�سرة وتكون اإجابته هي اإحدى الإجابات بالبدائل التي تلي ال�سوؤال. 

- و�سف المقيا�ص الم�سور: تكوّن المقيا�ص من )21( �سوؤالً م�سورًا.

ر على الأطفال بطريقة فردية، حيث كانت الباحثة  - تطبيق المقيا�ص: تمَّ عر�ص المقيا�ص الم�سوَّ

والمواقف  ال�سور  بعر�ص  وتقوم  حدة،  على  طفل  كل  مع  تجل�سان  زميلة  باحثة  بمعاونة 
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الم�سور  البديل  تمثل  التي  ال�سورة  اختيار  طريقة  له  وت�سرح  عليه،  الم�سورة  والبطاقات 

ا بالذكر اأو بالإ�سارة على ال�سورة المعبرة عن اإجابته، اأو تلوين جزء معين من  ال�سحيح اإمَّ

ال�سكل. ويتم ذلك ب�سوت وا�سح مع اإعطائه الوقت الكافي للاإجابة.

- حر�ست الباحثة عند تطبيق المقيا�ص في حجرة جيدة الإ�ساءة والتهوية.

- زمن تطبيق المقيا�ص: تم تحديد )6 دقائق( لكل طفل للاإجابة عن اأ�سئلة المقيا�ص. 

اإجابة  لكل  واحدة  درجة  باإعطاء  الم�سور  المب�سطة  الفيزيائية  المفاهيم  مقيا�ص  ت�سحيح  - تمَّ 

�سحيحة، و�سفر لكل اإجابة خاطئة.

- �سدق المقيا�ص: للتاأكد من �سدق مقيا�ص المفاهيم الفيزيائية المب�سطة الم�سور، فقد تم عر�سه 

على )7( محكمين للحكم على مدى منا�سبته من حيث ال�سكل والم�سمون وم�ستوى ال�سعوبة، 

وكان من بين ملاحظات ال�سادة المحكمين: تقليل عدد الأ�سئلة التي يطلب من الطفل فيها 

التلوين. اإذ كان عدد بنود مقيا�ص )24( �سوؤال، تمَّ حذف )3( اأ�سئلة، وقد اأ�سبح عدد اأ�سئلة 

مقيا�ص المفاهيم الفيزيائية في �سورته النهائية )21( �سوؤال.

- ثبات المقيا�ص: للتاأكد من ثبات مقيا�ص المفاهيم الفيزيائية المب�سطة الم�سور، فقد تم تطبيقه 

على عينة ا�ستطلاعية مكونة من )30( طفلًا من مجتمع البحث خارج العينة الأ�سا�سية، 

وتم ح�ساب معامل ثبات األفا كرونباخ لإجابات الأطفال على المقيا�ص، وكان معامل الثبات 

)0.894( وهو معامل مرتفع.

(…ó©ÑdG ¢SÉ«≤∏d) á°VhôdG πØ£dG Qƒ°üŸG á£°ùÑŸG á«FÉjõ«ØdG º«gÉØŸG ¢SÉ«≤e (3)
المقيا�ص عبارة عن اختبار م�سور للمفاهيم العلمية الفيزيائية التي تّم تقديمها للاأطفال 

اأثناء التجربة. وقد مر بنف�ص خطوات اإعداد المقيا�ص المخ�س�ص للقيا�ص القبلي. وتّم التاأكد من 

�سدق المقيا�ص عن طريق تطبيق المقيا�ص على عينة ا�ستطلاعية بلغت )32( طفلا من مجتمع 

البحث خارج عينة البحث الأ�سا�سية. وتم ح�ساب معاملات الرتباط الخطي لبير�سون لإجابات 

العينة ال�ستطلاعية، للوقوف على درجة الت�ساق الداخلي للمقيا�ص، وكانت معاملات الرتباط 

جميعها دالة عند م�ستوى )0.01(. وكانت النتائج هي:
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(1) ∫hóL
¢SÉ«≤ŸG ≈∏Y á«∏µdG áLQódGh ∫GDƒ°ùdG ≈∏Y áLQódG ÚH ¿ƒ°SÒÑd »£ÿG •ÉÑJQ’G äÓeÉ©e

ΩπeÉ©e ΩπeÉ©e ΩπeÉ©e ΩπeÉ©e ΩπeÉ©e ΩπeÉ©e ΩπeÉ©e 

10.642**40.745**70.709**100.699**130.668**160.744**190.638**

20.598**50.694**80.821**110.597**140.701**170.738**200.713**

30.667**60.673**90.790**120.733**150.725**180.801**210.754**

 ** دالة عند م�ستوى )0.01(

- من خلال نتائج العينة ال�ستطلاعية تمَّ ح�ساب معامل ثبات األفا كرونباخ، وقد كان ي�ساوي 

)0.908( وهو معامل مرتفع يدل على ثبات جيد للمقيا�ص.

- تم تحديد الزمن اللازم للاجابة على المقيا�ص: وقد بلغ )7( دقائق بما في ذلك تو�سيح طريقة 

الجابة.

- تمَّ ر�سد النتائج واإدخالها للحا�سب ال�سخ�سي، وتم معالجتها اإح�سائيًا بالأ�ساليب المنا�سبة 

لطبيعة هذه البيانات، ولتحقيق هدف البحث.

- تم عر�ص النتائج في جداول اإح�سائية، وتم تف�سير النتائج ومناق�ستها.

 áeóîà°ùŸG á«FÉ°üME’G Ö«dÉ°SC’G
تمَّ ا�ستخدام عدد من الأ�ساليب الإح�سائية لتحليل البيانات، وهي: 

- اختبار )t-test( للمجموعات الم�ستقلة لبحث دللة الفروق بين متو�سطي المجموعتين ال�سابطة 

على  للتعرف  المرتبطة  وللمجموعات  والبعدي.  القبلي  القيا�سين  من  كل  في  والتجريبية 

الفروق بين متو�سطي المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي.

- مربع اإيتا )n2( لتعرف مدى فاعلية تقنية الواقع المعزّز في تنمية المفاهيم الفيزيائية لدى طفل 

الرو�سة

- ح�ساب قيمة )d( للتحقق من حجم اأثر ا�ستخدام تقنية الواقع المعزّز في اإك�ساب طفل الرو�سة 

المفاهيم الفيزيائية.
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åëÑdG áHôŒ ≥«Ñ£J äGAGôLEG
التي  الأطفال  ريا�ص  مرحلة  وخ�سائ�ص  تربية  اأ�س�ص  منطلق  من  التجربة  فل�سفة  انبثقت 

دوافع  اإثارة  على  التركيز  يتم  حيث  التعلم؛  في  ون�ساطه  الطفل  خبرة  ا�ستخدام  على:  ترتكز 

الطفل للتعلم من خلال تقنية الواقع المعزز عن طريق م�ساهدة ال�سور، والفيديوهات للتعرف 

على الأ�سياء والمقارنة بينها. وتمت اإجراءات تطبيق التقنية في الخطوات الآتية:

- تحديد الهدف من تقنية الواقع المعزز وهو اإك�ساب المفاهيم العلمية الفيزيائية لطفل الرو�سة 

بدولة الكويت. 

اكت�سابها.  الأطفال  من  المطلوب  المفاهيم  بتعلُّم  المتعلقة  ال�سلوكية  بالأهداف  قائمة  اإعداد   -

وعر�ص هذه القائمة على مجموعة من ال�سادة المحكمين المتخ�س�سين في مجالت ريا�ص 

الأطفال والمناهج وطرق التدري�ص تكنولوجيا التعليم.

- تحليل محتوى منهج ريا�ص الأطفال بهدف ر�سد المفاهيم العلمية المت�سمنة فيه.

- اختيار المفاهيم العلمية الأكثر منا�سبة لتوظيف تكنولوجيا الواقع المعزّز.

بمقاطع  ربطها  مع  الفيزيائية  بالمفاهيم  متعلقة  مفردات  على  تحتوي  علمية  مادة  ت�سميم   -

وت�سميم  اليوتيوب  على  من  تجميعها  تمَّ  الأبعاد  وثلاثية  ثنائية  ور�سومات  و�سور  فيديو 

البع�ص الآخر منها، وتتعلق بمو�سوع البحث، بحيث تو�سح كيفية التعبير عن هذه المفردات 

من خلال ا�ستخدام التطبيقات عبر جهاز الحا�سوب.

العلمية  بالمفاهيم  المتعلقة  العلمية  المادة  محتوى  تت�سمن  مكونا   )48( من  التجربة  تكونت   -

الفيزيائية المراد اإك�سابها للطفل، حيث يتم عر�ص لقطات الفيديو وال�سور ب�سكل مج�سم 

مقرونة بال�سوت الم�ساحب والدال على ال�سورة. وقد روعي اأن تكون الفيديوهات المقدمة 

وال�سور والأ�سكال ممتعة وم�سوقة.

- تنظيم البيئة المحيطة بطفل الرو�سة؛ حيث تمَّ تزويد القاعة الدرا�سية ب�سا�سة عر�ص كبيرة 

ليمكن ا�ستخدام التقنية ب�سكل وا�سح و�سهل.

- عمل مونتاج للفيديوهات با�ستخدام برامج المونتاج وت�سميم الفيديوهات. وقد تمَّ ا�ستخدام 

التطبيقات والبرامج المو�سحة في جدول )2( الآتي في ت�سميم واإعداد التقنية:

(2) ∫hóL
Rõ©ŸG ™bGƒdG á«æ≤J OGóYEG ‘ áeóîà°ùŸG èeGÈdGh äÉ≤«Ñ£àdG

≥«Ñ£àdG / èeÉfÈdG∞«XƒàdG ∫É›
DMAXبرنامج الت�ساميم وتحريك واإخراج ثلاثي الأبعاد

Adobe Photoshopبرنامج لإن�ساء وتعديل ال�سور النقطية
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ا Movie Makerبرنامج لإن�ساء الفيديوهات

Camtasia Studioبرنامج اإنتاج وتحرير الفيديوهات وت�سجيل ال�سا�سة

Audacityبرنامج للت�سجيل والمونتاج ال�سوتي 

- تم عر�ص المادة العلمية المقدمة من خلال تقنية الواقع المعزز وترتبط بالمفاهيم المراد اإك�سابها 

للاأطفال على مجموعة من ال�سادة المحكمين في مجال تكنولوجيا التعليم. 

اإجراء التجربة الأ�سا�سية للبحث على المجموعة التجريبية على مدى )16( جل�سة على  - تم 

اأ�سابيع كلّ ف�سل درا�سي، في  اأ�سبوعا موزعة على العام الدرا�سي بواقع )8(  مدار )16( 

كلّ اأ�سبوع )يوم واحد( وفي ح�س�ص الن�ساط اللا�سفي، وكان زمن تطبيق التقنية في اليوم 

لمدة )25( دقيقـة.

على  المعزّز  الواقع  تقنية  تطبيق  خلال  من  المقرر  العلمي  المحتوى  تقديم  من  النتهاء  بعد   -

ال�سابطة، تم تطبيق  بالطريقة العتيادية على المجموعة  والتدري�ص  التجريبية،  المجموعة 

مقيا�ص المفاهيم الفيزيائية المب�سطة الم�سور المخ�س�ص للقيا�ص البعدي على المجموعتين.

 åëÑdG èFÉàf ¢VôY
للاإجابة عن �سوؤال الدرا�سة وللتحقق من �سحة الفر�ص: ل يوجد فرق ذا دللة اإح�سائية 

عند م�ستوى الدللة α ≤ 0.05 بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية التي تعلمت المفاهيم 

الفيزيائية با�ستخدام تقنية الواقع المعزز، ودرجات المجموعة ال�سابطة التي تعلمت بالطريقة 

المعتادة في التح�سيل الدرا�سي في المفاهيم العلمية الفيزيائية. فقد تمَّ الآتي:

1 - ا�ستخدام اختبار )t-test( لبحث دللة الفرق بين متو�سطي درجات المجموعتين الم�ستقلتين 

المب�سطة  الفيزيائية  المفاهيم  مقيا�ص  على  القبلي  القيا�ص  في  التجريبية(   – )ال�سابطة 

المخ�س�ص للقيا�ص القبلي، وتم ر�سد نتائج ذلك في جدول )3( الآتي:

(3)∫hóL
»∏Ñ≤dG ¢SÉ«≤dG ‘ ÚàYƒªéŸG »£°Sƒàe ÚH (t-test) QÉÑàNG èFÉàf

¢SÉ«≤dGá£HÉ°†dG
32 =¿

á«ÑjôéàdG 
31 =¿

áLQO 
ájô◊Gäád’ódG 

á«FÉ°üME’GäÉ¶MÓe

القبلي
Ω´Ω´

غير دالة610.3960.694
11.251.71411.421.693

ن: العدد، م: المتو�سط الح�سابي، ع: النحراف المعياري

(2) ∫hóL ™HÉJ



262

Ö«ÑM ôKƒc .O ... á q«FÉjõ«ØdG á q«ª∏©dG º«gÉØŸG á«ªæJ ‘ R qõ©ŸG ™bGƒdG á«æ≤J á«∏YÉa

20
24

و  
يــ

ونـ
1 يـ

د 
عد

 ال
 25

د  
جل

لم
ا

ت�سير نتائج اختبار )t-test( في جدول )3( اأنه ل يوجد فرق دال اإح�سائيًا بين متو�سطي 

درجات المجموعتين على مقيا�ص المفاهيم الفيزيائية الم�سور المخ�س�ص للقيا�ص القبلي، ا�ستنادا 

اإلى قيمة )ت( حيث كانت )0.396( وهي غير دالة عند م�ستوى )0.05( ومن ذلك ي�ستدل 

على تكافوؤ المجموعتين في م�ستوى معرفة المفاهيم الفيزيائية، وت�سير المتو�سطات الح�سابية اإلى 

توا�سع م�ستوى معرفة الأطفال لهذه المفاهيم.

2 - ا�ستخدام اختبار )t-test( لبحث دللة الفرق بين متو�سطي درجات المجموعتين الم�ستقلتين 

المب�سطة  الفيزيائية  المفاهيم  مقيا�ص  على  البعدي  القيا�ص  في  – التجريبية(  )ال�سابطة 

المخ�س�ص للقيا�ص البعدي، وتم ر�سد نتائج ذلك في جدول )4( الآتي:

(4)∫hóL
…ó©ÑdG ¢SÉ«≤dG ‘ ÚàYƒªéŸG »£°Sƒàe ÚH  (t-test)QÉÑàNG èFÉàf

¢SÉ«≤dGá£HÉ°†dG
32 =¿

á«ÑjôéàdG 
31 =¿

áLQO 
ájô◊Gäád’ódG 

á«FÉ°üME’GäÉ¶MÓe

البعدي
Ω´Ω´

دالة6118.2710.000
11.521.80520.432.061

 ت�سير نتائج اختبار )t-test( في جدول )4( اأنه يوجد فرق دال اإح�سائيًا بين متو�سطي درجات 

المجموعتين على مقيا�ص المفاهيم الفيزيائية الم�سور المخ�س�ص للقيا�ص البعدي، ا�ستنادا اإلى 

قيمة )ت( حيث كانت )18.271( وعند درجة الحرية )61( وجد اأنها دالة عند م�ستوى اأقل من 

)0.05( وكان الفرق ل�سالح متو�سط درجات المجموعة التجريبيّة، حيث كانت متو�سط درجات 

المجموعة التجريبية )20.43( في حين كان متو�سط درجات المجموعة ال�سابطة )11.52(.

3-ا�ستخدام اختبار )t-test( لبحث دللة الفرق بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية 

في القيا�سين القبلي والبعدي، وتمَّ ر�سد نتائج ذلك في جدول )5( الآتي:

(5)∫hóL
…ó©ÑdGh »∏Ñ≤dG Ú°SÉ«≤dG ‘ á«ÑjôéàdG áYƒªéŸG äÉLQO »£°Sƒàe ÚH (t-test) QÉÑàNG èFÉàf

áYƒªéŸG»∏Ñ≤dG ¢SÉ«≤dG…ó©ÑdG ¢SÉ«≤dG áLQO
ájô◊Gä ád’ódG

á«FÉ°üME’GäÉ¶MÓe ÉàjEG ™Hôe
(n2 )

 ºéM
(d) ôKC’G

التجريبية 
ن= 31

Ω´Ω´
0.92186.866دالة3018.8080.000

11.421.69320.432.061
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متو�سطي  بين  اإح�سائيًا  دال  فرق  يوجد  اأنه   )5( جدول  في   )t-test( اختبار  نتائج  ت�سير 

القبلي  القيا�سين  في  الم�سور  الفيزيائية  المفاهيم  مقيا�ص  على  التجريبية  المجموعة  درجات 

والبعدي، ا�ستنادًا اإلى قيمة )ت( حيث كانت )18.808( وعند درجة الحرية )30( وجد اأنها 

اأقل من )0.05(. وكان الفرق ل�سالح متو�سط درجات  دالة عند م�ستوى الدللة الإح�سائية 

القيا�ص البعدي، حيث كان متو�سط درجات القيا�ص البعدي التجريبية )20.43( في حين كان 

متو�سط درجات القيا�ص القبلي )11.42(. وبح�ساب قيمة مربع اإيتا )Eta squared n2( وذلك 

ت�ساوي )0.9218(، ومنها تم ح�ساب قيم  اأنّها  با�ستخدام قيمة )ت( ودرجات الحرية، وجد 

حجم الأثر )d( فوجد اأنه ي�ساوي )6.866(.

èFÉàædG á°ûbÉæe
مع  الفيزيائية،  المفاهيم  اكت�ساب  في  المجموعتين  تكافوؤ  عن  القبلي  القيا�ص  نتائج  ك�سفت 

فرق  وجود  عن  النتائج  ك�سفت  كما  المفاهيم.  لهذه  الأطفال  وامتلاك  معرفة  م�ستوى  توا�سع 

دال اإح�سائيًا بين متو�سطي درجات المجموعتين في القيا�ص البعدي، ل�سالح متو�سط درجات 

المجموعة التجريبية. وعلى �سوء ذلك يُرف�ص الفر�ص ال�سفري القائل بعدم وجود فروق بين 

متو�سطي المجموعتين ال�سابطة والتجريبية، ويقبل الفر�ص البديل الذي يق�سي بوجود فرق دال 

التجريبية.  البعدي ل�سالح المجموعة  القيا�ص  اإح�سائيًا بين متو�سطي درجات المجموعتين في 

وعلى م�ستوى المجموعة التجريبية وجد فرق دال اإح�سائيًا بين متو�سطي درجات المجموعة في 

القيا�سين القبلي والبعدي ل�سالح متو�سط درجات القيا�ص البعدي

اكت�ساب  تنمية  المعزز كانت ذات فاعلية عالية في  الواقع  تقنية  اأنّ  وي�ستدل من ذلك على 

 n2( )0.9218 الأطفال للمفاهيم الفيزيائية لدى المجموعة التجريبية. حيث كانت قيمة مربع اإيتا

ومعنى ذلك اأنَّه يمكن عزو التغير الحادث في المتغير التابع )تعلم المفاهيم الفيزيائية( بن�سبة 

 )6.866( اأثر  المعزّز(. وكان ذلك كان بحجم  الواقع  الم�ستقل )تقنية  المتغير  اإلى   )92.18%(

وهم حجم اأثر كبير جدا.

 )Lopez Pere & Conter, 2013( “وتتفق هد النتيجة مع نتيجة درا�سة ”ببرزي وكونيرو

التي اأكدت اأثر التدري�ص با�ستخدام الواقع المعزّز على تح�سيل طلاب ال�سف الرابع في مقرر 

العلوم في اأ�سبانيا. ومع نتيجة درا�سة من�سور )2021( التي اأ�سارت على اأثر ا�ستخدام تقنية 

الواقع المعزّز في تنمية المفاهيم العلمية لدى المتعلمين. ومع ما خل�ست اإليه نتائج درا�سة » ت�سن« 

)Chen, 2013( والتي اأظهرت اأنَّ اأداء مجموعة الطلاب الذين در�سوا با�ستخدام الواقع المعزّز 
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اأف�سل بكثير من المجموعة التي لم تدر�ص با�ستخدام الواقع المعزز، وتتفق كذلك مع نتائج درا�سة 

تح�سين  في  المعزز  الواقع  فاعلية  حول   )Chiang et al., 2014( "واآخرون "�سيانج  من  كل 

واآخرين“  ”يوين  نتائج درا�سة  الطبيعية. ومع  العلوم  والدافعية في مقرر  الدرا�سي  التح�سيل 

)Yuen et al., 2011( التي تو�سلت اإلى اأن ا�ستخدام الواقع المعزز في التعليم يعزز من فر�ص 

الم�ساركة وتحفيز الطلاب على اكت�ساف معلومات المواد التعليمية من زوايا مختلفة، ومن خلال 

تجربة حقيقة مبا�سرة. ونتيجة درا�سة كوكتا�ص واآخرون )Goktas et al., 2014( التي اأظهرت 

رادو  ونتيجة درا�سة  الدرا�سي.  التح�سيل  ز على  المعزِّ الواقع  تقنية  لتوظيف  اإيجابي  اأثر  وجود 

ز اأداة تعليمية  واآخرون )Radu et al., 2010( التي اأ�سارت اإلى اعتبار تكنولوجيا الواقع المعزِّ

والتي  المفاهيم،  التاأمل في هذه  للمتعلمين  وتتيح  المجردة،  المفاهيم  ت�ساعد في تج�سيد  مهمة، 

تظهر كالكائنات الحقيقية داخل خبرة واقعية غنية مما ي�سمح للمتعلمين بالتفاعل الطبيعي 

نتيجة  ومع  اأعمق.  ب�سورة  التعلُّم  وتذكر خبرة  الذاكرة،  ت�سفير  ي�ساعد في  الذي  الأمر  معها، 

رادو )Radu, 2014( التي ك�سفت عن اأن تقنية الواقع المعزز اأحدثت اأثرًا على خبرات المتعلمين 

والحتفاظ  المدرو�سة،  المو�سوعات  في  العلمي  المحتوى  فهم  بزيادة  التعلم  بخبرات  مقارنة 

الواقع  تطبيق  عند  وال�ستمتاع  بالر�سا  الطلاب  و�سعور  اأطول،  لفترة  الذاكرة  في  بالمعلومات 

المعزز في التعليم، وتنامي رغبتهم في اإعادة تجربة الواقع المعزز، وتح�ص علاقات التعاون بين 

المتعلمين ومعلميهم. 

وتعزو الباحثة وجود اأثر لتنمية المفاهيم الفيزيائية لدى اأطفال المجموعة التجريبية وبفروق 

دالة اإح�سائيا اإلى: اأنَّ توظيف تكنولوجيا الواقع المعزز قد اأ�سهم في تكوين �سورة حية للمفاهيم 

ونقلها من مجرد مفاهيم مجردة اإلى اأ�سياء مح�سو�سة مما جعل هناك �سهولة في اكت�سابها. 

واأن احتواء تقنية الواقع المعزز على الفيديوهات الحية اأدى اإلى تفاعل الأطفال و�سعيهم اإلى 

وفّر م�سادر متعددة  المعزز  الواقع  ا�ستخدام تكنولوجيا  اأن  الفيزيائية، كما  المفاهيم  اكت�ساب 

للمعرفة عبر النترنت. كما ترجع الباحثة تفوق اأطفال المجموعة التجريبية اإلى اأن تقنية الواقع 

على  وعملت  المقدمة،  العلمية  المادة  في  الفيزيائية  المفاهيم  بع�ص  تب�سيط  في  �ساهمت  المعزز 

ا�ستثارة دافعيتهم لممار�سة بع�ص عمليات العلم بنجاح واإتقان كالملاحظة، والو�سف، والتجريب، 

وهذا �ساعد على زيادة رغبة الأطفال على تعلم المحتوى التعليمي من خلال م�ساهدة التجارب 

العملية، واإجراء المناق�سات الهادفة حولها، وهذا بدوره �ساعد على التغلب على �سعوبات اإدراك 

المفاهيم المجردة، مما اأك�سبهم المعارف، ومن ثم م�ساعدة المتعلّم علي بناء معارفه بنف�سه من 

خلال القيام بالعديد من الأن�سطة العلمية والعملية، مما جعل التعلم لديه ذو معنى وقائمًا على 

ال�ستيعاب.
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قويًا،  داخليًا  و�سعورًا  فطريًا  اأمرًا  يعد  الرو�سة  اأطفال  لدى  ال�ستطلاع  حب  اأنَّ  والثابت 

تحقيق  على  بقدرتها  تمتاز  التي  التعليمية  بالأدوات  ال�ستعانة  خلال  من  الإ�سباع  اإلى  يحتاج 

ت�سبع لدى الطفل  اأثبت فاعليتها في ذلك، حيث  التي  الأدوات  الواقع المعزز من  ذلك. وتقنية 

الف�سول العلمي، وتجعل لديهم اإقبال على تعليم اأكثر متعة واإثارة من خلال برامج الكمبيوتر 

للتعلم، بو�سفها  انتباههم  ا�ستحوذت على  والتي  المعزز ب�سفة خا�سة  الواقع  التعليمية وتقنية 

و�سيلة تعليمية جديدة وحديثة من ناحية، ومن ناحية اأخرى فاإن تقنية الواقع المعزز توؤدى ما ل 

ت�ستطيع الو�سائل التقليدية التعليمية تقديمه.

وب�سكل عام يمكن تلخي�ص نتائج البحث في الآتي:

اأ�سهمت تقنية الواقع المعزّز في اكت�ساب الطفل للمعلومات والمعارف في التعليم باأ�سلوب �سيق   -

وممتع بعيداً عن الأ�ساليب التقليدية.

اأ�سهمت تقنية الواقع المعزّز في تفاعل الأطفال وحما�سهم للتعرف على المزيد من المعلومات.  -

اأ�سهمت تقنية الواقع المعزّز في تنمية دقة الملاحظة والتركيز والنتباه عند الأطفال  -

وجذب  والرتابة  بالملل  ال�سعور  وعدم  التركيز،  على  الطفل  �ساعد  المحتوى  وتنوع  تعدد  اأن   -

انتباهه وبث فيه ال�سعور بالمتعة وال�سغف للتفاعل ودفعه نحو ال�ستمرار في تحقيق الهدف. 

ما تحويه تقنية الواقع المعزز من عنا�سر تعلُّم )اأ�سوات و�سور ور�سومات متحركة ور�سومات   -

ثابتة( اإ�سافة اإلى الألوان والحركة والإ�ساءة اأدى اإلى ا�ستخدام الطفل اأكثر من حا�سة وهو 

ما �ساعد على تعلُّم المفاهيم الفيزيائية.

للمعرو�ص  وي�ستجيب  يتعلم  وهو  ن�سطًا متفاعلًا  اإيجابيًا  الطفل  المعزّز جعلت  الواقع  تقنية   -

اأمامه على ال�سا�سة.

التغذية الفورية الراجعة بعد العر�ص والتعزيز الب�سري وال�سوتي جعل الأطفال ي�سعرون   -

بال�سرور والبهجة والر�سا وال�سعي لجتياز كل م�ستوى معرفي.

äÉMÎ≤ŸGh äÉ«°UƒàdG
على �سوء نتائج البحث يمكن تقديم التو�سيات الآتية:

والبرامج  الو�سائل  ا�ستخدام  على  التدريبية  البرامج  توفير  اإلى  التربية  وزارة  ت�سعى  اأن   -

التكنولوجية المتقدمة لمعلمات ريا�ص الأطفال خا�سة في تقنية الواقع المعزّز.

توفير البنية التكنولوجية بالقاعات الدرا�سية بما ي�سهم في تدري�ص المناهج الدرا�سية من   -

خلال التكنولوجيا والتنمية مهارات الطلاب.
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الواقع  التعلُّم في المدار�ص بالأجهزة التي تمكّن المعلم من ا�ستخدام تقنية  تجهيز م�سادر   -

ز في التدري�ص وتوفير الإنترنت ب�سرعات عالية. المعزِّ

اإعداد اأدلة اإر�سادية للمعلمات في مرحلة الطفولة المبكرة تو�سح كيفية توظيف تقنية الواقع   -

المعزز في تعليم اأطفال الرو�سة. 

على القائمين بتطوير البرامج التعليميّة اأن يعملوا على ت�سميم محتوى علمي لمناهج ريا�ص   -

الأطفال بما يتنا�سب مع تكنولوجيا الواقع المعزز. 

اإعداد كرا�سات الأن�سطة في ريا�ص الأطفال بحيث تتيح للطفل القيام باأن�سطة ال�ستك�ساف   -

والت�ساوؤل  للبحث  ودافعيته  الطفل  ن�ساط  ل�ستثمار  المختلفة  المفاهيم  وتطبيق  والتجريب 

واكت�ساف العالم من حوله.

وال�ستنتاج  الملاحظة  مثل  العقلية  بالعمليات  تهتم  الأطفال  بريا�ص  علوم  معامل  توفير   -

والو�سف وغيرها.

وتقترح الباحثة:

في  الدرا�سي  التح�سيل  على  المعزّز  الواقع  با�ستخدام  التدري�ص  اأثر  لمعرفة  درا�سة  اإجراء   ·
مقررات اأخرى. 

اإجراء درا�سة لمعرفة اأثر التدري�ص با�ستخدام الواقع المعزّز على متغيرات مثل الدافعية نحو   ·
التعلم والتجاه نحو التعلم. 

المعزز في ريا�ص الأطفال ب�سفة عامة. الواقع  تقنية  ا�ستخدام  واقع  حول  درا�سة  اإجراء   ·
اتجاهات معلمات ريا�ص الأطفال نحو تقنية الواقع المعزز. تقي�ص  درا�سات  اإجراء   ·
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