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  المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة من وجهة نظر معلميهم

 

 

 
 

 

 إعداد

 محمد صالح السلمي

 

 

 

 التربية في مقدمة لاستكمال متطلبات الحصول على درجة الماجستير  رسالة

 سلامية(الإ تربية ال)أصول التربية/

 

 

 إشراف 

 عبد الله بن عطية الله الأحمديد. أ. 
 أصول التربية بجامعة الملك عبد العزيزبقسم ستاذ ال 

 

 

 التربيةكلية 

 عبد العزيزجامعة الملك 

 المملكة العربية السعودية

 م2026 -هـ 1447



  

 

 

 

غب لطلاب في الإسلامية أساليب التربية 
َّ
الحدّ من سلوكيات الش
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 حقوق النشر

 

 

 

 

أي لغة من إلى جميع الحقوق محفوظة للجامعة، ولا يســــــــمذ بنلـــــــ ـ هجم الرســـــــاـلة أو ترجم ها 

اللغات، أو إعادة إصدارها أو أي جزء منها بأي شكل من الأشكال أو بأي وسيلة من الوسائل إلا بإذن 

القســــمـ العلمي بالجامعة، مع لزوم الإشــــاـرة المرجعية لها عند خطي مُســـــبص من صــــاـحب الرســــاـلة أو 

ل  إضافية.
ُ
 الاقتباس منها. ويجب أن تكون هجم الصفحة جزءًا مع أي ن

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 

 

 

 

 

 

 

 

ــــداء ــ  إهـ

 

 …من كان لهم الفضل بعد الله في مسيرتي العلميةإلى 

 …خطوةمن غمروني بالدعم والمحبة، وكانوا سندي في كل إلى 

 والديّ العزيزين،إلى 

ماني أن الطريق 
ّ
 النجاح يُبنى بالصبر والاجتهاد،إلى اللذين غرسا فيّ حب العلم، وعل

 .أطال الله في عمرهما وأدامهما فخرًا لي

 أسرتي الكريمة،إلى 

 .الذين كانوا مصدر قوة وإلهام، وشاركوا معي لحظات التعب قبل الفرح

ا،إلى 
ً
مني حرف

ّ
 كل معلمٍ عل

 .كل من قدّم لي نصيحة أو دعمًا، فكان له أثر في هذه الرحلةإلى و 

 نفس ي،إلى 

 .هذه اللحظةإلى التي صبرت واجتهدت وتجاوزت الصعاب لتصل 

 أهدي هذا العمل المتواضع،

 راجيًا من الله أن يكون نافعًا ومثمرًا
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 شكر وتقدير 

الحمد لله الذي بنعمته تتم الصالحات، وبتوفيقه تُدرك الغايات، والصلاة والسلام على سيدنا 

 سواء السبيل، وعلى آله وصحبه أجمعين.إلى محمد، معلم البشرية وهاديها 

وبعد إتمام هذه الدراسة، يطيب لي أن أسجل بالغ الشكر وعظيم الامتنان لكل من أسهم في 

 بالفضل. وفي مقدمة ذلك، أتقدم بخالص الشكر لجامعة الملك عبد إنجازها، 
ً
 للجهود واعترافا

ً
تقديرا

 العزيز على ما وفرته من بيئة أكاديمية داعمة وإمكانات علمية أسهمت في تيسير هذه المسيرة البحثية.

كما أعبر عن تقديري لعضاء هيئة التدريس بقسم أصول التربية في كلية التربية، لما قدموه من 

 دعم علمي وتوجيه معرفي كان له أثر واضح في بناء هذا البحث.

وأخص بالشكر الجزيل مشرف هذه الرسالة، سعادة الستاذ الدكتور عبد الله بن عطية الله 

الحمدي، لما بذله من جهد في الإشراف والمتابعة، وما قدمه من ملاحظات علمية دقيقة أسهمت في ضبط 

 مسار الدراسة ورفع مستواها العلمي.

د. عبد الله ( مناقشًا داخليًا، و)) د. فراج سعود السلميكما أتقدم بالشكر لعضاء لجنة المناقشة 

على قبولهم مناقشة هذه الرسالة، وعلى ما سيقدمونه من ( مناقشًا خارجيًا، دخيل الله المنتشري 

سهم في إثراء هذا العمل.
ُ
 ملاحظات علمية منهجية ت

 تعالى وفي الختام، أسأل الله 
ً
 للفائدة المرجوة، وأن يكتبه خالصا

ً
 ومحققا

ً
أن يجعل هذا الجهد نافعا

 لوجهه الكريم.

 والحمد لله رب العالمين، وصلى الله وسلم على نبينا محمد، وعلى آله وصحبه أجمعين.

     

 

  الباحث



 ه  

غبِ الإسلامية أساليبُ التربيةِ 
َّ
لطلابِ المرحلةِ الابتدائيةِ بمحافظةِ جدةِ في الحدِّ من سلوكياتِ الش

 من وجهةِ نظر ِمعلميهم

 

 

 إعداد

 محمد صالح السلمي

 

  ستخلص الم

 

التربية على التعرفّ   الدراسة إلىهدفت  من وجهة نظر الإسلامية أساليب  الابتدائية بمحافظة جدة  المرحلة  الحد من سلوكيات الشغب لدى طلاب  في 

الإحصـاـئية في اسـتـجابات أفراد عينة إلى  معلميهم، والكشـعـ عن درجة انتشـاـر هجم السـلـوكيات، وتحديد أبرب أسـبـافها، إضـاـفة  الدلالة  ذات  الكشـعـ عن الفروق 

أساليب التربية  الدراسة المنهج  الإسلامية  الدراسة حول  والمؤهل الدراس ي، وسنوات الخبرة. واعتمدت  رتبة المعلم،  تبعًا لمتغيرات:  في الحد من سلوكيات الشغب 

ــةــ مكونة من ) ــ ــ ـ بقت على عينة مم لة  جتمع الدراسـ
ُ
البيانات ، حيث ط  لجمع 

ً
تــبانة أداة ــ ــ ــ ـ ــتــخدمت الاسـ ــ ــ ـ واسـ ــةــي،  ــ ــ ـ الملـ ــفــي  ــ ــ ـ المدارس  409الوصـ من معلمي  معلمًا   )

الدراس ي  لحكو الابتدائية ا العام  البسيطة خلال   .هـ1446/1447مية بمحافظة جدة، تم اختيارهم بالطريقة العشوائية 

بدرجة  معلميهم جاءت  نظر  جدة من وجهة  الابتدائية بمحافظة  ــغــب لدى طلاب المرحلة  ــ ــ ــ ـ الشـ ــلــوكيات  ــ ــ ــ ـ ــاــر سـ ــ ــ ــ ـ انتشـ أن درجة  ــةــ  ــ ــ ــ ـ نتائج الدراسـ وأظهرت 

ــطــة،  م مجال   ــ ـ بدرجة متوسـ ــرــة  ــ ـ ،ير المباشـ ــلــوكيات  ــ ـ السـ بدرجة كبيرة، تلام مجال  في المرتبة الأولى  اللفظية  ــلــوكيات  ــ ـ السـ ــطــة، حيث جاء مجال  ــ ـ ــلــوكيات متوسـ ــ ـ السـ

 .الجسدية )الحركية( بدرجة متوسطة

بــاب ــ ـ الابتدائية جاء بدرجة كبيرة جدًا، حيث احتل مجال الأسـ ــ ــي لدى طلاب المرحلة  ـ ــغــب المدرسـ ـ ــلــوكيات الشـ ـ ــبــاب سـ ـ ــتــوى أسـ ـ بينت النتائج أن مسـ  كما 

المدرسية بدرجة كبيرة كبيرة جدًا،  م مجال الأسباب  الأسباب الاجتماعية بدرجة  كبيرة جدًا، تلام مجال  الأولى بدرجة   .الأسرية المرتبة 

كبيرة جدًا، حيث جاء مجال الإسـلـامية  وأوضـحـت النتائج أن أسـاـليب التربية  جاءت بدرجة  للحد من سـلـوكيات الشـغـب  توظيفها  التي ينبغي للمعلمين 

ــلــوب التربي ــ ـ أسـ نــة،  م مجال  ــ ــ ـ الحسـ والموعظة  ــلــوب التربية بالعِبرة  ــ ـ أسـ مجال  المرتبة الأولى، تلام  نــة في  ــ ــ ـ بتكوين العادات الحسـ ــلــوب التربية  ــ ـ نــة، أسـ ــ ــ ـ الحسـ ة بالقدوة 

بدرجة كبيرة جدًا. ك ال واب وجميعها  وأسـلـوب  التربية بالتر،يب والترهيب، وأسـلـوب التوجيلإ والإرشـاـد،  كبيرة جدًا، وهي: أسـلـوب  ا جالات بدرجة  جاءت بقية  ما 

التربوي، وأسلوب التعليم والرفص  .والعقاب 

ـاــليب التربية  أسـ أفراد العينة حول  ـتــجابات  ـاــئية في اسـ إحصـ دلالة  النتائج عدم وجود فروق ذات  ـفــت  ـلــامية  وكشـ ـغــب  الإسـ ـلــوكيات الشـ الحد من سـ في 

و  النتائج عدم  أظهرت  الفرعية. كما  الدرجة الكلية أو في جميع ا جالات  ــوــاء في  ــ ــ ــ ـ ــنــوات الخبرة، سـ ــ ــ ــ ـ أو متغير سـ ــ ــي  ــ ــ ــ ـ عزى لمتغير المؤهل الدراسـ
ُ
جود فروق ذات دلالة  ت

حين ظهرت ف في  الفرعية،  ومعظم ا جالات  الكلية  في الدرجة  المعلم  عزى لمتغير رتبة 
ُ
ت ــاــئية  ــ ــ ــ ـ ال واب والعقاب  إحصـ ــلــوب  ــ ــ ــ ـ أسـ في مجال  ــاــئية  ــ ــ ــ ـ إحصـ روق ذات دلالة 

فئة معلم ممارس فقط، وكانت الفروق لصالح   .التربوي 

ـاــليب التربية  بتعزيز توظيع أسـ ـةــ  ـتــ الدراسـ النتائج، أوصـ ـوــء  ـلــامية  وفي ضـ الابتدائية من خلال الإسـ ـغــب لدى طلاب المرحلة  ـلــوكيات الشـ سـ في معالجة 

وتعز إلى تحويلها   ـعــ،  داخل الصـ ـرــة  ،ير المباشـ ـلــوكيات  والاهتمام بالسـ الطلاب،  الإيجابية لدى  ـلــوكيات اللفظية  بتنمية السـ يومية، والعناية  ـفــية  ـاــت صـ يز ممارسـ

ال الإلكترونية ووسائل  استخدام الأجهزة  وتوعية الأسر بخطورة  والحركية، وتو يص العلاقة بين المدرسة والأسرة،  السلوكيات الجسدية  صل الاجتماعي تواضبط 

المعلمين، وتوجيلإ المعلمين   إدارة الصـعـ لدى  التربية بتكوين العاإلى دون رقابة، وتنمية كفايات  ا للحد من اسـتـخدام أسـلـوب  ـً  رئيسـ
ً

مدخلا الحسـنـة بوصـفـلإ  دات 

المدرس ي  .الشغب 

 

 

 

الابتدائية، معلمو المرحلة الابتدائية، المرحلة  ـ ــي، طلاب  المدرسـ ـغــب  ـغــب، الشـ ـلــوكيات الشـ سـ ـلــامية،  ـاــليب التربية الإسـ المفتاحية: أسـ محافظة  الكلمات 

  جدة.



 و  

 قائمة ا حتويات

 

 الصفحة ا حتوى 

 د شكر وتقدير 

 ه المستخلص 

 و قائمة المحتويات 

 ي قائمة الشكال 

 ل قائمة الجداول 

 1 الدراسةإلى الفصل الأول مدخل 

 1 مقدمة

 2 ؤلاتهاامشكلة الدراسة وتس

 4 أهمية الدراسة

 5 أهداف الدراسة 

 5 مصطلحات الدراسة

 8 الفصل ال اني مراجعة الأدبيات

 9 السابقةالقسم الول الدراسات 

 9 المحور الول: الدراسات التي تناولت أساليب التربية الإسلامية

 10 المحور الثاني: الدراسات التي تناولت سلوكيات الشغب لطلاب المرحلة الابتدائية

 11 التعليق على الدراسات السابقة ومدى الاستفادة منها

: أوجه الاتفاق مع الدراسات السابقة
ً
 11 أولا

 12 ثانيًا: أوجه الاختلاف مع الدراسات السابقة

ا: ما تميزت به الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة
ً
 13 ثالث

 14 الفجوة البحثية

 15 القسم الثاني الإطار المفاهيمي

 15 للحد من سلوكيات الشغبالإسلامية المحور الول: أساليب التربية 

 15 مفهوم التربية

 16 التربية الإسلاميةمفهوم 

 17 خصائص التربية الاسلامية

 18 التي تساهم في الحد من سلوكيات الشغبالإسلامية أساليب التربية 

: أسلوب التربية بالقدوة الحسنة
ً
 18 أولا

 20 ثانيًا: أسلوب التربية بالعبرة والموعظة الحسنة

ا: أسلوب التربية بالترغيب والترهيب
ً
 21 ثالث

 22 رابعًا: أسلوب التربية بتكوين العادات الحسنة



 ز  

 الصفحة ا حتوى 

 23 خامسًا: أسلوب التعليم والرفق

 24 سادسًا: أسلوب التوجيه والإرشاد

 25 سابعًا: أسلوب الثواب والعقاب التربوي 

 27 مزايا أساليب التربية الإسلامية

: الوسطية والاعتدال
ً
 27 أولا

 28 ثانيًا: التنوع

ا: 
ً
 28 مبدأ الثواب والعقاب التربوي  اعتمادثالث

 29 رابعًا: مرونتها وقابليتها لاستخدام التقنيات التربوية الحديثة

 31 خامسًا: التكامل والشمول 

 31 المحور الثاني: سلوكيات الشغب

 31 التعريف اللغوي والاصطلاحي للشغب

 32 مظاهر وأشكال سلوك الشغب

 34 مظاهر المشاغبة

 34 أبعاد المشاغبة

 35 أسباب سلوكيات الشغب

: السباب السرية
ً
 35 أولا

 35 ثانيًا: السباب الاجتماعية

ا: السباب الإعلامية
ً
 36 ثالث

 36 رابعًا: السباب التكنولوجية

 36 خامسًا: السباب المدرسية

 37 المدرس ي في المرحلة الابتدائيةفي معالجة آثار الشغب الإسلامية المحور الثالث: دور التربية 

:  النمط الوقائي
ً
 37 أولا

 37 ثانيًا: النمط العلاجي

ا: معالجة سلوك التسلط بالحوار
ً
 39 ثالث

 41 رابعًا: معالجة سلوك الإهمال

 43 خامسًا: تعديل سلوك التفرقة بين الولاد

 45 سادسًا: تعديل سلوك الشغب لدى البناء

 47 ال الث المنهج وطرق الدراسةالفصل 

 47 منهج الدراسة

 47 حدود الدراسة

 47 مجتمع الدراسة

 48 عينة الدراسة

 48 خصائص أفراد عينة الدراسة



 ح  

 الصفحة ا حتوى 

 51 أداة الدراسة

: وصف الداة
ً
 52 أولا

 53 ثانيًا: تصحيح الداة

ا: خطوات إعداد الداة
ً
 54 ثالث

 55 الصدق والثبات

 55 الدراسةصدق أداة 

 59 ثبات أداة الدراسة

 62 الصورة النهائية لداة الدراسة

 63 إجراءات تطبيق الدراسة

 64 أساليب المعالجة الإحصائية

 65 أخلاقيات الدراسة

 67 الفصل الرابع النتائج والمناقشة

 67 إجابة السؤال الول 

 70 السلوكيات اللفظية

 74 )الحركية(السلوكيات الجسدية 

 77 السلوكيات غير المباشرة

 81 إجابة السؤال الثاني

 84 السباب السرية

 88 السباب المدرسية

 92 السباب الاجتماعية

 96 إجابة السؤال الثالث

 100 أسلوب التربية بالقدوة الحسنة

 104 أسلوب التربية بالعِبرة والموعظة الحسنة

 108 بالترغيب والترهيبأسلوب التربية 

 112 أسلوب التربية بتكوين العادات الحسنة

 116 أسلوب التعليم والرفق

 119 أسلوب التوجيه والإرشاد

 123 أسلوب الثواب والعقاب التربوي 

 126 إجابة السؤال الرابع

: متغير رتبة المعلم
ً
 127 أولا

 130 ثانيًا: متغير المؤهل الدراس ي

ا: 
ً
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 الأول الفصل 

 لدراسة ا إلى مدخل 

 مقدمة

لمبادئ وقيم  ابناء وتنمية الإنسان ، وذلك بتهذيب وتنظيم سلوكه وفقً الإسلامية إلى تسعى التربية 

ه ٱلقََدۡ مَنَّ  ﴿ وتعاليم الإسلالالالام السلالالاامية، قال تعالى: همِۡ تلَوۡهلٗ     لمۡهؤۡمنِِيَ ٱعََلَ  للَّّ ُِِ هُ ف
َ
َ نِۡ  لٗا  مِّ إذِۡ بعََثَ فيِهمِۡ رسَهُ

مه  ۦعَويَهۡمِۡ ءَ يََٰلهِِ هه َََٰٰلم مِبِين  لۡۡكِۡمَةَ ٱوَ   لكِۡتََٰبَ ٱوَيهزَكِّيِهمِۡ وَيهعوَِِّمه َُُ ]آل عمران:  ﴾461وَإِن كََفهلٗ   منِ قبَلۡه لَفِِ ض

 الذي أنزله الله على نبيه محمد صلى الله عليه وسلم؛ فهو سلالالالالالالالابحانهالإسلالالالالالالالالامية منهج التربية إلى . "وتشلالالالالالالالاير هذه ا ية [164

 (.2021بما يحتاجه الإنسان وما يتناسب معه". )السهيمي،  أعلم

 التربية ت
ُ
 إنسلالالالالالالالالالاان مؤمن، ومجتمعٍ مسلالالالالالالالالالالم يحقق عبودية الله وحده، ومن الإسلالالالالالالالالالالامية هدف

ُ
تنشلالالالالالالالالالائة

خلال هذه التنشلالالالالالالالالالائة تتجلى الفضلالالالالالالالالالاائل الاجتماعية مثل: التعاون، والتكافل، والمحبة؛ ما يخلق توازنًا بين 

تعديل وتغيير سلالالالالالالالالالالوك الإنسلالالالالالالالالالاان؛ إلى التربية الذاتية والبعد الاجتماعي.  والتربية في جوهرها عملية تهدف 

حيلالالاث يتعلم الإنسلالالالالالالالالالالالالالالالاان على ملالالادار حيلالالااتلالالاه من تفلالالااعلاتلالالاه مع ا خرين، المر اللالالاذي  عرضلالالالالالالالالالالالالالالالاه لمملالالاارسلالالالالالالالالالالالالالالالاات 

في تصلالالاحيح الخطاء وتعديل المسلالالاارات الإسلالالالامية وسلالالالوكيات متنوعة، ومن هنا يأتي دور أسلالالااليب التربية 

ائين  
:
، وخيرُ الخطلالالالالالا اء 

:
ابون« السلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالالالالالاة، وقلالالالالالاد بي:ن الن ي صلى الله عليه وسلم هلالالالالالاذا المعنى بقوللالالالالالاه:  كلالالالالالال  ابنِ آدم  خطلالالالالالا  التو:

 (.4: 659، 1975)الترمذي، 

 
ً
من خلفيات ثقافية متعددة تتطلب منهم وقتًا للتكيف  والمرحلة الابتدائية عادة ما تضلالالالالالالالالالالالالالام أطفالا

الطلاب في هذه بعض مع المجتمع المدرسلالالالالالالالالالا ي الذي يختلف بشلالالالالالالالالالاكل جذري عن مجتمع البيت؛ ولذلك يلجأ 

ممارسلالالالالالالالاة سلالالالالالالالالوكيات تشلالالالالالالالاتمل على التحرر والخروج عن النظام، أو تنم  عن الإهمال، أو تزدادُ إلى المرحلة 

حدة فتدخل في دائرة التخريب، أو العصلالالالالالالالالالالايان، أو السلالالالالالالالالالالارقة، أو التلفم بألفاء غير لائقة، وربما  سلالالالالالالالالالالا يء 

هْم اسلالالالالالالالالالالالاتخدام المرافق العامة بالمدرسلالالالالالالالالالالالاة، أو  سلالالالالالالالالالالالا   اسلالالالالالالالالالالالاتخدام الوسلالالالالالالالالالالالاائل التقنية، أو يما
 
رس البعض ف

قرانلالاه، أو ربملالاا  عزل بعضلالالالالالالالالالالالالالاهم التخريلالاب وإتلاف الممتلكلالاات، وإظهلالاار العنلالااد، وعلالادم الرغبلالاة في التعلالااون مع أ

أنفسلالالالالالاهم، وهذه السلالالالالالالوكيات في الغالب مصلالالالالالادرها العوامل البيسية والاجتماعية والسلالالالالالارية والاضلالالالالالاطرابات 

 الشخصية وغيرها.

رة على مسلالالالالالالالاتوى نجاح يرى و  ِ
ّ
 المدرسلالالالالالالالا ي: هو أحد أهمِّ الظواهرِ المؤث

العديد من الخبراء، إن: الشلالالالالالالالاغب 

ه كثيرًا ما يتسلالالالابب في تراجع المسلالالالاتوى الكاديمي، ومن ثم ينعكسُ سلالالالالبًا على التحصلالالالايل  المدارس، حيث إن:



 

2 

بٍ واحد في معظم الحالات، فهناك أسلالالاباب إلى الدراسلالالا ي. ويصلالالاعب إحالة أسلالالاباب الشلالالاغب الدراسلالالا ي  مُسلالالابِّ

 (.2020اجتماعية، وأسرية، وتعليمية، ونفسية تكمن خلف الظاهرة. )خالد، 

ومن الهمية بمكان تتبع أبعاد الشلالالالالالالالاغب لدى الطلبة داخل المدارس؛ لن: ترك الشلالالالالالالالاغب ينمو دون  

ه الشلالالالالالالالالالالالالالاغلالاب للالادى مختلف فئلالاات الطلاب؛ بلالال إن: إلى التلالادخلالال المنلالااسلالالالالالالالالالالالالالالاب قلالاد يؤدي  تفلالااقم واتسلالالالالالالالالالالالالالالااع نطلالااقلالاِ

ص فرة نجاح العملية التربوية والكاديمية، وانحسلالالالالالالالالالالاار  جودة  ِ
ّ
السلالالالالالالالالالالالوكيات السلالالالالالالالالالالالبية لدى الطلاب تُقل

التعليم، كما إن: الشلالالالالالاغب المدرسلالالالالالا ي عامل جوهري من عوامل تعسر الطلاب دراسلالالالالالايًا وتسلالالالالالاربهم وانقطاعهم 

العديد من الشخصيات المتميزة أكاديميًا ينفرون من العمل في سلك التعليم بسبب  عن الدراسة، بل إن: 

 (.2022)إسماعيل،  .عدم توفر الدعم المناسب لهم

وتتنوع أنماط الشلالالاغب المدرسلالالا ي المؤثرة على التحصلالالايل الدراسلالالا ي للطلاب، فهناك شلالالاغب يقوم على 

شلالااغبةِ اللفظية وغير اللفظية، وشلالاغب  عتمد على الاعتداء الجسلالادي ركل
ُ
أو  دفعو  خربشلالاة و ضلالارب و الم

الإتلاف للممتلكات الخاصلالالاة والعامة أو مجرد الإزعاج؛ فسلالالالوك الشلالالاغب واحد  من السلالالالوكيات الصلالالافية 

المزعجة التي يقوم بها الطلاب، وهذا يجعله محور اهتمام المعلمين، ويتضلالالالالالالالالالالالالالامن هذا السلالالالالالالالالالالالالالالوك التحد  

بالقلق  اما  سلالالابب الشلالالاغب في الصلالالاف شلالالاعورً  االمسلالالاتمر والشلالالاجار وإثارة الكلالالاجيج وكذلك العدوان، وغالبً 

 (.2023لدى العديد من المعلمين. )الحربي، 

كأداة فعالة في تعزيز السلالالالالوكيات الإيجابية بين الإسلالالالالامية وفي هذا السلالالالاياق، تأتي أسلالالالااليب التربية 

 الطلاب، من خلال تعزيز الخلاق والانضباط، وتوجيههم نحو المشاركة في أنشطة بناءة.

 ؤلاتهااوتس مشكلة الدراسة

تعلالاد المرحللالاة الابتلالادائيلالاة في المملكلالاة العربيلالاة السلالالالالالالالالالالالالالاعوديلالاة من أهم المراحلالال التعليميلالاة التي يُبنى عليها 

مسلالالاتقبل الطالب؛ إذ تسلالالاهم في تشلالالاكيل تلالالاخصلالالايته، وتوجيه سلالالالوكياته واتجاهاته نحو قيم إيجابية تعزز 

من  اكبيرً  اة اهتمامً الانضلالالالالالالالالالالاباط المدرسلالالالالالالالالالالا ي، وتدعم العملية التعليمية. وقد أولت وزارة التعليم هذه المرحل

 
ً
م(، والتي تؤكد على 2030من مسلالالاتهدفات رؤية المملكة ) اخلال تطوير المناهج وأسلالالااليب التعليم، انطلاق

أن إلى بناء جيل متعلم منضلالالالابط، وقادر على المسلالالالااهمة في التنمية الوطنية. غير أن الواقع التربوي  شلالالالاير 

بوية سلالالالالالالالالالالوكية، يأتي في مقدمتها سلالالالالالالالالالالوكيات الشلالالالالالالالالالاغب بعض المدارس الابتدائية ما تزال تواجه تحديات تر 

متعددة مثل: إحدا  الضوضاء داخل الصف، مقاطعة المعلم أثناء الشرح،  االمدرس ي، والتي تتخذ صورً 

الاعتلالالالاداءات اللفظيلالالالاة والبلالالالادنيلالالالاة بين الطلاب، إهملالالالاال الواجبلالالالاات، والعبلالالالاث بلالالالاالدوات الملالالالادرسلالالالالالالالالالالالالالايلالالالاة. وهلالالالاذه 

السلالالوكيات لا تقتصلالار آثارها على إضلالاعاف التحصلالايل الدراسلالا ي، وإنما تمتد لتشلالامل إضلالاعاف العلاقة بين 
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 الطالب والمعلم، وخلق بيئة صفية  سودها التوتر والفوض ى.

ورغم الجهود التي تبلالالاذلهلالالاا الملالالادارس والمعلمون لمعلالالاالجلالالاة هلالالاذه الظلالالااهرة من خلال برامج سلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالاة 

وتربوية متنوعة، إلا أن تلك الجهود ما تزال محدودة الفاعلية. وقد كشلالالالالالالالافت العديد من الدراسلالالالالالالالاات عن 

إلى أشلالالاارت (، والتي 2023اسلالالاتمرار بروز سلالالالوكيات الشلالالاغب في المدارس الابتدائية، مثل: دراسلالالاة الدليمي )

أن: نسلالالالالالابة كبيرة من المعلمين يواجهون صلالالالالالاعوبة في ضلالالالالالابط الصلالالالالالاف نتيجة تكرار السلالالالالالالوكيات الفوضلالالالالالاوية، 

%( من الطلاب في العينة المسلالالالالالالالالالالالالالاتهدفة يمارسلالالالالالالالالالالالالالاون 40(، والتي بينت أن أكسر من )2023ودراسلالالالالالالالالالالالالالاة الحربي )

 
ً
أسلالااليب التعزيز ( التي أوضلالاحت أن غياب 2021، ودراسلالاة السلالاهيمي )امن أشلالاكال الشلالاغب أسلالابوعيً  شلالاكلا

( أن: كسرة الشلالالالالالاغب تقلل 2021الإيجابي  سلالالالالالاهم في تفاقم هذه السلالالالالالالوكيات. كما أظهرت دراسلالالالالالاة العطاس )

 من دافعية الطلاب للتعلم، وتضعف قدرتهم على التركيز داخل الصف.

على أهمية الانضباط وحسن السلوك والالتزام با داب الإسلامية وفي المقابل أكدت التربية 

ها قيمً  أصيلة تسهم في بناء الشخصية المسلمة المتوازنة. وقد نص القرآن الكريم على  االشرعية، بعدِّ

َ ٱإنَِّ   ۞﴿ ذلك في قوله تعالى: مهره بِ  للَّّ
ۡ
حۡسََٰنِ ٱوَ   لعۡدَۡلِ ٱيأَ كم ، [90]النحل:   ﴾لِۡۡ

 
كما أوضح الن ي صلى الله عليه وسلم في قوله:  كل

كم مسؤول  عن رعيته« )البخاري ،
 
(. وتبرز في هذا السياق 1829، 1955، مسلم، 853، 1993راع وكل

مثل: القدوة الحسنة والحوار البناء والعدل والرحمة والتعزيز الإسلامية مجموعة من الساليب التربوية 

 الإيجابي والمراقبة الذاتية، والتي يمكن توظيفها كإطار متكامل للحد من سلوكيات الشغب.

في ضبط السلوك الإسلامية فاعلية الساليب إلى وقد أشارت نتائج العديد من الدراسات التربوية 

( التي أكدت دور القدوة الحسنة للمعلم في تعزيز الانضباط داخل 2023الطلابي، مثل: دراسة العلاف )

( التي أظهرت أن العدالة في معاملة الطلاب تسلالالالالالاهم في خفض نسلالالالالالابة 2006الصلالالالالالاف، ودراسلالالالالالاة عبد العال )

( أن اسلالالالالالالالاتخدام أسلالالالالالالالالوب التعزيز الإيجابي 2023السلالالالالالالالالوكيات الفوضلالالالالالالالاوية، كما أظهرت دراسلالالالالالالالاة الدليمي )

 يرفع من مستوى الالتزام لدى الطلاب.الإسلامية القائم على المبادئ 

وعلى الرغم من هذه النتائج الإيجابية إلا أن: الدراسلالالالالالالالاات التي ربطت بشلالالالالالالالاكل مباشلالالالالالالالار بين أسلالالالالالالالااليب 

. اوالحد من سلالالالالالالالالالالالوكيات الشلالالالالالالالالالالاغب المدرسلالالالالالالالالالالا ي في المرحلة الابتدائية ما تزال قليلة نسلالالالالالالالالالالابيً الإسلالالالالالالالالالالالامية التربية 

كأسلالالالالالالالالوب عملي لمعالجة الإسلالالالالالالالالامية ( أوضلالالالالالالالاحت وجود ضلالالالالالالالاعف في توظيف القيم 2023فدراسلالالالالالالالاة حواس )

( أن: غيلالااب التكلالااملالال بين البرامج التربويلالاة 2023مشلالالالالالالالالالالالالالاكلات الانضلالالالالالالالالالالالالالابلالااط، في حين بينلالات دراسلالالالالالالالالالالالالالالاة اللالادليمي )

 يُبقي هذه السلوكيات قائمة بدرجات متفاوتة.الإسلامية والمضامين 

بشكل الإسلامية وعطفًا على ما سبق، ومع  نُدرة الدراسات التي تناولت توظيف الساليب التربوية 
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مُباشلالالالالالالالار في الحد من سلالالالالالالالالوكيات الشلالالالالالالالاغب المدرسلالالالالالالالا ي لدى طلاب المرحلة الابتدائية فإن: مشلالالالالالالالاكلة الدراسلالالالالالالالالالاة 

 الحالية تتحدد في التساؤل الرئيس ا تي:

في الحـدـ من ســـــــــــلــوكيـاـت الشـــــــــــــغـبـ لطلاب المرحلـةـ الابتـدـائية الإســـــــــــلــاميـةـ مـاـ أســـــــــــاــليـبـ التربيـةـ 

 بمحافظة جدة من وجهة نظر معلميهم؟ 

:
ُ
 الآتية

ُ
 الفرعية

ُ
 ويتفرع من السؤال الرئيس الأسئلة

ما درجة انتشلالالالالالالالالالالالاار سلالالالالالالالالالالالالوكيات الشلالالالالالالالالالالالاغب لطلاب المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة من وجهة نظر  .1

 معلميهم؟

 ما أسباب سلوكيات الشغب المدرس ي لطلاب المرحلة الابتدائية من وجهة نظر معلميهم؟ .2

التي ينبغي للمعلمين توظيفها للحد من سلالالالالالالالالالالوكيات الشلالالالالالالالالالاغب من الإسلالالالالالالالالالالامية ما أسلالالالالالالالالالااليب التربية  .3

 وجهة نظر معلميهم؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصلالالالالالاائية في اسلالالالالالاتجابات معلمي المرحلة الابتدائية في محافظة جدة  .4

متغيرات )رتبة المعلم، إلى  تعزى في الحد من سلالالالالالالالالالالوكيات الشلالالالالالالالالالاغب الإسلالالالالالالالالالالامية في أسلالالالالالالالالالااليب التربية 

 المؤهل الدراس ي، وسنوات الخبرة للمعلمين(؟

 أهمية الدراسة

 :الأهمية النظرية

سلالالالالالالالالالالاهم في الحد من الإسلالالالالالالالالالالالامية تقديم إطار معرفي شلالالالالالالالالالالاامل حول أسلالالالالالالالالالالااليب التربية  .1
ُ
التي يُمكن أن ت

سلالالالالالالالالالالالوكيات الشلالالالالالالالالالالاغب المدرسلالالالالالالالالالالا ي، مع التركيز على المبادئ المسلالالالالالالالالالالاتمدة من القرآن الكريم، والسلالالالالالالالالالالانة 

 .النبوية، ما يُسري الدبيات التربوية الإسلامية

توضلالالالالالالالالالالالايح السلالالالالالالالالالالالاباب الكامنة وراء سلالالالالالالالالالالالالوكيات الشلالالالالالالالالالالالاغب لدى طلاب المرحلة الابتدائية، مع تحليل  .2

مظلالااهرهلالاا المختلفلالاة؛ المر اللالاذي ُ سلالالالالالالالالالالالالالاهم في بنلالااء قلالااعلالادة معرفيلالاة لفهم هلالاذه الظلالااهرة في السلالالالالالالالالالالالالالايلالااق 

 المحلي لمحافظة جدة.

في توجيه سلالالالالوكيات الطلاب؛ الإسلالالالالامية الكشلالالالاف عن الدور المحوري الذي يلعبه معلمو التربية  .3

 بفاعلية. الإسلامية ما ُ عزز من أهمية تدريبهم وتأهيلهم لتطبيق الساليب التربوية 

إثراء الدراسلالالالاات التربوية المحلية من خلال تسلالالالاليط الضلالالالاوء على سلالالالالوكيات الشلالالالاغب المدرسلالالالا ي في  .4
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هْم الفروقلالاات 
 
م: ف
 
ن البلالااحثين من مُقلالاارنلالاة النتلالاائج مع منلالااطق أخرى، ومن ث ِ

ّ
محلالاافظلالاة جلالادة؛ ملالاا يُمك

 الثقافية، والاجتماعية المؤثرة.

 :الأهمية التطبيقية

تُقدم نتائج البحث بيانات ميدانية حقيقية من وجهة نظر المعلمين أنفسلالالالالالالاهم عن درجة انتشلالالالالالالاار  .1

ن متخذي القرار في إدارات التعليم بمحافظة جدة من وضلالالالالالاع  ِ
ّ
سلالالالالالالوك الشلالالالالالاغب وأسلالالالالالابابه؛ ما يُمك

 .خطط وبرامج علاجية ووقائية مُستنيرة

يُقلالادم البحلالاث توصلالالالالالالالالالالالالالايلالاات عمليلالاة للمعلمين والإدارات الملالادرسلالالالالالالالالالالالالالايلالاة حول كيفيلالاة توظيف أسلالالالالالالالالالالالالالااليلالاب  .2

 للحد من سلوكيات الشغب؛ ما ُ سهم في تحسين البيئة التعليمية.الإسلامية التربية 

سلالالالالالاتخدم نتائج البحث في تصلالالالالالاميم برامج تدريبية تسلالالالالالاتهدف معلمي التربية الإسلالالالالالالامية؛  .3
ُ
يُمكن أن ت

 بفعالية.الإسلامية لتزويدهم بالمهارات اللازمة لتطبيق الساليب التربوية 

 أهداف الدراسة

 تحقيق الهداف ا تية:إلى  سعى الباحث من خلال الدراسة الحالية 

التعرف على درجة انتشلالالالالالالالالالالالالالاار سلالالالالالالالالالالالالالالوكيات الشلالالالالالالالالالالالالالاغب لطلاب المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة من  .1

 وجهة نظر معلميهم.

الابتدائية من وجهة نظر تحديد السلالالالالالالالالالالالالالاباب وراء سلالالالالالالالالالالالالالالوكيات الشلالالالالالالالالالالالالالاغب المدرسلالالالالالالالالالالالالالا ي لطلاب المرحلة  .2

 معلميهم.

التي يمكن أن يوظفها المعلمون للحد من سلالالالالالالالالالالالوكيات الإسلالالالالالالالالالالالامية الكشلالالالالالالالالالالاف عن أسلالالالالالالالالالالااليب التربية  .3

 الشغب.

التعرف على ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصلالالالاائية بين اسلالالالاتجابات المعلمين في أسلالالالااليب  .4

متغيرات )رتلالالاب المعلم، المؤهلالالال إلى في الحلالالاد من سلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالالاات الشلالالالالالالالالالالالالالاغلالالاب تعود الإسلالالالالالالالالالالالالالالاميلالالاة التربيلالالاة 

 الدراس ي، وسنوات الخبرة للمعلمين(.

 مصطلحات الدراسة

 :أساليب التربية الإسلامية

 (.1: 473، 1993ُ عرف السلوب لغة بأنه: "الطريق، والوجهة، والمذهب". )ابن منظور، 
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والسلالالالالالالااليب، جمع أسلالالالالالالالوب، وكل طريق ممتد، فهو "أسلالالالالالالالوب، قال: "والسلالالالالالالالوب الطريق، والوجه، 

وبُ، 
ُ
ل سلالالالالالالالالالالاْ
ُ
وبُ: الطريق تأخذ فيه. وال

ُ
ل سلالالالالالالالالالالاْ
ُ
واءٍ، ويُجمع أسلالالالالالالالالالالااليب. وال وبٍ سلالالالالالالالالالالاُ

ُ
ل سلالالالالالالالالالالاْ
ُ
الُ: أنتم في أ بُ؛ يُق  ه 

ْ
ذ
 
والم

وْلِ  ق 
ْ
سلالالالالالالالالالالالاالِيب  مِن  ال

 
ذ فلان  فِي أ

 
خ
 
الُ: أ نُ؛ يُق  : الف  مِّ

ان  بِالضلالالالالالالالالالالالا:
 
ا ك
 
وبٍ إِذ

ُ
ل سلالالالالالالالالالالالاْ
 
فِي أ
 
ه ل نْف 
 
انِين  مِنْهُ؛ وإِن: أ

 
، أي: أف

رً  بِّ
 
ك  (.1: 473، 1993". )ابن منظور، امُت 

والتدابير التي  سلالالالالالالالكها بأنها: "مجموع الإجراءات الإسلالالالالالالالامية : تعرف السلالالالالالالااليب التربوية اواصلالالالالالالاطلاحً 

تبادل بينه وبين المتعلمين وعناصلالار البيئة المختلفة التي يهياها المعلم لإكسلالااب 
ُ
المعلم في عملية التفاعل الم

 (.249، 2003طلابه المعارف والمعلومات والخبرات في فترة زمنية مُحددة هي الدرس".  )الخوالدة وعيد، 

ة من  سلالاتمد:
ُ
لة لديه، والم فضلالا:

ُ
ها: "مجموعة النماط التدريسلالاية الخاصلالاة بالمعلم والم عرفها سلالالامة بأن:

ة له". )سلامة،  ا وثيقًا بالخصائص الشخصي:
ً
 (.76، 2006السنة النبوية وترتبط ارتباط

ها: وفق هذا البحث  اإجرائيً الإسلالالالالالالالالالالالامية ويعرف الباحث أسلالالالالالالالالالالااليب التربية  من الطرائق  مجموعةبأن:

والإجراءات والممارسلالالالالالالالالالالالالالاات التربوية المسلالالالالالالالالالالالالالاتندة إلى مبادئ التربية الإسلالالالالالالالالالالالالالالامية وقيمها، والتي يوظفها معلمو 

وتشلالالالالالالالامل هذه السلالالالالالالالااليب:  الشلالالالالالالالاغب.بهدف الحد من سلالالالالالالالالوكيات  طلابالمرحلة الابتدائية في تعاملهم مع ال

التربيلالاة بلالاالقلالادوة الحسلالالالالالالالالالالالالالانلالاة، والتربيلالاة بلالاالعبرة والموعظلالاة الحسلالالالالالالالالالالالالالانلالاة، والتربيلالاة بلالاالترغيلالاب والترهيلالاب، والتربيلالاة 

الثواب  والإرشلالالالالالالالالالالالااد، أسلالالالالالالالالالالالالوبوأسلالالالالالالالالالالالالوب التوجيه  الرفق،و التعليم أسلالالالالالالالالالالالالوب بتكوين العادات الحسلالالالالالالالالالالالانة، و 

 طلاب.ة لدى الوالعقاب التربوي بما  سهم في تقويم السلوك وتنمية القيم الخلاقي

ب
َ
غ
َّ
 :الش

: "تهييج الشلالالالالالالار وإثارة الفتن والاضلالالالالالالاطراب. الشلالالالالالالاغب: الجلبة والخصلالالالالالالاام. شلالالالالالالاغب 
ً
 عرف الشلالالالالالالاغب لغة

عليهم وفيهم وبهم، شلالالالاغب شلالالالاغبًا: هيج الشلالالالار بينهم. ويقال: شلالالالاغب فلان أحد  فتنة وجلبة، شلالالالاغب القوم 

 (.1: 486، 1972عن الطريق وغيرها: حاد عن الطريق". )مجمع اللغة العربية، 

ف الشلالالالالالالالاغب  بأنه سلالالالالالالالالوك يصلالالالالالالالادر من بعض الطلاب داخل البيئة الصلالالالالالالالافية، ويؤدي إلى إحدا  ُ عر:

اضلالالالالالالالاطراب في سلالالالالالالالاير عملية التدريس، أو تعطيل أداء الواجبات الصلالالالالالالالافية، أو التأثير في تفاعل الطالب مع 

المعلم أو مع عنلالااصلالالالالالالالالالالالالالار البيئلالاة الملالادرسلالالالالالالالالالالالالالايلالاة. وقلالاد يظهر هلالاذا السلالالالالالالالالالالالالالالوك في صلالالالالالالالالالالالالالاور متعلالاددة، مثلالال الفوضلالالالالالالالالالالالالالا ى، 

، وإرباك سلالالالالالالالالالالاير الدرس، بما قد يهدد المن النفسلالالالالالالالالالالا ي أو البدني، أو يؤثر في سلالالالالالالالالالالالامة والتشلالالالالالالالالالالاوي ، والإزعاج

 (.242، ة. 2019ا خرين داخل البيئة المدرسية )بلسعة وخطار، 

وقيل هو: "توقيع العقاب على الغير أو عقاب الذات، والشلالالالاغب إما أن  عبر عنه بالجسلالالالام، أو باللفم 
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 (.8، 1977)عوض،  . بالكيد، أو التهديد، أو العصيان بمخالفة العرف أو التقاليد أو الخروج عليها"

مجموعة من السلالالالالوكيات غير المنضلالالالابطة التي يمارسلالالالاها بعض أما التعريف الإجرائي للشلالالالاغب فهو: 

طلاب المرحللالاة الابتلالادائيلالاة داخلالال البيئلالاة الملالادرسلالالالالالالالالالالالالالايلالاة، وتظهر في صلالالالالالالالالالالالالالاور لفظيلالاة، وجسلالالالالالالالالالالالالالالاديلالاة حركيلالاة، وغير 

 .مباشرة، بما يؤدي إلى إزعاج ا خرين، وتعطيل سير العملية التعليمية، والإخلال بالنظام المدرس ي.

  



 

   

  
 
 
 

 
 

 
 
 

 
 

 
 
 

 
 

 

 الفصل ال اني  

 مراجعة الأدبيات  
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 ال انيالفصل 

 مراجعة الأدبيات

 

 يتناول هذا الفصل قسمين رئيسيين، وهما:

 :ماوه ،محورين، ويحتوي على القسم الأول 

 .الإسلاميةالول: الدراسات التي تناولت أساليب التربية المحور 

 ئية.سلوكيات الشغب لطلاب المرحلة الابتداالدراسات التي تناولت المحور الثاني: 

 

 ، وهي:محاور لا ة القسم ال اني: الإطار المفاهيمي، ويحتوي على 

 .للحد من سلوكيات الشغبالإسلامية أساليب التربية الول: المحور 

 .سلوكيات الشغبالثاني: المحور 

 .أسباب سلوكيات الشغبالثالث: المحور 
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 القسم الأول 

 الدراسات السابقة 

يْ الدراسلالالالالالالالالالالالالالالاة  اتحليليً  ايتناول هذا الفصلالالالالالالالالالالالالالالُ عرضلالالالالالالالالالالالالالاً  لبرز الدبيات السلالالالالالالالالالالالالالاابقةِ ذاتِ الصلالالالالالالالالالالالالالالةِ بمتغير 

الرئيسلالالاين: أسلالالااليب التربية الإسلالالالامية، وسلالالالوكياتُ الشلالالاغب المدرسلالالا ي )الصلالالافية اليومية(. ويهدف العرض 

لموضلالالالالالاوع  اومنهجيً  اعلميً  ارصلالالالالالاد مُسلالالالالالااهمات هذه الدراسلالالالالالاات لتحديد الفجوة البحثية التي تشلالالالالالاكل مبررً إلى 

 الدراسة الحالية وأسئلتها.

التي تناولت : ا حور الأول   الإسلامية أساليب التربية الدراسات 

 
ُ
ستمدة من ركزت هذه المجموعة من الدراسات على تشخيص واقع استخدام الساليب التربوية الم

القياس إلى من التأصيل النظري  اوتطبيقاتها العملية في سياقات مختلفة، بدءً الإسلامية المرجعية 

 الميداني.

 (:2021دراسة البقعاوي ) .1

استخلاة الساليب إلى  ،"الأساليب التربوية في سورة الطارق" :(2021هدفت دراسة البقعاوي )

التربوية من النص القرآني باستخدام المنهج الاستنباطي التحليلي. وأسفرت الدراسة عن استنباط أحد 

 
 
 على الغنى المنهجي للنص  ،والجذب ،والتكرار ،الترهيب :، مثلاتربويً  ار أسلوبً عش

ً
وإثارة الانتباه، مؤكدة

 عاصرة.وإمكانية الإفادة منه في بناء أطر تربوية مُ  ،الشرعي

 (:2021دراسة عبد المقصود وعبد القادر ) .2

الإسلامية "درجة وعي معلمي التربية  :(2021وعبد القادر ) ،المقصود بدهدفت دراسة ع

قياس الفجوة بين المعرفة والتطبيق لدى المعلمين. إلى  ،بالأساليب التربوية النبوية وتطبيقهم لها"

. وكشفت النتائج عن امعلمً  (132)من مكونة واعتمدت المنهج الوصفي، وطبقت استبانة على عينة 

وجود فروق تعزى  ارتفاع مستوى الوعي النظري مقارنة بمستوى متوسط في التطبيق العملي، دون 

 ممارسة عملية.إلى ما  سلط الضوء على إشكالية مركزية في نقل المعرفة النظرية  ؛للجنس أو الخبرة

 (:2023دراسة الحربي ) .3

للوالدين في تنمية استعداد أطفال الإسلامية "الأساليب التربوية ( 2023هدفت دراسة الحربي )

الكشف عن الساليب المحددة التي يوظفها الوالدان في هذا إلى  ،مرحلة الصفوف الأولية لأداء الصلاة"
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ُ
بِّ  السياق. واعتمدت الدراسة

ُ
ق على عينة قوامها المنهج الوصفي التحليلي، من خلال مقياس خاة ط

(200)  
ً
أن مستوى الممارسة جاء بدرجة متوسطة، مع وجود فروق دالة إلى في جدة. وأشارت النتائج  أسرة

 ما يؤكد تأثير خصائص المربي في فاعلية التطبيق. ؛ومستواهم التعليمي ،تعزى لعمر الوالدين اإحصائيً 

 (:2024دراسة الحضيع ) .4

اقع ممارسة الوالدين لأساليب التربية  :(2024هدفت دراسة الحضيف ) في الإسلامية "و

 إلى الأسرة" 
ً
متغيرات  اتشخيص مستوى ممارسة الوالدين لهجم الأساليب والكشع عن الفروق وفق

اعتمدت الدراسة المنهج الوصفي المسحي، واستخدمت الاستبانة لجمع البيانات حيث  ؛"ديمو،رافية

. وأظهرت النتائج ممارسة الساليب بدرجة كبيرة، مع تفوق أسلوبي أمرٍ  وليِّ  (780)من عينة قوامها 

التوجيه المباشر والتربية بالموقف، كما كشفت عن علاقة إيجابية بين مستوى الممارسة والمستوى 

 التعليمي التربوي للوالدين.

 سلوكيات الشغب لطلاب المرحلة الابتدائية الدراسات التي تناولت : ا حور ال اني

ركزت هذه المجموعة من الدراسات على دور المنهج الإسلامي والمؤسسات التربوية في الحد من 

 أنماط سلوكية سلبية محددة وذات حدة عالية.

 (:2020دراسة القرعان ) .1

للمرحلة الأساسية العليا في الحد الإسلامية "دور مادة التربية  :(2020القرعان )فت دراسة هدِ 

استقصاء تأثير المادة الدراسية نفسها في تخفيف حدة العنف. واعتمدت إلى  ،من العنع المدرس ي"

للمادة  أن: إلى . وتوصلت اطالبً  (50)و امعلمً  (40) المنهج الوصفي، وطبقت أدوات الدراسة على عينة من

  ادورً 
ً
على أهمية الدور التنفيذي للمعلم في غرس قيم  افي الحد من العنف، مع التأكيد مجددً  مقبولا

الفاعلية النظرية للمنهج تتحقق بدرجة تفعيله العملي من  أن:   عكسالمر الذي التسامح والانضباط، 

 قبل المعلم داخل الصف.

 (: 2021دراسة السهيمي ) .2

في الحد من التنمر لدى طلاب الإسلامية "دور معلم التربية : (2021هدفت دراسة السهيمي )

 إلى  المرحلة المتوسطة"
ُ
ختصين التربويين. واعتمدت المنهج الوصفي، تقييم هذا الدور من وجهة نظر الم

  (81)واستخدمت الاستبانة مع عينة قوامها 
ً
  اللمعلم دورً  . وأظهرت النتائج أن: اا تربويً مشرف

ً
بدرجة  فاعلا

من أنواع التنمر الجسدي واللفظي والاجتماعي، مع التأكيد على الحاجة لتعزيز وعي  كبيرة في الحدِّ 
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 بخطر التنمر النفس ي وكيفية مواجهته. -بشكل خاة-المعلمين 

 (:2023دراسة عطية، وآخرين ) .3

"رؤية تربوية إسلامية مقترحة لتعزيز دور بعض  :(2023ن )يوآخر  ،عطيةهدفت دراسة 

 توسيع نطاق الرؤية لبناء إطار مؤسس يّ إلى ، المؤسسات التربوية في الحد من الانحرافات السلوكية"

تكامل. واعتمدت الدراسة المنهجين الصولي والوصفي، وقدمت رؤية شاملة للوقاية من الانحرافات مُ 

 على أن مسؤولية المواجهة لا تقع على المدرسة وحدها،  :السلوكية مثل
ً
التنمر والغ  وعلاجها، مشددة

 بل تتشارك فيها السرة والمدرسة والمسجد.

 (:2023دراسة الدليمي ) .4

في مواجهة الظواهر السلوكية ،ير الإسلامية "دور منهج التربية  :(2023الدليمي )هدفت دراسة 

بيان الدور النظري والتطبيقي للمنهج الإسلامي في مواجهة هذه الظواهر. إلى  ،"االمر،وبة: التنمر نموذجً 

واعتمدت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي للأدبيات، وأكدت نتائجها على تميز المنهج الإسلامي بفاعليته 

 ممارسات صفية عملية يمكن للمعلم تطبيقها.إلى تحويل مضامينه النظرية إلى في المعالجة، مع الدعوة 

  تكمنُ و 
ُ
تكرر على فاعلية المنهج القوة الجوهرية لهذه المجموعة من الدراسات في تأكيدها الم

نطاق بحث هذه الدراسات  فإن:  ؛واقع. ومع ذلكإلى الإسلامي ودور المعلم الحاسم في ترجمة هذه الفاعلية 

 : مثل ،عالية الحدة وخطورة؛ فهي تركز بشكل أساس ي على مواجهة سلوكيات اواضحً  امنهجيً ا يحمل قيدً 

والعنف، كما أن عيناتها البحثية تتركز في الغالب على طلاب المراحل المتوسطة والثانوية. هذا  ،التنمر

 اوتأثيرً  ،اكرارً وت   ،اولكنها أكسر شيوعً  ،وهي أقل حدة (الشغب الصفية اليومية)التركيز يترك سلوكيات 

خارج دائرة الاهتمام المباشر، لا سيما في المرحلة التأسيسية  –على سير العملية التعليمية  امباشرً 

  امركزيً  ايً الابتدائية التي تشكل فيها هذه السلوكيات تحدِّ 
ً
  للمعلم. وهو ما يجعل معالجتها حاجة

ً
 عملية

 لح: مُ 
ً
 .ة

 التعليص على الدراسات السابقة ومدى الاستفادة منها

 
ً
 السابقة: أوجلإ الاتفاق مع الدراسات أولا

تتفق الدراسة الحالية مع معظم الدراسات السابقة في عدد من الجوانب العلمية والمنهجية 

 :والفكرية، من أبرزها

و)عبد المقصود  ،(2023و)الحربي،  ،(2024تتفق الدراسة الحالية مع دراسات )الحضيف،  .1
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بوصفها الإسلامية التربية  اهتمامها بأساليب( في 2021و)البقعاوي،  ،(2021وعبد القادر، 

 
ُ
توازنة. كما تتفق مع دراسات وسيلة فعّالة لتقويم السلوك وبناء الشخصية المسلمة الم

الإسلامية منهج التربية  في توظيفِ  ،(2020و)القرعان،  ،(2021و)السهيمي،  ،(2023)الدليمي، 

 .العنف أو التنمر أو الشغب المدرس ي :مثل ،للحد من السلوكيات غير المرغوبة

عظم الدراسات السابقة في استخدام المنهج الوصفي التحليلي أو تشترك الدراسة الحالية مع مُ  .2

 ،المسحي بوصفه النسب لدراسة الظواهر السلوكية والتربوية من خلال وصفها وتحليلها 

 .واستنباط نتائجها

نظرًا لملاءمتها في استقصاء آراء  ؛ى الاستبانة كأداة لجمع البياناتالدراسات عل جل  اعتمدت  .3

 .عينات كبيرة من المعلمين أو الوالدين أو الطلبة حول الممارسات التربوية والسلوكيات التعليمية

تسهم بدرجة الإسلامية أساليب التربية  تتفق الدراسة الحالية مع نتائج الدراسات السابقة في أن:  .4

انتشار مظاهر إلى ضعف تطبيقها أو غيابها يؤدي  كبيرة في غرس القيم وضبط السلوكيات، وأن: 

 .والتنمر ،والعنف ،الشغب :مثل ،سلوكية سلبية

مثلما أوصت دراسات  في المؤسسات التعليميةالإسلامية تفعيل التربية إلى الاتفاق في الدعوة  .5

( بضرورة تفعيل دور مادة 2021و)السهيمي،  ،(2023ن، يوآخر ، و)عطية، (2023)الدليمي، 

مؤكدة على دور الساليب  اتفي معالجة الظواهر السلوكية، جاءت دراسالإسلامية التربية 

 .في الحد من سلوكيات الشغب لدى تلاميذ المرحلة الابتدائيةالإسلامية التربوية 

 الدراسات السابقة عن: أوجلإ الاختلاف ا انيً 

هذه الدراسة تختلف عن سابقها من الدراسات التي  فإن: ؛ التشابه في الإطار العام لرغم من على ا

 :اختلافات جوهرية عن الدراسات السابقة، أبرزها استعرضناها بعدة

ركزت الدراسة الحالية على طلاب المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة، بينما تناولت بعض  .1

 .الدراسات فئات مختلفة

 .على طلاب المرحلة المتوسطة والعليا اركزت ،(2020و)القرعان،  ،(2021)السهيمي، ا تدراس .2

 .الوالدين والسر ااستهدفت ،(2023و)الحربي،  ،(2024)الحضيف،  تادراس .3

 .أنفسهمالإسلامية تناولت معلمي التربية  ،(2021دراسة )عبد المقصود وعبد القادر،  .4
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ركزت معظم الدراسات السابقة على وصف واقع تطبيق الساليب التربوية أو استنباطها من  .5

)الحد من سلوكيات  :الحالية فجمعت بين الجانب التطبيقي أما الدراسةالنصوة الشرعية، 

 كأسلوب ضبط سلوكي(.الإسلامية )تعزيز التربية  :والجانب الوقائي، الشغب(

التنمر أو  :مثل ،السلوكيةاقتصرت بعض الدراسات السابقة على جانب واحد من الظواهر  .6

(، بينما تناولت الدراسة الحالية سلوكيات الشغب 2021؛ السهيمي، 2023العنف )الدليمي، 

ا ميدانيًا يواجهه معلمو المرحلة الابتدائية
ً
 .بشكل شامل بوصفها سلوك

أجريت الدراسة الحالية في محافظة جدة ضمن بيئة حضرية كبيرة ومتنوعة ثقافيًا، بينما  .7

المر )القصيم، مكة المكرمة، جرش بالردن(،  :أجريت بعض الدراسات السابقة في مناطق أخرى 

طابعًا محليًا معاصرًا  عكس الواقع الاجتماعي والتربوي لمدينة كبيرة  هذه الدراسة عطي  الذي

 .مثل جدة

ركزت دراسات أخرى على وجهة نظر الوالدين أو المشرفين أو الطلبة، جاءت الدراسة  في حين .8

بوصفهم القرب لملاحظة السلوكيات  ؛وجهة نظر معلمي طلاب المرحلة الابتدائية الحالية لتبرز

 .والتعامل معها مباشرة ،الصفية

 
ً
 : ما تميزت بلإ الدراسة الحالية عن الدراسات السابقةا ال 

ركزت على البعدين النظري والتأسيس ي أو العملي السري، ولم السابقة الجهود البحثية  أن:  مع  

تتناول بصورة مباشرة أثر توظيف هذه الساليب في الحد من سلوكيات الشغب الصفية اليومية داخل 

من خلال استقصاء خبرة المعلمين معالجة ذلك إلى سعت إلى الدراسة الحالية  فإنّ الصفوف الابتدائية، 

 الممارسين.

الميدان إلى تميزت الدراسة الحالية بعدد من الجوانب العلمية والتطبيقية التي جعلتها تضيف وقد 

 :يأتالتربوي معرفة جديدة، ومن أبرز ملامح تميزها ما ي

من جهة وسلوكيات الشغب المدرس ي من الإسلامية الحالية بين أساليب التربية  جمعت الدراسة .1

إذ ركزت معظم الدراسات السابقة على  ؛في الدراسات التربوية موضوع جديدجهة أخرى، وهو 

 تّ مُ  أحد المحورين دون الجمع بينهما في تحليل تطبيقيٍّ 
ّ
 .لامِ ك

ل بيئة تعليمية تمثحيث  تطبيق ميداني محدد في بيئة تعليمية حصرية )محافظة جدة(:ها إن:  .2

يجعل نتائج الدراسة الحالية ذات قيمة واقعية وتطبيقية عالية  المر الذي ؛متطورة ومتشعبة

 .في معالجة مشكلات سلوكيات الطلاب في المراحل الولى من التعليم
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عد أساس تكوين السلوك  .3
ُ
تميزت الدراسة الحالية بتركيزها على المرحلة الابتدائية التي ت

 .والانضباط، بخلاف أغلب الدراسات السابقة التي ركزت على المراحل المتوسطة أو الثانوية

اعتمدت الدراسة الحالية على وجهات نظر معلمي المرحلة الابتدائية، وهم أكسر فئة مهنية  .4

ا بسلوكيات الشغب اليومية، 
ً
أكسب نتائج الدراسة واقعية ميدانية عالية  المر الذياحتكاك

 .يمكن البناء عليها في تطوير استراتيجيات تربوية

بل قدمت توصيات عملية قابلة  ؛الحالية على التحليل الوصفي فقط لم تقتصر الدراسة .5

كأداة للوقاية الإسلامية تفعيل الساليب التربوية إلى للتطبيق داخل الصفوف المدرسية، تهدف 

 .والعلاج السلوكي

رصيد إلى ر بلغة تربوية علمية منهجية، أضافت الدراسة الحالية عاصِ من خلال تناول موضوع مُ  .6

، وهو سلوك الشغبوضبط  ،ومهارات إدارة الصفالإسلامية البحو  التي تربط بين القيم 

 .مزيد من الدراسات التطبيقيةإلى مجال يحتاج 

 الفجوة البح ية

التربوية أسهمت في بناء إطار معرفي متين حول يتكح من تحليل الدراسات السابقة أن الدبيات 

أساليب التربية الإسلامية من حيث تأصيلها الشرعي ومستوى ممارستها في البيئات السرية والتعليمية، 

المرغوبة والتعامل معها. الظواهر السلوكية غير تفسير عدد من  كما أكدت فاعلية التربية الإسلامية في

أساليب  قصور بحثي يتمثل في محدودية الدراسات التي تناولت العلاقة بينوجود  ومع ذلك، يلاحم

الابتدائية في إطار ميداني تطبيقي، إذ  رحلةالتربية الإسلامية وسلوكيات الشغب الصفية لدى طلاب الم

حين  فياستقصاء واقع الممارسة التربوية الإسلامية أو تأصيلها النظري، علىانصبت غالبية الدراسات 

طبيعة حادة، كالعنف والتنمر ذات  ركزت الدراسات المرتبطة بالسلوكيات المدرسية على أنماط سلوكية

والانحرافات السلوكية، وبخاصة في المرحلتين المتوسطة والثانوية. كما يلاحم ندرة الدراسات التي 

مباشرة في ملاحظة لكسر الابتدائية بوصفهم الفئة المهنية اإلى تقديرات معلمي المرحلة استندت 

الدراسات المنفذة في البيئة التعليمية بمحافظة  يةالسلوكيات الصفية وتقويمها، إضافة إلى محدود

تعزيز  ة فيالبحثية في الحاجة إلى استقصاء إسهام أساليب التربية الإسلاميحدد الفجوة جدة. ومن ثم تت

الضبط السلوكي والحد من سلوكيات الشغب لدى طلاب المرحلة الابتدائية من وجهة نظر معلميهم، بما 

 البيئة في التطبيقية وتطوير الممارسات التربوية المرتبطة بإدارة السلوكلتربوية  سهم في إثراء المعرفة ا

 المدرسية.
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 ال انيالقسم 

 الإطار المفاهيمي

 

الإسلالالالالالالالامية يرتكز الإطار المفاهيمي على محورين أسلالالالالالالااسلالالالالالالاين؛ الول يهتم بمناقشلالالالالالالاة أسلالالالالالالااليب التربية 

للحد من سلالالوكيات الشلالاغب لطلاب المرحلة الابتدائية، والمحور الثاني يهتم بمناقشلالاة سلالالوكيات الشلالاغب 

 لطلاب المرحلة الابتدائية، وذلك على التفصيل ا تي:

 للحد من سلوكيات الشغبالإسلامية أساليب التربية الأول:  ا حور 

 التربيةمفهوم 

:
ً
 التربية لغة

تعني: الزيلالاادة والنمو، يقلالالاال: ربلالاا العلالالالالالالالالالالالالالا يء بمعنى: زاد ونملالالاا، وعنلالالادملالاا تقول: ربوتُ في بيلالالات فلان، أي: 

يته. )ابن منظور،   (.14: 307، 1993نشأتُ فيهم، وربيت فلانًا، أي: حفظته، ورعيته، ونم:

ف، ورباه: نمي قواه الجسلالامية، والعقلية، والخلقية.  ى وتثق:
:
أ وتغذ و وتنشلالا: وفي المعجم الوسلالايط: ترب:

 (.1: 45، 1972، مجمع اللغة العربية)

يته، وفي القرآن الكريم، يقول الله تعالى:  يته: نم: وجاء في لسان العرب: ربا الع يء: زاد ونما، ورب:

سجى ثيِمن
َ
ارنَ  َُّ َّ كَ ِبِ كُه ه اَ يُه دَقََٰتِِۗ وٱَللَّّ ِبلََٰٗ   وَيهرۡبِِ ٱلصَّ ه ٱلرِّ ، أي: بمعنى: يزيدها، وربوت [276البقرة: ] سمحتَمۡحَقه ٱللَّّ

 (.14: 307، 1993فيهم، وتربيتُ بينهم. )ابن منظور،  تفي بني فلان: نشأ

وتسلالالالالالالالالالالالالالاتعملالال كلملالاة التربيلالاة بمعنى التهلالاذيلالاب، وعلو المرزللالاة، وقلالاد ذكر ذللالاك الزمخشلالالالالالالالالالالالالالاريّ، فقلالاال: "ومن 

اوة قومه: في أشرافهم")الزمخشري،  ب   (.1: 334، 1998المجاز: فلان في ر 

ومن خلال ما سبق يتكح أن: المعنى اللغوي للتربية في الإسلام، يتضمن: الزيادة، والنمو والتنمية، 

 والتغذية، والتنشئة، والتثقيف، والحفم، والرعاية. 

 :االتربية اصطلاحً 

بلالالااختلاف المنطلقلالالاات الفلسلالالالالالالالالالالالالالافيلالالاة التي تسلالالالالالالالالالالالالالالكهلالالاا الجملالالااعلالالاات  ا"يختلف تعريف التربيلالالاة اصلالالالالالالالالالالالالالاطلاحلالالاً 

الإنسلالالالالالالالالالالالالالاانية في تدريب أجيالها وإرسلالالالالالالالالالالالالالااء قيمها ومعتقداتها، وباختلاف ا راء حول مفهوم العملية التربوية 

"كلمة التربية بمفهومها الاصلالالالالالالالاطلاحي من الكلمات الحديثة (. و16، 2002وطرقها ووسلالالالالالالالاائلها". )الزهوري، 
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التي ظهرت في السلالالالالالالالالالالالالالانوات الخيرة مرتبطلالالاة بحركلالالاة التجلالالاديلالالاد التربوي في البلاد العربيلالالاة في الربع الثلالالااني من 

 .(89، 2005)مرس ي،  ".في المصادر العربية القديمة االقرن العشرين؛ ولذلك لا نجد لها استخدامً 

 وهي 
ً
  "إنشاء الع يء حالا

ً
 (.95 ة. ،1990حد التمام" )المناوي، إلى  فحالا

 تعريع التربية تعاريع متعددة منها:فقد ورد في 

عرف التربية بأنها: 
ُ
معافى  اقويً  ليشلالالاب:  ؛وتربيته بما يحتاج إليه من مأكل ومشلالالارب ،الجسلالالام "تغذيةت

 هي  على مواجهة تكاليف الحياة ومشلالالالالالالالالالالالاقاتها، فتغذية الإنسلالالالالالالالالالالالاان اقادرً 
ً
  إنشلالالالالالالالالالالالااء العلالالالالالالالالالالالا يء حالا

ً
حد إلى  فحالا

 (.95 ة. ،1990التمام")المناوي، 

 بلالالاأنهلالالاا: فلالالاتِ وقلالالاد عُرِّ   
ُ
 " بنلالالااء الإ التربيلالالاة

ً
من جميع النواحي، وفي جميع  اومتوازنلالالاً  نسلالالالالالالالالالالالالالالاان بنلالالااءً متكلالالااملا

 . (23 ة. ،1978 )السيد،. وطرق التربية التي جاء بها الإسلام" ،مراحل الحياة، في ضوء مبادئ وقيم

 مفهوم التربية الإسلامية

تكلالالااملالالال من الحقلالالاائق والمعلالالاايير والقيم الإلهيلالالاة الثلالالاابتلالالاة نظلالالاام مُ " بلالالاأنهلالالاا:الإسلالالالالالالالالالالالالالالاميلالالاة التربيلالالاة رّفِلالالات عُ 

 
ُ
إلى مها من قبل مؤسلالالاسلالالاة تربوية إسلالالالامية يتغيرة، والتي يتم تقدوالخبرات والمعارف والمهارات الإنسلالالاانية الم

 مرتبة الكمال التي هيأهم الله لها، إلى الطلبة والمتعلمين، والقصلالالالالالالالالالالالالالاد منها إيصلالالالالالالالالالالالالالاالهم 
 ا منهم قادرً  كل  ليكون 

بلالاالمسلالالالالالالالالالالالالالااهمة  ، وذللالاك، وتحقيق ملالاا جلالااء في القرآن الكريمالرضعلى القيلالاام بتحقيق عنلالااصلالالالالالالالالالالالالالار الخلافلالاة في 

 .(88، ة. 1987)الحمادي،  "عمارتها وترقية الحياة على ظهرها وفق منهج الله سبحانه وتعالى إيجابيًا في

ربية الإسلالالالالالالامية: "تلك المفاهيم والقيم والسلالالالالالااليب المتضلالالالالالامنة في آيات القرآن وسلالالالالالانة  فتوقد عرّ 
:
الت

  -الرسلالالالالالالالاول صلالالالالالالالالى    عليه وسلالالالالالالالالم 
ُ
ختلفة" )علي، والتي تتصلالالالالالالالال بتربية الإنسلالالالالالالالاان في جوانب تلالالالالالالالاخصلالالالالالالالايته الم

 (.20، ة.2007الحامد، محمد، 

ة،قلالاد و  هلالاا: "المفلالااهيم المترابطلالاة التي تنضلالالالالالالالالالالالالالابط منهلالاا تعريفهلالاا بلالاأن: و  تعلالاددت تعريفلالاات للتربيلالاة الإسلالالالالالالالالالالالالالالاميلالاّ

ريق الذي يجب عليه أن 
:
بفكر وأسلالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالااس واحد وتعتمد على مبادئ وأخلاق الإسلام، وتبين للفرد الط

 (.135 ة. ،1998)السمالوطي،   سلكه بما يتوافق مع تلك المفاهيم والمبادئ"

ة تشلالالالالالالالالالالالالالاملالالال جميع جوانبلالالاه البلالالادنيلالالاة  وكلالالاذللالالاك عُرفلالالات هلالالاا: " تربيلالالاة الطفلالالال ورعلالالاايتلالالاه بطريقلالالاة تكلالالاامليلالالاّ بلالالاأن:

منهج متكامل لرعاية الإنسان الإسلامية ونظرياته، فالتربية  والعقليّة والروحية بناءً على مبادئ الإسلام،

وتربيته على الخلاق الحسلالالالالالالالالالالالانة، وتضلالالالالالالالالالالالامن له التوازن والتوافق بين الحياة الدنيا وا خرة")السلالالالالالالالالالالالامالوطي، 

 .(140 ة. ،1998



 

17 

"التنمية الشلالالالالالالالالالالااملة لجميع جوانب تلالالالالالالالالالالاخصلالالالالالالالالالالاية الفرد: بأنها:  (22 ة. ،2004) القاضلالالالالالالالالالالا ي كما عرفها

ا، وجماليًا، في ضلالالاوء ا وجنسلالالايً راديً إا، و ا، ونفسلالالايً ا، وعقليًا، واعتقاديًا، وروحيا، وخلقيًا، واجتماعيً جسلالالاميً 

ا الله وحلالاده عبوديلالاة تحقق للالاه الفوز بلالااللالادنيلالاا وا خرة، وتجعله ملالاا جلالااء بلالاه الإسلالالالالالالالالالالالالالالام؛ حتى يكون الفرد علالاابلالادً 

 . لبنة خيرة في بناء مجتمعه"

 خصائص التربية الاسلامية

ينبغي على المعلم المسلالالالالالالالم أن يكون لديه الدراية الإسلالالالالالالالامية بها التربية خصلالالالالالالاائص عدة تتميز هناك 

 (.     1992)الغامدي،  :الطلبة، وهذه الخصائص هيإلى حتى يتمكن من إيصالها  ؛الكافية بها

جميع  وهي بذلك تخالف ،وجل صلالالالالالالالالالالاادرة من الله عزالإسلالالالالالالالالالالالامية التربية  :والغايةربانية المصـــــــــدـر  .1

 ،ظائفهم في عبادة الله عز وجلفالبشلالالالالالالالالالالالالالار تتحدد و التي مصلالالالالالالالالالالالالالادرها البشلالالالالالالالالالالالالالار،  خرى أنواع التربية ال 

 .الرضوعمارة 

فراد والجماعات الحاسم في توجه ال  العامل   المعتقدُ  ُ عد   :تقوم على الوحدةالإسلامية الـــتـربية  .2

كل فرد  حيث إن:  ؛بصلالالالالالالالافة خاصلالالالالالالالاةيوجههم تباع الرسلالالالالالالالاالات السلالالالالالالالاماوية اوالنظم بصلالالالالالالالاورة عامة، و 

 الرسل. مطالب بتحقيق التوحيد التي جاء به

الإسلالالام هو دين الفطرة التي فطر الله عليها البشلالار، فلا يوجد تربية متكاملة: الإسـلـامية التربية  .3

التام بينها  للانسلالالالاجام ق ي، بل هناك تحقمع الإنسلالالالاانالإسلالالالالامية بين التربية  تضلالالالاارب أو تنافر أي  

إليلالالاه على أنلالالاه متكلالالااملالالال  وهي تحقق التكلالالااملالالال داخلالالال الفرد حيلالالاث تنظرُ  ،وبين الفرد وبين الجملالالااعلالالاة

 تعهلالاد   عليلالاه واجبلالاات   ه،وفي الوقلالات نفسلالالالالالالالالالالالالالاِ  ،للالاه حلالااجلالاات وغرائز ورغبلالاات ،الجسلالالالالالالالالالالالالالاد والروح والعقلالال

 
ُ
 أخر.على لا يطغي فيها أي جانب بحيث  ،تكاملةالإسلام برعايتها الشاملة والم

عد التربية  :تربية شـــــــــــاــملة الإســـــــــــلــامية التربية  .4
ُ
، ُ عنى بتنمية الإسلالالالالالالالالالالالالالالامية ت

ً
منهجًا تربويًا شلالالالالالالالالالالالالالااملا

والروحية. فهي تسلالاتند  ،والجسلالادية ،والاجتماعية ،والنفسلالاية ،الإنسلالاان في جميع أبعاده: العقلية

بناء تلالالالالالالالالالاخصلالالالالالالالالالاية متوازنة تتفاعل مع الحياة بوعي وأخلاق، إلى للإنسلالالالالالالالالالاان، تهدف  شلالالالالالالالالالااملةرؤية إلى 

 .المسؤولية الفكر وتنميةالإصلاح والتعا   الإيجابي، من خلال غرس القيم وتمكين إلى وتسعى 

التربيلالاة  اللالالادين الاسلالالالالالالالالالالالالالالامي دين إيجلالالاابي، ومن هنلالالاا تسلالالالالالالالالالالالالالاتملالالاد   :تربيــةـ إيجــاـبيــةـالإســـــــــــلــاميــةـ التربيــةـ  .5

وهذه الإيجابية تتمثل في إيجابية الانسلالالالالالالالالالاان في الكون،  ،خاصلالالالالالالالالالايتها من هذه الإيجابيةالإسلالالالالالالالالالالامية 

 وفي الحياة.
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التحقق في عالم الواقع، حيث  :أي ،الإسلالالام هو دين الواقعية :اقعيةو تربية الإسـلـامية التربية  .6

الثر إلى المؤكلالاد، بلالاالإضلالالالالالالالالالالالالالاافلالاة  ييتعلالااملالال الإسلالالالالالالالالالالالالالالام مع الحقلالاائق الموضلالالالالالالالالالالالالالاوعيلالاة ذات الوجود الحقيق

 .الواقعي الإيجابي

 الإسلالالالالالالالالالالالامية وتعد مادة التربية 
ً
ا عاملا من عوامل صلالالالالالالالالالالاقل تلالالالالالالالالالالاخصلالالالالالالالالالالاية الطالب خاصلالالالالالالالالالالاة في هذه  مُهم:

ونبذ  ،التسلالالاامحإلى فيها من دروس تدعو  بمالما لها من دور في تهذيب وتحسلالالاين سلالالالوكيات الطلبة  ؛المرحلة

ر ا خرين من الفرد، نفِّ خرين بقسوة وفضاضة، المر الذي يُ العنف والابتعاد عنه، وعدم التعامل مع ا  

 
ً
سلالارة شلالاغال لوقت ال إزعاج و إلما  سلالاببه من  ؛سلالارةحتى داخل ال  المجتمعوغير مقبول من  ا،ويجعله منبوذ

وإن سلالالالالالالالالالالالالوكيات الفرد بشلالالالالالالالالالالالاكل  .سلالالالالالالالالالالالارةفراد ال أوتنمر على  ،ما يقوم به من عنف وعدوانية خرين جراء  وا  

لذا ومن هذا  ؛أو محط كره وابتعاد عنه ،حط تقدير من قبل ا خرينوالطالب بشلالالالالالاكل خاة هي م   ،عام 

ذات فائدة كبيرة لمن اتبعها واتبع ما تدعو المنطلق فعلى الطلبة أن يتبعوا ما في هذه المادة من محتويات 

 ،المحبةإلى والقصلالالالالالالالاص التي تدعو  ،حاديث النبوية الشلالالالالالالالاريفةليه من خلال كثير من ا يات القرآنية، وال إ

 .وهو القدوة الحسنة في تربية الجيل المسلم ،واتباع هدي الن ي عليه الصلاة والسلام 

 الحد من سلوكيات الشغبالتي تساهم في الإسلامية أساليب التربية 

 
ُ
 الإسلامية تحوي التربية

ً
 ومتكاملا

ً
ا شاملا  من القرآن الكريم والسنة النبوية منهجًا تربويًّ

ُ
ستمدة

ُ
الم

ا،  علالالاالج النفس البشلالالالالالالالالالالالالالاريلالالاة ويهلالالاذبهلالالاا من كلالالال جوانبهلالالاا، ويربيهلالالاا أحسلالالالالالالالالالالالالالان تربيلالالاة، ويتعهلالالادهلالالاا بلالالاالرعلالاايلالاة  وواقعيلالالا:

سلالالالالالالالاتهدفين، ومع المواقف والسلالالالالالالالالوكيات،  االمسلالالالالالالالاتمرة من خلال أسلالالالالالالالااليبه
ُ
، والتي تتناسلالالالالالالالاب مع المخاطبين الم

في الحد من ُ سلالالالالالالالالالالاهِمُ معظمُها أسلالالالالالالالالالالااليب عدة ، الإسلالالالالالالالالالالالامية تتضلالالالالالالالالالالامن التربية (، و 2017)العمري، ومحمود، 

سلالالالالالالالالالالالالوكيات الشلالالالالالالالالالالالاغب لدى الطلاب في عمر المراحل الابتدائية، ومن بين هذه السلالالالالالالالالالالالااليب أسلالالالالالالالالالالالالوب التربية 

 والترهيلالالاب، والتربيلالالاة عن طريق حلالالال المشلالالالالالالالالالالالالالاكلات بلالالاالقلالالادوة، والتربيلالالاة بلالالاالعبرة والموعظلالالاة، والتربيلالالاة بلالالاالترغيلالالاب

 (.2010)حسين، 

 :ويمكن توضيح أبرز هذه الساليب على النحو ا تي

 :
ً
 القدوة الحسنةالتربية بأسلوب أولا

، يقال: قدوة، لما يقتدى به، قتداءأصلالالالالالالال البناء الذي يتشلالالالالالالاعب منه تصلالالالالالالاريف الا" القدوة في اللغة:

 (.15: 171، 1993)ابن منظور، ". والقدوة: السوة، يقال: فلان يقتدى به

 تعني " القدوة اصـــــــطلاحًا:
ً
نضلالالالالالالارة ") يحتذى به في أفعاله وتصلالالالالالالارفاتهأن يكون المربّي أو الداعي مثالا
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 (.1: 143، 2014، النعيم

ها تطبيق ويعد  أسلالالوب القدوة الحسلالانة من أنجع السلالااليب التربوية المؤثرة في سلالالوك  ا خرين؛ "لن:

عملي يثبلالات القلالادوة والاسلالالالالالالالالالالالالالاتطلالااعلالاة الإنسلالالالالالالالالالالالالالاانيلالاة على التخلي عن الانحرافلالاات، والتحلي بفضلالالالالالالالالالالالالالاائلالال العملالاال 

 (.378، ة. 2000والقوال". )الحازمي، 

وقد أكد القرآن الكريم على أهمية القدوة في حياة الناس جميعًا، فأرشلالالالادّ اُلله نبيه صلالالالالى الله عليه 

ُۖ التأسلالالا ي بحال إخوانه من الرسلالالال والنبياء السلالالاابقين، فقال عز وجل: إلى وسلالالالم  ه ِينَ هَدَى ٱللَّّ لََٰٓئكَِ ٱلََّّ و 
ه
سمحَ

مه ٱقۡلدَِهۗۡۡسجى دَىَٰهه اليوم تمر بأزمة من أشلالالالالالالالالالالالالالاد الإسلالالالالالالالالالالالالالالامية مجتمعاتنا  ولا  شلالالالالالالالالالالالالالاك عاقل في أن: [. 90]النعام:  فبَهِه

 الزمات، وهي حالة الاستخفاف بالقيم والتقاليد الإسلامية.

القدوة الصلالالالالالالالاالحة من أعظم السلالالالالالالالااليب المعينة على بناء العادات والقيم والسلالالالالالالالالوكيات الطيبة  إن: 

فيه هم يرونها لن:  يراه الناس يطبق القيم واقعًا فيتمثلونها؛المجتمع، وقد كان نبينا صلى الله عليه وسلم قدوة للناس،  ىلد

رأي العين، فتتحرك نفوسلالاهم نحو الخير، اقتداء به صلى الله عليه وسلم. وقد حرة الإسلالالام على القدوة والمثل العلى في 

 ئِ حذوه، ولما سلالاُ  اأثره، ويحذو  اليقتدوا به، ويقتفو  ؛المجتمعات
 
 أم   تْ ل

ُ
  نا السلالايدة

ُ
رضلالا ي الله عنها عن  عائشلالاة

 الكريمُ  القرآنُ  (، وقد أوضلالالاح  746، 1955مسلالالالم، ) .خلق الرسلالالاول صلى الله عليه وسلم قالت:  كان خلق الن ي صلى الله عليه وسلم القرآن«

ِّمَِن كََنَ  : ىقال تعال  حسلالانة،أن رسلالاولنا صلى الله عليه وسلم هو المثل والقدوة ال نةَ  ل َُِ لَٗ ح حَ سُۡ
ه
َ ِ لٗلِ ٱللَّّ مۡ فِِ رسَهُ سمحلَّقَدۡ كََنَ لَكه

َ كَثيِر اسجى َ وٱَلۡۡلَٗمَۡ ٱلۡأٓخرَِ وَذَكَرَ ٱللَّّ لٗ   ٱللَّّ  .[21 :الحزاب] يرَجۡه

 
ُ
النبوية المباركة على دور القدوة الحسلالانة في أي موقع من المواقع في حياتنا،  ومن هنا أكدت السلالانة

 
ً
القدوة مسلالائولية ينبغي على كل من كان في  أن:  سلالاواء في السلالارة أو في التعليم أو في الثقافة، وغيرها، مبينة

 .أن يراقب تصرفاته وأفعاله وأقواله موقعِ القدوةهذا 

عن رعيتلالاه، فلالاالمير على ول ؤ لا كلكم راع وكلكم مسلالالالالالالالالالالالالالا أفعن عبلالاد الله بن عمر عن الن ي صلى الله عليه وسلم قلالاال:  

ول عنهم، والمرأة راعية على ؤ وهو مسلالالالالالالالالالالالا  ،ول عن رعيته، والرجل راع على أهل بيتهؤ وهو مسلالالالالالالالالالالالا  ،الناس راع

ول عنه، ألا كلكم راع وكلكم ؤ وهو مس ،ولة عنهم، والعبد راع على مال سيدهؤ وهي مس ،بيت بعلها وولده

 (.1829، 1955، مسلم، 853، 1993 )البخاري، .ول عن رعيته«ؤ مس

  ويجب على
ُ
 الم

ا أن يكون   ، سلالالالالالالالالالالالالالالوكياته وأخلاقهيرون الطلاب  لن: قدوة حسلالالالالالالالالالالالالالانة لطلابه،  علم أيضلالالالالالالالالالالالالالاً

 . فيقلدوها

إلى فالطالب في طفولته يميل  ،النجاحإلى وأقربها  ،تعد القدوة الحسلالالالالالالانة أفضلالالالالالالال أسلالالالالالالااليب التربيةو 
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  كان نالتقليد والمحاكاة، فإ
ُ
تأصلالالالالالالالالت في الن ء الخلال الطيبة والخصلالالالالالالالاال الكريمة والقيم  ؛قدوة وحاك الم

ويعي ما أخذه عن  ،الشلالالالالالالالالالاباب تترسلالالالالالالالالالا  هذه القيم في نفسلالالالالالالالالالاهنحو ويخطو  ،الرفيعة، وعندما  شلالالالالالالالالالاب الفرد

 .القدوة

فالمعلم القدوة يحقق بأسلوبه التربوي وسلوكه ، وجود منهج تربوي متكامل لا  غني عن القدوة ن: إ

ا لذلك بعث الله الن ي محمدً  ؛رجى أن يقوم عليها المنهج التربوي كل السلالالالالالالالالالالاس والسلالالالالالالالالالالااليب والهداف التي يُ 

َ وٱَلۡۡلَٗمَۡ   ، قال تعالى:صلى الله عليه وسلم؛ ليكون قدوة حسنة لٗ   ٱللَّّ ِّمَِن كََنَ يرَجۡه نةَ  ل َُِ لَٗ ح حَ سُۡ
ه
َ ِ لٗلِ ٱللَّّ مۡ فِِ رسَهُ سمحلَّقَدۡ كََنَ لَكه

َ كَثيِر اسجى  .[21 :الحزاب] ٱلۡأٓخرَِ وَذَكَرَ ٱللَّّ

ترجمة عملية حية لتعاليم وآداب و ، صلى الله عليه وسلم هاديًا ومربيًا بسلالالالالالالالوكه الشلالالالالالالاخ لالالالالالالا يّ  الكريمُ  فكان الرسلالالالالالالاولُ 

ا لتجسلالالالالالالالالالالالايد القدوة الحسلالالالالالالالالالالالانة للمجتمع المسلالالالالالالالالالالالالم القرآن، كما أن سلالالالالالالالالالالالايرة الصلالالالالالالالالالالالاحابة والتابعين تعد نموذجً 

 (.2021)العطاس، 

 
ُ
أعظم أسلالالالااليب التربية في نظر الإسلالالالالام الذي يقيم منهجه التربوي على هذا السلالالالااس، فلا  فالقدوة

للطفل من قدوة في والديه وأسرته لتنطبع في نفسه المبادئ والقيم الإسلامية، ولا بد للناس من قدوة  بد: 

بصلالالالالالالادق أمانة تربية  ن يحملو ففي مجتمعهم تجسلالالالالالالاد لهم شلالالالالالالاريعة الإسلالالالالالالالام السلالالالالالالامحة وتقاليده السلالالالالالالاامية؛ 

فيتطلع المجتمع إليه الإسلالالالامية الجيال، ولا بد للمجتمع من قدوة فيمن يتولى أمره تتجسلالالاد فيه المبادئ 

القلالالادوة نلالالاابعلالالاة من غريزة كلالالاامنلالالاة في النفوس هي إلى حلالالااجلالالاة النلالالااس  ويسلالالالالالالالالالالالالالاير على نهجلالالاه. ولا يخفو عنلالالاا أن: 

بتكوين قدوة صالحة أمام التلاميذ  التقليد، ويمكن الإفادة من ميول وغرائز الطفال الفطرية في تربيتهم

  اوهذا يقتضلالالالالالا ي أن يكون معلم الطلاب متحليً 
ً
ه بالخلاق الرفيعة، ومما لا شلالالالالالاك فيه أن:  ابالفضلالالالالالايلة معروف

ا إذا وجد الطفل القدوة الحسلالالالالالالالالالالانة في والديه وفي معلمه حذا حذوهم، وأصلالالالالالالالالالالابح من الميسلالالالالالالالالالالاور تربيته طبقً 

 (.2021)النجار،  .لشريعة الإسلام 

 الحسنة الموعظةالعبرة و أسلوب التربية ب انيًا: 

ل بها " تي يتوصلالالالاّ
ّ
نضلالالالارة ". )بمشلالالالااهدليس ما إلى المشلالالالااهد معرفة من الاعتبار والعبرة يكون بالحالة ال

 (.2: 379، 2014، النعيم

 (.876، ة. 1991". )الصفهاني، القلبله يرقّ التّذكير بالخير فيما والوعم هو "

من أهم أساليب التربية والدعوة التي تستعمل فيها أسلوب والتربية بالعبرة والموعظة الحسنة 

قال والحواد  لتقديم النصح والتوجيه بشكل مؤثر يلامس القلب والوجدان،  ،والمثال ،القصص
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ُۚ إنَِّ رَبَّكَ  تعالى:  نه َِ حۡ
َ
بٱِلَّتِِ هَِِ َ نةَِِۖ وَجََٰدِلهۡهم  َِ بٱِلۡۡكِۡمَةِ وٱَلمَۡلۡٗعِظَةِ ٱلَۡۡ إِلَََٰ سَبيِلِ رَبِّكَِ  عۡومَه بمِنَ  سمحٱدعۡه 

َ
لَٗ َ هه

هۡلدَِينَسجى بٱِلمۡه عۡومَه 
َ
َ لَٗ  سَبيِوهِِۦ وَهه عَن  ، فالقلوب "تتأثر بالكلمات الرقيقة، وبالمواقف [125النحل: ]ضَلَّ 

سمحلقََدۡ (، قال تعالى: 397، ة. 2000المؤلمة التي تستعطف العواطف فتعدو بها نحو الخير" )الحازمي، 
يدََيۡ  ِي بَيَۡ  تَصۡدِيقَ ٱلََّّ ىَٰ وَلََٰكِن  تَََ ُۡ ته كََنَ حَدِيث ا  مَا  لۡبََٰبِِۗ 

َ
لِِ ٱلّۡ و 

ه
ِ قَصَصِهمِۡ عبَِۡۡ   لِّّ ِ  كََنَ فِِ  ِّ صِيلَ كُه ُۡ هِ وَتَ

لِّقَِلۡٗمم يهؤۡمنِهلٗنَسجى ى وَرَحۡۡةَ   ءم وَههد  في سورة هود عليه السلام بعد ذكر تعالى قال الله ، و"[111يوسف: ] شََۡ

ص قوم نوح، وقوم هود، وقوم صالح، وقوم لوط، وقوم شعيب، وفرعون وقومه:  صِ عَويَكَۡ قص  ِّ  نَّقه سمحوَكُله
ٱلرِ  نۢبَاءِٓ 

َ
َ وَذِكۡرَىَٰ لوِۡمهؤۡمنِِيَسجىمنِۡ  وَمَلۡٗعِظَة   ٱلۡۡقَِ  هََٰذِهِ  فِِ  فهؤَ دَكَُۚ وجََاءَٓكَ  بهِِۦ  فهثبَِِّته  مَا  لِ  ". [120هود: ] سه

القصص القرآني لم يُحك  لمجرد التسليلاة، بل يحمل  أن: توكد ا ية الكريمة (، ف7: 434، 2011)الغزي، 

إلى فإذا نظر العبد ؛ "الصوابإلى عظيمة تهدي أصحاب العقول السليمة ا ومواعم عبرً تثبيتًا و في طياته 

لهم، ونجاة المؤمنين منهم، كان ذلك أدعى للعبد، وأبعث له على الثبات على الإيمان  ،قصصهم
ّ  
وهلاك ضُلا

 (.6: 355، 2011" )الغزي، وأزجر عن الكفر والمعصية ،والطاعة، وأردع له

والموعظلالاة وإرشلالالالالالالالالالالالالالاادهم. فلالاالتربيلالاة بلالاالعبرة  طلابدروس وعبر لتوجيلالاه اللوب ينطوي على وهلالاذا السلالالالالالالالالالالالالالا 

تربوي فعلالاال في توجيلالاه سلالالالالالالالالالالالالالالوك الفراد وتشلالالالالالالالالالالالالالاكيلالال أخلاقهم، حيلالاث يتم اسلالالالالالالالالالالالالالاتخلالادام القصلالالالالالالالالالالالالالاص  أسلالالالالالالالالالالالالالالوب

بهدف التأثير في نفوس المتلقين وتوجيههم نحو  ؛اا وعبرً والحدا  الواقعية أو الخيالية التي تحمل دروسلالالالالالالالالالاً 

نتيجة أو مغزى من خلال ملاحظة إلى الصلالالالالالالالالالاواب. والعبرة هي الفهم العميق والتدبر في المور، والوصلالالالالالالالالالاول 

وتأمل الحدا  والقصلالالالالالالالالالالالاص. والموعظة هي النصلالالالالالالالالالالالايحة والتوجيه باسلالالالالالالالالالالالاتخدام السلالالالالالالالالالالالالوب البليغ والكلمات 

 (. 2019بهدف إيقاء الضمير وتذكير الفرد بالقيم والخلاق )البحي  ي،  ؛المؤثرة

وتتكلالالالالالالالالالالالالالاح أهميلالاة التربيلالاة بلالاالعبرة والموعظلالاة في إحلالادا  التلالاأثير العميق، حيلالاث تجعلالال المتعلم  عي  

القصلالالالالالالالالالالالالالاص والعبر تبقو محفورة في  لن:  ؛التلالالاذكر اللالالادائمكلالالاذللالالاك تتكلالالالالالالالالالالالالالاح أهميتهلالالاا في ويتلالالاأثر بلالالاه. و  ،الحلالالاد 

الة لتوصلالالالالالايل الرسلالالالالالاائل التربوية. والتوجيه العملي، حيث تسلالالالالالااعد العبرة يجعلها وسلالالالالالايلة فع:  ؛ وهذاالذاكرة

 (.2020سلوكيات عملية )علوان، إلى والموعظة على تحويل المفاهيم المجردة 

ا: 
ً
 أسلوب التربية بالتر،يب والترهيب ال 

، والترهيب هو التخويف والثبات عليهالحق، وقبول الاسلالالالالالالالالالالالاتجابة إلى هو كل ما  شلالالالالالالالالالالالاوق  الترغيبو 

، 2000")القحطلالااني، علالادم الاسلالالالالالالالالالالالالالاتجلالاابلالاة، أو رفض الحق، أو علالادم الثبلالاات عليلالاه بعلالاد قبوللالاهوالتحلالاذير من 

88 :1.) 
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وردعه عن السلوك غير  للسلوك المرغوب، توازن  عتمد على تحفيز الفردهو أسلوب تربوي مُ و 

فَا  ۞﴿ تعالى:قال  ،المرغوب
َ
ٓ أ نِِّّ

َ
لٗره ٱنبَِّئِۡ عبَِادِيٓ أ هُ لَٗ    ٤٩لرَّحيِمه ٱ لغَۡ نَّ عَذَ بِِ هه

َ
لِۡمه ٱ لعۡذََ به ٱوََ

َ
]الحجر:   ﴾٥٠لّۡ

 المر الذيوالترهيب )بالعذاب الليم(،  ،حيث جمعت ا يتان بين الترغيب )بالغفران والرحمة( ،[49-50

  ،للطاعة ايخلق في نفس المؤمن دافعً 
ً
من المعصية، وقال الن ي صلى الله عليه وسلم:  إن الله رفيق يحب الرفق،  اوخوف

 عمال استإلى  ه(. فهذا الحديث يوج2593، 1955مسلم، ويعطي على الرفق ما لا  عطي على العنف«. )

ونتائجه التي لا  ،عظيم أجره افي التربية، مبينً  - الذي هو شكل من أشكال الترغيب اللطيف -الرفق 

 .يحققها العنف أو الترهيب المفرط

عن نلالالاأى بلالالاالفرد على السلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالالاات الجيلالالادة من خلال الثواب والثنلالالااء، وي شلالالالالالالالالالالالالالاجع هلالالاذا السلالالالالالالالالالالالالالالوب و 

السلالالالالالالوكيات السلالالالالالايئة من خلال العقاب والتحذير. فالتربية بالترغيب والترهيب هي أسلالالالالالالوب تربوي  عتمد 

والترهيب )اسلالالاتخدام التهديد  ،على اسلالالاتخدام نوعين من الحوافز: الترغيب )تقديم المكافوت والتشلالالاجيع(

والعقاب( لتحفيز السلوك المرغوب فيه. فالترغيب  شمل استخدام المكافوت والثناء والتشجيع والوعود 

لتحفيز الفرد على القيام بسلالالالالوك معين أو تحقيق هدف ما. والترهيب  شلالالالامل اسلالالالاتخدام التهديد  ؛بالخير

 (.2023ي، والعقوبة والتحذير من العواقب السلبية لتثبيط سلوك غير مرغوب فيه )الدليم

حيث  ؛وتبدو أهمية اسلالالالالالالالالالالالاتخدام أسلالالالالالالالالالالالالوب التربية بالترغيب والترهيب في تحفيز السلالالالالالالالالالالالالوك الإيجابي

 سلالالالالالالالالالالااعد الترغيب في تعزيز السلالالالالالالالالالالالوكيات الجيدة والصلالالالالالالالالالالافات الحميدة من خلال ربطها بمكافوت مادية أو 

يسلالالاهم الترهيب في الحد من السلالالالوكيات غير المرغوبة من خلال توضلالالايح العواقب السلالالالبية التي و معنوية. 

 المر اللالالالاذيتحقيق توازن بين التحفيز والردع، عن طريق  ؛قلالالالاد تترتلالالالاب عليهلالالالاا وتحقيق التوازن في التربيلالالالاة

هذا السلوب مع  لِتوافق ساعد على بناء تخصية متزنة للفرد. وتحقيق التوافق مع الفطرة الإنسانية، 

 (.2023جلب المنافع وتجنب المضار )الحربي، إلى الطبيعة البشرية التي تميل 

 أسلوب التربية بتكوين العادات الحسنةرابعًا: 

غرس السلوكيات الفاضلة والقيم الإيجابية في نفوس الن ء، من إلى هو أسلوب تربوي يهدف 

عادات تلقائية راسخة إلى والتدريب المستمر، حتى تتحول هذه السلوكيات  ،خلال الممارسة المتكررة

تِهَا  ﴿الى: من تخصيتهم، قال تعا تشكل جزءً 
َ
ِينَ ٱيََٰٓأ لٗ   ٱءَ مَنهلٗ     لََّّ َ ٱ  تَّقه هلٗ   قلَۡٗا  سَدِيد   للَّّ مۡ    ٧٠وَقهلٗل يهصۡوحِۡ لَكه

يهطِعِ   مۡۗۡ وَمَن  مۡ ذهفهلٗبَكه مۡ وَيغَُۡرِۡ لَكه عۡمََٰوَكه
َ
َ ٱَ لٗلَه  للَّّ فلَۡٗزً  عَظِيمًا  ۥوَرسَه ، حيث [ 71-70]الحزاب:   ﴾٧١فقََدۡ فَازَ 

وهو سلوك يمكن أن يصبح عادة، وتربط  ،تأمر ا ية بقول القول السديد )الكلمة الطيبة والصادقة(

أثر العادات الحسنة في صلاح حياة الإنسان، وعن عمر إلى  شير  المر الذيذلك بإصلاح العمال كلها، 

في حجر رسول الله صلى الله عليه وسلم، وكانت يدي تطي  في الصحفة،  ابن أبي سلمة رض ي الله عنه قال: كنت غلامً 

، مسلم، 5061، 1993)البخاري، الله وكل بيمينك وكل مما يليك«. فقال لي رسول الله صلى الله عليه وسلم:  يا غلام سمِّ 
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إلى (، يوضح هذا الحديث النبوي الشريف كيف كان الن ي صلى الله عليه وسلم يوجه الطفل مباشرة 2022، 1955

 .سهم في تكوينه كعادة راسخة لديه ُ المر الذي ويعلمه إياه،  ،السلوك الحسن )آداب الطعام(

 : من خلال التكرار والممارسلالالالالالالالالالاة، مثل طلابغرس العادات الإيجابية في الإلى ويهدف هذا السلالالالالالالالالالالوب 

والاجتهلالااد. فلالاالتربيلالاة بتكوين العلالاادات الحسلالالالالالالالالالالالالالانلالاة هي عمليلالاة توجيلالاه الفراد، وخلالااصلالالالالالالالالالالالالالاة  ،والملالاانلالاة ،الصلالالالالالالالالالالالالالادق

والقدوة  ،والممارسلالالالالالالالالالالاة ،وسلالالالالالالالالالالالوكيات حميدة، من خلال التكرار ،كتسلالالالالالالالالالالااب عادات إيجابيةاالطفال، نحو 

 المر اللالالاذيغرس قيم ومبلالالاادئ سلالالالالالالالالالالالالالاليملالالاة في سلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالالااتهم اليوميلالالاة، إلى تهلالالادف هلالالاذه العمليلالالاة و الحسلالالالالالالالالالالالالالانلالالاة. 

 .  سلالالالالالالالالالالالالالااعدهم على النمو والتطور بشلالالالالالالالالالالالالالاكل إيجابي، ويعزز من قدراتهم على التكيف مع الحياة الاجتماعية

 (.م 2018)بديوي، 

وتظهر أهمية التربية بتكوين العادات الحسلالالالالالالالالالانة في تحسلالالالالالالالالالاين السلالالالالالالالالالالوك، حيث تسلالالالالالالالالالااعد على تطوير 

الانضلالالالالالالالاباط، والمسلالالالالالالالاؤولية، والتعاون، والخلاق الحميدة. وتعزيز الثقة بالنفس، : سلالالالالالالالالوكيات إيجابية مثل

،  عزز احترامه لذاته المر الذيعندما ينجح الفرد في اكتساب عادات حسنة،  شعر بالثقة في قدراته، ف

وتحقيق التكيف الاجتملالالااعي، حيلالالاث تسلالالالالالالالالالالالالالالااعلالالاد على بنلالالااء علاقلالالاات صلالالالالالالالالالالالالالاحيلالالاة مع ا خرين، وتعزيز التفلالالااعلالال 

تسلالالالالالااهم في تحقيق النمو الشلالالالالالاخ لالالالالالا ي والم ي، من خلال اكتسلالالالالالااب فوتطوير الذات،  ،الإيجابي مع المجتمع

الفراد على  مهلالالالاارات جلالالالاديلالالالادة وقيم حميلالالالادة. وبنلالالالااء أجيلالالالاال قلالالالاادرة على النهوض بلالالالاالمجتمع، فعنلالالالادملالالالاا يتربو

 (.2021العادات الحسنة، يصبحون أكسر قدرة على المساهمة في تقدم مجتمعاتهم )السهيمي، 

 أسلوب التعليم والرفصخامسًا: 

العلم والمعرفلالالالاة الصلالالالالالالالالالالالالالاحيحلالالالاة لتقويم المفلالالالااهيم الخلالالالااطئلالالالاة، هو أسلالالالالالالالالالالالالالالوب تربوي يجمع بين تقلالالالاديم 

ويشلالالالالالالالالالالالاجع  ،ويمنع النفور ،يهي  القلب لقبول الحق وهذا واسلالالالالالالالالالالالاتخدام اللين واللطف في التوجيه والفتوى،

ُۚ   :على الاسلالالالاتقامة، قال تعالى نه َُِ حۡ
َ
بٱِلَّتِِ هَِِ َ نةَِِۖ وَجََٰدِلهۡهم  َُِ بيِلِ رَبِّكَِ بٱِلۡۡكِۡمَةِ وٱَلمَۡلۡٗعِظَةِ ٱلَۡۡ إِلَََٰ سَُ سمحٱدعۡه 

هۡلدَِينَسجى عۡومَه بٱِلمۡه
َ
لَٗ َ بيِوهِِۦ وَهه لَّ عَن سَُ عۡومَه بمَِن ضَُ

َ
لَٗ َ حيث تأمر ا ية بالدعوة ، [125النحل: ] إنَِّ رَبَّكَ هه

والتعليم باسلالالالالالالاتخدام الحكمة والموعظة الحسلالالالالالالانة، وهي جوهر الرفق في التربية، حيث يكون السلالالالالالالالوب في 

 غاية اللين والحكمة لجذ
 
 رضلالالالالالالا ي الله عنها أن رسلالالالالالالاول الله صلى الله عليه وسلم قال:  إن:  ب النفوس لا لإثارتها، وعن عائشلالالالالالالاة

 2594، 1955، مسلالالم)  لا يكون في شلالا يء إلا زانه ولا يرزع من شلالا يء إلا شلالاانه«. الرفق  
ُ
 (، حيث يبين الحديث

  النبوي  
ُ
حيث  ؛العام والشلالالالالالالالالالالالالالامولي للرفق في كل أمر، بما في ذلك عملية التعليم والتوجيه الثرُ  الشلالالالالالالالالالالالالالاريف

 يزيدُ 
ً
  ها جمالا

ً
 .وقبولا

دًا من أهم أسلالالالالالالالالالالالالالابلالالالااب الوقوع في  المخلالالالاالفلالالالاات ويعلالالالاد الجهلالالالالُ بلالالالاأمور الشلالالالالالالالالالالالالالارع والتعلالالالااليم اللالالالادينيلالالالاة واحلالالالاِ

ولذلك كان أسلالالالالالالوب التعليم من أهم أسلالالالالالااليب مقاومة الانحرافات في هدي سلالالالالالايدنا رسلالالالالالاول  ات؛والانحراف
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الله صلى الله عليه وسلم، وحين يقوم الن ي صلى الله عليه وسلم بتعليم المنحرف لا يقف عنلالاد هلالاذا الحلالاد، وإنملالاا يزيلالاده من العلم بلالاالمسلالالالالالالالالالالالالالاألة 

 ،التي جهل بها، وهذا من محاسلالالالان الفتوى والتعليم، أن يوضلالالالاح للسلالالالاائل أو الجاهل المسلالالالاألة التي جهل بها

 وما يتعلق بها.

ما يقع هذا المر إن:  حيث كان  عتقد البعض أن:  ؛وهذا ما حد  في مسلالالالالالالالالالالالالالاألة )كسلالالالالالالالالالالالالالاوف الشلالالالالالالالالالالالالالامس(

صلى الله عليه وسلم حد  كسلالالالالالالاوف للشلالالالالالالامس، وكان ذلك  همشلالالالالالالااركة من الطبيعة في موت عظيم من العظماء، وفي عصلالالالالالالار 

كسلالالالالالافت الشلالالالالالامس على عهد رسلالالالالالاول الله صلالالالالالالى الله عليه  يوم وفاة ابنه إبراهيم، عن المغيرة بن شلالالالالالاعبة قال:

وسلالالالالم يوم مات إبراهيم، فقال الناس: كسلالالالافت الشلالالالامس لموت إبراهيم، فقال رسلالالالاول الله صلالالالالى الله عليه 

. )البخاري، لحياته، فإذا رأيتم فصلوا وادعوا الله«ولا أحد لموت الشمس والقمر لا ينكسفان  وسلم:  إن: 

 (.901، 1955، مسلم، 996، 1993

ا وقع هذا الانحراف في هذا الفهم الخاطئ لتفسلالالالالالالاير هذه الحادثة، لم  سلالالالالالالاكت رسلالالالالالالاول الله صلى الله عليه وسلم، لم: ف

صلى الله عليه وسلم الصلالالالالالالالالالالالاواب، زادهم بتعليمهم ما الذي يجب عليهم  وبعدما بين الن يِّ ، ما بين لهم وعلمهم الصلالالالالالالالالالالالاوابوإن: 

 «. وادعوا الله رأوا ذلك، فقال:  فصلوا نإفعله 

وملالالاا  ،منقطع النظير بلالالاذكر آداب المعلمين اوالمتتبع لملالالاا في كتلالالاب التربيلالالاة في الإسلالالالالالالالالالالالالالالام يلحم اهتملالالااملالالاً 

قد كان المعلم  شلالالالالالالالالالالاغل مكانة في ليتعلق بهم من أحكام، وما يترتب عليهم تجاه أنفسلالالالالالالالالالالاهم، وتجاه طلابهم، و 

نفوس ا بلالالااء والبنلالالااء كليهملالالاا، وعلى علالالااتقلالالاه تقع مهملالالاة التعليم النظري والتوجيلالالاه السلالالالالالالالالالالالالالالوكي، وللالالاديلالالاه من 

 ،الصلالالالالاحيات ما  عينه على أداء هذه مهمته في تعليم الطالب وتأديبه على تمثل ا داب والشلالالالايم المرضلالالالاية

 (.1977ه على الإخلاة، والحرة على نفعه )عوض، ضوالدقائق الخفية، وح

 ، المعلم كلالاان مصلالالالالالالالالالالالالالادر المتعلم في تحصلالالالالالالالالالالالالالايلالال مختلف العلوم  كلالاان النهج والمنهج في التعليم، فلالاإن:  اوأيلالاً 

وهذا ما يفسلالالالالالالالار المكانة المرموقة التي كان يحظو بها بين الناس والمهابة التي كان يلقيها في قلوب المتعلمين، 

لكن مع تطور التعليم وظهور المدارس سلالالالالالااءت حال المعلم، ورافق هذا التطور تغير في المهام الموكلة إليه، 

على تلقين المعلومات ذات الطابع النظري  اوتم الفصلالالال بين التعليم والتربية، وأضلالالاحى دور المعلم مقتصلالالارً 

 (.2024في الغالب )قطامي، 

 الإرشادالتوجيلإ و أسلوب سادسًا: 

بهدف إيقاء  ؛هو أسلوب تربوي  عتمد على التوجيه المباشر والنصح المبني على اللطف والرفقو 

الضمير وتذكير الفرد بالقيم والخلاق، مع مراعاة التوقيت المناسب وحالة النفس المستقبلة لضمان 

ٱلمۡهؤۡمنِِيَسجى :تعالىأكبر أثر، قال  عه  َُ تنَ ِكۡرَىَٰ  ٱلَِّّ فَإنَِّ  رِۡ  تأمر ا ية الكريمة  حيث؛[55 الذاريات:] سمحوَذَكِّ
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ذكير والنصح، مُؤكدة أنّ  في تربية  ايجعله أساسً وهذا ويثمر في قلوبهم،  ،هذا السلوب ينفع المؤمنين بالت 

النفوس وتقويمها، وعن أبي هريرة رض ي الله عنه قال: قال رسول الله صلى الله عليه وسلم:  الدين النصيحة« قلنا: لمن؟ 

(، حيث يرفع الحديث 55، 1955مسلم، . )قال:  لله، وملائكته، ولرسوله، ولئمة المسلمين وعامتهم«

يُظهر مكانتها وأهميتها في المر الذي  مقام الدين نفسه،إلى  - التي هي جوهر الوعم والإرشاد -النصيحة 

تشمل  هاعلى أن ما يُدلِلُ النصيحة، الدين  الن ي صلى الله عليه وسلم أن:  ، وفي إخباربناء الفرد والمجتمع

 (.197، ة.2008 رجب،". )ابن انخصال الإسلام والإيمان والإحس

اا النصلالالالاح والتوجيه المباشلالالالار أسلالالالالوبً  دّ ويع في التربية، ويختلف تأثيره باختلاف حال النفوس في  مهم:

وأسلالالالالالالالالالالالالالارع  ،نفس الطفلالال أكسر مرونلالاة، وألين عريكلالاة الإقبلالاال والنفور، والسلالالالالالالالالالالالالالاهوللالاة والعنلالااد، ومن المعلوم أن: 

الوقلالات  نُ من الكبير، فكلالاان تعلالااهلالاده بلالاالتربيلالاة والتلالاأديلالاب واجلالاب كلالال من يتولى أمره. وعلى المربي تحي   ااعتيلالاادً 

ويراعي اللطف في النصلالالاح والرفق في القول  ،نفسلالالاهإلى مة ولئلا تتسلالالالل السلالالا  ؛المناسلالالاب في توجيهه وإرشلالالااده

 (.2019وخفض الصوت، وستر الحال ما أمكن )الفتلي، 

 التربوي  أسلوب ال واب والعقابسابعًا: 

هو أسلوب تربوي متوازن  عتمد على تحفيز السلوك المرغوب من خلال المكافأة والتشجيع و 

ز )العقاب(، مع  ف: ح 
ُ
)الثواب(، وردع السلوك غير المرغوب فيه من خلال التصحيح والعقاب التربوي الم

ا يرََهه ﴿ تعالى:الولوية الدائمة للثواب والترغيب، قال  ةن خَيۡر  ةم ٧ۥفَمَن تعَۡمَلۡ مثِقَۡالَ ذرََّ ذرََّ تعَۡمَلۡ مثِقَۡالَ  وَمَن 
يرََهه  ا  ، حيث تُرس ي هذه ا ية الكريمة قاعدة العدل الإلهي في الثواب والعقاب، [8-7]الزلزلة:   ﴾٨ۥشَِّ 

لفهم الطفل أن لكل فعلٍ عاقبة، سواء كانت إيجابية أو سلبية، في الدنيا  ا شكل أساسً المر الذي 

أبي موس ى الشعري رض ي الله عنه قال: قال رسول الله صلى الله عليه وسلم:  مُروا أولادكم بالصلاة وهم أبناء عن وا خرة، 

(، حيث 495، 2009، أبو داوودسبع سنين، واضربوهم عليها وهم أبناء عشر، وفرقوا بينهم في المضاجع« )

(، ثم ينتقل ايوضح هذا الحديث التدرج في أسلوب الثواب والعقاب، حيث يبدأ بالمر والتعليم )ترغيبً 

أخير فقط، مع التأكيد على  العقاب غير المؤذي )الضرب غير المبرح( بعد سنوات من التهاون، وكحلٍّ إلى 

 .التفريق بينهم كإجراء وقائي

هذا الجانب باهتمام علماء التربية المسلالالالالالالالالالالالالالالمين كما اعتمده علماء النفس في الغرب، ابتداء  ي  حظِ 

 ت  ؛ فبمبدأ اللذة
ْ
رار السلوك يرتبط باللذة الحاصلة منه، والذي قال به فرويد وهربرت سبنسر، وانتهاء ك

حيث جعلوا المنبهات الخارجية التي ترافق السلالالالالوك من ثواب، أو  ؛بمبدأ التعزيز الذي تبناه السلالالالالوكيون 

ومن صلالالاور الثواب  ،عقاب بواعث له بخلاف الحافز الذي  عبر عن حاجة فيزيولوجية داخلية في الغالب

وذلك كالمكافوت المالية والجوائز   -اوهو معنوي في تأثيره أيضلالالاً  - المادي: تقديم ما له قيمة مادية في ظاهره
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نحو الدمو، والكتب، والدوات المدرسلالالالالالالالالالالالالالاية والرياضلالالالالالالالالالالالالالاية والفنية واللعاب، والهدايا المختلفة، وقد تكون 

  أن: إلى ، وفق ما عبر عنه علماء النفس وقد أشلالالالالالالالالالالالالالاارت الدراسلالالالالالالالالالالالالالاات الحديثة اغذائيً  ازً معزِّ 
ُ
زات المادية عزِّ الم

، ثم يبدأ بالانحسلالالالالالالالالالاار حتى يصلالالالالالالالالالابح شلالالالالالالالالالابه ايتعاظم تأثيرها في مراحل الطفولة الولى، وعند المعوقين أيضلالالالالالالالالالاً 

معلالادوم في المرحللالاة الإعلالاداديلالاة والثلالاانويلالاة، والاتفلالااق مطرد عنلالاد علملالااء التربيلالاة على أن الثواب كلملالاا خرج عن 

 (. 2010، حسينالمعنوي كان أثبت في تعديل السلوك وتوجيهه )إلى المضمون المادي 

وهو إنزال العقوبة الفعلية بالإنسلالالالالالالالالالالاان المقصلالالالالالالالالالالار أو المسلالالالالالالالالالالا يء للأدب، فقد اتفق علماء  ،أما العقاب

 انظرً  ؛وتوجيهه، كوسلالايلة اضلالاطرارية البالتربية من المسلالالمين وغيرهم على اعتماد العقاب في سلالاياسلالاة الط

في موله، ويتم إيقاعه  ابد أن يكون تربويً  لخطورته، وما قد يخلفه من آثار جسلالالادية أو نفسلالالاية سلالالالبية، ولا

 (.2021)النجار،  .وسيلة مع جدوى ما دونهاإلى الشد، ولا يلجأ إلى بشكل تدريجي من الخف 

وتنمية الشلالالالالالالالالالاعور بالمسلالالالالالالالالالاؤولية لديه،  طالبلتقويم سلالالالالالالالالالالوك ال ؛والعقاب ضلالالالالالالالالالاروري في بعض الحيان

لن التعنيف المتكرر يفقد  ؛بحيث يصلالالالالالالالابغ علاقة الولد بأبويه أو معلميه امتكررً  اشلالالالالالالالارط ألا يكون تلقائيً ب

  -، بل وقد ينتج عنه أشكال من السلوك الخاطئ، كالاستهزاء افشيئً  اتأثيره شيئً 
ً
 .- مثلا

اسلالالالالالالالالالالالالالام لفعلالال مؤلم يتصلالالالالالالالالالالالالالالال بلالاالبلالادن، أو اسلالالالالالالالالالالالالالاتعملالاال آللالاة التلالاأديلالاب في محلالال قلالاابلالال والعقلالااب البلالادني:   

 .(. ومن العقوبات البدنية: الصفع وشد الذن والضرب2010، )حسين .للتأديب والإيلام 

 مضبوط بضوابط وشروط لا ؛ بلعلى إطلاقه في الشرع الإسلامي متاحًا واستخدام الضرب ليس

 (:م 2021، ويحقق الهدف المرجو منه في الإصلاح )النجار، ابد من مراعاتها، حتى يكون مجديً 

 .ا، ولا يريق دمً ا، ولا يجرح لحمً ا، فلا يكسر عظمً األا يكون الضرب مبرحً  .1

خشلالالالاية تشلالالالاويهه، ويتجنب الرأس والمقاتل، والمواضلالالالاع المخوفة، و له  اتكريمً  ؛تجنب ضلالالالارب الوجه .2

 كالفرج والبطن، وثغرة النحر، وتحت الذن.

 ألا يكون الضرب بالسوط أو العصا، ولكن بدرة مأمونة معتدلة الرطوبة والحجم. .3

اعتبار حال الصلالالالالالالالالالالا ي وعمره وطاقته وذنبه، فلا تنبغي الزيادة على الثلا ، إلا إذا عظم الذنب أو  .4

 العشر، لكن بإذن الولي.إلى تكرر، فتجوز الزيادة على الثلا  

5.  
ً
 له. أن يكون الص ي مستأهلا

 التناسب بين مقدار العقوبة والذنب المقترف. .6
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تحقيق الغراض المتوخلالالالالالالااة منلالالالالالالاه في ردع الوللالالالالالالاد إلى أن  غللالالالالالالاب على الظن إفلالالالالالالاادتلالالالالالالاه بحيلالالالالالالاث يؤدي  .7

 وإصلاحه.

  -ألا يمس كرامة الطفل، وألا ينطوي على إهانة له، فلا يضرب بالحذاء  .8
ً
 .- مثلا

ألا يتم إيقاعه في حال الغضلالالالالالالالالالالالالالاب، أو بدافع الانتقام، فعن عائشلالالالالالالالالالالالالالاة أم المؤمنين رضلالالالالالالالالالالالالالا ي عنها أنها  .9

. «ما انتقم رسلالالالالالالالالالالالالالاول الله صلى الله عليه وسلم لنفسلالالالالالالالالالالالالالاه في شلالالالالالالالالالالالالالا يء قط إلا أن تنتهك حرمة الله فينتقم بها لله قالت: 

 .(3367، 1993)البخاري، 

 :مزايا أساليب التربية الإسلامية

إعداد الفرد إلى النظام التربوي الإسلالالامي مسلالاتقو من تعاليم الشلالارع الإسلالالامي القويم، وهو يهدف 

الكمال في جوانب حياته كافة، كما يمتاز عن غيره من النظمة بعدة إلى الذي  سلالالالالالالالاعى  ،الصلالالالالالالالاالح السلالالالالالالالاوي 

 (:1998مزايا، منها: )عبد العزيز، 

:
ً
 :الوسطية والاعتدال أولا

اسلالالالالالالالاتخدام كل من اللين والحزم في موضلالالالالالالالاعه المناسلالالالالالالالاب؛ فالصلالالالالالالالال في التربية هو بهذه الميزة يقصلالالالالالالالاد 

الثقلالالالاة والمحبلالالالاة بين المربي والطفلالالالال أملالالالاا الحزم الرفق والرحملالالالاة والتعلالالالااملالالالال اللطيف اللالالالاذي يبني جسلالالالالالالالالالالالالالاور 

ا للسلالالالالالالالالالالوك أو تعليمًا لمر جلل، خاصلالالالالالالالالالاة فيما يتعلق بأسلالالالالالالالالالاس 
ً
فيسلالالالالالالالالالاتخدم في المواقف التي تتطلب ضلالالالالالالالالالابط

هلالالاذا و  ،العقيلالالادة والعبلالالاادات أو عنلالالاد الإصلالالالالالالالالالالالالالارار على الخطلالالاأ، ويكون الهلالالادف منلالالاه التقويم وليس الانتقلالالاام 

التوازن يضلالالالالالالامن بناء تلالالالالالالاخصلالالالالالالاية منضلالالالالالالابطة ذاتيًا، تحترم القواعد عن قناعة وحب، لا عن خوف وإكراه، 

عن الإفراط أو التفريط في التربية؛ فهو لا يتسلالام بالشلالادة  اهذا السلالالوب يقوم على مقاربة معتدلة بعيدً و 

المفرطة التي تدمّر نفس الطفل، ولا بالتسلالالالالالالالالالااهل المفرِط الذي يُضلالالالالالالالالالاعف الانضلالالالالالالالالالاباط؛ بل يجمع بين الحزم 

م منه. والرحمة، ويخاطب الطفل بقدر
ّ
 عقله، ويتيح له الفرصة لتدارك الخطأ والتعل

مۡ  قال تعالى:  لٗله عَويَۡكه ُُه لٗنَ ٱلرَّس َِ وَيَكه ا هَدَ ءَٓ عََلَ ٱَِّ ُُه لٗفهلٗ   ه كَه ِ ا تِّ ط  َُُ ة  وسَ مَّ
ه
مَۡ  سمحوَكَذََٰلكَِ جَعوَۡنََٰكه

د  ۗۡسجى هيُِ تلالادلّ على الوسلالالالالالالالالالالالالالاطيلالاة التي هي منهج الملالاة، وتزخر السلالالالالالالالالالالالالالانلالاة النبويلالاة ، فهلالاذه ا يلالاة [143: البقرة] هَُُ

الرفق لا يكون في شلالالالالالالالالالالالالالا يء إلا زانه ولا  بمواقف تجسلالالالالالالالالالالالالالاد هذا التوازن. ففي جانب اللين، قال الن ي صلى الله عليه وسلم:  إن: 

(، وفي جانب الحزم المقترن بالتدرج، قال صلى الله عليه وسلم:  مُروا 2594، 1955، مسلالالالالالالالالالالالالم)  يرزع من شلالالالالالالالالالالالا يء إلا شلالالالالالالالالالالالاانه«.

أولادكم بالصلالالالالالالاة وهم أبناء سلالالالالالابع سلالالالالالانين، واضلالالالالالاربوهم عليها وهم أبناء عشلالالالالالار، وفرقوا بينهم في المضلالالالالالااجع« 
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التلالالاأديلالالاب الحلالالاازم عنلالالاد إلى هلالالاذا الحلالالاديلالالاث يوضلالالالالالالالالالالالالالاح التلالالادرج من المر اللطيف ف ؛(495، 2009، أبو داوود)

 الضرورة لترسيخ أهمية الصلاة.

ويمتاز النظام التربوي في الإسلالالالالالالالالالالالالالالام بالوسلالالالالالالالالالالالالالاطية والاعتدال، فهو ينبذ الشلالالالالالالالالالالالالالادة المفرطة، كما ينافي 

التسلالالالالالالالالالالالالالالااهلالال المبلالاالغ فيلالاه، وهو  عتملالاد الحزم في التعلالااملالال مع الطفلالال، ويخلالااطبلالاه على قلالادر عقللالاه، كملالاا يتيح 

حقوق الجميع، يحترم السلوب التربوي الإسلامي . فاعتماد الحوار البناءو الفرصة أمامه لإصلاح الخطأ. 

ا عن الجبر والإكراه، ويعتمد النصلالالالالالالالالالالالالالاح والتوجيه المباشلالالالالالالالالالالالالالار ويتيح الفرصلالالالالالالالالالالالالالاة لكل فرد ليعبر عن رأيه، بعيدً 

لاختلاف حال النفوس في الإقبال والنفور، والسلالاهولة والعناد. وتتنوع الوسلالاائل  اوغير المباشلالار، وذلك تبعً 

ها، وهذه من السلالالااليب القرآنية ذات الثر وضلالالارب المثال وغير  ،والقصلالالاة ،المسلالالاتخدمة في ذلك، كالحوار

 (.1998البالغ في تهذيب النفس وتوجيهها )عبد العزيز، 

 التنوع  انيًا: 

 بالسلالالالالالااليب التربوية، ومنها أسلالالالالالالوب الحكمة،  –كما تقدم معنا  –الإسلالالالالالالامية فالتربية 
 
تشلالالالالالاتمل ثرية

 والموعظة، والحوار، والتغريب والترهيب، وغيرها.

ا: 
ً
 ال واب والعقاب التربوي مبدأ  اعتماد ال 

تقويم سلالالالالالالالالالالالالالالوك الطلالالااللالالاب إلى الترغيلالالاب والترهيلالالاب، ويهلالالادف  أسلالالالالالالالالالالالالالالوبعلى ة التربويلالالا  يزةالم هعتملالالاد هلالالاذت

يتمثل الثواب في مكافأة الطالب عند قيامه بسلالالالوك إيجابي، فوتنمية تلالالاخصلالالايته وفقًا للقيم الإسلالالالامية. 

تصلالالاحيح السلالالالوك الخاطئ من إلى يهدف العقاب  ؛في المقابلويحفزه على تكرار هذا السلالالالوك.  المر الذي

 سلالالالالالالالالالالالالالالااعلالاد الطلالااللالاب على تجنلالاب تكرار السلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالاات غير المر اللالاذي خلال ربط الخطلالاأ بعواقلالاب سلالالالالالالالالالالالالالالبيلالاة، 

 .المرغوبة

ضلالالالالالالاوابط شلالالالالالالارعية وأخلاقية تضلالالالالالالامن تحقيق الهدف التربوي دون إلحاق ضلالالالالالالارر  تطبيق وفقاليتم و 

ا يرََهه ﴿في قوله تعالى: نفسلالالالالالا ي أو جسلالالالالالادي بالطالب. كما ورد  ةن خَيۡر  وَمَن تعَۡمَلۡ مثِقَۡالَ  ٧ۥفَمَن تعَۡمَلۡ مثِقَۡالَ ذرََّ
ا يرََهه  ةم شَِّ   .[8-7]الزلزلة:  ﴾٨ۥذرََّ
إلى الثواب والعقاب في التربية هو التجسلالالالالالالالالالايد المادي لسلالالالالالالالالالاياسلالالالالالالالالالاة الترغيب والترهيب، وهو يهدف  إن: 

ذلك وفق ضوابط وشروط حددها الشرع الإسلامي. ولا خلاف بين  إصلاح الطالب وتقويم سلوكه، ويتم  

علماء التربية المسلالالالالالالالالمين في اعتماد الثواب كأسلالالالالالالالالوب أولي في تهذيب السلالالالالالالالالوك وتوجيهه على المدى البعيد، 

وذللالاك من خلال تنميلالاة الحوافز الإيملالاانيلالاة للالادى الطلالااللالاب، وزيلالاادة دوافعلالاه نحو التعلم والعملالال الجلالااد )عبلالاد 

 (.2001الله، 
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والثواب يترافق مع السلالالالارور الذي يداخل نفس الطالب عقب فعله فضلالالالايلة من الفضلالالالاائل، أو بعد 

ه ملالاا. والثواب يفوق العقلالااب في أثرهنجلالااحلالاه في القيلالاام بعملالال أو أداء مهملالاة  ذا حلالادين، يكون  اسلالالالالالالالالالالالالالالاحلالاً ؛ لكونلالاِ

 اجعل منه أسلوبً  وهذاعند الاستحقاق من جهة، ويسهم في تكرار السلوك المرغوب فيه من جهة أخرى، 

والميول  ،لاختلاف العمر اسلالالالالالايما في المراحل الولى من حياة الطفل، وتختلف أسلالالالالالااليبه تبعً  لا اناجعً  اتربويً 

 (.2021والاتجاهات عند الطالب )العطاس، 

؛ إيجاد صلالالالالالالالالالالالالالالة لدى الطالب بين سلالالالالالالالالالالالالالاوء السلالالالالالالالالالالالالالالوك وألم العقابإلى أما العقاب التربوي فهو يهدف 

له على ما حسلالالالالالان من الخلاق وأنواع ا لما لديه من نوازع وميول سلالالالالالايئة، وتعويدً  الخطائه، وتوجيهً  اإصلالالالالالالاحً 

السلالالالالالالالوك. واسلالالالالالالاتخدام هذا السلالالالالالالالوب منوط بحكمة المربي، وحسلالالالالالالان تقديره للظروف، وتقصلالالالالالالايه لتبعيات 

 أخير   الطفلالالالال للإجراء المتخلالالالاذ تجلالالالااهلالالالاه. والعقلالالالااب التربوي حلالالالال   حقلالالالااقالموقف، وتلالالالاأكلالالالاده من اسلالالالالالالالالالالالالالات
 
 ، وملاذ

يلجأ إليه المربي عند عجز وسلالاائل الثواب عن تحقيق الهدف المرجو منها في تعديل السلالالوك أو  اضلالاطراري  

 (.2020توجيهه )عبد المجيد، 

 ستخدام التقنيات التربوية الحدي ةمرون ها وقابلي ها لا رابعًا: 

توظيف الوسلالاائل التكنولوجية الإسلالالامية يتضلالامن اسلالاتخدام التقنيات التربوية الحديثة في التربية 

بهلالالادف تعزيز  ؛والبرامج التعليميلالالاة ،والجهزة اللوحيلالالاة ،الحواسلالالالالالالالالالالالالالايلالالاب :والدوات التعليميلالالاة المتطورة، مثلالالال

تنمية إلى يهدف هذا النهج و لطلاب. لوتسلالالالالالالالالالاهيل إيصلالالالالالالالالالاال المفاهيم الشلالالالالالالالالالارعية والعلمية  ،العملية التعليمية

وتطوير القلالادرات العقليلالاة، وتوجيلالاه الطلالااللالاب نحو اكتسلالالالالالالالالالالالالالالااب المعلالاارف بطريقلالاة مبتكرة  ،الملالادارك الفكريلالاة

 .سهم في تحقيق نكجه الفكري والسلوكي ُ المرُ الذي  ؛ومشوقة

لۡبََٰبِسجىقال تعالى: 
َ
هلٗ   ٱلّۡ ل و 

ه
لٗنَۗۡ إِنَّمَا تلَذََكَّره َ ِينَ اَ تعَۡوَمه لٗنَ وٱَلََّّ ِينَ تعَۡوَمه للَِٗي ٱلََّّ ِۡ َ ، [9:الزمر] سمحقهلۡ هَلۡ ي

 إنّهاولما كانت التقنية الحديثة وسلالالالالالالايلة لتيسلالالالالالالاير حصلالالالالالالاولها ونشلالالالالالالارها، ف ؛أهمية المعرفةإلى تشلالالالالالالاير هذه ا ية 

عن أبي موسلالا ى الشلالاعري رضلالا ي الله عنه قال: قال رسلالاول فلنشلالار العلم.  سلالالاميالتوجيه الإ مع هذا بتتوافق 

(. 2996، 1955، مسلالالالالالالالمالجنة« )إلى ا به طريقً له الله سلالالالالالالاهل ا، الله صلى الله عليه وسلم:  من سلالالالالالالالك طريقا يلتمس فيه علمً 

رة في طللالاب المعرفلالاة، ومنهلالاا التقنيلالاات و  يمكن أن يُفهم من هلالاذا الحلالاديلالاث أن اسلالالالالالالالالالالالالالاتعملالاال الوسلالالالالالالالالالالالالالالاائلالال الميسلالالالالالالالالالالالالالاّ

 الحديثة، يدخل في سياق هذا التشجيع على طلب العلم.

تنمية المدارك الفكرية والقدرات العقلية لدى الطفل، إلى وتهدف التربية في التشلالالالالالالالالالالالالالاريع الإسلالالالالالالالالالالالالالالامي 

وتوجيهه نحو اكتسلالالااب المعارف الشلالالارعية والعلمية والثقافية والحضلالالاارية التي تسلالالااهم في تحقيق نكلالالاجه 

الفكري الملالادعم بلالاالحكملالاة والمنطق والسلالالالالالالالالالالالالالالاداد في الرأي. ويترافق ذللالاك في الغلالااللالاب بلالااسلالالالالالالالالالالالالالاتخلالادام الوسلالالالالالالالالالالالالالالاائلالال 
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وتزويد  ،وذلك بغية تقريب المعنى ؛كالكمبيوتر وغيره ،الحديثة والحسلالاية، واعتماد أدوات تربوية متطورة

 (.2021)العطاس،  .الفرد بأرضية علمية وثقافية واسعة

 التكامل والشمول  خامسًا:

، العقلية ؛التربية في الإسلالالالالالالالام شلالالالالالالااملة لجميع جوانب تلالالالالالالاخصلالالالالالالاية الإنسلالالالالالالاان على أن:   ه الميزةقوم هذت

والخلاقيلالالاة. فهي لا تقتصلالالالالالالالالالالالالالار على جلالالاانلالالاب دون آخر، بلالالال تعملالالال على  ،والاجتملالالااعيلالالاة ،والبلالالادنيلالالاة ،والروحيلالالاة

توجيه العقيدة، وتقويم السلالالالالالالالالالالالالالالوك، وتنمية الفكر، وبناء القيم والفضلالالالالالالالالالالالالالاائل في ضلالالالالالالالالالالالالالاوء مبادئ الشلالالالالالالالالالالالالالاريعة 

توازنًا في إعداد الطالب ليكون صلالالالالالالالالالالالاالحًا في نفسلالالالالالالالالالالالاه ومُصلالالالالالالالالالالالالحًا في مجتمعه، مُ إلى كما تسلالالالالالالالالالالالاعى  ؛الإسلالالالالالالالالالالالالامية

( قال 2021؛ العطاس، م 2023مشاعره وانفعالاته، ملتزمًا بحدود الله في جميع شؤون حياته. )العلاف، 

ِ ربَِِّ ٱلَََٰٰۡوَمِيَسجى :تعالى يَۡايَ وَمَمَايِ لِلَّّ َۡ ِ  وَ هُِ ه اَيِ وَُ تُبرز هذه ا ية شلالامولية  [،162 :النعام ]  سمحقهلۡ إنَِّ صَُ

المر كل جوانبها ينبغي أن تكون خالصلالالالالالاة لله تعالى،  توضلالالالالالاح أن: الإسلالالالالالالام في تنظيم جميع شلالالالالالاؤون الحياة، و 

 عكس مفهوم التكامل والشلالالامول في التربية الإسلالالالامية، وعن عبد الله بن عمر رضلالالا ي الله عنهما قال: الذي 

 ألا كلكم راعٍ وكلكم مسلالالالالالاؤول عن رعيته، فالإمام راعٍ ومسلالالالالالاؤول عن رعيته، والرجل  :قال رسلالالالالالاول الله صلى الله عليه وسلم

راعٍ في أهل بيته ومسلالالالالالالالالالالالاؤول عن رعيته، والمرأة راعية في بيت زوجها ومسلالالالالالالالالالالالاؤولة عن رعيتها، والخادم راعٍ في 

، مسلالالم، 853، 1993)البخاري ، مال سلالايده ومسلالاؤول عن رعيته، فكلكم راعٍ وكلكم مسلالاؤول عن رعيته«

1955 ،1829.) 

توجيه عقيدة الفرد، وربطه بأصلالالاول إلى التربية في الإسلالالالام تربية متكاملة، تتوجه بادئ ذي بدء  إن: 

كما تهتم بتنشئة الفرد على المبادئ الخلقية  .تطبيقه، وتمثل مبادئ الشريعةإلى الإيمان وأركانه، وصولا 

وتوجيه الحاسلالالالالالالايس  ،والفضلالالالالالالاائل السلالالالالالالالوكية والوجدانية، وتنمية قدرات الفرد البدنية ومداركه الفكرية

 ،كملالالالاا تعرف الطفلالالالال على حقوق المجتمع .اللالالالاداخليلالالالاة للالالالاديلالالالاه، وتعملالالالال على ضلالالالالالالالالالالالالالابط عواطفلالالالاه وانفعلالالالاالاتلالالالاه

والقوانين والنظم السلالالالالالالاائدة فيه حتى يتمكن من التعا   مع أفراده على أسلالالالالالالاس المحبة والاحترام والخوة 

وممارسلالالالاة الدور الم ي الذي يناسلالالالابه، ولا تغفل توعيته ومصلالالالاارحته بالقضلالالالاايا المتعلقة بالزواج  ،والتعاون 

 (.2023حتى يكون على بينة من الحلال والحرام )العلاف، 

ما تشلالالالالالامل جوانب فالتربية في التشلالالالالالاريع الإسلالالالالالالامي لا تقتصلالالالالالار على جانب محدد من حياة الفرد، وإن: 

 مِ حْ وت   ،ةوالخلالااصلالالالالالالالالالالالالالا: منهلالاا ة العلالااملالاّ  ،حيلالااتلالاه كلالاافلالاة
ُ
الجلالاانلالاب الخلا ي، تزكيلالاة ه على تمثلالال الفضلالالالالالالالالالالالالالاائلالال وا داب، و للالا

 
ً
لكثير من أشلالالالالالالالالالالالالالاكلالاال السلالالالالالالالالالالالالالالوك  اومفسلالالالالالالالالالالالالالارً  اوتعزيز دعلالاائم الإلزام الخلقي عنلالاد الطلالااللالاب، بحيلالاث يكون محركلالا

بين التربية  خًاالتي أحدثت شلالالار اليوم تربية ف هيهات هيهات بين تربية المس وتربية اليوم،، و الصلالالاادرة عنه
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والتعليم والخلاق، جلالال اهتملالاامهلالاا موجلالاه نحو التربيلالاة العقليلالاة والاجتملالااعيلالاة، وتعزيز مبلالادأ الحريلالاة الفرديلالاة 

المطلقة، متخبطة بين مزيج من الاتجاهات الفكرية، والمذاهب التربوية التي أثبتت قصلالالالالالالالاورها عن تحقيق 

 
ً
لتجلالااربهلالاا، من خلال المغلالاالاة  الهلالادف المرجو منهلالاا، وغلالاايلالاة ملالاا تقوم بلالاه هو العبلالاث بجيلالال اليوم، وجعللالاه حقلا

إلى بالحرية دون حدود، ونبذ الطاعة بأشكالها كافة ، حتى تجاه الوالد والمعلم، المر الذي أوصل السرة 

 (.2021حال يرثو لها، مترنحة بين الإفراط والتفريط )العطاس، 

 ا حور ال اني: سلوكيات الشغب

 التعريع اللغوي والاصطلاحي للشغب

  :التعريع اللغوي 

غْب ب ،الشلالا:
 
غ   ،تهييج الشلالار :والتشلالاغيب والشلالا:

 
 وقد شلالاغ

 
وفلان والكسلالار فيه لغة، ب عليهم، بهم، وشلالاغ

 مِ 
 
والخصام، والعامة  ،والفتنة ،تهييج الشر -بسكون العين  –والشغْب   …ا عن الحقب إذا كان عاندً شغ

 
 
 (.1: 405، 1993تهم، وبهم، وفيهم، وعليهم. )ابن منظور، ب  تفتحها؛ تقول: شغ

 :التعريع الاصطلاحي

 
ً
ا في كبيرً  تعددت وتنوعت تعريفات سلالالالالالالالوك المشلالالالالالالااغبة، ويتفق معظم الباحثين على أن هناك جدلا

 & ,Boulton, 1997; Crick & Dodge, 1999; Sutton., Smithتلالالالاعلالالالاريلالالالاف المشلالالالالالالالالالالالالالالالالالالالااغلالالالابلالالالالالالاة، ويلالالالاتلالالالافلالالالاق كلالالالالالالال )

Swettenham, 1999 على أنلالاه لا يوجلالاد تعريف واضلالالالالالالالالالالالالالاح ومقبول يتفق عليلالاه جميع البلالااحثين لمصلالالالالالالالالالالالالالاطلح )

 (. Cheryle, 2004: 3المشاغبة )

سلالالالالالالوك المشلالالالالالااغبة بأنه: "تصلالالالالالارفات وأفعال يخرج وينحرف بها الطالب  (50، 1999) شلالالالالالاو يفيُعرف 

وتعطيل  ،استياء وسخط المعلم ومضايقتهإلى عن المعايير الخلقية والتعليمية والاجتماعية، والتي تؤدي 

 العملية التعليمية داخل الصف".

 In: Cheryleالمشاغبة في أضيق حدودها تعني التحرش البدني با خرين ) أن: إلى  (2001) ماويشير 

et al., 2004: 4.) 

سلالالالالوك يتكرر ضلالالالاد الكلالالالاحايا الذين لا  سلالالالاتطيعون "أن المشلالالالااغبة: إلى  (98، 2004) سلالالالاميثويشلالالالاير 

 ."الدفاع عن أنفسهم، ويمكن أن يكون لهذا السلوك آثار سلبية بالنسبة للكحايا على مدار من الوقت

سلالالالوك المشلالالااغبة بأنه: "إيذاء لفظي أو جسلالالامي مباشلالالار أو غير مباشلالالار  (85، 2007) مظلوم  ويُعرف

يرتكبه تلالالالالالالالالالاخص أو أكسر ضلالالالالالالالالالاد تلالالالالالالالالالاخص آخر )الكلالالالالالالالالالاحية( أقل قوة، وذلك على نحو متكرر ومتعمد بهدف 
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 كسب السلطة أو السيطرة عليه".

ها: " الاعتداءات الموجهة ضلالالاد ا خرين، ولها ثلا  المشلالالااغبة بأن:  (363، 2008) بومانفي حين ُ عرف 

(، وعدم التوازن في القوة بين )الكلالالالاحاياإلحاق الضلالالالارر با خرين إلى : التكرار، وتهدف يرئيسلالالالاية هصلالالالافات 

 المشاغب والكحية.

بأنه: " سلالالالوك يقوم في جوهره على الإسلالالااءة التي يوجهها  (126 – 125، ة. 2008) الخوليويُعرفه 

تلالالالاخص أو أكسر تجاه تلالالالاخص آخر أقل قوة بشلالالالاكل متكرر سلالالالاواء كانت تلك الإسلالالالااءة جسلالالالامية أو نفسلالالالاية 

 ، وغير لفظية( بهدف إيذاء الكحية ومضايقته".)لفظية

 غبشمظاهر وأشكال سلوك ال

أنماط سلالالالالالالالالالالالوكية غير تكيفية تتسلالالالالالالالالالالام بإيذاء ا خرين لفظيًا أو إلى  شلالالالالالالالالالالاير مفهوم سلالالالالالالالالالالالوك الشلالالالالالالالالالالاغب 

الهادف على سلالالالالالالالاير الدروس، وصلالالالالالالالادور تهديدات بدنية وسلالالالالالالالالوكيات جسلالالالالالالالاديًا، والتشلالالالالالالالاوي  المسلالالالالالالالاتمر وغير 

عن التكيف مع المنلالالااخ الملالالادرسلالالالالالالالالالالالالالا ي والنظم  طلالالااللالالابانتقلالالااميلالالاة، وهو ملالالاا  عكس في كثير من الحيلالالاان عجز ال

الإدارية والتعليمية السلالالالالالالالالالاائدة. كما قد يظهر هذا السلالالالالالالالالالالوك في صلالالالالالالالالالاورة طلبات مفرطة وغير مقبولة تتعلق 

مخالفة القواعد المنظمة للعملية التعليمية. إلى الفصلالالالالالالالالالالالالالال أو الخروج منه، مع ميل واضلالالالالالالالالالالالالالاح إلى بالدخول 

ف اضلالاطرابات السلالالوك (DSM-IV) ووفقًا للدليل التشلالاخي لالا ي والإحصلالاائي للاضلالاطرابات النفسلالاية ، تُصلالان:

الفوضوي ضمن ثلاثة أنماط رئيسة هي: اضطراب نقص الانتباه المصحوب بفرط النشاط، والاضطراب 

 .(2019بلعسلة، وخطار، ) السلوكراب المعارض المتحدي، واضط

مختلف الجوانلالاب التي تشلالالالالالالالالالالالالالاكلالال أنملالااط إلى  -بتعلالادد مظلالااهره وأبعلالااده- يمتلالاد تلالاأثير سلالالالالالالالالالالالالالالوك الشلالالالالالالالالالالالالالاغلالاب

ا سلالالالالالالالالالالوكيًا غير تكيفي يقود 
ً
تصلالالالالالالالالالارفات إلى السلالالالالالالالالالالوك لدى الطالب في مجالات الحياة المتنوعة؛ إذ ُ عد نمط

غير سلالالاليمة، وتترتب عليه آثار سلالالالبية متداخلة. ويرتبط سلالالالوك الشلالالاغب بمشلالالاكلات في المجال الاجتماعي، 

 عكس  المر الذيصلالالاعوبات على المسلالالاتوى السلالالاري، إلى وأخرى في الجانب التحصلالالايلي الكاديمي، إضلالالاافة 

حجم التأثيرات المعوقة التي قد تحدّ من نمو تخصية الطالب وتكاملها، لا سيما في مرحلة المراهقة التي 

عد مرحلة حاسمة في بناء الشخصية وتكوين ملامحها الساسية
ُ
 .(2019)بلعسلة، وخطار،  ت

 ,Bauman, 2008: 363( ،(Farrington, 1993: 383- 384( ،Ama & Naito)يلالاتلالافلالاق كلالالالالالالال ملالان )و 

المشلالالالالالالااغبة قد تتم بصلالالالالالالاورة مباشلالالالالالالارة أو بصلالالالالالالاورة غير مباشلالالالالالالارة، فالمشلالالالالالالااغبة المباشلالالالالالالارة  أن: على ( 316 :2003

السلالالالالالالالالالاباب والشلالالالالالالالالالاتائم، والسلالالالالالالالالالارقة، والركل، ، ك تتضلالالالالالالالالالامن مجموعة من السلالالالالالالالالالالوكيات الموجهة نحو الكلالالالالالالالالالاحية
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 والكاذيب، والنميمة. ،ها تتمثل في: ترويج الشائعاتوالدفع، والتهديد، وأما المشاغبة غير المباشرة فإن: 

 سلوك المشاغبة إلى: (Sullivan & Cleary, 2004سوليفان وكليري )وقسم 

وغيرها من ألوان  ،مشلالالالالالالالااغبة جسلالالالالالالالامية: تتضلالالالالالالالامن الضلالالالالالالالارب، والركل، والخدش، والدفع، والعرقلة .1

 الهجوم.

العدوان )مشلالالالالالالالااغبة غير جسلالالالالالالالامية: وأطلق على هذا الشلالالالالالالالاكل من أشلالالالالالالالاكال المشلالالالالالالالااغبة مسلالالالالالالالامى آخر  .2

 ، وينقسم هذا النوع إلى:(الاجتماعي

والشلالالالالالالالالالافاهية البذيئة، وابتزاز  ،المكالمات الهاتفيةوتتضلالالالالالالالالالامن ، مشلالالالالالالالالالااغبة غير جسلالالالالالالالالالامية لفظية - أ

 ، وي على الإسلالالااءة، والإغاظة، والتعليقات الجنسلالالاية الجارحةضلالالا الموال، والتهديدات التي تن

 .طالبوالخادشة للحياء، ونشر الشائعات المزيفة عن ال

 ثلا  صور:إلى وتنقسم  ،مشاغبة غير جسمية غير لفظية  -ب

وتتضلالالالالالالالالالالالامن الغمز، واللمز، والتعليقات،  ،مشلالالالالالالالالالالالااغبة غير جسلالالالالالالالالالالالامية غير لفظية )مباشلالالالالالالالالالالالارة( •

 والمخزية. ،والإيماءات الوقحة

من أي  طالبمشلالالالالالالالالالالااغبة غير جسلالالالالالالالالالالامية غير لفظية )غير مباشلالالالالالالالالالالارة(: وتتضلالالالالالالالالالالامن اسلالالالالالالالالالالاتبعاد ال •

 ؛وغرس الكراهيلالاة في نفوس القران تجلالااهلالاه  ،، ونبلالاذهطلالااللالابنشلالالالالالالالالالالالالالالااط، والتجلالااهلالال المتعملالاد ل

 بغرض الابتعاد أو العزوف عن التعامل معه.

، والاسلالالالالالالالالالالالالالاتيلاء على كتبلالاه، طلالااللالابوتتضلالالالالالالالالالالالالالامن تمزيق ملابس ال ،مشلالالالالالالالالالالالالالالااغبلالاة إتلاف الممتلكلالاات •

العال،  )عبد ا، وسلالالالالالالالالالارقة المقتنيات الخاصلالالالالالالالالالاة به.وأدواته الدراسلالالالالالالالالالاية، ومحاولة إتلافها عمدً 

2006.) 

 سلوك المشاغبة ينقسم إلى:و 

 وأنواع الإيذاء شتى. طلابإلحاق الضرر بالإلى مشاغبة جسدية: تهدف  .1

، من طالبمشلالالالالالالالالالالالالالااغبة نفسلالالالالالالالالالالالالالاية: وتعني التدمير المتعمد لتقدير الذات، والاتزان الانفعالي لدى ال .2

عبد النقد الجارح وغيرها. )إلى خلال الإسلالااءة اللفظية المتكررة والتي تتراوح من تهديدات غاضلالابة 

 .(2006العال، 
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 مظاهر المشا،بة

 تي:ا  وتتمثل في

والتهكم، والانتقلالااد،  ،وتتمثلالال في الإهلالاانلالاة، والشلالالالالالالالالالالالالالاتلالاائم، والسلالالالالالالالالالالالالالاخريلالاة، مشلالالالالالالالالالالالالالااغبلالاة لفظيلالاة صلالالالالالالالالالالالالالاريحلالاة .1

 والإذلال، والتهديد اللفظي.

 وتتمثل في الضرب، والركل، والدفع، والتحرش الجنس ي.، مشاغبة جسمية صريحة .2

عات، شلالالالالالالاامشلالالالالالالااغبة غير مباشلالالالالالالارة )ملتوية(: وتتضلالالالالالالامن التسلالالالالالالابب في العزلة الاجتماعية، وترويج الإ  .3

واسلالالالالالالالالالاتغلال الصلالالالالالالالالالاداقات وإفسلالالالالالالالالالاادها، والمنع من ممارسلالالالالالالالالالاة النشلالالالالالالالالالاطة، والغيبة والنميمة، وإتلاف 

 (.2007)مظلوم،  ، ونظرات الاحتقار.طلابممتلكات ال

 أبعاد المشا،بة

 :للمشاغبة ثلاثة أبعاد رئيسة هي

سلالالالالالاواء كان الاعتداء  ،باسلالالالالالاتمرار الطلابالذي  عتدي على  طالبوهو ذلك ال ،(Bullyالمشلالالالالالااغب ) .1

 ا، ويحاول فرض سيطرته على أقرانه، وجمع العديد من المؤيدين له.ا أو جسميً لفظيً 

الذين يتعرضلالالاون للضلالالارر نتيجة اعتداء زملايهم عليهم، ويكون  طلابوهم ال ،(Victimالكلالالاحية ) .2

 لهذا آثار سيئة على تحصيلهم الدراس ي.

اللالالالاذين يلاحظون عمليلالالالاة المشلالالالالالالالالالالالالالالالالااغبلالالالاة بين المشلالالالالالالالالالالالالالالالالااغلالالالاب  طلابوهم ال ،(Bystandersالمتفرجون ) .3

ا عديدة في سلالالالالالالالالالاياق عملية المشلالالالالالالالالالااغبة، حيث تربطهم ون أدوارً رجفتوالكلالالالالالالالالالاحية، ويمارس هؤلاء الم

صلالالالالالالاداقة حميمة وقوية مع المشلالالالالالالااغب مقارنة بالكلالالالالالالاحايا الذين لا تربطهم أي علاقة بالمشلالالالالالالااغب، 

 .(2022ومن ثم  شاركون المشاغب في إلحاق الذى بالكحية. )حلمي، 

وميلهم  ،حدوثها، وفي حالة شلالالالاغب الطلابإلى ولا توجد مشلالالالاكلة دون أن تكون وراءها أسلالالالاباب أدت 

إثارة الفوضلالالالالالالالالالا ى في المكان، توجد مجموعة من السلالالالالالالالالالاباب التي تقف وراء ذلك، ومن أهمها ما يأتي )عبد إلى 

 (:1998العزيز، 

إثارة البلبلة والشغب من إلى يدفعه المر الذي الإمساك بزمام المور والقيادة، إلى ميل الطالب  .1

 .اللأوامر أيضً الانصياع في وعدم رغبة  ،اأجل هذا، كما أنه يبدي تمردً 

الوضلالالالالالالالاع النفسلالالالالالالالا ي والاجتماعي السلالالالالالالالا   الذي  عيشلالالالالالالالاه، ففي حال كان الطالب  عاني من انفصلالالالالالالالاال  .2
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 أو أنه  عي  في بؤرة خلافات أسلالالالالالالالالالالالالالارية لا تنتهي سلالالالالالالالالالالالالالاواء بين الب والم أو بين الخوة، فإن:  ،والديه

 ا.عنيدً  اوسيصبح طالبً  ،ردة فعله ستكون في الغالب سلبية

عدّ الرغبة في لفت الانتباه من أكسر الدوافع شلالالالالالالالالالالايوعًا بين الطلاب؛ إذ يميل الطالب بطبيعته  .3
ُ
إلى ت

أن يكون محور اهتمام ا خرين، سلالالالالالالاواء من قبل السلالالالالالالارة أو الإخوة أو المحيط المدرسلالالالالالالا ي. وفي حال 

سلالالالالالالوكيات غير منضلالالالالالابطة أو مثيرة للشلالالالالالاغب بهدف جذب إلى عدم إشلالالالالالاباع هذه الحاجة، قد يلجأ 

هلالالاذه إلى الانتبلالالااه والحصلالالالالالالالالالالالالالاول على قلالالادر من الاهتملالالاام. وعلى الرغم من تعلالالادد السلالالالالالالالالالالالالالابلالالااب المؤديلالالاة 

 .السلوكيات، فإن هذا الدافع ُ عد من أبرزها وأكسرها انتشارًا

 أسباب سلوكيات الشغب

 للشغب جملة من السباب والعوامل التي تؤدي إليه وأهمها: 

 
ً
 الأسرية سبابالأ : أولا

في صلالالالالالالالاياغة تلالالالالالالالاخصلالالالالالالالاية الفراد وتنميتهم، فهي المصلالالالالالالالادر الول للرعاية  سالركيزة السلالالالالالالالااهي السلالالالالالالالارة 

سهم في إعدادهم لمواجهة متطلبات الحياة بكفاءة، وتحفيز دافعيتهم نحو الإنجاز، 
ُ
والحب والاحتواء، وت

في المقابل فإن تقلبات الجو و ،بهدف بناء تلالالالالالالالالالالالالالاخصلالالالالالالالالالالالالالايات قادرة على النجاح والرضلالالالالالالالالالالالالالاا عن الذات والحياة

المر الذي السلالاري والسلالااليب التربوية والتنشلالائة غير السلالاليمة تؤثر سلالالبًا على الصلالاحة النفسلالاية للأفراد، 

الشلالالاعور بانعدام المن، والسلالالالبية، والخضلالالاوع، والعجز عن مواجهة ضلالالاغوط الحياة، بالإضلالالاافة إلى يؤدي 

 .(2010)شند، العصبية، وسوء التكيف، وغياب حس المسؤولية، وصعوبة التعبير عن المشاعر إلى 

 
ُ
مؤشلالالالالالالالالالالارًا مهمًا لظهور سلالالالالالالالالالالالوك وأسلالالالالالالالالالالااليب التنشلالالالالالالالالالالائة الخاطئة السلالالالالالالالالالالارية المختلة وظيفيًا بيئة ال عدوت

لاحم أن الفراد المشلالالالااغبين غالبًا ما ينحدرون من أسلالالالار تعاني من مشلالالالاكلات داخلية، حيث يُ "المشلالالالااغبة؛ 

القاسلالا ي، وكثيرًا ما يتصلالاف هؤلاء ا باء ويسلالاتخدم آباؤهم أسلالااليب تربوية غير منهجية تتجه نحو العقاب 

 (.344 ، ة.2010العظيم،  )عبد ".والإهمال تجاه أبنايهم ،بالعدوانية

 الاجتماعية سبابالأ  انيًا: 

إذا كلالالالاان المجتمع اللالالالاذي  عي  فيلالالالاه المشلالالالالالالالالالالالالالالالالااغلالالالاب "تسلالالالالالالالالالالالالالاوده ثقلالالالاافلالالالاة تكسر فيهلالالالاا الظواهر السلالالالالالالالالالالالالالالبيلالالالاة 

سلالالوك العنف والشلالاغب، كما أن: المناخ المجتمعي إلى والمخاصلالامات وتمجيد العنف؛ فإن الطالب سلالايميل 

. الذي  غلب عليه عدم الاطمئنان، وعدم توفر العدالة والمسلالالالالالالالالالالالااواة  سلالالالالالالالالالالالاهم في نشلالالالالالالالالالالالاوء العنف والشلالالالالالالالالالالالاغب

إلى ويسلالالالالالالالالالاعى المشلالالالالالالالالالااغب من خلال سلالالالالالالالالالالوكه العدواني أو المشلالالالالالالالالالااكس (، 189، ة.2020")الطاهر وآخرون، 
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إثبات ذاته داخل الجماعة التي ينتمي إليها، والحفاء على مكانة مميزة فيها، أو على القل ضلالالالالالالالالالالالالالامان بقاء 

 ا خرينوإثارة انتباه  ،كيانه الاجتماعي ضمنها. فالمشاغبة بالنسبة له وسيلة لاكتساب القبول الاجتماعي

1997: 499) Olweus,). 

ا: 
ً
 الإعلامية سبابالأ  ال 

اتجاهاته السلالالالالالالالالالالالالوكية، إذ تلعب وسلالالالالالالالالالالالاائل الإعلام دورًا مؤثرًا في تشلالالالالالالالالالالالاكيل تلالالالالالالالالالالالاخصلالالالالالالالالالالالاية الفرد وتكوين 

م هذه المشلالااهد  تتضلالامن كثير من القنوات والبرامج محتوىً  عج   بمشلالااهد العنف والصلالاراع. وغالبًا ما تُقد:

يبدو وكأنه الوسلالايلة الناةحة لتحقيق الانتصلالاار أو حل المشلالاكلات. وتعمل بعض الشلالاغب بأسلالالوب يجعل 

وسلالالايلة مشلالالاروعة للتغلب على الصلالالاراعات الطبقية أو والشلالالاغب العنف  المسلالالالسلالالالات على ترسلالالايخ فكرة أن: 

تعزيز السلالالالالالالوك العدواني في نفوس المشلالالالالالااهدين، ولا سلالالالالالايما فئة الشلالالالالالاباب )عبد إلى السلالالالالالارية، وهو ما يؤدي 

 ).2010العظيم، 

 التكنولوجية سبابالأ رابعًا: 

 رغم ملالالالالالاا حققتلالالالالالاه التكنولوجيلالالالالالاا الحلالالالالالاديثلالالالالالاة من تطور كبير في مجلالالالالالاالات العلم والاتصلالالالالالالالالالالالالالالالالالالاال، إلا أن: 

تكنولوجيلالاا المعلوملالاات والاتصلالالالالالالالالالالالالالالاالات المتمثللالاة في الحلالااسلالالالالالالالالالالالالالاوب، والإنترنلالات، والهواتف اللالاذكيلالاة، قلالاد أوجلالادت 

 خصلالالابًا لظهور أنماط جديدة من السلالالالوكيات المشلالالااغبة. فقد أصلالالابح بإمكان الفراد القيام بأعمال 
ً
مجالا

إرسلالالاال صلالالاور أو رسلالالاائل أو تهديدات بسلالالاهولة عبر الإنترنت، مسلالالاتغلين في ذلك إخفاء : تنمر إلكتروني، مثل

يمنحهم نوعًا من السلالالالالالالالالالايطرة والشلالالالالالالالالالاعور بالقوة. كما تسلالالالالالالالالالاهم هذه الوسلالالالالالالالالالاائل في تحقيق  المرُ الذيهويتهم، 

)عبلالاد  اومتلالاابعتهم لسلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالااتهم غير المقبوللالاة اجتملالااعيلالاً  ،الشلالالالالالالالالالالالالالاهرة للمشلالالالالالالالالالالالالالالااغبين عبر جلالاذب انتبلالااه ا خرين

 .)2010العظيم، 

 درسيةالم الأسبابخامسًا: 

ا إذا كانت المدرسلالالالالالاة من أهم المؤسلالالالالالاسلالالالالالاات التعليمية التي تؤثر في حدو  المشلالالالالالااغبة، خصلالالالالالاوصلالالالالالاً  د  تع

في حدو  المشلالالااغبة،  هذه المؤسلالالاسلالالاات تكتم بعدد كبير من الفراد، فلجرة الدراسلالالاة كبيرة العدد سلالالابب  

إعطاء حرية التعبير لكل فرد  والبيئة الدراسلالالالالالالالالالالالالالاية قليلة العدد ينخفض فيها سلالالالالالالالالالالالالالالوك المشلالالالالالالالالالالالالالااغبة، كما أن: 

داخل المؤسلالالالالالالالالالالالالالاسلالالالالالالالالالالالالالاة يقلل من حدو  المشلالالالالالالالالالالالالالااغبة، وكلما قلت الرقابة والإشلالالالالالالالالالالالالالاراف من جانب المربين داخل 

المؤسلالاسلالاة التعليمية لسلالالوك الطفال خصلالاوصلالاا في الماكن الحسلالااسلالاة التي  سلالاهل حدو  المشلالااغبة فيها، 

نشلالالالالالالالالالالالالالار ثقافة الحب  شلالالالالالالالالالالالالالااغبة، كما أن: كالممرات، وفناء المدرسلالالالالالالالالالالالالالاة، والحمامات، وغيرها تفشلالالالالالالالالالالالالالات ظاهرة الم
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 (. Eslea & Smith, 2000: 208 - 209والمودة بين الفراد داخل المدرسة يقلل من سلوك المشاغبة )

 في معالجة آ ار الشغب المدرس ي في المرحلة الابتدائيةالإسلامية دور التربية ا حور ال الث: 

تسلالالالالالالالالالالاتدعي فهي ظاهرة خطيرة  ،ظاهرة الشلالالالالالالالالالالاغب المدرسلالالالالالالالالالالا يدور كبير في الحد من الإسلالالالالالالالالالالالامية للتربية 

 
ً
، تدخلا

ً
 (:2005)الزهيري،  أتي:ما يللمساعدة الإسلامية تقدمها التربية  ومن بين الحلول التي عاجلا

 :
ً
 الوقائي النمطأولا

درّسُِ ولكي تتحقق هذه 
ُ
بداية السلالالانة الدراسلالالاية ومع بداية كل حصلالالاة،  الوقاية يجب أن يقوم بها الم

فيكون لديه تبصلالالالالالالالار قبل وقوعها وعند بدايتها، ويمكنه في  ة حقيقية؛أي قبل أن تصلالالالالالالالابح الظاهرة مشلالالالالالالالاكل

 (:2024)قطامي،  تيةهذه الحالة الاستعانة بالساليب الوقائية ا 

ا لتيسلالالالالالالاير النظام الصلالالالالالالافي، شلالالالالالالارط أن اقتراح ميثاق عمل داخل الفصلالالالالالالال يتضلالالالالالالامن قواعد وأحكامً  .1

  ؛ شلالالالالالالالالالالالالالاترك كلا الطرفين في وضلالالالالالالالالالالالالالاعلالاه
ً
 لا ا و أي الملالادرس والطلاب وألا يخلالاالفلالااه سلالالالالالالالالالالالالالالوكلالا

ً
ا، مع ترك لفظلالا

 ذلك.إلى ا لإمكانية تعديل أو تغيير بعض بنوده إذا دعت الحاجة المجال مفتوحً 

التفاعلية مع التعليمات، من خلال توفير مناخ خلق الدافعية لدى الطلاب لضلالالالالالامان مشلالالالالالااركتهم  .2

 وعدم التحيز. ،وتكافؤ الفرة ،عاطفي  سوده التواصل الإيجابي

ا أو سلالالالالالالالالالالالالالارعة مهارة التعامل مع الوضلالالالالالالالالالالالالالاعيات الطارئة وتوقع حدوثها وإعداد خطط بديلة مسلالالالالالالالالالالالالالابقً  .3

 البديهة في معالجتها آنيا.

والمراقبلالالاة عن قرب لملالالاا يجري في الفصلالالالالالالالالالالالالالالال لتلالالادارك بعض المشلالالالالالالالالالالالالالاكلات ا نيلالالاة  ،اليقظلالالاة المسلالالالالالالالالالالالالالاتمرة .4

 والتهامس والسهو. ،كالتقاعس عن أداء الواجبات الصفية

التخطيط السلالالانوي المسلالالابق للمقرر الدراسلالالا ي وإعداد النشلالالاطة الصلالالافية التي سلالالاتحقق الكفايات  .5

 ،ووسلالالالالالالالالالالالالالالاائللالاه التوضلالالالالالالالالالالالالالايحيلالاة بلالاالمسلالالالالالالالالالالالالالاتجلالادات المعرفيلالاة ،المنشلالالالالالالالالالالالالالاودة، مع إغنلالااء طريقتلالاه التلالادريسلالالالالالالالالالالالالالايلالاة

 نها حتى تساير المستوى الفكري لطلاب اليوم.ييوالمعلوماتية، وتح

 النمط العلاجي  انيًا:

، يأتي في وقت قد تحقق فيه السلالالالالالالالالالالالالالالوك الفوضلالالالالالالالالالالالالالاوي بصلالالالالالالالالالالالالالاورِه المتعددةالعلاج، فهذا إلى أما حاجته 

إلي وسلالالالالالالايلة علاجية لإضلالالالالالالاعافه واحتوائه، وهذا رهين بكيفية تدبير المدرس لقسلالالالالالالامه، ومن ثم المعلمُ فيلجأ 

لهلالاذه المواقف والوضلالالالالالالالالالالالالالاعيلالاات على نحو يحقق النجلالااح والجودة مجنبلالاة إيلالااه معظم المثبطلالاات والإحبلالااطلالاات 
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والصلالالاعوبات التي يتخبطون فيها، سلالالاواء على مسلالالاتوى إعداد الدروس أو على مسلالالاتوى التفاهم والتواصلالالال 

ة م: ه  م  كالشلالالالالالالالالالاغب الصلالالالالالالالالالافي  فيتعامل المعلم معولفت الانتباه وحسلالالالالالالالالالان التواجد،  ،والانضلالالالالالالالالالاباط والمشلالالالالالالالالالااركة

تربويلالالاة لا تخرج عن الإطلالالاار العلالالاام لمهنلالالاة التلالالادريس وكفلالالاايلالالااتلالالاه، فيكون للالالاديلالالاه الحلالالاافز على معلالالاالجتلالالاه بهلالالادوء 

 (.2001ورصانة كما يفعل أثناء إنجاز مهامه التعليمية )خزعل، 

والنقلالالاد اللالالاذاتي للعلاقلالالاات والطرائق  ،التعلم اللالالاذاتي من الخطلالالااءهلالالاذه الظلالالااهرة بلالالا يتم التعلالالااملالالال مع و 

ج الطالب المشاغب ر  حالبيداغوجية والتربوية السائدة في القسم. وعقد جلسة للإنصات والإرشاد، فلا يُ 

الذي يخلقه المدرس أثناء الجلسة، فيسود التفاهم  أمام زملائه، وعلى عكس ذلك قد يرتاح للجو الوديّ 

تجنلالاب السلالالالالالالالالالالالالالاخريلالاة والتنقيص أملالاام الزملاء، وفي المقلالاابلالال قلالاد يلجأ و والتواصلالالالالالالالالالالالالالالال الصلالالالالالالالالالالالالالاريح بلالادون حواجز، 

أسلالالالالالالااليب توبيخية كالنقر على المكتب أو الطاولة، أو دمج المشلالالالالالالااغب في نشلالالالالالالااط صلالالالالالالافي ضلالالالالالالامن إلى المدرس 

وقد  ،مجموعة، أو مطالبته بتغيير مكانه أو الوقوف بجانبه، وإذا تمادى في سلالالالالالالالالوكه،  سلالالالالالالالاتدعي ولي أمره

الإدارة التربوية لمعاقبته، أما إذا لاحم المدرس أن الشلالالالالالالالالالاغب لا ينحصلالالالالالالالالالار في فرد واحد بل تعداه إلى يحيله 

ا لعلالادم نظرً  ؛بنقطتلالاه تقويم مفلالااجش شلالالالالالالالالالالالالالارط ألا  عتلالاد: إلى شلالالالالالالالالالالالالالاغلالاب ثنلالاائي أو جملالااعي، فقلالاد يحول اللالادرس إلى 

 (.2001وضوابط النقط، أو خصم التقويمات الصفية )عبد الله، ملاءمته لمعايير 

  اما سبق، فإننا يمكن أن نجعل من الشغب عنصرً إلى وبالإضافة 
ً
خلال العملية التعليمية،  فاعلا

ا توظيفه، بحيث نخلق منه حيوية داخل الفصلالالالالالال ونفتح من خلاله قنوات تواصلالالالالالال يتم ربطها إذا أحسلالالالالالان: 

نقدم له معلومة وقيمة تربوية معينة )قطامي،  هوفي الوقت نفس ،بالتربية والتعليم بحيث نرض ي المتعلم

2024.) 

عناية بناء النسلالالالالالالالالالالالاق القيمي اهتمامًا كبيرًا، وأولت  ناشلالالالالالالالالالالالائةبتربية الالإسلالالالالالالالالالالالالامية ولقد اهتمت التربية 

 (:2021)علي، كبيرة تتجلى في ا تي: 

، مسلالالاتوى نفسلالالاه وأسلالالارته ومجتمعه ودينهصلالالاياغة الإنسلالالاان المؤمن الصلالالاالح الإيجابي الفعال على  .1

 بحيث يكون 
ً
 .بتصور الإسلام للإنسان امرتبط

الدرجة التي إلى  (وعلا جل: )زراعة القيم التربوية التي من شلالاأنها تقوية صلالالة الإنسلالاان المسلالالم بربه  .2

 تجعله يراقبه في السر والعلن وفي كل حركاته وسكناته.

 .نشر الاعتدال والوسطية .3
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 ، لتتحقق سلالاعادة الإنسلالاان النفسلالاية والطمأنينة القلبية له ؛والخلاقالإسلالالامية المزج بين التربية  .4

 وتهيسته ا منة للحياتين في الدنيا وا خرة.

 تطبيق النظام الإسلامي على المستويين العملي والنظري. .5

العناية بأبنايهم، وهذا ما أشلالالالالالالاار إليه بعض رواد التربية من المسلالالالالالالالمين، إلى توجيه ا باء والمهات  .6

وقلبه الطاهر جوهرة  ،أمانة عند والديه"الصلالالالالالالالالالالالالالا ي أن: إلى ومنهم أبو حامد الغزالي، الذي أشلالالالالالالالالالالالالالاار 

مال به إليه، فإن عود كل ما يُ إلى نفيسلالالالالالالالالالالالالالاة خالية عن كل نق ، وهو قابل لكل ما نق ، ومائل 

ِ وعُ  ،الخير
ّ
، بٍ دِّ ؤ  له ومُ  معلمٍ  وسلالالالالالاعد في الدنيا وا خرة، وشلالالالالالااركه في ثوابه أبوه وكل   ،مه نشلالالالالالاأ عليهل

 في رقبلالاة القيم عليلالاه والولي للالاه  وكلالاان الوزرُ  ،وهللالاك ي  وإن عود الشلالالالالالالالالالالالالالار وأهملالال إهملالاال البهلالاائم شلالالالالالالالالالالالالالاقِ 

ن في تربية اوهناك الكثير من السلالالالالوكيات السلالالالالبية التي يمارسلالالالاها الوالد (،3: 72)الغزالي، د. ت،  

في معلالاالجلالاة تللالاك الإسلالالالالالالالالالالالالالالاميلالاة للالاذللالاك يحلالااول البلالااحلالاث تسلالالالالالالالالالالالالالاليط الضلالالالالالالالالالالالالالاوء على دور التربيلالاة  ؛البنلالااء

 (.2022السلوكيات )إسماعيل، 

ا: 
ً
 بالحوار معالجة سلوك التسلط ال 

 (.1: 318، 2000)المرس ي،  تراجعوا الكلام بينهم :أي، من حاوره، وتحاوروامأخوذ  لغة: الحوار 

 .(1: 205، 1972، مجمع اللغة العربيةحديث يجري بين تخصين أو أكسر. ) اصطلاحًا: الحوار و 

ى: قصة صاحب الجنتين، قال تعال ، ومنها القرآن الكريممواضع من لفظة الحوار في وردت وقد 

مَاا   كۡثََه منِكَ 
َ
َ فَا۠ 

َ
أ ههۥٓ  َاورِه لَٗ يُه لَهۥ ثَمَر  فقََالَ لِصََٰحِبهِِۦ وَهه اسجى  سمحوَكََنَ  َُر  نَ عَزِ 

َ
: ، وقوله تعالى[34الكهف: ] وََ

ىَٰكَ رَ  ةم ثهمَّ سَلَّٗ َُ نِطۡ تهرَ بم ثهمَّ منِ  ِي خَوقََكَ منِ  َُرتَۡ بٱِلََّّ كَ
َ
َ ههۥٓ  َاورِه لَٗ يُه ۥ وَهه لَهۥ صَاحبِههه سجىسمحقَالَ   : الكهف] جها 

الحوار في كثير من المواقف، فقد روي عن أبي أمامه رض ي الله عنه  الن ي صلى الله عليه وسلم أسلوب   عملوقد است [.37

ا أتو رسول الله صلى الله عليه وسلم، فقال: يا رسول الله ائذن لي في الزنا، فصاح الناس فقال:  مه«، فقال ا شابً أن غلامً 

، رسول الله صلى الله عليه وسلم:  ادن«، فدنا حتى جلس بين يدي رسول الله صلى الله عليه وسلم فقال له رسول الله صلى الله عليه وسلم:  أتحبه لمك؟« 

قال: لا. قال:  وكذلك الناس لا يحبونه لمهاتهم، أتحبه لابنتك«؟ قال: لا. قال:  وكذلك الناس لا يحبونه 

لبناتهم، أتحبه لختك«؟" قال: لا. قال:  وكذلك الناس لا يحبونه لخواتهم، أتحبه لعمتك«؟ قال: لا. قال: 

لك الناس لا يحبونه لخالاتهم«. ل:  وكذ وكذلك الناس لا يحبونه لعماتهم؟ أتحبه لخالتك«؟ قال: لا. قا

 حنبل،ابن ). ن فرجه«ر قلبه، وحصِّ ر ذنبه، وطهِّ كفِّ  فوضع رسول الله صلى الله عليه وسلم يده على صدره، وقال:  اللهم: 

2001 ،22211.) 
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أبنلالاايهم، وقلالاد جلالااء ذللالاك على  على معلالاالجلالاة سلالالالالالالالالالالالالالالوك تسلالالالالالالالالالالالالالالط ا بلالااءالإسلالالالالالالالالالالالالالالاميلالاة حثلالات التربيلالاة ولقلالاد 

ضلالالالالالالالالالارورة الحوار مع البناء، ومحاولة إقناعهم، وتربيتهم على الاسلالالالالالالالالالاتقلالية وتحمل  الحث على الاهتمام في

 ؛تحقيق التقدم الحضلالالالالالالااري، فالإنسلالالالالالالاان مدني بطبعهو  الحوار ضلالالالالالالارورة للتواصلالالالالالالال البشلالالالالالالارى ؛ فوليةؤ المسلالالالالالالا 

التعا   السلالالالمي، فلا إلى توثيق روابطه با خرين، وذلك من خلال الحوار المفضلالالا ي إلى لذلك فهو محتاج 

 
ً
معهم، ولهذا كله دعا الإسلالالالام  اخاصلالالامً تلهم أو مُ  اعن ا خرين، أو معاديً  يمكن أن  عي  الإنسلالالاان منعزلا

 إلى 
:
وكفالة  ،على مد الجسلالالالاور مع ا خرين، ورسلالالالام لهذا الحوار معالم أسلالالالااسلالالالاها الرفق والود الحوار، وحث

 الحرية، التي تسمح بالاختلاف دون عداء أو كراهية. 

أسلالالالالالالالوب الحوار والمناقشلالالالالالالاة مع البناء، والبعد عن  عملاومن هنا فإنه يجب على الوالدين أن  سلالالالالالالات

فيبدأ الوالدان مناقشلالاة أي قرار أو أمر أسلالاري  ،السلالالوب التسلالالطي في إصلالادار الوامر والقرارات السلالارية

راء البنلالالااء حول هلالالاذا المر، وإيجلالالاابيلالااتلالاه ويبلالالادأ بلالالاالاسلالالالالالالالالالالالالالاتملالالااع    ،يكون طرفلالالاه البنلالالااء، فيفتح المجلالالاال للحوار

،وسلالالالبياته، ويسلالالاتثمر آراءهم في تصلالالاحيح الفكار عندهم، وهكذا في المور السلالالارية 
ً
المتعلقة بالبناء  كافة

ِ منها 
ّ
 (.2021قيم الحوار في نفوسهم )العطاس،  خاصة، وبذلك يكون الوالدان قد ساهما في بث

ويرتبط حوار ا باء مع أبنايهم بضرورة إقناعهم بالفكار والسلوكيات المراد تغييرها، فالإقناع من 

السلالالالالالالالالالالااليب التربوية التي يمكن أن  سلالالالالالالالالالالاتخدمها الوالدان في حوارهم مع البناء لتعديل سلالالالالالالالالالالالوكياتهم ح أنج

دور كبير في إقناع أبنايهم بالسلالالالالالالالالوك الصلالالالالالالالاحيح وفتح النقاش المقنع حول السلالالالالالالالالوك  الخاطئة، فللوالدينِ 

المراد تغييره، فيبلالادأ البنلالااء بتجلالااذب وجهلالاات النظر، وهنلالاا ينبغي على الواللالادين اسلالالالالالالالالالالالالالاتثملالاار هلالاذا النقلالااش في 

  السلالالالالالالالوك غير المرغوب فيه،تصلالالالالالالاحيح 
ً
من التسلالالالالالالالط الذي لا يولد إلا العناد والإصلالالالالالالارار على فعل هذا  بدلا

 السلوك.

إذا  والإقناع هو فن التأثير في آراء وتصلالالالالالارفات فرد ما، والنفس البشلالالالالالارية من طبيعتها أن تسلالالالالالاتجيب  

التربيلالاة على مجرد سلالالالالالالالالالالالالالارد  علالادم اقتصلالالالالالالالالالالالالالالاارِ حصلالالالالالالالالالالالالالاللالات للالاديهلالاا القنلالااعلالاة العقليلالاة التلالااملالاة، ومن هنلالاا تبرز أهميلالاة 

 أو  ،للحقلالاائق دون منلالااقشلالالالالالالالالالالالالالالاة لهلالاا
ُ
ربي النلالااةح هو من يمتللالاك القلالادرة على الإقنلالااع، إذ  علالاد دون اقتنلالااع، والم

ترك إلى الحوار المقنع يقود المخطئ  ومن الطبيعي أن:  ،لتحقيق النجلالالااح الازملالالاً  ازيلالالاادة معلالالااملالالال الإقنلالالااع أمرً 

والابتعاد عن السلالالالالالالالالالالالالوك المنحرف  ،ويرغبه في الاسلالالالالالالالالالالالاتقامة على السلالالالالالالالالالالالالوك الصلالالالالالالالالالالالاحيح ،السلالالالالالالالالالالالالوك السلالالالالالالالالالالالال ي

 والخاطئ، وهكذا كان الرسلالالالاول صلى الله عليه وسلم يحاور الطرف ا خر مسلالالالات
ً
في سلالالالابيل ذلك أسلالالالالوب الإقناع، ليبين  عملا

  ،حتى يقر بشلالالالالالالالالالاهادة الحق ،له خطأه
ُ
قنع للشلالالالالالالالالالااب ويعترف بالخطأ، وهذا واضلالالالالالالالالالاح في حوار الرسلالالالالالالالالالاول صلى الله عليه وسلم الم

 (.2021)علي، كما تقدم سابقًا. الذي جاء يطلب الإذن في الزنا 
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ُ
ناقشة والبعد عن الجو التسلطي  ساعد البناء على تحمل إن تعامل ا باء مع أبنايهم بالحوار والم

والإقرار بما  ،: التزام المرء نحو الغير عني وليةؤ وتجاه المجتمع، وتحمل المسلالالا  ،ولياتهم تجاه أنفسلالالاهمؤ مسلالالا 

تفرض على ولية الاجتماعية ؤ المسلالالالالالالالالالالالالالا  وما يترتب عليها من نتائج. ومن ثم فإن:  ،يقوم به من أعمال أو أقوال

والموجلالالاه لسلالالالالالالالالالالالالالالوكهم وعلاقلالالااتهم بمن حولهم من خلال معرفلالالالاة  ،على الالتزام المنظم ة أبنلالالاايهمتربيلالالا  ا بلالالااء

مجتمعه و أ أسلالالالالالالالالالالالالالارته وأ نفسلالالالالالالالالالالالالالاهحقوقهم والمطالبة بها، ومعرفة واجباتهم وأدايها، سلالالالالالالالالالالالالالاواء كان ذلك نحو 

 (.2021)العطاس،  .وبيسته ووطنه

 شلالالالالالالالايع فيه اسلالالالالالالالاتقلالية تلالالالالالالالاخصلالالالالالالالاياتهم سلالالالالالالالاوده الحوار وتالذين ينشلالالالالالالالاؤون في جو  طلابال فإن: لذلك 

وليلالالالااتهم تجلالالااه ؤ واحترام فرديتهم، فلالالالاإنهم يحترمون ذاتهم ويحترمون ا خرين، ويسلالالالالالالالالالالالالالاتطيعون تحملالالالال مسلالالالالالالالالالالالالالا 

واتخاذ القرارات بما يتناسلالاب  ،ون العائليةؤ هم  سلالالاتطيعون المشلالالااركة في الشلالالا إن: أنفسلالالاهم ومجتمعهم، كما 

هؤلاء البنلالالااء اللالالاذين  شلالالالالالالالالالالالالالاجعهم آبلالالااؤهم على  مع طبيعلالالاة سلالالالالالالالالالالالالالانهم وطبيعلالالاة القرار، فضلالالالالالالالالالالالالالالا عن ذللالالاك فلالالاإن: 

ويكونون أكسر قدرة على مواجهة وحل  ،ولية يظهرون علاقات اجتماعية أفضلالالؤ الاسلالاتقلال وتحمل المسلالا 

 (.2022المشكلات )إسماعيل، 

 معالجة سلوك الإهمال رابعًا:

 
:
 بنايهم، فمن واجب ا باء في التربية الاعتناء بأطلاببال عتناءعلى الا الإسلالالالالالالالالالالالالالالامية ت التربية لقد حث

وذلك لضلالالالاعفهم  ؛الاهتمام والاعتناءإلى أحوج من الكبار  هملن ؛ومراعاة حاجاتهم النفسلالالالاية والاجتماعية

واعتملالالاادهم على الكبلالالاار في تلبيلالالاة حلالالااجلالالااتهم، ويؤكلالالاد حلالالاديلالالاث الن ي صلى الله عليه وسلم ذللالالاك المعنى فعن ثوبلالالاان قلالالاال: قلالالاال 

رسلالالالالالالالاول الله صلى الله عليه وسلم:  أفضلالالالالالالالال دينار ينفقه الرجل، دينار ينفقه على عياله، ودينار ينفقه الرجل على دابته في 

وأي رجل فلالالالالالالالالالالالالالالالا"بدأ بالعيال،  (.994، 1955. )مسلالالم، سلالابيل الله، ودينار ينفقه على أصلالاحابه في سلالابيل الله«

هلالالالاذا ف(، 9: 499، 1961". )ابن حجر، ا من رجلالالالال ينفق على عيلالالالااللالالالاه،  عفهم وينفعهم الله بلالالالاه؟أعظم أجرً 

وتقديم الرعاية المادية والنفقات اللازمة للأبناء  ،الحديث يدل دلالة واضلالالالالالالالالالالالالالاحة أهمية الاعتناء بالطفال

 (.2019)الفتلي، 

عرضلالالالالالالالالالالالالالالاة للهلاك أو  واحتى لا يكون موعلالادم إهملالااله البنلالااء،ومن هنلالاا يجلالاب على الواللالادين الاهتملالاام بلالا 

الوقوع في إلى  -رضلالالالالالالالالالالالالالا ي الله عنهملالاا  -يؤكلالاد ذللالاك ملالاا فعللالاه الن ي صلى الله عليه وسلم عنلالادملالاا تعرض الحسلالالالالالالالالالالالالالان بن على و الذى، 

نبر نبر، فعن عبد الله بن عمر، قال: رأيت رسلالالالالالالالالالالاول الله صلى الله عليه وسلم على المِ المسلالالالالالالالالالالاجد، وكان الن ي صلى الله عليه وسلم يخطب على المِ 

يخطلالاب النلالااس، فخرج الحسلالالالالالالالالالالالالالان بن على رضلالالالالالالالالالالالالالا ي الله عنلالاه في عنقلالاه خرقلالاة يجرهلالاا، فعسر فيهلالاا فسلالالالالالالالالالالالالالاقط على 

وجهه، فرزل رسلالالالالالالاول الله صلى الله عليه وسلم عن المنبر يريده، فلما رآه الناس أخذوا الصلالالالالالالا ي فأتوه به فحمله فقال:  قاتل 
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، 1994. )الطبراني، نبر حتى أوتيلالات بلالاه«والله ملالاا علملالات أني نزللالات عن المِ  ،الله الشلالالالالالالالالالالالالالايطلالاان، إن الوللالاد فتنلالاة

 (.2007)حسين، (، 2626

ومن هنا يلاحم مدى حرة الن ي صلى الله عليه وسلم على عنايته واهتمامه بحفيده )الحسلالالالان( أن يصلالالالايبه أذى أو 

نبر مبلالااشلالالالالالالالالالالالالالارة ليهتم ويعتني بلالاه، وفي فعلالال والسلالالالالالالالالالالالالالاقوط على وجهلالاه فرزل من المِ  ،مكروه من التعسر في الخرقلالاة

واجب ا باء تجاه أبنايهم الاهتمام  إن:  .الرسلالالالالالالالاول صلى الله عليه وسلم قدوة طيبة وأسلالالالالالالالاوة حسلالالالالالالالانة لكل ا باء في الامتثال به

 (.2006)عبد العال،  .بهم ورعايتهم من الناحية النفسية والخلاقية والجسمية والعقلية والاجتماعية

ا داب والحكام الشرعية في  همواهتمام الوالدين بالبناء من الناحية الاجتماعية يتحقق بتعليم

والجلوس، وآداب التعامل مع  ،والكلام  ،وآداب المع ي ،آداب الطعام والشراب :مثل ،الحياة الاجتماعية

وهناك الكثير من ا يات والحاديث النبوية  ،وغيرها ،وآداب الاستئذان ،الكبار والمعلم والجار والصديق

لٗ   فِِ ٱلمَۡجََٰوسِِ   :تعالىومنها: قوله  ،التي تحث على تلك ا داب حه َِّ َُ مۡ تَ إذَِ  قيِلَ لَكه ِينَ ءَ مَنهلٗٓ    تِهَا ٱلََّّ
َ
سمحيََٰٓأ

ِ مۡ وٱَلََّّ ِينَ ءَ مَنهلٗ   منِكه ه ٱلََّّ هو   يرَۡفَعِ ٱللَّّ هو   فَٱُشُه مُۡۖ وَإِذَ  قيِلَ ٱُشُه ه لَكه حِ ٱللَّّ َِ ُۡ لٗ   تَ حه َِ ٖۚ فَٱفۡ وتهلٗ   ٱلعۡوِمَۡ درََجََٰتم
ه
ينََ 

ه بمَِا تعَۡمَوهلٗنَ خَبيِر سجىوٱَ جاره، إلى حسن ، وقوله صلى الله عليه وسلم:  من كان يؤمن بالله واليوم ا خر فليُ [11 :المجادلة] للَّّ

خيرا أو  لْ قُ كرم ضيفه، ومن كان يؤمن بالله واليوم ا خر فلي  ومن كان يؤمن بالله واليوم ا خر فليُ 

 (.1977)عوض،  (،48، 1955. )مسلم، ليسكت«

 -القارب  -الجيران  -كيفية التعامل مع ا خرين )الصلالالالالالالادقاء  بنايهمالوالدين تعويد وتدريب أعلى و 

نوا علاقات طيبة مع أفراد ويكوِّ  ،ليعيشلالالالالالالالالالالاوا حياتهم مع أفراد المجتمع بيسلالالالالالالالالالالار وسلالالالالالالالالالالاهولة ؛زملاء الدراسلالالالالالالالالالالاة(

مجتمعهم، فالتعامل البارع مع ا خرين إبداع في حد ذاته، فالطفل يتعلم التعاون مع ا خرين واحترامهم 

فينشلالالالالالالالالالالالالالاأ على كره التباغض  ،س ذلك في محيط أسلالالالالالالالالالالالالالارتهر واحترام آرايهم، ومراعاة مشلالالالالالالالالالالالالالااعرهم عندما يما

والتحاسلالالالالالالالاد والهجر، ويؤكد ذلك المعنى قوله صلى الله عليه وسلم:  لا تباغضلالالالالالالالاوا، ولا تحاسلالالالالالالالادوا، ولا تدابروا، وكونوا عباد 

 (.2024)قطامي، (، 5718، 1993خاري، )البالله إخوانا ولا يحل لمسلم أن يهجر أخاه فوق ثلاثة أيام« 

ومن مظاهر اهتمام الوالدين بأبنايهم مسلالالالالالالالالالالالااعدتهم على اللعب الهادف الذي يتناسلالالالالالالالالالالالاب مع خبرات 

فاللعب موقف نفسلالا ي اجتماعي، ونشلالااط داخلي،  ،ويشلالاعره بالحرية والاسلالاتقلال لطالب،وقدرات وميول ا

 يقوم به الطفل لتحقيق هدف معين، وقد يكون بقصلالالاد التسلالالالية أو بمثابة الترفيه عن النفس، حيث إن: 

من جوانب  الب، ويسلالالالالالالالااهم اللعب في بناء تلالالالالالالالاخصلالالالالالالالاية الططالباللعب يحقق المتعة والراحة النفسلالالالالالالالاية لل

مختلفة، فهو ينمي تفكيره، ويقوي جسلالالالالالالالالالالامه، ويعوده التواصلالالالالالالالالالالال مع ا خرين، ويدربه على تحمل المشلالالالالالالالالالالااق 

 (. 2023)الدليمي،  .ويكشف عن المواهب الإبداعية عنده
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أمر في غاية الهمية، وتوضح السنة النبوية المطهرة طالب المرحلة الابتدائية في نفسِه  ثقةتنمية و 

 شلالالالاجعهم على المزيد منها، ومن ذلك كان و  تلميذ،بتعزيز السلالالالالوك الإيجابي عند ال اأن الن ي صلى الله عليه وسلم كان مهتمً 

الرجل في حياة الن ي صلى الله عليه وسلم، إذا رأى ما جاء في السلالالالالالالالالالانة المطهرة عن سلالالالالالالالالالاالم عن أبيه رضلالالالالالالالالالا ي الله عنه قال: كان 

ا، ا شلالالالالالالالاابً رؤيا قصلالالالالالالالاها على رسلالالالالالالالاول الله صلى الله عليه وسلم فتمنيت أن أرى رؤيا، فأقصلالالالالالالالاها على رسلالالالالالالالاول الله صلى الله عليه وسلم، وكنت غلامً 

النار، إلى ملكين أخذاني فذهبا بي  وكنت أنام في المسلالالالالالالالالالالالاجد على عهد رسلالالالالالالالالالالالاول الله صلى الله عليه وسلم، فرأيت في النوم كأن: 

فلالالاإذا هي مطويلالالاة كطي البار وإذا لهلالالاا قرنلالالاان، وإذا فيهلالالاا أنلالالااس قلالالاد عرفتهم، فجعللالالات أقول: أعوذ بلالالاالله من 

فقصصتها على حفصة فقصتها حفصة على رسول الله صلى الله عليه وسلم  ،النار، قال: فلقينا ملك آخر فقال لي: لم ترع

) ابن حنبل، فكان بعد لا ينام من الليل إلا قليلا" ،فقال:  نعم الرجل عبد الله، لو كان يصلالالي من الليل«

 (.2020ن، )علوا (،6330، 2001

بأنفسهم الإفصاح للأبناء عما يتوقعه ا باء لهم من نجاحات في  طلابومما يزيد من ثقة ال

المستقبل مما  عزز الثقة بالنفس ويزيد من صورتهم الإيجابية عن ذاتهم، وهذا واضح من موقف  عقوب 

حَادِيثِ وَيهلمِِ  :في قوله تعالى ،مع ابنه يوسف عليهما السلام 
َ
وِيلِ ٱلّۡ

ۡ
تأَ يََلَۡبيِكَ رَبكَِ وَيهعوَِِّمهكَ منِ  سمحوَكَذََٰلكَِ 

ُۚ إنَِّ  إِبرََٰۡهيِمَ وَإِسۡحََٰقَ قبَلۡه  بلََٗيكَۡ منِ 
َ
أ  َٰٓ هَا عََلَ تَمَّ

َ
أ لٗبَ كَمَآ  تعَۡقه َٰٓ ءَ لِ  وَعََلَ ۥ عَويَكَۡ  عَويِمح حَكيِم سجى فعِۡمَلهَه   رَبَّكَ 

عن قول  عقوب لولده يوسف أنه كما  امخبرً تعالى الله " :. ويذكر ابن كثير في ذلك ثم يقول [6 :يوسف]

يختارك  :أيسمحكَذََٰلكَِ يََلَۡبيِكَ رَبكَِسجى  وأراك هذه الكواكب مع الشمس والقمر ساجدة لك،  ،اختارك ربك

سمحوَيهلمِِ فعِۡمَلهَهۥ  : ويعلمك من تأويل الحاديث، قال مجاهد وغير واحد  عني تعبير الرؤيا ،ويصطفيك لنبوته
بلََٗيكَۡ منِ قبَلۡه إِبرََٰۡهيِمَسجى :بإرسالك والإيحاء إليك، ولهذا قال :، أيعَويَكَۡسجى

َ
َٰٓ أ هَا عََلَ تَمَّ

َ
وهو الخليل  ،سمحكَمَآ أ

 (.4: 371، 1999" )ابن كثير، ولده سمحوَإِسۡحََٰقَسجى

أهميلالالالاة اهتملالالالاام ا بلالالالااء بلالالالاأبنلالالالاايهم وعلالالالادم إهملالالالاالهم، وذللالالالاك في النواحي النفسلالالالالالالالالالالالالالايلالالالاة تتبين ا سلالالالالالالالالالالالالالابق مملالالالا: 

 .والخلاقية والعقلية والاجتماعية

 تعديل سلوك التفرقة بين الأولاد خامسًا:

 
:
 لقد حث

ُ
على العدل والمسلالالالالالالالالالالالااواة بين جميع الولاد، وعدم إيثار  البناءِ  في تربيةِ الإسلالالالالالالالالالالالالامية  ت التربية

يظهر أثره في أقوالهم وأفعلالاالهم  فطري   بعضلالالالالالالالالالالالالالاهم على بعض، وهلالاذه المشلالالالالالالالالالالالالالالااعر من ا بلالااء تجلالااه البنلالااء أمر  

يلاحظه البناء، ومادام البناء والبنات أولاد البوين، فهذا يقتضلالالالالالالالالالالالالالا ي مسلالالالالالالالالالالالالالااواتهما في المرزلة عند الوالدين 

وتفضلالالالالالالالالالالالالالايللالالاه على  ،وعلالالادم التفريق بينهملالالاا في المعلالالاامللالالاة، ولقلالالاد كلالالاان وملالالاازال عنلالالاد بعض النلالالااس تقلالالاديم اللالالاذكر
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 (2023، الدليمي). المطلوب من والديها بخس النثى حقها في الرعاية والاهتمام إلى النثى، وقد يجر ذلك 

ؤثر ولده الذكر على النثى بل ولم يُ  ،فإذا استطاع المسلم أن يتغلب على هذه العادة البغيضة

برور فعله هذا عمل مُ فث العطف والحنان والرحمة وحسن المعاملة، يجعلها عنده في مرزلة واحدة من ح

دفنها إلى وتتسع  ،في هذه المساواة مخالفة لعادة جاهلية تبدأ من الكراهية للأنثى لن:  ؛اندوب إليه شرعً وم  

ظَلَّ  : وهي حية، وهذا ما أخبر به القرآن الكريم في قوله تعالى مَثاَ   ههم بمَِا ضََبََ لوِرَّحۡمَٰنِ  حَده
َ
َ  َ ِ بهشِّّ سمحوَإِذَ  

لَٗ كَظِيمحسجى لَٗدِّ   وَهه ِۡ ۥ مه هه  . [17: الزخرف] وجَۡهه

الوالدين بالعدل والمساواة بين البناء في المعاملة والعطاء والعطف والحنان في تعالى ولقد أمر الله 

لما قد  شيع الحقد والكراهية بينهم، وقد أشار القرآن  ؛كل ش يء، ونهى عن التفرقة بينهم لي سبب كان

قرۡبَه    :، قال تعالىذلكإلى الكريم والسنة النبوية 
َ
َ لَٗ  هلٗ   هه هلٗ  ُۚ ٱعۡدِل اَّ تعَۡدِل

َ
َٰٓ أ قلَۡٗمن عََلَ مۡ هَنَُ َانه  سمحوَاَ يََرِۡمَنَّكه

بمَِا تعَۡمَوهلٗنَسجى  ُۢ َ خَبيِره ُۚ إنَِّ ٱللَّّ َ لٗ   ٱللَّّ ُۖ وٱَتَّقه من السنة النبويلالاة المطهرة عن النعمان بن ، و [8  :المائدة] لوِلَّقۡلَٗىَٰ

وهي أم النعمان لا  -بشير وهو يخطب على المنبر، قال: تصدق على أبي بصدقة، فقالت عمرة بنت رواحة 

أرض ى حتى تشهد عليها رسول الله صلى الله عليه وسلم فأتو بشير رسول الله صلى الله عليه وسلم فقال: إني تصدقت على ابني بصدقة، قال: 

  لك بنو 
ّ
هم أعطيت مثل الذي أعطيت هذا«؟ قال: لا. قال:  هذا جور، فلا ن غيره«؟ قال: نعم. قال:  فكل

قال فرجع أبي في صدقته،  (،2447، 1993)البخاري،  واعدلوا بين أولادكم« ،تشهدني عليه. اتقوا الله

 وعن ابن عباس عن الن ي صلى الله عليه وسلم قال:  سووا بين أولادكم في العطية فلو كنت مفضِّ 
ً
 لت النساء« أحدا لفض: لا

، فهذا يدل دلالة واضحة على وجوب العدل والمساواة بين البناء في كل ش يء (11997، 1994)الطبراني، 

 (.2005)الزهيري،  .سواء في العطية أم الهبة أم المعاملة

لمنع الغيرة والبغضاء والتحاسد  ؛إن الوالدين مدعوان لتحقيق مبدأ العدالة والمساواة بين البناء

بينهم وإفسلالالالالالااد علاقة الخوة الحميمة التي تربطهم، فعن أنس بن مالك رضلالالالالالا ي الله عنه أن رسلالالالالالاول الله صلى الله عليه وسلم 

ا، ولا يحل لمسلالالالالالالالالالالالم أن يهجر أخاه قال:  لا تباغضلالالالالالالالالالالاوا، ولا تحاسلالالالالالالالالالالادوا، ولا تدابروا، وكونوا عباد الله إخوانً 

ومعاشلالالالالالالالالالالالالالارتهم في  ،تعاملوا وتعاشلالالالالالالالالالالالالالاروا معاملة الخوة: والمعنى (، 5718، 1993)البخاري، فوق ثلاثة أيام« 

ونحو ذلك من صلالالالالالالالالالالالالالافاء القلوب والنصلالالالالالالالالالالالالالايحة بكل  ،المودة والرفق والشلالالالالالالالالالالالالالافقة والملاطفة والتعاون في الخير

وإذا كان النهي عن البغضلالالالالالالالالالااء والتحاسلالالالالالالالالالاد بين المؤمنين عامة فالخوة أولى بالبعد عن هذه الصلالالالالالالالالالافة  ،حال

 (.2019)بديوي، 
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 لدى الأبناء شغبتعديل سلوك ال سادسًا:

 
 
ورفض القسلالالالاوة في تربية البناء، فعن عائشلالالالاة، زوج الن ي صلى الله عليه وسلم،  ،على الرفقالإسلالالالالامية التربية تحث

إن الله رفيق يحب الرفق، ويعطي على الرفق ما لا  عطي على العنف،  :رسلالاول الله صلى الله عليه وسلم قال:  يا عائشلالاة أن: 

والإسلالالالالام بتعاليمه السلالالالامحة يأمر من كان في عنقه (. 2593، 1955مسلالالالالم، وما لا  عطي على ما سلالالالاواه«. )

بأن يتحلوا بالخلاق العالية  ايأمرهم جميعً و ولية التوجيه والتربية، ولا سلالالالايما ا باء والمهات منهم، ؤ مسلالالالا 

واستقلال  ،ويتربوا على الجرأة ،والملاطفة الرصينة، والمعاملة الرحيمة، حتى ينشأ الولاد على الاستقامة

 (.2022وكرامة )إسماعيل،  ،أنهم ذوو تقدير واحترام ب ن شعرو من ثمالشخصية، و 

بِ   :يؤكلالالاد ذللالالاك ملالالاا جلالالااء في قوللالالاه تعلالالاالىو  َۡ ٱلقَۡوُۡ ا ظوَيِ تَ فَظلُ كهنُ مُۡۖ وَللَۡٗ  تَ لهَه ُِِ  ِ مِّنَِ ٱللَّّ ةم  َ ا رَحُۡۡ سمحفبَِمَُ
ۡ عََلَ  فَإذَِ  عَزَمۡتَ فلَلََٗ َّ مۡرِِۖ 

َ
مۡ فِِ ٱلّۡ اورِۡهه مۡ وهََُ لغَُۡرِۡ لهَه مۡ وٱَسُۡ َۡنهۡه هُ  ۡۡ لٗ   منِۡ حَلۡٗلكَُِۖ فَٱ ضُِ َُ بِِ  لََف َ يُه ُِۚ إنَِّ ٱللَّّ  ٱللَّّ

 ِ ِ أنها قالت قال رسلالالاول الله صلى الله عليه وسلم:  إذا أراد الله عز  رضلالالا ي الله عنها عن عائشلالالاةو ، [159 :آل عمران] يَسجىٱلمۡهللََٗكِّ

 .(24427، 2001 حنبل،)ابن  ، أدخل عليهم الرفق«اوجل بأهل بيت خيرً 

ومعاملتهم بالمودة والرحمة أمر  همفحب ،بالحب والحنان لبناءمعاملة االإسلالالالالالالالالالالالالالالامية وتحث التربية 

 مليءوذللالالاك لبقلالالااء الحيلالالااة واسلالالالالالالالالالالالالالاتمرارهلالالاا، ونمو الطفلالالال في جو  ،في نفوس ا بلالالااءتعلالالاالى طبيعي أوجلالالاده الله 

وتلالالاخصلالالايته في المسلالالاتقبل، فإذا ما شلالالاب الطفل في مثل  ،بالحب والحنان ينعكس على سلالالالوكه وتصلالالارفاته

 ، المجتمع الإسلالالالالالالالالالالالامي، فيتراحم المسلالالالالالالالالالالالمون إلى خارج السلالالالالالالالالالالارة إلى هذا الجو اسلالالالالالالالالالالاتطاع نقل هذا الحب معه 

 (.2019، حسينويتحاب أفراد المجتمع )

والرأفة بهم والعطف عليهم شلالالالالالالالالالالالاعور  ،كما أن الشلالالالالالالالالالالالاعور بالرحمة تجاه الولاد من المشلالالالالالالالالالالالااعر النبيلة

ليحصلالالالوا على أفضلالالال  ؛اوتكوينً  اتجاههم تربية وإعدادً  امفطور عليه الإنسلالالاان، والبوان يتصلالالارفان تلقائيً 

 ،والقلب المتجرد من الرحمة يتصلالالالالالالالالالالالالالاف صلالالالالالالالالالالالالالااحبه بالغلظة والقسلالالالالالالالالالالالالالاوة .النتائج ويقوموا بأفضلالالالالالالالالالالالالالال العمال

وتخبطهم  ،آثلالاار سلالالالالالالالالالالالالالالبيلالاة تعود على فعلالال الولاد في انحرافهم والسلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالاات النلالااتجلالاة عن هلالاذا القللالاب لهلالاا

 (.2022الرحمة )حلمي، إلى ا، ولذا دعا الن ي صلى الله عليه وسلم الشذوذ الإنساني أحيانً إلى ووصولهم 

شلالالالالالالالالالالالالالاعوره بلالاالمن والسلالالالالالالالالالالالالالاعلالاادة إلى ومقبول من جلالاانلالاب واللالاديلالاه يؤدي  ،ه محبوببلالاأنلالا:  بنشلالالالالالالالالالالالالالاعور الا  إن: 

وتعاونه مع ا خرين،  ،من مقومات نموه السلالالالالالالالالالالالالالاليم اأسلالالالالالالالالالالالالالااسلالالالالالالالالالالالالالايً  ا عد مقومً  هذا الحب:  والطمأنينة، كما أن: 

واحترامهم والنجاح في المدرسة،  ،من حيث القبول الاجتماعي للآخرين تهولهذا السلوك آثار على تخصي

 ، والرأي الصلالالالالالالالالالالالالالاواب ،وروح التفكير ،هلالاذا السلالالالالالالالالالالالالالالوك ينمي في الطفلالال اللالادافعيلالاة للإنجلالااز والعملالال إن: فلالا كلالاذللالاك 

 (.2018، الحفنيولية )ؤ والقدرة على تحمل المس
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من الحاجات الساسية التي يتطلبها الإنسان في كل مراحل الحياة، ويدل على ذلك ما جاء  والحب  

رجل فقال: يا رسلالالالالالالالالالالاول الله، دلني على عمل إذا أنا  -صلى الله عليه وسلم  -عن سلالالالالالالالالالالاهل بن سلالالالالالالالالالالاعد السلالالالالالالالالالالااعدي، قال: أتو الن ي 

 ازهد في الدنيا يحبك الله، وازهد فيما في أيدي : عملته أحبني الله وأحبني الناس، فقال رسلالالالالالالالالالالالالالاول الله صلى الله عليه وسلم

. والمتتبع السلالالالالالالالالالالايرة الرسلالالالالالالالالالالاول صلالالالالالالالالالالالى الله عليه يلاحم مدى حب (4102، 2009. )القزويني، الناس يحبوك«

الن ي صلى الله عليه وسلم للحسلالالالالالان والحسلالالالالالاين، فعن البراء بن عازب رضلالالالالالا ي الله عنه قال: رأيت الن ي صلى الله عليه وسلم، والحسلالالالالالان بن علي 

 (.2019لبحي  ي، )ا (،3539، 1993. )البخاري، ه«ه فأحب: على عاتقه، يقول:  اللهم إني أحب  

مخاطبتهم باللطف واللين، عن عائشة رض ي الله عنها: أن نساء رسول الله  بناءومن صور الحب للأ 

وسلالالالالالالاائر نسلالالالالالااء  ،صلى الله عليه وسلم كن حزبين، فحزب فيه عائشلالالالالالالاة وحفصلالالالالالالاة وصلالالالالالالافية وسلالالالالالالاودة، والحزب ا خر أم سلالالالالالالالمة

موا حب رسلالاول الله صلى الله عليه وسلم عائشلالاة، فإذا كانت عند أحدهم هدية يريد رسلالاول الله صلى الله عليه وسلم، وكان المسلالالمون قد علِ 

رها حتى إذا كان رسلالالالاول الله صلى الله عليه وسلم في بيت عائشلالالالاة، بعث صلالالالااحب الهدية بها رسلالالالاول الله صلى الله عليه وسلم، أخ: إلى أن يهديها 

 إلى 
ّ
أم سلالالالالالالالالالالالالالالمة فقلن لها كلمي رسلالالالالالالالالالالالالالاول الله صلى الله عليه وسلم يكلم الناس،  م حزبُ رسلالالالالالالالالالالالالالاول الله صلى الله عليه وسلم في بيت عائشلالالالالالالالالالالالالالاة، فكل

ه، فكلمته أم رسلالالالالالالالالالالالالالاول الله صلى الله عليه وسلم هدية، فليهده إليه حيث كان من بيوت نسلالالالالالالالالالالالالالاائإلى فيقول: من أراد أن يهدي 

فكلمته  :ا، فقلن لها، فكلميه قالت، فلم يقل لها شلالالالالالالالايئا، فسلالالالالالالالاألنها فقالت: ما قال لي شلالالالالالالالايئً سلالالالالالالالالمة بما قلن  

ا، فقلن لها كلميه حتى يكلمك، ا، فسلالالالاألنها، فقالت: ما قال لي شلالالالايئً ا، فلم يقل لها شلالالالايئً حين دار إليها أيضلالالالاً 

وحي لم يأتني وأنا في ثوب امرأة، إلا عائشلالالالالالالالالالالالاة«، لا  لا تؤذيني في عائشلالالالالالالالالالالالاة فإن: فدار إليها فكلمته، فقال لها: 

  هن: الله من أذاك يا رسلالالالاول الله، ثم إن: إلى قالت: فقالت: أتوب 
فاطمة بنت رسلالالالاول الله صلى الله عليه وسلم، فأرسلالالالالت  دعون 

نسلالااءك ينشلالادنك الله العدل في بنت أبي بكر، فكلمته فقال: يا بنية ألا تحبين  رسلالاول الله صلى الله عليه وسلم تقول: إن: إلى 

زينب بنت  ، فقلن: ارجعي إليه، فأبت أن ترجع، فأرسلالالالالالالالن  ما أحب؟«، قالت: بلى، فرجعت إليهن فأخبرتهنّ 

نسلالالااءك ينشلالالادنك الله العدل في بنت ابن أبي قحافة، فرفعت صلالالاوتها  ةح ، فأتته، فأغلظت وقالت: إن: 

عائشة هل تكلم، قال: فتكلمت إلى  رسول الله صلى الله عليه وسلم لينظر تها، حتى إن: حتى تناولت عائشة وهي قاعدة فسب: 

ها بنت أبي بكر«. ففي عائشلالالالالالالالالالالالاة، وقال: إن: إلى على زينب حتى أسلالالالالالالالالالالالاكتتها، قالت فنظر الن ي صلى الله عليه وسلم  عائشلالالالالالالالالالالالاة ترد  

لمدى مخاطبة الن ي صلى الله عليه وسلم باللطف واللين مع فاطمة عندما قال لها  يا بنية ألا تحبين ما  الحديث توضلالالالالالالالالالالالايح  

. وفي هلالالاذا الحلالالاديلالالاث توضلالالالالالالالالالالالالالايح للآبلالالااء عنلالالاد مخلالالااطبلالالاة أبنلالالاايهم كيف يكون (2442، 1993)البخلالالااري،  أحلالالاب«

 (.2022الخطاب بأسلوب اللطف والرفق واللين )حلمي، 
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 ال الثالفصل 

   المنهج وطرق الدراسة 

ُ عنى هذا الفصل بعرض الخطوات المنهجية التي اتبعها الباحث في تنفيذ الدراسة الميدانية، بدءًا 

من تحديد المنهج الملائم لطبيعة البحث، وتعريف مجتمع الدراسلالالالالالالالالالالالالالاة، وبيان خصلالالالالالالالالالالالالالاائص العينة المختارة 

عتمدت لل
ُ
تحقق من صدق الداة منه. كما يتناول الفصل آلية بناء أداة جمع البيانات، والإجراءات التي ا

 
ً
تم الفصلالالالالالالال بتوضلالالالالالالايح إلى وثباتها، إضلالالالالالالاافة بعت أثناء تطبيق الداة ميدانيًا. ويُخت  الخطوات العملية التي ات 

النتائج، وفيما يلي تفصلالالالالالالايل إلى السلالالالالالالااليب الإحصلالالالالالالاائية التي تم اسلالالالالالالاتخدامها في تحليل البيانات والتوصلالالالالالالال 

 لهذه الإجراءات المتبعة.

 منهج الدراسة 

يُسلالالاتخدم المنهج و ؛ لمناسلالالابته لتحقيق أهداف الدراسلالالاة. المسلالالاحياسلالالاتخدم الباحث المنهج الوصلالالافي 

الوصلالالالالالالالالالالالالالافي المسلالالالالالالالالالالالالالاحي في البحو  لجمع معلومات من عينة كبيرة من الفراد حول موضلالالالالالالالالالالالالالاوع محدد في فترة 

وصف الظاهرة أو المشكلة وتحليلها يتميز هذا المنهج بتوفير بيانات تساعد الباحثين على و  ،زمنية معينة

يُعتمد في هذا المنهج على أدوات مثل الاسلالالالاتبيانات والمقابلات لتحقيق الهداف البحثية ، و بشلالالالاكل شلالالالاامل

في الحد من الإسلالالالالالالامية (. وتم اسلالالالالالاتخدامه بهدف الكشلالالالالالاف عن أسلالالالالالااليب التربية 2014)عبيدات وآخرون، 

 سلوكيات الشغب لطلاب المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة من وجهة نظر معلميهم.

 حدود الدراسة

في الحد من الإسلالالالالالالالامية أسلالالالالالالااليب التربية دراسلالالالالالالاة على  اقتصلالالالالالالارت الدراسلالالالالالالاة الحدود الموضـــــوــعية: .1

 .سلوكيات الشغب لطلاب المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة من وجهة نظر معلميهم

الابتلالادائيلالاة الحكوميلالاة بمحلالاافظلالاة معلمي الملالادارس طبقلالات اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالاة على فئلالاة  الحـدـود البشـــــــــــــريـةـ: .2

 .جدة

 ه.1447 1446طبقت الدراسة في العام الدراس ي  :الحدود الزمنية .3

 .المملكة العربية السعودية - بمحافظة جدة طبقت الدراسة: الحدود المكانية .4

 مجتمع الدراسة

ن مجتمع اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالاة الحلالاالي من جميع  ، بمحلالاافظلالاة جلالادةمعلمي الملالادارس الابتلالادائيلالاة الحكوميلالاة يتكو:
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 (.ه1447وزارة التعليم السعودية، معلمًا )( 5308والبالغ عددهم )

 عينة الدراسة

معلمي الملالادارس الابتلالادائيلالاة لتحقيق أهلالاداف اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالاة، تم اختيلالاار عينلالاة عشلالالالالالالالالالالالالالاوائيلالاة بسلالالالالالالالالالالالالالايطلالاة من 

. وقلالاام البلالااحلالاث بحسلالالالالالالالالالالالالالااب حجم العينلالاة بحيلالاث تكون ممثللالاة لمجتمع اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالالاة الحكوميلالاة بمحلالاافظلالاة جلالادة

الفعلي حتى يتم تعميم النتلالالالاائج عليهلالالالاا بنلالالالااءً على معلالالالاادللالالالاة سلالالالالالالالالالالالالالاتيفن ثلالالالاامبسلالالالالالالالالالالالالالاون لحسلالالالالالالالالالالالالالالالالااب حجم العينلالالالاة 

Thompson, 2012) عطي أقل عدد لحجم العينة يمكن من خلاله تعميم النتائج على
ُ
(، وهذه المعادلة ت

 مجتمع الدراسة، والمعادلة هي كما يلي:

𝑛 =
𝑁 × 𝑝(1 − 𝑝)

[[𝑁 − 1 × (𝑑2 ÷ 𝑧2)] + 𝑝(1 − 𝑝)]
 

 حيث إن:

 N حجم المجتمع : 

Z( 1.96( وتساوي )0.95: الدرجة المعيارية المقابلة لمستوى الدلالة). 

d( 0.05:  نسبة الخطأ وتساوي). 

P: ( 0.50نسبة توفر الخاصية والمحايدة وتساوي). 

( معلم، وقلالاد تم اختيلالالاار عينلالالاة 359اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالالاة من المعلمين )وبلالاذللالاك كلالاان الحلالالاد الدنو لعلالالادد عينلالالاة 

 .( معلم ممثلين لمجتمع الدراسة409مكون من )

 خصائص أفراد عينة الدراسة -أ

السلالالالالالالالالالالالالالامات الديموغرافية لعينة إلى تم اعتماد مجموعة من المتغيرات السلالالالالالالالالالالالالالااسلالالالالالالالالالالالالالاية بهدف التعرف 

عد هذه المتغيرات من العوامل المؤثرة الدراسلالالالالالالالالالا يالمؤهل ، سلالالالالالالالالالانوات الخبرة، رتبة المعلمالدراسلالالالالالالالالالاة، مثل: 
ُ
. وت

التي تسلالالالالالااهم في تفسلالالالالالاير نتائج الدراسلالالالالالاة بشلالالالالالاكل أعمق، إذ تُوفر خلفية معرفية حول المشلالالالالالااركين تسلالالالالالاهم في 

 تعزيز دقة الفهم والتحليل. وفيما يلي عرض مفصل لخصائص العينة.
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 رتبة المعلم -1

 رتبة المعلمتوبيع أفراد عينة الدراسة وفص متغير (: 1) جدول 

 النسبة التكرار رتبة المعلم

 %88.0 360 معلم ممارس

 %10.8 44 معلم متقدم

 %1.2 5 معلم خبير

 %100 409 ا جموع

 

 بشلالالالالالالالالالالالالالاكل المعلم رتبة متغير وفق يتوزّعون  الدراسلالالالالالالالالالالالالالاة عينة أفراد أن يتبيّن (،1) جدول الإلى  بالرجوع

 علالاددهم  بلغ إذ العينلالاة، أفراد من الكبر النسلالالالالالالالالالالالالالابلالاة على المملالاارس المعلم فئلالاة تسلالالالالالالالالالالالالالاتحوذ حيلالاث متكلالاافش، غير

ا (360)  فئلالاة جلالااءت حين في. الفئلالاات بقيلالاة عن كبير بفلالاارق  العلى النسلالالالالالالالالالالالالالابلالاة وهي %(،88.0) بنسلالالالالالالالالالالالالالابلالاة معلملالاً

 في جاءت فقد الخبير المعلم فئة أما. %(10.8) وبنسلالالالالالابة معلمًا (44) بعدد الثانية المرتبة في المتقدم  المعلم

 (409) علالاددهم البلالاالغ العينلالاة أفراد إجملالاالي من %(1.2) وبنسلالالالالالالالالالالالالالابلالاة فقط معلمين (5) بعلالادد الخيرة المرتبلالاة

زإلى   شلالالالاير مما معلمًا،
ّ
 لفئة جدًا محدود تمثيل مع الممارسلالالالاين، المعلمين فئة في واضلالالالاح بشلالالالاكل العينة ترك

 .رتبة المعلمتوزيع عينة الدراسة بناءً على متغير  التالي شكلال ويوضح. الخبراء المعلمين

 

 رتبة المعلمتوبيع عينة الدراسة بناءً على متغير (: 1)شكل 
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 سنوات الخبرة -2

 سنوات الخبرة متغير  وفص الدراسة عينة أفراد (: توبيع2) جدول 

 النسبة التكرار سنوات الخبرة

 %7. 3 سنوات 5أقل من 

 %3.9 16 سنوات 10أقل من إلى  5من 

 %95.4 390 سنوات فأكسر 10

 %100 409 ا جموع

 بشكل الخبرة سنوات متغير وفق يتوزّعون  الدراسة عينة أفراد أن يتبيّن (،2) جدول الإلى  بالرجوع

ا (390) بعلالالادد الولى المرتبلالالاة في فلالالاأكسر سلالالالالالالالالالالالالالانوات 10 من الخبرة ذوي  فئلالالاة جلالالااءت حيلالالاث متكلالالاافش، غير  معلملالالاً

 من أقلإلى  5 من فئة جاءت حين في. الفئات بقية عن كبير بفارق  العلى النسلالالابة وهي %(،95.4) وبنسلالالابة

 في جاءت فقد سنوات 5 من أقل فئة أما. %(3.9) وبنسبة معلمًا (16) بعدد الثانية المرتبة في سنوات 10

 (409) علالاددهم البلالاالغ العينلالاة أفراد إجملالاالي من %(0.7) وبنسلالالالالالالالالالالالالالابلالاة فقط معلمين (3) بعلالادد الخيرة المرتبلالاة

 توزيع التالي شلالالالالالالالالالالاكلال ويوضلالالالالالالالالالالاح. الطويلة الخبرة ذوو المعلمون  عليها  غلب العينة أنإلى   شلالالالالالالالالالالاير مما معلمًا،

 سنوات الخبرة. متغير على بناءً  الدراسة عينة

 

 سنوات الخبرة متغير  على بناءً  الدراسة عينة (: توبيع2) شكل
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 المؤهل الدراس ي -3

 المؤهل الدراس يتوبيع أفراد عينة الدراسة وفص متغير (: 3) جدول 

 النسبة التكرار المؤهل الدراس ي

 %49.6 203 بكالوريوس

 %37.4 153 بكالوريوس مع إعداد تربوي 

 %13.0 53 دراسات عليا

 %100 409 ا جموع

(، يتبيّن أن أفراد عينلالاة اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالالاة يتوزّعون وفق متغير المؤهلالال اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالا ي 3) جلالادول الإلى بلالاالرجوع 

بشلالالالالالالاكل متقارب نسلالالالالالالابيًا بين فئتي البكالوريوس والبكالوريوس مع إعداد تربوي، حيث بلغ عدد الحاصلالالالالالالالين 

%(، وهي النسبة العلى بين فئات المؤهل الدراس ي. في حين 49.6( معلمين بنسبة )203على البكالوريوس )

%(. أما فئة 37.4( معلمًا وبنسلالالالابة )153ت فئة البكالوريوس مع إعداد تربوي في المرتبة الثانية بعدد )جاء

ا وبنسلالالالالالالالالالالالالالابلالاة )53اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالالاات العليلالاا فقلالاد جلالااءت في المرتبلالاة الخيرة بعلالادد ) %( من إجملالاالي أفراد 13.0( معلملالاً

ا، مملالاا  عكس أن غلالاالبيلالاة أفراد العينلالاة يحمل409العينلالاة البلالاالغ علالاددهم ) . ون مؤهلالال البكلالاالوريوس( معلملالاً

 .المؤهل الدراس يتوزيع عينة الدراسة بناءً على متغير  التالي شكلالويوضح 

 

 المؤهل الدراس ي متغير  على بناءً  الدراسة عينة (: توبيع3) شكل

 أداة الدراسة 

ا مع طبيعلالاة اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالاة وأهلالادافهلالاا وتسلالالالالالالالالالالالالالااؤلاتهلالاا، اعتملالاد البلالااحلالاث في جمع البيلالاانلالاات على أداة  تملالااشلالالالالالالالالالالالالالايلالاً

عد الاسلالالالالالالالالالالاتبانة من الدوات الشلالالالالالالالالالالاائعة في ميادين 
ُ
الاسلالالالالالالالالالالاتبانة، نظرًا لملاءمتها لطبيعة المنهج المسلالالالالالالالالالالاتخدم. وت
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ه  أفراد العينلالاة إلى البحلالالاث التربوي والاجتملالالااعي، إذ تتلالالاألف من مجموعلالالاة من السلالالالالالالالالالالالالالائللالالاة المكتوبلالالاة التي تُوجلالالا:

(. وتمتاز هذه الداة بسلالالالالالاهولة 2010بهدف الحصلالالالالالاول على معلومات تتصلالالالالالال بموضلالالالالالاوع البحث )العسلالالالالالااف، 

تطبيقهلالاا وسلالالالالالالالالالالالالالارعلالاة جمع البيلالاانلالاات من علالادد كبير من المشلالالالالالالالالالالالالالالااركين، مملالاا يجعلهلالاا الخيلالاار النسلالالالالالالالالالالالالالالاب لتحقيق 

 أهداف الدراسة والإجابة عن تساؤلاتها.

 
ً
 وصع الأداة :أولا

مراجعة الدبيات التربوية ذات الصلة والدراسات السابقة المرتبطة بموضوع البحث، إلى استنادًا 

اسلالالالالالاتبانة خاصلالالالالالاة لجمع البيانات. تألفت الداة في  إعدادووفقًا لطبيعة الدراسلالالالالالاة وأهدافها، قام الباحث ب

صلالالالالالالالالالالالالالاورتهلالالاا النهلالالاائيلالالاة من ثلاثلالالاة أقسلالالالالالالالالالالالالالالاام رئيسلالالالالالالالالالالالالالايلالالاة، وجرى إعلالالادادهلالالاا وفق منهجيلالالاة علميلالالاة دقيقلالالاة، مع اتبلالالااع 

 الخطوات اللازمة للتحقق من صدقها وثباتها.

يتضلالالالالالالالالالامّن القسلالالالالالالالالالام الول مقدمة تمهيدية تعرّف المشلالالالالالالالالالااركين بالدراسلالالالالالالالالالاة من حيث طبيعتها وأهدافها 

ونوعية المعلومات المطلوبة، وتتضلالالالالالالامّن كذلك تأكيدًا على سلالالالالالالارية الإجابات واسلالالالالالالاتخدامها لغراض البحث 

 العلمي فقط، بهدف تعزيز ثقة المشاركين وضمان صدق استجاباتهم.

أما القسلالالالالالالالالالالالالالام الثاني، فقد خُصلالالالالالالالالالالالالالاص لجمع البيانات الديموغرافية الخاصلالالالالالالالالالالالالالاة بأفراد العينة، والتي 

، وذلك لتوفير خلفية وصلالالالالالالالالالالافية المؤهل الدراسلالالالالالالالالالالا ي، و سلالالالالالالالالالالانوات الخبرة، رتبة المعلماشلالالالالالالالالالالاتملت على متغيرات: 

 تساعد في تفسير النتائج وتحليلها بعمق أكبر.

ل القسلالالام الثالث الجزء السلالالااسلالالا ي من الداة، إذ احتوى على مقياس مُعدّ لقياس في حين 
ّ
 درجة يمث

 من أسلالالالالالالالابابها عن والكشلالالالالالالالاف جدة، بمحافظة الابتدائية المرحلة طلاب لدى الشلالالالالالالالاغب سلالالالالالالالالوكيات انتشلالالالالالالالاار

 في  سلالالالالالالالالالالالالالاهم بما منها، للحد توظيفها يمكن التيالإسلالالالالالالالالالالالالالالامية  التربية أسلالالالالالالالالالالالالالااليب وتحديد المعلمين، نظر وجهة

. وقد بُني هذا المقياس على مجموعة من المدرسلالالالالالالالالالالالالالاية البيئة داخل والانضلالالالالالالالالالالالالالاباط الإيجابي السلالالالالالالالالالالالالالالوك تعزيز

ح الجدول التالي تركيب  المجالات والمحاور التي تعكس الجوانب الرئيسلالالالالالالالالالاة لموضلالالالالالالالالالاوع الدراسلالالالالالالالالالاة، كما يُوضلالالالالالالالالالاّ

 المقياس في صورته الولية:

في الحد من سلوكيات الشغب الإسلامية أساليب التربية  الأولية لمقياسالصورة  (: وصع4) جدول 

 لطلاب المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة من وجهة نظر معلميهم

 ا جال ا حور
عدد 

 العبارات
 ا جموع

 15 4 اللفظيةالسلوكيات المجال الول: درجة انتشار ا حور الأول: 
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 ا جال ا حور
عدد 

 العبارات
 ا جموع

سلوكيات الشغب لطلاب 

 المرحلة الابتدائية

 5 السلوكيات الجسدية )الحركية(المجال الثاني: 

 6 السلوكيات غير المباشرةالمجال الثالث: 

أسباب ا حور ال اني: 

سلوكيات الشغب لدى طلاب 

 المرحلة الابتدائية

 4 السباب السريةالمجال الول: 

 4 السباب المدرسيةالمجال الثاني:  12

 4 السباب الاجتماعيةالمجال الثالث: 

أساليب التربية ا حور ال الث: 

التي ينبغي الإسلامية 

للمعلمين توظيفها للحد من 

 سلوكيات الشغب

 4 أسلوب التربية بالقدوة الحسنةالمجال الول: 

28 

أسلوب التربية بالعِبرة والموعظة المجال الثاني: 

 الحسنة
4 

 4 أسلوب التربية بالترغيب والترهيبالمجال الثالث: 

 4 أسلوب التربية بتكوين العادات الحسنة: الرابعالمجال 

 4 أسلوب التعليم والرفق: الخامسالمجال 

 4 أسلوب التوجيه والإرشاد: السادسالمجال 

 4 أسلوب الثواب والعقاب التربوي : سابعالمجال ال

 55 ا جموع

 تصحيذ الأداة:  انيًا

اعتمد الباحث مقياس ليكرت الخماسلالالالالالا ي في جمع اسلالالالالالاتجابات أفراد عينة الدراسلالالالالالاة، نظرًا لملاءمته 

خمس إلى لطبيعة الفئة المسلالالالالالالاتهدفة وسلالالالالالالاهولة اسلالالالالالالاتخدامه وتفسلالالالالالالايره. وقد تم تصلالالالالالالانيف بدائل الاسلالالالالالالاتجابة 

ومنحت كل درجة اسلالالالالالالالاتجابة قيمة  بشلالالالالالالالادة(.فئات هي: )أوافق بشلالالالالالالالادة، أوافق، محايد، لا أوافق، لا أوافق 

( درجات لخيار أوافق 5رقمية تعبّر عن مستوى موافقة المجيب على مضمون العبارة؛ بحيث خُصصت )

( درجة 1( درجات لخيار لا أوافق، و)2( درجات لخيار محايد، و)3( درجات لخيار أوافق، و)4بشلالالالالالالالادة، و)

 لخيار لا أوافق بشدة.

ولتحديد أطوال الفئات على هذا المقياس، أجرى الباحث عملية حسلالالالالالالالالالالالالالاابية تبدأ بطرح أدنو قيمة 

م هذا النطاق على عدد الفئات )4(، فكان الناتج )5( من أعلى قيمة )1) سلالالاّ
ُ
( للحصلالالاول على طول 5(. ثم ق

ا 0.80الفئلالالاة الواحلالالادة، وهو ) (، تم تحلالالاديلالالاد الحلالالادود 1أدنو درجلالالاة )إلى (. وبلالالاإضلالالالالالالالالالالالالالالاافلالالاة هلالالاذا المقلالالادار تلالالادريجيلالالاً

 الفاصلة بين فئات المقياس، لتصبح مستويات التقدير كما هو موضح في الجدول ا تي: 
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 تقسيم فئات مقياس ليكرت الخماس ي )حدود متوسطات الاستجابات((: 5) جدول 

 الفئة م
 حدود الفئة

 إلى من

 1.80 1.00 لا أوافق بشدة )بدرجة قليلة جدًا( 

 2.60 1.80أكبر من  قليلة(لا أوافق )بدرجة  

 3.40 2.60أكبر من  محايد )بدرجة متوسطة( 

 4.20 3.40أكبر من  أوافق )بدرجة كبيرة( 

 5.00 4.20أكبر من  أوافق بشدة )بدرجة كبيرة جدًا( 

وجدير بالذكر أنه قد تم اسلالالالالالاتخدام "طول المدى" كأداة معيارية لتفسلالالالالالاير متوسلالالالالالاطات اسلالالالالالاتجابات 

تقييم موضلالالالالالالالالالالالاوعي  عكس دلالة تلك المتوسلالالالالالالالالالالالاطات بعد إلى أفراد عينة الدراسلالالالالالالالالالالالاة، وذلك بهدف الوصلالالالالالالالالالالالاول 

 إخضاع البيانات للمعالجة الإحصائية.

ا
ً
 خطوات إعداد الأداة : ال 

عملالال البلالااحلالاث على إعلالاداد أداة اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالالاة في صلالالالالالالالالالالالالالاورتهلالاا الوليلالاة عبر مجموعلالاة من الخطوات، بلالادأت 

مصلالالاادر متعددة شلالالاملت الكتب والمقالات والدراسلالالاات السلالالاابقة ذات العلاقة إلى بصلالالاياغة الداة اسلالالاتنادًا 

أسلالالالالالااليب بموضلالالالالالاوع الدراسلالالالالالاة، مما سلالالالالالااعد في تحديد المجالات السلالالالالالااسلالالالالالاية والمحاور الرئيسلالالالالالاية والتركيز على 

في الحد من سلالالالالالالالالالالالالوكيات الشلالالالالالالالالالالالاغب لطلاب المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة من وجهة الإسلالالالالالالالالالالالالامية التربية 

 .نظر معلميهم

مجالات فرعية. بعد  لعدةثلاثة محاور رئيسلالالالالالالالالالالاية، وكل محور مقسلالالالالالالالالالالام إلى وقد جرى تقسلالالالالالالالالالالايم الداة 

ذلك، تمت كتابة المسلالالالالالالالالالالالالالاودة الولى لكل مقياس، حيث صلالالالالالالالالالالالالالايغت الفقرات وفقًا للبيانات التي جُمعت من 

الدبيات السلالالالالالالاابقة، مع مراعاة شلالالالالالالامولية وتوافق كل فقرة مع المجال الذي تنتمي إليه، واختيرت الفقرات 

 ودقة، لتكوّن مقياس )
ً
في الحد من سلالالالالالالوكيات الشلالالالالالاغب لطلاب الإسلالالالالالالامية أسلالالالالالااليب التربية الكسر شلالالالالالامولا

( فقرة موزعة على 55( في صلالالالالالالالالالالالالالاورته الولية من )المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة من وجهة نظر معلميهم

 (.4) جدول المحاور والمجالات التي تم الإشارة إليها في ال

مين المتخصلالاصلالاين في مجالات 
ّ
وللتأكد من صلالالاحية الداة، عرضلالاها الباحث على مجموعة من المحك

الإدارة التربويلالالالاة، والتربيلالالالاة الإسلالالالالالالالالالالالالالالاميلالالالاة، والإحصلالالالالالالالالالالالالالالالااء والقيلالالالااس والتقويم والبحلالالالاث العملي، وذللالالالاك بهلالالالادف 

 الحصلالالالاول على آرايهم حول مدى وضلالالالاوح فقرات الداة ودقتها في قياس ما وضلالالالاعت لقياسلالالالاه، وكذلك مدى 

مين إبداء ملاحظاتهم واقتراحاتهم بشأن 
ّ
لب من المحك

ُ
اتساق كل فقرة مع المجال الذي تنتمي إليه. وقد ط
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تحسلالالالالالالالاين صلالالالالالالالاياغة العبارات، أو إضلالالالالالالالاافة فقرات جديدة، أو حذف العبارات المكررة أو غير المناسلالالالالالالالابة، بما 

 يضمن تحقيق الداة لهداف الدراسة بأعلى درجة من الصدق والاتساق.

وبعد مراجعة الملاحظات، أجرى الباحث التعديلات النهائية بناءً على توصلالالالالالالالالالالالالالايات المحكمين، والتي 

تضلالالالامنت تحسلالالالاين بعض الصلالالالاياغات واختصلالالالاار بعض العبارات الطويلة. وبهذا، اكتملت الداة في شلالالالاكلها 

( فقرة للمحور الول وهو مقسلالالالالالالالالالالالالالاملالاة على ثلاثلالاة مجلالاالات 18( فقرة، موزع كلالاالتلالاالي: )61النهلالاائي مكونلالاة من )

( فقرة للمحور الثلالاالث 29( فقرة للمحور الثلالااني وهي موزعلالاة على ثلاثلالاة مجلالاالات فرعيلالاة، و)14فرعيلالاة، و)

 مجالات فرعية سبعةوهي موزعة على 

 الصدق وال بات

 صدق أداة الدراسة

، أي تقيس 
ً
 ت التي أعد الوظيفةيقصد بالصدق: "أن تقيس أداة القياس ما أعدت من أجل قياسه فعلا

أي درجة تسلالالالالالالالاتطيع إلى أي مدى أو إلى ، والصلالالالالالالالادق في هذا الإطار  عني امختلفً يئًا لقياسلالالالالالالالاها، ولا تقيس شلالالالالالالالا 

(. وقد قام الباحث بالتأكد 573م، ة2016هذه الداة قياس ما قصدت أن يُقاس بها" )عفانة ونشوان، 

 من صدق أداة الدراسة من خلال:

مين(  -1 ِ
ّ
 الصدق الظاهري للأداة )صدق ا حك

 وتساؤلاتها، الدراسة لهداف ملاءمتها مدى من والتأكد للاستبانة، الظاهري  الصدق من للتحقق

مين من مجموعة على للاسلالالالاتبانة الولية الصلالالالاورة بعرض الباحث قام 
ّ
 التربية مجالات في المختصلالالالاين المحك

مين، (10) عددهم والبالغ العلمي، والبحث والتقويم، والقياس التربية، وأصلالالالالالاول  الإسلالالالالالالامية،
ّ
 وذلك  محك

 للمحاور وملاءمتها اللغوية، صلالالالالالالالالالالالاياغتها وسلالالالالالالالالالالالالامة العبارات، وضلالالالالالالالالالالالاوح مدى حول  وملاحظاتهم آرايهم لإبداء

 من مناسلالالالالالالالالالابًا يرونه ما تقديمإلى  إضلالالالالالالالالالاافة الدراسلالالالالالالالالالاة، بموضلالالالالالالالالالاوع ارتباطها ومدى إليها، تنتمي التي والمجالات

 .التعديل أو الإضافة أو بالحذف مقترحات

مون  أبدى وقد
ّ
 بنايها،  وتحسلالالالالالالالالالاين الداة تطوير في أسلالالالالالالالالالاهمت التي العلمية الملاحظات من عددًا المحك

 وإضلالالالالالالالالالاافة  وتحديدًا، وضلالالالالالالالالالاوحًا أكسر لتكون  العبارات بعض صلالالالالالالالالالاياغة إعادة في الملاحظات هذه أبرز وتمثلت

 مضمون  مع يتناسب بما المجالات مسميات بعض وتعديل المحاور، شمولية تعزز التي الفقرات من عدد

  الفقرات،
ً
 دون  محدد لمضلالالالامون  فقرة كل قياس يضلالالالامن بما المركبة الصلالالالاياغات بعض مراجعة عن فضلالالالالا

 .مفاهيمي تداخل
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مين آراء على وبناءً 
ّ
 حيث  الاسلالاتبانة؛ على اللازمة التعديلات بإجراء الباحث قام  ومقترحاتهم، المحك

 الولية الصلالاورة في فقرة (15) من الشلالاغب سلالالوكيات انتشلالاار بدرجة الخاة الول  المحور فقرات عدد زاد

 والسلالالالالالالالالالالالالالالوكيات اللفظية، السلالالالالالالالالالالالالالالوكيات هي: مجالات ثلاثة على موزعة النهائية، الصلالالالالالالالالالالالالالاورة في فقرة (18)إلى 

 بأسلالالالالالالالاباب الخاة الثاني المحور فقرات عدد زاد كما. المباشلالالالالالالالارة غير والسلالالالالالالالالوكيات )الحركية(، الجسلالالالالالالالادية

 والسلالالالالالالالالالاباب  السلالالالالالالالالالارية، السلالالالالالالالالالاباب مجالات: على موزعة فقرة، (14)إلى  فقرة (12) من الشلالالالالالالالالالاغب سلالالالالالالالالالالوكيات

 ينبغي التيالإسلالالالالالالالالالالالالالالامية  التربية بأسلالالالالالالالالالالالالالااليب المتعلق الثالث المحور أما. الاجتماعية والسلالالالالالالالالالالالالالاباب المدرسلالالالالالالالالالالالالالاية،

 فقرة، (29)إلى  فقرة (28) من فقراتلالاه علالادد زاد فقلالاد الشلالالالالالالالالالالالالالاغلالاب، سلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالاات من للحلالاد توظيفهلالاا للمعلمين

 والموعظة  بالعِبرة التربية وأسلالالالالالالالالالالالالوب الحسلالالالالالالالالالالالانة، بالقدوة التربية أسلالالالالالالالالالالالالوب هي: مجالات سلالالالالالالالالالالالابعة على موزعة

 وأسلالالالالالالالالوب  الحسلالالالالالالالانة، العادات بتكوين التربية وأسلالالالالالالالالوب والترهيب، بالترغيب التربية وأسلالالالالالالالالوب الحسلالالالالالالالانة،

 .التربوي  والعقاب الثواب وأسلوب والإرشاد، التوجيه وأسلوب والرفق، التعليم

  عشلالالالار ثلاثة تضلالالالام رئيسلالالالاة، محاور ثلاثة على النهائية صلالالالاورتها في الاسلالالالاتبانة اسلالالالاتقرت وبذلك
ً
 مجالا

ا،  للمحور فقرة (14و) الول، للمحور فقرة (18) ا تي: النحو على موزعلالالالاة فقرة، (61) وبلالالالاإجملالالالاالي فرعيلالالالاً

 البناء حيث من الداة مناسلالالالالالالالالالالالالالابةإلى  التعديلات هذه اعتماد ويشلالالالالالالالالالالالالالاير. الثالث للمحور فقرة (29و) الثاني،

 سلالالالالالالالالالالالالالالوكيات من الحد فيالإسلالالالالالالالالالالالالالالامية  التربية أسلالالالالالالالالالالالالالااليب قياس في الميداني للتطبيق وصلالالالالالالالالالالالالالالاحيتها والمحتوى،

 .معلميهم نظر وجهة من جدة بمحافظة الابتدائية المرحلة طلاب لدى الشغب

 صدق الاتساق الداخلي للأداة -2

ا لمدى تجانس الفقرات في أداة القياس وفعاليتها في قياس   عد "صلالالالادق الاتسلالالالااق الداخلي" مقياسلالالالاً

(. وللتحقق من صلالالادق الاتسلالالااق الداخلي Tavakol & Dennick, 2011المفهوم المسلالالاتهدف بشلالالاكل موثوق )

معلمي الملالادارس الابتلالادائيلالاة الحكوميلالالاة من  معلم( 40للاسلالالالالالالالالالالالالالاتبلالاانلالاة؛ تم اختيلالاار عينلالاة اسلالالالالالالالالالالالالالاتطلاعيلالاة تضلالالالالالالالالالالالالالام )

 Pearson's، وبنلالالالااءً على البيلالالالاانلالالالاات المتلالالالااحلالالالاة، تم حسلالالالالالالالالالالالالالالالالااب معلالالالااملالالالال ارتبلالالالااط بيرسلالالالالالالالالالالالالالاون )بمحلالالالاافظلالالالاة جلالالالادة

Correlation Coefficient للتحقق من ملالادى ارتبلالااط كلالال فقرة من فقرات كلالال محور بلالااللالادرجلالاة الإجملالاالية )

 للمحور، والجدول التالي يوضح النتيجة.
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في الحد من الإسلامية أساليب التربية " استبانة لعبارات بيرسون  ارتباط (: معاملات6) جدول 

 الدرجة مع" معلميهمسلوكيات الشغب لطلاب المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة من وجهة نظر 

 للمحور الكلية

 رقم العبارة  ا جال ا حور
معامل الارتباط 

 با حور

رقم 

 العبارة

معامل الارتباط 

 با حور

درجة ا حور الأول: 

انتشار سلوكيات 

الشغب لطلاب 

 المرحلة الابتدائية

السلوكيات المجال الول: 

 اللفظية

1 .781** 5 .926** 

2 .894** 6 .889** 

3 .653** 7 .786** 

4 .843** - - 

السلوكيات المجال الثاني: 

 الجسدية )الحركية(

 

8 .756** 11 .844** 

9 .808** 12 .812** 

10 .820** - - 

السلوكيات المجال الثالث: 

 غير المباشرة

13 .876** 16 .798** 

14 .805** 17 .823** 

15 .586** 18 .823** 

ا حور ال اني: 

أسباب سلوكيات 

الشغب لدى طلاب 

 المرحلة الابتدائية

السباب المجال الول: 

 السرية

1 .607** 4 .785** 

2 .587** 5 .552** 

3 .539** - - 

السباب المجال الثاني: 

 المدرسية

6 .573** 9 .642** 

7 .742** 10 .688** 

8 .714** - - 

السباب المجال الثالث: 

 الاجتماعية

1 .401* 3 .334* 

2 .382* 4 .573** 

ا حور ال اني: 

أساليب التربية 

التي الإسلامية 

ينبغي للمعلمين 

توظيفها للحد من 

 سلوكيات الشغب

أسلوب المجال الول: 

 التربية بالقدوة الحسنة

1 .363* 3 .730** 

2 .677** 4 .645** 

أسلوب المجال الثاني: 

التربية بالعِبرة والموعظة 

 الحسنة

5 .756** 8 .600** 

6 .760** 9 .609** 

7 .778** - - 

أسلوب المجال الثالث: 

 التربية بالترغيب والترهيب

10 .821** 12 .694** 

11 .829** 13 .699** 

المجال الرابع: أسلوب 

التربية بتكوين العادات 

 الحسنة

14 .781** 16 .787** 

15 .649** 17 .743** 
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 رقم العبارة  ا جال ا حور
معامل الارتباط 

 با حور

رقم 

 العبارة

معامل الارتباط 

 با حور

المجال الخامس: أسلوب 

 التعليم والرفق

18 .773** 20 .752** 

19 .683** 21 .727** 

المجال السادس: أسلوب 

 التوجيه والإرشاد

22 .665** 24 .860** 

23 .710** 25 .783** 

المجال السابع: أسلوب 

 والعقاب التربوي الثواب 

26 .852** 28 .697** 

27 .638** 29 .622** 

 فأقل  0.05* دال عند مستوى الدلالة 

 فأقل  0.01** دال عند مستوى الدلالة  

، أن معاملات للاسلالالاتبانة، الخاة بتحليل صلالالادق الاتسلالالااق الداخلي السلالالاابقأظهرت نتائج الجدول 

الاسلالالالالالالالالالالالالالاتبلالالاانلالالاة واللالالادرجلالالاة الكليلالالاة للمحور اللالالاذي تنتمي إليلالالاه موجبلالالاة وداللالالاة الارتبلالالااط بين كلالالال فقرة من فقرات 

 (.0.05الدلالة )ى إحصائيًا عند مستو 

وتُظهر هذه النتائج أن فقرات الاسلالالالالالالالالالالالالالاتبانة ترتبط بدرجة مرتفعة بالدرجة الكلية لكل محور، مما 

ممت من أجله. كما تعكس هذه  يدل على تجانس الفقرات واتسلالالالالالااقها الداخلي في قياس المفهوم الذي صلالالالالالاُ

اتجاه واحد  القيم أن جميع الفقرات تسلالالالالالالالالالالالالالاهم بصلالالالالالالالالالالالالالاورة فعالة في بناء محاور الداة الثلاثة، وتعمل معًا في

 لقياس مجالات الظاهرة قيد الدراسة.

وبنلالااءً على ذللالاك، يمكن القول إن الاسلالالالالالالالالالالالالالاتبلالاانلالاة تتمتع بلالادرجلالاة علالااليلالاة من صلالالالالالالالالالالالالالادق الاتسلالالالالالالالالالالالالالااق اللالاداخلي 

(Internal Consistency Validity مما  شلالالالالالاير ،) صلالالالالالالاحيتها للاسلالالالالالاتخدام في الدراسلالالالالالاة الميدانية، وقدرتها إلى

بلالادقلالاة وموضلالالالالالالالالالالالالالاوعيلالاة، بملالاا يحقق أهلالاداف البحلالاث ويجيلالاب عن تسلالالالالالالالالالالالالالالااؤلاته  ملالاا أعلالادت لقيلالااسلالالالالالالالالالالالالالالاهعلى قيلالااس 

 الرئيسة.

 الصدق البنائي -3

( لتقييم ملالادى Pearson's Correlation Coefficientجرى اسلالالالالالالالالالالالالالاتخلالادام معلالااملالال ارتبلالااط بيرسلالالالالالالالالالالالالالاون )

وبين اللالادرجلالاة الكليلالاة للمحور اللالاذي تنتمي إليلالاه، وتعرض  الاسلالالالالالالالالالالالالالاتبلالاانلالاةالعلاقلالاة بين كلالال مجلالاال من مجلالاالات 

 النتائج في الجدول ا تي لتوضيح مستوى هذا الارتباط بشكل دقيق:
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في الحد من الإسلامية أساليب التربية " استبانةمعاملات ارتباط بيرسون  جالات (: 7) جدول 

" مع الدرجة سلوكيات الشغب لطلاب المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة من وجهة نظر معلميهم

 للمحور الكلية

 ا جال ا حور
معامل الارتباط بالدرجة الكلية 

 للمحور

درجة انتشار ا حور الأول: 

سلوكيات الشغب لطلاب 

 المرحلة الابتدائية

 **966. السلوكيات اللفظيةالمجال الول: 

 **943. السلوكيات الجسدية )الحركية(المجال الثاني: 

 **918. السلوكيات غير المباشرةالمجال الثالث: 

أسباب ا حور ال اني: 

سلوكيات الشغب لدى 

 طلاب المرحلة الابتدائية

 **903. السباب السريةالمجال الول: 

 **866. السباب المدرسيةالمجال الثاني: 

 **591. السباب الاجتماعيةالمجال الثالث: 

أساليب ا حور ال الث: 

التي ينبغي الإسلامية التربية 

للمعلمين توظيفها للحد من 

 سلوكيات الشغب

 **769. الحسنةأسلوب التربية بالقدوة المجال الول: 

أسلوب التربية بالعِبرة والموعظة المجال الثاني: 

 الحسنة

.840** 

أسلوب التربية بالترغيب المجال الثالث: 

 والترهيب

.867** 

المجال الرابع: أسلوب التربية بتكوين العادات 

 الحسنة

.896** 

 **797. المجال الخامس: أسلوب التعليم والرفق

 **900. السادس: أسلوب التوجيه والإرشادالمجال 

المجال السابع: أسلوب الثواب والعقاب 

 التربوي 

.785** 

أن جميع قيم معامل الارتباط بين كل مجال والدرجة الكلية للمحور الذي  السلالالالاابقيُظهر الجدول 

( أو أقل، مما يدل على الصدق البنائي 0.01ينتمي إليه كانت موجبة ودالة إحصائيًا عند مستوى دلالة )

الابتدائية في الحد من سلالالالالالالوكيات الشلالالالالالاغب لطلاب المرحلة الإسلالالالالالالامية أسلالالالالالااليب التربية لمجالات اسلالالالالالاتبانة "

 " ويؤكد ملاءمتها لقياس الهداف التي وضعت من أجلها.بمحافظة جدة من وجهة نظر معلميهم

  بات أداة الدراسة

"أن تعطي الداة إلى  عد ثبات الداة من السلالالالالالالالالالالالالالاس المهمة في البحث العلمي. ويشلالالالالالالالالالالالالالاير مفهوم الثبات 

أكسر من مرة تحت ظروف مماثلة )نفس الظروف(")المحمودي،  تباستمرار إذا ما استخدم النتائجنفس 

 (. وقد تم حساب الثبات للاستبانة من خلال طريقتين مختلفتين وهما:2019
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 طريقة ألفا كرونباخ -1

ا شلالالالالالالالالالالالاائعًا لتحديد مدى تجانس فقرات الداة في قياس نفس المجال  ُ عد معامل ألفا كرونباخ مقياسلالالالالالالالالالالالاً

 على 
ً
عتبر القيم العلى دليلا

ُ
(. وقد تم التأكد من Taber, 2018اتسلالالالالالالالالالالالالالااق داخلي مرتفع )المفاهيمي، حيث ت

ثبلالالالاات أداة اللالالالادراسلالالالالالالالالالالالالالالالالاة من خلال اسلالالالالالالالالالالالالالاتخلالالالادام معلالالالااملالالالال الثبلالالالاات ألفلالالالاا كرونبلالالالااخ )معلالالالاادللالالالاة ألفلالالالاا كرونبلالالالااخ( 

(Cronbach's Alpha (α ويوضح الجدولين التاليين قيم معاملات الثبات ألفا كرونباخ لكل مجال من ،))

 مجالات كل مقياس.

في الحد من الإسلامية أساليب التربية معامل ألفا كرونباخ لقياس  بات استبانة "(: 8) جدول 

 "سلوكيات الشغب لطلاب المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة من وجهة نظر معلميهم

 عدد العبارات ا جال
معامل 

 ال بات

 0.937 7 السلوكيات اللفظيةالمجال الول: 

 0.904 5 السلوكيات الجسدية )الحركية(المجال الثاني: 

 0.927 6 السلوكيات غير المباشرةالمجال الثالث: 

 0.968 18 درجة انتشار سلوكيات الشغب لطلاب المرحلة الابتدائيةا حور الأول: 

 0.700 5 السباب السريةالمجال الول: 

 0.822 5 السباب المدرسيةالمجال الثاني: 

 0.796 4 السباب الاجتماعيةالمجال الثالث: 

 0.841 14 أسباب سلوكيات الشغب لدى طلاب المرحلة الابتدائيةا حور ال اني: 

 0.808 4 أسلوب التربية بالقدوة الحسنةالمجال الول: 

 0.880 5 أسلوب التربية بالعِبرة والموعظة الحسنةالمجال الثاني: 

 0.866 4 أسلوب التربية بالترغيب والترهيبالمجال الثالث: 

 0.844 4 المجال الرابع: أسلوب التربية بتكوين العادات الحسنة

 0.940 4 المجال الخامس: أسلوب التعليم والرفق

 0.843 4 المجال السادس: أسلوب التوجيه والإرشاد

 0.914 4 التربوي المجال السابع: أسلوب الثواب والعقاب 

التي ينبغي للمعلمين توظيفها للحد الإسلامية أساليب التربية ا حور ال الث: 

 من سلوكيات الشغب
29 0.962 

، أن معلالااملات ألفلالاا كرونبلالااخ لجميع محلالااور الاسلالالالالالالالالالالالالالاتبلالاانلالاة السلالالالالالالالالالالالالالاابقجلالادول اليتكلالالالالالالالالالالالالالاح في ضلالالالالالالالالالالالالالاوء نتلالاائج 

درجلالالاة علالالااليلالالاة من إلى (، وهي قيم مرتفعلالالاة وتشلالالالالالالالالالالالالالاير 0.962( و)0.70ومجلالالاالاتهلالالاا الفرعيلالالاة قلالالاد تراوحلالالات بين )

 الثبات والاتساق الداخلي بين فقرات كل محور.
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أن جميع القيم تجاوزت الحد الدنو المقبول لمعامل ألفا كرونباخ، والذي إلى وتشلالالالالالالالالالالالالالاير هذه النتائج 

(، مما يؤكد أن فقرات الاستبانة تتميز بدرجة عالية Tavakol & Dennick, 2011) (0.70يُقدّر عادة بلالالالالالالالالالالالالا )

 من الاتساق الداخلي، وأنها تقيس المفهوم ذاته بصورة مترابطة ومتجانسة.

( تجعلها Reliabilityوبناءً على ذلك، يمكن القول إن الاسلالالالالالاتبانة تتمتع بدرجة مرتفعة من الثبات )

 بدقة وموضوعية. العينةصالحة للتطبيق الميداني، وتضمن الحصول على نتائج موثوقة تعكس 

 طريقة التجزئة النصفية -2

ف التجزئلالاة النصلالالالالالالالالالالالالالافيلالاة بلالاأنهلالاا "إحلالادى طرق قيلالااس ثبلالاات الداة، حيلالاث يتم تقسلالالالالالالالالالالالالالايم الفقرات  إلى تعر:

 ,Cohen & Swerdlik) "نصفين متساويين، ثم يتم حساب الارتباط بينهما لتقدير الثبات الداخلي للأداة

2018, p. 117 جزأين، ثم تم حسلالالالالالالااب معامل الارتباط بين درجات إلى (. وقد تم تجزئة فقرات الاسلالالالالالالاتبانة

 وأتساوي قيم ألفا  بسبب عدم ) جتمانجزئي الفقرات، وبعد ذلك تلالالالالام تصحيح معامل الارتباط بمعامل 

 التباين لجزئي الفقرات(، وتم الحصول على النتائج الموضحة في الجداول التالية:

في الحد من الإسلامية أساليب التربية " استبانة  بات لقياس النصفية التجزئة (: طريقة9) جدول 

 "سلوكيات الشغب لطلاب المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة من وجهة نظر معلميهم

 عدد العبارات ا جال
معامل 

 ال بات

 0.936 7 السلوكيات اللفظيةالمجال الول: 

 0.844 5 السلوكيات الجسدية )الحركية(المجال الثاني: 

 0.859 6 السلوكيات غير المباشرةالمجال الثالث: 

 0.919 18 درجة انتشار سلوكيات الشغب لطلاب المرحلة الابتدائيةا حور الأول: 

 0.811 5 السباب السريةالمجال الول: 

 0.829 5 السباب المدرسيةالمجال الثاني: 

 0.780 4 السباب الاجتماعيةالمجال الثالث: 

 0.821 14 أسباب سلوكيات الشغب لدى طلاب المرحلة الابتدائيةا حور ال اني: 

 0.803 4 أسلوب التربية بالقدوة الحسنةالمجال الول: 

 0.908 5 أسلوب التربية بالعِبرة والموعظة الحسنةالمجال الثاني: 

 0.918 4 أسلوب التربية بالترغيب والترهيبالمجال الثالث: 

 0.888 4 المجال الرابع: أسلوب التربية بتكوين العادات الحسنة

 0.931 4 المجال الخامس: أسلوب التعليم والرفق

 0.833 4 المجال السادس: أسلوب التوجيه والإرشاد
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 عدد العبارات ا جال
معامل 

 ال بات

 0.913 4 التربوي المجال السابع: أسلوب الثواب والعقاب 

التي ينبغي للمعلمين توظيفها للحد الإسلامية أساليب التربية ا حور ال الث: 

 من سلوكيات الشغب
29 0.916 

أن معاملات الثبات بطريقة التجزئة النصلالالالالالالالالالافية لاسلالالالالالالالالالاتبانة  السلالالالالالالالالالاابقيتكلالالالالالالالالالاح أظهرت نتائج الجدول 

لطلاب المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة من في الحد من سلالالالوكيات الشلالالاغب الإسلالالالامية أسلالالااليب التربية "

تمتع الاسلالالالالالاتبانة بدرجة إلى (، وهي قيم مرتفعة تشلالالالالالاير 0.931( و)0.780تراوحت بين ) "وجهة نظر معلميهم

 عالية من الثبات والاتساق الداخلي بين فقراتها.

وبناءً على ما سلالالالابق، يمكن القول إن نتائج طريقة التجزئة النصلالالالافية أكدت بدرجة قوية على ثبات 

أداة الدراسلالالالالالالاة واتسلالالالالالالااق فقراتها، مما يدعم صلالالالالالالالاحيتها للاسلالالالالالالاتخدام في الميدان البحثي، ويزيد من موثوقية 

 البيانات المستخلصة منها لتحقيق أهداف الدراسة والإجابة عن تساؤلاتها.

 الصورة النهائية لأداة الدراسة

الاسلالالالالالالالالالالالالالاتبلالاانلالاة والتحقق من مؤشلالالالالالالالالالالالالالارات بعلالاد الانتهلالااء من إجراءات التحكيم العلمي ومراجعلالاة محتوى 

( عبارة موزعة على ثلاثة محاور 61الصلالالالادق والثبات، اسلالالالاتقر بناء أداة الدراسلالالالاة في صلالالالاورتها النهائية على )

ا محلالاددًا، ويضلالالالالالالالالالالالالالام كلالال محور مجموعلالاة من المجلالاالات الفرعيلالاة التي تمثل  رئيسلالالالالالالالالالالالالالايلالاة، يتنلالااول كلالال محور جلالاانبلالاً

 .مكونات المجال الذي يقيسه المحور

 ويُبيّن الجدول ا تي توزيع العبارات وفقًا لكل محور ومجال:

في الحد من سلوكيات الشغب الإسلامية أساليب التربية  لاستبانة النهائية (: الصورة10) جدول 

 لطلاب المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة من وجهة نظر معلميهم

 ا جال ا حور
عدد 

 العبارات
 ا جموع

درجة انتشار ا حور الأول: 

سلوكيات الشغب لطلاب 

 المرحلة الابتدائية

 7 السلوكيات اللفظيةالمجال الول: 

 5 السلوكيات الجسدية )الحركية(المجال الثاني:  18

 6 السلوكيات غير المباشرةالمجال الثالث: 

أسباب ا حور ال اني: 

طلاب سلوكيات الشغب لدى 

 المرحلة الابتدائية

 5 السباب السريةالمجال الول: 

 5 السباب المدرسيةالمجال الثاني:  14

 4 السباب الاجتماعيةالمجال الثالث: 
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 ا جال ا حور
عدد 

 العبارات
 ا جموع

أساليب التربية ا حور ال الث: 

التي ينبغي الإسلامية 

للمعلمين توظيفها للحد من 

 سلوكيات الشغب

 4 التربية بالقدوة الحسنةأسلوب المجال الول: 

29 

أسلوب التربية بالعِبرة والموعظة المجال الثاني: 

 الحسنة
5 

 4 أسلوب التربية بالترغيب والترهيبالمجال الثالث: 

 4 أسلوب التربية بتكوين العادات الحسنة: الرابعالمجال 

 4 أسلوب التعليم والرفق: الخامسالمجال 

 4 أسلوب التوجيه والإرشاد: السادسالمجال 

 4 أسلوب الثواب والعقاب التربوي : سابعالمجال ال

 61 ا جموع

وبناءً على ذلك، تميزت الداة النهائية للدراسلالالالالالالالالالالالالالاة بتكامل بنايها ووضلالالالالالالالالالالالالالاوح محاورها وصلالالالالالالالالالالالالالادق دلالتها 

الإحصلالالالالالالالاائية، سلالالالالالالالاواء من حيث صلالالالالالالالادق الاتسلالالالالالالالااق الداخلي أو من حيث ثباتها، مما ُ عزز من قوتها العلمية 

 (.3)انظر ملحق رقم  الميدانيوصلاحيتها للتطبيق 

 إجراءات تطبيص الدراسة

بدأت الإجراءات بتحديد مجتمع الدراسلالالالالالالالالالاة وعينتها بدقة وفق المعايير المحددة مسلالالالالالالالالالابقًا، كما جرى 

إعداد الاسلالالالالالالالالالالالاتبانة بالاعتماد على الدب النظري والدراسلالالالالالالالالالالالاات السلالالالالالالالالالالالاابقة ذات الصلالالالالالالالالالالالالة بموضلالالالالالالالالالالالاوع البحث. 

مين المتخصلالالالالالاصلالالالالالاين في مجالات 
ّ
ولضلالالالالالامان جودة الداة وصلالالالالالادق محتواها، عُرضلالالالالالات على مجموعة من المحك

والقياس والتقويم والإحصلالالالااء والبحث العلمي، وتم الخذ بملاحظاتهم الإسلالالالالامية دارة التربوية والتربية الإ 

 وإجراء التعديلات اللازمة لتخرج الداة في صورتها النهائية.

معلمي المدارس الابتدائية الحكومية ولتقدير ثبات الداة، تم تطبيقها على عينة اسلالالالالالالالالالاتطلاعية من 

 ، ثم حساب مؤشرات الثبات والاتساق الداخلي التي أظهرت مناسبتها للتطبيق الفعلي.بمحافظة جدة

ا بلالالااسلالالالالالالالالالالالالالاتخلالالادام نموذج  Google) وبعلالالاد التلالالاأكلالالاد من جلالالااهزيلالالاة الداة، تم توزيع الاسلالالالالالالالالالالالالالاتبلالالاانلالالاة إلكترونيلالالاً

Forms)  أكبر عدد ممكن من أفراد العينة. وبعد جمع الاسلالالالالالالالاتجابات ومراجعتها، بلغ إلى بغرض الوصلالالالالالالالاول

 ( استبانة صالحة للتحليل الإحصائي.409العدد النهائي )

تلت عملية جمع البيانات مرحلة تفريغ النتائج وتنظيمها، حيث تم التحقق من سلالالالالالالالالالالالالالالامة البيانات 

لاستخلاة النتائج الإحصائية المناسبة  (SPSS) وخلوها من الخطاء، تمهيدًا لتحليلها باستخدام برنامج

 لكل سؤال من أسئلة الدراسة.
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وفي المرحلة الخيرة، قام الباحث بتحليل النتائج ومناقشلالالالالالالالالالالالاتها وتفسلالالالالالالالالالالالايرها في ضلالالالالالالالالالالالاوء الإطار النظري 

 
ً
اسلالالاتخلاة التوصلالالايات والمقترحات التي يمكن أن تسلالالاهم في إلى والدراسلالالاات السلالالاابقة ذات الصلالالالة، وصلالالاولا

 المجال.تطوير ممارسات التربية على القيم الخلاقية في المدارس، وإثراء المعرفة التربوية في هذا 

 أساليب المعالجة الإحصائية

من أجل تحقيق أهداف الدراسلالالالالالالالالالالالالالاة وتحليل البيانات التي تم جمعها، اسلالالالالالالالالالالالالالاتعان الباحث بعدد من 

السلالالالالالالالالالالالااليب الإحصلالالالالالالالالالالالاائية باسلالالالالالالالالالالالاتخدام برنامج الحزم الإحصلالالالالالالالالالالالاائية للعلوم الاجتماعية، المعروف اختصلالالالالالالالالالالالاارًا 

 الإحصائية التالية:(. وقد تم من خلاله تطبيق المقاييس SPSSبلا)

: الأساليب المستخدمة في حساب الصدق وال بات:
ً
 أولا

(؛ لحسلالالالالالالالالالالالااب صلالالالالالالالالالالالادق الاتسلالالالالالالالالالالالااق Pearson's Correlation Coefficientمعامل ارتباط بيرسلالالالالالالالالالالالاون ) -1

 الداخلي.

 (؛ لقياس ثبات الداة.Cronbach's Alphaمعامل ألفا كرونباخ ) -2

(؛ لتقلالالالادير ثبلالالالاات الداة، وذللالالالاك عن طريق Split-Half Reliabilityطريقلالالالاة التجزئلالالالاة النصلالالالالالالالالالالالالالافيلالالالاة )  -3

مجموعتين متسلالالالالالالااويتين وتحليل مدى الارتباط بينهما، ثم تصلالالالالالالاحيح المعامل إلى تقسلالالالالالالايم الفقرات 

 بمعادلة )جتمان( حسب توافر شروط استخدامها.

  انيًا: الأساليب المستخدمة في تحليل النتائج:

استُخدمت هذه الساليب لتحديد خصائص أفراد عينة الدراسة، التكرارات والنسب المئوية:  -1

 ولتحليل استجاباتهم على كل فقرة ضمن أداة الدراسة.

حسلالالالااب متوسلالالالاط إلى يهدف هذا السلالالالالوب : (Weighted Mean)المتوســـطـ الحســـاـبي الموبون  -2

ا لعلى متوسلالالالالالالالالالالالالالاط  اسلالالالالالالالالالالالالالاتجلالاابلالاات العينلالاة على كلالال فقرة في المجلالاالات المختلفلالاة، وترتيلالاب الفقرات وفقلالاً

 حسابي موزون.

تم اسلالالالاتخدامه لتحديد مسلالالالاتوى اسلالالالاتجابات العينة بشلالالالاكل عام : ((Meanالمتوســـطـ الحســـاـبي  -3

 على المجالات الرئيسة، مما  ساعد في تقييم ارتفاع أو انخفاض مستوى الاستجابات.

يوضلالالالالالالالالالالالالالاح ملالالادى تبلالالااين اسلالالالالالالالالالالالالالاتجلالالاابلالالاات العينلالالاة عن : (Standard Deviation)الانحراف المعيــاـري  -4

المتوسلالالالالالالالالالالاط الحسلالالالالالالالالالالاابي لكل فقرة من فقرات متغيرات الدراسلالالالالالالالالالالاة، وكذلك لكل مجال من المجالات 

 الرئيسة.
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للالاللالاتلالاحلالاقلالاق ملالان اللالافلالاروق بلالايلالان  ؛One Way ANOVA Testاخــتــبـــــاــر )تـحــلـــيـــــــل الــتــبـــــاــيـنـ الأحـــــاــدي(  -5

 .المؤهل الدراس يفئتين فأكسر مثل: إلى اتجاهات عينة الدراسة باختلاف متغيراتهم التي تنقسم 

للتحقق من الفروق بين اتجلالااهلالاات عينلالاة  ؛Kruskal-Wallis Test )كروســـــــــــــكـاـل والاس(اختبـاـر  -6

تتبع التوزيع الطبيعي مثل:  لا فئتين فأكسر لبياناتإلى الدراسلالالالالالاة باختلاف متغيراتهم التي تنقسلالالالالالام 

 .سنوات الخبرة، رتبة المعلم

 أخلاقيات الدراسة

 بملالالاا  والاجتملالالااعيلالالاة، التربويلالالاة البحو  في المعتملالالادة الخلاقيلالالاة بلالالاالمعلالالاايير الالتزام  على البلالالااحلالالاث حرة 

 المعلومات  سلالالالالالالالالالالالالالارية على التأكيد تم فقد. فيها المشلالالالالالالالالالالالالالااركين حقوق  واحترام  الدراسلالالالالالالالالالالالالالاة مصلالالالالالالالالالالالالالاداقية يضلالالالالالالالالالالالالالامن

 عن تكشف أن يمكن تعريفية معلومات أي تدوين دون  البيانات جمع خلال من المشاركين، وخصوصية

 بهذه المرتبط العلمي التحليل لغراض إلا اسلالاتخدامها وعدم  آمنة، بصلالاورة الاسلالاتجابات وحفم هوياتهم،

 .الدراسة

 تطبيقها  قبل عنها الإجابة وآلية الاسلالالالاتبانة أداة وطبيعة الدراسلالالالاة هدف بتوضلالالالايح الباحث قام  كما

 وتمكينهم مشاركتهم، لطبيعة المشاركين إدراك يضمن بما جدة، بمحافظة الابتدائية المرحلة معلمي على

 يترتب أن دون  وقت أي في الانسلالاحاب في حقهم على التأكيد مع إرادتهم، بمحض المشلالااركة قرار اتخاذ من

 .سلبية آثار أو التزام  أي ذلك على

 وألا  والدينية، التربوية البيئة لطبيعة ملائمة فقراتها تكون  أن الدراسلالالالالالالالالالالالالالاة أداة تصلالالالالالالالالالالالالالاميم في وروعي

 اجتماعيًا أو نفسلالالالالالالالالالالالايًا ضلالالالالالالالالالالالاررًا أو حرجًا تسلالالالالالالالالالالالابب أو الشلالالالالالالالالالالالاخصلالالالالالالالالالالالاية الجوانب تمس قد عبارات أي تتضلالالالالالالالالالالالامن

 السلالاائدة والثقافةالإسلالالامية  التربية مبادئإلى  المسلالاتند المنضلالابط القيمي بالطرح الالتزام  مع للمشلالااركين،

 .السعودي المجتمع في

 دون  فقط، بالدراسلالالالاة المتعلقة العلمية الغراض على جمعها تم التي البيانات اسلالالالاتخدام  واقتصلالالالار

 كما. المعتمدة النظامية الضلالالاوابط وفق إلا مخولة غير جهة لي إتاحتها أو أخرى، أغراض أي في توظيفها

 بجمع مرورًا الداة، إعلالاداد من بلالادءًا البحلالاث، مراحلالال جميع في والموضلالالالالالالالالالالالالالاوعيلالاة الحيلالااد بمبلالادأ البلالااحلالاث التزم 

 .محتمل تخ  ي تحيز أي من ويحد النتائج دقة يضمن بما النتائج، بتفسير وانتهاءً  وتحليلها، البيانات

 والمراجع  المصلالالالاادر لجميع الدقيق والتوثيق العلمية المانة بقواعد الباحث التزم  ذلك،إلى  إضلالالالاافة

  الفكرية، الملكية لحقوق  احترامًا المستخدمة،
ً
 .العلمي البحث في المعتمدة الكاديمية للمعايير وامتثالا
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وهكذا اختتم الفصلالالالال الثالث من الدراسلالالالاة، حيث تم اسلالالالاتعراض المنهجية التي اعتمدها الباحث، 

وتفصيل خصائص مجتمع الدراسة والعينة المختارة. كما تضمن الفصل وصفًا لداة الدراسة، مع بيان 

بعت في التطبيق. واختُت م الفصلالالالالالالالالالال طرق التحقق من صلالالالالالالالالالادقها وثباتها، وشلالالالالالالالالالارح الإجراءات الميدانية التي ات 

النتائج المطلوبة إلى ببيان السلالالالالالالالالالالالالالااليب الإحصلالالالالالالالالالالالالالاائية التي جرى اسلالالالالالالالالالالالالالاتخدامها لتحليل البيانات والوصلالالالالالالالالالالالالالاول 

 وتفسيرها.



 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الرابع

 النتائج والمناقشة
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 الرابعالفصل 

 والمناقشة النتائج 

ا تفصلالالالايليًا للنتائج التي توصلالالالالت إليها الدراسلالالالاة الحالية، وذلك من خلال  يتناول هذا الفصلالالالال عرضلالالالاً

 الإجابة عن أسئلة الدراسة، وفق المعالجات الإحصائية المناسبة.

 إجابة السؤال الأول 

درجة انتشــــــــاـر ســــــــلـوكيات الشـــــــــغب لطلاب المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة من وجهة نظر ما 

 ؟معلميهم

درجة انتشلالاار سلالالوكيات الشلالاغب لطلاب المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة من وجهة نظر لتحديد 

يوضلالاح النتائج العامة لهذا  التالي، تم حسلالااب المتوسلالاط الحسلالاابي لمجالات هذا المحور، والجدول معلميهم

 المحور.

لطلاب المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة من وجهة درجة انتشار سلوكيات الشغب (: 11) جدول 

 نظر معلميهم

 مجالات ا حور م
الانحراف  المتوسط الحسابي

 المعياري
 الترتيب

 الدرجة قيمة المتوسط

 1 1.138 كبيرة 3.53 السلوكيات اللفظية 1

 3 1.142 متوسطة 3.261 السلوكيات الجسدية )الحركية( 2

 2 1.12 متوسطة 3.283 المباشرةالسلوكيات غير  3

 - 1.08 متوسطة 3.373 الدرجة الكلية

 بمحافظة الابتدائية المرحلة لطلاب الشلالالاغب سلالالالوكيات انتشلالالاار درجة أن (11) جدول ال من يتكلالالاح

 للمحور العلالاام  الحسلالالالالالالالالالالالالالالاابي المتوسلالالالالالالالالالالالالالاط بلغ حيلالاث متوسلالالالالالالالالالالالالالاطلالاة، بلالادرجلالاة جلالااءت معلميهم نظر وجهلالاة من جلالادة

 طلاب  لدى موجودة الشلالالالالالالاغب سلالالالالالالالوكيات أنإلى   شلالالالالالالاير ما وهو (،1.08) قدره معياري  وبانحراف (،3.373)

 .الدراسة عينة أفراد نظر وجهة من المرتفع الانتشار مستوى إلى  تصل لا لكنها الابتدائية، المرحلة

 وبدرجة (،3.53) بلغ حسلالالالالالاابي بمتوسلالالالالالاط الولى المرتبة احتل اللفظية السلالالالالالالوكيات مجال أن ويظهر

 مقارنة الابتدائية المرحلة طلاب بين ظهورًا الكسر ُ عد السلالالالالالالالوكيات من النوع هذا أن على يدل مما كبيرة،

 حسلالالالالالاابي بمتوسلالالالالالاط الثانية المرتبة في المباشلالالالالالارة غير السلالالالالالالوكيات مجال جاء حين في. السلالالالالالالوكيات من بغيره

 الثالثة المرتبة في جاء فقد )الحركية( الجسلالالالالالادية السلالالالالالالوكيات مجال أما. متوسلالالالالالاطة وبدرجة (،3.283) بلغ
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 المحور  هذا مجالات ترتيب التالي الشلالاكل ويبيّن. كذلك متوسلالاطة وبدرجة (،3.261) بلغ حسلالاابي بمتوسلالاط

 .الحسابية متوسطاتها وفق

 

وجهة نظر درجة انتشار سلوكيات الشغب لطلاب المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة من (: 4) شكل 

 معلميهم

 الابتلالادائيلالاة  المرحللالاة طلاب للالادى الشلالالالالالالالالالالالالالاغلالاب سلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالاات أن ضلالالالالالالالالالالالالالاوء في النتيجلالاة هلالاذه منلالااقشلالالالالالالالالالالالالالالاة يمكن

 نظر وجهة من تصلالالالالالالالال لم لكنها المدرسلالالالالالالالاية، البيئة في حاضلالالالالالالالارة سلالالالالالالالالوكيات بوصلالالالالالالالافها ظهرت جدة بمحافظة

 هامشلالالالالالالالاية ظاهرة ليس الشلالالالالالالالاغب أن على المتوسلالالالالالالالاطة الدرجة وتدل. المرتفع الانتشلالالالالالالالاار مسلالالالالالالالاتوى إلى  المعلمين

 المدرسلالالالالالالالاة إمكانات خارج ضلالالالالالالالابطه يجعل حادًا مسلالالالالالالالاتوى  بلغ أنه يبدو لا نفسلالالالالالالالاه الوقت وفي تجاوزها، يمكن

 صورة في يبدأ قد الابتدائية المرحلة في الشغب أنإلى  ترجع النتيجة هذه أهمية أن الباحث ويرى . والمعلم

 بأسلالالااليب ُ عالج لم إذا رسلالالاوخًا أكسر سلالالالوكي نمطإلى  لاحقًا يتحول  ثم ومتكررة، بسلالالايطة يومية ممارسلالالاات

 .ومبكرة منظمة تربوية

 الصلالالالالالافي، الانضلالالالالالاباط بضلالالالالالاعف غالبًا ترتبط المرحلة هذه في الشلالالالالالاغب طبيعة أنإلى  النتيجة وتشلالالالالالاير

. الخطورة شلالالاديدة بسلالالالوكيات ارتباطها من أكسر التعليمي، الموقف داخل التفاعل بوداب الالتزام  وقصلالالاور

 أن  يؤكد بل المشلالالالالالالاكلة، أهمية من يقلل لا متوسلالالالالالالاطة بدرجة الشلالالالالالالاغب مجيء فإن الباحث، نظر وجهة ومن

 أكسر يكون  بداياته في السلالالالالالالالالالالوك مع التعامل لن الوقائي؛ للتدخل مناسلالالالالالالالالالابة تربوية فرصلالالالالالالالالالاة أمام  المدرسلالالالالالالالالالاة

 .المتكرر السلوكي التمرد أو التنمر أو العنف مثل حدة أكسر صورإلى  يتطور حتى الانتظار من فاعلية

3.1

3.15

3.2

3.25

3.3

3.35

3.4

3.45

3.5

3.55

السلوكيات اللفظية السلوكيات الجسدية
(الحركية)

السلوكيات غير 
المباشرة

الدرجة الكلية

3.53

3.261
3.283

3.373

السلوكيات اللفظية
السلوكيات الجسدية 

(الحركية)
السلوكيات غير المباشرة الدرجة الكلية

Series 1 3.53 3.261 3.283 3.373
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 في اللفظية السلالالالالالالالوكيات مجال جاء إذ مهمة؛ تربوية دلالة عن المحور مجالات ترتيب يكشلالالالالالالاف كما

 )الحركية(  الجسلالادية والسلالالوكيات الثانية، المرتبة في المباشلالارة غير السلالالوكيات جاءت بينما الولى، المرتبة

 طلاب  لدى حضلالالالالالالالالالالالاورًا الشلالالالالالالالالالالالاغب صلالالالالالالالالالالالاور أكسر أنإلى   شلالالالالالالالالالالالاير الترتيب هذا أن الباحث ويرى . الثالثة المرتبة في

 حلالالااجلالاة  عكس ملالالاا وهو الصلالالالالالالالالالالالالالاف، داخلالالال اليومي اللفظي بلالالاالتفلالالااعلالالال المرتبطلالالاة تللالالاك هي الابتلالالادائيلالالاة المرحللالالاة

 والتعلم، الكلام  في والزملاء المعلم حق واحترام  الحلالالاديلالالاث،  داب القيمي الضلالالالالالالالالالالالالالابط من مزيلالالادإلى  الطلاب

 .والانفعال الرأي عن المنضبط التعبير على القدرة وتنمية

 مؤشلالالالالالالالار  أنه على الترتيب في اللفظية السلالالالالالالالالوكيات تقدم إلى  النظر ينبغي لاومن وجهة نظر الباحث 

 المناخ لاختلال بداية يكون  قد المنضلالالالابط غير اللفظي فالسلالالالالوك الجسلالالالادية، السلالالالالوكيات من خطورة أقل

 إدارة  على المعلم قدرة ويضلالالالالالاعف الشلالالالالالارح، تسلالالالالالالسلالالالالالال ويقطع التعليمي، الموقف هيبة في يؤثر لنه الصلالالالالالافي؛

 أثرًا تُنتج قد اللائقة غير والكلمات الصلالالاوت، ورفع والمقاطعة، السلالالاخرية، أن كما. الصلالالاف داخل التفاعل

ا ا تربويلالالاً  وتضلالالالالالالالالالالالالالاعف  ببعض، بعضلالالالالالالالالالالالالالاهم الطلاب علاقلالالاات تمس لنهلالالاا اللفظي، ظلالالااهرهلالالاا يتجلالالااوز واجتملالالااعيلالالاً

 .الصفية الجماعة داخل والانتماء بالاحترام  الشعور

 بأن تفسلالايره فيمكن متوسلالاطة، بدرجة الجسلالادية والسلالالوكيات المباشلالارة غير السلالالوكيات مجيء أما

 تمارس قد المباشرة غير فالسلوكيات. المعلم أمام  نفسه بالقدر ظاهرة دائمًا ليست الشغب صور بعض

 في. المباشلالالالالالالالالالالارة اللفظية السلالالالالالالالالالالالوكيات من سلالالالالالالالالالالاهولة أقل ملاحظتها يجعل مما ضلالالالالالالالالالالامنية، أو خفية بأسلالالالالالالالالالالااليب

 قبل من الفوري للتدخل اسلالالالالالالالالالاتدعاءً  وأكسر وضلالالالالالالالالالاوحًا أكسر تكون  قد الجسلالالالالالالالالالادية السلالالالالالالالالالالوكيات فإن المقابل،

 الباحث يرى  ثم ومن. الصف داخل استمرارها أو تكرارها من يحد قد ما وهو المدرسية، الإدارة أو المعلم

 بعض أنإلى  الانتباه ضلالارورةإلى  تشلالاير وإنما أثرهما، ضلالاعف تعني لا المجالين لهذين المتوسلالاطة الدرجة أن

 .المدرس ي والمناخ الصفية العلاقات في مؤثرة لكنها ظهورًا أقل تكون  قد السلوكيات

 التنفيلالاذي  اللالادور أهميلالاة من (2020) القرعلالاان دراسلالالالالالالالالالالالالالاة إليلالاه أشلالالالالالالالالالالالالالاارت ملالاا مع النتيجلالاة هلالاذه وتتقلالااطع

 الدراسلالالاة  في متوسلالاطة بدرجة الشلالاغب سلالالوكيات ظهور إن إذ والانضلالاباط، التسلالاامح قيم غرس في للمعلم

 خلال من وإنما القيمية، المضلالالالالالالاامين وجود بمجرد تتحقق لا المدرسلالالالالالالا ي السلالالالالالالالوك معالجة أن يؤكد الحالية

 في القرعان دراسة عن تختلف الحالية الدراسة أن غير. الصف داخل يومية تربوية ممارسةإلى  تحويلها

ا بوصلالالالالالالالافه المدرسلالالالالالالالا ي العنف تتناول  لا كونها
ً
 الصلالالالالالالالافية الشلالالالالالالالاغب سلالالالالالالالالوكيات على تركز بل حدة، أعلى سلالالالالالالالالوك

 .الابتدائية المرحلة طلاب لدى اليومية

 التربيلالالاة معلم بلالالادور العنلالالاايلالالاة حيلالالاث من (2021) السلالالالالالالالالالالالالالاهيمي دراسلالالالالالالالالالالالالالالالاة من النتيجلالالاة هلالالاذه تقترب كملالالاا
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 الحالية الدراسلالاة أن إلا والاجتماعية، اللفظية المظاهر ذات السلالالبية السلالالوكيات من الحد فيالإسلالالامية 

 لدى التنمر السلالالالالالالالالالالالالالاهيمي دراسلالالالالالالالالالالالالالاة تناولت إذ التعليمية؛ والمرحلة المدروس السلالالالالالالالالالالالالالالوك طبيعة في عنها تتمايز

. الابتدائية المرحلة طلاب لدى المدرسلالالا ي الشلالالاغب الحالية الدراسلالالاة تتناول  بينما المتوسلالالاطة، المرحلة طلاب

 مبكرة، عمرية مرحلةإلى  تتجه لنها خاصلالالالاة؛ أهمية الحالية الدراسلالالالاة يمنح التمايز هذا أن الباحث ويرى 

ا تمثلالال لكنهلالاا التنمر، من حلالادة أقلالال تبلالادو قلالاد يوميلالاة سلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالاات وتتنلالااول  ا أسلالالالالالالالالالالالالالالااسلالالالالالالالالالالالالالالاً  علالاادات  تكوين في مهملالاً

 .السلوكي الانفلات أو الانضباط

 تكاملإلى  الحاجة بشلالالالالالالالالالاأن (2023) وآخرين عطية دراسلالالالالالالالالالاة طرحته ما مع كذلك النتيجة وتنسلالالالالالالالالالاجم

 أن  على يدل متوسطة بدرجة الشغب مجيء إن إذ السلوكية، الانحرافات مواجهة في التربوية المؤسسات

 على تقتصر ولا المدرسة، داخل وتتعزز السرة من تبدأ متكاملة أدوارإلى  يحتاج المدرس ي السلوك ضبط

 الطالب لن الخصلالالالالالالاوة، وجه على الابتدائية المرحلة في مهم التكامل هذا أن الباحث ويرى . وحده المعلم

 ومعنى  ا خرين، مع التعامل وحدود المقبول، السلالالالالالالالالالالوك عن تصلالالالالالالالالالاوراته بناء طور في يزال لا المرحلة هذه في

 .الجماعة داخل بالقواعد الالتزام 

إلى  ميدانية حاجة عن تكشلالالالالالالالالالالالالالاف الول  للسلالالالالالالالالالالالالالاؤال العامة النتيجة أن الباحث يرى  ذلك، على وبناءً 

 عامة نظرية توجيهات بوصلالالالافها لا يومية، تربوية ممارسلالالالاات صلالالالاورة فيالإسلالالالالامية  التربية أسلالالالااليب توظيف

 بناء من وتبدأ العمرية، المرحلة طبيعة تراعي وقائية معالجة يتطلب الانتشلالالاار المتوسلالالاط فالشلالالاغب. فقط

 بالمسلالالالالالالاؤولية الشلالالالالالالاعور وتنمية والزملاء، المعلم احترام  وترسلالالالالالالايخ التعامل، آداب وتعزيز الداخلي، الضلالالالالالالابط

 اللفظيلالاة بلالاالسلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالاات البلالادءإلى  المعلمين يوجلالاه المجلالاالات ترتيلالاب أن البلالااحلالاث يرى  كملالاا. الصلالالالالالالالالالالالالالاف داخلالال

 ضلالابط لن والجسلالادية؛ المباشلالارة غير السلالالوكيات إغفال عدم  مع للشلالاغب، ظهورًا الكسر المدخل بوصلالافها

 آن  في والخفية الظاهرة الشلالاغب مظاهر مع تتعامل شلالااملة رؤية خلال من إلا يتحقق لا الصلالافي السلالالوك

 .واحد

 وفيما يلي النتائج التفصيلية  جالات هجا ا حور:

 السلوكيات اللفظية -1

درجة انتشلالالالالالالالاار سلالالالالالالالالوكيات الشلالالالالالالالاغب اللفظية لطلاب المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة إلى للتعرف 

، تم حسلالالااب التكرارات، والنسلالالاب المئوية، والمتوسلالالاطات الحسلالالاابية، والانحرافات من وجهة نظر معلميهم

، وجاءت السلالالالالالالالالالالالالالالوكيات اللفظيةالمعيارية، والرتب لاسلالالالالالالالالالالالالالاتجابات أفراد عينة الدراسلالالالالالالالالالالالالالاة على عبارات مجال 

 النتائج كما يلي:
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 السلوكيات اللفظية حول  الدراسة عينة أفراد (: استجابات12) جدول 

 الفقرات 

 المتوسط الحسابي  درجة الموافقة التكرار
الانحراف 

 المعياري
 الرتبة

 النسبة %

لا 

افص  أو

 بشدة

لا 

افص  أو
افص محايد  أو

افص  أو

 بشدة

قيمة 

 المتوسط

درجة 

افقة  المو

1 

بعض الطلاب   يتحد  

دون استئذان   أثناء الشرح 

 المعلم.

 148 167 14 49 31 ك
 1 1.242 كبيرة 3.86

% 7.6 12.0 3.4 40.8 36.2 

2 
بعض الطلاب   يوجّه 

لزملايهم  كلمات غير لائقة 

 131 165 27 29 57 ك
 4 1.355 كبيرة 3.69

% 13.9 7.1 6.6 40.3 32.0 

3 
بعض الطلاب   يوجّه 

 كلمات غير لائقة لمعلمهم.

 32 63 66 132 116 ك
 7 1.262 قليلة 2.42

% 28.4 32.3 16.1 15.4 7.8 

4 
بعض الطلاب   يقاطع 

أثناء الشرح.  حديث المعلم 

 124 168 38 48 31 ك
 3 1.22 كبيرة 3.75

% 7.6 11.7 9.3 41.1 30.3 

5 
من  بعض الطلاب   سخر 

 زملايهم داخل الفصل.

 143 161 21 30 54 ك
 2 1.352 كبيرة 3.76

% 13.2 7.3 5.1 39.4 35.0 

6 

بعض الطلاب   يصدر 

تشتت انتباه   أصواتًا 

 زملايهم

 122 165 31 41 50 ك
 5 1.327 كبيرة 3.66

% 12.2 10.0 7.6 40.3 29.8 

7 
يرفع الطلاب أصواتهم  

دون مبرر  داخل الفصل 

 123 136 46 60 44 ك
 6 1.338 كبيرة 3.57

% 10.8 14.7 11.2 33.3 30.1 

 - 1.138 كبيرة 3.53 المتوسط العام 

 المرحلة  لطلاب اللفظية الشلالالالالالالالالالالالاغب سلالالالالالالالالالالالالوكيات انتشلالالالالالالالالالالالاار درجة أن يتبين (،12) الجدول إلى  بالرجوع

 الحسلالالالالالالالالالالالالالاابي المتوسلالالالالالالالالالالالالالاط بلغ حيث كبيرة، بدرجة جاءت معلميهم نظر وجهة من جدة بمحافظة الابتدائية

 من )أكبر الخماسلالالالالالالالالالالا ي ليكرت مقياس من الرابعة الفئة ضلالالالالالالالالالالامن يقع متوسلالالالالالالالالالالاط وهو (،3.53) للمجال العام 

عبّر والتي (،4.20إلى  3.40
ُ
 النتائج تُظهر كما. الدراسلالالالالالالالاة هذه في المعتمد التصلالالالالالالالانيف وفق كبيرة درجة عن ت

 .قليلة بدرجة جاءت واحدة عبارة باستثناء كبيرة، بدرجة جاءت المجال عبارات معظم أن

 اسلالالالاتئذان  دون  الشلالالالارح أثناء الطلاب بعض "يتحد  وهي: (1) رقم العبارة أن الجدول  نتائج وتُظهر

 (،3.86) بلغ حسلالالاابي بمتوسلالالاط عليها، الدراسلالالاة عينة أفراد موافقة حيث من الولى بالمرتبة جاءت المعلم"

 بلالاالمرتبة الفصلالالالالالالالالالالالالالالال" داخلالال زملايهم من الطلاب بعض " سلالالالالالالالالالالالالالاخر وهي: (5) رقم العبلالاارة تلتهلالاا. كبيرة وبلالادرجلالاة

 .كبيرة وبدرجة (،3.76) بلغ حسابي بمتوسط الثانية،

ه وهي: (3) رقم العبلالالاارة جلالالااءت حين في  المرتبلالالاة في لمعلمهم" لائقلالالاة غير كلملالالاات الطلاب بعض "يوجلالالاّ

 مما قليلة، وبدرجة (،2.42) بلغ حسلالالالالالاابي بمتوسلالالالالالاط عليها، الدراسلالالالالالاة عينة أفراد موافقة حيث من الخيرة

 .المجال في الواردة اللفظية السلوكيات ببقية مقارنة انتشارًا أقل السلوك هذا أنإلى   شير
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 يمثل نتيجة هذا المجال: والشكل ا تي

 

درجة انتشار سلوكيات الشغب اللفظية لطلاب المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة من (: 5) شكل

 الأقلإلى  الأعلى من تنابليًا مرتبة وجهة نظر معلميهم

 صلالالالالالالالالالالاور  من بروزًا الكسر الصلالالالالالالالالالالاورة يمثل النمط هذا أن اللفظية السلالالالالالالالالالالالوكيات مجال نتائج تكشلالالالالالالالالالالاف

 الاضطراب  طبيعة فهم في خاصة أهمية المجال هذا يمنح ما وهو الابتدائية، المرحلة طلاب لدى الشغب

 لا الشلالاغب مشلالاكلة أن على يدل المجالات ببقية مقارنة المجال هذا درجة فارتفاع. المرحلة هذه في الصلالافي

ا تبلالادأ   تظهر بلالال الخفيلالاة، السلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالاات أو الجسلالالالالالالالالالالالالالاديلالاة المملالاارسلالالالالالالالالالالالالالاات من غلالاالبلالاً
ً
 وآداب  الكلام، طريقلالاة في أولا

إلى  واضلالالالالالاحة حاجة تعكس النتيجة هذه أن الباحث ويرى . الصلالالالالالاف داخل الحوار نظام  واحترام  الحديث،

 .العام  السلوكي الانضباط لبناء الساسية المداخل أحد باعتباره الطلاب، لدى اللفظي الضبط تنمية

 البيئة  في شلالاائعة طبيعة  عكس المعلم اسلالاتئذان دون  الشلالارح أثناء التحد  عبارة تصلالادّر أن ويبدو

 انتظلالاار على القلالادرة وضلالالالالالالالالالالالالالاعف الحلالاديلالاث في الانلالادفلالااع وهي الابتلالادائيلالاة، المرحللالاة طلاب بعض للالادى الصلالالالالالالالالالالالالالافيلالاة

 مجرد  بوصلالالالالالالالالالالالافها الممارسلالالالالالالالالالالالاة هذهإلى  الباحث ينظر ولا. الدرس داخل التواصلالالالالالالالالالالالال بقواعد الالتزام  أو الدور

 الموقف  داخلالالال ا خرين لحقوق  الطلالالااللالالاب إدراك في قصلالالالالالالالالالالالالالاور على مؤشلالالالالالالالالالالالالالارًا بوصلالالالالالالالالالالالالالافهلالالاا بلالالال علالالاابرة، مقلالالااطعلالالاة

 المعلم قدرة ويضلالالالاعف الزملاء، انتباه ويشلالالالاتت الشلالالالارح، تسلالالالالسلالالالال يقطع اسلالالالاتئذان دون  فالكلام  التعليمي؛

 تحتاج بل فقط، المتكرر بالتنبيه تتحقق لا السلالالالالالالوك هذا معالجة فإن هنا ومن. الحصلالالالالالاة وقت إدارة على

 .الصفي النظام  واحترام  والإنصات، الاستئذان، على قائمة تربوية عادة بناءإلى 

0

0.5

1

1.5

2

2.5

3

3.5

4 3.86 3.76 3.75 3.69 3.66 3.57

2.42

يتحدث بعض 
الطلاب أثناء 
الشرح دون 
.استئذان المعلم

يسخر بعض 
الطلاب من 

زملائهم داخل 
.الفصل

يقاطع بعض 
الطلاب حديث 
المعلم أثناء 

.الشرح

يوجّه بعض 
الطلاب كلمات 

غير لائقة 
لزملائهم

يصدر بعض 
الطلاب أصواتًا 

تشتت انتباه 
زملائهم

يرفع الطلاب 
أصواتهم داخل 
الفصل دون 

مبرر

يوجّه بعض 
الطلاب كلمات 

غير لائقة 
.لمعلمهم

Series 1 3.86 3.76 3.75 3.69 3.66 3.57 2.42
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 لا اللفظية السلالالالالالالالالالالالوكيات بعض أن يكشلالالالالالالالالالالاف متقدمة مرتبة في الزملاء من السلالالالالالالالالالالاخرية مجيء أن كما

 أن  البلالااحلالاث ويرى . الطلاب بين العلاقلالاات في التلالاأثيرإلى  تمتلالاد بلالال الحصلالالالالالالالالالالالالالالاة، بنظلالاام  الإخلال على تقتصلالالالالالالالالالالالالالار

عد الفصلالال داخل السلالاخرية
ُ
 قد لنها عالية؛ تربوية بحسلالااسلالاية معها التعامل ينبغي التي السلالالوكيات من ت

 الجماعة  داخل والانتماء بالمان شلالالالالالاعوره وتضلالالالالالاعف لها، المتعرض الطالب في واجتماعيًا نفسلالالالالالايًا أثرًا تترك

 على التميز أو بالقوة زائفًا شلالالالالالالالاعورًا الطلاب بعض يُكسلالالالالالالالاب قد معالجة دون  اسلالالالالالالالاتمرارها أن كما. الصلالالالالالالالافية

 كراملالالاة وحفم اللسلالالالالالالالالالالالالالالاان، تهلالالاذيلالالاب فيالإسلالالالالالالالالالالالالالالاميلالالاة  التربيلالالاة مبلالالاادئ مع يتعلالالاارض ملالالاا وهو ا خرين، حسلالالالالالالالالالالالالالالااب

 .المتعلمين بين الاحترام  خلق وتعزيز الإنسان،

 قليلة،  وبدرجة الخيرة المرتبة في جاء للمعلم لائقة غير كلمات توجيه أنإلى  كذلك النتيجة وتشلالاير

 وأن  الطلاب، غالبية لدى حاضلالالالالالالالالالالارة تزال لا المعلم مكانة بأن توحي إذ مهمة؛ تربوية دلالة ذات نتيجة وهي

ا الطلاب تجلالالااوز ا أقلالالال المعلم تجلالالااه لفظيلالالاً
ً
 ويرى . للشلالالالالالالالالالالالالالارح مقلالالااطعتهم أو زملايهم تجلالالااه تجلالالااوزهم من حلالالادوثلالالا

ا، إيجلالالالاابيلالالالاة النتيجلالالالاة هلالالالاذه أن البلالالالااحلالالالاث  أن  تعني بلالالالال المعلالالالاالجلالالالاة،إلى  الحلالالالااجلالالالاة غيلالالالااب تعني لا لكنهلالالالاا نسلالالالالالالالالالالالالالابيلالالالاً

ا الكسر اللفظيلالاة السلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالاات ا تتحرك شلالالالالالالالالالالالالالايوعلالاً  داخلالال  الحلالاديلالاث إدارة أو الطلابي التفلالااعلالال دائرة في غلالاالبلالاً

 .المعلم سلطةإلى  مباشرة موجهة كونها من أكسر الصف،

 التربيلالاة معلم دور فلالااعليلالاة من (2021) السلالالالالالالالالالالالالالاهيمي دراسلالالالالالالالالالالالالالالاة أظهرتلالاه ملالاا مع النتيجلالاة هلالاذه وتنسلالالالالالالالالالالالالالاجم

 الحالية الدراسلالالالالالالالالالالالالالاة في اللفظية السلالالالالالالالالالالالالالالوكيات تبرز إذ والاجتماعي، اللفظي التنمر من الحد فيالإسلالالالالالالالالالالالالالالامية 

  بوصلالالالافها
ً
 غير والكلمات بالسلالالالاخرية يتعلق ما في خاصلالالالاة المعلم، من مباشلالالالار تربوي  تدخلإلى  يحتاج مجالا

 الشلالالالالالالالالالالالالالاغب سلالالالالالالالالالالالالالايلالااق في السلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالاات هلالاذه تتنلالااول  أنهلالاا الحلالااليلالاة النتيجلالاة أهميلالاة أن غير. الطلاب بين اللائقلالاة

 المطلوب  التدخل يجعل وهذا وحده؛ التنمر سلالالالالالالالاياق في لا الابتدائية، المرحلة طلاب لدى اليومي الصلالالالالالالالافي

 .فقط الحادة السلوكية الحالات معالجةإلى  لا المستمرة، اليومية التربيةإلى  أقرب

 في للمعلم التنفيلالاذي اللالادور أهميلالاة بشلالالالالالالالالالالالالالاأن (2020) القرعلالاان إليلالاه أشلالالالالالالالالالالالالالاار ملالاا اللالادلاللالاة هلالاذه تؤيلالاد كملالاا

 الاحترام أن الطالب  عرف أن معها يكفي لا اللفظية فالسلالالالالالالالالالالالالالالوكيات والانضلالالالالالالالالالالالالالاباط، التسلالالالالالالالالالالالالالاامح قيم غرس

 معالجته  وأسلالالالالالالالالالالالالالالوب للحوار، إدارته وطريقة المعلم، لغة في مطبقة يراها أنإلى  يحتاج بل مطلوبة، قيمة

 يؤدي  بل فقط، للنظام  الضابط دور يؤدي لا السياق هذا في المعلم أن الباحث ويرى . الصفية للمواقف

  الاسلالالاتماع، وحسلالالان الحديث، أدب لغرس فرصلالالاةإلى  اليومي اللفظي الموقف يحوّل  الذي المربي دور
ّ
 وكف

 .ا خرين عن اللفظي الذى

 التدخل أولويات من تكون  أن ينبغي اللفظية السلوكيات معالجة أن الباحث يرى  ذلك، على وبناءً 
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 داخل  والحوار اللسلالالالالالالاان ضلالالالالالالابط ولن للشلالالالالالالاغب، ظهورًا الكسر المدخل تمثل لنها الدراسلالالالالالالاة؛ هذه في التربوي 

 وبخاصلالالالالالالالاة الإسلالالالالالالالالامية، التربية أسلالالالالالالالااليب أن الباحث يرى  كما. السلالالالالالالالالوك صلالالالالالالالاور بقية على ينعكس الصلالالالالالالالاف

 مع  التعامل في ملاءمة أكسر تكون  أن يمكن والإرشلالالالالالالالالالالااد، والتوجيه الحسلالالالالالالالالالالانة، والموعظة الحسلالالالالالالالالالالانة، القدوة

 الداخلي،  الدافع تهذيبإلى  تسلالالالاعى بل الظاهر، السلالالالالوك بإيقاف تكتفي لا لنها الشلالالالاغب؛ من النمط هذا

 .وزملائه ولمعلمه لذاته الطالب احترام  وبناء

 السلوكيات الجسدية )الحركية( -2

سلالالالالالالالالالالالالالالوكيات الشلالالالالالالالالالالالالالاغب الجسلالالالالالالالالالالالالالادية )الحركية( لطلاب المرحلة الابتدائية درجة انتشلالالالالالالالالالالالالالاار إلى للتعرف 

، تم حسلالالالالالالالالالالالالالالالااب التكرارات، والنسلالالالالالالالالالالالالالالالاب المئويلالالالاة، والمتوسلالالالالالالالالالالالالالاطلالالالاات بمحلالالالاافظلالالالاة جلالالالادة من وجهلالالالاة نظر معلميهم

الحسلالالالالالالالالالالالالالالالاابيلالالاة، والانحرافلالالاات المعيلالالااريلالالاة، والرتلالالاب لاسلالالالالالالالالالالالالالاتجلالالاابلالالاات أفراد عينلالالاة اللالالادراسلالالالالالالالالالالالالالالالاة على عبلالالاارات مجلالالاال 

 ، وجاءت النتائج كما يلي:السلوكيات الجسدية )الحركية(

 السلوكيات الجسدية )الحركية( حول  الدراسة عينة أفراد (: استجابات13) جدول 

 الفقرات 

 المتوسط الحسابي  درجة الموافقة التكرار
الانحراف 

 المعياري
 الرتبة 

 النسبة % 

لا 

افص  أو

 بشدة

لا 

افص  أو
افص محايد  أو

افص  أو

 بشدة

قيمة 

 المتوسط

درجة 

افقة  المو

1 

بعض الطلاب    غادر 

دون  مقاعدهم أثناء الحصة 

 إذن.

 63 108 54 110 74 ك
 5 1.369 متوسطة 2.94

% 18.1 26.9 13.2 26.4 15.4 

2 
بعض الطلاب   يتشاجر 

 جسديًا داخل الفصل.

 100 156 37 49 67 ك
 2 1.4 كبيرة 3.42

% 16.4 12.0 9.0 38.1 24.4 

3 

بعض الطلاب    عبث 

بممتلكات الفصل أثناء  

 الدرس.

 77 109 58 96 69 ك
 4 1.389 متوسطة 3.07

% 16.9 23.5 14.2 26.7 18.8 

4 
بحركات   بعض الطلاب  يقوم 

 ملفتة لجذب انتباه زملايهم.

 91 186 47 45 40 ك
 1 1.223 كبيرة 3.59

% 9.8 11.0 11.5 45.5 22.2 

5 

الطلاب  بعض   ستخدم 

بطريقة  أدوات الفصل 

 مزعجة أثناء الحصة

 64 151 73 75 46 ك
 3 1.248 متوسطة 3.27

% 11.2 18.3 17.8 36.9 15.6 

 - 1.142 متوسطة 3.261 المتوسط العام 

(، يتبين أن درجة انتشلالاار سلالالوكيات الشلالاغب الجسلالادية )الحركية( لطلاب 13) جدول الإلى بالرجوع 

المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة من وجهة نظر معلميهم جاءت بدرجة متوسلالالالالالالالاطة، حيث بلغ المتوسلالالالالالالالاط 

(، وهو متوسلالالالالالاط يقع ضلالالالالالامن الفئة الثالثة من مقياس ليكرت الخماسلالالالالالا ي 3.261الحسلالالالالالاابي العام للمجال )
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عبّر عن درجة متوسلالالالالالاطة وفق التصلالالالالالانيف المعتمد في هذه الدراسلالالالالالاة. كما 3.40إلى  2.60)أكبر من 
ُ
(، والتي ت

 .تُظهر النتائج أن عبارات المجال تراوحت بين الدرجتين المتوسطة والكبيرة

( وهي: "يقوم بعض الطلاب بحركلالاات ملفتلالاة لجلالاذب انتبلالااه 4وتُظهر نتلالاائج الجلالادول أن العبلالاارة رقم )

زملايهم" جلالااءت بلالاالمرتبلالاة الولى من حيلالاث موافقلالاة أفراد عينلالاة اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالالاة عليهلالاا، بمتوسلالالالالالالالالالالالالالاط حسلالالالالالالالالالالالالالالاابي بلغ 

ا داخلالال الف2(، وبلالادرجلالاة كبيرة. تلتهلالاا العبلالاارة رقم )3.59) صلالالالالالالالالالالالالالالال" ( وهي: "يتشلالالالالالالالالالالالالالالااجر بعض الطلاب جسلالالالالالالالالالالالالالالاديلالاً

 .(، وبدرجة كبيرة3.42بالمرتبة الثانية، بمتوسط حسابي بلغ )

( وهي: " غلالاادر بعض الطلاب مقلالااعلالادهم أثنلالااء الحصلالالالالالالالالالالالالالاة دون إذن" في 1في حين جلالااءت العبلالاارة رقم )

(، وبلالادرجلالاة 2.94المرتبلالاة الخيرة من حيلالاث موافقلالاة أفراد عينلالاة اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالاة عليهلالاا، بمتوسلالالالالالالالالالالالالالاط حسلالالالالالالالالالالالالالاابي بلغ )

 .متوسطة

 يمثل نتيجة هذا المجال: والشكل ا تي

 

المرحلة الابتدائية بمحافظة درجة انتشار سلوكيات الشغب الجسدية )الحركية( لطلاب (: 6) شكل

 الأقلإلى  الأعلى من تنابليًا مرتبة جدة من وجهة نظر معلميهم

 بدرجة يظهر الشلالالالالالالاغب من النمط هذا أن )الحركية( الجسلالالالالالالادية السلالالالالالالالوكيات مجال نتائج تكشلالالالالالالاف

 لا لكنها الصفية، البيئة داخل حاضرة المنضبطة غير الحركية الممارسات أنإلى   شير ما وهو متوسطة،

 في تكمن النتيجة هذه دلالة أن الباحث ويرى . اللفظية بالسلالالالوكيات مقارنة شلالالايوعًا الكسر الصلالالاورة تمثل

0

0.5

1

1.5

2

2.5

3

3.5

4

3.59
3.42

3.27
3.07

2.94

يقوم بعض الطلاب 
بحركات ملفتة لجذب 

.انتباه زملائهم

يتشاجر بعض 
الطلاب جسديًا داخل 

.الفصل

يستخدم بعض الطلاب
أدوات الفصل بطريقة 
مزعجة أثناء الحصة

يعبث بعض الطلاب 
بممتلكات الفصل أثناء 

.الدرس

يغادر بعض الطلاب 
مقاعدهم أثناء الحصة 

.دون إذن

Series 1 3.59 3.42 3.27 3.07 2.94
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 يكون  قد الصلالالالالالالالاف داخل أثرها أن إلا الانتشلالالالالالالالاار، مراتب أعلى في تكن لم وإن الجسلالالالالالالالادية، السلالالالالالالالالوكيات أن

ا؛ مباشلالالالالالالالالالارًا
ً
 تأثيراً أكسر يجعلها مما الزملاء، أو بالممتلكات والاحتكاك والفعل بالحركة ترتبط لنها وملحوظ

 .التعليمية البيئة وسلامة الحصة انتظام  في

 الطلاب بعض قيلالالاام  في تمثلالالال بروزًا الجسلالالالالالالالالالالالالالالاديلالالاة السلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالالاات أكسر أن العبلالالاارات ترتيلالالاب من ويظهر

 المرحلة طلاب بعض حاجة  عكس السلالالالالالالالالالالالالوك هذا أن الباحث ويرى . زملايهم انتباه لجذب ملفتة بحركات

 حركات صلالالالالالالاورة في ذلك يظهر وقد الصلالالالالالالافية، الجماعة داخل الحضلالالالالالالاور وإثبات الانتباه لفتإلى  الابتدائية

 بوصلالالافه السلالالالوك هذا مع التعامل ينبغي ولا. التعليمي الموقف لطبيعة مناسلالالابة غير تصلالالارفات أو مفاجئة

 أو الزملاء تفاعل على الحصلالالالالالاول  خلالها من الطالب  عتاد وسلالالالالالايلةإلى  يتحول  قد لنه عابرة؛ حركة مجرد

 .الصف داخل والمشاركة الذات عن للتعبير إيجابية بدائلإلى  توجيهه يتطلب مما الدرس، سير قطع

 مؤشلالالالالالالالالالالالارًا  ُ عد كبيرة وبدرجة متقدمة مرتبة في الفصلالالالالالالالالالالالال داخل الجسلالالالالالالالالالالالادي التشلالالالالالالالالالالالااجر مجيء أن كما

 الطلاب  سلالالالالالالالامة يمس قد مسلالالالالالالاتوى إلى  الحركي الإزعاج مسلالالالالالالاتوى  من الشلالالالالالالاغب ينقل لنه العناية؛  سلالالالالالالاتحق

 وحل الانفعال، ضبط مهارات تنميةإلى  الطلاب حاجة  عكس السلوك هذا أن الباحث ويرى . وعلاقاتهم

 لن  الابتلالادائيلالاة؛ المرحللالاة في اللالادلاللالاة هلالاذه أهميلالاة وتزداد. للآخرين الجسلالالالالالالالالالالالالالالاديلالاة الحلالادود واحترام  الخلافلالاات،

 أو الرفض أو الغضلالالالالالالالالالالالالالالالاب عن للتعبير المقبوللالالاة السلالالالالالالالالالالالالالالالااليلالالاب تعلم طور في زال ملالالاا المرحللالالاة هلالالاذه في الطلالالااللالالاب

 لحلالال ملالاألوفلالاة وسلالالالالالالالالالالالالالايللالاة الجسلالالالالالالالالالالالالالاديلالاة الاسلالالالالالالالالالالالالالاتجلالاابلالاة يجعلالال قلالاد المواقف هلالاذه إهملالاال فلالاإن ثم ومن المنلالاافسلالالالالالالالالالالالالالاة،

 .الخلافات

 فيشلالالالالالاير  الخيرة، المرتبة في إذن دون  الحصلالالالالالاة أثناء مقاعدهم الطلاب بعض مغادرة عبارة مجيء أما

 بدرجة حاضلالالالالالالارًا يزال لا لكنه الجسلالالالالالالادي، والتشلالالالالالالااجر الملفتة الحركات من ظهورًا أقل السلالالالالالالالوك هذا أنإلى 

 ملاحظته  وسلالالاهولة السلالالالوك هذا وضلالالاوحإلى   عود قد النسلالالا ي ترتيبه انخفاض أن الباحث ويرى . متوسلالالاطة

 تحد  قد التي الجزئية الحركية السلالالالالالالالالالالالالوكيات بعض من أسلالالالالالالالالالالالارع فيه التدخل يجعل مما المعلم، قبل من

 بدرجة  وجوده فإن ذلك، ومع. للحصلالالالالالالالالالالالالالاة مباشلالالالالالالالالالالالالالارًا توقفًا تسلالالالالالالالالالالالالالاتدعي أن دون  الطلاب بين أو المقعد داخل

 الهدوء في ا خرين بحقوق  وربطها الفصلالالالالالالالالالالالالالال، داخل الحركة قواعد ترسلالالالالالالالالالالالالالايخإلى  الحاجة يؤكد متوسلالالالالالالالالالالالالالاطة

 .والتركيز

 عمليلالاة علالاادات بنلالااء خلال من الجسلالالالالالالالالالالالالالالاديلالاة السلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالاات معلالاالجلالاةإلى  الحلالااجلالاة النتيجلالاة هلالاذه وتبرز

 بطريقة الدوات واسلالالالالالاتخدام  الفصلالالالالالال، ممتلكات على والمحافظة الحركة، قبل الاسلالالالالالاتئذان مثل واضلالالالالالاحة،

 ضلالابط في تسلالاهم أن يمكنالإسلالالامية  التربية أن الباحث ويرى . بالزملاء المؤذي الاحتكاك وتجنب مناسلالابة،
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 وتحملالالالالالالال ا خرين، واحترام  والرفق، الذى، كف معلالالالالالالااني ترسلالالالالالالالالالالالالالايخ خلال من السلالالالالالالالالالالالالالالوك من النمط هلالالالالالالاذا

 بأثر الطالب وعي بناءإلى  يمتد بل المرغوبة، غير الحركة منع على الضلالالالالالابط يقتصلالالالالالار لا بحيث المسلالالالالالاؤولية،

 .ومعلمه زملائه في وتصرفه حركته

 معلم  بدور المتعلق جانبها في (2021) السلالالالاهيمي دراسلالالالاة إليه أشلالالالاارت مما قريبة النتيجة هذه وتبدو

 مظاهر  وجود عن الحالية الدراسلالالالالالالاة نتيجة تكشلالالالالالالاف إذ الجسلالالالالالالادي، التنمر من الحد فيالإسلالالالالالالالامية  التربية

 السلوكيات مجال أن غير. الإيذاء من حدة أكسر صورإلى  تتطور أن قبل تربوي  توجيهإلى  تحتاج جسدية

 الملفتة، الحركات مثل يومية صلالافية ممارسلالاات  شلالامل بل الجسلالادي، التنمر على يقتصلالار لا هنا الجسلالادية

 خطورة أقل تبدو قد سلالالالالالالالالوكيات وهي مزعجة، بطريقة الدوات واسلالالالالالالالاتخدام  الفصلالالالالالالالال، بممتلكات والعبث

 .تكررت إذا الصفي النظام  في تؤثر لكنها التنمر، من

 غرس في المعلم دور أهمية من (2020) القرعان دراسلالالالالالالالاة عليه أكدت بما النتيجة هذه تتصلالالالالالالالال كما

إلى  القيم تحويل على قادر معلمإلى  يحتاج المنضبط غير الجسدي فالسلوك والتسامح؛ الانضباط قيم

 المجلالاال هلالاذا في المعلم أن البلالااحلالاث ويرى . اللفظي بلالاالتوجيلالاه الاكتفلالااءإلى  لا الصلالالالالالالالالالالالالالاف، داخلالال عمليلالاة قواعلالاد

 توضلالالالالالالايح مع الزملاء، مع والتعامل للحركة واضلالالالالالالاحة حدودًا فيضلالالالالالالاع والرفق، الحزم  بين يوازن  بأن مطالب

 مجرد يمثلالالال ولا زملاءه ويحمي يحميلالالاه النظلالالاام  أن الطلالالااللالالاب يلالالادرك حتى الحلالالادود، هلالالاذه من التربويلالالاة الغلالالاايلالالاة

 .لحريته تقييد

 تستحق  متوسطة، بدرجة مجياها رغم الجسدية، السلوكيات أن الباحث يرى  سبق، ما ضوء وفي

ا؛ تربويًا اهتمامًا  وانفعالاته جسلالاده ضلالابط على الطالب وبقدرة الصلالافية البيئة بسلالالامة ترتبط لنها خاصلالاً

 تكوين أسلالالالالالالالالالالوب هي المجال هذا لمعالجةالإسلالالالالالالالالالالامية  التربية أسلالالالالالالالالالااليب أنسلالالالالالالالالالاب أن يرى  كما. الجماعة داخل

 السلالالالالالالالالالالااليب هذه لن التربوي؛ والعقاب الثواب وأسلالالالالالالالالالالالوب والرفق، التعليم وأسلالالالالالالالالالالالوب الحسلالالالالالالالالالالانة، العادات

 يكتسلالالالالالابها متكررة ممارسلالالالالالاةإلى  المعلم لتوجيه مؤقتة اسلالالالالالاتجابة من الحركي الانضلالالالالالاباط تحويل على تسلالالالالالااعد

 .الفصل داخل تدريجيًا الطالب

 السلوكيات ،ير المباشرة -3

درجة انتشلالالالالالالالاار سلالالالالالالالالوكيات الشلالالالالالالالاغب غير المباشلالالالالالالالارة لطلاب المرحلة الابتدائية بمحافظة إلى للتعرف 

، تم حسلالالالالالالالالالالالالالالااب التكرارات، والنسلالالالالالالالالالالالالالالاب المئويلالاة، والمتوسلالالالالالالالالالالالالالاطلالاات الحسلالالالالالالالالالالالالالالاابيلالاة، جلالادة من وجهلالاة نظر معلميهم

السلالالالالالالالالالالالالالالوكيات غير والانحرافات المعيارية، والرتب لاسلالالالالالالالالالالالالالاتجابات أفراد عينة الدراسلالالالالالالالالالالالالالاة على عبارات مجال 

 ، وجاءت النتائج كما يلي:المباشرة
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 السلوكيات ،ير المباشرة حول  الدراسة عينة أفراد (: استجابات14) جدول 

 الفقرات 

 المتوسط الحسابي  درجة الموافقة التكرار
الانحراف 

 المعياري
 الرتبة 

 النسبة % 

لا 

افص  أو

 بشدة

لا 

افص  أو
افص محايد  أو

افص  أو

 بشدة

قيمة 

 المتوسط

درجة 

افقة  المو

1 
بعض الطلاب   ينشر 

 الشائعات عن زملايهم.

 57 131 89 81 51 ك
 4 1.247 متوسطة  3.15

% 12.5 19.8 21.8 32.0 13.9 

2 

الطلاب  بعض  يتعمد 

إقصاء زملايهم اجتماعيًا 

 داخل الفصل.

 55 128 79 92 55 ك
 6 1.269 متوسطة  3.09

% 13.4 22.5 19.3 31.3 13.4 

3 

بعض الطلاب    ستبعد 

زملاءهم من النشطة 

 الصفية.

 49 131 88 91 50 ك
 5 1.227 متوسطة  3.09

% 12.2 22.2 21.5 32.0 12.0 

4 

من  بعض الطلاب   سخر 

غير  زملايهم بأساليب 

 مباشرة )مثل التلميح(.

 90 164 56 53 46 ك
 2 1.276 كبيرة 3.49

% 11.2 13.0 13.7 40.1 22.0 

5 

بعض الطلاب الكلام   ينقل 

بين زملايهم لإثارة 

 الخلافات.

 94 158 66 40 51 ك
 1 1.287 كبيرة 3.5

% 12.5 9.8 16.1 38.6 23.0 

6 
الطلاب  بعض  يتعمد 

 إخفاء أدوات زملايهم.

 65 177 69 45 53 ك
 3 1.247 متوسطة  3.38

% 13.0 11.0 16.9 43.3 15.9 

 - 1.12 متوسطة  3.283 المتوسط العام 

 المرحلة  لطلاب المباشلالارة غير الشلالاغب سلالالوكيات انتشلالاار درجة أن يتبين (،14) جدول الإلى  بالرجوع

 الحسلالاابي المتوسلالاط بلغ حيث متوسلالاطة، بدرجة جاءت معلميهم نظر وجهة من جدة بمحافظة الابتدائية

 من )أكبر الخماسلالالالالالالالا ي ليكرت مقياس من الثالثة الفئة ضلالالالالالالالامن يقع متوسلالالالالالالالاط وهو (،3.283) للمجال العام 

عبّر والتي (،3.40إلى  2.60
ُ
 تُظهر  كما. الدراسلالالالالالالالالالالالالالاة هذه في المعتمد التصلالالالالالالالالالالالالالانيف وفق متوسلالالالالالالالالالالالالالاطة درجة عن ت

 .والكبيرة المتوسطة الدرجتين بين تراوحت المجال عبارات أن النتائج

 لإثلالالالاارة  زملايهم بين الكلام  الطلاب بعض "ينقلالالالال وهي: (5) رقم العبلالالالاارة أن الجلالالالادول  نتلالالالاائج وتُظهر

 بلغ حسلالالالالالالالالالالالالالاابي بمتوسلالالالالالالالالالالالالالاط عليها، الدراسلالالالالالالالالالالالالالاة عينة أفراد موافقة حيث من الولى بالمرتبة جاءت الخلافات"

 غير بلالالاأسلالالالالالالالالالالالالالالااليلالالاب زملايهم من الطلاب بعض " سلالالالالالالالالالالالالالاخر وهي: (4) رقم العبلالالاارة تلتهلالالاا. كبيرة وبلالالادرجلالالاة (،3.50)

 .كبيرة وبدرجة (،3.49) بلغ حسابي بمتوسط الثانية، بالمرتبة التلميح" مثل مباشرة

ا زملايهم إقصلالالالالالالالالالالالالالالالالااء الطلاب بعض "يتعملالالالاد وهي: (2) رقم العبلالالالاارة جلالالالااءت حين في  داخلالالالال  اجتملالالالااعيلالالالاً

 (،3.09) بلغ حسلالالالالالاابي بمتوسلالالالالالاط عليها، الدراسلالالالالالاة عينة أفراد موافقة حيث من الخيرة المرتبة في الفصلالالالالالال"

 .متوسطة وبدرجة
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 يمثل نتيجة هذا المجال: والشكل ا تي

 

المباشرة لطلاب المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة درجة انتشار سلوكيات الشغب ،ير (: 7) شكل

 الأقلإلى  الأعلى من تنابليًا مرتبة من وجهة نظر معلميهم

 متوسلالاطة،  بدرجة يظهر الشلالاغب من النمط هذا أن المباشلالارة غير السلالالوكيات مجال نتائج تكشلالاف

ا تلالاأخلالاذ لا الابتلالادائيلالاة المرحللالاة طلاب للالادى السلالالالالالالالالالالالالالالوكي الاضلالالالالالالالالالالالالالاطراب مظلالااهر بعض أن على يلالادل ملالاا وهو  دائملالاً

 
ً
. الفصلالال داخل الطلاب علاقات في تؤثر خفية اجتماعية صلالاور في تظهر قد بل مباشلالارًا، أو صلالاريحًا شلالاكلا

 من وضلالالالالالالالالالاوحًا أقل تكون  قد المباشلالالالالالالالالالارة غير السلالالالالالالالالالالوكيات أن في تكمن النتيجة هذه أهمية أن الباحث ويرى 

 دائمًا تحد  لا لنها ومعالجتها؛ رصلالالادها في تعقيدًا أكسر تكون  قد لكنها والجسلالالادية، اللفظية السلالالالوكيات

 في التأثير أو الإقصلالالالالالالالالالالااء، أو الكلام، نقل أو التلميح، خلال من تُمارس وقد مباشلالالالالالالالالالالارة، بصلالالالالالالالالالالاورة المعلم أمام 

 .ببعض بعضهم الزملاء علاقات

 وهو الولى، المرتبلالاة في جلالااء الخلافلالاات لإثلالاارة الطلاب بين الكلام  نقلالال أن العبلالاارات ترتيلالاب من ويظهر

 داخل  الاجتماعية العلاقات إفسلالالالالالالالالالااد على يقوم  الشلالالالالالالالالالاغب من نمط عن يكشلالالالالالالالالالاف لنه مهم؛ تربوي  مؤشلالالالالالالالالالار

 وعي في ضلالالالالالاعفًا  عكس السلالالالالالالوك هذا أن الباحث ويرى . الحصلالالالالالاة أثناء لحظي إزعاج مجرد على لا الصلالالالالالاف،

 مهلالاارات  تنميلالاةإلى  الطلاب حلالااجلالاةإلى   شلالالالالالالالالالالالالالاير كملالاا ا خرين، في وآثلالاارهلالاا الكلملالاة بمسلالالالالالالالالالالالالالاؤوليلالاة الطلاب بعض

. المؤذي  الكلام  ونقل الإيجابي التواصلالالالالالالال بين والتمييز الزملاء، بين والإصلالالالالالالالاح اللسلالالالالالالاان، وحفم الصلالالالالالالادق،

2.8

2.9

3

3.1

3.2

3.3

3.4

3.5 3.5 3.49

3.38

3.15

3.09 3.09

ينقل بعض الطلاب 
الكلام بين زملائهم 

.لإثارة الخلافات

يسخر بعض 
الطلاب من 

زملائهم بأساليب 
مثل )غير مباشرة 

(.التلميح

يتعمد بعض 
الطلاب إخفاء 
.أدوات زملائهم

ينشر بعض 
الطلاب الشائعات 

.عن زملائهم

يستبعد بعض 
الطلاب زملاءهم 

من الأنشطة 
.الصفية

يتعمد بعض 
الطلاب إقصاء 

زملائهم اجتماعيًا 
.داخل الفصل

Series 1 3.5 3.49 3.38 3.15 3.09 3.09
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 عادةإلى  يتحول  قد توجيه دون  تُرك إذا لنه الابتدائية؛ المرحلة في السلالالالالالالالالالالالالالالوك هذا معالجة أهمية وتزداد

 .ا منة المدرسية العلاقات بناء في تؤثر سلبية اجتماعية

 صلالالالالالالالالالاور  بعض أن على يدل متقدمة مرتبة في التلميح، مثل المباشلالالالالالالالالالارة، غير السلالالالالالالالالالاخرية مجيء أن كما

ا تكون  لا الطلاب بين الإيلالاذاء  تعليقات أو إشلالالالالالالالالالالالالالاارات أو تعبيرات في تظهر قلالاد بلالال صلالالالالالالالالالالالالالاريحلالاة، ألفلالااء في دائملالاً

 تربوي  وعيإلى  يحتاج السلالالالالوك من النوع هذا أن الباحث ويرى . إثباتها أو ضلالالالابطها أحيانًا يصلالالالاعب ضلالالالامنية

 توضيح على قدرة أحيانًا يجد أن دون  الإحراج أو بالذى  شعر قد المتضرر الطالب لن المعلم؛ من دقيق

 الظاهرة العبارة معالجة يتجاوز أن ينبغي المباشلالالارة غير السلالالاخرية مع التعامل فإن هنا ومن. له تعرض ما

 .الطلاب بين الإنسانية والكرامة المشاعر احترام  وتؤكد الجارح، التلميح ترفض صفية ثقافة بناءإلى 

 هذا أنإلى  فيشير متوسطة، بدرجة جاء أنه ورغم الخيرة، المرتبة في الاجتماعي الإقصاء مجيء أما

. مهم  واجتماعي تربوي  أثر ذا يظل لكنه المباشلالالالالالالالالالالالارة، غير والسلالالالالالالالالالالالاخرية الكلام  نقل من ظهورًا أقل السلالالالالالالالالالالالالوك

 ملاحظتها  يصلالالالالالالالالالاعب التي السلالالالالالالالالالالوكيات من يكون  قد الفصلالالالالالالالالالال داخل الاجتماعي الإقصلالالالالالالالالالااء أن الباحث ويرى 

. المجموعة  عن عزله أو تجاهله، أو نشلالالالالالالالالالالالالالااط، في طالب إشلالالالالالالالالالالالالالاراك عدم  صلالالالالالالالالالالالالالاورة في يظهر قد لنه مباشلالالالالالالالالالالالالالارة،

 حسلالالااسلالالاية أكسر متابعةإلى  حاجته على يدل قد بل خطورته، ضلالالاعف  عني لا ترتيبه انخفاض فإن ولذلك

 .الصفية للجماعة الانتماء ضعف أو بالوحدة الطالب شعور في تظهر قد آثاره أن خاصة المعلم، من

 داخل  الاجتماعي بالبناء كبيرة بدرجة تتصلالالال المباشلالالارة غير السلالالالوكيات أنإلى  النتيجة هذه وتشلالالاير

 جانبًا يكشلالاف المجال هذا فإن الباحث، نظر وجهة ومن. الطلاب بين العلاقات تشلالاكل وبطريقة الفصلالال،

 قائم صلالالالالالالالالالالافي مناخ بناء خلال من بل الظاهر، النظام  ضلالالالالالالالالالالابط خلال من فقط ُ عالج لا الشلالالالالالالالالالالاغب من مهمًا

 صلالالالالالافية قاعدة مخالفة في ليسلالالالالالات هنا فالمشلالالالالالاكلة. الطلاب بين والإصلالالالالالالاح والتعاون، والاحترام، الثقة، على

 الظن، وحسلالالالالالان الصلالالالالالادق، مثل الزملاء، بين للعلاقة المنظمة القيم بعض ضلالالالالالاعف في بل فحسلالالالالالاب، ظاهرة

 .الخفي الإيذاء وتجنب والرحمة،

 التربية معلم دور تأكيد في (2021) السلالالالالالالالالالاهيمي دراسلالالالالالالالالالاة إليه أشلالالالالالالالالالاارت مما قريبة النتيجة هذه وتبدو

 الدراسة،  هذه في الواردة المباشرة غير السلوكيات بعض إن إذ الاجتماعي، التنمر من الحد فيالإسلامية 

 تحتاج التي المؤذية الاجتماعية السلالالوكيات من طبيعتها في تقترب المباشلالارة، غير والسلالاخرية الإقصلالااء مثل

 وضوحًا  القل اليومية الممارساتإلى  الانتباه تنقل أنها في النتيجة هذه أهمية وتبرز. واعٍ  تربوي  تدخلإلى 

 تماسلالالالاك  في تؤثر لكنها صلالالالاريح، تنمر صلالالالاورة في دائمًا تظهر لا قد ممارسلالالالاات وهي الابتدائية، المرحلة داخل

 .النفس ي وأمانها الصفية الجماعة
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 التربوية المؤسسات تكامل أهمية حول  (2023) وآخرون عطية طرحه بما النتيجة هذه تتصل كما

 والقيم بلالاالعلاقلالاات ارتبلالااطهلالاا بحكم المبلالااشلالالالالالالالالالالالالالارة، غير فلالاالسلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالاات السلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالاة؛ الانحرافلالاات من الحلالاد في

 في التعامل أسلالالالالالالالااليب من الطالب يكتسلالالالالالالالابه بما تتأثر وإنما وحدها، المدرسلالالالالالالالاة داخل تنشلالالالالالالالاأ لا الاجتماعية،

 هذه تصلالالالالالالالالالالاحيح في مهمًا دورًا تؤدي أن تسلالالالالالالالالالالاتطيع المدرسلالالالالالالالالالالاة أن الباحث ويرى . والاجتماعي السلالالالالالالالالالالاري  محيطه

 ا خرين، واحترام  الصلالالالالالالالادق، غرس في السلالالالالالالالارة دور مع تتكامل عندما فاعلية أكسر تكون  لكنها الممارسلالالالالالالالاات،

 .والإقصاء السخرية عن والابتعاد الكلام، نقل وتجنب

 تربوية  يقظة المعلم من تتطلب المباشلالالارة غير السلالالالوكيات معالجة أن الباحث يرى  ذلك، ضلالالاوء وفي

 الفصل،  داخل العلاقات طبيعة قراءةإلى  تمتد بل مباشرة، مخالفات من أمامه يظهر ما على تقتصر لا

 إثلالالالالالاارة أو التلميح أو العزل  مؤشلالالالالالالالالالالالالالارات ظهور عنلالالالالالاد والتلالالالالالادخلالالالالالال الطلاب، بين التفلالالالالالااعلالالالالالال أنملالالالالالااط وملاحظلالالالالالاة

 التوجيه في تتمثل المجال لهذا ملاءمة الكسرالإسلالالالالالالالالالالامية  التربية أسلالالالالالالالالالااليب أن الباحث يرى  كما. الخلافات

 الطالب، لدى الداخلي الوازع بناء على تسلالالالالالالالالالااعد لنها الحسلالالالالالالالالالانة؛ والقدوة الحسلالالالالالالالالالانة، والموعظة والإرشلالالالالالالالالالااد،

 تسلالالالامح لا آمنة تربوية بيئةإلى  الصلالالالاف وتحويل زملائه، كرامة واحترام  الكلمة، بمسلالالالاؤولية شلالالالاعوره وتنمية

 .الطلاب بين السلبية العلاقات أو الخفي بالإيذاء

 إجابة السؤال ال اني

 ؟معلميهمأسباب سلوكيات الشغب المدرس ي لطلاب المرحلة الابتدائية من وجهة نظر ما 

، تم أسلالاباب سلالالوكيات الشلالاغب المدرسلالا ي لطلاب المرحلة الابتدائية من وجهة نظر معلميهملتحديد 

 يوضح النتائج العامة لهذا المحور. التاليحساب المتوسط الحسابي لمجالات هذا المحور، والجدول 

لطلاب المرحلة الابتدائية من وجهة نظر أسباب سلوكيات الشغب المدرس ي  (: مستوى 15) جدول 

 معلميهم

 مجالات ا حور م.
الانحراف  المتوسط الحسابي

 المعياري
 الترتيب

 الدرجة قيمة المتوسط

 1 0.62 كبيرة جدًا 4.32 السباب السرية 1

 3 0.68 كبيرة 4.157 السباب المدرسية 2

 2 0.655 كبيرة جدًا 4.222 السباب الاجتماعية 3

 - 0.537 كبيرة جدًا 4.234 الدرجة الكلية

(، يتبين أن مسلالالالاتوى أسلالالالاباب سلالالالالوكيات الشلالالالاغب المدرسلالالالا ي لطلاب المرحلة 15) جدول الإلى بالرجوع 

الابتدائية من وجهة نظر معلميهم جاء بدرجة كبيرة جدًا، حيث بلغ المتوسلالالالالالالالالالالالاط الحسلالالالالالالالالالالالاابي العام للمحور 
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أن أفراد عينة الدراسلالالالالالالاة يرون أن أسلالالالالالالاباب إلى (، وهو ما  شلالالالالالالاير 0.537(، وبانحراف معياري قدره )4.234)

 .سلوكيات الشغب المدرس ي متوافرة بدرجة مرتفعة جدًا

(، وبدرجة كبيرة 4.32ويظهر أن مجال السباب السرية احتل المرتبة الولى بمتوسط حسابي بلغ )

عد من أبرز أسلالالالالالالاباب سلالالالالالالالوكيات الشلالالالالالالاغب المدرسلالالالالالالا ي من 
ُ
جدًا، مما يدل على أن العوامل المرتبطة بالسلالالالالالالارة ت

ط حسلالالالالالالالالالالالالالاابي بلغ وجهة نظر المعلمين. في حين جاء مجال السلالالالالالالالالالالالالالاباب الاجتماعية في المرتبة الثانية بمتوسلالالالالالالالالالالالالالا 

(، وبدرجة كبيرة جدًا. أما مجال السلالالاباب المدرسلالالاية فقد جاء في المرتبة الثالثة بمتوسلالالاط حسلالالاابي 4.222)

 .(، وبدرجة كبيرة4.157بلغ )

 :يمثل هذه النتيجة والشكل ا تي

 

 الشغب المدرس ي لطلاب المرحلة الابتدائية من وجهة نظر معلميهمأسباب سلوكيات (: 8) شكل

تكشلالاف نتائج السلالاؤال الثاني أن أسلالاباب سلالالوكيات الشلالاغب المدرسلالا ي لدى طلاب المرحلة الابتدائية 

تبدو، من وجهة نظر المعلمين، ذات حضلالالالالالالاور مرتفع جدًا، وهو ما يدل على أن الشلالالالالالالاغب لا يمكن تفسلالالالالالالايره 

المجتمع بعامل واحد أو بموقف صلالالالافي عابر، بل يرتبط بمنظومة من المؤثرات التي تتداخل فيها السلالالالارة و 

أن معالجة الشلالالالالالالالالالالالالالاغب لا إلى والمدرسلالالالالالالالالالالالالالاة. ويرى الباحث أن ارتفاع الدرجة الكلية لهذا المحور يوجّه النظر 

فهم إلى ينبغي أن تنحصلالالالالالالالالالالالالالار في التعلالااملالال مع السلالالالالالالالالالالالالالالوك بعلالاد ظهوره داخلالال الصلالالالالالالالالالالالالالاف، وإنملالاا يجلالاب أن تتجلالاه 

يه قبل أن يتحول 
ّ
 .ممارسة يومية متكررةإلى مصادره والعوامل التي تغذ

4.05

4.1

4.15

4.2

4.25

4.3

4.35

الأسباب الأسرية الأسباب المدرسية الأسباب الاجتماعية الدرجة الكلية

4.32

4.157

4.222
4.234

الأسباب الأسرية الأسباب المدرسية الأسباب الاجتماعية الدرجة الكلية

Series 1 4.32 4.157 4.222 4.234
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أن المعلمين يرون إلى ويحمل تصدّر السباب السرية للترتيب دلالة تربوية بالغة الهمية؛ إذ  شير 

أن البيئة السلالارية تمثل نقطة البداية البرز في تشلالاكيل سلالالوك الطالب وانضلالاباطه. ويرى الباحث أن هذه 

النتيجة منطقية في ضلالالالالالالالالالالالالالاوء طبيعة المرحلة الابتدائية، فالطالب في هذه المرحلة لا يزال شلالالالالالالالالالالالالالاديد الارتباط 

، والضلالالالابط، وطبيعة العلاقات داخل المرزل. بأسلالالالارته، ويتأثر بصلالالالاورة مباشلالالالارة بأسلالالالااليب المتابعة، والحوار

ومن ثم فإن السلوك الذي يظهر داخل الفصل لا ينشأ غالبًا بمعزل عن خبرات الطالب السرية، بل قد 

 .مل أو غياب التوجيه المنظم في محيطه الول يكون امتدادًا لضعف المتابعة أو اضطراب أساليب التعا

أما مجيء السلالالالالالالالاباب الاجتماعية في المرتبة الثانية، فيكشلالالالالالالالاف أن سلالالالالالالالالوك الطالب لا يتشلالالالالالالالاكل داخل 

الاجتملالااعي، وملالاا يتعرض للالاه من السلالالالالالالالالالالالالالارة وحلالادهلالاا، وإنملالاا يتلالاأثر كلالاذللالاك بجملالااعلالاة القران، وأنملالااط التفلالااعلالال 

محتوى وسلالالالالالالوكيات في محيطه الخارجي. ويرى الباحث أن هذه النتيجة تعكس اتسلالالالالالااع مصلالالالالالاادر التأثير في 

سلالالالوك الطالب المعاصلالالار، بحيث لم تعد المدرسلالالاة والسلالالارة وحدهما المجالين الوحيدين لتكوين السلالالالوك، 

يول والاتجاهات وأساليب التعامل، لا سيما بل أصبحت البيئة الاجتماعية الوسع حاضرة في تشكيل الم

ا من التقليلالالاد أو لفلالالات الانتبلالالااه أو الاسلالالالالالالالالالالالالالاتجلالالاابلالالاة لمؤثرات اجتملالالااعيلالالاة غير 
ً
عنلالالادملالالاا يكتسلالالالالالالالالالالالالالالاب الطلالالااللالالاب أنملالالااطلالالا

 .منضبطة

أن إلى وجاءت السلالالالالالالالالالاباب المدرسلالالالالالالالالالاية في المرتبة الثالثة، رغم أنها ظهرت بدرجة كبيرة، وهو ما  شلالالالالالالالالالاير 

المدرسلالالالاة ليسلالالالات بعيدة عن تفسلالالالاير سلالالالالوكيات الشلالالالاغب، لكنها في تقدير المعلمين ليسلالالالات المصلالالالادر الول لها 

مقارنة بالسلالالالالالالالالالالارة والمجتمع. ويرى الباحث أن هذه النتيجة لا تعفي المدرسلالالالالالالالالالالاة من مسلالالالالالالالالالالاؤوليتها التربوية، بل 

ا بلالاالضلالالالالالالالالالالالالالابط والمعلالالاالجلالالاة والتوجيلالالاه داخلالال البيئلالالاة التع
ً
ليميلالالاة، في حين أن جلالاذور تعني أن دورهلالاا أكسر ارتبلالالااطلالا

الفصلالالالالالالالالالالالال. ومن هنا فإن المدرسلالالالالالالالالالالالاة مطالبة بأن إلى ما قبل دخول الطالب إلى بعض السلالالالالالالالالالالالالوكيات قد تمتد 

 .الفة عند حدوثهاتكون بيئة تصحيحية وبنائية، لا مجرد جهة تنظيمية تتعامل مع المخ

( من وجود علاقة إيجابية بين ممارسلالالالالالالاة 2024وتتسلالالالالالالاق هذه النتيجة مع ما انتهت إليه الحضلالالالالالالايف )

والمسلالالالالالالالالالالالاتوى التعليمي التربوي للوالدين، إذ تؤكد نتيجة الدراسلالالالالالالالالالالالاة الإسلالالالالالالالالالالالالامية الوالدين لسلالالالالالالالالالالالااليب التربية 

( التي أظهرت 2023الحالية مركزية الدور السري في بناء السلوك وضبطه. كما تلتقي مع دراسة الحربي )

جاء بدرجة متوسلالاطة، مع وجود فروق تعزى الإسلالالامية أن مسلالاتوى ممارسلالاة الوالدين للأسلالااليب التربوية 

لبعض خصلالالالالالالاائص الوالدين؛ وهي دلالة تفيد بأن فاعلية التنشلالالالالالالائة السلالالالالالالارية ليسلالالالالالالات ثابتة، بل تتأثر بوعي 

الوالدين ومستوى ممارستهم التربوية. ويرى الباحث أن حضور السباب السرية في مقدمة الترتيب  عزز 
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ا في الحد من الشلالالاغب المدرسلالالا ي، لا مجرد جهة خارجية إلى النظر إلى الحاجة  ا رئيسلالالاً
ً
السلالالارة بوصلالالافها شلالالاريك

ستدعى عند حدو  المشكلة
ُ
 .ت

( من أن مواجهلالاة الانحرافلالاات 2023كملالاا ينسلالالالالالالالالالالالالالاجم ترتيلالاب السلالالالالالالالالالالالالالابلالااب مع ملالاا طرحلالاه عطيلالاة وآخرون )

 بين السلالالالارة والمدرسلالالالاة والمؤسلالالالاسلالالالاات التربوية الخرى، فارتفاع السلالالالاباب السلالالالارية 
ً
السلالالالالوكية تتطلب تكاملا

أن والاجتماعية والمدرسلالالالالالالالالالاية بدرجات متفاوتة يؤكد أن السلالالالالالالالالالالوك المشلالالالالالالالالالااغب يتغذى من أكسر من مجال، و 

المعالجة الفاعلة لا تتحقق من خلال تدخل منفرد. ويرى الباحث أن هذه النتيجة تمنح الدراسلالالالالالالالالالالالالالاة بعدًا 

عدم تحميل المعلم إلى بناء شلالالالالالالالالالاراكة تربوية بين المدرسلالالالالالالالالالاة والسلالالالالالالالالالارة، و إلى عمليًا مهمًا؛ لنها توجّه الاهتمام 

 .وحده مسؤولية ضبط سلوكيات تتشكل في بيئات متعددة

وفي ضلالالالالالالاوء ذلك، يرى الباحث أن نتيجة السلالالالالالالاؤال الثاني تكشلالالالالالالاف أن الحد من سلالالالالالالالوكيات الشلالالالالالالاغب 

مقاربة تربوية شلالالالالالالااملة تبدأ من السلالالالالالالارة، وتتعزز داخل المدرسلالالالالالالاة، إلى لدى طلاب المرحلة الابتدائية يحتاج 

وتنتبه للمؤثرات الاجتماعية المحيطة بالطالب. كما يرى أن ارتفاع مسلالالالالالالاتوى السلالالالالالالاباب لا  عني بالضلالالالالالالارورة 

تعقيد المشلالالاكلة بقدر ما  عني وضلالالاوح مداخل التعامل معها؛ فكلما أمكن تحديد مصلالالاادر الشلالالاغب بصلالالاورة 

بناء أسلالالالالالالااليب تربوية أكسر فاعلية، تقوم على الوقاية والتوجيه، وتكامل الدوار،  أدق، أصلالالالالالالابح من الممكن

 .يئات التي يتحرك فيهاوربط الطالب بقيم الانضباط والمسؤولية واحترام ا خرين في مختلف الب

 وفيما يلي النتائج التفصيلية  جالات هجا ا حور:

 الأسباب الأسرية -1

السباب السرية لسلوكيات الشغب المدرس ي لطلاب المرحلة الابتدائية من وجهة نظر إلى للتعرف 

، تم حسلالالالالالالالالالالالااب التكرارات، والنسلالالالالالالالالالالالاب المئوية، والمتوسلالالالالالالالالالالالاطات الحسلالالالالالالالالالالالاابية، والانحرافات المعيارية، معلميهم

 ، وجاءت النتائج كما يلي:السباب السريةوالرتب لاستجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات مجال 

 الأسريةالأسباب  حول  الدراسة عينة أفراد (: استجابات16) جدول 

 الفقرات 

 المتوسط الحسابي  درجة الموافقة التكرار
الانحراف 

 المعياري
 الرتبة 

 النسبة % 

لا 

افص  أو

 بشدة

لا 

افص  أو
افص محايد  أو

افص  أو

 بشدة

قيمة 

 المتوسط

درجة 

افقة  المو

1 

متابعة الوالدين   ضعف 

يؤدي  زيادة إلى  لبنايهم 

السلوكيات المشاغبة في  

 المدرسة.

 ك
5 9 12 146 237 

4.47 
كبيرة 

 جدًا
0.767 2 

% 
1.2 2.2 2.9 35.7 57.9 
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 الفقرات 

 المتوسط الحسابي  درجة الموافقة التكرار
الانحراف 

 المعياري
 الرتبة 

 النسبة % 

لا 

افص  أو

 بشدة

لا 

افص  أو
افص محايد  أو

افص  أو

 بشدة

قيمة 

 المتوسط

درجة 

افقة  المو

2 

العقاب القاس ي   استخدام 

يجعل الطالب   في المرزل 

داخل   ميلًا للتمرد  أكسر 

 الفصل.

 134 144 71 42 18 ك

 5 1.13 كبيرة 3.82
% 

4.4 10.3 17.4 35.2 32.8 

3 

ُ سهم  غياب الحوار السري 

الطالب  في ضعف ضبط  

داخل المدرسة.  لسلوكه 

 188 189 18 10 4 ك

4.34 
كبيرة 

 جدًا
0.76 4 

% 1.0 2.4 4.4 46.2 46.0 

4 

الخلافات السرية المتكررة  

تؤثر سلبًا في استقرار  

وانضباطه   الطالب 

 السلوكي

 256 128 15 3 7 ك

4.52 
كبيرة 

 جدًا
0.757 1 

% 
1.7 0.7 3.7 31.3 62.6 

5 

الإفراط في استخدام  

دون  الجهزة الإلكترونية 

 رقابة أسرية

 259 110 19 9 12 ك

4.45 
كبيرة 

 جدًا
0.909 3 

% 2.9 2.2 4.6 26.9 63.3 

 4.32 المتوسط العام 
كبيرة  

 جدًا
0.62 - 

 لطلاب المدرس ي الشغب لسلوكيات السرية السباب مستوى  أن يتبين (،16) جدول الإلى  بالرجوع

 العام الحسلالالالالالالالالالالالالالاابي المتوسلالالالالالالالالالالالالالاط بلغ حيث جدًا، كبيرة بدرجة جاء معلميهم نظر وجهة من الابتدائية المرحلة

 4.20 من )أكبر الخماسلالالالا ي ليكرت مقياس من الخامسلالالالاة الفئة ضلالالالامن يقع متوسلالالالاط وهو (،4.32) للمجال

عبّر والتي (،5.00إلى 
ُ
 أن النتائج تُظهر كما. الدراسة هذه في المعتمد التصنيف وفق جدًا كبيرة درجة عن ت

 .كبيرة بدرجة جاءت واحدة عبارة باستثناء جدًا، كبيرة بدرجة جاءت المجال عبارات معظم

 اسلالالالالالاتقرار في سلالالالالالالبًا تؤثر المتكررة السلالالالالالارية "الخلافات وهي: (4) رقم العبارة أن الجدول  نتائج وتُظهر

 عليهلالاا، اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالالاة عينلالاة أفراد موافقلالاة حيلالاث من الولى بلالاالمرتبلالاة جلالااءت السلالالالالالالالالالالالالالالوكي" وانضلالالالالالالالالالالالالالابلالااطلالاه الطلالااللالاب

 الوالدين متابعة "ضلالالالالالالالاعف وهي: (1) رقم العبارة تلتها. جدًا كبيرة وبدرجة (،4.52) بلغ حسلالالالالالالالاابي بمتوسلالالالالالالالاط

 (،4.47) بلغ حسلالاابي بمتوسلالاط الثانية، بالمرتبة المدرسلالاة" في المشلالااغبة السلالالوكيات زيادةإلى  يؤدي لبنايهم

 .جدًا كبيرة وبدرجة

  أكسر الطالب يجعل المرزل  في القاسلالالالا ي العقاب "اسلالالالاتخدام  وهي: (2) رقم العبارة جاءت حين في
ً
 ميلا

 حسلالالالاابي بمتوسلالالالاط عليها، الدراسلالالالاة عينة أفراد موافقة حيث من الخيرة المرتبة في الفصلالالالال" داخل للتمرد

 .كبيرة وبدرجة (،3.82) بلغ
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 يمثل نتيجة هذا المجال: والشكل ا تي

 

الأسباب الأسرية لسلوكيات الشغب المدرس ي لطلاب المرحلة الابتدائية من وجهة نظر (: 9) شكل

 الأقلإلى  الأعلى من تنابليًا مرتبة معلميهم

  تمثل السلالارة أن السلالارية السلالاباب مجال نتائج تكشلالاف
ً
 الشلالاغب سلالالوكيات تفسلالاير في محوريًا عاملا

 سلالالالالالالالالالالالالوك تشلالالالالالالالالالالالاكيل في المرزلية للبيئة العميق الثر  عكس ما وهو الابتدائية، المرحلة طلاب لدى المدرسلالالالالالالالالالالالا ي

إلى  المدرسلالالالالالالاة من الشلالالالالالالاغب مسلالالالالالالاؤولية نقل تعني لا النتيجة هذه أن الباحث ويرى . المدرسلالالالالالالاة داخل الطالب

 في الطالب يتلقاها التي الولى التنشلالالالالالالائة لتجارب امتداد هو المدرسلالالالالالالا ي السلالالالالالالالوك أن تؤكد ما بقدر السلالالالالالالارة،

 .والتوجيه الضبط وأساليب والاستقرار، والحوار، المتابعة، حيث من مرزله،

 ذات  نتيجة وهي الولى، المرتبة في جاءت المتكررة السلالالالالالالارية الخلافات أن العبارات ترتيب من ويظهر

 النفسلالالالالالالالالالالالالالا ي الطلالااللالاب اسلالالالالالالالالالالالالالاتقرار على ينعكس قلالاد السلالالالالالالالالالالالالالاري  المنلالااخ اضلالالالالالالالالالالالالالاطراب إن إذ واضلالالالالالالالالالالالالالاحلالاة؛ تربويلالاة دلاللالاة

 إثارةإلى  ميل أو انفعال، سلالالالالالالالالالالالالالارعة أو انضلالالالالالالالالالالالالالاباط، ضلالالالالالالالالالالالالالاعف صلالالالالالالالالالالالالالاورة في المدرسلالالالالالالالالالالالالالاة داخل فيظهر والانفعالي،

 ما فصلالالالالالالالالالالال على الكافية القدرة غالبًا يمتلك لا الابتدائية المرحلة في الطالب أن الباحث ويرى . المشلالالالالالالالالالالاكلات

إلى  معه تنتقل قد السلالالالالالالالالالالالارية التوترات فإن ولذلك الصلالالالالالالالالالالالاف، داخل يمارسلالالالالالالالالالالالاه عما السلالالالالالالالالالالالارة داخل  عيشلالالالالالالالالالالالاه

 .والزملاء المعلم مع تفاعله في وتؤثر مباشرة، غير بصورة المدرسة

 داخل  يتكون  لا السلوكي الضبط أن يؤكد متقدمة مرتبة في الوالدين متابعة ضعف مجيء أن كما

شعر مستمرة أسرية متابعةإلى  يحتاج بل وحدها، المدرسة
ُ
 اهتمام  موضع المدرس ي سلوكه بأن الطالب ت
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الخلافات الأسرية 
المتكررة تؤثر سلبًا في 

استقرار الطالب 
وانضباطه السلوكي

ضعف متابعة الوالدين 
لأبنائهم يؤدي إلى 
زيادة السلوكيات 
.المشاغبة في المدرسة

لإفراط في استخدام 
الأجهزة الإلكترونية 

دون رقابة أسرية

غياب الحوار الأسري 
يسُهم في ضعف ضبط 
الطالب لسلوكه داخل 

.المدرسة

استخدام العقاب القاسي
في المنزل يجعل 
الطالب أكثر ميلاً 
.للتمرد داخل الفصل
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 المدرسلالالالالالاة تطلبه ما بين الفجوة اتسلالالالالالااعإلى  يؤدي قد المتابعة ضلالالالالالاعف أن الباحث ويرى . وتوجيه ومحاسلالالالالالابة

ا مؤقتًا أمرًا الصلالالافية بالقواعد الالتزام  فيصلالالابح السلالالارية، بيسته في الطالب  عتاده وما انضلالالاباط من
ً
 مرتبط

 رقابيًا إجراءً  ليسلالالالالالالات الوالدية المتابعة فإن ثم ومن. معه الطالب يحملها مسلالالالالالالاتقرة قيمة لا المعلم، بوجود

 .الطالب لدى السلوكية المسؤولية بناء من جزء هي بل فحسب،

 ضلالالالامن جاء حيث أسلالالالارية، رقابة دون  الإلكترونية الجهزة اسلالالالاتخدام  في الإفراط دلالة كذلك وتبرز

 على المنضلالابط غير الانفتاح أثر يدركون  المعلمين أنإلى   شلالاير ما وهو جدًا، الكبيرة الدرجة ذات العبارات

 اسلالاتخدام في تكمن لا المشلالاكلة أن الباحث ويرى . الطلاب لدى السلالالوك أنماط تشلالاكيل في الرقمي المحتوى 

 ملالاا وأثر الاسلالالالالالالالالالالالالالاتخلالادام، ووقلالات المحتوى، نوع يحلالادد اللالاذي السلالالالالالالالالالالالالالاري  التوجيلالاه غيلالااب في وإنملالاا بلالاذاتلالاه، الجهزة

 الواعية  السلالالالالالالالارية الرقابة يجعل وهذا. المدرسلالالالالالالالاة داخل واسلالالالالالالالاتجاباته وتفاعلاته لغته في الطالب  شلالالالالالالالااهده

 .تقييد أو منع مجرد لا التربوية، الوقاية من جزءًا

 كبيرة،  درجة على حصلالالالالالالالالالاوله رغم الخيرة، المرتبة في المرزل  في القاسلالالالالالالالالالا ي العقاب اسلالالالالالالالالالاتخدام  مجيء أما

 الخلافات  من تأثيرًا أقل لكنه الشلالالالالالالالاغب، سلالالالالالالالالوكيات تفسلالالالالالالالاير في حاضلالالالالالالالارًا يزال لا العامل هذا أن على فيدل

 فالعقاب مهمة؛ دلالة تحمل النتيجة هذه أن الباحث ويرى . الرقابة وغياب المتابعة وضلالالالالالالالالالالالالالاعف السلالالالالالالالالالالالالالارية

  يظل لكنه المعلمين، تقدير في شلالالالالالالايوعًا الكسر العامل يكون  لا قد القاسلالالالالالالا ي
ً
 لدى يولد قد لنه مؤثرًا؛ عاملا

  الطلالااللالاب
ً
 داخلالالال  منضلالالالالالالالالالالالالالابطلالاة غير سلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالاات خلال من الضلالالالالالالالالالالالالالايق عن التعبير أو التمرد أو للمقلالااوملالاة ميلا

 والحوار،  والضلالالالابط والرحمة، الحزم  بين الجمعإلى  تحتاج المتوازنة السلالالالارية التربية فإن ثم ومن. الصلالالالاف

 .القسوة أو الإهمال عن بعيدًا

 الوالدين ممارسلالالالالالالالاة أهمية من (2024) الحضلالالالالالالالايف دراسلالالالالالالالاة إليه أشلالالالالالالالاارت ما مع النتيجة هذه وتتفق

 الخصلالالالالالالاائص  ببعض الممارسلالالالالالالاة مسلالالالالالالاتوى  ارتباط من كشلالالالالالالافته وما السلالالالالالالارة، فيالإسلالالالالالالالامية  التربية لسلالالالالالالااليب

 سلالالالالالالالالالالالالوك على تنعكس السلالالالالالالالالالالالارية الممارسلالالالالالالالالالالالاة جودة أن الحالية الدراسلالالالالالالالالالالالاة نتيجة تؤكد إذ للوالدين؛ التربوية

 السلالالالالالااليب تناولت التي (،2023) الحربي دراسلالالالالالاة من قريبة تبدو كما. المدرسلالالالالالاة داخل وانضلالالالالالاباطه الطالب

 أن  وأظهرت الصلالالالالالالالالالالالالاة، لداء الولية الصلالالالالالالالالالالالافوف أطفال اسلالالالالالالالالالالالاتعداد تنمية في للوالدينالإسلالالالالالالالالالالالالامية  التربوية

 التأثير موقع تمتلك قد السلالالالالالالالالالارة أن تؤكد دلالة وهي متوسلالالالالالالالالالاطة؛ بدرجة جاء السلالالالالالالالالالارية الممارسلالالالالالالالالالاة مسلالالالالالالالالالاتوى 

 لدى إيجابي تربوي  سلالالالالالالالالالالالالالالوكإلى  التأثير هذا يتحول  حتى منتظمة وممارسلالالالالالالالالالالالالالاة وعيإلى  تحتاج لكنها القوى،

 .البناء
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ا النتيجلالالاة هلالالاذه وتتصلالالالالالالالالالالالالالالال  الانحرافلالالاات من الحلالالاد أن من (2023) وآخرون عطيلالالاة طرحلالالاه بملالالاا أيضلالالالالالالالالالالالالالالاً

 تصلالالادّر أن الباحث ويرى . التربوية المؤسلالالاسلالالاات وبعض والمدرسلالالاة السلالالارة بين مشلالالاتركة مسلالالاؤولية السلالالالوكية

 داخل  السلالالوك ضلالابط في جهدًا تبذل قد المدرسلالاة لن المعنى؛ هذا  عزز الدراسلالاة هذه في السلالارية السلالاباب

 واسلالالالالالاتقرارًا  وتوجيهًا متابعة أسلالالالالالارته في الطالب يجد لم إذا محدودة تظل الجهد هذا فاعلية لكن الصلالالالالالاف،

 .المدرسة داخل يتعلمه ما  عزز

 علاقة بناء تتطلب الشلالاغب لسلالالوكيات السلالارية السلالاباب معالجة أن الباحث يرى  ذلك، ضلالاوء وفي

 والحوار  المتابعة بأثر الوالدين وتوعية المسلالالالاتمر، التواصلالالالال على تقوم  والسلالالالارة، المدرسلالالالاة بين فاعلية أكسر

 يرى  كما. رقابة دون  الإلكترونية الجهزة ترك خطورةإلى  وتنبيههم الطالب، سلالالالوك في السلالالاري  والاسلالالاتقرار

 وتكوين والرفق، الحسلالالالانة، والموعظة القدوة، مثل السلالالالارة، داخلالإسلالالالالامية  التربية أسلالالالااليب توظيف أن

 في يتربو الذي الطالب لن المدرس ي؛ الشغب من الحد في مهمًا أساسًا  شكل أن يمكن الحسنة، العادات

 .والزملاء المعلم واحترام  الصف بقواعد الالتزام  على قدرة أكسر يكون  ومتوازنة منضبطة أسرية بيئة

 الأسباب المدرسية -2

السلالالالالالاباب المدرسلالالالالالاية لسلالالالالالالوكيات الشلالالالالالاغب المدرسلالالالالالا ي لطلاب المرحلة الابتدائية من وجهة إلى للتعرف 

، تم حسلالالااب التكرارات، والنسلالالاب المئوية، والمتوسلالالاطات الحسلالالاابية، والانحرافات المعيارية، نظر معلميهم

 ، وجاءت النتائج كما يلي:السباب المدرسيةوالرتب لاستجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات مجال 

 المدرسيةالأسباب  حول  الدراسة عينة أفراد (: استجابات17) جدول 

 الفقرات 

 المتوسط الحسابي  درجة الموافقة التكرار
الانحراف 

 المعياري
 الرتبة 

 النسبة % 

لا 

افص  أو

 بشدة

لا 

افص  أو
افص محايد  أو

افص  أو

 بشدة

قيمة 

 المتوسط

درجة 

افقة  المو

1 

الصفوف الدراسية  

قدرة  تُضعف  المزدحمة 

على ضبط  المعلم 

 السلوكيات الصفية.

 286 99 17 2 5 ك

4.61 
كبيرة 

 جدًا
0.706 1 

% 1.2 0.5 4.2 24.2 69.9 

2 

يؤدي  ضعف إدارة الفصل 

غير إلى   انتشار السلوكيات 

بين الطلاب.  المنضبطة 

 229 134 26 12 8 ك
4.38 

كبيرة 

 جدًا
0.88 2 

% 2.0 2.9 6.4 32.8 56.0 

3 

السلوب القاس ي في  

مع الطلاب يزيد   التعامل 

احتمال ظهور من 

 سلوكيات عدوانية.

 126 163 67 40 13 ك

 5 1.063 كبيرة 3.85
% 3.2 9.8 16.4 39.9 30.8 
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 الفقرات 

 المتوسط الحسابي  درجة الموافقة التكرار
الانحراف 

 المعياري
 الرتبة 

 النسبة % 

لا 

افص  أو

 بشدة

لا 

افص  أو
افص محايد  أو

افص  أو

 بشدة

قيمة 

 المتوسط

درجة 

افقة  المو

4 

قلة النشطة الصفية  

إلى  المحفزة تدفع الطلاب  

 ممارسة سلوكيات الشغب.

 143 167 57 30 12 ك
 3 1.024 كبيرة 3.98

% 2.9 7.3 13.9 40.8 35.0 

5 

العلاقة الإيجابية  ضعف  

والطلاب  سهم  بين المعلم 

غير  في ظهور السلوكيات 

 المنضبطة

 132 188 45 31 13 ك

 4 1.012 كبيرة 3.97
% 3.2 7.6 11.0 46.0 32.3 

 - 0.68 كبيرة 4.157 المتوسط العام 

 المدرسلالالالالالالالا ي  الشلالالالالالالالاغب لسلالالالالالالالالوكيات المدرسلالالالالالالالاية السلالالالالالالالاباب مسلالالالالالالالاتوى  أن يتبين (،17) جدول الإلى  بالرجوع

 العام الحسلالالالالالاابي المتوسلالالالالالاط بلغ حيث كبيرة، بدرجة جاء معلميهم نظر وجهة من الابتدائية المرحلة لطلاب

 3.40 من )أكبر الخماسلالالالالالالا ي ليكرت مقياس من الرابعة الفئة ضلالالالالالالامن يقع متوسلالالالالالالاط وهو (،4.157) للمجال

عبّر والتي (،4.20إلى 
ُ
 أن النتلالاائج تُظهر كملالاا. اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالاة هلالاذه في المعتملالاد التصلالالالالالالالالالالالالالانيف وفق كبيرة درجلالاة عن ت

 .جدًا والكبيرة الكبيرة الدرجتين بين تراوحت المجال عبارات

 المعلم قدرة تُضلالاعف المزدحمة الدراسلالاية "الصلالافوف وهي: (1) رقم العبارة أن الجدول  نتائج وتُظهر

 عليها، الدراسلالالالالالالالالالالاة عينة أفراد موافقة حيث من الولى بالمرتبة جاءت الصلالالالالالالالالالالافية" السلالالالالالالالالالالالوكيات ضلالالالالالالالالالالابط على

 يؤدي  الفصلالال إدارة "ضلالاعف وهي: (2) رقم العبارة تلتها. جدًا كبيرة وبدرجة (،4.61) بلغ حسلالاابي بمتوسلالاط

 (،4.38) بلغ حسلالالالالالالالالالالاابي بمتوسلالالالالالالالالالالاط الثانية، بالمرتبة الطلاب" بين المنضلالالالالالالالالالالابطة غير السلالالالالالالالالالالالوكيات انتشلالالالالالالالالالالاارإلى 

 .جدًا كبيرة وبدرجة

 احتمال من يزيد الطلاب مع التعامل في القاسلالالالالالالالالالالالالالا ي "السلالالالالالالالالالالالالالالوب وهي: (3) رقم العبارة جاءت حين في

 بمتوسلالالالالالالالالالالالالالاط عليها، الدراسلالالالالالالالالالالالالالاة عينة أفراد موافقة حيث من الخيرة المرتبة في عدوانية" سلالالالالالالالالالالالالالالوكيات ظهور

 .كبيرة وبدرجة (،3.85) بلغ حسابي

 يمثل نتيجة هذا المجال: والشكل ا تي
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المدرسية لسلوكيات الشغب المدرس ي لطلاب المرحلة الابتدائية من وجهة نظر الأسباب (: 10) شكل

 الأقلإلى  الأعلى من تنابليًا مرتبة معلميهم

 صلالالالالالالالالالالافي تنظيم من تتضلالالالالالالالالالالامنه بما المدرسلالالالالالالالالالالاية، البيئة أن المدرسلالالالالالالالالالالاية السلالالالالالالالالالالاباب مجال نتائج تكشلالالالالالالالالالالاف

عد تربوي، وتفاعل إدارة وأسلالالالالالااليب
ُ
 المرحلة طلاب لدى الشلالالالالالاغب سلالالالالالالوكيات ظهور في المؤثرة العوامل من ت

 درجة  على حصلالالالالالالاوله أن إلا السلالالالالالالاباب، مجالات بين الثالث الترتيب في جاء المجال هذا أن ورغم. الابتدائية

عد لا المدرسلالالالالالالالالالالاة أن على يدل كبيرة
ُ
 بعض تسلالالالالالالالالالالاهم قد بل المشلالالالالالالالالالالااغبة، السلالالالالالالالالالالالوكيات فيه تظهر مكان مجرد ت

 لنها  مهمة؛ النتيجة هذه أن الباحث ويرى . منها الحد أو السلالالالالالالالالالالالالالالوكيات هذه زيادة في وممارسلالالالالالالالالالالالالالااتها ظروفها

 .داخلها يتحرك التي التعليمية البيئة شروط فحصإلى  وحده الطالب على التركيز من النظر تنقل

 وهي المدرسية، السباب مقدمة في جاء الدراسية الصفوف ازدحام  أن العبارات ترتيب من ويظهر

 على المعلم قدرة تراجعت الفصلالالالالالالالالالالالالالال، داخل الطلاب عدد زاد فكلما واضلالالالالالالالالالالالالالاحة؛ عملية دلالة تحمل نتيجة

 يؤثر لا الازدحام  أن الباحث ويرى . بدايتها في السلالالالالالالالالالالالوكيات وملاحظة التفاعل، وضلالالالالالالالالالالابط الفردية، المتابعة

ا يضلالالالالالالالالالالاعف بل التنظيمية، الجوانب في فقط  والطلاب،  المعلم بين الهادئ التربوي  التواصلالالالالالالالالالالال فرة أيضلالالالالالالالالالالاً

 غير والحركلالالالاة المقلالالالااطعلالالالاة، لظهور المجلالالالاال يفتح قلالالالاد مملالالالاا صلالالالالالالالالالالالالالاعوبلالالالاة، أكسر الفرديلالالالاة الفروق إدارة ويجعلالالالال

 .الطلاب بين السل ي والتفاعل المنضبطة،

 البيئلالالاة  تنظيم على المعلم قلالالادرة أن يؤكلالالاد الثلالالاانيلالالاة المرتبلالالاة في الفصلالالالالالالالالالالالالالالال إدارة ضلالالالالالالالالالالالالالاعف مجيء أن كملالالاا

  تمثل الصلالالالالالالالالالالافية
ً
 السلالالالالالالالالالالايطرة تعني لا الفصلالالالالالالالالالالال إدارة أن الباحث ويرى . الشلالالالالالالالالالالاغب من الحد في حاسلالالالالالالالالالالامًا عاملا
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4
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ضعف العلاقة 
الإيجابية بين المعلم 
والطلاب يسهم في 

ظهور السلوكيات غير 
المنضبطة

الأسلوب القاسي في 
التعامل مع الطلاب 

يزيد من احتمال ظهور 
.سلوكيات عدوانية

Series 1 4.61 4.38 3.98 3.97 3.85
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 وتنظيم الدوار، وتوزيع السلالالوكية، للتوقعات واضلالاح نظام  بناء تعني بل فقط، الهدوء فرض أو الشلالاكلية

 القواعد  عنه تغيب الذي فالفصلالالالالالالالالالال. تفاقمها قبل السلالالالالالالالالالالوكية المؤشلالالالالالالالالالارات مع المبكر والتعامل المشلالالالالالالالالالااركة،

 الطلاب  كان لو حتى المنضلالابطة، غير السلالالوكيات لانتشلالاار قابلية أكسر يصلالابح المتوازنة والمتابعة الواضلالاحة

 .الشديد الشغبإلى  الصل في يميلون  لا أنفسهم

  يكون  قد التعليمية الجاذبية ضلالالالالالالاعف أن المحفزة الصلالالالالالالافية النشلالالالالالالاطة قلة نتيجة وتكشلالالالالالالاف
ً
 مدخلا

 والشلالالالالالالالالالالالالالاعور  المنظملالاة والحركلالاة التفلالااعلالالإلى  يحتلالااج الابتلالادائيلالاة المرحللالاة في فلالاالطلالااللالاب الشلالالالالالالالالالالالالالاغلالاب؛ ملالاداخلالال من

 قد السلالالالالالااليب في التنويع ضلالالالالالاعف أو الطويل التلقي عليها  غلب التي الحصلالالالالالاة أن الباحث ويرى . بالمشلالالالالالااركة

 فلالاإن  وللالاذللالاك. الطلالااقلالاة تفريغ أو الانتبلالااه لجلالاذب منلالااسلالالالالالالالالالالالالالابلالاة غير بلالادائلالال عن البحلالاثإلى  الطلاب بعض تلالادفع

 نحو وتوجيهه السلالالالالالالالالوك ضلالالالالالالالابط في تربوية أداة يمثل بل ترفيهيًا، عنصلالالالالالالالارًا ُ عد لا المحفز الصلالالالالالالالافي النشلالالالالالالالااط

 .إيجابية مشاركة

 العلا ي البعد أنإلى  فيشلالالالالالالالاير كبيرة بدرجة والطلاب المعلم بين الإيجابية العلاقة ضلالالالالالالالاعف مجيء أما

 بدرجة  ستجيب الابتدائية المرحلة في الطالب أن الباحث ويرى . السلوك في واضح أثر له المدرسة داخل

 من تقلل قد الباردة أو السلالالالالالالالالالالالبية العلاقة وأن والعدل، والقبول  بالاحترام  معه  شلالالالالالالالالالالاعر الذي للمعلم أكبر

 إنسلالالالالالالالاانيًا جانبًا ليسلالالالالالالالات الإيجابية التربوية العلاقة فإن ثم ومن. للنظام  مقاومته من وتزيد للتوجيه تقبله

  أكسر التوجيه تجعل لنها سلوكي، وبناء ضبط أداة هي بل فقط،
ً
 .التأثيرإلى  وأقرب قبولا

 بلالادرجلالاة بقلالاائلالاه مع الخيرة، المرتبلالاة في الطلاب مع التعلالااملالال في القلالااسلالالالالالالالالالالالالالا ي السلالالالالالالالالالالالالالالوب جلالااء المقلالاابلالال، وفي

  تظل لكنها البرز، المدرسلالالالالالا ي السلالالالالالابب المعلمين تقدير في ليسلالالالالالات القسلالالالالالاوة أنإلى   شلالالالالالاير ما وهو كبيرة،
ً
 عاملا

 الحزم بين التمييزإلى  الحاجة تؤكد النتيجة هذه أن الباحث ويرى . العدوانية السلالالالوكيات ظهور في مؤثرًا

 الطالب لدى تولد فقد القسلالالالالالالالالالاوة أما النظام، تحفم واضلالالالالالالالالالاحة حدودًا يضلالالالالالالالالالاع فالحزم  والقسلالالالالالالالالالاوة؛ التربوي 

 تربوية إدارةإلى  يحتاج الشلالالالالالالالالالالالاغب ضلالالالالالالالالالالالابط فإن ثم ومن. المقاومة في الرغبة أو الخوف أو بالرفض شلالالالالالالالالالالالاعورًا

 .والانتماء الدافعية في سلبيًا أثرًا وتترك ظاهريًا السلوك تعالج قد التي الشدةإلى  لا ومتزنة، عادلة

 ارتفاع عن كشلالالالافت التي (،2021) القادر وعبد المقصلالالالاود عبد دراسلالالالاة في سلالالالاندًا النتيجة هذه وتجد

 إذ  العملي؛ التطبيق في متوسلالالاط مسلالالاتوى  مقابل النبوية التربوية بالسلالالااليبالإسلالالالامية  التربية معلمي وعي

 المعرفة  بغياب دائمًا ترتبط لا المدرسلالالالالالالالالالاية المشلالالالالالالالالالاكلة أن من الحالية النتيجة تكشلالالالالالالالالالافه ما مع ذلك ينسلالالالالالالالالالاجم

 وبناء الفصلالال، إدارة أن الباحث ويرى . فاعلة صلالافية ممارسلالاةإلى  تحويلها بضلالاعف ترتبط قد بل التربوية،

 بلالالاالتربيلالاة النظريلالالاة المعرفلالالاة بين الفلالالاارق  فيهلالالاا يظهر مجلالالاالات كلهلالالاا النشلالالالالالالالالالالالالالاطلالالاة، وتنويع الإيجلالالاابيلالالاة، العلاقلالالاة
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 .اليومي التعليمي الموقف في توظيفها على القدرة وبينالإسلامية 

 غرس في للمعلم التنفيذي الدور أهمية من (2020) القرعان أكده بما النتيجة هذه تتصلالالالالالالالالالالالالالال كما

 المعلم أنإلى  تشلالالالالالاير الحالية الدراسلالالالالالاة عنها كشلالالالالالافت التي المدرسلالالالالالاية فالسلالالالالالاباب والانضلالالالالالاباط، التسلالالالالالاامح قيم

ا محورًا يمثل  أو التعامل في طريقته أو للفصلالالالالالالال إدارته خلال من سلالالالالالالاواء الصلالالالالالالافية، البيئة ضلالالالالالالابط في رئيسلالالالالالالاً

  أكسر الحصة جعل على قدرته
ً
 المباشر الوعم خلال من يكون  لا هنا المعلم تأثير أن الباحث ويرى . تفاعلا

 .وقوعه قبل الشغب فرة من تقلل تربوية لعلاقات وبنائه للصف تنظيمه خلال من بل فقط،

 الطلاب  مطالبة بمجرد تتحقق لا المدرسلالالالالالالالالالالالاية السلالالالالالالالالالالالاباب معالجة أن الباحث يرى  ذلك، ضلالالالالالالالالالالالاوء وفي

 قدر  الازدحام  أثر تخفيف حيث من ذاتها، الصلالالالالالالالافية البيئة شلالالالالالالالاروط تحسلالالالالالالالاينإلى  تحتاج بل بالانضلالالالالالالالاباط،

 قائمة إيجابية علاقة وبناء المحفزة، الصلالالالافية النشلالالالاطة وتفعيل الفصلالالالال، إدارة كفايات وتعزيز الإمكان،

 تُترجم عندما فاعلية أكسر تكون  أن يمكنالإسلالالالالالالالالالالالامية  التربية أسلالالالالالالالالالالااليب أن يرى  كما. والعدل الاحترام  على

  شلالالالالالالالاعر بحيث التوجيه، وحسلالالالالالالالان والقدوة، والرفق، العادل، كالحزم  ملموسلالالالالالالالاة؛ مدرسلالالالالالالالاية ممارسلالالالالالالالااتإلى 

 .عليه مفروضة أوامر مجرد لا ومنظمة، رحيمة تربوية بيئة من جزء الصفي النظام  أن الطالب

 الأسباب الاجتماعية -3

السلالالاباب الاجتماعية لسلالالالوكيات الشلالالاغب المدرسلالالا ي لطلاب المرحلة الابتدائية من وجهة إلى للتعرف 

، تم حسلالالااب التكرارات، والنسلالالاب المئوية، والمتوسلالالاطات الحسلالالاابية، والانحرافات المعيارية، نظر معلميهم

، وجاءت النتائج كما السلالالالالالالالالالاباب الاجتماعيةوالرتب لاسلالالالالالالالالالاتجابات أفراد عينة الدراسلالالالالالالالالالاة على عبارات مجال 

 يلي:

 الاجتماعيةالأسباب  حول  الدراسة عينة أفراد (: استجابات18) جدول 

 الفقرات 

 المتوسط الحسابي  درجة الموافقة التكرار
الانحراف 

 المعياري
 الرتبة 

 النسبة %

لا 

افص  أو

 بشدة

لا 

افص  أو
افص محايد  أو

افص  أو

 بشدة

قيمة 

 المتوسط

درجة 

افقة  المو

1 

لسلوك   تقليد الطلاب 

زملايهم المشاغبين يؤدي  

انتشار الفوض ى  إلى  

 داخل الفصل.

 176 189 29 13 2 ك

4.28 
كبيرة 

 جدًا
0.771 2 

% 0.5 3.2 7.1 46.2 43.0 

2 

الطلاب في   رغبة بعض 

لفت انتباه زملايهم 

مخالفة  إلى  تدفعهم 

الصفية.  القواعد 

 140 221 34 11 3 ك

 3 0.753 كبيرة 4.18
% 0.7 2.7 8.3 54.0 34.2 
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 الفقرات 

 المتوسط الحسابي  درجة الموافقة التكرار
الانحراف 

 المعياري
 الرتبة 

 النسبة %

لا 

افص  أو

 بشدة

لا 

افص  أو
افص محايد  أو

افص  أو

 بشدة

قيمة 

 المتوسط

درجة 

افقة  المو

3 

بعض الزملاء    شجع 

ممارسة  بعضهم على 

 سلوكيات الشغب.

 139 202 41 20 7 ك
 4 0.885 كبيرة 4.09

% 1.7 4.9 10.0 49.4 34.0 

4 

بمحتوى   تأثر الطلاب 

وسائل التواصل  

أو  الاجتماعي العنيف 

 غير المنضبط.

 197 167 31 12 2 ك

4.33 
كبيرة 

 جدًا
0.781 1 

% 0.5 2.9 7.6 40.8 48.2 

 4.222 المتوسط العام 
كبيرة  

 جدًا
0.655 - 

(، يتبين أن مسلالالالالالاتوى السلالالالالالاباب الاجتماعية لسلالالالالالالوكيات الشلالالالالالاغب المدرسلالالالالالا ي 18) جدول الإلى بالرجوع 

لطلاب المرحلة الابتدائية من وجهة نظر معلميهم جاء بدرجة كبيرة جدًا، حيث بلغ المتوسلالالالالالالالالالاط الحسلالالالالالالالالالاابي 

(، وهو متوسلالاط يقع ضلالامن الفئة الخامسلالاة من مقياس ليكرت الخماسلالا ي )أكبر من 4.222العام للمجال )

عبّر عن درجلالاة كبيرة جلالادًا وفق التصلالالالالالالالالالالالالالانيف المعتملالاد في هلالاذه اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالاة. كملالاا تُظهر 5.00إلى  4.20
ُ
(، والتي ت

 .النتائج أن عبارات المجال تراوحت بين الدرجتين الكبيرة والكبيرة جدًا

( وهي: "تأثر الطلاب بمحتوى وسلالالالالالاائل التواصلالالالالالال الاجتماعي 4وتُظهر نتائج الجدول أن العبارة رقم )

العنيف أو غير المنضلالالالالالابط" جاءت بالمرتبة الولى من حيث موافقة أفراد عينة الدراسلالالالالالاة عليها، بمتوسلالالالالالاط 

لسلالالالالالالالالالالالالالالوك زملايهم  ( وهي: "تقليلالالاد الطلاب1(، وبلالالادرجلالالاة كبيرة جلالالادًا. تلتهلالالاا العبلالالاارة رقم )4.33حسلالالالالالالالالالالالالالالاابي بلغ )

(، 4.28انتشلالالالالالالاار الفوضلالالالالالالا ى داخل الفصلالالالالالالال" بالمرتبة الثانية، بمتوسلالالالالالالاط حسلالالالالالالاابي بلغ )إلى المشلالالالالالالااغبين يؤدي 

 .وبدرجة كبيرة جدًا

( وهي: " شلالالالالالالالالالالالالالاجع بعض الزملاء بعضلالالالالالالالالالالالالالاهم على مملالاارسلالالالالالالالالالالالالالاة سلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالاات 3في حين جلالااءت العبلالاارة رقم )

(، 4.09الشلالالالالالاغب" في المرتبة الخيرة من حيث موافقة أفراد عينة الدراسلالالالالالاة عليها، بمتوسلالالالالالاط حسلالالالالالاابي بلغ )

 .وبدرجة كبيرة

 يمثل نتيجة هذا المجال: والشكل ا تي
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الأسباب الاجتماعية لسلوكيات الشغب المدرس ي لطلاب المرحلة الابتدائية من وجهة (: 11) شكل

 الأقلإلى  الأعلى من تنابليًا مرتبة نظر معلميهم

 المرحلة  طلاب لدى المدرسلالالالالالالالالالا ي الشلالالالالالالالالالاغب سلالالالالالالالالالالوكيات أن الاجتماعية السلالالالالالالالالالاباب مجال نتائج تكشلالالالالالالالالالاف

 الذي الاجتماعي بالمحيط كذلك تتأثر بل المدرسلالالالالالالاة، أو السلالالالالالالارة داخل يحد  بما فقط تتأثر لا الابتدائية

 وسائل عبر له يتعرض الذي المحتوى  خلال من أو القران جماعة خلال من سواء الطالب، معه يتفاعل

 مصلالالالالالالالالالالالالالاادر  اتسلالالالالالالالالالالالالالااع على يدل جدًا كبيرة بدرجة المجال هذا ارتفاع أن الباحث ويرى . الاجتماعي التواصلالالالالالالالالالالالالالال

 خارجها تتشلالالالاكل قد سلالالالالوكية أنماط مع تتعامل أصلالالالابحت المدرسلالالالاة وأن الطالب، حياة في السلالالالالوكي التأثير

 السلالالالالالالالوك في جماعية مشلالالالالالالااركة أو الانتباه، لفت في رغبة أو تقليد، صلالالالالالالاورة في الفصلالالالالالالال داخلإلى  تنتقل ثم

 .المنضبط غير

 غير أو العنيف الاجتماعي التواصلالالالالالالالال وسلالالالالالالالاائل بمحتوى  الطلاب تأثر أن العبارات ترتيب من ويظهر

 الرقمي  المحتوى  أنإلى  تشلالالالاير إذ معاصلالالالارة؛ تربوية دلالة تحمل نتيجة وهي الولى، المرتبة في جاء المنضلالالالابط

 الباحث ويرى . تفاعلهم وأسلالالالااليب الطلاب تصلالالالاورات تشلالالالاكيل في الفاعلة الاجتماعية المؤثرات أحد أصلالالالابح

 المرحلة في الطالب قابلية في بل مناسلالالالالالاب، غير محتوى  مشلالالالالالااهدة في فقط تكمن لا العامل هذا خطورة أن

 للممارسلالالالالالاة يصلالالالالالالالح وما للمشلالالالالالالااهدة يصلالالالالالالالح ما بين التمييز على قدرته وضلالالالالالالاعف السلالالالالالالاريع للتقليد الابتدائية

ا تكون  قد الفصلالالالالالال داخل تظهر التي السلالالالالالالوكيات بعض فإن ثم ومن. المدرسلالالالالالا ي الواقع داخل  غير انعكاسلالالالالالاً

 .الرقمي الفضاء في منضبطة غير تفاعل نماذج أو ألفاء أو مشاهد من الطالب له يتعرض لما مباشر

3.95

4

4.05

4.1

4.15

4.2

4.25

4.3

4.35
4.33

4.28

4.18

4.09

تأثر الطلاب بمحتوى وسائل 
التواصل الاجتماعي العنيف

.أو غير المنضبط

تقليد الطلاب لسلوك زملائهم 
المشاغبين يؤدي إلى انتشار

.الفوضى داخل الفصل

رغبة بعض الطلاب في لفت
انتباه زملائهم تدفعهم إلى 

.مخالفة القواعد الصفية

يشجع بعض الزملاء بعضهم
على ممارسة سلوكيات 

.الشغب

Series 1 4.33 4.28 4.18 4.09
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 جملالااعلالاة  أثر يوضلالالالالالالالالالالالالالاح متقلالادملالاة مرتبلالاة في المشلالالالالالالالالالالالالالااغبين زملايهم لسلالالالالالالالالالالالالالالوك الطلاب تقليلالاد مجيء أن كملالاا

 بسلالالالالالالالالالالوك غالبًا يتأثر الابتدائية المرحلة في الطالب أن الباحث ويرى . الصلالالالالالالالالالافي السلالالالالالالالالالالوك تكوين في القران

 يؤدي  وقد. الصلالالالالالالاف داخل الانتباه لفت أو الكلالالالالالالاحك أو بالقبول  السلالالالالالالالوك هذا ارتبط إذا خاصلالالالالالالاة زملائه،

 تربوي  بتوجيه يُواجه لم إذا متكرر جماعي سلالالالالالالوكإلى  محدود فردي سلالالالالالالوك من الشلالالالالالاغب انتقالإلى  ذلك

 لا السلالالالابب هذا معالجة فإن هنا ومن. الجماعة وراء الانسلالالالاياق من ويحد الفردية المسلالالالاؤولية معنى يرسلالالالا 

 جاذبيلالاة الشلالالالالالالالالالالالالالاغلالاب تمنح التي الصلالالالالالالالالالالالالالافيلالاة الثقلالاافة بتعلالاديل بل المشلالالالالالالالالالالالالالااغب، الطلالاالب بمحلالااسلالالالالالالالالالالالالالابلالاة فقط تكون 

  أو اجتماعية
ً
 .الزملاء بين قبولا

 فبعض للشلالالالالالالالالالاغب؛ آخر اجتماعي بعدإلى  زملايهم انتباه لفت في الطلاب بعض رغبة نتيجة وتشلالالالالالالالالالاير

 ويرى . الصلالالالالالالالالالافية الجماعة داخل الاعتراف على للحصلالالالالالالالالالاول  وسلالالالالالالالالالايلة تمثل قد المنضلالالالالالالالالالابطة غير السلالالالالالالالالالالوكيات

 الإخلال  يقصلالالالالالالالالالالالالالاد لا قد الطالب لن دقيقة، تربوية معالجةإلى  يحتاج الدوافع من النوع هذا أن الباحث

 فرة  توفير فلالاإن وللالاذللالاك. منلالااسلالالالالالالالالالالالالالابلالاة غير بطريقلالاة اللالاذات إثبلالاات أو الظهورإلى   سلالالالالالالالالالالالالالاعى بلالال للالاذاتلالاه، بلالاالنظلالاام 

إلى  الطالب حاجة من يقلل قد الصلالالالالالالاف داخل المسلالالالالالالاؤوليات وتحمل القدرات، وإبراز للمشلالالالالالالااركة، إيجابية

 .الإزعاج أو المخالفة عبر الانتباه لفت

 مع الخيرة، المرتبة في الشلالالالالالالاغب سلالالالالالالالوكيات ممارسلالالالالالالاة على بعضلالالالالالالاهم الزملاء بعض تشلالالالالالالاجيع مجيء أما

 تلالالاأثير من بروزًا أقلالالال لكنلالالاه حلالالااضلالالالالالالالالالالالالالار، الطلاب بين الاجتملالالااعي التلالالاأثير أن على فيلالالادل كبيرة، بلالالادرجلالالاة بقلالالاائلالالاه

 أحيانًا يكتسب قد الشغب أنإلى  تشير النتيجة هذه أن الباحث ويرى . المباشر والتقليد الرقمي المحتوى 

 تتجاوز مسلالالالالالالاؤولية السلالالالالالالالوك ضلالالالالالالابط يجعل مما  شلالالالالالالاجعه، أو  عززه من الطالب يجد عندما جماعيًا طابعًا

 السلالالالالالالوك عن يتراجع قد فالطالب. المشلالالالالالااغب للسلالالالالالالوك رافضلالالالالالاة صلالالالالالافية جماعة بناءإلى  الفرد مع التعامل

 أكسر نفسلالاها الصلالافية الجماعة أصلالابحت إذا أو يدعمه، الذي الاجتماعي التشلالاجيع فقد إذا المنضلالابط غير

 .للنظام  واحترامًا التزامًا

 السلالالالالالالالالالالالالالالوكية  الانحرافات مواجهة أن من (2023) وآخرون عطية طرحه بما النتيجة هذه وتتصلالالالالالالالالالالالالالال

  تتطلب
ً
 هنا الواردة الاجتماعية السلالالالاباب إن إذ التربوية، المؤسلالالالاسلالالالاات وبعض والمدرسلالالالاة السلالالالارة بين تكاملا

 ضلالالالالالابطها وحدها المدرسلالالالالالاة تسلالالالالالاتطيع لا والمؤثرات العلاقات من واسلالالالالالاعة بشلالالالالالابكة يتأثر الطالب أن تكشلالالالالالاف

 حلالادود  تتجلالااوز لنهلالاا الاجتملالااعيلالاة؛ السلالالالالالالالالالالالالالابلالااب طبيعلالاة مع ينسلالالالالالالالالالالالالالاجم الطرح هلالاذا أن البلالااحلالاث ويرى . بلالاالكلالااملالال

 المدرسلالالالالالالالالالالاة بين تعاونًا  سلالالالالالالالالالالاتدعي مما المحيطة، الاجتماعية والبيئة الإعلامي والمحتوى  القرانإلى  الفصلالالالالالالالالالالال

 .سلوكيات من يكتسبه وما الطالب له يتعرض ما متابعة في والسرة



 

  96  

 دور  أهمية من (2021) السلالالالالالالالالالالاهيمي دراسلالالالالالالالالالالاة عليه أكدت ما ضلالالالالالالالالالالاوء في النتيجة هذه قراءة يمكن كما

 بالتنمر يرتبط ما سلالالالالالالالالالالالالالايما ولا السلالالالالالالالالالالالالالالبية، الاجتماعية السلالالالالالالالالالالالالالالوكيات من الحد فيالإسلالالالالالالالالالالالالالالامية  التربية معلم

 مع  بعضلالالالالالالالالالاهم الطلاب تفاعل من تنشلالالالالالالالالالاأ الشلالالالالالالالالالاغب أسلالالالالالالالالالاباب بعض أن تُظهر الحالية فالدراسلالالالالالالالالالاة. الاجتماعي

 ضلالالالالالالالالالالالالالابط على يقتصلالالالالالالالالالالالالالار لا هنلالاا المعلم دور أن البلالااحلالاث ويرى . الفرد سلالالالالالالالالالالالالالالوك في الجملالااعلالاة تلالاأثير ومن بعض،

 التعلالالااون  نحو القران تلالالاأثير وتوجيلالالاه الصلالالالالالالالالالالالالالاف، داخلالالال العلاقلالالاات تشلالالالالالالالالالالالالالاكيلالالال إعلالالاادةإلى  يمتلالالاد بلالالال المخلالالاالفلالالاة،

  والاحترام 
ً
 .الإيذاء أو الفوض ى على التشجيع من بدلا

 وعيًا  يتطلب الشغب لسلوكيات الاجتماعية السباب مع التعامل أن الباحث يرى  ذلك، ضوء وفي

 أثر  من الحد أن يرى  كما. القران جماعة وداخل المدرسلالالالالالالالالالالالالالاة خارج بالطالب تحيط التي المؤثرات بطبيعة

 على القدرة وتنمية الذاتية، الرقابة بناء فيالإسلالالالالالالالامية  التربية أسلالالالالالالااليب توظيفإلى  يحتاج السلالالالالالالاباب هذه

 المشلالالالالالالالالالااركة  نحو الظهور في الطالب رغبة وتوجيه الصلالالالالالالالالالاالحة، الصلالالالالالالالالالاحبة وتعزيز السلالالالالالالالالالال ي، التقليد مقاومة

 غير للمحتوى  التعرض ضبط في والسرة المدرسة بين واضحة شراكةإلى  ملحة الحاجة وتبدو. الإيجابية

 تقدير محل المنضلالالالالالالالالالالابط السلالالالالالالالالالالالوك تجعل صلالالالالالالالالالالافية ثقافة وبناء الطلاب، بين العلاقات ومتابعة المناسلالالالالالالالالالالاب،

 .المشاغب السلوك لا اجتماعي،

 إجابة السؤال ال الث

من  التي ينبغي للمعلمين توظيفها للحد من ســــلـوكيات الشـــــغبالإســــلـامية أســــاـليب التربية ما 

 ؟وجهة نظر معلميهم

من  التي ينبغي للمعلمين توظيفها للحد من سلالالالوكيات الشلالالاغبالإسلالالالامية أسلالالااليب التربية لتحديد 

يوضلالالاح النتائج  التالي، تم حسلالالااب المتوسلالالاط الحسلالالاابي لمجالات هذا المحور، والجدول وجهة نظر معلميهم

 العامة لهذا المحور.

التي ينبغي للمعلمين الإسلامية أساليب التربية  حول  الدراسة عينة أفراد (: استجابات19) جدول 

 توظيفها للحد من سلوكيات الشغب

 مجالات ا حور م
الانحراف  المتوسط الحسابي

 المعياري
 الترتيب

 الدرجة قيمة المتوسط

 3 0.73 كبيرة جدًا 4.481 أسلوب التربية بالقدوة الحسنة 1

2 
أسلوب التربية بالعِبرة والموعظة 

 الحسنة
 2 0.659 كبيرة جدًا 4.488

 4 0.653 كبيرة جدًا 4.471 أسلوب التربية بالترغيب والترهيب 3
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 مجالات ا حور م
الانحراف  المتوسط الحسابي

 المعياري
 الترتيب

 الدرجة قيمة المتوسط

4 
أسلوب التربية بتكوين العادات 

 الحسنة
 1 0.651 كبيرة جدًا 4.514

 7 0.818 كبيرة جدًا 4.323 أسلوب التعليم والرفق 5

 5 0.653 كبيرة جدًا 4.465 أسلوب التوجيه والإرشاد 6

 6 0.667 كبيرة جدًا 4.454 أسلوب الثواب والعقاب التربوي  7

 - 0.606 كبيرة جدًا 4.458 الدرجة الكلية

 للمعلمين ينبغي التيالإسلالالالالالالالالالالالالالالاميلالاة  التربيلالاة أسلالالالالالالالالالالالالالااليلالاب مسلالالالالالالالالالالالالالاتوى  أن يتبين (،19) جلالادول الإلى  بلالاالرجوع

 المتوسلالاط بلغ حيث جدًا، كبيرة بدرجة جاء معلميهم نظر وجهة من الشلالاغب سلالالوكيات من للحد توظيفها

 بين مرتفع اتفاقإلى   شلالالالالالالالالالاير ما وهو (،0.606) قدره معياري  وبانحراف (،4.458) للمحور العام  الحسلالالالالالالالالالاابي

 طلاب  لدى الشلالالالالالالالالالالالالالاغب سلالالالالالالالالالالالالالالوكيات من الحد في السلالالالالالالالالالالالالالااليب هذه توظيف أهمية على الدراسلالالالالالالالالالالالالالاة عينة أفراد

 .الابتدائية المرحلة

 حسلالالالالالاابي  بمتوسلالالالالالاط الولى المرتبة احتل الحسلالالالالالانة العادات بتكوين التربية أسلالالالالالالوب مجال أن ويظهر

 من الإيجابية السلالالالوكيات ترسلالالايخ لهمية المعلمين إدراك على يدل مما جدًا، كبيرة وبدرجة (،4.514) بلغ

 المرتبة في الحسنة والموعظة بالعِبرة التربية أسلوب مجال جاء حين في. المستمرة والممارسة التكرار خلال

 الحسلالالانة بالقدوة التربية أسلالالالوب مجال يليه جدًا، كبيرة وبدرجة (،4.488) بلغ حسلالالاابي بمتوسلالالاط الثانية

 .جدًا كبيرة وبدرجة (،4.481) بلغ حسابي بمتوسط الثالثة المرتبة في

 بلغ  حسلالالالالالالالالالالاابي بمتوسلالالالالالالالالالالاط الرابعة المرتبة في جاء فقد والترهيب بالترغيب التربية أسلالالالالالالالالالالالوب مجال أما

 حسابي بمتوسط الخامسة المرتبة في والإرشاد التوجيه أسلوب مجال تلاه جدًا، كبيرة وبدرجة (،4.471)

 السلالالالالالالالالالالالالالالاادسلالالالالالالالالالالالالالالاة  المرتبلالاة في التربوي  والعقلالااب الثواب أسلالالالالالالالالالالالالالالوب مجلالاال ثم جلالادًا، كبيرة وبلالادرجلالاة (،4.465) بلغ

 المرتبة في والرفق التعليم أسلالالوب مجال جاء حين في. جدًا كبيرة وبدرجة (،4.454) بلغ حسلالاابي بمتوسلالاط

. والشلالالاكل المرتفع المسلالالاتوى  ضلالالامن بقائه رغم جدًا، كبيرة وبدرجة (،4.323) بلغ حسلالالاابي بمتوسلالالاط الخيرة

 .النتيجة هذه يمثلا تي 
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 التي ينبغي للمعلمين توظيفها للحد من سلوكيات الشغبالإسلامية أساليب التربية (: 12) شكل

 الأقلإلى  الأعلى من تنابليًا مرتبة من وجهة نظر معلميهم

 توظيف  أهميلالاة على اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالاة عينلالاة أفراد بين مرتفع اتفلالااق عن الثلالااللالاث السلالالالالالالالالالالالالالاؤال نتلالاائج تكشلالالالالالالالالالالالالالاف

 الدرجة  وتدل. الابتدائية المرحلة طلاب لدى الشلالالالالالاغب سلالالالالالالوكيات من الحد فيالإسلالالالالالالامية  التربية أسلالالالالالااليب

 أو نظريلالاة ملالاداخلالال بوصلالالالالالالالالالالالالالافهلالاا السلالالالالالالالالالالالالالااليلالاب هلالاذهإلى  ينظرون لا المعلمين أن على الكليلالاة لللالادرجلالاة جلالادًا الكبيرة

 غير السلالالالالالالالالوك لمعالجة المدرسلالالالالالالالا ي الموقف في للتفعيل قابلة تربوية أدوات يرونها بل فحسلالالالالالالالاب، عامة قيمية

 حضلالالالالالالالالالالالالالاورًا  تعكس النتيجلالاة هلالاذه قوة أن البلالااحلالاث ويرى . الطلالااللالاب للالادى اللالاذاتي الانضلالالالالالالالالالالالالالابلالااط وبنلالااء المنضلالالالالالالالالالالالالالابط

 أن  ينبغي لا الشلالالالالالالالالالاغب معالجة أن وإدراكهم المعلمين، تقديرات فيالإسلالالالالالالالالالالامية  التربوية للمرجعية واضلالالالالالالالالالاحًا

 على يقوم  للسلالالالالالالالالالالالالالالوك داخلي بنلالالالااءإلى  تحتلالالالااج بلالالالال وحلالالالادهلالالالاا، العقلالالالاابيلالالالاة أو التنظيميلالالالاة الإجراءات على تقوم 

 .المنضبط والعقاب والثواب والرفق، والتعويد، والتوجيه، القدوة،

 أن إلى   شلالالالالالالالالالالالالالاير إذ مهمة؛ تربوية دلالة الحسلالالالالالالالالالالالالالانة العادات بتكوين التربية أسلالالالالالالالالالالالالالالوب تصلالالالالالالالالالالالالالادّر ويحمل

 خلال من وإنما المخالفة، وقوع عند الطالب توجيه بمجرد يتحقق لا الشغب من الحد أن يرون المعلمين

 هذا أن الباحث ويرى . اليومية ممارسلالالالاته من جزءًا يصلالالالابح حتى المنضلالالالابط السلالالالالوك على المسلالالالاتمر تعويده

 لاكتسلالالالالالالالالالالالالالااب قابلية أكسر يكون  المرحلة هذه في فالطالب الابتدائية؛ المرحلة طبيعة مع يتناسلالالالالالالالالالالالالالاب الترتيب

 العادة بناء فإن ثم ومن. اليومية والنمذجة والتشلالاجيع، والمتابعة، التكرار، خلال من السلالالوكية العادات

4.2

4.25

4.3

4.35

4.4

4.45

4.5

4.55

أسلوب 
التربية 
بالقدوة 
الحسنة

أسلوب 
التربية 
بالعِبرة

والموعظة 
الحسنة

أسلوب 
التربية 
بالترغيب
والترهيب

أسلوب 
التربية 
بتكوين 
العادات 
الحسنة

أسلوب 
التعليم 
والرفق

أسلوب 
التوجيه 
والإرشاد

أسلوب 
الثواب 
والعقاب 
التربوي

الدرجة 
الكلية

4.481 4.488
4.471

4.514

4.323

4.465 4.454 4.458

أسلوب التربية 
ةبالقدوة الحسن

أسلوب التربية 
بالعِبرة 

والموعظة 
الحسنة

أسلوب التربية 
بالترغيب 
والترهيب

أسلوب التربية 
بتكوين 
العادات 
الحسنة

أسلوب التعليم 
والرفق

أسلوب 
التوجيه 
والإرشاد

أسلوب الثواب 
والعقاب 
التربوي

الدرجة الكلية

Series 1 4.481 4.488 4.471 4.514 4.323 4.465 4.454 4.458
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  يمثل الحسنة
ً
 .المشاغب للسلوك اللحظية المعالجة من عمقًا أكسر وقائيًا مدخلا

 المعلمين تقدير على فيدل الثانية، المرتبة في الحسلالالالالالالالالالانة والموعظة بالعِبرة التربية أسلالالالالالالالالالالوب مجيء أما

 السلالالالالالالالالالالالالالالوك نتلالاائج فهم على قلالاادرًا ويجعللالاه ووجلالادانلالاه، الطلالااللالاب وعي يخلالااطلالاب اللالاذي التربوي  الخطلالااب لقيملالاة

 بل خطأ، سلالالالوكه بأن الطالب بإخبار يكتفي لا أنه في تكمن السلالالالوب هذا أهمية أن الباحث ويرى . وآثاره

 التوجيه يتحول  وبذلك. ا خرين في وأثره الإسلالالالالالالالالالالامية، بالقيم وعلاقته الخطأ، معنى إدراك على  سلالالالالالالالالالااعده

 التمييز على القدرة لتأسلالالالالالالالايس الابتدائية المرحلة تحتاجه ما وهو الخلا ي، للوعي بناءإلى  مباشلالالالالالالالار أمر من

 .المقبول  وغير المقبول  السلوك بين

 سلالالالالوك بأن واضلالالالاحًا وعيًا  عكس ما وهو متقدمة، مرتبة في الحسلالالالانة بالقدوة التربية أسلالالالالوب وجاء

 ذات  النتيجة هذه أن الباحث ويرى . الطلاب سلالالالالالالالالالالوك ضلالالالالالالالالالابط في مؤثرًا تربويًا مصلالالالالالالالالالادرًا يمثل نفسلالالالالالالالالالاه المعلم

 أثر  يكون  وقد والمحاكاة، الملاحظة خلال من كثيرًا يتعلم الابتدائية المرحلة في الطالب لن خاصلالالالالالالالالالالاة؛ قيمة

ا، المعلم كلالاان فلالاإذا. اللفظيلالاة توجيهلالااتلالاه أثر من أعمق المعلم تصلالالالالالالالالالالالالالارف ، هلالاادئلالاً
ً
ا، علالاادلا ا محترملالاً

ً
 في منضلالالالالالالالالالالالالالابطلالا

 مصلالاداقيته  التربوي  التوجيه ويمنح المرغوب، للسلالالوك عمليًا نموذجًا يقدم  ذلك فإن وتصلالارفاته، ألفاظه

 .الصف داخل

 بدرجات التربوي  والعقاب والثواب والإرشلالالالااد، والتوجيه والترهيب، الترغيب أسلالالالالوب مجيء أن كما

 بنلالااء بين تجمع السلالالالالالالالالالالالالالالااليلالالاب، من متوازنلالالاة منظوملالالاةإلى  الحلالالااجلالالاة يلالالادركون  المعلمين أن على يلالالادل جلالالادًا كبيرة

 الثواب  وربط المنلالااسلالالالالالالالالالالالالالاب، الإرشلالالالالالالالالالالالالالااد وتقلالاديم السلالالالالالالالالالالالالالالوك، عواقلالابإلى  الطلالااللالاب وتنبيلالاه الإيجلالاابيلالاة، اللالادافعيلالاة

 لا أنهلالالاا في تكمن النتيجلالالاة هلالالاذه قوة أن البلالالااحلالالاث ويرى . الانتقلالالاام  أو بلالالاالإهلالالاانلالالاة لا والتربيلالالاة بلالالاالعلالالادل والعقلالالااب

 تربوي  تنويعإلى  يحتاج السلالالوك ضلالابط أنإلى  تشلالاير بل واحد، أسلالالوب على قائمة الشلالاغب معالجة تجعل

 .السلوك وطبيعة والطلاب المواقف اختلاف يراعي

  عني  فلا جدًا، كبيرة درجة على حصلالالالالالاوله رغم الخيرة، المرتبة في والرفق التعليم أسلالالالالالالوب مجيء أما

 في محدودة فروق وجود مع مرتفع، بتقدير حظيت السلالالالالالالالالالالالااليب جميع أنإلى   شلالالالالالالالالالالالاير بل أهميته، ضلالالالالالالالالالالالاعف

 أن  يؤكد جدًا الكبيرة الدرجة ضلالالالالالالالالالالالامن السلالالالالالالالالالالالالوب هذا بقاء أن الباحث ويرى . المعلمين لدى الولوية ترتيب

  بوصلالالالافه حاضلالالالارًا يزال لا الرفق
ً
 تكوين أن يرون قد المعلمين أن غير الشلالالالاغب، معالجة في مهمًا تربويًا مبدأ

 رأي  في المهم ومن. الصلالالالالالالالاف داخل اليومي السلالالالالالالالالوك ضلالالالالالالالابط في مباشلالالالالالالالارة أكسر والقدوة والموعظة، العادات،

، بوصلالالالالالالالالالافه الرفق يُفهم ألا الباحث
ً
 ويحفم والحزم، اللين بين يجمع تربويًا أسلالالالالالالالالالالوبًا بوصلالالالالالالالالالافه بل تسلالالالالالالالالالااهلا

 .سلوكه تقويم أثناء كرامته للطالب
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 عددًا  الطارق  سلالالالالالالاورة من اسلالالالالالالاتنبطت التي (،2021) البقعاوي  دراسلالالالالالالاة في سلالالالالالالاندًا النتيجة هذه وتجد

 الشلالالالالالالالالالارعي النص ثراء يؤكد بما الانتباه، وإثارة والجذب، والتكرار، الترهيب، مثل التربوية، السلالالالالالالالالالااليب من

 في المعنى لهلالاذا امتلالادادًا الحلالااليلالاة اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالاة نتيجلالاة وتبلالادو. التربوي  البنلالااء في للتوظيف القلالاابللالاة بلالاالسلالالالالالالالالالالالالالااليلالاب

 في لهميتها المعلمين تقدير عن تكشف بل للأساليب، النظري  التأصيل عند تقف لا إذ الميداني؛ الجانب

 .الابتدائية المرحلة داخل الشغب سلوكيات معالجة

 وعي ارتفاع من (2021) القادر وعبد المقصلالالالالالالالاود عبد إليه توصلالالالالالالالال ما مع النتيجة هذه تنسلالالالالالالالاجم كما

. العملي التطبيق في متوسلالالالالالالالالالاط مسلالالالالالالالالالاتوى  وجود مع النبوية، التربوية بالسلالالالالالالالالالااليبالإسلالالالالالالالالالالامية  التربية معلمي

 على المرتفع فالاتفاق الحالية؛ الدراسلالالالالالالالالالالاة نتيجة قراءة عند الهمية بالغة الإشلالالالالالالالالالالاارة هذه أن الباحث ويرى 

 فإن  ثم ومن. منتظمة صلالافية ممارسلالااتإلى  يتحول  لم ما وحده يكفي لاالإسلالالامية  التربية أسلالااليب أهمية

 بصلالالالاورة توظيفها من تمكينهم في بل السلالالالااليب، هذه بقيمة المعلمين اقتناع في يتمثل لا الحقيقي التحدي

 .الصفي والموقف السلوك لطبيعة ومناسبة عملية

 لسلالالالالالالالااليب  الوالدين ممارسلالالالالالالالاة من (2024) الحضلالالالالالالالايف دراسلالالالالالالالاة أظهرته بما كذلك النتيجة وتتصلالالالالالالالال

 إذ  بالموقف؛ والتربية المباشلالالالالالالالالالالار التوجيه مثل السلالالالالالالالالالالااليب بعض تفوق  مع كبيرة، بدرجةالإسلالالالالالالالالالالالامية  التربية

 تشكل أن يمكن بل السرة، مجال في محصورة ليستالإسلامية  التربوية الساليب أن الدلالة هذه تؤكد

 لن  الشلالاغب، من الحد في ضلالاروري  الامتداد هذا أن الباحث ويرى . والمدرسلالاة البيت بين ممتدًا تربويًا إطارًا

 .الطالب لدى الإيجابي السلوك ترسيخ فرة  عزز والمدرسة السرة بين الساليب اتساق

 لدى واضلالالاحة قناعة عن تكشلالالاف الثالث للسلالالاؤال العامة النتيجة أن الباحث يرى  ذلك، ضلالالاوء وفي

 تبرز نفسلالالالالالاه الوقت في لكنها الشلالالالالالاغب، سلالالالالالالوكيات معالجة فيالإسلالالالالالالامية  التربية أسلالالالالالااليب بفاعلية المعلمين

 بدرجات جاءت التي فالسلالالالالالالااليب. المنظم التطبيق مسلالالالالالالاتوى إلى  الاقتناع مسلالالالالالالاتوى  من الانتقالإلى  الحاجة

 مثل محددة، صلالالالالالافية ممارسلالالالالالااتإلى  ترجمتها يجب بل عامة، مبادئ صلالالالالالاورة في تبقو ألا ينبغي جدًا مرتفعة

 نموذجًا المعلم وتقديم الإسلالالالالالالالالالالالالامية، بالقيم اليومية المواقف وربط السلالالالالالالالالالالالالوك، قواعد على الطلاب تعويد

الإسلالالالامية  التربية تصلالالابح وبذلك. عادلة تربوية بصلالالاورة والعقاب الثواب واسلالالاتخدام  الانضلالالاباط، في عمليًا

 
ً
 .وقوعها بعد المخالفة لمعالجة وسيلة مجرد لا السلوك، لبناء مدخلا

 وفيما يلي النتائج التفصيلية  جالات هجا ا حور:

 أسلوب التربية بالقدوة الحسنة -1

أسلالالالالالالالالالالالوب التربية بالقدوة الحسلالالالالالالالالالالانة التي ينبغي للمعلمين توظيفها للحد من سلالالالالالالالالالالالوكيات إلى للتعرف 
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، تم حسلالالالالالالالالالااب التكرارات، والنسلالالالالالالالالالاب المئوية، والمتوسلالالالالالالالالالاطات الحسلالالالالالالالالالاابية، الشلالالالالالالالالالاغب من وجهة نظر معلميهم

أسلالالالالالالالالالالالالالالوب التربية والانحرافلالاات المعيلالااريلالاة، والرتلالاب لاسلالالالالالالالالالالالالالاتجلالاابلالاات أفراد عينلالاة اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالاة على عبلالاارات مجلالاال 

 ، وجاءت النتائج كما يلي:بالقدوة الحسنة

 أسلوب التربية بالقدوة الحسنة حول  الدراسة عينة أفراد (: استجابات20) جدول 

 الفقرات 

 المتوسط الحسابي  درجة الموافقة التكرار
الانحراف 

 المعياري
 الرتبة 

 النسبة % 

لا 

افص  أو

 بشدة

لا 

افص   أو
افص محايد   أو

افص  أو

 بشدة

قيمة 

 المتوسط

درجة 

افقة  المو

1 

القويم   بالسلوك  المعلم  التزام 

داخل المدرسة  سهم في  

انضباط الطلاب.  تعزيز 

 ك
5 8 22 127 247 

4.47 
كبيرة 

 جدًا
0.789 2 

% 1.2 2.0 5.4 31.1 60.4 

2 

عدل المعلم ومساواته بين  

من السلوكيات   يقللان  طلابه 

أو المتمردة.  العدوانية 

 ك
8 9 24 127 241 

4.43 
كبيرة 

 جدًا
0.855 4 

% 2.0 2.2 5.9 31.1 58.9 

3 

بالخلاق   المعلم  ي 
ّ
تحل

والمانة  الحسنة كالصدق 

في سلوك   يؤثر إيجابًا 

 الطلاب.

 288 88 21 6 6 ك

4.58 
كبيرة 

 جدًا
0.782 1 

% 
1.5 1.5 5.1 21.5 70.4 

4 

أثناء  هدوء  واتزانه  المعلم 

الصفية  ساعد في  المواقف 

الطلاب.  تهذيب سلوك 

 ك
7 16 22 108 256 

4.44 
كبيرة 

 جدًا
0.892 3 

% 1.7 3.9 5.4 26.4 62.6 

 4.481 المتوسط العام 
كبيرة  

 جدًا
0.73 - 

 للمعلمين ينبغي التي الحسنة بالقدوة التربية أسلوب مستوى  أن يتبين (،20) جدول الإلى  بالرجوع

 المتوسلالاط بلغ حيث جدًا، كبيرة بدرجة جاء معلميهم نظر وجهة من الشلالاغب سلالالوكيات من للحد توظيفها

 الخماسلالا ي  ليكرت مقياس من الخامسلالاة الفئة ضلالامن يقع متوسلالاط وهو (،4.481) للمجال العام  الحسلالاابي

عبّر والتي (،5.00إلى  4.20 من )أكبر
ُ
 كما. الدراسلالالالالالاة هذه في المعتمد التصلالالالالالانيف وفق جدًا كبيرة درجة عن ت

 .جدًا كبيرة بدرجة جاءت المجال عبارات جميع أن النتائج تُظهر

ي وهي: (3) رقم العبارة أن الجدول  نتائج وتُظهر
ّ
 والمانة  كالصلالالالالالالالالالالالادق الحسلالالالالالالالالالالالانة بالخلاق المعلم "تحل

ا يؤثر  عليهلالالاا، اللالالادراسلالالالالالالالالالالالالالالاة عينلالالاة أفراد موافقلالالاة حيلالالاث من الولى بلالالاالمرتبلالالاة جلالالااءت الطلاب" سلالالالالالالالالالالالالالالوك في إيجلالالاابلالالاً

 بالسلالالالالالالالالالالالالالالوك المعلم "التزام  وهي: (1) رقم العبارة تلتها. جدًا كبيرة وبدرجة (،4.58) بلغ حسلالالالالالالالالالالالالالاابي بمتوسلالالالالالالالالالالالالالاط

 (،4.47) بلغ حسلالالاابي بمتوسلالالاط الثانية، بالمرتبة الطلاب" انضلالالاباط تعزيز في  سلالالاهم المدرسلالالاة داخل القويم

 .جدًا كبيرة وبدرجة
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 السلالالالالالالالالالالالالالالوكيات من يقللان طلابلالاه بين ومسلالالالالالالالالالالالالالالااواتلالاه المعلم "علالادل وهي: (2) رقم العبلالاارة جلالااءت حين في

 حسلالالالالالاابي بمتوسلالالالالالاط عليها، الدراسلالالالالالاة عينة أفراد موافقة حيث من الخيرة المرتبة في المتمردة" أو العدوانية

 .جدًا كبيرة وبدرجة (،4.43) بلغ

 يمثل نتيجة هذا المجال: والشكل ا تي

 

معلمي المدارس الابتدائية  نظر  وجهة من أسلوب التربية بالقدوة الحسنة (: درجة13) شكل

 الأقلإلى  الأعلى من تنابليًا مرتبة الحكومية بمحافظة جدة

 المعلم تلالالالالالالالالالالالاخصلالالالالالالالالالالالايةإلى  ينظرون المعلمين أن الحسلالالالالالالالالالالالانة بالقدوة التربية أسلالالالالالالالالالالالالوب مجال نتائج تُظهر

 المرحلة طلاب لدى الشلالالالالالالالالالاغب سلالالالالالالالالالالوكيات من الحد في تأثيرًا المداخل أكسر من بوصلالالالالالالالالالافهما العملي وسلالالالالالالالالالالوكه

 عنصلالالالالالالالالالالالالالارًا ليسلالالالالالالالالالالالالالات القدوة أن على يدل جدًا كبيرة درجة على المجال عبارات جميع فحصلالالالالالالالالالالالالالاول . الابتدائية

 يتأثر المرحلة هذه في الطالب لن السلوكي؛ الانضباط بناء في أساسًا تمثل بل التربوية، العملية في جانبيًا

 .وتعليمات توجيهات من منه  سمعه بما تأثره بقدر معلمه من يراه بما

ي عبارة تقدّم  المجال هذا في ويبرز
ّ
إلى   شير ما وهو والمانة، كالصدق الحسنة بالخلاق المعلم تحل

 ويرى . الصلالالالالالافية سلالالالالالالطته من يبدأ أن قبل الخلاقية مصلالالالالالاداقيته من يبدأ الطلاب سلالالالالالالوك في المعلم أثر أن

  أكسر يصلالالالالالالالالالالالالالابح إليهلالاا، يلالادعو التي القيم مع المعلم سلالالالالالالالالالالالالالالوك اتسلالالالالالالالالالالالالالالااق يلاحم حين الطلالااللالاب أن البلالااحلالاث
ً
 تقبلا

 فإن  يمارسلالالالالالالالاه، وما المعلم يقوله ما بين فجوة الطالب وجد إذا أما. به للاقتداء اسلالالالالالالالاتعدادًا وأكسر للتوجيه

4.35

4.4

4.45

4.5

4.55

4.6
4.58

4.47

4.44
4.43

تحليّ المعلم بالأخلاق 
الحسنة كالصدق والأمانة 
يؤثر إيجابًا في سلوك 

.الطلاب

م التزام المعلم بالسلوك القوي
داخل المدرسة يسهم في 

.تعزيز انضباط الطلاب

هدوء المعلم واتزانه أثناء 
المواقف الصفية يساعد في

.تهذيب سلوك الطلاب

عدل المعلم ومساواته بين 
طلابه يقللان من السلوكيات

.العدوانية أو المتمردة

Series 1 4.58 4.47 4.44 4.43
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 ينبغي قيمًا لا خارجية أوامر بوصلالالالالالالالالالافها السلالالالالالالالالالالوكية القواعدإلى  الطالب ينظر وقد يضلالالالالالالالالالاعف، التوجيه أثر

 .بها الالتزام 

 القلالادوة  أن يؤكلالاد متقلالادملالاة مرتبلالاة في الملالادرسلالالالالالالالالالالالالالاة داخلالال القويم بلالاالسلالالالالالالالالالالالالالالوك المعلم التزام  مجيء أن كملالاا

 في العلالاام  المعلم حضلالالالالالالالالالالالالالاورإلى  تمتلالاد بلالال الحصلالالالالالالالالالالالالالاة، داخلالال محلالادد تعليمي موقف على تقتصلالالالالالالالالالالالالالار لا الحسلالالالالالالالالالالالالالانلالاة

 أن  البلالااحلالاث ويرى . للآخرين واحتراملالاه بلالاالنظلالاام، والتزاملالاه والزملاء، الطلاب مع تعلالاامللالاه وطريقلالاة الملالادرسلالالالالالالالالالالالالالاة،

 التعليمات من الانضلالالالالالالاباط يتعلم لا الطالب لن الشلالالالالالالاغب؛ من الحد في مهم القدوة معنى في الاتسلالالالالالالااع هذا

 السلالالالالالالالالالالالوك فإن ثم ومن. المختلفة المواقف في المعلم لسلالالالالالالالالالالالوك اليومية المشلالالالالالالالالالالااهدة من بل فقط، المباشلالالالالالالالالالالارة

 .الطلاب أمام  محسوسة عملية قيمة المدرس ي النظام  يمنح للمعلم القويم

 في يتمثلالال القلالادوة، في مهم بعلالاد عن الصلالالالالالالالالالالالالالافيلالاة المواقف أثنلالااء واتزانلالاه المعلم هلالادوء نتيجلالاة وتكشلالالالالالالالالالالالالالاف

 يقدم  الشغب حدو  عند هدوئه على يحافم الذي المعلم أن الباحث ويرى . الطلاب أمام  الانفعال إدارة

م الذاتي، للضلالالالالالابط عمليًا نموذجًا
ّ
 المزعجة المواقف مع التعامل كيفية مباشلالالالالالارة غير بصلالالالالالاورة الطلاب ويعل

 في يزال لا الطالب لن الابتدائية، المرحلة في خاصلالالالالالالالاة أهمية يكتسلالالالالالالالاب المعنى وهذا. قسلالالالالالالالاوة أو اندفاع دون 

 اسلالالالالالالالالالاتجابته من أكسر الموقف إدارة في المعلم لطريقة  سلالالالالالالالالالاتجيب وقد انفعالاته، على السلالالالالالالالالالايطرة تعلم طور

 .الهدوء ضرورة عن المباشر للكلام 

 كبيرة  درجة على حصلالالاولها رغم الخيرة، المرتبة في طلابه بين ومسلالالااواته المعلم عدل عبارة مجيء أما

 الباحث ويرى . مرتفع بتقدير حظيت القدوة مكونات جميع أن على يدل بل أهميتها، من يقلل فلا جدًا،

ا يمثل العدل أن  قد الإنصلالالالالالالالالالالااف عدم  أو بالتمييز الطالب شلالالالالالالالالالالاعور لن بالمعلم، الطالب علاقة في أسلالالالالالالالالالالااسلالالالالالالالالالالاً

 قيملالاة ليسلالالالالالالالالالالالالالالات الطلاب بين المسلالالالالالالالالالالالالالالااواة فلالاإن ثم ومن. العلالادواني السلالالالالالالالالالالالالالالوك أو الرفض أو التمردإلى  يلالادفعلالاه

 السلالالالالالالالالوك دوافع من ويقلل والمعلم، بالصلالالالالالالالاف الطالب علاقة يحفم وقائي عامل هي بل مجردة، أخلاقية

 .الإقصاء أو بالظلم الشعور عن الناتجة المشاغب

 وعي ارتفاع بينت التي (،2021) القادر وعبد المقصلالالالالالالالالالاود عبد دراسلالالالالالالالالالاة في سلالالالالالالالالالاندًا النتيجة هذه وتجد

 مسلالالالاتوى  في كان العملي التطبيق أنإلى  الإشلالالالاارة مع النبوية، التربوية بالسلالالالااليبالإسلالالالالامية  التربية معلمي

 أو بقيمهلالاا المعلم معرفلالاة بمجرد تتحقق لا الحسلالالالالالالالالالالالالالانلالاة القلالادوة أن في اللالادلاللالاة هلالاذه أهميلالاة وتبرز. متوسلالالالالالالالالالالالالالاط

 ويرى . والمدرسلالالالالالاة الصلالالالالالاف داخل سلالالالالالالوكه في ظاهرة يومية ممارسلالالالالالاة تصلالالالالالابح عندما تتحقق بل بها، الاقتناع

 للقيم ترجمته مدى عن تنفصلالالالالالال لا للمعلم التربوية الفاعلية أن يكشلالالالالالاف تحديدًا المجال هذا أن الباحث

 .به ويتأثرون الطلاب يراه عملي سلوكالإسلامية إلى 
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 في للمعلم التنفيذي الدور أهمية من (2020) القرعان إليه أشلالالالالالالالالالالالالالاار بما النتيجة هذه تتصلالالالالالالالالالالالالالال كما

. التنفيذي الدور هذا صلالالالالالالالالالالالاور أبرز أحد تمثل الحسلالالالالالالالالالالالانة القدوة إن إذ والانضلالالالالالالالالالالالاباط، التسلالالالالالالالالالالالاامح قيم غرس

 وهدوئه، وعدله، ألفاظه، في يمارسلالالاه حين يرسلالالاخه بل عنه، الحديث بمجرد الانضلالالاباط  غرس لا فالمعلم

؛ أكسر التربوي  التوجيلالاه تجعلالال الحسلالالالالالالالالالالالالالانلالاة القلالادوة فلالاإن البلالااحلالاث، نظر وجهلالاة ومن. للطلاب واحتراملالاه
ً
 قبولا

ا للطلالااللالاب تقلالادم  لنهلالاا ا نموذجلالاً   المرغوب، للسلالالالالالالالالالالالالالالوك ممكنلالاً
ً
 أو الوعم مسلالالالالالالالالالالالالالاتوى  في القيم تبقو أن من بلالادلا

 .المجردة التعليمات

  يكون  أن ينبغي الحسلالالالالالانة بالقدوة التربية أسلالالالالالالوب توظيف أن الباحث يرى  ذلك، ضلالالالالالاوء وفي
ً
 مدخلا

ا   أكسر الطالب فيها يكون  التي الابتدائية المرحلة في خاصلالالالالالالالالالاة الشلالالالالالالالالالاغب، سلالالالالالالالالالالوكيات من الحد في رئيسلالالالالالالالالالاً
ً
 ميلا

ا المعلم من تتطللالاب السلالالالالالالالالالالالالالالوب هلالاذا فلالااعليلالاة أن يرى  كملالاا. والمحلالااكلالااة للملاحظلالاة ا وعيلالاً  تصلالالالالالالالالالالالالالارف كلالال بلالاأن دائملالاً

 والعدل،  والمانة، فالصلالالالالالالالالالالالالالادق، الطالب؛ منه يتعلم نموذجإلى  يتحول  قد المدرسلالالالالالالالالالالالالالاة داخل عنه يصلالالالالالالالالالالالالالادر

 بيئة بناء في تسلالاهم تربوية أدوات بل فحسلالاب، للمعلم تلالاخصلالاية صلالافات ليسلالات النظام، واحترام  والهدوء،

ا أكسر صفية
ً
 .الحسن الخلق وترسيخ السلوك تهذيب فيالإسلامية  التربية مقاصدإلى  وأقرب انضباط

 أسلوب التربية بالعِبرة والموعظة الحسنة -2

أسلالالالالالالالالالالالالالالوب التربيلالاة بلالاالعِبرة والموعظلالاة الحسلالالالالالالالالالالالالالانلالاة التي ينبغي للمعلمين توظيفهلالاا للحلالاد من إلى للتعرف 

، تم حسلالالالالالالالالالالالااب التكرارات، والنسلالالالالالالالالالالالاب المئوية، والمتوسلالالالالالالالالالالالاطات سلالالالالالالالالالالالالوكيات الشلالالالالالالالالالالالاغب من وجهة نظر معلميهم

أسلالالالالالالوب الحسلالالالالالاابية، والانحرافات المعيارية، والرتب لاسلالالالالالاتجابات أفراد عينة الدراسلالالالالالاة على عبارات مجال 

 ، وجاءت النتائج كما يلي:التربية بالعِبرة والموعظة الحسنة

 أسلوب التربية بالعِبرة والموعظة الحسنة حول  الدراسة عينة أفراد (: استجابات21) جدول 

 الفقرات 

 المتوسط الحسابي  درجة الموافقة التكرار
الانحراف 

 المعياري
 الرتبة 

 النسبة % 

لا 

افص  أو

 بشدة

لا 

افص   أو
افص محايد   أو

افص  أو

 بشدة

قيمة 

 المتوسط

درجة 

افقة  المو

1 

ربط المواقف التعليمية  

والقيم   الإسلامية  بالعِبر 

تجنب    ساعد الطلاب على 

 السلوكيات السلبية.

 263 117 19 5 5 ك

4.54 
كبيرة 

 جدًا
0.75 1 

% 1.2 1.2 4.6 28.6 64.3 

2 

الس     نتائج السلوك  توضيح 

واقعية  من خلال أمثلة 

السلوك. تعديل    سهم في 

 224 150 22 9 4 ك
4.42 

كبيرة 

 جدًا
0.776 5 

% 1.0 2.2 5.4 36.7 54.8 
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 الفقرات 

 المتوسط الحسابي  درجة الموافقة التكرار
الانحراف 

 المعياري
 الرتبة 

 النسبة % 

لا 

افص  أو

 بشدة

لا 

افص   أو
افص محايد   أو

افص  أو

 بشدة

قيمة 

 المتوسط

درجة 

افقة  المو

3 

لنتائج   استخلاة الطلاب 

السلوكيات الخاطئة من 

خلال مناقشتها في ضوء 

 عزز الوعي  الإسلامية  القيم  

لديهم.  الذاتي 

 223 154 23 5 4 ك

4.44 
كبيرة 

 جدًا
0.742 4 

% 1.0 1.2 5.6 37.7 54.5 

4 

القصص   القرآنية  استخدام 

لغرس   والمواقف النبوية 

لدى   الإيجابي  السلوك 

 الطلاب.

 261 120 20 5 3 ك

4.54 
كبيرة 

 جدًا
0.713 2 

% 0.7 1.2 4.9 29.3 63.8 

5 
ربط المواقف الصفية  

بالقيم الإسلامية.  اليومية 

 252 124 24 5 4 ك
4.5 

كبيرة 

 جدًا
0.748 3 

% 1.0 1.2 5.9 30.3 61.6 

 4.488 المتوسط العام 
كبيرة  

 جدًا
0.659 - 

 ينبغي التي الحسلالالانة والموعظة بالعِبرة التربية أسلالالالوب مسلالالاتوى  أن يتبين (،21) جدول الإلى  بالرجوع

 بلغ حيث جدًا، كبيرة بدرجة جاء معلميهم نظر وجهة من الشغب سلوكيات من للحد توظيفها للمعلمين

 ليكرت مقياس من الخامسلالاة الفئة ضلالامن يقع متوسلالاط وهو (،4.488) للمجال العام  الحسلالاابي المتوسلالاط

عبّر والتي (،5.00إلى  4.20 من )أكبر الخملالااسلالالالالالالالالالالالالالا ي
ُ
 هلالاذه في المعتملالاد التصلالالالالالالالالالالالالالانيف وفق جلالادًا كبيرة درجلالاة عن ت

 .جدًا كبيرة بدرجة جاءت المجال عبارات جميع أن النتائج تُظهر كما. الدراسة

الإسلالالالالالالالالالالالالالالامية  والقيم بالعِبر التعليمية المواقف "ربط وهي: (1) رقم العبارة أن الجدول  نتائج وتُظهر

 عينة أفراد موافقة حيث من الولى بالمرتبة جاءت السلالالالالالالالالالالالالالالبية" السلالالالالالالالالالالالالالالوكيات تجنب على الطلاب  سلالالالالالالالالالالالالالااعد

 "اسلالالاتخدام وهي: (4) رقم العبارة تلتها. جدًا كبيرة وبدرجة (،4.54) بلغ حسلالالاابي بمتوسلالالاط عليها، الدراسلالالاة

 بمتوسلالالالالالالالاط الثانية، بالمرتبة الطلاب" لدى الإيجابي السلالالالالالالالالوك لغرس النبوية والمواقف القرآنية القصلالالالالالالالاص

 .جدًا كبيرة وبدرجة (،4.54) بلغ حسابي

  سلالالاهم واقعية أمثلة خلال من السلالالا   السلالالالوك نتائج "توضلالالايح وهي: (2) رقم العبارة جاءت حين في

 بلغ حسلالالاابي بمتوسلالالاط عليها، الدراسلالالاة عينة أفراد موافقة حيث من الخيرة المرتبة في السلالالالوك" تعديل في

 .جدًا كبيرة وبدرجة (،4.42)

 يمثل نتيجة هذا المجال: والشكل ا تي
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معلمي المدارس  نظر  وجهة من أسلوب التربية بالعِبرة والموعظة الحسنة (: درجة14) شكل

 الأقلإلى  الأعلى من تنابليًا مرتبة الابتدائية الحكومية بمحافظة جدة

 السلالالالالالالالالالالوب  هذا يُقدّرون المعلمين أن الحسلالالالالالالالالالانة والموعظة بالعِبرة التربية أسلالالالالالالالالالالوب مجال نتائج تُظهر

  بوصفه
ً
 ويرى . لديهم الشغب سلوكيات من والحد الابتدائية المرحلة طلاب سلوك توجيه في مهمًا مدخلا

ا  عكس المجال هذا درجة ارتفاع أن الباحث
ً
 عند تتوقف أن ينبغي لا الشلالالالالالالالالالالالالالاغب معالجة بأن تربويًا إدراك

 فهم  على ومسلالالالالالالالالالالالالالااعدته ووجدانه، الطالب وعي مخاطبةإلى  تمتد أن ينبغي بل الظاهر، السلالالالالالالالالالالالالالالوك ضلالالالالالالالالالالالالالابط

 عابرًا، توجيهًا بوصلالافهما تعملان لا الحسلالانة والموعظة فالعِبرة. ا خرين وفي نفسلالاه في وآثاره السلالالوك معنى

 وغير المقبول  السلالالالوك بين التمييز على قدرة أكسر الطالب يجعل داخلي إدراك لبناء وسلالالايلة بوصلالالافهما بل

 .المقبول 

 أهمية عن يكشلالالافالإسلالالالامية  والقيم بالعِبر التعليمية المواقف ربط عبارة تقدّم  أن الباحث ويرى 

 مخالفة أنه على السلالالالالالالالال ي السلالالالالالالالالوك مع يُتعامل لا بحيث حية، تربوية فرصلالالالالالالالاةإلى  الصلالالالالالالالافي الموقف تحويل

 تنمية أو فهم تصلالالالالالاحيح أو قيمة غرس في ُ سلالالالالالاتثمر أن يمكن موقفًا بوصلالالالالالافه وإنما فحسلالالالالالاب، إيقافها ينبغي

 القيم وبين الصلالالالالالالالالالالالالالاف داخل يحد  ما بين العلاقة يرى  أنإلى  يحتاج الابتدائية المرحلة في فالطالب. وعي

 ومن. عملي سلالالالالالالالالالالالالالالوكإلى  تتحول  لا فقد اليومية المواقف عن منفصلالالالالالالالالالالالالالالة بقيت إذا القيم لن يتعلمها، التي

 في محصلالاورة لا الصلالافية، للحياة ملازمة التربية يجعل أنه في تكمن السلالالوب هذا قوة أن الباحث يرى  هنا

 .النظرية الدروس أو العامة التوجيهات

4.36

4.38

4.4

4.42

4.44

4.46

4.48

4.5

4.52

4.54 4.54 4.54

4.5

4.44

4.42

ربط المواقف التعليمية 
بالعِبر والقيم الإسلامية 
يساعد الطلاب على 
تجنب السلوكيات 

.السلبية

استخدام القصص 
القرآنية والمواقف 

النبوية لغرس السلوك 
.الإيجابي لدى الطلاب

ربط المواقف الصفية 
اليومية بالقيم 

.الإسلامية

استخلاص الطلاب 
لنتائج السلوكيات 
الخاطئة من خلال 
مناقشتها في ضوء 
القيم الإسلامية يعزز 

.الوعي الذاتي لديهم

ك توضيح نتائج السلو
السيئ من خلال أمثلة 
واقعية يسهم في تعديل 

.السلوك

Series 1 4.54 4.54 4.5 4.44 4.42
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 يدل متقدمة مرتبة في النبوية والمواقف القرآنية القصلالالالالالالالاص اسلالالالالالالالاتخدام  مجيء أن الباحث يرى  كما

 الحي بالمثال يتأثر المرحلة هذه في فالطالب. السلوك تهذيب في القص  ي النموذج بأثر المعلمين وعي على

 السلالالالالالالالالالالالالالالوك عواقب إدراك على القصلالالالالالالالالالالالالالاة وتسلالالالالالالالالالالالالالااعده المجرد، بالخطاب تأثره من أكسر المشلالالالالالالالالالالالالالاخص والموقف

 والمواقف  القرآنيلالالاة القصلالالالالالالالالالالالالالاص توظيف أن البلالالااحلالالاث ويرى . وخبرتلالالاه وجلالالادانلالالاه من قريبلالالاة بطريقلالالاة ودلالاتلالالاه

 مضلالامون  بين يربط مقصلالاودًا، تربويًا توظيفًا يكون  أن يجب بل الاسلالاتشلالاهاد، لمجرد يكون  ألا ينبغي النبوية

 في للتطبيق قابلةالإسلالالالالالالالالالالالالامية  القيم أن الطالب يدرك حتى المعالجة، محل الصلالالالالالالالالالالالافي والسلالالالالالالالالالالالالوك القصلالالالالالالالالالالالاة

 .المدرسة داخل اليومية مواقفه

 هذا في مهم تطبيقي جانب عنالإسلالالالالالالامية  بالقيم اليومية الصلالالالالالافية المواقف ربط نتيجة وتكشلالالالالالاف

 لن  الشلالالالالالالالالالالالالالاغلالاب؛ من الحلالاد في فلالااعليلالاة الكسر الملالاداخلالال أحلالاد يمثلالال الربط هلالاذا أن البلالااحلالاث ويرى . السلالالالالالالالالالالالالالالوب

 ليسلالالالالالالالات السلالالالالالالالاخرية عن والابتعاد الممتلكات، وحفم الزملاء، واحترام  الاسلالالالالالالالاتئذان، أن يفهم حين الطالب

 منه الاقتناعإلى  أقرب بها التزامه يصلالالالالالالالابح وإيماني، قيمي بعد ذات سلالالالالالالالالوكيات بل مدرسلالالالالالالالاية، قواعد مجرد

 نقل في  سلالالالااعد الربط من النوع هذا فإن الباحث، نظر وجهة ومن. المعلم لتوجيه المؤقتة الاسلالالالاتجابةإلى 

 فيالإسلالالالامية  التربية تحتاجه ما وهو الذاتية، الرقابة مسلالالاتوى إلى  الخارجية الطاعة مسلالالاتوى  من الطالب

 .السلوك بناء

 رغم الخيرة، المرتبلالاة في واقعيلالاة أمثللالاة خلال من السلالالالالالالالالالالالالالا   السلالالالالالالالالالالالالالالوك نتلالاائج توضلالالالالالالالالالالالالالايح عبلالاارة مجيء أملالاا

 يحتاج لكنه مهمًا، يزال لا السلالالالوب هذا أنإلى  الباحث تقدير في فيشلالالاير جدًا، كبيرة درجة على حصلالالاولها

دمت إذا مؤثرة تكون  قد الواقعية فالمثلة. توظيفه طريقة في عنايةإلى 
ُ
 الطالب، لعمر مناسلالالالالالالالالالالالالالابة بلغة ق

  يتضلالالالامن لا وبأسلالالالالوب
ً
 في تكمن الواقعي المثال قيمة أن الباحث ويرى . مباشلالالالارًا توبيخًا أو إحراجًا أو تهويلا

 لا السلالالالالالالالالالالبية التصلالالالالالالالالالارفات أن إدراك على ومسلالالالالالالالالالااعدته الطالب، ذهنإلى  السلالالالالالالالالالالوك نتائج تقريب على قدرته

 .التعلم انتظام  وفي الزملاء، شعور وفي الصفية، العلاقات في أثرًا تترك بل وقوعها، لحظة عند تقف

 السلالالالالالالالالالالالالالااليب من عددًا اسلالالالالالالالالالالالالالاتنبطت التي (،2021) البقعاوي  دراسلالالالالالالالالالالالالالاة في سلالالالالالالالالالالالالالاندًا النتيجة هذه وتجد

 النص ثراء يؤكلالاد بملالاا والتكرار، والترهيلالاب الانتبلالااه وإثلالاارة الجلالاذب بينهلالاا ومن الطلالاارق، سلالالالالالالالالالالالالالاورة من التربويلالاة

ا المتعلم في التلالاأثير على القلالاادرة بلالاالسلالالالالالالالالالالالالالااليلالاب القرآني ا وجلالادانيلالاً  اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالالاة  نتيجلالاة أن البلالااحلالاث ويرى . ومعرفيلالاً

 والموعظلالاة  العبرة تحويل أهمية يدركون  المعلمين أن تُظهر إذ ميدانيًا؛ بعدًا التأصلالالالالالالالالالالالالالايل هذا تمنح الحالية

 الحسنة والموعظة العبرة فإن ثم ومن. الوعي وتبني السلوك تعالج صفية ممارسةإلى  نظري  مضمون  من

 .وتوجيهه السلوكي الموقف فهم خلالهما من يمكن تربويتان أداتان بل وعظيين، أسلوبين مجرد ليستا
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 مواجهلالاة  في الإسلالالالالالالالالالالالالالالامي المنهج تميز من (2023) الدليمي إليه أشلالالالالالالالالالالالالالاار بما النتيجة هذه تتصلالالالالالالالالالالالالالال كما

. عملية صلالالالافية ممارسلالالالااتإلى  النظرية مضلالالالاامينه تحويلإلى  الدعوة مع المرغوبة، غير السلالالالالوكية الظواهر

 لنه التحويل؛ هذا لتحقيق المداخل أوضح أحد يمثل الحسنة والموعظة العبرة أسلوب أن الباحث ويرى 

 مساحة الصفي الموقف من يجعل وأن القيمي، بالمعنى للطالب اليومي السلوك يربط بأن للمعلم  سمح

 أكسر يكون  السلالالالالالالالالالالالالالالوب هذا فإن الباحث، تقدير وفي. والنهي للأمر مسلالالالالالالالالالالالالالااحة مجرد لا والإقناع، للتبصلالالالالالالالالالالالالالاير

 الذي التكرار أو الإطالة عن بعيدًا المناسلالاب، وبالقدر المناسلالاب الوقت في المعلم  سلالاتخدمه عندما فاعلية

 .أثرها الموعظة يفقد قد

 من الحد في الحسلالالالالالالالالالانة والموعظة بالعِبرة التربية أسلالالالالالالالالالالوب توظيف أن الباحث يرى  ذلك، ضلالالالالالالالالالاوء وفي

 وربط المؤثرة، العبلالالاارة واختيلالالاار الموقف، قراءة في تربويلالالاة مهلالالاارة المعلم من يتطللالالاب الشلالالالالالالالالالالالالالاغلالالاب سلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالالاات

 صلالالالالالالالالالادق  على  عتمد السلالالالالالالالالالالوب هذا نجاح أن يرى  كما. إحراج أو تعنيف دون  المناسلالالالالالالالالالابة بالقيمة السلالالالالالالالالالالوك

 العبرة فإن ولذلك. وخبرته عمره من قريبلالاة بلغلالاة الطلالاالب مخلالااطبلالاة على وقدرته توقيتلالاه، وحسلالالالالالالالالالالالالالان المعلم،

سلالالالالالالاتخدم  أن ينبغي لا الحسلالالالالالالانة والموعظة
ُ
 أسلالالالالالالالوبًا تكون  أن يمكن بل السلالالالالالالال ي، السلالالالالالالالوك وقوع بعد فقط ت

 ضلالالالالالالالابط على قدرة أكسر ويجعلهم تصلالالالالالالالارفاتهم، يوجه داخلي وعي بناء على الطلاب  سلالالالالالالالااعد مسلالالالالالالالاتمرًا وقائيًا

 .المختلفة الصفية المواقف في سلوكهم

 أسلوب التربية بالتر،يب والترهيب -3

أسلالالالالالالالوب التربية بالترغيب والترهيب التي ينبغي للمعلمين توظيفها للحد من سلالالالالالالالوكيات إلى للتعرف 

، تم حسلالالالالالالالالالااب التكرارات، والنسلالالالالالالالالالاب المئوية، والمتوسلالالالالالالالالالاطات الحسلالالالالالالالالالاابية، الشلالالالالالالالالالاغب من وجهة نظر معلميهم

أسلالالالالالالالالالالالالالالوب التربية والانحرافلالاات المعيلالااريلالاة، والرتلالاب لاسلالالالالالالالالالالالالالاتجلالاابلالاات أفراد عينلالاة اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالاة على عبلالاارات مجلالاال 

 ، وجاءت النتائج كما يلي:بالترغيب والترهيب

 أسلوب التربية بالتر،يب والترهيب حول  الدراسة عينة أفراد (: استجابات22) جدول 

 الفقرات 

 المتوسط الحسابي  درجة الموافقة التكرار
الانحراف 

 المعياري
 الرتبة 

 النسبة % 

لا 

افص  أو

 بشدة

لا 

افص   أو
افص محايد   أو

افص  أو

 بشدة

قيمة 

 المتوسط

درجة 

افقة  المو

1 

الحسن برضا  ربط السلوك 

الخروي    عزز  الله والثواب 

وانضباطه. الطالب   التزام 

 269 119 16 2 3 ك
4.59 

كبيرة 

 جدًا
0.663 1 

% 0.7 0.5 3.9 29.1 65.8 

2 

عواقب  إلى تنبيه الطالب  

الس   وفق المنهج   السلوك 

من  منعه  الإسلامي  ساعد في 

 تكراره.

 247 126 30 2 4 ك

4.49 
كبيرة 

 جدًا
0.738 2 

% 1.0 0.5 7.3 30.8 60.4 
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 الفقرات 

 المتوسط الحسابي  درجة الموافقة التكرار
الانحراف 

 المعياري
 الرتبة 

 النسبة % 

لا 

افص  أو

 بشدة

لا 

افص   أو
افص محايد   أو

افص  أو

 بشدة

قيمة 

 المتوسط

درجة 

افقة  المو

3 

بين الترغيب   الموازنة 

تحقق   والترهيب المعتدل 

 للسلوك  
ً
ا فعّالا

ً
ضبط

 الطلابي.

 235 137 28 4 5 ك

4.45 
كبيرة 

 جدًا
0.769 3 

% 1.2 1.0 6.8 33.5 57.5 

4 

أسلوب التربية   استخدام 

يرس    والترهيب  بالترغيب 

 لدى الطلاب الرقابة الذاتية.

 210 156 28 9 6 ك
4.36 

كبيرة 

 جدًا
0.822 4 

% 1.5 2.2 6.8 38.1 51.3 

 4.471 المتوسط العام 
كبيرة  

 جدًا
0.653 - 

 ينبغي التي والترهيلالالاب بلالالاالترغيلالالاب التربيلالالاة أسلالالالالالالالالالالالالالالوب مسلالالالالالالالالالالالالالاتوى  أن يتبين (،22) جلالالادول الإلى  بلالالاالرجوع

 بلغ حيث جدًا، كبيرة بدرجة جاء معلميهم نظر وجهة من الشغب سلوكيات من للحد توظيفها للمعلمين

 ليكرت مقياس من الخامسلالاة الفئة ضلالامن يقع متوسلالاط وهو (،4.471) للمجال العام  الحسلالاابي المتوسلالاط

عبّر والتي (،5.00إلى  4.20 من )أكبر الخملالااسلالالالالالالالالالالالالالا ي
ُ
 هلالاذه في المعتملالاد التصلالالالالالالالالالالالالالانيف وفق جلالادًا كبيرة درجلالاة عن ت

 .جدًا كبيرة بدرجة جاءت المجال عبارات جميع أن النتائج تُظهر كما. الدراسة

 الخروي والثواب الله برضلالالالاا الحسلالالالان السلالالالالوك "ربط وهي: (1) رقم العبارة أن الجدول  نتائج وتُظهر

 عليهلالاا، اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالالاة عينلالاة أفراد موافقلالاة حيلالاث من الولى بلالاالمرتبلالاة جلالااءت وانضلالالالالالالالالالالالالالابلالااطلالاه" الطلالااللالاب التزام   عزز

 عواقب إلى  الطالب "تنبيه وهي: (2) رقم العبارة تلتها. جدًا كبيرة وبدرجة (،4.59) بلغ حسلالالالالالالالالالاابي بمتوسلالالالالالالالالالاط

 بلغ حسلالالاابي بمتوسلالالاط الثانية، بالمرتبة تكراره" من منعه في  سلالالااعد الإسلالالالامي المنهج وفق السلالالا   السلالالالوك

 .جدًا كبيرة وبدرجة (،4.49)

 لدى يرسلالالالالالالالالالالا  والترهيب بالترغيب التربية أسلالالالالالالالالالالالوب "اسلالالالالالالالالالالاتخدام  وهي: (4) رقم العبارة جاءت حين في

 حسابي بمتوسط عليها، الدراسة عينة أفراد موافقة حيث من الخيرة المرتبة في الذاتية" الرقابة الطلاب

 .جدًا كبيرة وبدرجة (،4.36) بلغ

 يمثل نتيجة هذا المجال: والشكل ا تي
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المدارس الابتدائية معلمي  نظر  وجهة من أسلوب التربية بالتر،يب والترهيب (: درجة15) شكل

 الأقلإلى  الأعلى من تنابليًا مرتبة الحكومية بمحافظة جدة

 السلالالالالالالالالالالالالالالوب هلالالاذاإلى  ينظرون المعلمين أن والترهيلالالاب بلالالاالترغيلالالاب التربيلالالاة أسلالالالالالالالالالالالالالالوب مجلالالاال نتلالالاائج تُظهر

 يتضلالامنه لما الشلالاغب، سلالالوكيات من والحد الطلاب سلالالوك ضلالابط في المهمة التربوية السلالااليب من بوصلالافه

 أن  الباحث ويرى . فيه المرغوب غير السلالالوك عواقبإلى  وتنبيه الحسلالان، السلالالوك نحو للدافعية بناء من

ا  عكس المجلالاال هلالاذا درجلالاة ارتفلالااع
ً
 يوازن  تربوي  خطلالاابإلى  يحتلالااج الابتلالادائيلالاة المرحللالاة في الطلالااللالاب بلالاأن إدراكلالا

 على ولا وحده، المنع على السلالالوكي الضلالابط يقوم  لا بحيث الخطأ، من والتحذير الخير على التشلالاجيع بين

 .والتربوية القيمية بنتائجه السلوك يربط متوازن  توجيه على بل وحدها، المكافأة

 عميقة؛ تربوية دلالة عن الخروي والثواب الله برضلالالاا الحسلالالان السلالالالوك ربط عبارة تقدّم  ويكشلالالاف

  كونهإلى  مؤقتًا مدرسلالالالالالالالالالالالايًا التزامًا كونه من الإيجابي السلالالالالالالالالالالالالوك ينقل الربط هذا أن الباحث يرى  إذ
ً
 ذا  عملا

ه عنلالالالادملالالالاا فلالالالاالطلالالالااللالالالاب. وقيمي إيملالالالااني معنى  والالتزام الزملاء، عن الذى وكف المعلم، احترام  أنإلى  يُوجلالالالا:

 لديه  عزز ذلك فإن ربه، بها ويُرضلالالالالالالا ي عليها يثاب سلالالالالالالالوكيات بل صلالالالالالالافية، تعليمات مجرد ليسلالالالالالالات بالنظام،

 علاقة يبني أنه في تكمن السلالالالوب هذا قوة فإن الباحث، نظر وجهة ومن. للانضلالالاباط الداخلية الدافعية

 الالتزام من رسلالالالالالاوخًا أكسر الالتزام  يجعل ما وهو للقيمة، العلى المعنى وبين البسلالالالالالايط اليومي السلالالالالالالوك بين

 .فقط المدرسية العقوبة من الخوف على القائم

 متقدمة  مرتبة في الإسلالالالالالالالالالالالالامي المنهج وفق السلالالالالالالالالالالالا   السلالالالالالالالالالالالالوك عواقبإلى  الطالب تنبيه مجيء أن كما

4.2

4.25

4.3

4.35

4.4

4.45

4.5

4.55

4.6 4.59

4.49

4.45

4.36

ربط السلوك الحسن برضا 
الله والثواب الأخروي يعزز 

.التزام الطالب وانضباطه

تنبيه الطالب إلى عواقب 
السلوك السيئ وفق المنهج 
الإسلامي يساعد في منعه 

.من تكراره

الموازنة بين الترغيب 
والترهيب المعتدل تحقق 

ضبطًا فعّالًا للسلوك 
.الطلابي

استخدام أسلوب التربية 
بالترغيب والترهيب يرسخ
.لدى الطلاب الرقابة الذاتية

Series 1 4.59 4.49 4.45 4.36
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 عليه تترتب بل وقوعه، لحظة عند ينتهي لا المنضلالالابط غير السلالالالوك أن الطالب يدرك أن أهميةإلى   شلالالاير

 أن  ينبغي لا العواقلالابإلى  التنبيلالاه أن البلالااحلالاث ويرى . الملالادرسلالالالالالالالالالالالالالايلالاة وبيستلالاه ومعلملالاه بزملائلالاه علاقتلالاه تمس آثلالاار

 ومسلالاؤوليته فعله أثر للطالب يوضلالاح تربويًا تبصلالايرًا يكون  أن ينبغي بل مجرد، تخويف صلالاورة في ُ سلالاتخدم 

 مسلالااعدته وإنما الطالب، نفس في الخوف إثارة غرضلالاه ليس الإسلالالامي التربوي  السلالاياق في فالترهيب. عنه

 .تكراره قبل عنه التراجع على قدرته وتنمية الس  ، السلوك خطورة إدراك على

 التعامل في الاعتدال بأهمية المعلمين وعيإلى  المعتدل والترهيب الترغيب بين الموازنة نتيجة وتشير

 الترغيب في الإفراط لن السلالالوب؛ هذا جوهر تمثل الموازنة هذه أن الباحث ويرى . الشلالاغب سلالالوكيات مع

 أن  حين في فقط، مكافأة على للحصلالالالاول  وسلالالالايلة بوصلالالالافه الإيجابي السلالالالالوك مع يتعامل الطالب يجعل قد

 ومن. والمعلم الطالب بين التربوية العلاقة ضعف أو المقاومة أو الخوفإلى  يؤدي قد الترهيب في الإفراط

 وبأسلالالالالالالالوب مناسلالالالالالالاب، موقف وفي مناسلالالالالالالاب، بقدر ُ سلالالالالالالاتخدم  عندما تتحقق السلالالالالالالالوب هذا فاعلية فإن ثم

ا أكسر لا بسلوكه وعيًا أكسر ويجعله الطالب كرامة يحفم
ً
 .المعلم من خوف

 جلالادًا، كبيرة درجلالاة على حصلالالالالالالالالالالالالالاولهلالاا رغم الخيرة، المرتبلالاة في اللالاذاتيلالاة الرقلالاابلالاة ترسلالالالالالالالالالالالالالايخ عبلالاارة مجيء أملالاا

 إليه الوصلالالالالالالالالالالالالالاول  أن يدركون  ربما لكنهم الهدف، هذا بأهمية يقرون المعلمين أن على الباحث رأي في فيدل

 من تتكون  بل عابر، موقف أو واحد توجيه بمجرد تُبنى لا الذاتية فالرقابة. تربوي  وتدرج وقتإلى  يحتاج

. والمسلالالالالالالالاؤولية الشلالالالالالالالاخ لالالالالالالالا ي الاختيار وبين ونتيجته، الفعل وبين والقيمة، السلالالالالالالالالوك بين الربط تكرار خلال

 يلتزم  ألا وهي والترهيلالالاب، الترغيلالالاب من العمق الغلالالاايلالالاة تبرز لنهلالالاا مهملالالاة؛ النتيجلالالاة هلالالاذه أن البلالالااحلالالاث ويرى 

 المواقف  في نفسلالالالالالالالالالالاه ضلالالالالالالالالالالابط على داخلية قدرة يكتسلالالالالالالالالالالاب أن بل فقط، المعلم حضلالالالالالالالالالالاور في بالنظام  الطالب

 .المختلفة

 عددًا  الطارق  سلالالالالالالاورة من اسلالالالالالالاتنبطت التي (،2021) البقعاوي  دراسلالالالالالالاة في سلالالالالالالاندًا النتيجة هذه وتجد

 القرآني الخطاب أن يؤكد بما الانتباه، وإثارة والجذب والتكرار الترهيب بينها ومن التربوية، الساليب من

 تعكس الحالية الدراسة نتيجة أن الباحث ويرى . السلوك وتوجيه الوعي بناء في متعددة أساليب يوظف

ا الصلالالالالالالالالالالالالالافيلالاة البيئلالاة في والترهيلالاب الترغيلالاب توظيفإلى  الحلالااجلالاة ا توظيفلالاً ، تربويلالاً
ً
 من ُ سلالالالالالالالالالالالالالاتفلالااد بحيلالاث معتلالادلا

 مجردة  ملالااديلالاة مكلالاافلالاأةإلى  الترغيلالاب يتحول  أو قسلالالالالالالالالالالالالالاوة،إلى  الترهيلالاب يتحول  أن دون  الالتزام  بنلالااء في أثرهملالاا

 .القيمي بعدها تفقد

 مواجهة  في الإسلالالالالالالالالالالامي المنهج فاعلية من (2023) الدليمي إليه أشلالالالالالالالالالاار بما النتيجة هذه تتصلالالالالالالالالالال كما

. عملية صلالالالالالالالافية ممارسلالالالالالالالااتإلى  النظرية مضلالالالالالالالاامينه تحويل ضلالالالالالالالارورة مع المرغوبة، غير السلالالالالالالالالوكية الظواهر
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 لا إذ بدقة؛ التحويل هذاإلى  تحتاج التي السلالالالالالالااليب من ُ عد والترهيب الترغيب أسلالالالالالالالوب أن الباحث ويرى 

 يحسن أن ينبغي بل الإسلامية، التربية في والوعيد الوعد أو والعقاب الثواب مبدأ المعلم  عرف أن يكفي

 وأثره تكراره، ودرجة السلالالالالوك، وطبيعة الطالب، عمر تراعي بصلالالالاورة اليومية الشلالالالاغب مواقف على ترزيله

 .ا خرين في

 سلوكيات  من الحد في والترهيب بالترغيب التربية أسلوب توظيف أن الباحث يرى  ذلك، ضوء وفي

 السلالالالالالالالوك تعزيز على  سلالالالالالالااعد فالترغيب. التقدير وحسلالالالالالالان والتدرج الاعتدال على يقوم  أن ينبغي الشلالالالالالالاغب

 السلالالالالالالالالالالالالالالوك خطورةإلى  الطلالااللالاب تنبيلالاه على  سلالالالالالالالالالالالالالالااعلالاد المعتلالادل والترهيلالاب والقيملالاة، بلالاالثواب وربطلالاه الإيجلالاابي

 يرى  كما. السلالالالالالالالالالالالالالالوكية بمسلالالالالالالالالالالالالالاؤوليته وعيًا أكسر طالب بناء في فيسلالالالالالالالالالالالالالاهم بينهما الجمع أما وعواقبه، السلالالالالالالالالالالالالالال ي

 فيها  شلالالالالالالالالالالالاعر آمنة، تربوية علاقة إطار في ُ سلالالالالالالالالالالالاتخدم  عندما فاعلية أكسر يكون  السلالالالالالالالالالالالالوب هذا أن الباحث

 مبادئ  وفق الذاتية رقابته وبناء سلالالوكه إصلالالاحإلى  بل إحراجه، أو إخافتهإلى   سلالاعى لا المعلم أن الطالب

 .الإسلامية التربية

 أسلوب التربية بتكوين العادات الحسنة -4

أسلالالالالالالالالالالالالالالوب التربيلالالاة بتكوين العلالالاادات الحسلالالالالالالالالالالالالالانلالالاة التي ينبغي للمعلمين توظيفهلالالاا للحلالالاد من إلى للتعرف 

، تم حسلالالالالالالالالالالالااب التكرارات، والنسلالالالالالالالالالالالاب المئوية، والمتوسلالالالالالالالالالالالاطات سلالالالالالالالالالالالالوكيات الشلالالالالالالالالالالالاغب من وجهة نظر معلميهم

أسلالالالالالالوب الحسلالالالالالاابية، والانحرافات المعيارية، والرتب لاسلالالالالالاتجابات أفراد عينة الدراسلالالالالالاة على عبارات مجال 

 ، وجاءت النتائج كما يلي:التربية بتكوين العادات الحسنة

 أسلوب التربية بتكوين العادات الحسنة حول  الدراسة عينة أفراد (: استجابات23) جدول 

 الفقرات 

 المتوسط الحسابي  درجة الموافقة التكرار
الانحراف 

 المعياري
 الرتبة 

 النسبة % 

لا 

افص  أو

 بشدة

لا 

افص   أو
افص محايد   أو

افص  أو

 بشدة

قيمة 

 المتوسط

درجة 

افقة  المو

1 

تعويد الطلاب على الالتزام  

منذ بداية  بالقواعد   الصفية 

من  يقلل  العام الدراس ي 

غير المنضبطة.  السلوكيات 

 267 114 17 7 4 ك

4.55 
كبيرة 

 جدًا
0.743 1 

% 1.0 1.7 4.2 27.9 65.3 

2 

للسلوك   الممارسة المستمرة 

تحويله   تُسهم في  إلى الإيجابي 

 عادة ثابتة.

 245 140 17 3 4 ك
4.51 

كبيرة 

 جدًا
0.704 2 

% 1.0 0.7 4.2 34.2 59.9 

3 

متابعة الطلاب وتشجيعهم  

ترسيخ   المستمر  ساعد في 

 العادات الحسنة لديهم.

 249 130 23 3 4 ك
4.51 

كبيرة 

 جدًا
0.725 3 

% 1.0 0.7 5.6 31.8 60.9 
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 الفقرات 

 المتوسط الحسابي  درجة الموافقة التكرار
الانحراف 

 المعياري
 الرتبة 

 النسبة % 

لا 

افص  أو

 بشدة

لا 

افص   أو
افص محايد   أو

افص  أو

 بشدة

قيمة 

 المتوسط

درجة 

افقة  المو

4 

تدريب الطلاب على   تكرار 

مواقف   الإيجابي في  السلوك 

ترسيخه   يومية  سهم في 

 مستقرة.كعادة 

 236 145 22 3 3 ك

4.49 
كبيرة 

 جدًا
0.7 4 

% 0.7 0.7 5.4 35.5 57.7 

 4.514 المتوسط العام 
كبيرة  

 جدًا
0.651 - 

 ينبغي التي الحسلالالالانة العادات بتكوين التربية أسلالالالالوب مسلالالالاتوى  أن يتبين (،23) جدول الإلى  بالرجوع

 بلغ حيث جدًا، كبيرة بدرجة جاء معلميهم نظر وجهة من الشغب سلوكيات من للحد توظيفها للمعلمين

 ليكرت مقياس من الخامسلالاة الفئة ضلالامن يقع متوسلالاط وهو (،4.514) للمجال العام  الحسلالاابي المتوسلالاط

عبّر والتي (،5.00إلى  4.20 من )أكبر الخملالااسلالالالالالالالالالالالالالا ي
ُ
 هلالاذه في المعتملالاد التصلالالالالالالالالالالالالالانيف وفق جلالادًا كبيرة درجلالاة عن ت

 .جدًا كبيرة بدرجة جاءت المجال عبارات جميع أن النتائج تُظهر كما. الدراسة

 منذ الصلالالالالالافية بالقواعد الالتزام  على الطلاب "تعويد وهي: (1) رقم العبارة أن الجدول  نتائج وتُظهر

 أفراد  موافقة حيث من الولى بالمرتبة جاءت المنضلالالالابطة" غير السلالالالالوكيات من يقلل الدراسلالالالا ي العام  بداية

 وهي:  (2) رقم العبلالاارة تلتهلالاا. جلالادًا كبيرة وبلالادرجلالاة (،4.55) بلغ حسلالالالالالالالالالالالالالالاابي بمتوسلالالالالالالالالالالالالالاط عليهلالاا، اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالالاة عينلالاة

سهم الإيجابي للسلوك المستمرة "الممارسة
ُ
 حسابي بمتوسط الثانية، بالمرتبة ثابتة" عادةإلى  تحويله في ت

 .جدًا كبيرة وبدرجة (،4.51) بلغ

 يومية مواقف في الإيجابي السلوك على الطلاب تدريب "تكرار وهي: (4) رقم العبارة جاءت حين في

 عليها، الدراسلالالالالالالالالالالالالالاة عينة أفراد موافقة حيث من الخيرة المرتبة في مسلالالالالالالالالالالالالالاتقرة" كعادة ترسلالالالالالالالالالالالالالايخه في  سلالالالالالالالالالالالالالاهم

 .جدًا كبيرة وبدرجة (،4.49) بلغ حسابي بمتوسط

 يمثل نتيجة هذا المجال: والشكل ا تي
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معلمي المدارس الابتدائية  نظر  وجهة من أسلوب التربية بتكوين العادات الحسنة درجة(: 16) شكل

 الأقلإلى  الأعلى من تنابليًا مرتبة الحكومية بمحافظة جدة

 تقدير بأعلى حظي السلالالالالالالالوب هذا أن الحسلالالالالالالانة العادات بتكوين التربية أسلالالالالالالالوب مجال نتائج تُظهر

 دلالة  يمنحه ما وهو الشلالالالالالالالاغب، سلالالالالالالالالوكيات من للحد توظيفها ينبغي التيالإسلالالالالالالالالامية  التربية أسلالالالالالالالااليب بين

 بل التربية، في العادة بأهمية فقط يرتبط لا المجال هذا تصدّر أن الباحث ويرى . الدراسة هذه في خاصة

 في تظهر الابتلالالادائيلالالاة المرحللالالاة طلاب للالالادى مظلالالااهره من كثيرًا إن إذ نفسلالالالالالالالالالالالالالالاه؛ الملالالادرسلالالالالالالالالالالالالالا ي الشلالالالالالالالالالالالالالاغلالالاب بطبيعلالالاة

 أو الزملاء، إزعاج أو المنضلالالالالالابطة، غير الحركة أو المعلم، مقاطعة مثل الصلالالالالالاف، داخل متكررة ممارسلالالالالالاات

 سلالالالالالالالالوكية أنماط بناءإلى  يحتاج السلالالالالالالالالوكيات هذه مع التعامل فإن ولذلك. التفاعل بقواعد الالتزام  عدم 

 .حدة على موقف لكل منفصلة معالجةإلى  لا تستقر، حتى تتكرر بديلة

 عن الدراسلالالا ي العام  بداية منذ الصلالالافية بالقواعد الالتزام  على الطلاب تعويد عبارة تقدم  ويكشلالالاف

 مرحلة تمثل الدراسلالالالالالالا ي العام  بداية أن الباحث ويرى . الصلالالالالالالافي النظام  بناء في التأسلالالالالالالايسلالالالالالالاية اللحظة أهمية

 القواعد  تكون  فحين الفصلالالالالالالالالالالالالالال؛ داخل يُقبل لا وما يُقبل ما تجاه الطلاب توقعات تشلالالالالالالالالالالالالالاكيل في حاسلالالالالالالالالالالالالالامة

 جزءإلى  تدريجيًا تتحول  فإنها وثابتة، عادلة بصلالالالالالالالالالالالاورة ومطبقة للطلاب، ومفهومة البداية، منذ واضلالالالالالالالالالالالاحة

 الطلاب  بعض معها يتعامل فقد الموقف، بحسلالالالالالالاب تتبدل أو القواعد تتأخر حين أما. الفصلالالالالالالال ثقافة من

 .مستقرًا تربويًا نظامًا لا للتجاوز، قابلة إجراءات بوصفها

 لا السلالالالوك بناء أن على يدل متقدمة مرتبة في الإيجابي للسلالالالوك المسلالالاتمرة الممارسلالالاة مجيء أن كما

4.46

4.47

4.48

4.49

4.5

4.51

4.52

4.53

4.54

4.55 4.55

4.51 4.51

4.49

تعويد الطلاب على الالتزام 
بالقواعد الصفية منذ بداية 
العام الدراسي يقلل من 
.السلوكيات غير المنضبطة

الممارسة المستمرة للسلوك 
ه الإيجابي تسُهم في تحويل

.إلى عادة ثابتة

متابعة الطلاب وتشجيعهم 
المستمر يساعد في ترسيخ

.العادات الحسنة لديهم

تكرار تدريب الطلاب على 
السلوك الإيجابي في مواقف
يومية يسهم في ترسيخه 

.كعادة مستقرة

Series 1 4.55 4.51 4.51 4.49
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 الفعلالالال على فيهلالالاا يتلالالادرب متكررة مواقفإلى  يحتلالالااج بلالالال فعللالالاه، ينبغي بملالالاا الطلالالااللالالاب معرفلالالاة بمجرد يتحقق

 وأن  واجب، الزميل احترام  وأن مطلوب، الاسلالالالالالالالالالالالالالاتئذان أن  عرف قد الطالب أن الباحث ويرى . الصلالالالالالالالالالالالالالاحيح

 الطالب مارسها إذا إلا عادةإلى  تتحول  لا المعرفة هذه لكن محمود، سلوك الفصل أدوات على المحافظة

 .استمرارها تعزز مناسبة راجعة تغذية وتلقو متعددة، صفية مواقف في

 تربوية  رعايةإلى  تحتاج الحسلالالالانة العادة أنإلى  المسلالالالاتمر وتشلالالالاجيعهم الطلاب متابعة نتيجة وتشلالالالاير

 نموه مرافقلالالاة تعني بلالالال الضلالالالالالالالالالالالالالايق، بمعنلالالااهلالالاا الطلالالااللالالاب مراقبلالالاة تعني لا المتلالالاابعلالالاة أن البلالالااحلالالاث ويرى . متلالالادرجلالالاة

 أن  كملالاا. الإيجلالاابيلالاة محلالااولاتلالاه وتقلالادير الحلالااجلالاة، عنلالاد انحرافلالاه وتصلالالالالالالالالالالالالالاحيح تقلالادملالاه،إلى  والانتبلالااه السلالالالالالالالالالالالالالالوكي،

 والثناء الطيبة، الكلمة ليشلالامل يتسلالاع بل المادية، المكافأة في يُحصلالار أن ينبغي لا السلالاياق هذا في التشلالاجيع

 .الإحراج أو السلبية المقارنة تثير لا بطريقة الطلاب أمام  الإيجابي السلوك وإبراز المتزن،

 بقائه  مع الخيرة، المرتبة في يومية مواقف في الإيجابي السلوك على الطلاب تدريب تكرار مجيء أما

 ترتيبه جاء وإن المعلمين، تقديرات في بقوة حاضلالالالالالالالالالالالالالار العملي التدريب أنإلى  فيشلالالالالالالالالالالالالالاير جدًا، كبيرة درجة في

 الجلالالاانلالالاب يمثلالالال التلالالادريلالالاب هلالالاذا أن البلالالااحلالالاث ويرى . محلالالادود بفلالالاارق  العبلالالاارات بقيلالالاة من أقلالالال المجلالالاال داخلالالال

 اللالادور، احترام  أو التعلالااون  أو الهلالادوء الطلالااللالاب من يطللالاب بلالاأن يكتفي لا فلالاالمعلم العلالاادات؛ لتكوين الإجرائي

 الحسلالالالالالالالالالالالالالانة العادة تبدو هنا ومن. فعليًا السلالالالالالالالالالالالالالالوكيات هذه يطبق كيف الطالب فيها يتعلم مواقف يهي  بل

 .والتشجيع والمتابعة، والممارسة، القاعدة، بين مستمر لتفاعل نتاجًا

 السلالالالالالالااليب  ضلالالالالالالامن التكرار أسلالالالالالالالوب حضلالالالالالالاور من (2021) البقعاوي  أبرزه ما مع النتيجة هذه وتتفق

 بوصلالالافه  بل فحسلالالاب، لفظية إعادة بوصلالالافه يُفهم لا هنا فالتكرار الطارق؛ سلالالاورة من المسلالالاتنبطة التربوية

 تطبيقيًا بعدًا المعنى هذا الحالية الدراسلالالاة نتيجة وتمنح. المتعلم نفس في والسلالالالوك المعنى لترسلالالايخ وسلالالايلة

 وتقليل الانضلالالالاباط لتثبيت أداة اليومية وممارسلالالالاته الإيجابي السلالالالالوك تكرار يصلالالالابح حيث الصلالالالاف، داخل

 .الشغب

 لسلالالالالالالااليب الوالدين ممارسلالالالالالالاة حول  (2024) الحضلالالالالالالايف إليه أشلالالالالالالاارت ما مع النتيجة هذه تتفق كما

 التربية في العملية السلالالالالالالالالالالالالالااليب بعض حضلالالالالالالالالالالالالالاور من دراسلالالالالالالالالالالالالالاتها في ظهر وما كبيرة، بدرجةالإسلالالالالالالالالالالالالالالامية  التربية

 المدرسة؛ داخل محصورًا بقي إذا أثره يكتمل لا مجال الحسنة العادات تكوين أن الباحث ويرى . السرية

 السلالالالالالالالالالالالوك يتحول  لا حتى البيت، في ُ عزز وما الصلالالالالالالالالالالاف في عليه يتدرب ما بين اتسلالالالالالالالالالالااقإلى  يحتاج فالطالب

 .فقط المدرس ي بالموقف أو بالمعلم مرتبطة مؤقتة استجابةإلى  الإيجابي

  يمثل الحسلالالالالالالالانة العادات بتكوين التربية أسلالالالالالالالالوب أن الباحث يرى  ذلك، ضلالالالالالالالاوء وفي
ً
 في  بنائيًا مدخلا
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 على  عمل بل فحسلالاب، لحظته في السلالال ي السلالالوك إيقاف على يركز لا لنه الشلالاغب، سلالالوكيات من الحد

 تربويًا، صلالالالالالالالالالابرًا المعلم من يتطلب السلالالالالالالالالالالوب هذا نجاح أن يرى  كما. مكانه مسلالالالالالالالالالاتقر إيجابي سلالالالالالالالالالالوك إحلال

ا . الانضلالالالالالالالالالالالالالابلالالااط  لبنلالالااء فرةإلى  الصلالالالالالالالالالالالالالاغيرة اليوميلالالاة المواقف تحويلالالال على وقلالالادرة القواعلالالاد، تطبيق في وثبلالالااتلالالاً

 تصبح حتى والاقتداء، والممارسة بالتدرج تُكتسب وإنما فرضًا، الطالب على تُفرض لا الحسنة فالعادات

 .وخارجه الفصل داخل سلوكه من جزءًا

 أسلوب التعليم والرفص -5

للحد من سلالالوكيات الشلالاغب من أسلالالوب التعليم والرفق التي ينبغي للمعلمين توظيفها إلى للتعرف 

، تم حسلالالالالالالالالالالااب التكرارات، والنسلالالالالالالالالالالاب المئوية، والمتوسلالالالالالالالالالالاطات الحسلالالالالالالالالالالاابية، والانحرافات وجهة نظر معلميهم

، وجاءت أسلالالالالالالالوب التعليم والرفقالمعيارية، والرتب لاسلالالالالالالاتجابات أفراد عينة الدراسلالالالالالالاة على عبارات مجال 

 النتائج كما يلي:

 أسلوب التعليم والرفص حول  الدراسة عينة أفراد استجابات(: 24) جدول 

 الفقرات 

 المتوسط الحسابي  درجة الموافقة التكرار
الانحراف 

 المعياري
 الرتبة 

 النسبة % 

لا 

افص  أو

 بشدة

لا 

افص   أو
افص محايد   أو

افص  أو

 بشدة

قيمة 

 المتوسط

درجة 

افقة  المو

1 

بالرفق  لطلابه  معاملة المعلم 

من  تقلل  والاحترام 

 السلوكيات العدوانية.

 ك
8 14 23 134 230 

4.38 
كبيرة 

 جدًا
0.889 1 

% 2.0 3.4 5.6 32.8 56.2 

2 

أساليب   المعلم  استخدام 

مرنة  سهم في ضبط   تعليمية 

الطلاب أثناء الحصة.  سلوك 

 ك
8 11 25 156 209 

4.34 
كبيرة 

 جدًا
0.862 2 

% 2.0 2.7 6.1 38.1 51.1 

3 

معالجة أخطاء الطلاب 

والحوار الهادئ   باللين 

تقويم السلوك.  تساعد على 

 200 162 24 15 8 ك

4.3 
كبيرة 

 جدًا
0.885 3 

% 2.0 3.7 5.9 39.6 48.9 

4 

القسوة في التعامل   تجنب 

  
ً
تقبّلا يجعل الطالب أكسر 

السلوكي.  للتوجيه 

 ك
10 13 31 155 200 

4.28 
كبيرة 

 جدًا
0.915 4 

% 2.4 3.2 7.6 37.9 48.9 

 4.323 المتوسط العام 
كبيرة  

 جدًا
0.818 - 

 توظيفها للمعلمين ينبغي التي والرفق التعليم أسلوب مستوى  أن يتبين (،24) جدول الإلى  بالرجوع

 الحسابي المتوسط بلغ حيث جدًا، كبيرة بدرجة جاء معلميهم نظر وجهة من الشغب سلوكيات من للحد

 من )أكبر الخماسلالا ي ليكرت مقياس من الخامسلالاة الفئة ضلالامن يقع متوسلالاط وهو (،4.323) للمجال العام 
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عبّر والتي (،5.00إلى  4.20
ُ
 تُظهر  كملالاا. اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالاة هلالاذه في المعتملالاد التصلالالالالالالالالالالالالالانيف وفق جلالادًا كبيرة درجلالاة عن ت

 .جدًا كبيرة بدرجة جاءت المجال عبارات جميع أن النتائج

 من تقللالال والاحترام  بلالاالرفق لطلابلالاه المعلم "معلالاامللالاة وهي: (1) رقم العبلالاارة أن الجلالادول  نتلالاائج وتُظهر

 بمتوسلالالالالالالالالالالالالالاط عليها، الدراسلالالالالالالالالالالالالالاة عينة أفراد موافقة حيث من الولى بالمرتبة جاءت العدوانية" السلالالالالالالالالالالالالالالوكيات

 تعليمية أسلالالالالالالالالالااليب المعلم "اسلالالالالالالالالالاتخدام  وهي: (2) رقم العبارة تلتها. جدًا كبيرة وبدرجة (،4.38) بلغ حسلالالالالالالالالالاابي

 (،4.34) بلغ حسلالالالالالالالالالاابي بمتوسلالالالالالالالالالاط الثانية، بالمرتبة الحصلالالالالالالالالالاة" أثناء الطلاب سلالالالالالالالالالالوك ضلالالالالالالالالالابط في  سلالالالالالالالالالاهم مرنة

 .جدًا كبيرة وبدرجة

  أكسر الطالب يجعل التعامل في القسلالاوة "تجنب وهي: (4) رقم العبارة جاءت حين في
ً
 للتوجيه  تقبّلا

 (،4.28) بلغ حسلالالالاابي بمتوسلالالالاط عليها، الدراسلالالالاة عينة أفراد موافقة حيث من الخيرة المرتبة في السلالالالالوكي"

 .جدًا كبيرة وبدرجة

 يمثل نتيجة هذا المجال: والشكل ا تي

 

معلمي المدارس الابتدائية الحكومية  نظر  وجهة من أسلوب التعليم والرفص (: درجة17) شكل

 الأقلإلى  الأعلى من تنابليًا مرتبة بمحافظة جدة

 تربويًا  أسلالالالالالالالالوبًا بوصلالالالالالالالافه الرفقإلى  ينظرون المعلمين أن والرفق التعليم أسلالالالالالالالالوب مجال نتائج تُظهر

. والطالب المعلم بين العلاقة في وجداني جانب مجرد بوصلالالالالالالالافه لا الشلالالالالالالالاغب، سلالالالالالالالالوكيات من الحد في مؤثرًا

4.22

4.24

4.26

4.28

4.3

4.32

4.34

4.36

4.38 4.38

4.34

4.3

4.28

معاملة المعلم لطلابه بالرفق
والاحترام تقلل من 
.السلوكيات العدوانية

استخدام المعلم أساليب 
ط تعليمية مرنة يسهم في ضب
.سلوك الطلاب أثناء الحصة

معالجة أخطاء الطلاب باللين 
والحوار الهادئ تساعد على 

.تقويم السلوك

تجنب القسوة في التعامل 
يجعل الطالب أكثر تقبلًّا 

.للتوجيه السلوكي

Series 1 4.38 4.34 4.3 4.28
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 لا السلوك تقويم أن المعلمين إدراك على يدل جدًا كبيرة درجة على المجال هذا حصول  أن الباحث ويرى 

 يجعله بما والمان، بالاحترام  الطالب فيها  شلالالالالالالاعر تعليمية بيئةإلى  يحتاج بل التوتر، أو بالقسلالالالالالالاوة يتحقق

 غير السلالالوك مع التسلالااهل  عني لا السلالاياق هذا في فالرفق. له والاسلالاتجابة التوجيه لتقبل اسلالاتعدادًا أكسر

 أن  دون  سلالالالالوكه تعديل على ويعينه الطالب كرامة يحفم بأسلالالالالوب الخطأ معالجة  عني وإنما المنضلالالالابط،

 .الرفض أو بالإهانة  شعر

 المعلم بين الإنسلالالالاانية العلاقة أن عن والاحترام  بالرفق لطلابه المعلم معاملة عبارة تقدم  ويكشلالالالاف

  تمثل والطالب
ً
 كثيرًا يتأثر الابتدائية المرحلة في الطالب أن الباحث ويرى . السلالالوك ضلالابط في مهمًا مدخلا

 إذا  أما للتوجيه، للاسلالالالالالالالالالالالالالاتجابة قابلية أكسر كان والقبول  بالاحترام  شلالالالالالالالالالالالالالاعر فإذا معه، المعلم تعامل بطريقة

 يُضلالالالالالالالاعف لا الرفق فإن ثم ومن. العدوانية أو العناد أو المقاومةإلى  يتجه فقد الإهانة أو بالقسلالالالالالالالاوة شلالالالالالالالاعر

  يمنحها بل المعلم، سلطة
ً
 .الطالب نفس في تأثيرًا أكسر يجعلها تربويًا قبولا

 يقتصلالار  لا الرفق أن على يدل متقدمة مرتبة في المرنة التعليمية السلالااليب اسلالاتخدام  مجيء أن كما

 في المعلم مرونة أن الباحث ويرى . ذاتها التعليم طريقة  شلالالالالالالامل بل التعامل، نبرة أو الخطاب أسلالالالالالالالوب على

 الحصة؛  داخل الشغب دوافع تقليل في تسهم الفردية، الفروق ومراعاة التعلم، أساليب وتنويع الشرح،

 على الطالب قدرة عدم  أو الاندماج، ضلالاعف أو الملل، من تنشلالاأ قد المنضلالابطة غير السلالالوكيات بعض لن

 يجعلالال لنلالاه وقلالاائيلالاة، أداة يمثلالال المرن  التعليمي السلالالالالالالالالالالالالالالوب فلالاإن وللالاذللالاك. المقلالادملالاة بلالاالطريقلالاة اللالادرس متلالاابعلالاة

  وأقل مشاركة أكسر الطالب
ً
 .الحصة نظام  عن الخروج أو الإزعاجإلى  ميلا

إلى  السلالالالالوكي الخطأ تحويل أهميةإلى  الهادئ والحوار باللين الطلاب أخطاء معالجة نتيجة وتشلالالالاير

  سلالالالالالالالالالالالالالالااعد الهلالاادئ الحوار أن البلالااحلالاث ويرى . والطلالااللالاب المعلم بين للصلالالالالالالالالالالالالالاراع موقفإلى  لا للتقويم فرصلالالالالالالالالالالالالالالاة

 أن  كما. السلالالالالالالالوك وتصلالالالالالالاحيح للتراجع فرصلالالالالالالاة أمامه ويفتح بالتهديد، شلالالالالالالاعور دون  خطئه فهم على الطالب

 بل السلالالالالوك، من منعه أو بإسلالالالاكاته يكتفي لا لنه بالمسلالالالاؤولية؛ الشلالالالاعور الطالب لدى  عزز السلالالالالوب هذا

  الموقف مع للتعامل الفضل الطريقة وفي تصرفه، أثر في التفكيرإلى  يدعوه
ً
 .مستقبلا

 جدًا، الكبيرة الدرجة ضمن بقايها مع الخيرة، المرتبة في التعامل في القسوة تجنب عبارة مجيء أما

 الرفق إلى  اتجلالاه العلى تقلالاديرهم كلالاان وإن القسلالالالالالالالالالالالالالاوة، عن الابتعلالااد بلالاأهميلالاة يقرون المعلمين أن على فيلالادل

 لن  دلالتهلالاا؛ في دقيقلالاة النتيجلالاة هلالاذه أن البلالااحلالاث ويرى . المرنلالاة التعليميلالاة والسلالالالالالالالالالالالالالالااليلالاب والاحترام  الإيجلالاابي

 والحوار،  الرفق، على يقوم  فلالالااعلالالال تربوي  بلالالاديلالالال بنلالالااء بلالالال القسلالالالالالالالالالالالالالاوة، ترك مجرد ليس التربيلالالاة في المطلوب



 

  119  

 والتصحيح التوجيه في واضح أسلوب يصاحبه لم إذا يكفي لا وحده القسوة فتجنب. والمرونة والاحترام،

 .العلاقة وبناء

 معلمي وعي ارتفاع من (2021) القادر وعبد المقصلالالالالالالاود عبد إليه توصلالالالالالالال ما مع النتيجة هذه وتتفق

. السلالااليب لهذه العملي التطبيق تعزيزإلى  حاجة وجود مع النبوية، التربوية بالسلالااليبالإسلالالامية  التربية

  يمثل والرفق التعليم أسلوب أن الباحث ويرى 
ً
 معرفة  في يظهر لا الرفق لن التطبيق؛ لهذا واضحًا مجالا

 ومراعلالااتلالاه  للأنشلالالالالالالالالالالالالالاطلالاة، واختيلالااره للحوار، وإدارتلالاه الخطلالاأ، مع تعلالاامللالاه طريقلالاة في بلالال فقط، بقيمتلالاه المعلم

 مملالاارسلالالالالالالالالالالالالالالاةإلى  تحوللالاه على يتوقف السلالالالالالالالالالالالالالالوب هلالاذا أثر فلالاإن ثم ومن. التعليمي الموقف في الطلالااللالاب لطبيعلالاة

  بقائه على لا يومية، صفية
ً
 .عامًا مبدأ

 المنهج مضلالالالالالالالالالالالالالاامين تحويل ضلالالالالالالالالالالالالالارورة من (2023) الدليمي إليه أشلالالالالالالالالالالالالالاار ما مع النتيجة هذه تتفق كما

 أن  الباحث ويرى . المرغوبة غير السلالالالالالالالالالالالوكية الظواهر مواجهة في عملية صلالالالالالالالالالالافية ممارسلالالالالالالالالالالااتإلى  الإسلالالالالالالالالالالالامي

 مسلالالالالالالالاتوى  منالإسلالالالالالالالالامية  التربية ينقلان لنهما مباشلالالالالالالالارة؛ بصلالالالالالالالاورة التحويل هذا يجسلالالالالالالالادان والرفق التعليم

 غير السلالالالالالالالالالالالوك  عالج حين فالمعلم. الخطأ أثناء الطالب مع الفعلي التعامل مسلالالالالالالالالالالاتوى إلى  النظري  التوجيه

 يحتاج موقف فيالإسلالالالالالالالالالالالالالالامية  التربية لقيم عمليًا تطبيقًا يقدم  فإنه والاحترام، والحوار باللين المنضلالالالالالالالالالالالالالابط

 .الإهانة أو الإقصاءإلى  لا التوجيهإلى  الطالب فيه

 من الحد في الضلالارورية السلالااليب من ُ عد والرفق التعليم أسلالالوب أن الباحث يرى  ذلك، ضلالاوء وفي

 الحزم بين تجمع تربوية بيئةإلى  يحتاجون  الذين الابتدائية المرحلة طلاب مع خاصلالاة الشلالاغب، سلالالوكيات

ا المعلم من تتطللالاب السلالالالالالالالالالالالالالالوب هلالاذا فلالااعليلالاة أن يرى  كملالاا. والرحملالاة ا ليس الرفق بلالاأن وعيلالاً  إدارة  في ضلالالالالالالالالالالالالالاعفلالاً

. بالمدرسلالاة علاقته إضلالاعاف أو الطالب نفس كسلالار دون  السلالالوك ضلالابط على تربوية قدرة هو بل الصلالاف،

 اقتنلالااع، عن سلالالالالالالالالالالالالالالوكلالاه تعلالاديلالالإلى  أقرب يكون  واللين الاحترام  من إطلالاار في التوجيلالاه يتلقو اللالاذي فلالاالطلالااللالاب

 .ضغط أو لخوف مؤقتة استجابة مجرد لا تربوية قيمة بوصفه الانضباط لاكتساب استعدادًا وأكسر

 أسلوب التوجيلإ والإرشاد -6

أسلالالالالوب التوجيه والإرشلالالالااد التي ينبغي للمعلمين توظيفها للحد من سلالالالالوكيات الشلالالالاغب إلى للتعرف 

، تم حسلالالااب التكرارات، والنسلالالاب المئوية، والمتوسلالالاطات الحسلالالاابية، والانحرافات من وجهة نظر معلميهم

، وجاءت أسلوب التوجيه والإرشادالمعيارية، والرتب لاستجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات مجال 

 النتائج كما يلي:
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 التوجيلإ والإرشادأسلوب  حول  الدراسة عينة أفراد (: استجابات25) جدول 

 الفقرات 

 المتوسط الحسابي  درجة الموافقة التكرار
الانحراف 

 المعياري
 الرتبة 

 النسبة % 

لا 

افص  أو

 بشدة

لا 

افص   أو
افص محايد   أو

افص  أو

 بشدة

قيمة 

 المتوسط

درجة 

افقة  المو

1 

ا يات القرآنية   استخدام 

في   والحاديث النبوية 

السلوكي  سهم في   التوجيه 

الطلاب.  تعديل سلوك 

 ك
2 5 19 148 235 

4.49 
كبيرة 

 جدًا
0.69 2 

% 
0.5 1.2 4.6 36.2 57.5 

2 

تذكير الطلاب بالثواب  

والعقاب الخروي  ساعد 

وتجنّب   على ضبط النفس 

غير المرغوب فيه.  السلوك 

 ك
4 6 22 150 227 

4.44 
كبيرة 

 جدًا
0.749 3 

% 
1.0 1.5 5.4 36.7 55.5 

3 

وقت للإرشاد  تخصيص 

التربوي  سهم في الحد من 

 السلوكيات المشاغبة.

 226 146 28 5 4 ك

4.43 
كبيرة 

 جدًا
0.758 4 

% 1.0 1.2 6.8 35.7 55.3 

4 

برضا  القويم  ربط السلوك 

والانضباط  الالتزام  الله  عزز 

 الذاتي.

 ك
3 3 18 148 237 

4.5 
كبيرة 

 جدًا
0.686 1 

% 0.7 0.7 4.4 36.2 57.9 

 4.465 المتوسط العام 
كبيرة  

 جدًا
0.653 - 

 للمعلمين ينبغي التي والإرشلالالالالالالالالالالالالالالااد التوجيلالاه أسلالالالالالالالالالالالالالالوب مسلالالالالالالالالالالالالالاتوى  أن يتبين (،25) جلالادول الإلى  بلالاالرجوع

 المتوسلالاط بلغ حيث جدًا، كبيرة بدرجة جاء معلميهم نظر وجهة من الشلالاغب سلالالوكيات من للحد توظيفها

 الخماسلالا ي  ليكرت مقياس من الخامسلالاة الفئة ضلالامن يقع متوسلالاط وهو (،4.465) للمجال العام  الحسلالاابي

عبّر والتي (،5.00إلى  4.20 من )أكبر
ُ
 كما. الدراسلالالالالالاة هذه في المعتمد التصلالالالالالانيف وفق جدًا كبيرة درجة عن ت

 .جدًا كبيرة بدرجة جاءت المجال عبارات جميع أن النتائج تُظهر

 الالتزام  عزز الله برضلالالالالالالالالالالالالالالالاا القويم السلالالالالالالالالالالالالالالوك "ربط وهي: (4) رقم العبلالالاارة أن الجلالالادول  نتلالالاائج وتُظهر

 حسلالاابي بمتوسلالاط عليها، الدراسلالاة عينة أفراد موافقة حيث من الولى بالمرتبة جاءت الذاتي" والانضلالاباط

 النبوية والحاديث القرآنية ا يات "اسلالالالالالالاتخدام  وهي: (1) رقم العبارة تلتها. جدًا كبيرة وبدرجة (،4.50) بلغ

 (،4.49) بلغ حسلالالالالالالاابي بمتوسلالالالالالالاط الثانية، بالمرتبة الطلاب" سلالالالالالالالوك تعديل في  سلالالالالالالاهم السلالالالالالالالوكي التوجيه في

 .جدًا كبيرة وبدرجة

 من الحلالالالاد في  سلالالالالالالالالالالالالالاهم التربوي  للإرشلالالالالالالالالالالالالالالالالااد وقلالالالات "تخصلالالالالالالالالالالالالالايص وهي: (3) رقم العبلالالالاارة جلالالالااءت حين في

 حسلالالاابي بمتوسلالالاط عليها، الدراسلالالاة عينة أفراد موافقة حيث من الخيرة المرتبة في المشلالالااغبة" السلالالالوكيات
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 .جدًا كبيرة وبدرجة (،4.43) بلغ

 يمثل نتيجة هذا المجال: والشكل ا تي

 

معلمي المدارس الابتدائية الحكومية  نظر  وجهة من أسلوب التوجيلإ والإرشاد (: درجة18) شكل

 الأقلإلى  الأعلى من تنابليًا مرتبة بمحافظة جدة

  بوصفه السلوب هذاإلى  ينظرون المعلمين أن والإرشاد التوجيه أسلوب مجال نتائج تُظهر
ً
 مدخلا

 بل فيه، المرغوب غير السلالالالالالالالوك إيقاف على يقتصلالالالالالالار لا لنه الشلالالالالالالاغب، سلالالالالالالالوكيات من الحد في مهمًا تربويًا

 هذا درجة ارتفاع أن الباحث ويرى . به والاقتناع الصلالالالالالالاحيح السلالالالالالالالوك فهم نحو الطالب توجيهإلى   سلالالالالالالاعى

 تفسلالالالالالالالالالالاير على  سلالالالالالالالالالالااعده منإلى  الطالب يحتاج حيث الابتدائية، المرحلة في الإرشلالالالالالالالالالالااد أهمية  عكس المجال

 أو الصلالالالالالافي بالنظام  يخل الذي والسلالالالالالالوك المنضلالالالالالابط السلالالالالالالوك بين والتمييز أفعاله، نتائج وفهم المواقف،

 .ا خرين يؤذي

 البعلالالاد  أهميلالالاة يلالادركون  المعلمين أن عن الله برضلالالالالالالالالالالالالالالاا القويم السلالالالالالالالالالالالالالالوك ربط عبلالالاارة تقلالالادم  ويكشلالالالالالالالالالالالالالاف

 معنى  المدرس ي السلوك يمنح الربط هذا أن الباحث ويرى . الطالب لدى الذاتي الانضباط بناء في الإيماني

 التعامل وحسلالالالالالالالالالان المعلم، واحترام  بالنظام، الالتزام  يجعل إذ الفصلالالالالالالالالالال؛ لقواعد الامتثال مجرد من أعمق

 يكتفي لا المسلالالاتوى  هذا في التوجيه فإن ثم ومن. رضلالالااه وطلب الله بمراقبة مرتبطة سلالالالوكيات الزملاء، مع

ا، الطلالااللالاب بضلالالالالالالالالالالالالالابط  غيلالااب في حتى الالتزام  على قلالادرة أكسر يجعللالاه داخلي وازع بنلالااءإلى   سلالالالالالالالالالالالالالاعى بلالال خلالاارجيلالاً

 .المباشرة الرقابة

4.38

4.4

4.42

4.44

4.46

4.48

4.5 4.5

4.49

4.44

4.43

ربط السلوك القويم برضا الله
يعزز الالتزام والانضباط 

.الذاتي

استخدام الآيات القرآنية 
والأحاديث النبوية في 

التوجيه السلوكي يسهم في
.تعديل سلوك الطلاب

تذكير الطلاب بالثواب 
والعقاب الأخروي يساعد 
على ضبط النفس وتجنّب
.السلوك غير المرغوب فيه

تخصيص وقت للإرشاد 
التربوي يسهم في الحد من 

.السلوكيات المشاغبة

Series 1 4.5 4.49 4.44 4.43
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 متقدمة  مرتبة في السلالالالالوكي التوجيه في النبوية والحاديث القرآنية ا يات اسلالالالاتخدام  مجيء أن كما

. الاتجاهات وتعديل السلالالالوك تهذيب في مؤثرًا مصلالالادرًا الشلالالارعية النصلالالاوة في يرون المعلمين أن على يدل

ا يكون  أن ينبغي التوجيه في الشلالالالالالارعي النص توظيف أن الباحث ويرى 
ً
 ومناسلالالالالالابًا السلالالالالالالوكي بالموقف مرتبط

. سلالالالالالالالالالالالالالالوك من منلالاه وقع بملالاا علاقتلالاه الطلالااللالاب يلالادرك لا علالاام  اسلالالالالالالالالالالالالالاتشلالالالالالالالالالالالالالاهلالاادإلى  يتحول  لا حتى الطلالااللالاب، لعمر

 وميسرة، واضحة بطريقة بالموقف النص يربط أن المعلم  ستطيع عندما تتحقق السلوب هذا ففاعلية

 .المدرسة داخل اليومي تعامله تفاصيل في حاضرةالإسلامية  القيم أن يفهم الطالب تجعل

 عن ينفصلالالالالان لا والإرشلالالالااد التوجيه أنإلى  الخروي والعقاب بالثواب الطلاب تذكير نتيجة وتشلالالالاير

 ُ سلالالالالالالالاتخدم  حين فاعلية أكسر يكون  التذكير هذا أن الباحث ويرى . الطالب لدى الخلاقية المسلالالالالالالالاؤولية بناء

 الخطلالالااب أو فيلالالاه المبلالالاالغ التخويف عن ويبتعلالالاد والخوف، الرجلالالااء بين يوازن  تربوي  وبلالالاأسلالالالالالالالالالالالالالالوب بلالالااعتلالالادال،

ا الخاطئ السلالالالالالالالالالالالالالالوك يتجنب الطالب جعل ليسلالالالالالالالالالالالالالات فالغاية. نفسلالالالالالالالالالالالالالايًا الطالب يثقل الذي
ً
 بل فقط، خوف

 المسلمة الشخصية بناء من جزء النفس ضبط وأن ومسؤولية، أثرًا سلوك لكل أن إدراك على مساعدته

 .المنضبطة

 جدًا، كبيرة درجة على حصلالالالالالاوله رغم الخيرة، المرتبة في التربوي  للإرشلالالالالالااد وقت تخصلالالالالالايص مجيء أما

 المرتبط للتوجيلالالاه الولويلالالاة يمنحون  قلالالاد لكنهم المنظم، الإرشلالالالالالالالالالالالالالالااد بلالالاأهميلالالاة يقرون المعلمين أنإلى  فيشلالالالالالالالالالالالالالاير

 وقت تخصيص أهمية من تقلل لا النتيجة هذه أن الباحث ويرى . الشرعية والنصوة المباشر بالموقف

 الموقف  داخل اللحظي التوجيه بين يجمع عندما أثرًا أكسر يكون  قد الإرشلالالالالالالالالالالالااد أن تكشلالالالالالالالالالالالاف بل للإرشلالالالالالالالالالالالااد،

 تخصلالالالالالايص فإن ثم ومن. أعمق بصلالالالالالاورة السلالالالالالالوك تعالج التي الإرشلالالالالالاادية النشلالالالالالاطة أو واللقاءات الصلالالالالالافي،

 وقوع  لحظة أو الحصلالالاة ضلالالاغط عن بعيدًا بهدوء، المتكررة السلالالالوكيات لتناول  فرصلالالاة يمثل للإرشلالالااد وقت

 .المخالفة

 في للمعلم التنفيلالاذي اللالادور أهميلالاة من (2020) القرعلالاان إليلالاه توصلالالالالالالالالالالالالالالال ملالاا مع النتيجلالاة هلالاذه وتتفق

 خلال من الدور، لهذا عملية صلالالالالالالالاورة يمثلان والإرشلالالالالالالالااد التوجيه إن إذ والانضلالالالالالالالاباط؛ التسلالالالالالالالاامح قيم غرس

 لا السلالالالالوب هذا في المعلم أن الباحث ويرى . بالقيم وربطه الصلالالالاحيح السلالالالالوك فهم على الطالب مسلالالالااعدة

 طريقة ويختار السلالالالالالالالالالالالالالالوكي، الموقف يقرأ الذي المرشلالالالالالالالالالالالالالاد دور يمارس بل المصلالالالالالالالالالالالالالاحح، أو المراقب بدور يكتفي

 .الصفية وبيسته وزملائه نفسه تجاه الطالب وعي بناء ويعيد المناسبة، التوجيه

 المنهج مضلالالالالالالالالالالالالالاامين تحويل ضلالالالالالالالالالالالالالارورة من (2023) الدليمي إليه أشلالالالالالالالالالالالالالاار ما مع النتيجة هذه تتفق كما

 أن  الباحث ويرى . المرغوبة غير السلالالالالالالالالالالالوكية الظواهر مواجهة في عملية صلالالالالالالالالالالافية ممارسلالالالالالالالالالالااتإلى  الإسلالالالالالالالالالالالامي
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 ا يات يجعل لنه التحويل؛ هذا تحقيق على قدرة السلالالالالالالالالالالالااليب أكسر من ُ عد والإرشلالالالالالالالالالالالااد التوجيه أسلالالالالالالالالالالالالوب

 المعرفة  مسلالالالالالالالالالالالاتوى  في لا اليومية، السلالالالالالالالالالالالالوكية المواقف معالجة في حاضلالالالالالالالالالالالارةالإسلالالالالالالالالالالالالامية  والقيم والحاديث

  السلوكي التوجيه يصبح وبذلك. فقط النظرية
ً
 . والمدرسة الصف داخلالإسلامية  للتربية تطبيقيًا مجالا

 ومنظمة  واعية بصورة يُوظف أن ينبغي والإرشاد التوجيه أسلوب أن الباحث يرى  ذلك، ضوء وفي

 والربط الوقائي، والإرشلالالالالالااد بالموقف، المرتبط التوجيه بين يجمع بحيث الشلالالالالالاغب، سلالالالالالالوكيات من الحد في

 يتطلب السلالالالالالالوب هذا نجاح أن يرى  كما. الابتدائية المرحلة طلاب خصلالالالالالاائص ومراعاة الإسلالالالالالالامية، بالقيم

 دون  المنلالااسلالالالالالالالالالالالالالالاب الموقف أو النص اختيلالاار على وقلالادرة السلالالالالالالالالالالالالالالوك، بطبيعلالاة ومعرفلالاة هلالاادئلالاة، لغلالاة المعلم من

 ذاته،  فهم على الطالب  سلالالالالالااعد بل النصلالالالالالايحة، تقديم على يقتصلالالالالالار لا الفاعل فالإرشلالالالالالااد. تعقيد أو إطالة

 المدرسية وبيسته وزملائه معلمه مع تعامله في الله رضا واستحضار سلوكه، وضبط

 أسلوب ال واب والعقاب التربوي  -7

أسلالالالالالالالالالالالالالالوب الثواب والعقاب التربوي التي ينبغي للمعلمين توظيفها للحد من سلالالالالالالالالالالالالالالوكيات إلى للتعرف 

، تم حسلالالالالالالالالالااب التكرارات، والنسلالالالالالالالالالاب المئوية، والمتوسلالالالالالالالالالاطات الحسلالالالالالالالالالاابية، الشلالالالالالالالالالاغب من وجهة نظر معلميهم

أسلالالالالالالالالالالالالالالوب الثواب والانحرافلالاات المعيلالااريلالاة، والرتلالاب لاسلالالالالالالالالالالالالالاتجلالاابلالاات أفراد عينلالاة اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالاة على عبلالاارات مجلالاال 

 ، وجاءت النتائج كما يلي:والعقاب التربوي 

 أسلوب ال واب والعقاب التربوي  حول  الدراسة عينة أفراد (: استجابات26) جدول 

 الفقرات 

 المتوسط الحسابي  درجة الموافقة التكرار
الانحراف 

 المعياري
 الرتبة 

 النسبة % 

لا 

افص  أو

 بشدة

لا 

افص   أو
افص محايد   أو

افص  أو

 بشدة

قيمة 

 المتوسط

درجة 

افقة  المو

1 

مكافأة الطالب الملتزم  

تشجع   بالسلوك الإيجابي 

به.ا خرين على    الاقتداء 

 ك
4 5 21 127 252 

4.51 
كبيرة 

 جدًا
0.738 1 

% 1.0 1.2 5.1 31.1 61.6 

2 

التربوية   تطبيق العقوبة 

من   دون إهانة يحدّ  المناسبة 

 السلوكيات المشاغبة.

 ك
4 6 27 147 225 

4.43 
كبيرة 

 جدًا
0.764 4 

% 1.0 1.5 6.6 35.9 55.0 

3 

بين   والعقاب الموازنة  الثواب 

تساعد في ضبط السلوك  

الصفية.  وتحقيق العدالة 

 223 152 23 7 4 ك

4.43 
كبيرة 

 جدًا
0.761 3 

% 1.0 1.7 5.6 37.2 54.5 

4 

فهم سبب   الطالب في  إشراك 

ويمنعه   العقوبة  عزز وعيه 

السل ي. السلوك   من تكرار 

 ك
6 6 16 149 232 

4.45 
كبيرة 

 جدًا
0.769 2 

% 1.5 1.5 3.9 36.4 56.7 

 4.454 المتوسط العام 
كبيرة  

 جدًا
0.667 - 
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 ينبغي التي التربوي  والعقلالالالالالالااب الثواب أسلالالالالالالالالالالالالالالوب مسلالالالالالالالالالالالالالاتوى  أن يتبين (،26) جلالالالالالالادول الإلى  بلالالالالالالاالرجوع

 بلغ حيث جدًا، كبيرة بدرجة جاء معلميهم نظر وجهة من الشغب سلوكيات من للحد توظيفها للمعلمين

 ليكرت مقياس من الخامسلالاة الفئة ضلالامن يقع متوسلالاط وهو (،4.454) للمجال العام  الحسلالاابي المتوسلالاط

عبّر والتي (،5.00إلى  4.20 من )أكبر الخملالااسلالالالالالالالالالالالالالا ي
ُ
 هلالاذه في المعتملالاد التصلالالالالالالالالالالالالالانيف وفق جلالادًا كبيرة درجلالاة عن ت

 .جدًا كبيرة بدرجة جاءت المجال عبارات جميع أن النتائج تُظهر كما. الدراسة

 تشلالالالالالالالالالالاجع  الإيجابي بالسلالالالالالالالالالالالوك الملتزم  الطالب "مكافأة وهي: (1) رقم العبارة أن الجدول  نتائج وتُظهر

 بمتوسلالالالالالالالالالالالاط عليها، الدراسلالالالالالالالالالالالاة عينة أفراد موافقة حيث من الولى بالمرتبة جاءت به" الاقتداء على ا خرين

 العقوبة  سبب فهم في الطالب "إشراك وهي: (4) رقم العبارة تلتها. جدًا كبيرة وبدرجة (،4.51) بلغ حسابي

 وبدرجة  (،4.45) بلغ حسلالالالالالالاابي بمتوسلالالالالالالاط الثانية، بالمرتبة السلالالالالالالال ي" السلالالالالالالالوك تكرار من ويمنعه وعيه  عزز

 .جدًا كبيرة

 من يحلالالالادّ  إهلالالالاانلالالالاة دون  المنلالالالااسلالالالالالالالالالالالالالابلالالالاة التربويلالالالاة العقوبلالالالاة "تطبيق وهي: (2) رقم العبلالالالاارة جلالالالااءت حين في

 حسلالالاابي بمتوسلالالاط عليها، الدراسلالالاة عينة أفراد موافقة حيث من الخيرة المرتبة في المشلالالااغبة" السلالالالوكيات

 .جدًا كبيرة وبدرجة (،4.43) بلغ

 يمثل نتيجة هذا المجال: والشكل ا تي

 

معلمي المدارس الابتدائية  نظر  وجهة من أسلوب ال واب والعقاب التربوي  (: درجة19) شكل

 الأقلإلى  الأعلى من تنابليًا مرتبة الحكومية بمحافظة جدة

4.38

4.4

4.42

4.44

4.46

4.48

4.5

4.52
4.51

4.45

4.43 4.43

مكافأة الطالب الملتزم 
بالسلوك الإيجابي تشجع 
.الآخرين على الاقتداء به

إشراك الطالب في فهم سبب 
العقوبة يعزز وعيه ويمنعه 

.من تكرار السلوك السلبي

الموازنة بين الثواب والعقاب
تساعد في ضبط السلوك 

.وتحقيق العدالة الصفية

تطبيق العقوبة التربوية 
المناسبة دون إهانة يحدّ من 

.السلوكيات المشاغبة

Series 1 4.51 4.45 4.43 4.43
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 بوصلالافه السلالالوب هذاإلى  ينظرون المعلمين أن التربوي  والعقاب الثواب أسلالالوب مجال نتائج تُظهر

 عادل تربوي  إطار في يُمارس أن بشرط الشغب، سلوكيات من والحد الطلاب سلوك ضبط في مهمة أداة

 الثواب  أن على يلالادل المجلالاال هلالاذا درجلالاة ارتفلالااع أن البلالااحلالاث ويرى . سلالالالالالالالالالالالالالالوكلالاه ويوجلالاه الطلالااللالاب كراملالاة يحفم

إلى  تهدف تربوية منظومة من جزءًا بوصفهما بل منفصلتين، وسيلتين بوصفهما إليهما يُنظر لا والعقاب

 .أفعاله بنتائج الطالب وعي وبناء السل ي، السلوك وتصحيح الإيجابي، السلوك تعزيز

 توجيلالاه في التعزيز أهميلالاة عن الإيجلالاابي بلالاالسلالالالالالالالالالالالالالالوك الملتزم  الطلالااللالاب مكلالاافلالاأة عبلالاارة تقلالادم  ويكشلالالالالالالالالالالالالالاف

 واضلالالالالالالالالالالالالالاحة  بدرجة  سلالالالالالالالالالالالالالاتجيب المرحلة هذه في الطالب أن الباحث ويرى . الابتدائية المرحلة طلاب سلالالالالالالالالالالالالالالوك

 بقيةإلى  تمتد بل وحده، الملتزم  الطالب في تؤثر لا الإيجابي السلالالالالالالالالالالالالالالوك مكافأة وأن والتشلالالالالالالالالالالالالالاجيع، للتقدير

 ينبغي لا التربوي  الثواب فإن ثم ومن. به الاقتداء يمكن مرغوب سلالالالالوكي نموذج تقديم خلال من الطلاب

 الطالب ومنح الحسلالالالالالالالان، السلالالالالالالالالوك وإبراز والتقدير، الثناء،  شلالالالالالالالامل بل فقط، المادية صلالالالالالالالاورته في يُفهم أن

 .الصفية الجماعة داخل احترام  محل التزامه بأن شعورًا

 مهمًا  تربويًا وعيًا  عكس متقدمة مرتبة في العقوبة سلالالالالالالالالالالالالالابب فهم في الطالب إشلالالالالالالالالالالالالالاراك مجيء أن كما

إلى  نظره في تتحول  قلالاد سلالالالالالالالالالالالالالاببهلالاا الطلالااللالاب يفهم لا التي العقوبلالاة أن البلالااحلالاث ويرى . الهلالاادفلالاة العقوبلالاة بطبيعلالاة

 تصلالالالابح فإنها ا خرين، في وأثره بسلالالالالوكه العقوبة علاقة الطالب يدرك حين أما تلالالالاخ لالالالا ي، أو قهري  إجراء

 في السلالالالالالالالالالالالالالالوك إيقاف ليس الهدف لن الشلالالالالالالالالالالالالالاغب؛ من الحد في مهم المعنى وهذا. والمراجعة للتعلم فرصلالالالالالالالالالالالالالاة

 .تصرفاته على يترتب وما بمسؤوليته الطالب وعي تنمية خلال من تكراره منع بل فحسب، لحظته

 تمنع  تربوية عدالةإلى  يحتاج السلالالالالالالالالالالوك ضلالالالالالالالالالابط أنإلى  والعقاب الثواب بين الموازنة نتيجة وتشلالالالالالالالالالاير

 الابتدائية؛ المرحلة في ضلالالالالالالالالالارورية الموازنة هذه أن الباحث ويرى . العقوبة في الإفراط أو المكافأة في الإفراط

 حدود إلى  المواقف بعض في يحتاج كما الحسلالان، السلالالوكإلى  يدفعه إيجابي تعزيزإلى  يحتاج الطالب لن

 تطبيقه، في المعلم اتساق على تتوقف السلوب هذا فاعلية أن غير. المقبول  غير السلوك توقف واضحة

 بين التمييز أو الشلالاخ لالا ي بالمزاج لا نفسلالاه، بالسلالالوك مرتبطان والعقاب الثواب أن الطلاب  شلالاعر بحيث

 .الطلاب

 الدرجة  ضلالالالالالالامن بقايها مع الخيرة، المرتبة في إهانة دون  المناسلالالالالالالابة التربوية العقوبة تطبيق مجيء أما

 اتجه العلى تقديرهم كان وإن المنضلالالالالالالالالالابطة، العقوبة بأهمية يقرون المعلمين أنإلى  فيشلالالالالالالالالالاير جدًا، الكبيرة

 العقوبة  لن دلالتها؛ في دقيقة النتيجة هذه أن الباحث ويرى . العقوبة لسلالابب الطالب وفهم التعزيز نحو

 بل الانتقام، أو للإذلال وسلالالالالالالالالالالايلةإلى  تتحول  أن ينبغي ولا لذاتها، مقصلالالالالالالالالالالاودة ليسلالالالالالالالالالالاتالإسلالالالالالالالالالالالامية  التربية في
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سلالالالاتخدم 
ُ
 يقطع أن دون  سلالالالالوكه تصلالالالاحيح على ويعينه كرامته، للطالب يحفم وبأسلالالالالوب الحاجة، بقدر ت

 .معلمه وبين بينه التربوية العلاقة

 والتكرار الترهيب مثل أساليب حضور من (2021) البقعاوي  إليه أشار ما مع النتيجة هذه وتتفق

 والعقاب الثواب إن إذ الطارق؛ سلالالالالالالاورة من المسلالالالالالالاتنبطة التربوية السلالالالالالالااليب ضلالالالالالالامن الانتباه وإثارة والجذب

 الممارسلالالالالالالالاة خلال من التربوي  المعنى وتعزيز السلالالالالالالالالوك، نتائجإلى  الطالب انتباه توجيه على يقومان التربوي 

 حيث المدرسلالالالاة، داخل تطبيقيًا بعدًا المعنى هذا تعطي الحالية الدراسلالالالاة نتيجة أن الباحث ويرى . المتكررة

 .للإيذاء لا للتصحيح وسيلة التربوية العقوبة وتصبح الإيجابي، السلوك لترسيخ وسيلة الثواب يصبح

 مواجهلالالالاة  في الإسلالالالالالالالالالالالالالالامي المنهج فلالالااعليلالالاة من (2023) اللالالادليمي أكلالالاده ملالالاا مع النتيجلالالاة هلالالاذه تتفق كملالالاا

 الباحث ويرى . عملية صفية ممارساتإلى  مضامينه تحويل ضرورة مع المرغوبة، غير السلوكية الظواهر

 المعلم لن التحويل؛ هذا أهمية فيها تتكلالالالالالاح التي المداخل أحد يمثل التربوي  والعقاب الثواب أسلالالالالالالوب أن

 تربوية إجراءاتإلى  ذلك يترجم بل السلالالالالالالالالالالا  ، السلالالالالالالالالالالالوك خطأ أو الحسلالالالالالالالالالالان السلالالالالالالالالالالالوك قيمة بتقرير يكتفي لا

 .سلوكه تعديل على الطالب وتساعد العواقب، وتوضح الالتزام، تعزز عملية

 سلالالالالوكيات  من الحد في التربوي  والعقاب الثواب أسلالالالالوب توظيف أن الباحث يرى  ذلك، ضلالالالاوء وفي

 الثواب  أن يرى  كملالاا. الطلالااللالاب كراملالاة وحفم والتلالادرج، والوضلالالالالالالالالالالالالالاوح، العلالادل، على يقوم  أن ينبغي الشلالالالالالالالالالالالالالاغلالاب

 أن  ينبغي حين في الصلالالاف، داخل الحسلالالانة النماذج وإشلالالااعة الإيجابي السلالالالوك لتعزيز ُ سلالالاتخدم  أن ينبغي

سلالالالالالالالالالالالالالاتخلالادم 
ُ
ا إجراءً  بلالااعتبلالاارهلالاا العقوبلالاة ت ا، محلالاددًا تربويلالاً ا فعلالال رد لا ومفهوملالاً  الثواب  يصلالالالالالالالالالالالالالابح وبهلالاذا. انفعلالااليلالاً

 .المؤقت الخارجي للضبط أدوات مجرد لا بالمسؤولية، والوعي الانضباط لبناء وسيلتين والعقاب

 إجابة السؤال الرابع

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات معلمي المرحلة الابتدائية في محافظة جدة هل 

متغيرات )رتبة المعلم، المؤهل إلى في الحد من ســـلـوكيات الشــــغب تعود الإســـلـامية في أســـاـليب التربية 

 ؟الدراس ي، وسنوات الخبرة للمعلمين(

 وللإجابة عن هذا السؤال تم صياغة الفرض التالي:

في اســـــــــــــتجابات معلمي ( ≤0.05"لا توجد فروق ذات دلالة إحصـــــــــــاــئية عند مســـــــــــــتوى دلالة )

في الحد من ســــــــلـوكيات الشـــــــــغب الإســــــــلـامية المرحلة الابتدائية في محافظة جدة في أســــــــاـليب التربية 

 ."(متغيرات )رتبة المعلم، المؤهل الدراس ي، وسنوات الخبرة للمعلمينإلى تعود 



 

  127  

: متغير 
ً
 المعلمرتبة أولا

)اختبلالالاار  Tests of Normalityقلالالاد قلالالاام البلالالااحلالالاث بلالالاإجراء اختبلالالاار التوزيع الطبيعي نتيجلالالاة للالالاذللالالاك فو 

Shapiro-Wilk وللمجالات بالنسبة للدرجة الكلية الفئات الصغيرة نسبيًا( لفحص اعتدالية البيانات في 

ولن عدد العينة ، االبيانات طبيعيً ، وذلك لن معظم الاختبارات المعلمية تشترط أن يكون توزيع الفرعية

 اعتدالي بالنسلالالالالالالالالالالالالالابة للدرجة الكليةغير . وقد كان توزيع البيانات (معلم خبيرفي فئة ) اا نسلالالالالالالالالالالالالالابيً كان صلالالالالالالالالالالالالالاغيرً 

؛ وللتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة إحصلالالالالالالالالالالاائية في اسلالالالالالالالالالالاتجابات أفراد الفرعية وللمجالات

)كروسلالالالالالالالالالالالالالاكلالاال  علميغير الماسلالالالالالالالالالالالالالاتخلالادم البلالااحلالاث الاختبلالاار  .رتبلالاة المعلمختلاف متغير لا ا عينلالاة اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالاة طبقلالاً 

" لتوضلالالالالالالالالالالالالالايح دلالة الفروق بين اسلالالالالالالالالالالالالالاتجابات أفراد عينة الدراسلالالالالالالالالالالالالالاة وجاءت Kruskal Wallis Testوالاس( "

 : يتالنتائج كما يوضحها الجدول ا 

استجابات معلمي  في للفروق ؛Kruskal-Wallis Testكروسكال والاس( ) اختبار  (: نتائج27) جدول 

 تبعًافي الحد من سلوكيات الشغب الإسلامية المرحلة الابتدائية في محافظة جدة في أساليب التربية 

 رتبة المعلم متغير  لاختلاف

 العدد رتبة المعلم ا جالات
متوسط 

 الرتبة

قيمة 

 الاختبار

قيمة 

Sig. 
 التعليص

أسلوب التربية المجال الول: 

 بالقدوة الحسنة

 206.58 360 معلم ممارس

1.464 0.481 
غير دالة 

 إحصائيًا
 198.33 44 معلم متقدم

 149.60 5 معلم خبير

أسلوب المجال الثاني: 

التربية بالعِبرة والموعظة 

 الحسنة

 208.28 360 معلم ممارس

4.516 0.105 
غير دالة 

 إحصائيًا
 188.60 44 معلم متقدم

 113.40 5 معلم خبير

أسلوب المجال الثالث: 

 التربية بالترغيب والترهيب

 208.63 360 معلم ممارس

4.605 0.1 
غير دالة 

 إحصائيًا
 184.91 44 معلم متقدم

 120.80 5 معلم خبير

أسلوب  :المجال الرابع

التربية بتكوين العادات 

 الحسنة

 206.01 360 معلم ممارس

3.616 0.164 
غير دالة 

 إحصائيًا
 207.28 44 معلم متقدم

 112.10 5 معلم خبير

أسلوب : المجال الخامس

 التعليم والرفق

 205.58 360 معلم ممارس

1.965 0.374 
غير دالة 

 إحصائيًا
 208.30 44 معلم متقدم

 134.40 5 معلم خبير

غير دالة  0.249 2.778 207.50 360 معلم ممارسأسلوب : المجال السادس
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 العدد رتبة المعلم ا جالات
متوسط 

 الرتبة

قيمة 

 الاختبار

قيمة 

Sig. 
 التعليص

 إحصائيًا 192.68 44 معلم متقدم التوجيه والإرشاد

 133.40 5 معلم خبير

أسلوب  :المجال السابع

 الثواب والعقاب التربوي 

 208.70 360 معلم ممارس

6.983 0.03 
دالة 

 إحصائيًا
 188.38 44 معلم متقدم

 84.70 5 معلم خبير

ساليب لأ  الدرجة الكلية

التي الإسلامية التربية 

ينبغي للمعلمين توظيفها 

للحد من سلوكيات 

 الشغب

 207.80 360 معلم ممارس

4.407 0.11 
،ير دالة 

 إحصائيًا
 193.70 44 معلم متقدم

 102.60 5 معلم خبير

( أن قيملالالاة اللالالادلاللالالاة الإحصلالالالالالالالالالالالالالالالاائيلالالاة لللالالادرجلالالاة الكليلالالاة لسلالالالالالالالالالالالالالالالااليلالالاب التربيلالالاة 27) جلالالادول تبيّن من نتلالالاائج ال

(، وهي أكبر من 0.11التي ينبغي للمعلمين توظيفهلالالاا للحلالالاد من سلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالالاات الشلالالالالالالالالالالالالالاغلالالاب بلغلالالات )الإسلالالالالالالالالالالالالالالاميلالالاة 

اسلالاتجابات أفراد ، مما يدل على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصلالاائية بين (α = 0.05) مسلالاتوى الدلالة

عزى لمتغير رتبة المعلم في الدرجة الكلية
ُ
 .العينة ت

كملالاا تبيّن أن قيم اللالادلاللالاة الإحصلالالالالالالالالالالالالالالاائيلالاة لمعظم المجلالاالات الفرعيلالاة، وهي: أسلالالالالالالالالالالالالالالوب التربيلالاة بلالاالقلالادوة 

الحسلالالالالالالالانة، وأسلالالالالالالالالوب التربية بالعِبرة والموعظة الحسلالالالالالالالانة، وأسلالالالالالالالالوب التربية بالترغيب والترهيب، وأسلالالالالالالالالوب 

اءت أكبر من التربية بتكوين العادات الحسلالانة، وأسلالالوب التعليم والرفق، وأسلالالوب التوجيه والإرشلالااد، ج

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصلالاائية في هذه المجالات تبعًا إلى ، مما  شلالاير (α = 0.05) مسلالاتوى الدلالة

 .المعلم رتبة لمتغير

 والعقاب الثواب أسلالالالالالالالالالالالالوب مجال في إحصلالالالالالالالالالالالاائية دلالة ذات فروق وجود النتائج أظهرت المقابل، في

 مما ،(α = 0.05) الدلالة مسلالالالالالالالاتوى  من أقل وهي (،0.03) الإحصلالالالالالالالاائية الدلالة قيمة بلغت حيث التربوي،

عزى  المجال هذا في العينة أفراد اسلالالالالالالالاتجابات بين إحصلالالالالالالالاائيًا دالة فروق وجود على يدل
ُ
 المعلم رتبة لمتغير ت

 إن  القول  يمكن وبذلك. وكانت الفروق لصلالالاالح معلم ممارس، حيث إنها حصلالالالت على أعلى متوسلالالاط رتبة

 مجال في فقط أثره يظهر بينما الإسلالالالالالالالالالالالالامية، التربية لسلالالالالالالالالالالالااليب الكلية الدرجة في يؤثر لا المعلم رتبة متغير

 .التربوي  والعقاب الثواب أسلوب

 حول  المعلمين اسلالالالاتجابات في مؤثرًا يكن لم المهنية الرتبة اختلاف أن المعلم رتبة متغير نتائج تُظهر

 وجود  على يدل ما وهو الكلية، الدرجة في الشلالالالالالالالالالالاغب سلالالالالالالالالالالالوكيات من الحد فيالإسلالالالالالالالالالالالامية  التربية أسلالالالالالالالالالالااليب
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 الباحث ويرى . التربوية وفاعليتها الساليب هذه أهمية حول  رتبهم، اختلاف على المعلمين، بين عام  اتفاق

 تربوية ملالاداخلالال تمثلالال إنهلالاا إذ الإسلالالالالالالالالالالالالالالاميلالاة، التربيلالاة أسلالالالالالالالالالالالالالااليلالاب طبيعلالاة مع منسلالالالالالالالالالالالالالاجملالاة تبلالادو النتيجلالاة هلالاذه أن

 بقدر محددة مهنية برتبة ترتبط ولا الصف، داخل المعلم أداء في حاضرة تكون  أن يفترض عامة وقيمية

 .سلوكهم وبناء الطلاب توجيه في المعلم به يقوم  الذي التربوي  الدور بطبيعة ارتباطها

 الحسلالالالالالالالالالالالالالانلالاة، بلالاالقلالادوة التربيلالاة أسلالالالالالالالالالالالالالالوب وهي الفرعيلالاة، المجلالاالات معظم في فروق وجود علالادم  أن كملالاا

 بتكوين التربية وأسلوب والترهيب، بالترغيب التربية وأسلوب الحسنة، والموعظة بالعِبرة التربية وأسلوب

 السلالالالالالااليب هذه أنإلى   شلالالالالالاير والإرشلالالالالالااد، التوجيه وأسلالالالالالالوب والرفق، التعليم وأسلالالالالالالوب الحسلالالالالالانة، العادات

 التعامل أن  عكس التقارب هذا أن الباحث ويرى . رتبهم اختلاف على المعلمين بين متقارب بتقدير تحظو

 والقدوة، التوجيه، مثل مشلالالالالالاتركة، تربوية مبادئإلى   سلالالالالالاتند الابتدائية المرحلة في الشلالالالالالاغب سلالالالالالالوكيات مع

 في تختلف قلالاد كلالاانلالات وإن الرتبلالاة، بلالااختلاف أصلالالالالالالالالالالالالالالهلالاا يختلف لا مبلالاادئ وهي الانضلالالالالالالالالالالالالالابلالااط، وتنميلالاة والرفق،

 .آخرإلى  معلم من تطبيقها طرائق

 ضيقة فنية ممارسات ليستالإسلامية  التربية أساليب أن تكشف النتيجة هذه أن الباحث ويرى 

ا ترتبط  المعلم برسلالالالالالالالالالالالالالالااللالاة يتصلالالالالالالالالالالالالالالال علالاام  تربوي  إطلالاار هي وإنملالاا الوظيفي، التصلالالالالالالالالالالالالالانيف أو الم ي بلالاالتر ي غلالاالبلالاً

 وجود  على مؤشلالارًا بوصلالافه فهمه يمكن الكلية الدرجة في فروق وجود عدم  فإن ولذلك. التربوية ووظيفته

 عن النظر بصلالالارف الشلالالاغب، سلالالالوكيات من الحد في السلالالااليب هذه بأهمية المعلمين لدى مشلالالاتركة قناعة

 .بينهم المهنية الرتب اختلاف

 أشلالالالاارت التي (،2021) القادر وعبد المقصلالالالاود عبد دراسلالالالاة إليه توصلالالالالت ما مع النتيجة هذه وتتفق

 النبوية التربويلالاة بلالاالسلالالالالالالالالالالالالالالااليلالابالإسلالالالالالالالالالالالالالالاميلالاة  التربيلالاة معلمي وعي في الخبرة لمتغير تعزى  فروق وجود علالادم إلى 

 فإن  المعلم، رتبة وهو الحالية، الدراسلالالالالالالالالالالالالالاة في المسلالالالالالالالالالالالالالاتخدم  المتغير اختلاف من الرغم وعلى. لها وتطبيقهم

 بالفروق بالضلالالالالالالالارورة يتأثر لاالإسلالالالالالالالالامية  التربوية السلالالالالالالالااليب تقدير أنإلى  تشلالالالالالالالاير إذ قريبة؛ العامة الدلالة

 .الصف داخل المعلم يؤديه الذي المشترك التربوي  الدور بطبيعة يرتبط ما بقدر الوظيفية، أو المهنية

 في للمعلم التنفيذي الدور أهمية من (2020) القرعان دراسلالالاة أكدته بما النتيجة هذه تتصلالالال كما

 على مقصلالالالالالاورًا يبدو لا الدور هذا أن توضلالالالالالاح الحالية الدراسلالالالالالاة فنتيجة والانضلالالالالالاباط؛ التسلالالالالالاامح قيم غرس

 المعنى  هذا أن الباحث ويرى . جميعًا المعلمون  فيها  شلالالالالالالالالالالالالالاترك عامة مسلالالالالالالالالالالالالالاؤولية يمثل بل بعينها، مهنية رتبة

إلى  الحلالالااجلالالاة لن منهم، محلالالاددة فئلالالاةإلى  لا المعلمين، جميع نحو الم ي التطوير برامج توجيلالالاه أهميلالالاة  عزز

 .الرتب مختلف لدى قائمة الشغب من الحد فيالإسلامية  التربية أساليب توظيف
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 والعقاب الثواب أسلالالالالالالالالوب مجال في إحصلالالالالالالالاائية دلالة ذات فروق وجود النتائج أظهرت المقابل، وفي

 أن  الباحث ويرى . العلى الرتبة لمتوسلالالالالالالالالالالاط وفقًا ممارس، معلم فئة لصلالالالالالالالالالالاالح الفروق وكانت فقط، التربوي 

 المعلم، رتبة فئات بين العينة أفراد أعداد توازن  لعدم  نظرًا ؛عدم التوسع في تعميمه ينبغي النتيجة هذه

 ينبغي لا الفروق هذه فإن ثم ومن. خبير معلم بفئة مقارنة كبير بعدد ممثلة ممارس معلم فئة جاءت إذ

ا بالضلالالالالالارورة تعكس أنها على تُفهم أن
ً
 تقدير درجة في اختلافإلى  تشلالالالالالاير وإنما أخرى، على لفئة مهنيًا تفوق

 .الحالية العينة بيانات حدود في الرتب بين السلوب هذا

 الفئة، هذه بأن التربوي  والعقاب الثواب لسلالالوب الممارس المعلم فئة تقدير ارتفاع تفسلالاير ويمكن

 في مباشلالالالالالالالالالالارة أسلالالالالالالالالالالااليبإلى  العملية الحاجة عن أوضلالالالالالالالالالالاح بصلالالالالالالالالالالاورة عبّرت قد العينة، في تمثيلها كثافة بحكم

 طبيعته في يرتبط والعقاب الثواب أسلالالالالالالالوب أن الباحث ويرى . اليومية الصلالالالالالالافية السلالالالالالالالوكيات مع التعامل

 السلوك، نتائج وتوضيح المخالف، الطالب وتنبيه الملتزم، الطالب تعزيز مثل متكررة، تطبيقية بمواقف

 يتعلالااملون  اللالاذين المعلمين تقلالاديرات في حضلالالالالالالالالالالالالالاورًا أكسر يكون  قلالاد وللالاذللالاك الصلالالالالالالالالالالالالالاف؛ داخلالال النظلالاام  وضلالالالالالالالالالالالالالابط

 .اليومي الصفي السلوك تفاصيل مع مستمرة بصورة

ا تعني لا الفروق هذه أن الباحث يرى  ذلك، ومع
ً
 والعقاب الثواب أسلالالالالالالالالالالالوب قبول  أصلالالالالالالالالالالال في اختلاف

ا تعكس وإنما جدًا، كبيرة بدرجة جاءت المجال هذا نتائج أن خاصلالاة المعلمين، رتب بين التربوي 
ً
 في اختلاف

كما أن انخفاض متوسلالالاط الرتبة . إليه بالحاجة الإحسلالالااس درجة أو السلالالالوب هذا أهمية تقدير مسلالالاتوى 

لدى فئة معلم خبير ينبغي تفسلالالالالالالالايره في ضلالالالالالالالاوء محدودية عدد أفراد هذه الفئة، مما قد يؤثر في اسلالالالالالالالاتقرار 

 .دراسات أخرى أكسر توازنًا في حجم الفئاتالمقارنة الإحصائية ويجعل التعميم غير مناسب دون 

  يمثل لا المعلم رتبة متغير أن الباحث يرى  ذلك، على وبناءً 
ً
 لسلالالالالالالالااليب  الكلية الدرجة في مؤثرًا عاملا

 تربويًا إطارًا تمثل السلالالالالالالالالالالالالالااليب هذه أن يؤكد ما وهو الفرعية، مجالاتها معظم في ولا الإسلالالالالالالالالالالالالالالامية، التربية

ا
ً
 ممارس معلم فئة لصلالالالالالالاالح التربوي  والعقاب الثواب مجال في الفروق ظهور أن غير. المعلمين بين مشلالالالالالالاترك

 أن على التلالالاأكيلالالاد مع الم ي، والتطوير التلالالادريلالالاب برامج في المجلالالاال بهلالالاذا العنلالالاايلالالاة ضلالالالالالالالالالالالالالارورةإلى  الانتبلالالااه يلفلالالات

ا يكون  أن ينبغي والعقلالااب الثواب تطبيق  يُملالاارس وأن الطلالااللالاب، كراملالاة وحفم والتلالادرج، العلالادل، على قلالاائملالاً

 .الخارجي السلوك لضبط إجراء مجرد لا الذاتي، الانضباط وبناء السلوك لتقويم وسيلة بوصفه

 المؤهل الدراس ي: متغير  انيًا

كانت هنالك فروق ذات دلالة إحصلالاائية في اسلالاتجابات أفراد عينة الدراسلالاة  ما إذا كانإلى للتعرف 

 One Way؛ اسلالالالالالالالالالاتخدم الباحث اختبار )تحليل التباين الحادي( " المؤهل الدراسلالالالالالالالالالا يتبعًا لاختلاف متغير 
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ANOVA Test :حيث جاءت النتائج كما يوضحها الجدول ا تي ،" 

 في للفروق ؛"One Way ANOVA Test( " الأحادي التباين تحليل) اختبار  (: نتائج28) جدول 

في الحد من الإسلامية استجابات معلمي المرحلة الابتدائية في محافظة جدة في أساليب التربية 

 المؤهل الدراس ي متغير  لاختلاف تبعًاسلوكيات الشغب 

  ا جالات
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 Fقيمة 

قيمة 

Sig. 
 التعليص

أسلوب المجال الول: 

 التربية بالقدوة الحسنة

 110. 2 220. بين المجموعات

.205 

 

.814 

 

غير دالة 

 إحصائيًا

داخل 

 المجموعات
217.196 406 .535 

  408 217.416 المجموع

أسلوب المجال الثاني: 

التربية بالعِبرة والموعظة 

 الحسنة

 153. 2 306. بين المجموعات

.351 

 

.704 

 

غير دالة 

 إحصائيًا

داخل 

 المجموعات
177.000 406 .436 

  408 177.306 المجموع

أسلوب المجال الثالث: 

التربية بالترغيب 

 والترهيب

 138. 2 277. بين المجموعات

.324 

 

.724 

 

غير دالة 

 إحصائيًا

داخل 

 المجموعات
173.573 406 .428 

  408 173.850 المجموع

أسلوب  :المجال الرابع

التربية بتكوين العادات 

 الحسنة

 198. 2 395. بين المجموعات

.465 

 

.629 

 

غير دالة 

 إحصائيًا

داخل 

 المجموعات
172.711 406 .425 

  408 173.107 المجموع

أسلوب : المجال الخامس

 والرفقالتعليم 

 354. 2 708. بين المجموعات

.527 

 

.591 

 

غير دالة 

 إحصائيًا

داخل 

 المجموعات
272.566 406 .671 

  408 273.274 المجموع

أسلوب : المجال السادس

 التوجيه والإرشاد

 119. 2 237. بين المجموعات

.277 

 

.758 

 

غير دالة 

 إحصائيًا

داخل 

 المجموعات
173.954 406 .428 

  408 174.191 المجموع

أسلوب  :المجال السابع

 الثواب والعقاب التربوي 

 117. 2 234. بين المجموعات
.263 

 

.769 

 

دالة غير 

 إحصائيًا
داخل 

 المجموعات
181.094 406 .446 
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  ا جالات
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 Fقيمة 

قيمة 

Sig. 
 التعليص

  408 181.328 المجموع

ساليب لأ  الدرجة الكلية

التي الإسلامية التربية 

للمعلمين ينبغي 

توظيفها للحد من 

 سلوكيات الشغب

بين 

 ا جموعات
.027 2 .013 

.036 

 

.964 

 

،ير دالة 

 إحصائيًا
داخل 

 ا جموعات
149.613 406 .369 

  408 149.640 ا جموع

( أن قيملالالاة اللالالادلاللالالاة الإحصلالالالالالالالالالالالالالالالاائيلالالاة لللالالادرجلالالاة الكليلالالاة لسلالالالالالالالالالالالالالالالااليلالالاب التربيلالالاة 28) جلالالادول تبيّن من نتلالالاائج ال

(، وهي أكبر من 0.964التي ينبغي للمعلمين توظيفهلالاا للحلالاد من سلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالاات الشلالالالالالالالالالالالالالاغلالاب بلغلالات )الإسلالالالالالالالالالالالالالالاميلالاة 

، مما يدل على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصلالاائية بين اسلالاتجابات أفراد (α = 0.05) مسلالاتوى الدلالة

عزى لمتغير المؤهل الدراس ي
ُ
 .العينة ت

 بلالاالقلالادوة  التربيلالاة أسلالالالالالالالالالالالالالالوب وهي: الفرعيلالاة، المجلالاالات لجميع الإحصلالالالالالالالالالالالالالالاائيلالاة اللالادلاللالاة قيم أن تبيّن كملالاا

 وأسلالالالالالالالالوب  والترهيب، بالترغيب التربية وأسلالالالالالالالالوب الحسلالالالالالالالانة، والموعظة بالعِبرة التربية وأسلالالالالالالالالوب الحسلالالالالالالالانة،

 الثواب  وأسلوب والإرشاد، التوجيه وأسلوب والرفق، التعليم وأسلوب الحسنة، العادات بتكوين التربية

 ذات  فروق وجود عدم إلى   شلالالالالالالالالالالالالالاير مما ،(α = 0.05) الدلالة مسلالالالالالالالالالالالالالاتوى  من أكبر جاءت التربوي، والعقاب

الإسلالالالامية  التربية أسلالالااليب حول  جدة بمحافظة الابتدائية المرحلة معلمي اسلالالاتجابات في إحصلالالاائية دلالة

 .الدراس ي المؤهل لاختلاف تبعًا الشغب سلوكيات من الحد في

 معلمي اسلالالالاتجابات بين إحصلالالالاائية دلالة ذات فروق وجود عدم  الدراسلالالالا ي المؤهل متغير نتائج تُظهر

 سلالاواء الشلالاغب، سلالالوكيات من الحد فيالإسلالالامية  التربية أسلالااليب حول  جدة بمحافظة الابتدائية المرحلة

 بين الدراسلالالالا ي المؤهل اختلاف أنإلى  النتيجة هذه وتشلالالالاير. الفرعية المجالات جميع في أو الكلية الدرجة في

  يكن لم العينة أفراد
ً
 واضلالالالالالالالالالالاح  قدر وجود  عكس ما وهو السلالالالالالالالالالالااليب، هذه لهمية تقديرهم في مؤثرًا عاملا

 داخل  المنضلالالالالالالالالالالالالالابطة غير السلالالالالالالالالالالالالالالوكيات معالجة فيالإسلالالالالالالالالالالالالالالامية  التربية دورإلى  المعلمين نظرة في التقارب من

 .الصفية البيئة

 ذاتها؛ الإسلالالالالالالالامية  التربية أسلالالالالالالااليب طبيعة ضلالالالالالالاوء في تفسلالالالالالالايرها يمكن النتيجة هذه أن الباحث ويرى 

 برسلالالالالالالاالة ارتباطها بقدر الدراسلالالالالالالا ي المؤهل بمسلالالالالالالاتوى  أصلالالالالالالالها في ترتبط لا عامة وقيمية تربوية أسلالالالالالالااليب فهي

 والترهيلالاب، والترغيلالاب والموعظلالاة، الحسلالالالالالالالالالالالالالانلالاة، فالقلالادوة. السلالالالالالالالالالالالالالالوك وبنلالااء والتهلالاذيب التوجيلالاه في ودوره المعلم

 مألوفة  مداخل تمثل التربوي، والعقاب والثواب والإرشلالااد، والتوجيه والرفق، الحسلالانة، العادات وتكوين
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 مع  التعامل في أهميتها إدراك مؤهلاتهم، اختلاف على المعلمون، ويسلالالالالالاتطيع الإسلالالالالالالامية، التربوية البيئة في

 .الطلاب سلوكيات

 يتعاملون  المعلمين أن على يدل الفرعية المجالات جميع في فروق وجود عدم  أن الباحث يرى  كما

 الكاديمي  التأهيل بدرجة يرتبط معرفي منظور من لا مشلالالالالالاترك، تربوي  منظور من الشلالالالالالاغب سلالالالالالالوكيات مع

  الدراسلالالا ي المؤهل يكون  فقد. وحدها
ً
 أن  إلا التخصلالالاصلالالاية، أو النظرية المعرفة جوانب بعض في مهمًا عاملا

ا يبدو السلوك ضبط فيالإسلامية  التربوية الساليب أهمية تقدير
ً
 الصفية بالممارسة أكبر بدرجة مرتبط

 .المدرسة داخل الطلاب مع التعامل في المعلم بها يمر التي المهنية الخبرات وبطبيعة اليومية،

 المرحللالاة  طلاب للالادى الشلالالالالالالالالالالالالالاغلالاب سلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالاات من الحلالاد موضلالالالالالالالالالالالالالاوع أن كلالاذللالاك النتيجلالاة هلالاذه وتكشلالالالالالالالالالالالالالاف

 فالطالب. العلمية مؤهلاتهم عن النظر بصلالالالالالالارف المعلمين، بين مشلالالالالالالاتركة ميدانية قضلالالالالالالاية يمثل الابتدائية

 في المعلم يواجهها مواقف كلها والضلالالالابط، التوجيهإلى  والحاجة المضلالالالاطرب، الصلالالالافي والموقف المشلالالالااغب،

. المعلمين بين متقاربًا معها للتعامل المناسلالابة السلالااليب تقدير يجعل مما مباشلالارة، بصلالاورة المدرسلالا ي الواقع

 لا المعلمين، لجميع موجهلالالالاة تطبيقيلالالالاة تلالالالادريبيلالالالاة برامج بنلالالالااء أهميلالالالاة  عزز التقلالالالاارب هلالالالاذا أن البلالالالااحلالالالاث ويرى 

  بوصفه الدراس ي المؤهل اختلاف على بالاعتماد الاكتفاء
ً
 .التربوية الممارسة لتحسين كافيًا عاملا

 (، 2021) القادر وعبد المقصود عبد دراسة إليه توصلت ما مع بصورة جزئية النتيجة هذه وتتفق

 التربوية بالسلالالااليبالإسلالالالامية  التربية معلمي وعي في الخبرة لمتغير تعزى  فروق وجود عدم إلى  أشلالالاارت التي

 تقلالادير أن في تتقلالاارب العلالااملالاة اللالادلاللالاة فلالاإن اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالاتين، بين المتغير اختلاف ورغم. لهلالاا وتطبيقهم النبويلالاة

ا يتلالاأثر لاالإسلالالالالالالالالالالالالالالاميلالاة  التربويلالاة السلالالالالالالالالالالالالالااليلالاب  يرتبط وإنملالاا للمعلم، الكلالااديميلالاة أو المهنيلالاة بلالاالخصلالالالالالالالالالالالالالاائص دائملالاً

 الساليب أن فكرة يدعم الاتفاق هذا أن الباحث ويرى . الصف داخل يؤديه الذي التربوي  الدور بطبيعة

ا تربويًا إطارًا تمثلالإسلامية  التربوية
ً
 .الديموغرافية المتغيرات بعض في الفردية الفروق يتجاوز مشترك

إلى  أشلالالالالالالالالالالالالالاارت التي (،2023) الحربي دراسلالالالالالالالالالالالالالاة أظهرته ما مع جزئيًا النتيجة هذه تختلف المقابل، وفي

 التعليمي المستوى إلى  تعزى الإسلامية  التربوية للأساليب الوالدين ممارسة في إحصائيًا دالة فروق وجود

 الحربي فلالادراسلالالالالالالالالالالالالالاة اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالاتين؛ سلالالالالالالالالالالالالالايلالااق اختلافإلى   عود قلالاد الاختلاف هلالاذا أن البلالااحلالاث ويرى . للواللالادين

 داخل  المعلمين تقديرات الحالية الدراسلالالالاة تتناول  بينما السلالالالارية، البيئة داخل الوالدين ممارسلالالالاة تناولت

 في منه السلالاري  السلالاياق في أوضلالاح يكون  قد التعليمي المسلالاتوى  أو المؤهل أثر فإن ثم ومن. المدرسلالاية البيئة

 مشلالالالالالاتركة صلالالالالالافية وممارسلالالالالالاات مدرسلالالالالالاية وأنظمة مهنية لخبرات المعلمون  يخضلالالالالالاع حيث المدرسلالالالالالا ي، السلالالالالالاياق

 .الدراس ي المؤهل اختلاف أثر من تقلل
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 اللالالادور أهميلالالاة من (2020) القرعلالالاان دراسلالالالالالالالالالالالالالالالاة أكلالالادتلالالاه ملالالاا ضلالالالالالالالالالالالالالاوء في النتيجلالالاة هلالالاذه قراءة يمكن كملالالاا

 الحالية الدراسلالالاة نتائج في يبدو لا الدور هذا إن إذ والانضلالالاباط؛ التسلالالاامح قيم غرس في للمعلم التنفيذي

ا
ً
 ويرى . الصلالالالالالاف داخل المعلم يباشلالالالالالارها التي التربوية الممارسلالالالالالاة بطبيعة بل وحده، الدراسلالالالالالا ي بالمؤهل مرتبط

 التربويلالاة السلالالالالالالالالالالالالالااليلالاب تحويلالال على العمليلالاة القلالادرة امتلاكإلى  يحتلالااج مؤهللالاه، كلالاان مهملالاا المعلم، أن البلالااحلالاث

 .الطالب لدى الذاتي الانضباط وتبني السلوك تضبط يومية ومواقف إجراءاتالإسلامية إلى 

 تحسلالالالالالالالالالالالاين  أن يؤكد الدراسلالالالالالالالالالالالا ي المؤهل لمتغير تبعًا فروق وجود عدم  أن الباحث يرى  ذلك، على وبناءً 

 رفع على فقط  عتمد أن ينبغي لا الشلالالالالالالالالالالاغب سلالالالالالالالالالالالوكيات من الحد فيالإسلالالالالالالالالالالالامية  التربية أسلالالالالالالالالالالااليب توظيف

 الدراسلالا ي  فالمؤهل. جميعًا للمعلمين التطبيقي الم ي الداء تطويرإلى  يتجه أن ينبغي بل الكاديمي، المؤهل

ا يمنح  ميدانية، ومتابعة عملي، تدريبإلى  تحتاج الشلالالالالالاغب مع التعامل فاعلية لكن مهمًا، معرفيًا أسلالالالالالااسلالالالالالاً

 وتكوين والعقاب، والثواب والتوجيه، والرفق، القدوة، اسلالالالالالالالالالاتخدام  على المعلم تسلالالالالالالالالالااعد تطبيقية ونماذج

 الابتدائية المرحلة طلاب وخصائص الصفي للموقف مناسبة بصورة الحسنة العادات

ا
ً
 سنوات الخبرة للمعلمين: متغير  ال 

)اختبلالالاار  Tests of Normalityقلالالاد قلالالاام البلالالااحلالالاث بلالالاإجراء اختبلالالاار التوزيع الطبيعي نتيجلالالاة للالالاذللالالاك فو 

Shapiro-Wilk وللمجالات بالنسبة للدرجة الكلية الفئات الصغيرة نسبيًا( لفحص اعتدالية البيانات في 

ولن عدد العينة ، ا، وذلك لن معظم الاختبارات المعلمية تشترط أن يكون توزيع البيانات طبيعيً الفرعية

غير . وقد كان توزيع البيانات (سلالالانوات 10أقل من إلى  5 منسلالالانوات، و 5أقل من ) تيفي فئ اا نسلالالابيً كان صلالالاغيرً 

؛ وللتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة الفرعية وللمجالات اعتدالي بالنسلالالالالالالابة للدرجة الكلية

اسلالالالالالاتخدم  .سلالالالالالانوات الخبرة للمعلمينختلاف متغير لا ا إحصلالالالالالاائية في اسلالالالالالاتجابات أفراد عينة الدراسلالالالالالاة طبقً 

" لتوضلالالالالالالالالالالالالالايح دلاللالاة الفروق بين Kruskal Wallis Test)كروسلالالالالالالالالالالالالالاكلالاال والاس( " علميغير المالبلالااحلالاث الاختبلالاار 

 : يتاستجابات أفراد عينة الدراسة وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول ا 

استجابات معلمي  في للفروق ؛Kruskal-Wallis Testكروسكال والاس( ) اختبار  (: نتائج29) جدول 

 تبعًافي الحد من سلوكيات الشغب الإسلامية المرحلة الابتدائية في محافظة جدة في أساليب التربية 

 سنوات الخبرة للمعلمين متغير  لاختلاف

 ا جالات
سنوات الخبرة 

 للمعلمين
 العدد

متوسط 

 الرتبة

قيمة 

 الاختبار

قيمة 

Sig. 
 التعليص

غير دالة  0.377 1.951 235.17 3 سنوات 5أقل من أسلوب المجال الول: 
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 ا جالات
سنوات الخبرة 

 للمعلمين
 العدد

متوسط 

 الرتبة

قيمة 

 الاختبار

قيمة 

Sig. 
 التعليص

أقل من إلى  5من  التربية بالقدوة الحسنة

 سنوات 10
16 240.72 

 إحصائيًا

 203.30 390 سنوات فأكسر 10

أسلوب المجال الثاني: 

التربية بالعِبرة والموعظة 

 الحسنة

 148.17 3 سنوات 5أقل من 

5.573 0.062 
غير دالة 

 إحصائيًا

أقل من إلى  5من 

 سنوات 10
16 266.13 

 202.93 390 سنوات فأكسر 10

أسلوب المجال الثالث: 

التربية بالترغيب 

 والترهيب

 160.17 3 سنوات 5أقل من 

4.599 0.1 
غير دالة 

 إحصائيًا

أقل من إلى  5من 

 سنوات 10
16 261.09 

 203.04 390 سنوات فأكسر 10

أسلوب  :المجال الرابع

التربية بتكوين العادات 

 الحسنة

 157.17 3 سنوات 5أقل من 

4.93 0.085 
غير دالة 

 إحصائيًا

أقل من إلى  5من 

 سنوات 10
16 261.63 

 203.04 390 سنوات فأكسر 10

أسلوب : المجال الخامس

 التعليم والرفق

 165.67 3 سنوات 5أقل من 

2.641 0.267 
دالة غير 

 إحصائيًا

أقل من إلى  5من 

 سنوات 10
16 247.47 

 203.56 390 سنوات فأكسر 10

أسلوب : المجال السادس

 التوجيه والإرشاد

 197.33 3 سنوات 5أقل من 

1.86 0.394 
غير دالة 

 إحصائيًا

أقل من إلى  5من 

 سنوات 10
16 242.19 

 203.53 390 سنوات فأكسر 10

أسلوب  :المجال السابع

 الثواب والعقاب التربوي 

 244.83 3 سنوات 5أقل من 

3.391 0.184 
غير دالة 

 إحصائيًا

أقل من إلى  5من 

 سنوات 10
16 252.88 

 202.73 390 سنوات فأكسر 10

ساليب لأ  الدرجة الكلية

التي الإسلامية التربية 

ينبغي للمعلمين 

توظيفها للحد من 

 سلوكيات الشغب

 183.67 3 سنوات 5أقل من 

3.768 0.152 
،ير دالة 

 إحصائيًا

أقل من إلى  5من 

 سنوات 10
16 260.31 

 202.89 390 سنوات فأكسر 10
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 التربيلالالاة لسلالالالالالالالالالالالالالالالااليلالالاب الكليلالالاة لللالالادرجلالالاة الإحصلالالالالالالالالالالالالالالالاائيلالالاة اللالالادلاللالالاة قيملالالاة أن (29) جلالالادول ال نتلالالاائج من تبيّن

 من أكبر وهي (،0.152) بلغلالات الشلالالالالالالالالالالالالالاغلالاب سلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالاات من للحلالاد توظيفهلالاا للمعلمين ينبغي التيالإسلالالالالالالالالالالالالالالاميلالاة 

 أفراد  اسلالاتجابات بين إحصلالاائية دلالة ذات فروق وجود عدم  على يدل مما ،(α = 0.05) الدلالة مسلالاتوى 

عزى  العينة
ُ
 .الخبرة سنوات لمتغير ت

 بلالاالقلالادوة  التربيلالاة أسلالالالالالالالالالالالالالالوب وهي: الفرعيلالاة، المجلالاالات لجميع الإحصلالالالالالالالالالالالالالالاائيلالاة اللالادلاللالاة قيم أن تبيّن كملالاا

 وأسلالالالالالالالالوب  والترهيب، بالترغيب التربية وأسلالالالالالالالالوب الحسلالالالالالالالانة، والموعظة بالعِبرة التربية وأسلالالالالالالالالوب الحسلالالالالالالالانة،

 الثواب  وأسلوب والإرشاد، التوجيه وأسلوب والرفق، التعليم وأسلوب الحسنة، العادات بتكوين التربية

 ذات  فروق وجود عدم إلى   شلالالالالالالالالالالالالالاير مما ،(α = 0.05) الدلالة مسلالالالالالالالالالالالالالاتوى  من أكبر جاءت التربوي، والعقاب

الإسلالالالامية  التربية أسلالالااليب حول  جدة بمحافظة الابتدائية المرحلة معلمي اسلالالاتجابات في إحصلالالاائية دلالة

 .الخبرة سنوات لاختلاف تبعًا الشغب سلوكيات من الحد في

 معلمي اسلالالالالالالاتجابات بين إحصلالالالالالالاائية دلالة ذات فروق وجود عدم  الخبرة سلالالالالالالانوات متغير نتائج تُظهر

 سلالاواء الشلالاغب، سلالالوكيات من الحد فيالإسلالالامية  التربية أسلالااليب حول  جدة بمحافظة الابتدائية المرحلة

 يكن لم الخبرة ملالادة طول  أنإلى  النتيجلالاة هلالاذه وتشلالالالالالالالالالالالالالاير. الفرعيلالاة المجلالاالات جميع في أو الكليلالاة اللالادرجلالاة في

 
ً
ا علالااملا ا  عكس مملالاا السلالالالالالالالالالالالالالالااليلالاب، لهلالاذه المعلمين تقلالاديرات اختلاف في حلالااسلالالالالالالالالالالالالالاملالاً  أهميلالاةإلى  نظرتهم في تقلالااربلالاً

 .الصفية البيئة داخل المنضبطة غير السلوكيات معالجة فيالإسلامية  التربية توظيف

 من علالالاددًا بوصلالالالالالالالالالالالالالافهلالالاا الخبرة بين تميّز إنهلالالاا إذ مهملالالاة؛ دلاللالالاة تحملالالال النتيجلالالاة هلالالاذه أن البلالالااحلالالاث ويرى 

إلى  وحده الخدمة سلالانوات تراكم يؤدي لا فقد. للتطوير قابلة واعية ممارسلالاة بوصلالافها والخبرة السلالانوات،

 التعامل طرائق في وتجديد الممارسة، في تأمل يصاحبه لم ما التربوية، الساليب تقدير في واضح اختلاف

 لسلالالالالالالالانوات تبعًا فروق وجود عدم  فإن ثم ومن. السلالالالالالالالالوكية المواقف إدارة في مسلالالالالالالالاتمر وتطوير الطلاب، مع

 بجودة وإنما المدة، طول  بمجرد يظهر لا أثرها أنإلى   شلالالالاير بل التربوية، الخبرة أثر ضلالالالاعف  عني لا الخبرة

 .الصف داخل توظيفها

 بمختلف  المعلمين، على تفرض الابتلالادائيلالاة المرحللالاة في الشلالالالالالالالالالالالالالاغلالاب سلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالاات أن البلالااحلالاث يرى  كملالاا

 يواجهان  الطويلة الخبرة صلالااحب والمعلم الخبرة حديث فالمعلم متقاربة؛ يومية صلالافية تحديات خبراتهم،

ا، تتطللالاب مواقف ا، توجيهلالاً ا وتعويلالادًا، وقلالادوة، ورفقلالاً
ً
ا وضلالالالالالالالالالالالالالابطلالا  تقلالاارب فهم يمكن وللالاذللالاك. للسلالالالالالالالالالالالالالالوك تربويلالاً

 أسلالالالالالالااليب تتطلب مباشلالالالالالالارة ميدانية مشلالالالالالالاكلة فهي نفسلالالالالالالاها؛ المشلالالالالالالاكلة طبيعة عن ناتج أنه على الاسلالالالالالالاتجابات

 .الخدمة سنوات عدد باختلاف أصلها في تختلف لا واضحة تربوية



 

  137  

 بينت  التي (،2021) القادر وعبد المقصلالالالالالالالالالالاود عبد دراسلالالالالالالالالالالاة إليه توصلالالالالالالالالالالالت ما مع النتيجة هذه وتتفق

 النبويلالالاة التربويلالالاة بلالالاالسلالالالالالالالالالالالالالالالااليلالالابالإسلالالالالالالالالالالالالالالاميلالالاة  التربيلالالاة معلمي وعي في الخبرة لمتغير تعزى  فروق وجود علالالادم 

 تؤدي  لا الخبرة سلالالالالالالالالالالالالالانوات أن من الحلالااليلالاة اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالاة إليلالاه توصلالالالالالالالالالالالالالاللالات ملالاا الاتفلالااق هلالاذا ويعزز. لهلالاا وتطبيقهم

 تمثل السلالالااليب هذه أن يبدو إذ الإسلالالالامية، التربية أسلالالااليب أهمية تقدير في جوهري  تباينإلى  بالضلالالارورة

 .الانضباط وبناء السلوك توجيه في المعلمون  إليها  ستند عامة تربوية مداخل

 في للمعلم التنفيذي الدور أهمية من (2020) القرعان دراسلالالاة أكدته بما النتيجة هذه تتصلالالال كما

 بقدرة بل وحده، الخبرة سلالالالالالالالالالانوات بعدد تتحدد لا الدور هذا ففاعلية والانضلالالالالالالالالالاباط؛ التسلالالالالالالالالالاامح قيم غرس

 أثر  ذات تصبح الخبرة أن الباحث ويرى . الصف داخل مؤثرة تربوية ممارسةإلى  خبرته تحويل على المعلم

 والحزم،  الرفق بين والموازنة المناسلالاب، السلالالوب واختيار الموقف، قراءة حسلالان في تنعكس عندما حقيقي

 .نمطية أو اندفاع دون  السلوك ومتابعة

 التركيز ضلالالالالالالالالالارورةإلى  الاهتمام  توجه الخبرة سلالالالالالالالالالانوات متغير نتيجة أن الباحث يرى  ذلك، ضلالالالالالالالالالاوء وفي

 الحد  فيالإسلالالالالالالامية  التربية أسلالالالالالااليب توظيف على المعلمين قدرة فتنمية. فقط مدتها لا الخبرة نوعية على

 الصلالافية، المواقف وتحليل الخبرات، وتبادل العملي، التدريب على تقوم  أن ينبغي الشلالاغب سلالالوكيات من

 وبذلك. منظمة تربوية بصورة المشاغبة السلوكيات مع التعامل على المعلم تساعد تطبيقية نماذج وبناء

 السلالالوكي الانضلالاباط بناء في  سلالاهم متجددًا مهنيًا رصلالايدًا بل خدمة، سلالانوات مجرد من أكسر الخبرة تصلالابح

 .الطلاب لدى
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 ملخص النتائج والتوصيات
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 الخامسالفصل 

 والتوصياتملخص النتائج 

 شلالالالالالاتمل هذا الفصلالالالالالال على ملخص الدراسلالالالالالاة، وأبرز نتائجها، يليها عرض لهم التوصلالالالالالايات في ضلالالالالالاوء 

 عدد من المقترحات لدراسات مستقبلية. إلى تلك النتائج، وختامًا تمت الإشارة 

 ملخص الدراسة

 المرحللالاة طلاب للالادى الشلالالالالالالالالالالالالالاغلالاب سلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالاات انتشلالالالالالالالالالالالالالالاار درجلالاةإلى هلالادفلالات اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالالاة الحلالااليلالاة التعرف 

 التربية أسلالالالالالالالالالالالالالااليب وتحديد المعلمين، نظر وجهة من أسلالالالالالالالالالالالالالابابها عن والكشلالالالالالالالالالالالالالاف جدة، بمحافظة الابتدائية

 البيئة داخل والانضلالالاباط الإيجابي السلالالالوك تعزيز في  سلالالاهم بما منها، للحد توظيفها يمكن التيالإسلالالالامية 

، لمتغيرات الدراسلالالالالالاة الديموغرافيةالكشلالالالالالاف عن الفروق في السلالالالالالااليب بالنسلالالالالالابة إلى ، بالإضلالالالالالاافة المدرسلالالالالالاية

وتكونت الدراسلالالالاة من خمسلالالالاة فصلالالالاول، اسلالالالاتعرض الفصلالالالال الول مقدمة الدراسلالالالاة، ومشلالالالاكلتها، وأسلالالالائلتها، 

وأهدافها، وأهميتها، وحدودها، وأهم مصطلحاتها، واستعرض الفصل الثاني الدب النظري والدراسات 

راءاتها، السلالاابقة المرتبطة بموضلالاوع الدراسلالاة، أما الفصلالال الثالث فقد اشلالاتمل على منهجية الدراسلالاة وإج

 للدراسلالالالالالاة، إضلالالالالالاافة المسلالالالالالاحيحيث تم اسلالالالالالاتخدام المنهج الوصلالالالالالافي 
ً
توضلالالالالالايح الخطوات إلى ، والاسلالالالالالاتبانة أداة

المتبعة لبناء أداة الدراسلالالالاة، وآليات التحقق من صلالالالادقها وثباتها، وإجراءات تطبيق الدراسلالالالاة، والسلالالالااليب 

ت، أما الفصلالال الرابع فقد اشلالاتمل على النتائج التي توصلالال إليها الإحصلالاائية المسلالاتخدمة في معالجة البيانا

الباحث، وتكون الفصلالالالالالالالالالالالالالال الخامس من ملخص عام للنتائج وأهم التوصلالالالالالالالالالالالالالايات والمقترحات المسلالالالالالالالالالالالالالاتقبلية 

 للدراسة، وفيما يلي ملخص لهم ما تم التوصل إليه من نتائج:

: نتائج السؤال الأول 
ً
 أولا

انتشلالالالاار سلالالالالوكيات الشلالالالاغب لطلاب المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة أن درجة إلى النتائج أشلالالالاارت 

(. 3.373من وجهة نظر معلميهم جاءت بدرجة متوسلالالالالالاطة، حيث بلغ المتوسلالالالالالاط الحسلالالالالالاابي للدرجة الكلية )

وقد جاء مجال السلالالالالوكيات اللفظية في المرتبة الولى بدرجة كبيرة، يليه مجال السلالالالالوكيات غير المباشلالالالارة 

 مجال السلوكيات الجسدية )الحركية( في المرتبة الخيرة بدرجة متوسطةبدرجة متوسطة، ثم 

  انيًا: نتائج السؤال ال اني

بيّنت النتائج أن مسلالالاتوى أسلالالاباب سلالالالوكيات الشلالالاغب المدرسلالالا ي لطلاب المرحلة الابتدائية من وجهة 

(. وقد احتل 4.234نظر معلميهم جاء بدرجة كبيرة جدًا، حيث بلغ المتوسلالالالالالالالالالالاط الحسلالالالالالالالالالالاابي للدرجة الكلية )
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مجال السلالالالالالالالالالاباب السلالالالالالالالالالارية المرتبة الولى بدرجة كبيرة جدًا، يليه مجال السلالالالالالالالالالاباب الاجتماعية بدرجة كبيرة 

 .جدًا، ثم مجال السباب المدرسية في المرتبة الخيرة بدرجة كبيرة

ا: نتائج السؤال ال الث
ً
  ال 

التي ينبغي للمعلمين توظيفها للحد من سلالالوكيات الإسلالالامية أن أسلالااليب التربية إلى أشلالاارت النتائج 

(. وقد جاء مجال 4.458الشلالالاغب جاءت بدرجة كبيرة جدًا، حيث بلغ المتوسلالالاط الحسلالالاابي للدرجة الكلية )

أسلالالالالالالالالالالوب التربية بتكوين العادات الحسلالالالالالالالالالانة في المرتبة الولى، يليه مجال أسلالالالالالالالالالالوب التربية بالعِبرة والموعظة 

 .بية بالقدوة الحسنة، وجميعها بدرجة كبيرة جدًاالحسنة، ثم مجال أسلوب التر 

 رابعًا: نتائج السؤال الرابع

أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصلالالالالالالالالالالالالالاائية في اسلالالالالالالالالالالالالالاتجابات معلمي المرحلة الابتدائية 

عزى لمتغير رتبة المعلم في الإسلامية بمحافظة جدة حول أساليب التربية 
ُ
في الحد من سلوكيات الشغب ت

الكليلالاة للأداة، وكلالاذللالاك في معظم المجلالاالات الفرعيلالاة، وهي: أسلالالالالالالالالالالالالالالوب التربيلالاة بلالاالقلالادوة الحسلالالالالالالالالالالالالالانلالاة، اللالادرجلالاة 

وأسلوب التربية بالعِبرة والموعظة الحسنة، وأسلوب التربية بالترغيب والترهيب، وأسلوب التربية بتكوين 

النتائج وجود العادات الحسلالالالالالانة، وأسلالالالالالالوب التعليم والرفق، وأسلالالالالالالوب التوجيه والإرشلالالالالالااد. في حين أظهرت 

عزى لمتغير رتبة المعلم في مجال أسلوب الثواب والعقاب التربوي فقط
ُ
 .فروق ذات دلالة إحصائية ت

كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات معلمي المرحلة الابتدائية 

عزى لمتغير الإسلالالالالالالالالامية بمحافظة جدة حول أسلالالالالالالالااليب التربية 
ُ
المؤهل ي )في الحد من سلالالالالالالالالوكيات الشلالالالالالالالاغب ت

 .، سواء في الدرجة الكلية للأداة أو في جميع المجالات الفرعية، وسنوات الخبرة(الدراس ي

 توصيات الدراسة 

ا للنتائج التي تم التوصل إليها، يوص ي الباحث بالآتي:
ً
 وفق

 المرحلة  طلاب لدى الشلالالالالالالالالالالاغب سلالالالالالالالالالالالوكيات معالجة فيالإسلالالالالالالالالالالالامية  التربية أسلالالالالالالالالالالااليب توظيف تعزيز -1

 بوصلالالافها بتناولها الاكتفاء لا واضلالالاحة، يومية صلالالافية ممارسلالالااتإلى  تحويلها خلال من الابتدائية،

 . عامة نظرية توجيهات

 لكون  نظرًا الابتلالالالادائيلالالالاة، المرحللالالالاة طلاب للالالالادى الإيجلالالالاابيلالالالاة اللفظيلالالالاة السلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالالالاات بتنميلالالالاة العنلالالالاايلالالالاة -2

 الطلاب  تدريب خلال من وذلك الشغب، مظاهر بين الولى المرتبة في جاءت اللفظية السلوكيات

 . والزملاء المعلم واحترام  الاستماع، وحسن الكلام، قبل والاستئذان الحديث، آداب على
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 بالتلميح، والسلالالالالالالالالالالالالالاخرية الكلام، نقل مثل الصلالالالالالالالالالالالالالاف، داخل المباشلالالالالالالالالالالالالالارة غير بالسلالالالالالالالالالالالالالالوكيات الاهتمام  -3

 في تؤثر قد لنها فقط؛ الظاهرة السلالالالوكيات متابعة على الاقتصلالالاار وعدم  الاجتماعي، والإقصلالالااء

 . الصفية البيئة داخل والانتماء بالمان شعورهم وفي الطلاب بين العلاقات

 واضلالالالالالاحة  قواعد وضلالالالالالاع خلال من الصلالالالالالاف داخل والحركية الجسلالالالالالادية السلالالالالالالوكيات ضلالالالالالابط تعزيز -4

 الطلاب،  بين الجسلالالالادي والتفاعل الممتلكات، مع والتعامل الفصلالالالال، أدوات واسلالالالاتخدام  للحركة،

 . واستقرارها الصفية البيئة سلامة يضمن بما

 سلالالالالوكيات  أسلالالالاباب قائمة السلالالالارية السلالالالاباب لتصلالالالادر نظرًا والسلالالالارة، المدرسلالالالاة بين العلاقة توثيق -5

 بأثر  وتوعيتهم المور، أولياء مع المسلالالالالالالالالالالالالالاتمر التواصلالالالالالالالالالالالالالال قنوات تفعيل خلال من وذلك الشلالالالالالالالالالالالالالاغب،

 . البناء سلوك ضبط في السري  والاستقرار والحوار، السرية، المتابعة

 التواصلالالالالالالالالالالالالالالال  ووسلالالالالالالالالالالالالالالاائلالالال الإلكترونيلالالاة الجهزة  سلالالالالالالالالالالالالالاتخلالالادمون  الطفلالالاال ترك بخطورة السلالالالالالالالالالالالالالار توعيلالالاة -6

 غير  أو العنيف للمحتوى  واضلالالالالالالالالالالالالالاح أثر من النتلالالاائج أظهرتلالالاه لملالالاا توجيلالالاه، أو رقلالالاابلالالاة دون  الاجتملالالااعي

 . المدرس ي الشغب سلوكيات بعض ظهور في المنضبط

 المعلم دعم خلال من السلالالالالالالالالالالوك، ضلالالالالالالالالالابط في الدراسلالالالالالالالالالاية الصلالالالالالالالالالافوف ازدحام  أثر تقليل على العمل -7

 الفرديلالاة المتلالاابعلالاة على قلالادرة أكسر تعليميلالاة بيئلالاة وتوفير منلالااسلالالالالالالالالالالالالالابلالاة، صلالالالالالالالالالالالالالافيلالاة إدارة بلالااسلالالالالالالالالالالالالالاتراتيجيلالاات

 . الطلاب مع المنظم والتفاعل

 القواعد  بوضع يتعلق ما في سيما ولا الابتدائية، المرحلة معلمي لدى الصف إدارة كفايات تنمية -8

 السلالالااليب وتجنب المنضلالالابطة، غير السلالالالوكيات مع المبكر والتعامل المشلالالااركة، وتنظيم الصلالالافية،

 . الطلاب ضبط في القاسية

  بوصلالالالالالافه الحسلالالالالالانة العادات بتكوين التربية أسلالالالالالالوب اسلالالالالالاتخدام إلى  المعلمين توجيه -9
ً
ا  مدخلا  رئيسلالالالالالاً

 الالتزام  على الدراس ي العام  بداية منذ الطلاب تعويد خلال من الشغب، من للحد

 مقترحات الدراسة

 :إجراء دراسات حول تقترح الدراسة 

دور السلالالالالالالالالالالارة في الحد من سلالالالالالالالالالالالوكيات الشلالالالالالالالالالالاغب المدرسلالالالالالالالالالالا ي لدى طلاب المرحلة الابتدائية في ضلالالالالالالالالالالاوء  -1

  .من وجهة نظر المعلمينالإسلامية أساليب التربية 
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التربيلالاة بتكوين العلالاادات الحسلالالالالالالالالالالالالالانلالاة في تعزيز درجلالاة توظيف معلمي المرحللالاة الابتلالادائيلالاة لسلالالالالالالالالالالالالالالوب  -2

  .الانضباط الصفي

في الحد من سلالالالالوكيات الشلالالالاغب لدى طلاب المرحلة الإسلالالالالامية معوقات توظيف أسلالالالااليب التربية  -3

  .الابتدائية من وجهة نظر المعلمين

دور الشلالاراكة بين السلالارة والمدرسلالاة في الحد من سلالالوكيات الشلالاغب لدى طلاب المرحلة الابتدائية  -4

  .من وجهة نظر المعلمين وأولياء المور

علاقة اسلالاتخدام الجهزة الإلكترونية ووسلالاائل التواصلالال الاجتماعي بسلالالوكيات الشلالاغب المدرسلالا ي  -5

  لدى طلاب المرحلة الابتدائية من وجهة نظر المعلمين
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 المراجعقائمة 

 المراجع العربية

رقم كتبه وأبوابه  فتح الباري شلالالالالالالالالالالالالالارح صلالالالالالالالالالالالالالاحيح البخاري.(. 1961ابن حجر، أحمد بن علي العسلالالالالالالالالالالالالالاقلاني. )

 (. مصر: المطبعة السلفية.1وأحاديثه: محمد فؤاد عبد البا ي. )ط

(. 1، تحقيق: شلالالالالالالالالالالاعيب الرناؤوط )ط. المسلالالالالالالالالالالاند(. 2001ابن حنبل، أحمد بن محمد بن حنبل الشلالالالالالالالالالالايباني. )

 بيروت مؤسسة الرسالة.

ا من (. 2008ابن رجب، عبد الرحمن ابن رجب الحنبلي. ) جامع العلوم والحكم في شلالالالالالالالالالارح خمسلالالالالالالالالالاين حديثً

 بيروت: دار ابن كثير. –(. دمشق 1تحقيق: ماهر الفحل. )ط. .جوامع الكلم

. تحقيق: محمد أحمد تفسلالالالاير القرآن العظيم(. 1999ابن كثير، إسلالالالاماعيل بن عمر بن كثير الدمشلالالالاقي. )

 (. الرياض: دار طيبة للنشر والتوزيع.2السلامة )ط. 

(. بيروت: دار 3. )ط. لسلالالالالالالالالالالالالالالالاان العرب(. 1993ابن منظور، محملالالاد بن مكرم بن على المصلالالالالالالالالالالالالالاري الإفريقي. )

 صادر.

(. 1. تحقيق: شلالاعيب الرناؤوط. )ط. سلالارن أبي داود(. 2009أبو داوود، سلالاليمان بن الشلالاعث السلالاجسلالاتاني )

 دار الرسالة العالمية.

 . عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع.أصول التربية الإسلامية(. 2022، علي سعيد. )إسماعيل

. تحقيق: صلالالالالالالالالالالالافوان داودي المفردات في غريب القرآن(. 1991الصلالالالالالالالالالالالافهاني، الحسلالالالالالالالالالالالاين بن محمد الراغب. )

 الدار الشامية. -بيروت: دار القلم  -(. دمشق 1 0)ط

 الرياض. دار العاصمة للنشر والتوزيع. الطفولة مشاكل وحلول.(. 2019، أسماء أحمد. )البحي  ي

. تحقيق: مصلالالالالالالاطفو ديب صلالالالالالالاحيح البخاري (. 1993البخاري، أبو عبد الله محمد بن إسلالالالالالالاماعيل الجعفي. )

 (. دمشق: )دار ابن كثير، دار اليمامة(.5البغا. )ط. 

( الثواب والعقلالالااب وأثره في تربيلالالاة الولاد، دار الزهراء للنشلالالالالالالالالالالالالالار والتوزيع، الريلالالااض، 2019بلالالاديوي، أحملالالاد )

 المملكة العربية السعودية.

( تربية الولاد والناشلالالالالالالالالالالالالالائة في زمننا المعاصلالالالالالالالالالالالالالار، دار العاصلالالالالالالالالالالالالالامة للنشلالالالالالالالالالالالالالار والتوزيع، 2018بديوي، يوسلالالالالالالالالالالالالالاف )

 .الرياض، المملكة العربية السعودية

(. السلالالالالالااليب التربوية في سلالالالالالاورة الطارق: دراسلالالالالالاة موضلالالالالالاوعية. مجلة 2021، صلالالالالالاالح بن سلالالالالالاليمان. )البقعاوي 

 العلوم التربوية والدراسات الإنسانية. 
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(، تأثير الظروف الاجتماعية السلالالالارية على ظهور سلالالالالوك الشلالالالاغب 2016بلعسلالالالالة، فتيحة، خطار، زهية، )

مجلة العلوم التربوية والنفسية، الجزائر، عند تلاميذ التعليم الثانوي وعلاقتها ببعض المتغيرات، 

5(2 ،)238-253.  

. تحقيق: أحمد محمد شاكر. )ط. سرن الترمذي(. 1975الترمذي، أبو عيس ى محمد بن عيس ى الترمذي. )

 (. القاهرة: شركة مكتبة ومطبعة مصطفو البابي الحل ي.2

 (. بيروت: دار عالم الكتب.1. )ط. أصول التربية الإسلامية(. 2000الحازمي، خالد بن محمد. )

للواللالادين في تنميلالاة اسلالالالالالالالالالالالالالاتعلالاداد الإسلالالالالالالالالالالالالالالاميلالاة (. السلالالالالالالالالالالالالالالااليلالاب التربويلالاة 2023الحربي، أبرار، حملالاادي حويملالاد. )

المجلة  .أطفالهم بمرحلة الصلالالالالالالافوف الولية لداء عبادة الصلالالالالالالالاة )دراسلالالالالالالاة ميدانية بمحافظة جدة(

 .94-51(، 52، )الدولية للعلوم الإنسانية والاجتماعية

أبو ظ ي: دار مدارك للنشلالالالالالار  سلالالالالالايكولوجية العنف العائلي والمدرسلالالالالالا ي.(، 2007حسلالالالالالاين، طه عبد العظيم. )

 والتوزيع.

. )د. ط(.  إسلالالاتراتيجيات وبرامج مواجهة العنف والمشلالالااغبة في التعليم(. 2010حسلالالاين، طه عبد العظيم، )

 الإسكندرية: دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر.

 القاهرة: دار الشروق للنشر والتوزيع. تربية الولاد في الإسلام.(، 2019حسين، محمد مسعد )

في السلالالالالالالارة من الإسلالالالالالالالامية ( واقع ممارسلالالالالالالاة الوالدين لسلالالالالالالااليب التربية 2024الحضلالالالالالالايف، فهد بن صلالالالالالالاالح. )

 . 42وجهة نظرهما وفقا لبعض المتغيرات، مجلة العلوم التربوية والدراسات الإسلامية، العدد 

( الموسلالالاوعة النفسلالالاية الجنسلالالاية، دار نهضلالالاة مصلالالار للنشلالالار والتوزيع، القاهرة، 2018الحفني، عبد المنعم )

 مصر. 

ان: دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع. العنف السري.(. 2022حلمي، إجلال إسماعيل )  عم:

علمي التربية الإسلالالالالالالالالالالالالامية (. أسلالالالالالالالالالالالااليب تدريس التربية 1987الحمادي، يوسلالالالالالالالالالالالاف مصلالالالالالالالالالالالاطفو. )
ُ
   الإسلالالالالالالالالالالالالامية لم

                                  المملكة العربية السعودية. -وطلابها، دار المريخ، الرياض 

مجلة الجامعة  .في سورة يونسالإسلامية (. أساليب التربية 2023، ياسر خلف، وسروج، ويدار. )حواس

 .28-36ج(، 3)59، مركز البحو  والراسات الإسلامية -العراقية

مجلة  .(. الشلالالالاغب الصلالالالافي وعلاقته بالتحصلالالالايل الدراسلالالالا ي لدى المراهقين المتمدرسلالالالاين2020، عزيز. )خالد

 .102 – 80، (3)11وحدة البحث في تنمية الموارد البشرية، 

أثر أسلالالااليب التنشلالالائة الاجتماعية السلالالارية لطلاب المرحلة الإعدادية في (.  2001، حسلالالاام  عقوب. )خزعل

ان: دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع.تحصيلهم الدراس ي  . عم:
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وأسلالالااليبها وتطبيقاتها العملية، الإسلالالالامية (، طرائق تدريس التربية 2003الخوالدة، ناصلالالار وعيد، يح ى، )

 عمان، دار حنين للنشر والتوزيع.

 .دراسلالالالالالالالالالالالالالالالالالالالاات وبحو  في علم النفس والصلالالالالالالالالالالالالالاحلالالالالالالاة النفسلالالالالالالالالالالالالالايلالالالالالالاة(. 2008الخولي، هشلالالالالالالالالالالالالالالالالالالالاام عبلالالالالالالاد الرحمن. )

 بنها: دار المصطفو.

في مواجهلالاة الظواهر السلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالاة غير الإسلالالالالالالالالالالالالالالاميلالاة (. دور منهج التربيلالاة 2023، تحسلالالالالالالالالالالالالالاين علالادنلالاان. )اللالادليمي

 .353 – 345، (3)60مجلة الجامعة العراقية،  .المرغوبة: التنمر أنموذجًا

 (. القاهرة: دار الكتب.1. )ط. أساس البلاغة(. 1922الزمخشري، محمود بن عمر جار الله. )

 . حمص: مطبعة اليمامة.المنهج التربوي الإسلامي للطفل(. 2002الزهوري، بهاء الدين. )

 الرياض: دار الصفوة للنشر والتوزيع. بناء المستقبل للأمة.(. 2005الزهيري، شريف عبد العزيز. )

(، السلالالالالالالالااليب التربوية في السلالالالالالالالانة النبوية الشلالالالالالالالاريفة، مجلة البحو  والدراسلالالالالالالالاات 2006سلالالالالالالالالامة، سلالالالالالالالاليم، )

 .40-1(، ة:6)1التربوية الفلسطينية، 

(، بناء المجتمع الإسلالالالالالالالامي، القاهرة، دار الشلالالالالالالاروق للنشلالالالالالالار والتوزيع والطباعة، 1998السلالالالالالالامالوطي، نبيل )

 الطبعة الثالثة.

في الإسلالالالالامية (. دور معلم التربية 2021، محمد بن حسلالالالاين إبراهيم، باوزير، عادل بن أبو بكر. )السلالالالاهيمي

الحلالالاد من التنمر للالالادى طلاب المرحللالالاة المتوسلالالالالالالالالالالالالالاطلالالاة بلالالاالمملكلالالاة العربيلالالاة السلالالالالالالالالالالالالالاعوديلالالاة من وجهلالالاة نظر 

 .424 – 399، (1)136دراسات عربية في التربية وعلم النفس،  .المشرفين التربويين

أصلالالالالالالاولها ومنهجها ومعلمها، لا يوجد ناشلالالالالالالار، وإنما مكتوب: الإسلالالالالالالالامية (، التربية 1978السلالالالالالالايد، عاطف، )

 حقوق الطبع والنشر محفوظة للمؤلف.

جودة الحيلالااة السلالالالالالالالالالالالالالاريلالاة وعلاقتهلالاا بفلالااعليلالاة اللالاذات للالادى عينلالاة من البنلالااء (. 2010) محملالاد.شلالالالالالالالالالالالالالانلالاد، سلالالالالالالالالالالالالالاميرة 

 . المؤتمر السنوي الخامس عشر، مركز الإرشاد النفس ي، جامعة عين شمس، المراهقين

(. ظاهرة الشلالالالالالالالالالالالالالاغب في مدارس التعليم العام: دراسلالالالالالالالالالالالالالاة تحليلية للعوامل 1999شلالالالالالالالالالالالالالاو ي، عبد الله محمد. )

 .2(، ج38) ،10، مجلة كلية التربية، جامعة بنهاوالسباب. 

(. العنف المدرسلالالالا ي: أسلالالالابابه، وأشلالالالاكاله، وأسلالالالااليب 2020الطاهر، غراز. سلالالالاوالمية، نورية، قرزيز، أسلالالالاماء. )

خميس  –جامعة الجيلالي بونعامة  مجلة العلوم الإنسلالاانية والاجتماعية،مجابهته: دراسلالاة نظرية. 

 .203 – 178، ة4مليانة، 

 . الرياض: دار العاصمة للنشر والتوزيع.المعجم الكبير(.  1994الطبراني، سليمان بن أحمد بن أيوب. )
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القلق الاجتملالااعي للالادى ضلالالالالالالالالالالالالالاحلالاايلالاا مشلالالالالالالالالالالالالالالااغبلالاة القران في البيئلالاة (، 2006عبلالاد العلالاال، تحيلالاة محملالاد أحملالاد. )

 القاهرة: دار نهضة مصر للنشر والتوزيع.المدرسية. 

. )د. ط(. التوافق الزواجي وعلاقتلالالاه بلالالادرجلالالاة العلالالادوانيلالالاة للالالادى البنلالالااء(. 1998عبلالالاد العزيز، هلالالااللالالاة سلالالالالالالالالالالالالالايلالالاد. )

 الرياض: دار المؤيد للنشر والتوزيع.

(. بحو  في علم النفس الاجتماعي، دط، مصر: دار الغريب للطباعة والنشر 2001عبد الله، معتز سيد )

 والتوزيع. 

التنشلالالالالالائة الاجتماعية للأبناء وعلاقتها ببعض سلالالالالالامات تلالالالالالاخصلالالالالالاياتهم (. 2020عبد المجيد، فايزة يوسلالالالالالاف. )

 . )د. ط(. الرياض: دار عالم الكتب للنشر والتوزيع.وأنساقهم القيمية

الإسلالالالالالالالالامية (. درجة وعي معلمي التربية 2021، محمود أحمد، وعبد القادر، أسلالالالالالالالاامة نمر. )المقصلالالالالالالالاودعبد 

 .جرش للبحو  والدراسات .بالساليب التربوية النبوية وتطبيقهم لها من وجهة نظرهم

أدواتلالاه، . البحلالاث العلمي: مفهوملالاه، (2014) عبيلالادات، ذوقلالاان، وعلالادس، عبلالاد الرحمن، وعبلالاد الحق، كلالاايلالاد.

 وأساليبه. عمان: دار الفكر.

. الرياض: دار الزهراء للنشلالالالالالالالار البحث في العلوم السلالالالالالالالالالالوكيةإلى المدخل (. 2010العسلالالالالالالالالالااف، صلالالالالالالالالالاالح حمد. )

 والتوزيع.

إسهامات السرة في تربية الإبداع لدى أطفالها من منظور (. 2021العطاس، سلوى بنت أحمد عبد الله. )

 الرياض: دار الزهراء للنشر والتوزيع. التربية الإسلامية.

(. رؤية تربوية إسلامية مقترحة لتعزيز دور بعض المؤسسات التربوية 2023فهمي عبد الله. ) ماهرعطية، 

مجلة التربية،  .في الحد من الانحرافات السلالالالالالالالالالالالالالالوكية لدى طلاب المرحلة الثانوية: دراسلالالالالالالالالالالالالالاة تحليلية

 .150 – 123، 4، (198)كلية التربية، -جامعة الزهر

م(. اتجاهات حديثة في القياس والتقويم التربوي. غزة. مكتبة سلالامير 2016عفانة، عزو؛ نشلالاوان، تيسلالاير )

 منصور.

. )د. ط(. الرياض: دار العنف السلالالالالالالالالالالاري وآثاره على السلالالالالالالالالالالارة والمجتمع(. 2023العلاف، عبد الله بن أحمد. )

 الناشرين السعوديين للنشر والتوزيع.

ان: دار اليازوري العلمية للنشلالالالالالالالالالار تربية الولاد في الإسلالالالالالالالالالالام (. 2020علوان، عبد الله ناصلالالالالالالالالالاح. ) . )د. ط(. عم:

 والتوزيع.

( التربيلالاة 2007علي، سلالالالالالالالالالالالالالاعيلالاد إسلالالالالالالالالالالالالالاملالااعيلالال، والحلالااملالاد، محملالاد معجلالاب، ومحملالاد، عبلالاد الراضلالالالالالالالالالالالالالا ي إبراهيم. )

 المفهومات والتطبيقات. الرياض: مكتبة الرشد ناشرون.الإسلامية 
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المسلالالالالالالالالالالالالالاتنبطلالاة من القرآن الكريم أسلالالالالالالالالالالالالالالااليلالاب تعلالاديلالال السلالالالالالالالالالالالالالالوك (. 2021علي، علالااطف سلالالالالالالالالالالالالالايلالاد عبلالاد الجواد. )

 الرياض: دار أثر للنشر والتوزيع. وتطبيقاتها التربوية.

إلى (، أسلالالالالالااليب التربية القرآنية المسلالالالالالاتندة 2017العمري، أسلالالالالالاماء عبد المنعم، ومحمود، حفيظة محمد، )

البلقاء للبحو  والدراسلالاات، مجلة علمية اللغة بوصلالافها وسلالايلة تواصلالال، سلالاورة الحديد نموذجًا، 

ان الهلية، المجلد )  (.1(، العدد )20محكمة متخصصة تصدر عن جامعة عم:

. )د. ط(. الرياض: دار الناشلالارين السلالاعوديين الموجز في الصلالاحة النفسلالاية(. 1977عوض، عباس محمود. )

 للنشر والتوزيع.

علم الالتزام الإسلالالالالالالامية ( خصلالالالالالاائص التربية 1992الغامدي، عبد الرحمن عبد الخالق. )
ُ
التي ينبغي على الم

علملالاات في المملكلالاة 
ُ
علمين والم

ُ
بهلالاا، دراسلالالالالالالالالالالالالالالاة مُقلالادملالاة لنلالادوة )نحو إسلالالالالالالالالالالالالالاتراتيجلالاة مُسلالالالالالالالالالالالالالاتقبليلالاة لإعلالاداد الم

 العربية السعودية(، جامعة الملك سعود، المملكة العربية السعودية.

 . )د. ط(. بيروت: دار المعرفة.إحياء علوم الدينالغزالي، محمد بن محمد الطوس ي )د. ت(. 

(. 1. )ط. حسلالالالالالالالالالان التنبه لما ورد في التشلالالالالالالالالالابه(. 2011الغزي، نجم الدين الغزي، محمد بن محمد العامري. )

 سوريا. دار النوادر.

(، أسلالاباب الشلالاغب الصلالافي لدى طلاب المرحلة الابتدائية، دار عالم 2019الفتلي، حسلالاين هاشلالام هندول )

 الكتب للنشر والتوزيع، الرياض، المملكة العربية السعودية.

بين الصلالالالاالة والمعاصلالالالارة، القاهرة، عالم الكتب، الإسلالالالالامية (، التربية 2004القاضلالالالا ي، سلالالالاعيد إسلالالالاماعيل )

 الطبعة الولى.

(. الرياض: 1. )ط. فقه الدعوة في صلالالالالالالالاحيح الإمام البخاري (. 2000القحطاني، سلالالالالالالالاعيد بن علي بن وهف. )

 الرئاسة العامة لإدارات البحو  العلمية والإفتاء والدعوة والإرشاد.

للمرحلة السلالالالالالالالااسلالالالالالالالاية العليا في الحد من الإسلالالالالالالالالامية دور مادة التربية (. 2020، عبد الله محمود. )القرعان

رسلالاالة ماجسلالاتير غير منشلالاورة، جامعة آل البيت، المعهد العنف المدرسلالا ي في مدارس قصلالابة جرش. 

 العالي للدراسات الإسلامية، الردن.

. تحقيق: شعيب الرناؤوط. )ط. سرن ابن ماجه(. 2009القزويني، أبو عبد الله محمد بن يزيد بن ماجه. )

 (. دار الرسالة العالمية.1

ان: دار الفكر العلمية للطباعة إدارة الصلالالالالالالالافوف السلالالالالالالالاس السلالالالالالالالايكولوجية(. 2024، يوسلالالالالالالالاف. )قطامي . عم:

 والنشر والتوزيع. 

 (. القاهرة.2. )ط. المعجم الوسيط(. 1972مجمع اللغة العربية. )
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. نضلالالالالالالالارة النعيم في أخلاق الرسلالالالالالالالاول الكريم صلالالالالالالالالى الله عليه وسلالالالالالالالالم(. 2014مجموعة من المتخصلالالالالالالالاصلالالالالالالالاين. )

 (. جدة: دار الوسيلة للنشر والتوزيع.4)ط.

 (. دار الكتب.3)ط.  مناهج البحث العلمي.(. 2019المحمودي، محمد سرحان. )

. تحقيق: عبد المحكم والمحيط العظم(. 2000المرسلالالالالالالالالالالالالالا ي، أبو الحسلالالالالالالالالالالالالالان علي بن إسلالالالالالالالالالالالالالاماعيل بن سلالالالالالالالالالالالالالايده. )

 (. بيروت: دار الكتب العلمية.1الحميد هنداوي. )ط. 

أصلالالالالالالالالالالالالالاولهلالاا وتطورهلالاا في البلاد العربيلالاة، القلالااهرة: علالاالم الإسلالالالالالالالالالالالالالالاميلالاة (، التربيلالاة 2005مرسلالالالالالالالالالالالالالا ي، محملالاد منير، )

 الكتب.

. تحقيق: محمد صلالالالاحيح مسلالالالالم(. 1955مسلالالالالم، أبو الحسلالالالاين مسلالالالالم بن الحجاج القشلالالالايري النيسلالالالاابوري )

 (. القاهرة: مطبعة عيس ى البابي الحل ي وشركاه.1فؤاد عبد البا ي. )ط. 

(. فعالية برنامج إرشلالالالالالالالالالاادي لخفض سلالالالالالالالالالالوك المشلالالالالالالالالالااغبة لدى طلاب المرحلة 2007علي ) ، مصلالالالالالالالالالاطفومظلوم 

 (، 69، )17مجلة كلية التربية ببنها، الثانوية. 

. تحقيق: التوقيف على مهمات التعاريف(. 1990المناوي، محمد عبد الرؤوف بن علي بن زين العابدين. )

 عبد الحميد حمدان.  )د. ط(. القاهرة: عالم الكتب

 . الرياض: الدار العالمية للكتاب. أزمة التعليم المعاصر وحلولها الإسلامية(. 2021، زغلول راغب. )النجار

(. نظام نور. تم دليل مدارس جدة الحكومية )بنين(. 1447المملكة العربية السلالالالالالالالالالالالالالاعودية. ) -وزارة التعليم 

ملالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالان  1447   5  3الاسلالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالاتلالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالارداد فلالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالاي 

-af79-42fc-ad17-https://lookerstudio.google.com/u/0/reporting/124b5c4f

bd07d7ceff89/page/p_o2fhyslb2c 
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 (1ملحص رقم )

أسماء الأساتجة ا حكمين
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 قائمة بأسماء السادة ا حكمين 

 

 الجامعة الكلية التخصص الرتبة العلمية الاسم

فراج سعود 

 السلمي
 الملك عبد العزيز التربية أصول تربية أستاذ مساعد

د. سلطان رجاءالله 

 السلمي
 جامعة جدة التربية أصول تربية إسلامية أستاذ مشارك

محمد 

عبدالرحمن 

 الحمدي

 التربية إدارة تربوية مدير مدرسة
الإسلامية الجامعة 

 بالمدينة المنورة

سعد عبدالله 

 سعد القرني
 ماجستير )معلم( 

المناهج وطرق تدريس 

 العلوم
 جامعة جدة التربية

مسلم عبدالقادر 

 مضوي 
 جدة التربية أصول تربية أستاذ مشارك

عبدالله عويد 

 السلمي
 التربوي التوجيه والارشاد  موجه طلابي

كلية الدراسات 

 العليا التربوية

جامعة الملك 

 عبدالعزيز

ماجد عوض 

 السلمي
 أستاذ مساعد

اللغويات التطبيقية 

 وتعليم اللغة الثانية
 كلية ا داب

جامعة الملك 

 عبدالعزيز

د . سعيد بن 

 محمد آل عاتق
 التربية إدارة تعليمية أستاذ مساعد

جامعة الملك 

 عبدالعزيز

عبدالعزيز د. 

 محمد الغامدي

مشرف تربوي 

 بتعليم جدة

اقتصاديات التعليم 

 وتخطيطه
 . تعليم جدة

أ.د. علي بن 

 إبراهيم الزهراني
 اصول تربية أستاذ دكتور

قسم اصول 

 التربية
 الاسلامية

فواز صالح 

 السلمي
 أستاذ دكتور

المناهج  -فلسفة التربية

 وطرق التدريس
 جامعة أم القرى  التربية

  

 

 

 



 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 (2ملحص رقم )

  ةالأولية المقدم افي صورته أداة الدراسة

 للجنة التحكيم
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 حفظة الله سعادة الدكتور ة                                                                                                              

 حفظة الله                                                                      سعادة الستاذ                                              

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته، وبعد...

 الشغب سلوكيات من الحد فيالإسلامية  التربية أساليب يقوم الباحث بإجراء دراسة بعنوان: "

 لمتطلبلالاات "طلاب المرحللالالاة الابتلالالادائيلالالاة بمحلالالاافظلالالاة جلالالادة من وجهلالالاة نظر معلميهم  لــدـى
ً
، وذللالالاك اسلالالالالالالالالالالالالالاتكملالالاالا

الحصلالالالالالالالالالاول على درجة الماجسلالالالالالالالالالاتير في التربية )أصلالالالالالالالالالاول التربية   تربية إسلالالالالالالالالالالامية( بجامعة الملك عبد العزيز 

 بجدة.

التعرف على درجلالاة انتشلالالالالالالالالالالالالالالاار سلالالالالالالالالالالالالالالوكيلالاات الشلالالالالالالالالالالالالالاغلالاب للالادى طلاب المرحللالاة إلى تهلالادف هلالاذه اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالالاة 

الابتدائية بمحافظة جدة، والكشلالالالالالالالالالالالالالاف عن أسلالالالالالالالالالالالالالابابها من وجهة نظر المعلمين، وتحديد أسلالالالالالالالالالالالالالااليب التربية 

التي يمكن توظيفها للحد منها، بما  سلالالاهم في تعزيز السلالالالوك الإيجابي والانضلالالاباط داخل البيئة الإسلالالالامية 

 المدرسية.

ولتحقيق أهلالاداف اللالادراسلالالالالالالالالالالالالالالاة، أعلالادّ البلالااحلالاث اسلالالالالالالالالالالالالالاتبلالاانلالاة علميلالاة تم بنلالااؤهلالاا في ضلالالالالالالالالالالالالالاوء الإطلالاار النظري 

والدراسلالالالالالالالالالالاات السلالالالالالالالالالالاابقة، واشلالالالالالالالالالالاتملت على ثلاثة محاور رئيسلالالالالالالالالالالاة يندرج تحتها عدد من المجالات، على النحو 

 ا تي:

 وجهة  من جدة بمحافظةا حور الأول: درجة انتشار سلوكيات الشغب لدى طلاب المرحلة الابتدائية 

 مجالات( هي: 3، ويتضمن )معلميهم نظر 

 اللفظية.السلوكيات  .1

 السلوكيات الجسدية )الحركية(. .2

 السلوكيات غير المباشرة. .3

 نظر  وجهة من جدة بمحافظةا حور ال اني: أسباب سلوكيات الشغب لدى طلاب المرحلة الابتدائية 

 مجالات(: 3، ويتضمن )معلميهم

 السباب السرية. .4

 السباب المدرسية. .5

العربية السعودية  المملكة 

 وبارة التعليم

الملك عبد العزيز  بجدة جامعة   

ال تربيةكلية   

تخصص تربية إسلامية-قسم أصول التربية  
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 السباب الاجتماعية. .6

التي ينبغي للمعلمين توظيفها للحد من سلوكيات الشغب، الإسلامية ا حور ال الث: أساليب التربية 

 مجالات(: 7، ويتضمن )معلميهم نظر  وجهة من

 أسلوب التربية بالقدوة الحسنة .7

 أسلوب التربية بالعبرة والموعظة الحسنة .8

 أسلوب التربية بالترغيب والترهيب .9

 أسلوب التربية بتكوين العادات الحسنة .10

 التعليم والرفقأسلوب  .11

 أسلوب التوجيه والإرشاد .12

 أسلوب الثواب والعقاب التربوي  .13

لا  –محايد  –أوافق  –وقد صيغت فقرات الاستبانة وفق مقياس ليكرت الخماس ي )أوافق بشدة 

 لا أوافق بشدة(، بما يتناسب مع أهداف الدراسة ومجالاتها. –أوافق 

 آمل من سعادتكم التكرم بالاطلاع على الداة وإبداء الرأي حول ما يلي:

 وضوح صياغة الفقرات وسلامتها لغويًا. .1

 مدى انتماء الفقرات للمجالات. .2

 مقترحات المحكم. .3

 من الله أن يجعلالالالال في عملكم هلالالالاذا الجر والمثوبلالالالاة، وأن ينفع بعلمكم وبجهودكم المبلالالالااركلالالالاة في 
ً
راجيلالالالاا

 خدمة البحث العلمي.

 وتفضلوا بقبول خالص التحية والتقدير،،،

 بيانات الدكتور ة:

 الجامعة القسم الكلية التخصص المرتبة العلمية الاسم

      

 الباحث

السلمي محمد بن صالح  

5683529290جوال:   
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 البيانات الأوليةالقسم الأول: 

 المناسبة لكم.في الخانة ( ✓)يرجى وضع علامة  

 رتبة المعلم

 معلم خبير ☐ معلم متقدم ☐ معلم ممارس ☐

 سنوات الخبرة:

 سنوات فأكثر 10 ☐ سنوات 10أقل من إلى  5من  ☐ سنوات 5أقل من  ☐

 المؤهل الدراس ي:

 دراسات عليا ☐ بكالوريوس مع إعداد تربوي  ☐ بكالوريوس ☐

 

 انتشار سلوكيات الشغب لطلاب المرحلة الابتدائيةا حور الأول: درجة  -1

 الفقرات #

 انتماء الفقرة الصيا،ة اللغوية

 ملاحظات 
 واضحة

،ير 

 واضحة
 منتمية 

،ير 

 منتمية 

: ا جال الأول  
ً

 السلوكيات اللفظية –أولا

لالالالاتئذان   .1 لالا لا لا لالالالارح دون اسلا لالا لا لا يتحد  بعض الطلاب أثناء الشلا

 المعلم.
     

      يوجّه بعض الطلاب كلمات غير لائقة لزملايهم   .2

      يوجّه بعض الطلاب كلمات غير لائقة لمعلمهم.   .3

      يقاطع بعض الطلاب حديث المعلم أثناء الشرح.   .4

       سخر بعض الطلاب من زملايهم داخل الفصل.  .5

      يصدر بعض الطلاب أصواتًا تشتت انتباه زملايهم  .6

      الطلاب أصواتهم داخل الفصل دون مبرريرفع   .7

 السلوكيات الجسدية )الحركية( – انيًا: ا جال ال اني  

لالالالاة دون   .8 لا لالا لا لالا لا لا  غلالاادر بعض الطلاب مقلالااعلالادهم أثنلالااء الحصلا

 إذن.
     

      يتشاجر بعض الطلاب جسديًا داخل الصف.   .9

لالالااء    .10 لا لالالالالاف أثلالانلا لالا لا لالا لا لا لالالالاات الصلا لا لالالالاث بلالاعلالاض اللالاطلالالاب بلالاملالاملالاتلالاللالاكلا لا  لالاعلالابلا

 الدرس.
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 الفقرات #

 انتماء الفقرة الصيا،ة اللغوية

 ملاحظات 
 واضحة

،ير 

 واضحة
 منتمية 

،ير 

 منتمية 

لالالااه   .11 لا لالالالاذب انتبلا لالالالاة لجلا لالالالاات ملفتلا يقوم بعض الطلاب بحركلا

 زملايهم.
     

لالالالالالاف بطريقلالالاة   .12 لا لالا لا لا لالالالاتخلالالادم بعض الطلاب أدوات الصلا لالا لا لالا لا لا  سلا

 مزعجة أثناء الحصة
     

ا: ا جال ال الث  
ً
 السلوكيات ،ير المباشرة – ال 

       .زملايهمينشر بعض الطلاب الشائعات عن   .13

ا   .14 لاً لا لالالااعيلا لا لالالااء زملايهم اجتملا لالا لا لا لالا لا لالا لا لالا لا لا لالالالاد بعض الطلاب إقصلا يتعملا

 داخل الفصل.
     

لالالالاة   .15 لالالالاطلا لا لالا لا لالا لا لا لالالالاد بعض الطلاب زملاءهم من النشلا لا لالالالاتبعلا لا لالا لا لالا لا لا  سلا

  .الصفية
     

لالالااليلالاب غير   .16 لا لالا لا لالا لا لالا لا لا لالالالاخر بعض الطلاب من زملايهم بلالالاأسلا لالا لا لالا لا لا  سلا

لالالالارة  لالا لا لالا لا لا )مثلالالال التلميح أو الإيملالالااءات أو التعليقلالاات مبلالالااشلا

 غير الصريحة(.

     

لالالالال بلالاعلالاض   .17 لا لالالالاارة يلالانلالاقلا لا اللالاطلالالاب اللالاكلالالام بلالايلالان زملالالايلالاهلالام لإثلا

  .الخلافات
     

      .يتعمد بعض الطلاب إخفاء أدوات زملايهم  .18

 

 ا حور ال اني: أسباب سلوكيات الشغب لدى طلاب المرحلة الابتدائية -أ

 الفقرات #

 انتماء الفقرة الصيا،ة اللغوية
الصيا،ة 

 واضحة اللغوية
،ير 

 واضحة
 منتمية 

،ير 

 منتمية 

: ا جال الأول  
ً

 الأسباب الأسرية –أولا

لالالاايهم يؤدي   • لا لالالالادين لبنلا لالالالاة الواللا لالالاابعلا لا لالالالاعف متلا لالا لا لالا لا لا لالالالاادة إلى ضلا زيلا

 السلوكيات المشاغبة في المدرسة.
     

لالالالالا ي في المرزل يجعل الطالب   • لا لالا لا لا لالالالالاتخدام العقاب القاسلا لا لالا لا لا اسلا

 للتمرد داخل الصف.
ً
 أكسر ميلا

     

الطالب غياب الحوار السري ُ سهم في ضعف ضبط   •

 لسلوكه داخل المدرسة.
     

لالالالالاتقرار   • لا لالا لا لا لالالالبًا في اسلا لالا لا لالا لا لا لالالالالارية المتكررة تؤثر سلا لا لالا لا لا الخلافات السلا

 الطالب وانضباطه السلوكي
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 الفقرات #

 انتماء الفقرة الصيا،ة اللغوية
الصيا،ة 

 واضحة اللغوية
،ير 

 واضحة
 منتمية 

،ير 

 منتمية 

لالالالاتخدام الجهزة الإلكترونية دون رقابة   • لا الإفراط في اسلا

 أسرية
     

 الأسباب المدرسية – انيًا: ا جال ال اني  

المعلم على ازدحام الصفوف الدراسية يُضعف قدرة   •

 ضبط السلوكيات الصفية.
     

لالالالالاف يؤدي   • لالالالاعف إدارة الصلا لا لالالالالوكيات إلى ضلا لا لالالاار السلا لا لا انتشلا

 غير المنضبطة بين الطلاب.
     

لالالالا ي في التعلالااملالال مع الطلاب يزيلالاد من   • لالا لا لالا لا لا لالالالالوب القلالااسلا لالا لا لالا لا لا السلا

 احتمال ظهور سلوكيات عدوانية.
     

لالالالافية المحفزة تدفع   • لالا لا لالا لا لا لالالالافية واللاصلا لالا لا لالا لا لا لالالالاطة الصلا لالا لا لالا لا لا قلة النشلا

 ممارسة سلوكيات الشغب.إلى الطلاب 
     

ا: ا جال ال الث  
ً
 الأسباب الاجتماعية – ال 

لالالالااغبين يؤدي   • لالا لا لا لالالالالوك زملايهم المشلا لالا لا لا إلى تقليد الطلاب لسلا

 انتشار الفوض ى داخل الصف.
     

رغبلالالاة بعض الطلاب في لفلالالات انتبلالالااه زملايهم تلالالادفعهم   •

 مخالفة القواعد الصفية.إلى 
     

 شجع بعض الزملاء بعضهم على ممارسة سلوكيات   •

 الشغب.
     

 

التي ينبغي للمعلمين توظيفها للحد من ســلـوكيات الإســلـامية ا حور ال الث: أســاـليب التربية  -1

 الشغب

# 

 الفقرات

 انتماء الفقرة اللغويةالصيا،ة 
الصيا،ة 

 واضحة اللغوية
،ير 

 واضحة
 منتمية

،ير 

 منتمية

: ا جال الأول  
ً

 أسلوب التربية بالقدوة الحسنة –أولا

لالالالاة   -1 لالا لا لالا لا لا لالالالالوك القويم داخل المدرسلا لالا لا لالا لا لا التزام المعلم بالسلا

  سهم في تعزيز انضباط الطلاب.
     

لالالالااواتلالالاه بين طلابلالالاه يقللان من   -2 لا لالا لا لالا لا لالا لا لا علالالادل المعلم ومسلا

 السلوكيات العدوانية أو المتمردة.
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# 

 الفقرات

 انتماء الفقرة اللغويةالصيا،ة 
الصيا،ة 

 واضحة اللغوية
،ير 

 واضحة
 منتمية

،ير 

 منتمية

ي المعلم بالخلاق الحسلالانة كالصلالادق والمانة   -3
ّ
تحل

 يؤثر إيجابًا في سلوك الطلاب.
     

لالالالاة   -4 لالالالافيلا لالا لا لالا لا لا لالالااء المواقف الصلا لا لالالالاه أثنلا لالالالادوء المعلم واتزانلا هلا

  ساعد في تهذيب سلوك الطلاب.
     

 والموعظة الحسنةأسلوب التربية بالعِبرة  – انيًا: ا جال ال اني  

الإسلامية  والقيم بالعِبر التعليمية المواقف ربط  -5

 .السلبية السلوكيات تجنب على الطلاب  ساعد
     

لالالالالا   من خلال أمثلة   -6 لا لا لالالالالالوك السلا لا لا لالالالالايح نتائج السلا لا لا توضلا

 واقعية  سهم في تعديل السلوك.
     

اسلالاتخلاة الطلاب لنتائج السلالالوكيات الخاطئة   -7

لالالالاوء القيم  لالا لا لا لالالاتها في ضلا لا لالا لا لا لالالالالامية من خلال مناقشلا لالا لا لا الإسلا

  عزز الوعي الذاتي لديهم.

     

لالالالالاص القرآنية والمواقف النبوية   -8 لالالالاتخدام القصلا لا اسلا

 لغرس السلوك الإيجابي لدى الطلاب.
     

ا: ا جال ال الث  
ً
 أسلوب التربية بالتر،يب والترهيب – ال 

السلوك الحسن برضا الله والثواب ربط   -9

 الخروي  عزز التزام الطالب وانضباطه.
     

لالالالا   وفق إلى تنبيه الطالب   -10 لالا لا لا لالالالالوك السلا لالا لا لا عواقب السلا

 المنهج الإسلامي  ساعد في منعه من تكراره.
     

الموازنلالالاة بين الترغيلالالاب والترهيلالالاب المعتلالالادل تحقق   -11

 للسلوك الطلابي.
ً
ا فعّالا

ً
 ضبط

     

لالالالالوب التربية بالترغيب والترهيب   -12 لالا لا لالا لا لا لالالالاتخدام أسلا لالا لا لالا لا لا اسلا

 يرس  لدى الطلاب الرقابة الذاتية.
     

 أسلوب التربية بتكوين العادات الحسنة –رابعًا: ا جال الرابع  

 الصفية بالقواعد الالتزام على الطلاب تعويد  -13

 السلوكيات من يقلل الدراس ي العام بداية منذ

 .المنضبطة غير

     

سهم الإيجابي للسلوك المستمرة الممارسة  -14
ُ
 في ت

 .ثابتة عادةإلى  تحويله
     

 في  ساعد المستمر وتشجيعهم الطلاب متابعة  -15

 .لديهم الحسنة العادات ترسيخ
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# 

 الفقرات

 انتماء الفقرة اللغويةالصيا،ة 
الصيا،ة 

 واضحة اللغوية
،ير 

 واضحة
 منتمية

،ير 

 منتمية

تكرار تدريب الطلاب على السلوك الإيجابي في   -16

 مواقف يومية  سهم في ترسيخه كعادة مستقرة. 
     

 أسلوب التعليم والرفص –ا جال الخامس خامسًا:  

 من تقلل والاحترام بالرفق لطلابه المعلم معاملة  -17

 .العدوانية السلوكيات
     

استخدام المعلم أساليب تعليمية مرنة  سهم في   -18

 ضبط سلوك الطلاب أثناء الحصة.
     

معالجة أخطاء الطلاب باللين والحوار الهادئ   -19

 السلوك.تساعد على تقويم 
     

تجنب القسوة في التعامل يجعل الطالب أكسر   -20

 للتوجيه السلوكي.
ً
 تقبّلا

     

 أسلوب التوجيلإ والإرشاد –سادسًا: ا جال السادس  

 في النبوية والحاديث القرآنية ا يات استخدام  -21

 سلوك تعديل في  سهم السلوكي التوجيه

 .الطلاب

     

بالثواب والعقاب الخروي تذكير الطلاب   -22

 ساعد على ضبط النفس وتجنّب السلوك 

 الخاطئ.

     

تخصيص وقت للإرشاد التربوي  سهم في الحد   -23

 من السلوكيات المشاغبة.
     

ربط السلوك القويم برضا الله والجزاء الخروي   -24

  عزز الالتزام والانضباط الذاتي.
     

 أسلوب ال واب والعقاب التربوي  –سابعًا: ا جال السابع  

 تشجع الإيجابي بالسلوك الملتزم الطالب مكافأة  -25

 .به الاقتداء على ا خرين
     

تطبيق العقوبة التربوية المناسبة دون إهانة يحدّ   -26

 من السلوكيات المشاغبة.
     

الموازنة بين الثواب والعقاب تساعد في ضبط   -27

 الصفية.السلوك وتحقيق العدالة 
     

إشراك الطالب في فهم سبب العقوبة  عزز وعيه   -28

 ويمنعه من تكرار السلوك السل ي.
     

  



  

 

 

 

 

 

 

 

 

 (3ملحص رقم )

أداة الدراسة في صورتها النهائية موضح  

 فها مفتاح التصحيذ  
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 وبعد ...، السادة الأفاضل، السلام عليكم ورحمة الله وبركاتلإ 

 ســــــــــلـوكيات  من الحد فيالإســــــــــلـامية  التربية أســــــــــاـليب " يقوم الباحث بإجراء دراسلالالالالالالالالالالالاة بعنوان:

 " معلميهم نظر  وجهـةـ من جـدـة بمحـاـفظـةـ الابتـدـائيـةـ المرحلـةـ طلاب لـدـى الشـــــــــــــغـبـ
ً
، وذللالاك اسلالالالالالالالالالالالالالاتكملالاالا

لمتطلبات الحصلالالالاول على درجة الماجسلالالالاتير في التربية )أصلالالالاول التربية   تربية إسلالالالالامية( بجامعة الملك عبد 

 .العزيز بجدة

 المرحلة طلاب لدى الشلالالالالالالالالالالالالالاغب سلالالالالالالالالالالالالالالوكيات انتشلالالالالالالالالالالالالالاار درجة على التعرفإلى  الدراسلالالالالالالالالالالالالالاة هذه تهدف

 التربية أسلالالالالالالالالالالالالالااليب وتحديد المعلمين، نظر وجهة من أسلالالالالالالالالالالالالالابابها عن والكشلالالالالالالالالالالالالالاف جدة، بمحافظة الابتدائية

 البيئة داخل والانضلالالاباط الإيجابي السلالالالوك تعزيز في  سلالالاهم بما منها، للحد توظيفها يمكن التيالإسلالالالامية 

 .المدرسية

سلالالاتخدم لغراض البحث 
ُ
ويؤكد الباحث أن جميع البيانات المسلالالاتخلصلالالاة من هذه الاسلالالاتبانة سلالالات

العلمي فقط، وأنها سلالالالالالاتُعامل بسلالالالالالارية تامة دون الإفصلالالالالالااح عن أي معلومات تلالالالالالاخصلالالالالالاية تخص المشلالالالالالااركين. 

 كما أن الإجابات ستُعرض وتُحلل بصورة كلية لغرض الدراسة فقط.

وقد اشلالالالالالالالالالالالالالاتملت هذه الاسلالالالالالالالالالالالالالاتبانة على قسلالالالالالالالالالالالالالامين رئيسلالالالالالالالالالالالالالاين؛ يتناول القسلالالالالالالالالالالالالالام الول البيانات الولية 

والديموغرافية الخاصلالالالالالالالالالالالالالاة بالمشلالالالالالالالالالالالالالااركين، في حين يضلالالالالالالالالالالالالالام القسلالالالالالالالالالالالالالام الثاني مجموعة من المحاور التي تتعلق 

سلالالالالالاهم في الحد منها من وجهة الإسلالالالالالالامية بسلالالالالالالوكيات الشلالالالالالاغب وأسلالالالالالابابها، وأسلالالالالالااليب التربية 
ُ
التي يُمكن أن ت

 نظر معلمي المرحلة الابتدائية بمحافظة جدة.

راجين منكم التكرم بالإجابة عن فقرات هذه الاسلالالالالالالاتبانة بكل صلالالالالالالادق وموضلالالالالالالاوعية بعد قراءة كل 

( في الخانة التي تعبّر عن وجهة نظركم. إنّ مشاركتكم الكريمة ✓عبارة بعناية، ووضع العلامة المناسبة )

سلالالالالالالالالالالالالالاهم في إنجاح هذه الدراسلالالالالالالالالالالالالالاة، وتزويدها بالبيانات الدقيقة التي تسلالالالالالالالالالالالالالااعد في 
ُ
تمثل قيمة علمية كبيرة ت

 نتائج علمية تخدم الميدان التربوي.إلى الوصول 

 مع خالص الشكر والتقدير على تعاونكم الكريم ووقتكم الثمين.

العربية السعودية  المملكة 

 وبارة التعليم

الملك عبد العزيز  بجدة جامعة   

التربية  كلية 

إسلامية -قسم أصول التربية تربية   

 

 

 الباحث

السلمي محمد بن صالح  

5683529290جوال:   
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 البيانات الأوليةالقسم الأول: 

 في الخانة المناسبة لكم.( ✓)يرجى وضع علامة  

 رتبة المعلم

 معلم خبير ☐ معلم متقدم ☐ معلم ممارس ☐

 سنوات الخبرة:

 سنوات فأكثر 10 ☐ سنوات 10أقل من إلى  5من  ☐ سنوات 5أقل من  ☐

 المؤهل الدراس ي:

 دراسات عليا ☐ بكالوريوس مع إعداد تربوي  ☐ بكالوريوس ☐
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 نتشار سلوكيات الشغب لطلاب المرحلة الابتدائيةدرجة اا حور الأول:  -2

 الفقرات #
افص  أو

 بشدة
افص  محايد أو

لا 

افص  أو

افص  لا أو

 بشدة

: ا جال الأول  
ً

 السلوكيات اللفظية –أولا

1.  
الشرح دون استئذان يتحد  بعض الطلاب أثناء 

 المعلم.
     

      يوجّه بعض الطلاب كلمات غير لائقة لزملايهم  .2

      يوجّه بعض الطلاب كلمات غير لائقة لمعلمهم.  .3

      بعض الطلاب حديث المعلم أثناء الشرح. يقاطع  .4

      بعض الطلاب من زملايهم داخل الفصل.  سخر  .5

6.  
تشتت انتباه يصدر بعض الطلاب أصواتًا 

 زملايهم
     

      يرفع الطلاب أصواتهم داخل الفصل دون مبرر  .7

 السلوكيات الجسدية )الحركية( – انيًا: ا جال ال اني  

8.  
 غادر بعض الطلاب مقاعدهم أثناء الحصة دون 

 إذن.
     

      يتشاجر بعض الطلاب جسديًا داخل الصف.  .9

10.  
الصف أثناء ممتلكات ب عبث بعض الطلاب 

 الدرس.
     

11.  
يقوم بعض الطلاب بحركات ملفتة لجذب انتباه 

 زملايهم.
     

12.  
 ستخدم بعض الطلاب أدوات الصف بطريقة 

 مزعجة أثناء الحصة
     

ا: ا جال ال الث  
ً
 السلوكيات ،ير المباشرة – ال 

      .ينشر بعض الطلاب الشائعات عن زملايهم  .13

14.  
الطلاب إقصاء زملايهم اجتماعيًا يتعمد بعض 

 .داخل الفصل
     

15.  
 ستبعد بعض الطلاب زملاءهم من النشطة 

 .الصفية
     

16.  
 سخر بعض الطلاب من زملايهم بأساليب غير 

 التلميح(. )مثل مباشرة
     

17.  
ينقل بعض الطلاب الكلام بين زملايهم لإثارة 

 .الخلافات
     

      .أدوات زملايهميتعمد بعض الطلاب إخفاء   .18
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 ا حور ال اني: أسباب سلوكيات الشغب لدى طلاب المرحلة الابتدائية -ب

 الفقرات #
افص  أو

 بشدة
افص  محايد أو

لا  

افص  أو

افص  أو لا 

 بشدة

: ا جال الأول  
ً

 الأسباب الأسرية –أولا

19.  
زيادة إلى ضعف متابعة الوالدين لبنايهم يؤدي 

 المدرسة.السلوكيات المشاغبة في 
     

20.  
استخدام العقاب القاس ي في المرزل يجعل الطالب أكسر 

 للتمرد داخل الصف.
ً
 ميلا

     

21.  
غياب الحوار السري ُ سهم في ضعف ضبط الطالب 

 لسلوكه داخل المدرسة.
     

22.  
الخلافات السرية المتكررة تؤثر سلبًا في استقرار الطالب 

 وانضباطه السلوكي
     

23.  
الإفراط في استخدام الجهزة الإلكترونية دون رقابة 

 أسرية
     

 الأسباب المدرسية – انيًا: ا جال ال اني  

24.  
ضعف قدرة المعلم على تُ  المزدحمة الصفوف الدراسية

 ضبط السلوكيات الصفية.
     

25.  
انتشار السلوكيات غير إلى ضعف إدارة الصف يؤدي 

 المنضبطة بين الطلاب.
     

26.  
السلوب القاس ي في التعامل مع الطلاب يزيد من احتمال 

 ظهور سلوكيات عدوانية.
     

27.  
ممارسة إلى قلة النشطة الصفية المحفزة تدفع الطلاب 

 سلوكيات الشغب.
     

28.  
ضعف العلاقة الإيجابية بين المعلم والطلاب  سهم في 

 ظهور السلوكيات غير المنضبطة
     

ا: ا جال ال الث  
ً
 الأسباب الاجتماعية – ال 

29.  
انتشار إلى تقليد الطلاب لسلوك زملايهم المشاغبين يؤدي 

 الفوض ى داخل الصف.
     

30.  
إلى رغبة بعض الطلاب في لفت انتباه زملايهم تدفعهم 

 مخالفة القواعد الصفية.
     

31.  
 شجع بعض الزملاء بعضهم على ممارسة سلوكيات 

 الشغب.
     

32.  
تأثر الطلاب بمحتوى وسائل التواصل الاجتماعي العنيف 

 .أو غير المنضبط
     



 

161 

 ســلـوكيات  من للحد توظيفها للمعلمين ينبغي التيالإســلـامية  التربية أســاـليبا حور ال الث:  -ج

 الشغب

 الفقرات #
افص  أو

 بشدة
افص  محايد أو

لا 

افص  أو

افص  لا أو

 بشدة

: ا جال الأول  
ً

 التربية بالقدوة الحسنةأسلوب  –أولا

33.  
التزام المعلم بالسلوك القويم داخل المدرسة  سهم 

 في تعزيز انضباط الطلاب.
     

34.  
عدل المعلم ومساواته بين طلابه يقللان من 

 السلوكيات العدوانية أو المتمردة.
     

35.  
ي المعلم بالخلاق الحسنة كالصدق والمانة 

ّ
تحل

 الطلاب.يؤثر إيجابًا في سلوك 
     

36.  
هدوء المعلم واتزانه أثناء المواقف الصفية  ساعد 

 في تهذيب سلوك الطلاب.
     

 أسلوب التربية بالعِبرة والموعظة الحسنة – انيًا: ا جال ال اني  

37.  
الإسلامية  والقيم بالعِبر التعليمية المواقف ربط

 .السلبية السلوكيات تجنب على الطلاب  ساعد
     

38.  
توضيح نتائج السلوك الس   من خلال أمثلة 

 واقعية  سهم في تعديل السلوك.
     

39.  

استخلاة الطلاب لنتائج السلوكيات الخاطئة من 

 عزز الإسلامية خلال مناقشتها في ضوء القيم 

 الوعي الذاتي لديهم.

     

40.  
استخدام القصص القرآنية والمواقف النبوية 

 الطلاب.لغرس السلوك الإيجابي لدى 
     

      ربط المواقف الصفية اليومية بالقيم الإسلامية.  .41

ا: ا جال ال الث  
ً
 أسلوب التربية بالتر،يب والترهيب – ال 

42.  
ربط السلوك الحسن برضا الله والثواب الخروي 

  عزز التزام الطالب وانضباطه.
     

43.  
عواقب السلوك الس   وفق المنهج إلى تنبيه الطالب 

 الإسلامي  ساعد في منعه من تكراره.
     

44.  
ا 
ً
الموازنة بين الترغيب والترهيب المعتدل تحقق ضبط

 للسلوك الطلابي.
ً
 فعّالا

     

45.  

استخدام أسلوب التربية بالترغيب والترهيب يرس  

 لدى الطلاب الرقابة الذاتية.
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 الفقرات #
افص  أو

 بشدة
افص  محايد أو

لا 

افص  أو

افص  لا أو

 بشدة

 العادات الحسنةأسلوب التربية بتكوين  –رابعًا: ا جال الرابع  

46.  

 منذ الصفية بالقواعد الالتزام على الطلاب تعويد

 غير السلوكيات من يقلل الدراس ي العام بداية

 .المنضبطة

     

47.  
سهم الإيجابي للسلوك المستمرة الممارسة

ُ
 في ت

 .ثابتة عادةإلى  تحويله
     

48.  
 في  ساعد المستمر وتشجيعهم الطلاب متابعة

 .لديهم الحسنة العادات ترسيخ
     

49.  
تكرار تدريب الطلاب على السلوك الإيجابي في 

 مواقف يومية  سهم في ترسيخه كعادة مستقرة.
     

 أسلوب التعليم والرفص –خامسًا: ا جال الخامس  

50.  
 من تقلل والاحترام بالرفق لطلابه المعلم معاملة

 .العدوانية السلوكيات
     

51.  
أساليب تعليمية مرنة  سهم في استخدام المعلم 

 ضبط سلوك الطلاب أثناء الحصة.
     

52.  
معالجة أخطاء الطلاب باللين والحوار الهادئ 

 تساعد على تقويم السلوك.
     

53.  
 
ً
تجنب القسوة في التعامل يجعل الطالب أكسر تقبّلا

 للتوجيه السلوكي.
     

 والإرشادأسلوب التوجيلإ  –سادسًا: ا جال السادس  

54.  
 في النبوية والحاديث القرآنية ا يات استخدام

 .الطلاب سلوك تعديل في  سهم السلوكي التوجيه
     

55.  

تذكير الطلاب بالثواب والعقاب الخروي  ساعد 

على ضبط النفس وتجنّب السلوك غير المرغوب 

 فيه.

     

56.  
تخصيص وقت للإرشاد التربوي  سهم في الحد من 

 السلوكيات المشاغبة.
     

57.  
ربط السلوك القويم برضا الله  عزز الالتزام 

 والانضباط الذاتي.
     

 أسلوب ال واب والعقاب التربوي  –سابعًا: ا جال السابع  

58.  
 تشجع الإيجابي بالسلوك الملتزم الطالب مكافأة

 .به الاقتداء على ا خرين
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 الفقرات #
افص  أو

 بشدة
افص  محايد أو

لا 

افص  أو

افص  لا أو

 بشدة

59.  
المناسبة دون إهانة يحدّ تطبيق العقوبة التربوية 

 من السلوكيات المشاغبة.
     

60.  
الموازنة بين الثواب والعقاب تساعد في ضبط 

 السلوك وتحقيق العدالة الصفية.
     

61.  
إشراك الطالب في فهم سبب العقوبة  عزز وعيه 

 ويمنعه من تكرار السلوك السل ي.
     

 
 

 



  

 

 

 

 

 

 (4ملحص رقم )

   إ بات النشر العلمي
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Islamic Educational Methods in Reducing Disruptive Behaviors Among Primary 

School Students in Jeddah from Their Teachers’ Perspectives 

 

By: 

 Mohammed Saleh Al-Sulami 

 

Summary 

 

Islamic education seeks to build the human being and develop his personality within 
Muslim societies by refining and regulating behavior in accordance with the principles, 

values, and noble teachings of Islam. It aims to purify the soul and guide individuals toward 
what improves their relationship with Allah, themselves, and others. Al-Suhaimi (2021) 
indicated that the Islamic educational approach revealed to Prophet Muhammad صلى الله عليه وسلم is the 

approach that best understands human needs and suits human nature. Education is also a 
process of modifying and changing behavior; therefore, Islamic educational methods play a 

significant role in correcting mistakes and redirecting behavioral patterns, as reflected in the 
Prophet’s saying: “Every son of Adam commits sins, and the best of those who commit sins 
are those who repent” (Al-Tirmidhi, 1975). 

The primary stage is important in building students’ personalities and shaping their 
behavioral and social attitudes. At this stage, students come from diverse cultural and social 

backgrounds and need to adapt to the school environment, which differs from the home 
environment. Accordingly, some students may display behaviors such as disorder, 
negligence, vandalism, disobedience, inappropriate language, destruction of property, or 

unwillingness to cooperate with peers. Such behaviors are often associated with 
environmental, social, family-related, and personal factors (Khaled, 2020). School disruptive 
behavior affects school success and the quality of the educational process, as it may lead to 

a decline in academic performance and negatively affect students’ achievement. Its causes 
are difficult to attribute to a single factor because social, family, educational, and 

psychological factors overlap (Khaled, 2020). If left without appropriate educational 
intervention, disruptive behavior may escalate, spread among students, reduce the 
effectiveness of the educational process, and contribute to academic difficulties, dropout, or 

school discontinuation (Ismail, 2022). 
The forms of school disruptive behavior vary within the classroom environment. They 

may appear as verbal or non-verbal disruption, physical aggression such as kicking, hitting, 
and pushing, destruction of property, or causing noise and disturbance. Such behaviors cause 
concern among teachers because they include continuous talking, quarrels, disorder, and 

aggression (Al-Harbi, 2023). In Saudi Arabia, the primary stage has received considerable 
attention from the Ministry of Education through curriculum development and improvement  

of teaching methods, in line with Saudi Vision 2030, which aims to build an educated and 
disciplined generation capable of contributing to national development. Nevertheless, some 
primary schools still face behavioral challenges, foremost among which are disruptive 

behaviors that affect academic achievement, the student-teacher relationship, and classroom 
stability (Saudi Ministry of Education, 1447 AH; Saudi Vision 2030). 

Despite the efforts made by schools and teachers to address this phenomenon through 
various behavioral and educational programs, previous studies have shown the continued 
presence of disruptive behaviors in primary schools. Al-Dulaimi (2023) indicated that many 

teachers face difficulty in classroom management due to repeated chaotic behaviors. Al-
Harbi (2023) showed that more than 40% of students in the targeted sample practiced some 
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form of disruptive behavior weekly. Al-Suhaimi (2021) found that the absence of positive 
reinforcement contributes to the escalation of these behaviors, while Al-Attas (2021) showed 
that frequent disruptive behavior reduces students’ motivation and weakens their 

concentration in the classroom. 
In contrast, Islamic education emphasizes discipline, good conduct, and adherence to 

Islamic manners as authentic values that contribute to building a balanced Muslim 
personality. Allah Almighty says: “Indeed, Allah commands justice and excellence” [An-
Nahl: 90]. The Prophet صلى الله عليه وسلم also clarified educational responsibility in his saying: “Each of 

you is a shepherd, and each of you is responsible for his flock” (Al-Bukhari, 1993; Muslim, 
1955). Several studies have confirmed the effectiveness of Islamic methods in regulating 

student behavior. Al-Allaf (2023) demonstrated the role of the teacher’s good example in 
promoting classroom discipline. Abdel Aal (2006) showed that fairness in dealing with 
students contributes to reducing disruptive behaviors. Al-Dulaimi (2023) also indicated that 

positive reinforcement based on Islamic principles raises students’ level of commitment. 
However, studies that directly link Islamic educational methods to reducing school 

disruptive behaviors in the primary stage remain relatively limited. Hawas (2023) indicated 
weakness in employing Islamic values as a practical method for addressing discipline 
problems, while Al-Dulaimi (2023) showed that the absence of integration between 

educational programs and Islamic content keeps these behaviors present to varying degrees. 
Therefore, the problem of the present study is represented in the following main question: 

What are the Islamic educational methods for reducing disruptive behaviors among primary 
school students in Jeddah Governorate from the perspective of their teachers? 

This study aimed to identify the degree of prevalence of disruptive behaviors among 

primary school students in Jeddah Governorate, reveal their causes from the teachers’ 
perspective, and determine the Islamic educational methods that can be employed to reduce 
them in a way that contributes to enhancing positive behavior and discipline within the 

school environment. It also aimed to examine differences in teachers’ responses regarding 
Islamic educational methods for reducing disruptive behaviors according to the variables of 

teacher rank, academic qualification, and years of experience. 
The study adopted the descriptive survey method due to its suitability for the nature 

and objectives of the study. The study population consisted of all teachers in public primary 

schools in Jeddah Governorate, totaling 5,308 teachers according to the data of the Saudi 
Ministry of Education for the year 1447 AH. A simple random sample of 409 teachers was 

selected from the study population after calculating the minimum required sample size using 
Stephen Thompson’s equation, which amounted to 359 teachers. 

To achieve the objectives of the study, the researcher used a questionnaire prepared in 

light of the educational literature and previous studies related to the topic. The questionnaire 
aimed to measure the degree of prevalence of disruptive behaviors, reveal their causes, and 

identify the Islamic educational methods that can be employed to reduce them. In its final 
form, the instrument consisted of 61 items distributed across three main axes. The first axis 
addressed the degree of prevalence of disruptive behaviors and consisted of 18 items 

distributed across verbal behaviors, physical-motor behaviors, and indirect behaviors. The 
second axis addressed the causes of disruptive behaviors and consisted of 14 items 

distributed across family-related, school-related, and social causes. The third axis addressed 
Islamic educational methods and consisted of 29 items distributed across education through 
good example, moral lesson and good exhortation, encouragement and warning, formation 

of good habits, teaching and gentleness, guidance and counseling, and educational reward 
and punishment. The validity and reliability of the instrument were verified using 

appropriate statistical methods. 



 

 III  

The study reached several findings. The degree of prevalence of disruptive behaviors 
among primary school students in Jeddah Governorate from the perspective of their teachers 
was moderate, with an overall mean score of 3.373. Verbal behaviors ranked first with a high 

degree, followed by indirect behaviors with a moderate degree, while physical-motor 
behaviors ranked last with a moderate degree. The level of causes of school disruptive 

behaviors was very high, with an overall mean score of 4.234. Family-related causes ranked 
first with a very high degree, followed by social causes with a very high degree, while 
school-related causes ranked last with a high degree. The Islamic educational methods that 

teachers should employ to reduce disruptive behaviors were rated very high, with an overall 
mean score of 4.458. Education through the formation of good habits ranked first, followed 

by moral lesson and good exhortation, then good example, all with a very high degree. 
The results also showed no statistically significant differences in teachers’ responses 

regarding Islamic educational methods for reducing disruptive behaviors attributable to 

teacher rank in the total score of the instrument and in most subdomains: good example, 
moral lesson and good exhortation, encouragement and warning, formation of good habits, 

teaching and gentleness, and guidance and counseling. However, statistically significant 
differences were found attributable to teacher rank only in the domain of educational reward 
and punishment. The results further showed no statistically significant differences 

attributable to academic qualification and years of experience, either in the total score or in 
all subdomains. 

In light of these findings, the researcher recommends enhancing the employment of 
Islamic educational methods in addressing disruptive behaviors among primary school 
students by transforming them into clear daily classroom practices rather than limiting them 

to general theoretical guidelines. The study also recommends developing positive verbal 
behaviors among students by training them in the etiquette of speech, asking permission 
before speaking, listening well, and respecting teachers and classmates. It further 

recommends paying attention to indirect behaviors inside the classroom, such as spreading 
rumors, implicit mockery, and social exclusion, because these behaviors may affect 

relationships among students and their sense of safety and belonging. 
The researcher also recommends strengthening the regulation of physical and motor 

behaviors by establishing clear rules for movement, the use of classroom tools, handling 

property, and physical interaction among students. The study emphasizes strengthening the 
relationship between school and family through continuous communication with parents and 

raising their awareness of the importance of family follow-up, dialogue, and family stability 
in regulating children’s behavior. It also recommends raising families’ awareness of the risks 
of allowing children to use electronic devices and social media without supervision, reducing 

the impact of classroom overcrowding through appropriate classroom management  
strategies, developing classroom management competencies among primary school teachers, 

and directing teachers to use education through the formation of good habits as a main 
approach to reducing disruptive behavior from the beginning of the school year. 

The present research consisted of five chapters. Chapter One presented the general 

framework of the study, including the problem, questions, objectives, significance, and 
operational definitions. Chapter Two reviewed the theoretical literature and previous studies 

related to school disruptive behaviors, their causes, Islamic educational methods, and their 
role in modifying student behavior. It also addressed the conceptual framework related to 
Islamic education and its methods, characteristics of primary school students, and the 

teacher’s role in reducing undisciplined behaviors. Chapter Three presented the 
methodology and procedures of the study, including the method, population and sample, 

limits, instrument, validity and reliability, and statistical methods. Chapter Four presented 
and discussed the findings in light of the study questions, linking them to the theoretical 
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framework and previous studies. Chapter Five included a general summary of the findings, 
the main recommendations, and future suggestions that may contribute to developing Islamic 
educational practices related to reducing disruptive behaviors among primary school 

students. 
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Islamic Educational Methods in Reducing Disruptive Behaviors Among Primary 

School Students in Jeddah from Their Teachers’ Perspectives 

 

By: 

 Mohammed Saleh Al-Sulami 

 

Abstract 

 

The current study aimed to identify Islamic educational methods in reducing disruptive behaviors 

among primary school students in Jeddah from their teachers’ perspectives, to determine the degree to which 

these behaviors are prevalent, to identify their main causes, and to examine statistically significant differences 

in the responses of the study sample regarding Islamic educational methods in reducing disruptive behaviors 

according to the variables of teacher rank, academic qualification, and years of experience. The study adopted 

the descriptive survey method and used a researcher-developed questionnaire as the data collection instrument. 

The questionnaire was administered to a representative sample of the study population consisting of 409 

teachers from public primary schools in Jeddah, selected using the simple random sampling method during the 

academic year 1446/1447 AH. 

The findings showed that the degree of prevalence of disruptive behaviors among primary school 

students in Jeddah, from their teachers’ perspectives, was moderate. Verbal behaviors ranked first with a high 

degree, followed by indirect behaviors with a moderate degree, and then physical/motor behaviors with a 

moderate degree. 

The findings also indicated that the level of causes of school disruptive behaviors among primary school 

students was very high. Family-related causes ranked first with a very high degree, followed by social causes 

with a very high degree, and then school-related causes with a high degree. 

The findings further revealed that the Islamic educational methods that teachers should employ to 

reduce disruptive behaviors were rated at a very high degree. The method of developing good habits ranked 

first, followed by the method of learning through lessons and good admonition, and then the method of good 

example, all with a very high degree. The remaining domains also received a very high degree, namely: the 

method of encouragement and warning, guidance and counseling, educational reward and punishment , and 

teaching with gentleness. 

The findings revealed no statistically significant differences in the responses of the study sample 

regarding Islamic educational methods in reducing disruptive behaviors attributable to academic qualification 

or years of experience, either in the overall score or in all subdomains. The findings also showed no statistically 

significant differences attributable to teacher rank in the overall score and in most subdomains. However, 

statistically significant differences appeared only in the domain of educational reward and punishment, in favor 

of the practicing teacher category. 

In light of the findings, the study recommended enhancing the employment of Islamic educational 

methods in addressing disruptive behaviors among primary school students by transforming them into clear 

daily classroom practices; paying attention to developing students’ positive verbal behaviors; addressing 

indirect behaviors inside the classroom; strengthening the control of physical/motor behaviors; strengthening 

the relationship between school and family; raising families’ awareness of the risks of children’s unsupervised 

use of electronic devices and social media; developing teachers’ classroom management competencies; and 

guiding teachers to use the method of developing good habits as a key approach to reducing school disruptive 

behaviors.. 

 

 

 

 

 

 

 

Keywords: Islamic educational methods, disruptive behaviors, school disruption, primary school 

students, primary school teachers, Jeddah  



 

 VI  

 

 

Islamic Educational Methods in Reducing 

Disruptive Behaviors Among Primary School 

Students in Jeddah from Their Teachers’ 
Perspectives 

 

 
 

 

 
By 

Mohammed Saleh Al-Sulami 

 

 
  
 

A thesis submitted for the requirements of the degree of master 

   (Fundamentals of Education/ Islamic Education Specialty) 

 

 

 
Supervised By 

Prof. Dr. Abdullah bin Atiyat Allah Al-Ahmad 

Professor at the Department of Fundamentals of Education, King Abdul-Aziz 

 University 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

FACULTY OF EDUCATION 

KING ABDULAZIZ UNIVERSITY 

SAUDI ARABIA 

 

1447 /2027  

 



 

 VII  

 

 

Islamic Educational Methods in Reducing 

Disruptive Behaviors Among Primary School 

Students in Jeddah from Their Teachers’ 
Perspectives 

 

 

By 

Mohammed Saleh Al-Sulami 

  

 

 A thesis submitted for the requirements of the degree of master education 

(Fundamentals of Education/ Islamic Education Specialty) 

 

 

Supervised By 

Prof. Dr. Abdullah bin Atiyat Allah Al-Ahmad 

Professor at the Department of Fundamentals of Education, King Abdul-Aziz 

University 

  

 

 

 

FACULTY OF EDUCATION 

KING ABDULAZIZ UNIVERSITY 

SAUDI ARABIA 

  

1447 /2026  


