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 الشكر والتقدير

ا ك ررررير ا كمررررا ينبمرررري ةررررلال وجهرررره وعنرررريم سررررلطامةم والحمررررد ً علررررى مررررا منحررررني مررررن توفيررررق لإ رررراز                                                                                                 الحمررررد ً حمررررد 

            و ررررحبه أجمعرررر م      آلررررة                                                   تواضررررعةم والصررررلا  والسررررلام علررررى خررررال المرسررررل  سرررريدنا محمررررد وعلررررى           في  ررررورته الم       دراسررررة      هررررذا ال

         أما بعد:

ّ                                               ّ       أتوجّررررره بالشّررررركر لصررررررا العلمررررري جامعرررررة الإمرررررام عبرررررد الررررررحمن برررررن فيصرررررل   لّرررررة  في                 ّ         الأسرررررتاذ       سرررررعاد             رئيسرررررها معرررررار    

ّ      ّ   الرررررردكتورالله عبررررررد الله بررررررن محمّررررررد الررررررربّي  َ    م وَإلى عميررررررد كلّيرّرررررة التربيررررررة سررررررعاد  الرررررردكتور الله عررررررادل بررررررن سررررررعد أبررررررو درّم وَإلى                       ّ                                            ّّ           َ   

     عضررررراء                رررررحاع السرررررعاد  أَ     وَإلى أ        كريرررررريم                                                           رئررررريس قسرررررم المنررررراهج وطررررررق التررررردريس سرررررعاد  الررررردكتورالله خالرررررد برررررن عبرررررد الله  

َ         ّ         وَطررررررررق التررررررردريسم لمرررررررا قررررررردّموت مرررررررن علرررررررم  وَمعرفرررررررة  نيرّررررررة سررررررراعدتني                                  هيئرررررررة التررررررردريس الكررررررررام في قسرررررررم المنررررررراهج              ّ            في كتابرررررررةَ                  

                                           الررررررردكتور الله آدم برررررررن علررررررري السرررررررلطانم أسرررررررتاذ المنررررررراهج               معلمررررررري وملهمررررررري                        كمرررررررا أتوجررررررره  رررررررال  شررررررركري إلى     .     دراسرررررررة  ال

                                                                      م كليررررة التربيررررةم بجامعررررة الإمررررام عبررررد الرررررحمن بررررن فيصررررل  الررررذي   يترررروان لحنررررة في تقررررديم       المشررررارك                  وطرررررق ترررردريس العلرررروم 

ام فكرررررران ي ررررررريني  رشرررررراداته                                                  القيمررررررةم ودللترررررره السررررررديد  وتوجيهاترررررره الرشرررررريد  في  ويررررررد                                               المسرررررراعد  رم و  يرررررردخر جهررررررد 

                                        العمل وتحسينه فله مني كل التقدير وال ترام.

   در         عبرررررد القرررررا   :       الررررردكتور       الأسرررررتاذ        وسرررررعاد                                                              كمرررررا أتوجررررره بالشررررركر اةزيرررررل إلى عضررررروي الل نرررررة المررررروقر  لمناقشرررررة الرسرررررالة            

                                     علرررررى تاضرررررلهما بقبرررررول مناقشرررررة هرررررذت الرسرررررالة    م                   خالرررررد برررررن عبرررررد الله كريرررررري          الررررردكتور:       سرررررعاد    م               برررررن عبيرررررد الله الحمررررريري

                                                  كمررررررا أتقرررررردم برررررروافر الشرررررركر إلى جميررررررع مررررررن تكرررررررم بتحكرررررريم أدوات                      أثابهمررررررا الله وماررررررع بهمررررررا.                          وإثرائهررررررا ارائهمررررررا القيمررررررةم

     هيلررررره    الله       الأسرررررتاذ                                          المدرسرررررة البتدائيرررررة ال امنرررررة باةبيرررررل الصرررررناعية        لقائرررررد                            واد المعاةرررررةم وكمرررررا أخررررر  بالشررررركر   المررررر  و        دراسرررررة  ال

           تطبيررررررق  ربررررررة    في                لتكرمهررررررا بالمشرررررراركة         السررررررياري      سررررررهام    الله         الأسررررررتاذ     م و                       علررررررى مررررررا قدمترررررره مررررررن تسررررررهيلات            سررررررعد المنصررررررور

                علررررررى مررررررا قدمترررررره مررررررن        اةبيررررررل      افنررررررة ح بم      العررررررام       تعلرررررريم   ال      إدار      إلى                                ف ررررررزاهن الله خررررررير اةررررررزاءم والشرررررركر مو ررررررول        دراسررررررة  ال

                                               كمرررررا أتوجررررره بالشررررركر لأولئرررررك الرررررذين أ ررررراطوني بعنررررريم الررررردعم      م     دراسرررررة                                    تسرررررهيلات للبا  رررررة مرررررن أجرررررل تطبيرررررق أدوات ال

                                بضرررررررت مطيرررررررب الأمنيررررررراتم ودعرررررررت ر بالتيسرررررررير  م    الرررررررتي                                                 والعطررررررراءم إلى تلرررررررك القلررررررروع النقيرررررررة مرررررررن عرررررررائلتي و رررررررديقاتي

  .        والتوفيق



 المستخلص

                                                         فاعليررررررة الررررررتعلم المبررررررني علررررررى مشرررررركلة في تنميررررررة الاهررررررم العميررررررق في مرررررراد             التحقررررررق مررررررن   إلى        الحاليررررررة        دراسررررررة  ال     هرررررردفت           

   مررررررررن        دراسررررررررة                                      ل اسررررررررتهدام المررررررررنهج الت ررررررررري . تكومررررررررت عينررررررررة ال                                         العلرررررررروم لرررررررردل تلميررررررررذات الصرررررررر  الرابررررررررع البترررررررردائيم 

         تلميررررررذ م  ا 1 6 )           بلررررره عررررررددهن                                                  )ضرررررابطة و ريبيرررررةا مرررررن تلميررررررذات الصررررر  الرابرررررع البتررررردائيم                مجمررررروعت  متكرررررافئت  

                             القيرررررراد البعرررررردي باسررررررتهدام اختبررررررار             . ول تطبيررررررق                              باسررررررتهدام الررررررتعلم المبررررررني علررررررى المشرررررركلة                موعررررررة الت ريبيررررررة  المج      درسررررررت

                      في مسررررررتويات الاهررررررم العميررررررق                  ذات دللررررررة إ صررررررائية            وجررررررود فررررررروق      نتررررررائج   ال       أظهرررررررت   م           لكررررررلا المجمرررررروعت               الاهررررررم العميررررررق

                                    المبررررني علررررى مشرررركلة في تنميررررة الاهررررم العميررررق               فاعليررررة الررررتعلم     علررررى                    الت ريبيررررةم  ررررا ي كررررد                        برررر  المجمرررروعت  لصررررا  المجموعررررة 

                         لدل تلميذات الص  الرابع.

                                                تبررررني الررررتعلم المبررررني علررررى مشرررركلة في تنميررررة الاهررررم العميررررقم                   مررررن التو رررريات منهررررا:      عرررردد        ل تقررررديم        النتررررائج       في ضرررروء             

       اقتر ررررررت   . ة                                           في ترررررردريس العلرررررروم باسررررررتهدام الررررررتعلم المبررررررني علررررررى مشرررررركل        لمسرررررراعد م        العلرررررروم    ي                    أهميررررررة إعررررررداد أدلررررررة لمعلمرررررر

                                    في مجررررررال تعلرررررريم وتعلررررررم العلرررررروم للمتعلمرررررر  في                                            العديررررررد مررررررن البحررررررون والدراسررررررات الررررررتي يمكررررررن إجرا هررررررا        الحاليررررررة        دراسررررررة  ال

                                                                                          المرا رررررررل الدراسرررررررية المهتلارررررررةم  رررررررا يتررررررريي فر رررررررة لتطررررررروير وتحسررررررر  اسرررررررتراتي يات التررررررردريس وأسررررررراليب الرررررررتعلم في هرررررررذا 

 .      الميدان

 

  .            الاهم العميق   م     مشكلة                  : التعلم المبني على                 الكلمات المفتاحية  

           

 

 

 



 

ABSTRACT 

     The current study aimed to investigate the effectiveness of problem-based 

learning in enhancing deep understanding in the science subject among fourth-

grade female students. The experimental method was used, and the study 

sample consisted of two equivalent groups (control and experimental) of 

fourth-grade female students, totaling (61) students. The experimental group 

was taught using problem-based learning. A post-test measuring deep 

understanding was applied, and the results showed statistically significant 

differences in the levels of deep understanding between the two groups in favor 

of the experimental group. This confirms the effectiveness of problem-based 

learning in developing deep understanding among fourth-grade female 

students. 

          Based on the results, several recommendations were presented, including 

the adoption of problem-based learning to foster deep understanding. The 

importance of preparing guides for science teachers to support them in teaching 

science using problem-based learning was also highlighted. The current study 

suggested various future research and studies that can be conducted in the field 

of science teaching and learning across different educational levels, offering an 

opportunity to develop and improve teaching strategies and learning methods 

in this field.  

Keywords: Problem-Based Learning, Deep Understanding. 
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 دراسةمقدمة ال

م والتميرات السريعة والمتلا قة والتقنية اوالتكنولوجي تقدما متسارعا في العلوموالعشرين  الحاديتواجه المجتمعات الإمسامية في القرن      

ّ     في كافة مجالت الحيا م ومع هذا التطور السريع والت ميرات ا ائلة كان ل بد  للم سسات التعليمية من مواكبة هذا التمير والس عي في                                             َ إعداد                                              ّ                    

  ل المشكلات واتخاذ القرارات المناسبة جيل يملك العديد من مهارات التاكيرم ولديه القدر  على بناء المعرفة وإمتاجها وتوظياها في

 خلال مواق  الحيا  اليومية.

                                         َ        كونها من المناهج التعليمية التي تعد مجال خصبا  لتنمية    لذلك أ بي هناك ضرور  متزايد  على تطوير المناهج وخا ة مناهج العلوم     

ومواق  تتطلب إعمال العقلم ومشكلات  ةعة ذات طبيعة تطبيقيلما تحتويه من أمشطة علمية متنو  ممهارات التاكير منماطه المهتلاة

 بتطور مناهج العلوم لذا  نيت ا.2018علمية يتطلب  لها استهدام عمليات عقلية عليا ومهارات التاكير المهتلاة )هنداويم 

كونها تم ل قاعد  ا رم التعليمي والأساد القوي للبناء المعرفي الذي تبنى عليه   مفي السنوات الأخير  وخا ة للمرا ل الأساسيةملحوظ 

 ا. 2018مختل  المرا ل الدراسية الأخرل ) تحوتم 

ا  يجابية المتعلم ومشاطه في المواق  التعليميةم وتنمية مهارات هذا وقد أولت مناهج العلوم في أهدافها        م م والإسهاتاكيرت                                                                      اهتمام ا كبير 

كما أ بحت المهمة الأساسية في تدريس العلوم هي تعليم المتعلم  كي  ياكرونم وكي  يكتسبون المعارف بطريقة   مفي زياد  تحصيله

من أسس التعلم ذي المعني الذي يقود إلى ما يعرف بالاهم  ا. وهذا2017وظياية يمكن تطبيقها في مختل  جوامب  يا م )سراجم 

 .العميق

عدد من المرب  في مجال تعليم العلوم بضرور   لمن أهداف تدريس العلومم بعد أن ناد اأ بي تنمية الاهم العميق هدفا رئيس لذا     

وذلك من خلال شعار  المتعلم هدف من أهداف تعلم العلومم التي ينبمي تحقيقها لدل جميع وجعله  متنمية الاهم والهتمام بتعميقه

)هيئة تقويم التعلم  مجالت وجعله من أهم مواتج (Moran& Keeley ,2015) .الاهممن أجل التدريس "وكذلك  "مالاهم لل ميع"

 ا.2024التعليم والتدريب م

إضافة إلى أن توجهات بعض المشروعات العالمية الحدي ة اتاقت مع فكر  ضرور  تعميق المعرفة وتنوع المهام والأمشطة لدل المتعلم م     

م  يث 2013ا عام NGSSومشروع معايير اةيل القادم ) 2008ا عام TIMSSالدولية في العلوم والرياضيات )كمشروع الدراسة 

وتنمية  موتعميق المعرفة متشارك في إكساع المعرفة بطريقة وظياية وأساليباستراتي يات عن  دراسةأو ت تلك المشروعات بضرور  ال

كما مصت وثيقة تعليم العلوم في المملكة العربية .ا(Ford,2015 التعلم بعمق وكااء لتسهيل عملية   العديد من مهارات التاكير

السعودية على أهمية تكوين الاهم العميق للمعرفة العلمية المتكاملة في مجال العلومم وجعله هدف من أهداف تعليم العلوم )هيئة تقويم 

 ا.2019التعليم والتدريبم 



 

 

ّ         في مجال التعليمم  يث ي عر ف الاهم  2030العميق في التعليم كعامل جوهري لتحقيق أهداف ر ية المملكة تتضي أهمية تنمية الاهم                             

العميق بتمك  الطلاع من استيعاع المااهيم بشكل شمورم وإتا ة الار ة  م لتطبيق هذت المااهيم في سياقات  ياتية وعملية جديد . 

                                                                                 في مقدمتها تطوير المناهج التعليمية بحيث تركز على تعزيز مهارات التاكير العليا بدل  من يتم ذلك من خلال عد  محاور رئيسيةم يأتي 

 العتماد على الحاظ والستنهارم  ا يعزز بناء المهارات المطلوبة لوظائ  المستقبل. وأكدت الر ية على "موا لة الست مار في التعليم

 ا.36م ص 2030للازمة لوظائ  المستقبل" )ر ية المملكة والتدريب وتزويد أبنائنا بالمعارف والمهارات ا

من                                                                                                                        كما ت ور الر ية اهتمام ا خا  ا بمرا ل التعليم المبكر م ع  تقديم برامج تعليمية مبتكر  ومتنوعة تعزز الاهم العميق لدل الأطاال       

على فر ة التعليم اةيد وفق خيارات  -ما كان أين -مرا ل عمرية مبكر م  يث ورد في الوثيقة: "هدفنا أن يحصل كل طال سعودي 

                                                                                                                    متنوعةم وسيكون تركيزنا على مرا ل التعليم المبكر". إضافة  إلى ذلكم يساهم الاهم العميق في إكساع المتعلم  مهارات مرمة تمكنهم 

ستقبلم وهو ما تسعى المملكة إلى من التكي  مع المتميرات المعا ر م  ا يدعم البتكار ويعزز من قدرا م على الن اا في وظائ  الم

 .تحقيقه من خلال إعداد جيل متمكن ومستعد لمتطلبات سوق العمل المستقبلية

در  المتعلم على الاهم الناقد للأفكار والمااهيم اةديد  ووضعها في ق: الاهم العميق ممه Filiusa et al. (2018) دراسة توو ا     

ال اه  الأساسية والمااهيم المطلوبة لحل مشكلة و  ج الحبنائه المعرفي وعمل علاقات ب  المااهيم اةديد  وب  المعرفة السابقةم ويركز على 

مناهر وهي )الشرام التاسيرم  ةا أن للاهم العميق ست2003جابر ) رذكو . الواقعيةمام وعمل علاقات ب  النماذج المهتلاة والحيا  

 التعاط م ومعرفة الذاتا. المننورمالتطبيقم 

فيرل أن الاهم العميق يعمل على تعزيز الصاات التي يحتاجها المتعلم للن اا من خلال بناء فهم ذي معنىم بدل  Seif (2018) أما   

من التركيز على التعلم الصم أو ما يسمى بالاهم السطحيم كما يزود المتعلم بالمهارات المتقدمة اللازمة للتعامل مع عا  تصبي فيه 

                                                                              كما تعدت ليكون متعلما  أك ر فضول  واستقلال  واستمرارية في التعلمم بالإضافة إلى أمه ا ية المعرفيةم  الوظائ  اةيد  أك ر تطلبا من الن

 .                                 يصبي مواطنا  منت ا  وأك ر مشاطا  

في إعداد أجيال واعية وقادر  على فهم محيطها والتااعل بمرومة مع التحديات يسهم ا إلى أن الاهم العميق 2011يشير خلاف )     

 تعلم                                                                                                             والمست دات. لذلكم أ بي تعزيز هذا النوع من الاهم هدف ا أساسي ا تتبنات الم سسات التربويةم بهدف  رسه وتنميته لدل الم

بشكل مستدام. ويهدف ذلك إلى تمكينهم من التعامل مع القضايا الاكرية والعلمية والأخلاقية بوعي واتزانم  ا يساعدهم على اتخاذ 

 .اضحة عند مواجهة التناقضات والتعقيدات المهتلاةقرارات مدروسة وو 

الاهم العميق باعتبارت هدف يراد تحقيقه من خلال تدريس العلومم فإن هناك العديد من الدراسات التي أشارت إلى  وبالر م من أهمية   

عبد الاتاا   2021 مطنطاوي  2011 مالبعلي و ا )لمرا ل التعليمية المهتلاةم وهذا ما أكدته دراسة ل تنميتهوجود قصور في 

في    في تضم  مهارات الاهم العميقوجود ضعا 2019)أشارت دراسة  سام   اكم  ما2019ممسلم   2017مالقرني   2020م

 .مناهج العلوم



 

 

أنها بداية تعليم المتعلم   ومنرا لأهمية المر لة البتدائية كونها تعد من المرا ل المهمة التي تبنى عليها المرا ل الدراسية الأخرلم كما     

أسس المعرفة ومااهيمها الأوليةم فوجود أي قصور في فهم المتعلم  للعلوم وعدم الهتمام بتنميته في هذت المر لةم سيترتب عليه ضع  

 ا.2018في البناء المعرفي الموجود لديهم مستقبلا ) تحوتم 

لذا أ بي هناك  اجة ماسة إلى الهتمام بتنمية الاهم العميق لدل المتعلم  في هذت المر لةم وذلك من خلال استهدام استراتي يات      

ويكون هدفها التعلم العميق وليس التعلم السطحي لدل المتعلمم وت كد  مذات أهداف واضحة ومحدد  ةتدريسية  دي  وأساليبونماذج 

وتدريبه على استهدام عمليات التاكير المهتلاة لتم يل المعرفة وتحويلها إلى معنى وسلوك يمكن  مع مواق  التعلمعلى تااعل المتعلم م

 ا.2017استهدامه في  ل المشكلات التي تواجهه في  ياته )سراجم 

 يمكن من خلاله كنموذجى مشكلة  عل المبنيالتعلم  ال اهات التدريسية الحدي ة زياد  الهتمام و ث المعلم  على استهدامومن      

معنى من خلال المشكلات التي تقدم لهم فيعمل  يفي أن يصنع فهما ذ ة يث يعطي المتعلم فر  المتعلم مالاهم العميق لدل  ةتنمي

على مشكلة هو أ د تطبيقات الاكر البنائي لمبني ويعد التعلم اتم  ذت المشكلامع زملائه على إيجاد الحلول مجموعات  مير  في تعاوميا 

 .ا2015)زيتونم 

وبشكل رئيس في التعليم الط  في عام  متعليميأسلوع كباستهدامه  قام  (Brrawos)العا  أن  Ogrady et al 2012)) ذكريو     

وقام  مومن ثم ل اعتمادت كطريقة تعليمية من مر لة رياض الأطاال  تى نهاية التعليم ال اموي في الوليات المتحد  الأمريكية ما1980)

 ا.2015م البلوشيو  سعيديامبو العا  جريسون ويتلى  دخاله كاستراتي ية لتدريس العلوم والرياضيات )

 يث  مالمتعلم  ولعلى مشكلة ممه طريقة تعليمية تتمحور المبني التعلم  Silver and Eberbach 2012)) منعرف كل يو      

وينهرع المتعلمون في التعلم الذاتي ثم يطبقون  مفي مجموعات تعاومية لتحديد ما يحتاجون إلى تعلمه من أجل  ل المشكلة المتعلمونيعمل 

 ا.2015)زيتونم  ةيللعملية التعليم               موجها  وميسرا  م وياكرون فيما تعلموت ويكون دور المعل ممعارفهم اةديد  على المشكلة

من خلال العديد من الدراسات التي تو لت إلى أن المتعلم  هذا النوع من التعلم أشار العديد من البا    إلى أهمية هذا وقد      

ا 2014) مأبو المكار  بالطرق التقليديةم كدراسة                                         أ رزوا تعلم ا أفضل من أولئك الذين تعلموا على مشكلة  المبنيالتعلم الذين طبق عليهم 

 دراسة  تكما أشار   المتعلم م لدل على مشكلة في تنمية مهارات تعلم العلوم ذاتياالمبني والتي أثبتت دراسته فاعلية التعلم 

Bevinakoppa et al (2016)   المصري دراسة أثبتتهما  م وهذاماكرين ومبدع  المتعلم هذا النوع من التعليم يجعل إلى أن 

وأو ت بضرور  تاعيل  لدل المتعلم مالعلوم  اهجعلى مشكلة في تنمية التاكير المنتج من خلال من المبنيلية التعلم اعف ا2017)

 الستراتي يات البنائية الحدي ة في تدريس العلوم والتركيز على أساليب التعلم التي  عل المتعلم مشطا في المواق  التعليمية.

في تنمية الاهم العميق لدل تلاميذ المر لة  التعلم المبني على مشكلةسبق ظهرت الحاجة إلى  ريب واستهدام  ما وبناء على     

 .البتدائية

 



 

 

      دراسة ل ا      مشكلة 

قياسا  في العلوم البتدائيالص  الرابع تلاميذ  أداء انخااض مستول منا TIMSS ,2019متائج الختبارات الدولية )أكدت        

ام وهذا يعني 2020مشاركة )هيئة تقويم التعليم والتدريبم  ةدول ا58)ب   نم ا53)بمعايير الأداء الدوليةم  يث ا تلت المملكة المركز 

وأضاف م وجود ف و  كبير  ب  قدر  التلاميذ على تعلم المبادئ الأساسية في العلومم وقدر م على تطبيق المعرفة لعكس فهم ما تعلموت

إلى طرق التدريس التقليدية التي  يعزل (TIMSSلماد  العلوم في الختبارات الدولية ) المتعلم ا أن ضع  متائج 2012) اةهوري

 يستهدمها المعلمون والتي ل  تم بتنمية الاهم العميق و يرها من مهارات التاكير التي يوليها هذا النوع من الختبارات.

ا إلى تدني مستول الاهم 2016مالقرني   2018مالعسيري   2014معبد اللطي    2017مالزهراني ) دراسة كل من تشيركما     

العميق للمر لة البتدائيةم كما وأرجعت ذلك إلى أساليب التدريس المستهدمة في تدريس ماد  العلومم كما أو ت هذت الدراسات 

 تنمية الاهم العميق. م فياهتس ة دي  ةتدريسيبضرور  استهدام استراتي يات ونماذج 

إلى  (NGSS)ومشروع معايير العلوم لل يل القادم  (TIMSSكما أو ى مشروع التوجهات العالمية لدراسة العلوم والرياضيات )    

 ا.2017ة )سراجم يفي جميع المرا ل التعليم ضرور  الهتمام بتنمية الاهم العميق في العلوم وجعله هدف رئيس

ات التربويرة المعرا ر  عرلى ضرور  تاعيرل اسرتراتي يات وطرائرق تدريسرية فعالرة في العمليرة التعليميةم التي تزيد من كما أكدت ال اه    

 ،2014)دور المتعلم النشطم وتحقق له النمو المتكامل والشامل في جميع جوامب شهصريتهم ليكون محورا فاعلا في العملية التعليمية 

French). 

أشارت  يث  مأول الصاوف العليا للمر لة البتدائية تباعتبار  مالهتمام بتنمية الاهم العميق  ذا الص أهمية الحالية  دراسةالرل تو     

المتعلم إلى نحو مص  إمكاميات نمو ذكائه في المستقبلم  فيها م ويصلتنمو بشكل متزايدالمتعلم في هذت المر لة ذاكر  أن  ا2010بدير )

مر لة أيضا م كما تعد  كما يبدأ المتعلم في هذت المر لة التاسير بدرجة أفضل من ذي قبلم كما يزداد قدرته على تعلم ونمو المااهيم

إضافة إلى أن هذا الص  يستهدم كمعيار في   ساسة جدا ومهمة في نمو البناء المعرفي للمتعلم وهي  هدت للمرا ل التعليمية الأخرلم

م  يث يقاد مستول المتعلم  في المااهيم والمواق  التي تعلموها في مادتي العلوم والرياضياتم ومقارمتها (TIMSS)الختبارات الدولية 

 .ب  الدول المشتركة

 التلميذاتشراك إعلى  من التعلم يعمل   ا  موعكومه    تلك اةوامبفي تنمية  يسهمقد على مشكلة  المبنيالتعلم أن الحالية  دراسةرل التو     

      على استهدام عمليات التاكير ممواعها المهتلاة. يدربهممحورا فعال في العملية التعليميةم و  معلهجالتعليميةم و المر لة في 

      دراسة  ال      أسئلة 

 عن الس ال الرئيس التار: الإجابةالحالية  دراسةاول التح   

   ؟لدل تلاميذ المر لة البتدائية في ماد  العلوم على مشكلة في تنمية الاهم العميق المبنيما فاعلية التعلم  ▪

 :الأسئلة التاليةويتفرع من هذا السؤال  



 

 

لدل تلاميذ الص  الرابع  العلومماد   الشرا في عند مستولفي تنمية الاهم العميق على مشكلة  المبنيما فاعلية التعلم  ▪

 البتدائي؟ 

لدل تلاميذ الص  الرابع  العلومماد   فيالتاسير  عند مستولفي تنمية الاهم العميق ما فاعلية التعلم المبني على مشكلة   ▪

 البتدائي؟ 

ميذ الص  الرابع لدل تلا العلومماد   فيالتطبيق  عند مستولفي تنمية الاهم العميق ما فاعلية التعلم المبني على مشكلة  ▪

 البتدائي؟ 

لدل  العلومماد  في الشرام التاسيرم التطبيق  عند المستويات التالية:في تنمية الاهم العميق ما فاعلية التعلم المبني على مشكلة  ▪

 ؟الرابع البتدائي تلاميذ الص 

      دراسة  ال       رضيات ف

 :التالية ضياتفح  الار  دراسةاول التح     

 التي تدرد المجموعة الت ريبية تلميذات درجاتي ا ب  متوسطα≤0.05دللة إ صائية عند مستول)ل توجد فروق ذات  ▪

العميق  البعدي لختبار الاهمللتطبيق م تدرد ماد  العلوم بالطريقة المعتاد  التيالضابطة والمجموعة م العلوم بالتعلم المبني على مشكلة ماد 

 .الشرا عند مستول

 التي تدردا ب  متوسطي درجات تلميذات المجموعة الت ريبية α≤0.05دللة إ صائية عند مستول)ل توجد فروق ذات  ▪

العميق  البعدي لختبار الاهمللتطبيق م تدرد ماد  العلوم بالطريقة المعتاد  التيالضابطة والمجموعة م العلوم بالتعلم المبني على مشكلة ماد 

 .التاسير عند مستول

 التي تدردا ب  متوسطي درجات تلميذات المجموعة الت ريبية α≤0.05دللة إ صائية عند مستول)ل توجد فروق ذات  ▪

العميق  البعدي لختبار الاهمللتطبيق م تدرد ماد  العلوم بالطريقة المعتاد  التيالضابطة والمجموعة م العلوم بالتعلم المبني على مشكلة ماد 

 .التطبيق عند مستول

 التي تدردا ب  متوسطي درجات تلميذات المجموعة الت ريبية α≤0.05للة إ صائية عند مستول)ل توجد فروق ذات د ▪

العميق  البعدي لختبار الاهمللتطبيق م تدرد ماد  العلوم بالطريقة المعتاد  التيالضابطة والمجموعة م العلوم بالتعلم المبني على مشكلة ماد 

 .التطبيق عند المستويات التالية: الشرام التاسيرم

      دراسة  ال      أهداف 

 :ةالتالي هدافالأتحقيق  إلىالحالية  دراسةسعى الت

لدل تلاميذ الص  الرابع  العلومماد  في  الشرا عند مستولفي تنمية الاهم العميق فاعلية التعلم المبني على مشكلة قياد  ▪

 البتدائي.



 

 

لدل تلاميذ الص   العلومماد  في  التاسير عند مستولفي تنمية الاهم العميق التي قياد فاعلية التعلم المبني على مشكلة  ▪

 الرابع البتدائي.

لدل تلاميذ الص  الرابع  العلومماد  في  التطبيق عند مستولفي تنمية الاهم العميق قياد فاعلية التعلم المبني على مشكلة  ▪

 البتدائي.

 العلومماد  في عند المستويات التالية: الشرام التاسيرم التطبيق العميق الاهم  تنمية فيقياد فاعلية التعلم المبني على مشكلة  ▪

 .لدل تلاميذ الص  الرابع البتدائي

      دراسة  ال     أهمية 

 يلي: فيماالحالية  دراسةايد التقد    

 الأهمية النظرية:      أولا : 

 في: همسيفي أمه قد  دراسةللتتم ل الأهمية الننرية 

على مشكلة واستقراء أثرت في تنمية الاهم المبني لتعلم با                                                                 سعيه لتكون متائ ه عونا  للكوادر التعليمية على إدراك ضرور  الهتمام  ▪

 .العميق لدل تلاميذ المر لة البتدائية في العلومم وكذلك العمل على توفير بيئة تعليمية جاذبة

وتنمية العديد م على مشكلة في تدريس مواد دراسية أخرل المبنيلتعلم فتي أفاق جديد  لدل البا    للكش  عن فاعلية ا ▪

 من مواتج التعلم الأخرل.

 لأهمية التطبيقية:        ثانيا : ا 

 أما عن الأهمية التطبيقية فتنهر في:     

لتدريب المعلم  في الدورات التدريبية لماد  العلومم كما المبني على مشكلة  التعلمكياية استهدام   في التربوي  استااد  المشرف  ▪

 وفر إرشادات وتعليمات للمعلم يستايد منها في التطبيق.يس دراسةالأن 

 الاهم العميق. استااد  معلمي ومشرفي العلومم والبا    في مجال تدريس العلوم من اختبار ▪

 في إعداد برامج التطوير المهني للمعلم .ودليل المعلم  دراسةال ا استااد  مطوري المناهج من أد ▪

بتزويدهم بنموذج للتعلم المبني على مشكلة لدراسته بشكل أوسعم وفي ضوء متميرات جديد  في  وذلك استااد  البا    ▪

 مناهج العلوم.

 

 دراسةحدود ال

 الحدود التالية: علىالحالية  دراسةقتصر الت     



 

 

  .الرابع البتدائي ه للص  1445الاصل الدراسي ال الث لعام الاصل العاشر "الطاقة" من محتول العلوم الحدود الموضوعية:  -

باةبيل الصناعية للبنات البتدائية على عينة من تلميذات الص  الرابع البتدائي بمدرسة  دراسةطبق هذا ال الحدود البشرية: -

 بالمملكة العربية السعودية.

 الصناعية بالمملكة العربية السعودية. باةبيلال امنة  في مدرسة البتدائية دراسةطبق هذا ال الحدود المكانية: -

 .م 2024 -ه 1445طبق في الاصل الدراسي ال الث لعام  الحدود الزمانية: -

 دراسةمصطلحات ال

 شحاته)" متميرا مستقلا في أ د المتميرات التابعةمدل الأثر الذي يمكن أن تحدثه المعاةة الت ريبية باعتبارها فاعلية: "ال ▪

 ا.2011 موآخرون

بعد دراستهم العلوم باستهدام -مقدار التحسن الذي ينهرت تلاميذ المجموعة الت ريبية : على أنها دراسةوتعرف إجرائيا في هذا ال    

 الاهم.: اختبار مناهر دراسةال أدا  في كل من -على مشكلة المبنيالتعلم 

من خلاله تقديم موق  للمتعلم  يقودهم يتم تعلم موع من الممه: ا 2015عرفه عبد العنيم ) :التعلم المبني على مشكلة ▪

 إلى مشكلة يتع  عليهم  لهام من خلال فرق عمل يشاركون من خلا ا في تنايذ عملية التعلم.

العلوم للموضوعات المراد تعلمها للمتعلم  في ماد   تتابع مننم من الخطوات تبدأ بتقديم مشكلات  قيقية: ويعرف إجرائيا ▪

وتكون متصلة بحيا مم ومن ثم يقوم المتعلم  بالعمل في مجموعات تعاومية  مير  و ارسة أمشطة تعليمية وجمع -الطاقة-للاصل العاشر 

وتنتهي بمشاركة المجموعات كلها في مناقشة وتقويم  المشكلةم ل تلك  إلىمن مصادر تعليمية متنوعةم والستقصاء للو ول  تالمعلوما

 .ةالمعلمما ل التو ل إلية تحت إشراف وتوجيه من 

 

المترابطة التي يتم تنميتها من خلال الأسئلة والستقصاء العقلية ا ممه مجموعة من القدرات 2003عرفه جابر ) :الفهم العميق ▪

 .الناشئ عن التأمل والمناقشة واستهدام الأفكار

 

م شر "الطاقة"افي الاصل العالماهوم العلمي المتضمن توضيي شرا و  قدر  تلميذ  الص  الرابع البتدائي على ويعرف إجرائيا:  ▪

لدرجة التي تحصل عليها من خلال ااد ذلك يقيتم جديد م و  سياقاتوتطبيق ما اكتسبته من معارف ومعلومات في  وأن تقوم بتاسيرت

 تصميمه من قبل البا  ة.في اختبار الاهم العميق الذي ل 

 

 



 

 

 الفصل الثاني
 ةدراسأدبيات ال
 
 

 :إلى قسمينهذا الفصل ينقسم                

 :الأول: الإطار النظري ويشتمل على بحثالم

o التعلم المبني على مشكلةلمحور الأول: ا. 

o العميقالاهم  :المحور ال اني. 

o المحور ال الث: العلاقة ب  التعلم المبني على مشكلة والاهم العميق. 

 :تضمنوت الثاني: الدراسات السابقة بحثالم

o : الدراسات المتعلقة بالتعلم المبني على مشكلة      أولا. 

o  : بالاهم العميقالدراسات المتعلقة        ثانيا. 

o  : التعقيب على الدراسات السابقة       ثالثا. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 الفصل الثاني
 الإطار النظري

     تمهيد

ثلاثة محاور الأول على المبحث م  يث اشتمل دراسةوالدراسات السابقة المتعلقة بمحاور ال دراسةأدبيات ال الحار تناول الاصل       

كما ل التطرق إلى دور   م ومزايات هدافهوأ هم وماهومتعلم المبني على مشكلة ومبادئ الننرية البنائية م الأ ول الالساية لل ماهوم  :ماأو 

فاشتمل على:    انيأما المحور ال ، تنايذت را لم ومتهبيئأسس بناء  إلىم وفي نهاية هذا المحور ل التطرق  في التعلم المبني على مشكلة المعلم

المحور ال الثم فتم التطرق إلى العلاقة ب  التعلم  مالاهم العميق وتدريس العلوموأساليب تنميتهم  متصنياهوأهميتهم و ماهوم الاهم العميقم 

الدراسات المتعلقة : تضمن  الأول: محورينإلى قسمت  الدراسات السابقة فقد تناول ال اني المبحثأما  المبني على مشكلة والاهم العميقم

يهام التعقيب عل مالمتعلقة بالاهم العميق الدراساتشمل على م أما ال اني: والتعقيب على تلك الدراسات  بالتعلم المبني على مشكلة

 والدراسات السابقة.  الحالية  دراسةوأوجه التمييز والختلاف ب  ال

 الأول المبحث 

 م ول تناو ما بالتاصيل على النحو التار:ثلاثة محاور وذلك من خلال دراسةلمتميرات ال الإطار الننري المبحثهذا عرض في      

 التعلم المبني على مشكلة. الأول:المحور 

 مقدمة

في ظل التطورات السريعة التي يشهدها العا  اليومم أ بي من الضروري مواكبة هذت التميرات في مجال التعليم. يجب تزويد المتعلم      

والمشاركة باعالية في المنافسة                                                                                            بالمهارات والمعارف التي ت هلهم ليصبحوا أفراد ا منت  م مبدع م وقادرين على التكي  مع هذت التحولت 

 .العالمية

                                                                               يركز على تمك  المتعلم  من مهار  الو ول إلى المعرفة بدل  من تقديمها جاهز  وبشكل سل .  تعلمأ بي من الضروري المتقال إلى      

وتطبيق المعرفة في سياقات جديد . للمتعلم  لبناء معرفتهم الخا ة من خلال البحثم الستقصاءم الت ريبم والملا نةم  وتوفير فر ة

 .ز المشاركة النشطة ومني المتعلم  مهارات وعادات عقلية منت ة تساعدهم على تحقيق تعلم هادف ومستمر مدل الحيا يعز وت

                                                                                            برزت العديد من الننريات التي تركز على سلوك المتعلمم وأ بحت أساس ا للعديد من استراتي يات وأساليب  مالأخير  الآومة فيو      

                                                                                                                     التعليم. من ب  هذت الننرياتم ت ز الننرية البنائية كإ دل الننريات الحدي ة التي تقدم تصور ا واضح ا  ول كياية اكتساع المعرفة 

 .وتطوير المهارات

ررررا للننريررررة  و                                                   يبررررني المررررتعلم معرفترررره بناسرررره مررررن خررررلال تااعلرررره مررررع      يررررث    م      الررررتعلم                            المررررتعلم عنصررررر ا مشررررط ا في عمليررررة      يعررررد          البنائيررررةم                وفق 

  . ا    2015        )زيتون م                                                         بالتارم يصبي التعلم قائم ا على الاهم العميق ويكون ذو معنى   م                     مجموعة متنوعة من الخ ات

                        مفهوم النظرية البنائية:



 

 

                                                                                                الننريات التعليمية التي تركز على دور المتعلم في بناء معرفته بشكل ذاتي. وفق ا  ذت الننريةم فإن التعلم  إ دل                       ت عت  الننرية البنائية   

جان بياجيه أبرز مننري هذت الننريةم  يث  يعد .الحقيقي يحدن من خلال تااعل قدرات المتعلم الاطرية مع الخ ات والبيئة المحيطة به

يتميز النهج البنائي بالتركيز على العمليات المعرفية الداخلية للمتعلمم م ل و م والت ربة في عملية التعلم ألقى الضوء على أهمية الستدلل

 المتعلم                                                                     يعت  هذا النهج مهم ا في مجال التدريس التربوي  يث يساعد المدرد على توجيه م معارفه السابقة وقدرته على معاةة المعلومات

 .ا2023 يرم)تيس نحو بناء معرفتهم الخا ة

منها عملية استقبال تتضمن إعاد   ما2016 مكما ورد في العدوان وداوديرل زيتون )و تعددت تعرياات البا    التربوي   ام   يث    

مع خ ا م السابقة وبيئة التعلمم إذ تم ل كل من خ ات الحيا  الحقيقية  الحاليةمبناء المتعلم  لمعاني جديد  داخل سياق معرفتهم 

 والمعلومات السابقة بجامب مناخ تعلم اةوامب الأساسية للننرية البنائية.

التاكير لديهم ر ية في منرية تعلم الارد وتطورت المعرفي قوامها أن الارد يكون مشطا في بناء أنماع  منها:يعرفها  Garcia (2011) أما    

 متي ة تااعل قدراته العقلية المعرفية مع الخ   اةديد . 

عملية استقبال وإرسال تااعليةم  دف إلى بناء المتعلم  لمعاني جديد م داخل سياق معرفتهم الأميةم  :منها Fagan (2010)ذكر يو     

 مع خ  م السابقة ومجريات بيئة التعلم.

عملية التعلم وفق مننور البنائية عملية مشطة تسعى إلى تاسير الم يرات وإ دان تميرات في المهططات في ضوء ما سبق يتب  أن     

يعت  محور العملية التعليميةم فيبني تعلمه بناسه من خلال التااوض الجتماعي مع  فالمتعلم ننور البنائيةلم اوفقو  لدل المتعلممالمعرفية 

بل يتعدل ذلك مشاركة المعرفة مع الآخرين  مفقطل يبني معرفته من معطيات العا  المحسود أمه كما   من للو ول إلى الستنتاجاتالآخري

 والتااوض معهم  و ا لتعديل المعاني.

                        مبادئ النظرية البنائية:

 الخطابية )كما ورد في كريذ م كبير في مجال التعليمم الننرية البنائية وا د  من أبرز الننريات التربوية الحدي ة التي تحنى بدع تعد    

ّ              ل ت قد م المعلومات لل أي أنها المعرفة ليست ثابتة أو جامد وهي أن  أساسي تقوم على مبدأين  ا أنها2016العدوان والداود م  متعلم     

أن  ه                                                       في عملية بناء المعرفة ع  إدراكه النشط للموضوعات. ي طلب من لمتعلم                             بشكل سل . بدل  من ذلكم يشترك ا اهاكحقائق نهائية يتلق

                                     ّ      المبدأ ال اني يشير إلى أن المعرفة عملية تكي ايةم  .                                                                      مااهيمه الشهصية بناء  على فهمه الخاص للأفكار والحقائقم بدل  من مجرد تلقيها يبني

كياية تاسيرنا لت اربنا. فهمنا للعا  يعتمد على الطريقة التي مننم فهي ل تعني الو ول إلى الحقيقة المطلقة بشكل مباشرم بل تتعلق ب

بها هذت الت ارع وماسرها. هذت المبادئ تسلط الضوء على أهمية التااعل النشط والت ارع الشهصية في تكوين المعرفةم وتوضي أن 

 .التعلم هو عملية مستمر  تستند إلى خ ات الارد المتراكمة



 

 

                                                                                                                   ت كد أن التعلم الحقيقي ل يتم فقط من خلال الستماع والتكرارم بل يتطلب أيض ا بناء المعرفة داخلي ا بناء  على البيئة المحيطة  كما أنها    

يمكن تحقيق ذلك من م نحو مصادر المعرفة المتعلم واللمة والتااعل مع المجتمع. يجب على المعلم أن يركز على  يئة بيئة التعلم وتوجيه 

 ا.2014م )الدليميوالتااوض الجتماعي  دراسةواجهة التلاميذ بمشكلات  قيقية يحاولون  لها بالخلال م

إلى القرن ال امن والتاسع ته تعود فكر و  مالتعلم المبني على المشكلةمنها  والنماذج ةوامب قت من هذت الننرية عدد من التطبيقات التربوي    

قوم على مبدأ تااعل المتعلم مع البيئة المحيطة التعلم ين مديوي  وي كد جون ينما نادل المربون بجعل المتعلم محور العملية التعليميةم  معشر

 القرارعة) بهم والمجتمع الذي يعي  فيه لذلك فهو بحاجة إلى تنمية مهاراته الاكرية والعلمية ليقوم بحل المشكلات على أساد علمي

   ا.2013م

 الأصول الفلسفية للتعلم المبني على مشكلة:

من التعلم المبنى على  ل المشكلة له جذور تاريخيةم فهو يرجع لعهد الإ ريقم    كان  ام2015)أمبو سعيدي والبلوشي ذكر ي   

عن المعرفة مماسهم من خلال الأسئلة التي يطر ها عليهمم ثم يأتون بعد ذلك ويتناقشون  يبح واالعا  سقراع  يطلب من المتعلم  أن 

الذي كان يضع طلبته في مواق  مشكلة تستلزم إظهار معرفتهم السابقة وتوضي  أرسطوفي بيئة ماعمة بالحيوية والنشاع م وكذلك 

ننر في مدل  حتهام ومقدها إذا كامت معارضة  يث يتم اتخاذ قرار من معتقدا م عن هذت المعرفة ومن ثم يقوم بتوجيه المتعلم  إلى ال

د من قبل المتعلم  في الحكم على أي المعتقدات أك ر مركزية من  يرها وأيهما يحتاظ بهم وأيها يمكن  اهله  ا ي دي في النهاية إلى المزي

 .الاهم

م من خلال عمله كطبيب أثناء 1986من ساهم في  رد بذور التعلم المبني على مشكلةم وذلك عام  أول (Brrawos (عت وي     

تش يع ويتم  بحالت مرضية  قيقية يقتصر دوت كطبيب معلم على التوجيه والإرشادم وليس تقديم المعلومةم بمواجهتهمللمتعلم  تدريسه 

ويتلى فيرل أن المتعلم  في هذا النوع من التعلم  اا. أم2024إبراهيم م)المرض تشهي  المناقشة بينه وب  الأطباء في المتعلم على 

مع زملائهم على إيجاد الحلول في مجموعات تعاومية  مير   ايصنعون فهما ذو معنى من خلال المشكلات التي تقدم  مم فيعملون تعاومي

  .ا2015 )زيتونم

                            مفهوم التعلم المبني على مشكلة  

المصطلحات المستهدمة في الأدبيات والدراسات العلمية للإشار  إلى التعلم المعتمد على المشكلات. فقد ل استهدام نوعت ت     

ا. بينما فضلت 2018  الطالبم 2016  سعيدم 2014)الحسنم دراسة م ل  عد  مصطلي "التعلم المبني على مشكلة" في دراسات

ا. 2019  عصاورم 2014  شاكرم 2017القائم على مشكلة" كما في )السمانم بعض الدراسات الأخرل استهدام مصطلي "التعلم 

           ا. وأخيرا م 2016  دميورم 2019بالإضافة إلى ذلكم اعتمدت دراسات أخرل مصطلي "التعلم المتمركز  ول مشكلة" م ل )العبادم 

 .ا2023  الرشيديم 2015البطاينةم " في دراسات )ويتلىظهر مصطلي "نموذج 



 

 

الأدوار المهتلاة للمتعلم أو المشكلة ماسها داخل العملية التعليميةم أو في كياية وعلى والتطبيقم في المنه ية  إلى التباين ذلك يعود      

 .مشكلةللتعلم المبني على  تعرياات متعدد  البا    التربوي وقد قدم م لهالحمعاةة المشكلات وتطبيق استراتي يات 

مشكلات  قيقة من واقع  يا   على تقديمتعليمية تعمل  ا التعلم المبني على مشكلة على أمه استراتي ية2018تعرف الطالب )      

المتعلم بمرض أثار  اهتمامهم فيعمل في مجموعات تعاومية بمرض إيجاد  لول للمشكلات المقدمة له ويقتصر دور المعلم على التوجيه 

استراتي ية تعليمية تعتمد على تقديم مشكلة واقعية و ير محدد  بشكل كامل  ممه رلي   Tom (2018) وتقديم الملا ناتم أما

ممه يش ع المتعلم   للمتعلم م  ا يتطلب منهم تحليلهام طرا الأسئلةم بناء الارضياتم وجمع المعلومات اللازمة لحل المشكلة. يتميز

 .        ّ                                   على التعل م الذاتي واستكشاف المعرفة بشكل مستقل على التاكير النقدي والتعاونيم ويطور قدرا م

م على أمه التعلم الناتج عن عملية العمل نحو فهم أو  ل مشكلةيعرفه ) Moallem et al., 2019 كما ورد في) Dabbagh et alأما 

 لمتعلم يث يواجه ا لمتعلمعلى ايتم تعرياه كننام تعليمي يركز  التعلم المبني على المشكلةأن  ,.Moust et al (2017)من كل   ذكري

 مشكلة واقعية أو افتراضية تشكل مقطة البداية لعملية التعلم. في هذا الننامم يتم تقديم المشكلة قبل تقديم أي مواد دراسية. يتوقع من

ل البحث والدراسة الذاتية. تحليل المشكلة باستهدام المعرفة السابقة وتحديد ال مرات المعرفية التي يحتاجون إلى سدها من خلا تعلم الم

ا دف الأساسي للتعلم المبني على المشكلة ليس فقط  ل المشكلة المطرو ةم بل استهدام المشكلة كوسيلة لتوسيع المعرفة والاهم العميق 

 .لمواضيع متعدد 

عملية تعلمية تنطلق من العمل على فهم أو  ل مشكلة معقد . هذت ممه  ,.Christiansen et al ا2013) كل منف       ي عر و      

ن المتعلم  م ذكركما  لمالبحثم والتحليل للو ول إلى  لو و المشكلات تكون عاد   ير مننمة وتتطلب من المتعلم  التاكير النقديم 

 .حقيق                                                                        يلعبون دور ا مشط ا في استكشاف المشكلات وتطوير  لول مبتكر  من خلال البحث والت

عتمد على تقديم مشكلة  ير محدد  بشكل كامل يتعليمي  وذجنمالتعلم المبني على المشكلات  إنيمكن القول وبناء على ما سبق      

يعمل كما على التعلم الذاتيم   بناء الارضياتم وجمع المعلومات الضرورية لحلها. يركزو  طرا الأسئلةو  للمتعلم م  ا يدفعهم إلى تحليلها

يهدف إلى تعزيز الاهم العميق و  مبشكل مشط في استكشاف المشكلة وتطوير  لول مبتكر  من خلال التاكير النقدي والتعاوني المتعلم 

 .في تننيم أفكارهم وتحايزهم على البحث والتحليل للو ول إلى  لول منطقية المتعلم وتوسيع المعرفةم ويعمل المعلم كميسرم يساعد 

                      لتعلم المبني على مشكلة:               أهداف استخدام ا

 م تشمل:تطوير مهارات متعدد  للمتعلم التعلم المبني على مشكلة يركز على  أن ,.Moust et al (2017) من ويرل كل

يتطلب التعلم المبني على المشكلة من المتعلم  تحليل المشاكل المعقد م بناء  :تنمية التفكير النقدي ومهارات حل المشكلات -أ

 .وتقييم الحلول المقتر ةم  ا يعزز من تاكيرهم النقدي وقدر م على  ل المشكلات بطرق مبتكر الارضياتم 



 

 

أن يكوموا مس ول  عن تعلمهمم من خلال تحايزهم للبحث عن  المتعلم  علىيساعد هذا النهج  :تشجيع التعلم الذاتي -ع

 .عزز الستقلالية في التعلم                                                          المعلومات اللازمة و ل المشكلات بناء  على معرفتهم الذاتيةم  ا ي

على تطوير مهارات التوا ل  تعلم يتم العمل في هذا الننام بشكل تعاونيم  ا يساعد الم :تعزيز المهارات الاجتماعية -ت

 .والتااعل الجتماعي من خلال التعاون مع زملائهم لحل المشكلات

استهدام المعرفة السابقة وتطبيقها في  تعلم ى المشكلة من الميتطلب التعلم القائم عل :ربط المعرفة النظرية بالتطبيق العملي -ن

 .                                                                            سياقات عمليةم  ا يعزز من فهمهم الننري ويجعل تعلمهم أك ر ارتباط ا بالعا  الحقيقي

كياية طرا   تعلم من خلال التعامل مع مشاكل  ير محدد  بشكل كاملم يتعلم الم :تنمية مهارات البحث والاستقصاء -ج

 .صحيحة والبحث عن المعلومات المناسبة للو ول إلى الحلول المطلوبةالأسئلة ال

على تطوير مهارات أن هذا التعلم يساعد  ا 2015م زيتون  2003مجابر   2015مالبلوشي و امبو سعيدي ) يرل كل من  بينما   

المهارات ينمي وقدر م على  ل المشكلة و هم تاكير نمي م ويكالملا نة  والتاسيرم والتنب م وضبط المتميرات  المتعلم عمليات العلم لدل 

على تطبيق المعلومات وتوظياها في مواق   ياتية جديد  خارج   مزيد من قدر م ويمستقل  ذاتيا على أن يصبحوا همساعدم يالاكرية

من مصادر  الستااد على   مقدر و  واستمتاعهم بالعمل تهم ير دافعيم ويالمدرسة و ل المشكلة العرضية التي تواجههم في  يا م العملية

للمعلومات وبقاء أثرها المتعلم  زيد من فهم يو م والمواظبة على العمل الستطلاعالعلمية و ب  ال اهاتنمي يكما أمه   مالتعلم المتنوعة 

تنمية المهارات الضرورية  يضا علىويعمل أ مفي تكامل المعلومة من خلال ارتباطها بالمواد المهتلاة هم من إدراك تزيدو  كنة لأطول فتر  

 لحل المشكلة م ل جمع البيانات  وتحليلها والو ول للنتائج.

التعلم المبني على المشكلة يهدف إلى تطوير مجموعة من المهارات لدل المتعلم م م ل التاكير النقدي و ل ومن هنا يمكن القول إن 

 تعزيز التعلم الذاتي والستقلالية ع  تش يع البحث المستقل. كما يعزز المهارات المشكلات من خلال تحليل المواق  المعقد م إضافة إلى

م في الجتماعية من خلال العمل التعاونيم ويربط المعرفة الننرية بالتطبيق العملي ةعل التعلم أك ر واقعية. كما يسهم هذا النوع من التعل

ويزيد من قدر  المتعلم  على تطبيق المعرفة في مواق   ياتية مختلاةم  ا يعزز  ب  تنمية مهارات عمليات العلم م ل الملا نة والتاسيرم

 .الستطلاع والدافعية ويسهم في بقاء أثر التعلم لاترات أطول

                       التعلم المبني على مشكلة:      مزايا

على تطوير مهارات العمل  يساعدمشكلة  يزات منها: على المبني للتعلم  أن Seng (2012)؛ Guzelis (2006)  كل من  يرل    

ّ                                     ويساعد على تطوير مهارات  ل المشكلاتم وإمشاء معلومات أك ر تذك ر ام ويساعد على بناء مهارات التعلمم داخل المجموعاتم                                                           

 الأساسيةمات على بناء مهارات التصال والمهار  تعلم ويساعد على تحقيق مهارات التعلم التعاونيم وبناء أسلوع إيجابي و افزم يساعد الم

 على زياد  مهارا م في استهدام مصادر التعلم.المتعلم  ويساعد 

 يتميز  صائ  عد  من أبرزها:  المبني على مشكلةالتعلم  أن ا2013) امد ذكر ي    



 

 

هذا النهج يعزز التوجيه كما أن                                                        م  يث يتحولون إلى محور رئيسي بدل  من العتماد على المعلم.  محور العملية التعليمية تعلم يجعل الم     

كما يمنحهم القدر  على ر ية   مالذاتي لديهمم  ا يساعدهم على وضع خطط لمواجهة التحديات والتعبير عن الحقائق بشكل مستقل

اعيم  ا لإضافة إلى ذلكم يعزز التعاون والعمل اةمم باالأ دان من زوايا متعدد  وبطريقة عميقةم ويطور مهارا م في  ل المشكلات

على استيعاع  المتعلم يسهم في تحس  مهارات التوا ل الجتماعي. كما يرفع من مستويات التاكير النقدي والعمليم ويساعد 

هذا النوع من التعلم م كما أن المااهيم اةديد  من خلال ربط الننرية بالتطبيقم واستهدام معرفتهم السابقة في مواق  تعليمية مضبوطة

بمهارات عملية م ل إدار  الوقتم جمع المعلوماتم إعداد التقاريرم  همأو المعلم م ويزود للمتعلم لتعلم المستمرم سواء يش ع على ا

 .والتقييمم  ا يعزز ماهوم التعلم مدل الحيا 

                                                              على التعمق بدل  من السطحية في التعلمم واستهدام المنهج الت ري  في  المتعلم  يش ع التعلم المبني على المشكلة وهذا يعني أن     

إلى الأسلوع الحديث  وملقنا والمتعلم خامل ومستقبلمالتعلم من الأسلوع التقليدي الذي يكون فيه المعلم ناقل للمعرفة  لينقل التعلم

في التركيز على تعلم المعلومات المتعلم يساعد عرفتهم كما أمه والمتعلم مشط في بناء م مالذي يكون فيه المعلم موجه ومرشد للمتعلم 

 .الأساسية والمهمةم وزياد  الدافع لديهم

 :دور المعلم في التعلم المبني على مشكلة

 ةةمعا في ومنطقية وعلمية  نه ة بطريقة التاكير على المتعلم  تعويد على يعمل يتطلب من المعلم في هذا النوع من التعلم أن     

 أي عن التعبير على المتعلم  يش عو  مجميعها ويتقبلها المهتلاة آرائهم عن التعبير على المتعلم  ويش ع جيدا   يستمع مالمشكلات

 يدعم مالمهتلاة المعلومات جمع مصادر على بالطلاع للمتعلم  سميوي مالأيدي ومكتوفي عاجزين يقاوا ل كي  يواجهونها مشكلة

 .ا2001)ديلسيلم عرض الحلول المهتلاة ويقوم بتصويب النتائجم ويويراقب عملية التعلم المتعلم ويوجه 

                                                                            ن دور المعلم يتم ل في كومه مرشدا  وموجها  أك ر من كومه المصدر الأساسي للمعلومات فيرون أ ,.Moust et al (2017)أما      

التعلم المبني على المشكلات يجب أن يكون واسع المعرفةم يتمتع ب قافة ا إلى أن المعلم في 2013خلال العملية التعليمية. ويشير  امد )

                                                                                                                      نية تشمل عد  مجالتم وقادرا  على الو ول إلى مصادر المعرفة باعالية. كما يجب أن يتميز بروا التعاون والميل إلى مساعد  الآخرينم 

                                                أن يمتلك فهما  عميقا  للأسس الناسية ومنريات التعلم  ا يسهم في خلق بيئة تعليمية مش عة وداعمة. بالإضافة إلى ذلكم يجب 

     .المهتلاةم ويعرف كياية تطبيقها في التدريسم  ا يساهم في تحس   ربة التعلم لدل المتعلم 

يختل  عن دورت  المعلم في التعلم المبني على المشكلات دور أن Tom (2018)و ,.Christiansen et al (2013) كل من  يشير     

يساعد المتعلم  في تننيم فهمهم للمشكلة  يث  م                                                       ميسرا  للعملية التعليمية بدل  من كومه مجرد ناقل للمعلوماتت دور  التقليديم فيصبي

م مع التركيز على منحهم الحرية لستكشاف الأفكار مماسهمويش عهم على طرا الأسئلة وإجراء التحقيقات النقدية للو ول إلى  لول. 

مسا ة للبحث عن الحلول مماسهمم  المتعلم  ومنحهمأن يوازن ب  توجيه  عليهيجب كما  ا يساعدهم على تطوير مهارات التاكير.  

 أماسهم. ا يساعدهم على تطوير ال قة والعتماد على 



 

 

مناسبة للموضوع تكون المشكلات  لبد أن يثتصميم مشكلة موضوعات التعلمم  في  مهمدور  المعلم ا يلعب2024ويرل إبراهيم )    

 دف  التي نقديةالراجعة التمذية اليقدم م كما فر ة للاستقصاء والبحث للمتعلم الدراسيم ومحاز  للتاكير النقدي والإبداعيم وتتيي 

لضمان فعالية م دد في تحليل المشكلات واتخاذ القراراتم مع توجيههم لتحس  أدائهم دون فرض  لول مح المتعلم إلى تطوير مهارات 

ام 2017                                                                                                               التعلم المبني على المشكلة في المر لة البتدائيةم يتطلب من المعلم مراعا  خصائ  النمو لدل المتعلم . وفق ا للعتي  وآخرين )

لى تطور يتميز المتعلمون في هذت المر لة بالنمو اةسمي والحركيم  يث تزداد قدر م على الستيعاع و ب الستطلاعم بالإضافة إ

يزيد  النمو العقلي واللمويم  ا يعزز قدر م على الاهم والتحليل والتاكير الستدلر. كما يتطور لديهم النمو الماعار والجتماعيم  ا

 .من شعورهم بالمس ولية والميل إلى المنافسة والمشاركة

ا إلى ضرور  تحديد المشكلة 2015سعيدي والبلوشي ) ام وامبو2013ام أبو  امد )2015يشير كل من زيتون )من هذا المنطلقم   

بشكل دقيق وواضي عند  يا ة المهمات التعليمية. من الأفضل أن تكون المشكلة على شكل س ال يحاز التاكيرم مع اللتزام ببعض 

 م وأن تش عهم على الشروع لضمان فعاليتها. من ب  هذت الشروع: أل تكون المهمات معقد  بشكل مارع لت نب إ باع المتعلم

التحري والبحث. كما ينبمي أن تكون المشكلة  قيقية وتسمي بتعدد الحلول. يجب أن تكون المهمات مشوقة وتتحدل تاكير المتعلم م 

ذ  ا يدفعهم لطرا الأسئلة الستكشافية. كما ينبمي أن توفر المهام فر ة للتوا ل والمناقشة ب  المتعلم م وأن تش عهم على اتخا

القرارات. هذت الشروع تضمن توافق المهمات مع خصائ  النمو للمتعلم  وتساهم في تطوير مهارا م. بهذت الطريقةم يمكن للمعلم 

 .تقديم مشكلات تعليمية تعزز التاكير النقدي وتدعم التطور الشامل للمتعلم

المشكلات المرتبطة بمواضيع التعلم ية للمتعلم  أثناء تصميم ا فيرل لبد أن يراعي المعلم خصائ  النمو المعرف2001أما ديلسيل )     

من  يث أن يتم اختيار مشكلات من واقع  يا م وت ير اهتمامهم و ب الستطلاع لديهمم وأن تكون مناسبة لنموهم العقليم 

ز فعالية العملية التعليمية يعز وذلك لت ول تياجا م الجتماعية والماعاليةم وأن يتم اختيار مصادر متنوعة بما يحقق أهداف الدراسةم

 .ويضمن تحقيق أهداف التعلم

مناسبة لمستويات النمو العقلي والجتماعي  المشكلات المصممة لمواضيع التعلم أن تكونمن المهم أن تكون يتضي  ا سبق أمه      

وهذا  .ة في التعقيد  تى ل تتسبب في الإ باعللمتعلم م بحيث تتماشى مع تطور استيعابهم و بهم للاكتشافم دون أن تكون مارط

ينس م مع خصائ  النمو التي ذكرها العتي  وآخرونم م ل زياد  قدر  المتعلم  على الربط ب  الماردات والمعاني وتطوير مهارات 

وافق المهام مع مرا ل نمو في تعزيز الاعالية التعليميةم  يث تتالطريقة تساهم تصميم المشكلات بهذت  والتحليل. كما أنالت ريب 

  .ويدفعهم نحو اتخاذ القرارات والمشاركة الجتماعية بشكل إيجابي تعميق المعرفة لديهما يعزز من المتعلم م  

 الفرق بين استراتيجية حل المشكلات والتعلم المبني على مشكلة:

وجد هناك فرق ب  التعلم المبني على مشكلة واستراتي ية  ل المشكلة بالر م من التشابه ا امه ي2015ذكر أمبو سعيدي والبلوشي )ي    

 إلىالكبير بينهما من  يث وضع المتعلم في موق  محير وذلك من خلال تقديم مشكلة معينةم ومرورت بم موعة من الخطوات للو ول 

 دول التار:فروقا جوهرية يتم إيضا ها من خلال اة ل للمشكلةم إل أن هناك 



 

 

 .ا2015أمبو سعيدي والبلوشي )كما يرات   : المقارمة ب  استراتي ية  ل المشكلات والتعلم المبني على مشكلةا1)جدول 

 

              على المشكلة:      المبني                              أسس بناء بيئة التعلم في التعلم 

 .Christiansen et al ويعت  وأهدافهمعلى المشكلة إلى مواق  ومهام وبيئة مناسبة لتطبيق مرا له  بنيالتعلم الم يتطلب تطبيق     

يجب أن تتوفر عد   ويذكر أمه                                                           بيئة التعلم أمر ا  يويا  لتحقيق الن اا في العملية التعليمية. أن ,.Moust et al (2017) و   (2013)

 وهي: لبناء بيئة تعليمية فعالة تتوافق مع هذا النوع من التعلم أسس رئيسية

مباشر  بحيا م ينبمي أن تعكس المشكلات التي يتم طر ها واقع المتعلم  وتكون ذات  لة  :توفير مشكلات حقيقية وملهمة •

                                                                                                  و اربهم. هذا يساعد في جعل التعلم أك ر تااعلا  وإثار م  يث يتطلب من المتعلم  تحليل المشكلات والبحث عن  لول 

 .                                   مبتكر  بناء  على المعرفة التي يمتلكونها

العمل في مجموعات من خلال  المتعلم .تش ع بيئة التعلم المبني على المشكلات التعاون ب   :التعاون والعمل الجماعي •

تبادل الأفكار والتعلم من بعضهم البعضم  ا يعزز الاهم العميق ويطور مهارات التصال والعمل  المتعلم  من مير م يتمكن 

 .اةماعي

 وجهه المقارمة

 

 التعلم المبني على مشكلة استراتي ية  ل المشكلات

                        مشكلة واقعية أو موق  محير              س ال استاهامي             طبيعة المشكلة

        للمتعلم     تقدم        المعرفة

 

            عنها المتعلم     يبحث 

     فردي            عمل تلميذات

 

                 في مجموعات تعاومية

     محدد            ل المشكلة

 

         ير محدد 

         العلميررةم                  علميررةم الموسرررررررررررررروعررات              المكتبررةم أفلام              الكتاع المدرسي              مصدر المعلومات

    م..        الأمترمت

                  موجه من قبل المعلم       المتعلم

 

                   موجه ومرشد للتلميذ

                    يقدم المشكلة والمعرفة      المعلم

 

           موجه ذاتيا



 

 

يجب أن تشمل بيئة التعلم مصادر متنوعة م ل الكتبم المقالت العلميةم المواد السمعية  :توفير موارد تعليمية متعددة •

لكتساع المعرفة بطرق متعدد   المتعلم  فر ةةم و تى الأدوات التكنولوجية المتقدمة. هذت التنوعات في المصادر تعطي والبصري

 .تناسب أساليب التعلم المهتلاة

في بيئة التعلم المبني على المشكلاتم ينتقل دور المعلم من مجرد ناقل للمعرفة إلى مرشد وموجه. يش ع  :دور المعلم كمرشد •

 .التاكير النقدي ويوجههم نحو المصادر الملائمة لحل المشكلات المطرو ة دون إعطائهم الحلول مباشر  المتعلم  علىالمعلم 

 المتعلم  كيايةلى المشكلات بشكل كبير على التعلم الذاتي. يجب أن يتعلم تعتمد بيئة التعلم المبني ع :تعزيز التعلم الذاتي •

البحث عن المعلوماتم وتننيم وقتهمم وتقييم معرفتهم مماسهم لضمان تحقيق الاهم العميق واكتساع مهارات التحليل و ل 

نمية قدرا م وتحقيق تعلم دائم وذي ت المتعلم  علىفي خلق بيئة تعليمية محاز  تساعد  تساهم هذت الأسس  يث .المشكلات

 .معنى

يكون هناك تقديم مسبق للموضوع  لأالبيئة الصاية والإدار  المدرسية بالديمقراطية والمرومةم  ه لبد أن تتسمأميرل ا 2003أما جابر )     

لبد من تكوين وبناء المعرفة عند م العمليةأن تكون الأمشطة ذات معنى و ا علاقة بالحيا  ويجب  مالمهامأو الدرد قبل المشكلة أو 

تكرار الخطوات م أن يقوم المعلم بتسهيل عملية النقاش والحوار داخل الص م المتعلم  وعدم  ارسة الدور السل  في تلقي المعلومات

 السابقة طوال الحصة الدراسية. 

الأمشطة ذات  مه يتطلب من المعلم إعدادم بني على مشكلةممن خلال العرض السابق يمكن استهلاص أسس بناء بيئة التعلم الم     

 نب الدور السل  في تلقي يتم يهتكوين وبناء المعرفة لد على المتعلم أن يكون مس ول عن يجبللمتعلمم  معنى وترتبط بالحيا  العملية

 عملية النقاش والحوار داخل الص .يسهل ويدير كما يشترع على المعلم أن م  المعلومات

 التعلم المبني على مشكلة: راحلم

 ام2015)أمبو سعيدي والبلوشي من م  يث يرل كل                                                                    تنوعت وسائل تطبيق هذا النوع من التعلم منر ا لختلاف الت ارع التعليمية      

الموق  المشكلم وتنتهي  للمتعلم  نحوخمس مرا ل أساسية تبدأ بتوجيه المعلم ا أن التعلم المبني على مشكلة يتكون من 2003)جابر 

وإمتاجهم وتحليلهم و   تكون المشكلة متواضعة في مجا ام يمكن تمطية أو معاةة المرا ل الخمس للنموذج في  المتعلم بعرض عمل 

التار المرا ل الخمس لعملية  اةدول                                                                             عدد قليل من الحص م  ير أن المشكلات الأك ر تعقيدا  قد تستمرق سنة كاملة لحلهام وينهر

 مشكلة. على المبني    ّ   التعل م 

 

 .ا2015كما يرات أمبو سعيدي والبلوشي )  مشكلةعلى  المبني ّ   عل م المرا ل الخمس لعملية الت: (2)اةدول 

 سلوك المعلم المر لة



 

 

                     المتطلبةم وي ير دافعية                                     يراجع المعلم أهداف الدرد ويصرررررررررررر  الآليات                             ا: توجيه المتعلم  نحو المشكلة. 1 )      الخطو  

                                                   المتعلم  ليندمجوا في مشررررررررررررررراع  ل المشرررررررررررررركلة التي ل اختيارها من 

         المتعلم .

                                                  يسرررررررررررررراعد المتعلم  على تعري  وتحديد مهام الدرد التي تتصررررررررررررررل                         ا: تننيم المتعلم  للدرد. 2 )      الخطو  

        بالمشكلة.

                                              لمتعلم  على جمع المعلومات المناسرررررررررررررربة وإجراء الت ارع       يشرررررررررررررر ع ا                      المستقل والعمل اةماعي.       دراسة                 ا: المساعد  على ال 3 )      الخطو  

                                        والسعي لبلوغ التاسيرات والتو ل إلى الحلول.

                                          يساعد المتعلم  في تخطيط هذت النواتج وإعدادها                                 ا: التو ل إلى متائج ومواتج عرضها. 4 )      الخطو  

                               وثهم واسررررررتقصرررررراءا م والعمليات التي                        يسرررررراعد المتعلم  على  مل بح                                 ا: تحليل عملية  ل المشكلة وتقويمها. 5 )      الخطو  

           استهدموها.

 

يقترا        ّ                   أن التعل م المبني على المشكلات  ا2015م )كما ورد في زيتون Wheatlyا  2024مإبراهيم كما ورد في ) Stepienأما      

 ا:1هذا النوع من التعلم ثلاثة مرا ل أساسية كما هو مب  في الشكل )

                               
 .ا2015) زيتون يراتكما   المرا ل الأساسية في التعلم المبني على مشكلة :(1) الشكل

             مرحلة المهام: •

لتلميذا ا لت ير  قوم المعلرم بتقديم س ال أو سيناريو واقعي يم ل مشكلة أو موق  تعليمي  قيقي وذات معنىيفي هذت المر لة       

في تحديد المشكلة على  ور  س الم وتحديد ما يعرفومه عن المشكلة م م  المتعلبمساعد   يقومتاكيرهم وتتعلق بموضوع الدردم  يث 

وتحديد ما لذي يحتاجون لمعرفته لحل تلك المشكلةم وتحديد الستراتي ية المتبعة للو ول لحل المشكلة وموع مصادر التعلم م ل )مشاهد  

في هذا النوع من المعلم م المكتبة والموسوعات العلميةا كما أمه ياترض على دراسةأفلام تعليمية مإجراء  ارع علميةم استهدام محركات ال

ساعدهم في طرا الأسئلة يوفر  م الحد الأدنى من المعلومات و يم يث متعلم  مساعد لل كون عضويبتعد عن الدور القيادي و يالتعلم أن 



 

 

في المناقشة ويأخذن بزمام المبادر  في تحديد الخطوات التالية التي  أك ر مشاطا المتعلم لتوجيه العملية التعليمية موذلك بمرض أن يكن 

 يجب أن يستكشان ويقيمن أفكارهن الخا ة بهن.

 مرحلة المجموعات التعاونية: •

مجموعة بممارسة عدد من الأمشرطة التعليميرة  مجموعات تعاوميرة  مير   يث تبدأ كل إلىالمتعلم   يث يتم في هذت المر لة تقسيم  

عن المعلومات من خلال مصادر التعلم المهتلاةم ثم يعاد تطبيق المعلومات التي ل الحصول عليها خلال  ارستهم للأمشطة على  دراسةالو 

  لول للمشكلة. إلىبمرض الإجابة على الأسئلة التي ل طر ها في مر لة المهام والتو ل  المشكلةم وذلك

 مرحلة المشاركة: •

ليها وتقديم ومناقشة جهات الننر المهتلاة إتقوم كل مجموعة بعرض الأجوبة للأسئلة المحدد  وشر ها وتاسيرها وكي  ل التو ل      

لحل المشكلةم ولبد أن تقوم بيئة التعلم على ا ترام وتاهم وجهات الننر المطرو ةم و سن الستماع وأن يكون النقد مبني على أسس 

بالعص  الذهني للحلول الممكنة لحل مشكلة المتعلم  مقاع اتااق واتخاذ قرار ا ات المشكلة المطرو ة كما قد يقوم  إلىعلميةم والتو ل 

للمشكلة وقضايا التعلمم وقد تتولد في هذت المر لة أسئلة  المتعلم                                                      ويطر ون  لول   ير مألوفةم و دف هذت المر لة لتعميق فهم  مواقعية

 .يد م وتعود العملية دائريةأو قضايا تعلم جد

في نهاية المر لة بصيا ة مواتج التعلم في  ور  خريطة مااهيمم أو خرائط للتاكيرم أو كتابة تقرير علمي مبسط أو  المتعلم  ومويق     

من معارف  المتعلم اكتسبه  مرا بتقويم المعلم ويقومم على أسئلة التقويم ونثم يجيب ومن إجراء  ربة أو عمل نماذج ومجسمات كتعي  منزرم

 .ومهارات لبناء أ كرامهم عرلى أسراد مرن المعلومرات الصرادقة واسرتهدامها في تاسير مواق  جديد 

 وهي: خطوات معينةعملية التعلم المبني على مشكلة تمر ع  أن ا 2001ديلسيل )ويذكر 

في هذت المر لة يتم التمهيد للمشكلة وذلك من خلال طرا أسئلة أو مناقشة أولية لمواضيع ترتبط بمشكلة  الارتباط بالمشكلة: .1

الدراسة وا دف من هذت المر لة هو أن يشعر المتعلم من المشكلة مهمة وتستحق من وقته واهتمامه لذا لبد على المعلم أثناء 

 تعلم .للمشكلات أن تكون مرتبطة بواقع  يا  الم إعداد

مس ولية  ل ا المعلم في هذت المر لة بطرا مشكلة موضوع التعلمم ويوضي للمتعلم  أن يتولو  يبدأ الهيكل أو البنية: إعداد .2

ويكون العمل من خلال م (3)جدول المشكلةم وذلك من خلال العمل على جدول مننم يحتوي على خمس خانات كما في 

 خمسة مرا ل ويتم تحديد زمن مع  للعمل على كل خامة. 

 

 .ا2001كما يرات ديلسيل)  التعلم المبني على مشكلة ت: خطوا(3)جدول 



 

 

 مر لة الأفكار

 

مر لة الموضوعات  مر لة الحقائق

 التعليمية

 مر لة النتائج مر لة خطة العمل

                       في هررررذت الخررررامررررة يتم منرررراقشرررررررررررررررررة 

                        المشرررركلة وضررررع فروض أو  لول 

                      محتملررررررة للمشرررررررررررررركلررررررة المطرو رررررة 

                         يتطلب من اةميع المشرررررررررررراركة في 

                           توليد  لول  ذت المشررررررررررركلة ويتم 

                        التارررراق مسرررررررررررررربقررررا على أل يتم 

      فكر م                        التعليقم أو المعارضرررررة لأي 

                      رررررررلم أو فرض مقترا ويتم     أو

       من جميع           للمتعلم         التوضرررررررررررررريي 

                              الأفكار أو الحلول مقبولة وقيمةم 

                       والمرض من هررررررذت الخررررررامررررررة هي 

                        كتررررابررررة أك  عرررردد من الأفكررررار 

                             ومن ثم سيتم اختيار الأفكار التي 

               تحتاج إلى تطوير.

 

                               هذت الخامة تكون مخصررررررصرررررره للحقائق قد 

                                تكون مذكور  في سررررياق المشرررركلة أو من 

                                   النقاش الذي ل إجرا ت في خامة الأفكار 

        لمتعلم  ا                مرررررررات التي يعرفونهرررررررا          أو المعلو 

                              مسررررررررربقا من خلال خ ا م السرررررررررابقة قد 

            مشرررراهد  أفلام    -    كتب           )قراء         تكون من 

                          برامج تلازيوميررررةا وتطلررررب من    -      علميررررة 

                              المسرررررررررررررر ل  تعبئة هذت الخامة من خلال 

         يث تعد       لائهم                   اسررتماعهم لمشرراركات زم

                             هررذت الخررامررة مصررررررررررررررردر للمعلومررات يمكن 

       لبد أن                           العتماد عليها لحل المشرررررررررررررركلة و 

                الارق ب  الحقيقرررررة           للمتعلم       يوضرررررررررررررري

                                 والرأي ويتم مقررررل أي  قيقررررة قررررد يكون 

                              مشكوك في  حتها للهامة التالية.

           ماذا أعرف؟

                 في هذت الخامة سرررررررررريتم 

          تحررررررررررديررررررررررد مرررررررررراهرررررررررري 

                    المعلومات والتعرياات 

            التي تسرررررررررررررررررررراعرررررررد في 

    رررررل     إلى       التو ررررررررررررررررررل 

                المشرررررررركلة و رررررررريا تها 

              على شرررررررررركل أسررررررررررئلة 

            ويمررررركرررررن لرررررلرررررمرررررعرررررلرررررم 

  في          المتعلم         مسررراعد 

               اقررتراا مجررمرروعرررررررة مررن 

        الأسئلة.

                   ماذا أريد أن أعرف؟

                  يتم وضررررررررررررع خطة وتحديد 

                     موع المصرررررررررررررررادر التعليميررة 

     ليهررررررا  إ               التي يمكن الرجوع 

          للمتعلم          يرررررررث يمكن 

                السررررررررررررررتعامة بالأمشررررررررررررررطة 

               المررررعرررررررد  مسرررررررررررررررررربررررقرررررررا أو 

                    الموسرررررررررررررروعات العلمية أو 

                   إجراء الت ررررررارع لإيجرررررراد 

                     المعلومررات التي يحترراجونهررا 

                    للإجابة على الأسرررررئلة في 

              خرررررررامرررررررة الموضرررررررررررررروعرررررررات 

            التعليمية. 

 

                       في هذت الخامة يتم الإجابة 

                  على الأسررررررررررررررئلرررة في خرررامرررة 

                        الموضوعات التعليمية والتي 

                   من خلا ررا يتم التو رررررررررررررررل 

                     لحلول للمشررررركلة المطرو ة 

                 ولبرررررررد أن ترركررون تررلرررررررك 

                      الحلول مسرررررررتند  على أدلة 

                      علميررة علمررا أمرره ل يوجررد 

                    ل وا د  حيي ف ميع 

                        الحلول مقبولة طالما تسررتند 

             براه  علمية.     على

 

 التالية: الإرشاداتالعمل في مرا ل اةدول المننم اتباع البدء في  يشترع على اةميع قبلكما يتطلب من المعلم أن 

 يتطلب من اةميع المساهمة في  ل المشكلة والتاكير المناتي. •

 .يمنع المحادثات اةامبية وضرور  اللتزام بالتحدن مع مجموعتك •

 الذهني.توجد أفكار خاطئة في عملية العص   زملائكم ليتوجب عليك ا ترام أفكار  •

 يتطلب من كل مجموعة اختيار كاتب يس ل الأفكار. •

 علمية وتحديد مصدر التحقق منه. أو الحلول مدلة دعم الإجابات •

 تقديم الناتج أو الأداء: .3

يها إلتقوم كل مجموعة بعرض الأجوبة للأسئلة المحدد  وشر ها وتاسيرها وكي  ل التو ل بعد أن يتم العمل على اةدول السابق  

وتقديم ومناقشة جهات الننر المهتلاة لحل المشكلةم ولبد أن تقوم بيئة التعلم على ا ترام وتاهم وجهات الننر المطرو ةم و سن 

المتعلم  كما قد يقوم قاع اتااق واتخاذ قرار ا ات المشكلة المطرو ة  م إلىالستماع وأن يكون النقد مبني على أسس علميةم والتو ل 



 

 

للمشكلة  المتعلم                                                                             الممكنة لحل مشكلة واقعيةم ويطر ون  لول   ير مألوفةم و دف هذت المر لة لتعميق فهم  بالعص  الذهني للحلول

 .وتعود العملية دائريةوقضايا التعلمم وقد تتولد في هذت المر لة أسئلة أو قضايا تعلم جديد م 

 تقييم الأداء: .4

في ختام الدردم يش ع المعلم المتعلم  على تقييم أدائهم وأداء مجموعتهم من خلال استهدام جدول تقييم محدد. يتضمن هذا      

ةم استهدامه لمجموعة اةدول خمسة محاور رئيسية وهي: مدل مساهمة المتعلم في تقديم الأفكارم مستول تقديمه لبعض الموضوعات التعليمي

متنوعة من المصادر خلال إجرائه للدراسةم مدل مساهمته في تقديم معلومات جديد م ومدل مساعدته لمجموعته في إ از العمل المطلوع. 

 .يتم التقييم وفق ثلاثة مستويات:  تازم جيدم ومتقبلم بحيث يعكس كل مستول مدل تحقيق المتعلم للمعايير الموضوعة لكل مشاع

 يث يمكن للمعلم من خلال هذا التقييم أن يحدد الموضع الذي يحتاج المتعلم  فيه إلى التوجيهات الإضافية أثناء عملهم لحل مشكلة 

 الحالية هذت دراسةم وقد تبنى المشاكل تعليمية إضافية إعدادالدرد التي سيعملون عليها ل قام كم يمكنه من استهدام هذا التقييم في 

 الخطوات في تطبيق التعلم المبني على مشكلة وذلك لمناسبتها لموضوعات التعلم وللهصائ  النمائية للمتعلم .

التعلم المبني على المشكلةم  يث ل تبني  وتنايذ لموضوعات التعلم للاصل العاشر تصميم المشكلات فيمن هذ المحور ل الستااد       

ل التركيز على طرا مشكلات  قيقية ترتبط بحيا  المتعلم  وت ير  الحالية   يثفي الدراسة ا 2001ديلسيل )الخطوات التي اقتر ها 

 .الاهم العميقمستويات مع بطرق تناسب  الدراسةاهتمامهمم وذلك لتحقيق أهداف 

 .: الفهم العميقالثانيالمحور 

 تمهيد

الأدوات الرئيسية التي  يعت  من                                                                                  الاهم العميق من ال اهات الحدي ة التي نالت اهتمام ا كبير ا من التربوي  في السنوات الأخير . يعد      

كما يلعب   ممن المعلومات في عصرنا الحديثائل م  ا يساعد على التعامل بكااء  مع الكم ا باعاليةتساهم في تعزيز استيعاع المعرفة 

ّ                                                             ا في تنمية مهارات التاكير النقدي والإبداعيم  ا يم ك ن الأفراد من تحقيق الن اا والتكي  مع التميرات المستمر  في المجتمع.            دور ا هام                                                 

                                                                                                                      إضافة إلى ذلكم ي عت  الاهم العميق ضروريا  لتعلم ذي معنى للاردم  يث يساعد على دمج المعرفة اةديد  مع ما يملكه الارد من معرفة 

ي دي إلى تطوير أفكار مترابطة وفهم أفضل للعلاقات المعرفية المعقد . هذا الربط يجعل المعرفة أك ر قابلية للتذكر والتطبيق في سابقةم ما 

 ا.2019)دروي  م مواق  متنوعةم  ا يعزز القدر  على  ل المشكلات والتاكير بشكل استراتي ي

 مفهوم الفهم العميق:

ا الاهم العميق هو 2003جابر )عرف  مالعميقاهوم الاهم          تعرياا  لموالبا    في تحديد  الشأن التربويالمهتص  في اهتم عدد من      

مجموعة من القدرات المترابطة التي يتم تنميتها من خلال الأسئلة والستقصاء الناشئ عن التأمل والمناقشة واستهدام الأفكارم ويرل أن 



 

 

والتعميمات والننريات وأن يكون لديه القدر  على استهدام تلك المعارف والمهارات معا في الاهم يتطلب استيعاع المتعلم للمااهيم 

 مواق  جديدت.

فقد  ددت الاهم العميق ممه فهم لمبادئ العلوم التي تستهدم للتنب  وتاسير  NAEP (2010)ةنة التقييم للتقدم العلمي  أما   

 .طبيق هذا الاهم بكااء الملا نات  ول العا  الطبيعي ومعرفة كياية ت

"هو تكوين معنى لأجزاء المعرفة المناصلةم وإدراك علاقا ا من خلال:  ا2014) مشروع الملك عبد الله لتطوير التعليم العامعرفه بينما     

)ص  استهدام المهارات والحقائق في سياقات مختلاةم بوعي و كمة" المتعلم  علىالتبصرم والبحثم والتقصيم وتقديم أدلة لقدر  

 ا.15م

عن طريق التأمل والمناقشة واستهدام  لمتعلم مجموعة من القدرات المترابطة التي ينميها ويعمقها اأن الاهم ا 2017القرني )ويرل     

على التأمل ن الاهم العميق يقصد به قدر  المتعلم  أ يرل ا2019) مسلم أما .ا2021م طنطاوي)واتاقت معه في ذلك  رمالأفكا

 القرار.والربط ب  المعلومات السابقة واللا قة في إطار منطقي معتمدا على مهارات متعدد  كالتاسير والتنب  والطلاقة الاكرية واتخاذ 

هدام المعرفة العلمية كأدا  لحل قدر  المتعلم  على است يقصد بهالعميق  الاهم Miller & Krajcik (2019)يعرف كل من    

استهدام الأفكار العلمية ليس فقط  يهمالمشكلات وتاسير النواهر. يركز هذا الاهم على تطوير معرفة قابلة للتطبيقم  يث يجب عل

ممه قدر  المتعلم  King( 2016)يوضي .                                                                             لاهم المااهيم ولكن أيض ا لتوظياها في مواجهة تحديات الحيا  الواقعية والمشكلات المعقد 

 .على طرا الأسئلة والتوضيي والتاسيرم والإ رار على فهم الماد  العلمية وإظهار مستويات متقدمة من الاهم

على أمه قدرات عقلية  في تحديد تعرياا مو دا للاهم العميق م فالبعض يننر إليهاختلاوا  البا    بعض  أن  د و ا سبق          

و يرها من المهارات الأخرل  ميتها من خلال مجموعة من المهارات كالتأملم والمناقشةم والتاسيرم والستقصاء العلميمترابطةم يتم تنم

 معنم البا                                 المحتول العلميم كما  د أيضا  أن لاهم  تعلمومنهم من يننر إليه على أمه عملية ذهنية يوظاها الم التي يقوم بها المتعلمم 

أن الاهم العميق يتم تنميته بعض البا     ويرل مفي تنمية الاهم العميق  مهم وفعال وهو مركز الاعالية           يلعب دورا  لم على أن المتع اتاقوا

قيام المتعلم ببعض المهارات م ل طرا  خلالبناسهم ومن التعميمات  لىوو وله إ المشكلات ل  لأسلوع استهدام المتعلم من خلال

 .وتاسيرها وتحليلهام وتطبيقها في مواق  جديد م وتكوين وجهة منر ناقد  لما يقدم من أفكار وموضوعاتم فح  البيانات التسا لت

وذلك  موعة من العمليات العقلية المترابطةمج تنمية وتعميققدر  المتعلم على  هوالاهم العميق يمكن تعري   قما سبمن خلال          

في اكتسبه ما  طبيقوعلومم وتمن معارف  ما تعلمه شرا وتاسير           قادرا  علىالمتعلم  يمن خلال أساليب التعلم المهتلاةم  يث يصب

 .في  ل المشكلات عهابالخطوات التي يتب المتعلموعي  معمتعدد  و ل المشكلات بطرق  مواق  جديد م

 أهمية الفهم العميق:



 

 

 يث ينبمي تحقيقه تعليم العلوم في المملكة العربية السعودية  يعد الاهم العميق أ د أهم أهداف تعليم العلوم كما مصت علية وثيقة     

 Stern et       ا  2012(ي  اةهور : نوتنهر أهميته كما ذكرها كل م. ا2019)هيئة تقويم التعليم والتدريبم  لدل جميع المتعلم 

al, (2017)    في أمه  عل المتعلم واعي بعمليات التهطيط والستكشاف أثناء الربط ب  السبب والنتي ةم  يث يتطلب من المتعلم

من يكون واعيا بعمليات التهطيط والستكشافم وبعمليات المراقبة والتحكمم التي  يئ فر ا أك  لاهم العلاقة ب  العمليات 

والتقصي والتقويمم ويركز على  دراسةلنهائيةم ويساهم في عملية  نع القرار و ل المشكلات  والوالإستراتي يات والأفكار والنواتج ا

المعرفية ذات الممزل  بحيث تصبي المعرفة النا ة عنه أك ر ارتباطا وا تماليه للتذكر والسترجاع والستهدام والتطبيق في مجالت  الأنماع

وتربط المعرفة اةديد  بالمعرفة السابقة في إطار مااهيمي للمعرفةم الموجود  بالبنية المعرفية للمتعلم جديد م وبالتار يتحقق التعلم ذي المعني 

 .اةهد العقليم والقدر  على التحصيل تعزيز ا ي دي إلى أفكار مترابطة وقدرت على المقارمة والتمييز وفهم الأفكار المتناقضة و 

ّ     ق يم ك ن الما أن الاهم العمي2019وضي معمر )   ت  و       من ربط الأسباع بالنتائجم  ا يعزز وعيهم بعمليات الستكشاف  تعلم     

                                 أيض ا في تطوير مهارات اتخاذ القرار        ي ساعدكما أمه                                                                             والتهطيطم وياتي  م آفاق ا أوسع لاهم العلاقات ب  العمليات ومتائ ها النهائية.  

                                                                                                                  و ل المشكلات. وعند اكتسابهم للاهم العميقم تصبي المعرفة أك ر وضو  ا وترابط ام  ا يسهل تذكرها واستهدامها في مواق  جديد . 

بشكل  لمتعلم ي ل                                                                                             كذلكم ي سهم في إ دان تعلم ذي معنى من خلال الربط ب  المعرفة اةديد  والسابقةم  ا يدعم التحصيل العلم

      .أفضل

في أمه يجعل التعلم ذو معنىم أي أن المتعلم يصبي قادرا على بناء معرفته بناسه من خلال  يتضي أهمية الاهم العميق  سيسا لمى سبقو   

م  ا يجعل التعلم المتعلم ربط المعرفة اةديد  بالمعرفة السابقة المهزمة في بنيته المعرفية ام  يث يستطيععملية التننيم الذاتي )التم ل والموائمة

ّ                                                                                      ذا معنى وفع الم كما أمه يمك ن المتعلم من تطبيق المعرفة في سياقات جديد  وتحليل المعلومات باعاليةم  ا يسهم في تحس  التذكر                ّ         

 والسترجاع على المدل الطويل.

 عميق:الفهم المستويات 

للاهم  مناهر ستة Wiggins and McTighe (2005)كل من    يث قدم متصني  الاهم العميق البا     ول آراءتعددت      

 تصني  للاهم العميق تتم ل فيما يلي:  العميقم وهو أول

 الشرح: الأول ظهرالم

قدر  المتعلم على استهدام كلماته وأسلوبه الخاص في شرا وتوضيي المحتول العلمي المقدم  مم وتمكنه من ربط المااهيم ذات العلاقة     

يستطيع المعلم قياد قدر  المتعلم في تحقيق هذا المنهر من  يث  بوضوامببعضها البعضم واستهراج الأفكار الرئيسية والتعبير عنها 

 تعلم للنتائج التي تو ل إليها مدلة و  ج علمية مستند  على منريات ومبادئ علمية.خلال تدعيم الم

  :التفسير المظهر الثاني



 

 

هي قدر  المتعلم على تقديم و   ذو ممزل لما يتعلمهم مع القدر  على إجراء الستدللت واستهلاص الستنتاجات وتحديد      

سبق أن تعلمهام وتطبيقها في مواق  جديد  وسياقات متنوعةم كما أن القدر  على التاسير القوام  والننرياتا التي الأسباع )م ل 

م والسرد والترجمة تضي  معنى للأمورم  يث ي دي هذا المعنى إلى تحويل الاهم وتميير طبيعتهم وأن المعاني التي يتم إضافتها على الأ دان

لحقائقم وذكرا أن المتعلم الذي يمتلك هذا النوع من الاهم يمكنه إظهار أهمية سواء كامت كبير  أو  مير م تعيد تشكيل فهم وإدراك 

الأ دانم ويصبي قادرا على توضيي الأفكارم وتقديم تاسيرات عميقة وواعيةم وليس كل أمواع الاهم متساوية من  يث عمق أو اتساع 

 .فيها المتعلمالستبصارم  يث أن جميع التاسيرات تتأثر بالسياقات الشهصية التي مشأ 

 المظهر الثالث التطبيق: 

هي قدر  المتعلم على تطبيق المعرفة باعالية في مواق  جديد  وسياقات متنوعة. يتطلب هذا النهج التعليمي والتقييمي التركيز على    

 المعرفة بشكل عميقمالمتعلم  اهميدما ويرل أمه عن مالتعلم العملي المرتبط بالأداءم والهتمام بمهام أك ر واقعية ومرتبطة بالتطبيق الاعلي

 .على تعديلها وتكيياها  سب الحاجة ويكون قادراستطيع استهدامها بشكل فعال في سياقات مختلاةم ي فإمه

  ر:المنظو المظهر الرابع 

الاهم وأكدا على أن   ميقصد به  قدر  المتعلم في تكوين وجهات منر مقدية وعميقة  ول الموضوعات والأفكار المطرو ة عليه       

هذا الأسلوع ل يع  عن وجهة منر أي وأن   مفي هذا السياق يعني الننر إلى الأمور من زاوية  ير عاطاية أو من مننور  ير منحاز

وبالتار  ممتعلم بشكل شهصيم بل يعكس الوعي الناضج من أي إجابة على س ال معقد تتطلب وتشمل عاد  عد  وجهات منر

                                                              المتعلم الذي يمتلك هذا المننور الحذر والمنتبه يكون واعيا  لما يقبله ف م                                              ت  البا  عبار  عن تاسيرات وأو اف متعدد  ومعقولةتكون الإجابا

 .وما ياترضهم وما قد يت اهله أو يساء فهمه عند دراسة منرية معينة

 الوجداني:المظهر الخامس التقمص 

التقم  الوجداني كما ذكر أن ن يضع ماسه مكان الآخرم لاهم العا  من وجهة منرتم  هو قدر  المتعلم على الإدراك بحساسيه وأ     

هو عملية واعية  دف إلى فهم وتقدير ما هو منطقي ومعقول أو ذو معنى في أفكار وأفعال الآخرينم ويمكن أن ي دي التقم  الوجداني 

 عند المر  الأولى.                                                       إلى إعاد  الننر في موق  مع م  تى وإن بدا  ريب ا أو مختلا ا 

  :الذاتالمظهر السادس معرفة 

 Wiggins والتقييمم ويرلهو قدر  المتعلم ووعيه الذاتي على تحديد ما ياهمه وما ل ياهمه من وأفكار وتتضمن التهطيط والتننيم        

and McTighe (2005) الذات منهر أو جامب ماتا ي للاهم لأمه يقتضي أن مضع فهما موضع تسا ل بوعي ذاتي  معرفة أن

 .عن النقط العمياء التي ل يمكن  نبها ومع ر عليها ذاتي وذلك بمية تحقيق تقدم فيهمبحث وذلك بمية تحقيق تقدم فيهم فيتطلب أن 



 

 

تلك المناهر أمه من خلال  تصني  الاهم العميقم ويرلفي  Wiggins and McTighe (2005)مع  ا2003) تاق جابريو    

والتي تزود المعلم   طار عام  يث تعكس قاعد  التقدير المتدرج  ميمكن تقييم الاهم العميق وذلك باستهدام قواعد التقدير المتدرجة

  ا.2) الشكلر في                                                                                 متصلا  مستمر ا من الاهم السطحي إلى الاهم العميق في القمة لكل منهر من المناهر كما ينه

 
 .ا2003)جابر كما يرات   تقدير متدرجة لمناهر الاهم العميق دقواع (:2)شكل 

ا  ن  الاهم العميق إلى المستويات التالية: القدر  على القيام بترجمة المعارف من  ور  لأخرلم تقديم تاسير 2012)ما اةهوري ينب  

 بشكل جديد ومختل . المعرفة م وقدر  المتعلم على توظي تالإيجازم القدر  على التنب  بالنتائج عن طريق الستنتاجا يكون بالشرا أو

إلى أمه  Chin and Brown (2000) دراسة  ا2021)طنطاوي  ا 2017 س  )  ا2012) كل من أحمد  دراسة بينما أشارت  

  كالآتي:يمكن تصني  الاهم العميق إلى خمسة أبعاد وهي  

والخرائط  يث يتم  يا تها ومعاةتها  هنيةذقدر  المتعلم توليد أك  قدر من الأفكار والأسئلة والصور الالتفكير التوليدي:  ▪

 إلى المعلومات السابقة وللتاكير التوليدي مهارات: الطلاقة ممواعها والتنب  في ضوء من أجل الو ول إلى المعرفة اةديد  وإضافتها

 .والنقد الحساسية للمشكلات موالمرومة موالتعرف على الأخطاءمقدمات. 

وللتاسيرات أمواع منها سببية   توضيي المتعلم الأفكار والنواهر والعمليات باستهدام منريات علمية طبيعة التفسيرات:  ▪

 إ صائية.م   تاريخية  وظياة  ماعيةاستيضا يه

و عل المتعلم يولد عد  أسئلة من  مزوايا تحاز التاكير وتسمي للمتعلم بر ية الاكر  من عد  الأسئلة إن يث  ئلة:سطرح الأ ▪

 س ال وا د.

 لمراقبة فهمهم مماسهم. أمشطة تعتمد على ترتيب المتعلم  لتاكيرهم  وتقييم أداءهم أنشطة ما وراء المعرفة:  ▪

 .المتقال إلى فكر  أخرل لتباع الاكر  والهتمام بها قبليكون المتعلم أك ر م ابر  ودافعية  مداخل إتمام المهمة: ▪



 

 

 :ثلان مجالت رئيسة وهي العميق إلىالاهم م فقد قسما Pellegrion and Hilton (2012)أما      

                                                                                              أن يكون المتعلم من خلال مهار  )الشرام التاسيرا قادر ا على تطوير قدراته المعرفية وذلك من خلال قدرته  مهارات معرفية: ▪

 على النقل والتحليل وتركيب المعلومات و ل المشكلات العلمية وتقييم فاعلية الحلول المقترا.

وتننيم المعلوماتم ومقل المعرفة العلمية إلى يكون المتعلم من خلا ا متمكنا من مهارات  ل المشكلاتم  مهارات شخصية:  ▪

  ياتهم ويكون مراقبا لما تعلمهم ويكون قادرا على الحكم على ما تعلمهم وتحديد معوقات الن اا.

من خلال تطبيق ما تعلمه في مواق  جديد  وذلك من المتعلم على الاهم العميق   قدر  مهارات تفاعلية مع الأشخاص:  ▪

 .ات والتااعل مع الآخرين لإ از المهام التعليميةخلال العمل في مجموع

الختلاف ب  البا    في تصني  الاهم العميق يعكس تعدد الأبعاد التي يتم التركيز  إنمن خلال العرض السابق يمكن القول     

المعرفة من خلال الت ربة والتااعلم فيما عليها في كل مدرسة فكرية. بعضها يركز على العمليات المعرفية المجرد م والبعض الآخر على بناء 

 .تركز فئات أخرل على اةوامب الجتماعية والعاطاية المرتبطة بالاهم

 وذلك للأسباع: التالية: )الشرام والتاسيرم والتطبيقا المستوياتعلى الحالية  دراسةال تاقتصر  ما سبقفي ضوء 

بشكل مباشر بتمك    يث ترتبطالمستويات ال لاثة الأولى )الشرام التاسيرم التطبيقا اللبنة الأساسية في الاهم العميق. تم ل  •

 .من فهم المااهيم بشكل  حيي واستهدامها في سياقات جديد  التلميذات

 .السطحي إلى الاهم العميقمن الاهم التلميذ  ل اختيار هذت المستويات لأنها تم ل خطوات أساسية في امتقال  •

في الاهم التلميذات المستويات تم ل إجراءات قابلة للملا نة والتقييم بشكل موضوعيم  ا يسهل الحكم على تقدم هذت  •

 .العميق

 :النحو التارل تعرياها إجرائيا على  يث    

ت و قائق مناسبة وربط المااهيم ذات وتدعيم ذلك بم را مالشرا: قدر  التلميذ  على و   وشرا فكر  أو واقعة بوضوا ▪

 ض.عالصلة ببعضها الب

التاسير: قدر  التلميذ  على تحديد الأسباع التي أدت إلى  دون متائج أو  دن مع  وإدراك العلاقات الموجود  ب   ▪

 الأفكارم والمقارمة ب  الأشياء المهتلاةم وإيجاد الشبه والختلاف بينها.   

 التلميذ  قادر  على توظي  المعرفة بااعلية في مواق  تعليمية مختلاة.التطبيق: أن تكون  ▪

 الفهم العميق وتدريس العلوم: ▪

لو ول إلى معرفتهم مماسهم بمية افي بناء  المتعلم أن الو ول إلى الاهم العميق في تدريس العلوم يتطلب من المعلم  إشراك       

من خلال  م تقريب المعاني لأذهانهم ومساعد  المتعلم  في ة لبناء تراكيب معرفية في أذهانهمالار المتعلم  وإعطاء  التعلم ذو المعنى

ا م ليتعرفوا مواطن الضع  والقو  والتعرف و عن ذ لمتعلم تطوير معرفة ام كما يمكن الأمشطة المتنوعة الحسية والعقليةمجموعة من   ارسة 



 

 

 مللحقائق همتقن أو افوتش يعهم على تقديم  همثار  تاكير م وإلاقات اجتماعية سليمةعلى إقامة ع م مساعدم و تاكيرهم على أنماع

 .ا2019) توت م       ومختلاةجديد اتوتاسيرها وتطبيقها في سياق

                            كبير ا في دور المعلمم  يث يصبي                         المتعلم  في العلوم تحول  يتطلب تحقيق الاهم العميق لدل  ا2021)وفي السياق ذاته يرل السنور     

                                                                                                                     دورت توجيهي ا وإرشاديا  بدل  من العتماد على الشرا والتوضيي المباشر أو العرض العملي للت ارع. يجب أن تتنوع أساليب التدريس 

               كما ي راعى ربط  .مع توفير بيئة تعليمية تش ع الستكشاف وتقبل الأخطاء دون عقاع المتعلم مالمستهدمة لضمان تااعل أفضل من 

 .لما يتعلمه المتعلمالمعرفة الننرية بالواقع العملي لتعزيز استيعاع 

القيام بمهارات عد  م ل: طرا التسا لتم وبناء الأفكار واستدعائها بالإضافة  المتعلم من  ا يتطلب2022عبد الرحمن ) يذكر     

إلى تنشيط الذاكر م وتحايزها على استهدام الحقائق والأفكار والمشاركة النشطة والتااعل مع المحتول من خلال توظي  الخ ات السابقة 

 .لعلمي المقدم                                           في سبيل الو ول إلى مستول إدراك عال  للمحتول ا

أن ا دف الرئيس لتعليم العلوم هو التدريس من أجل الاهم العميقم  يث إن الاهم  يرل Moran and Keeley (2015)أما      

تطبيق المااهيم العلمية المكتسبة على  المتعلم  علىالعميق هو ظاهر  معقد م  يث يو   الاهم العميق لتدريس العلوم على أمه قدر  

النواهر العلمية في مواق  الحيا  اليوميةم ويشمل ذلك القدر  على التعرف على المعلومات اةديد م وبناء التاسير وإقامة الروابط ب  

  .النواهر العلمية

تدريس العلوم يتطلب عد  جوامبم منها توظي  إن الو ول إلى الاهم العميق في ا  2023كما ورد في العتي  م) Martinويشير      

                                                       ّ                                                    استراتي يات وأساليب تدريسية تش ع الطالبات على النخراع الاع ال في التعلم بحيث يصبحن مس ولت عن مسار تعلمهن. ويضي  

عزيز الستقلالية الاكرية. مارتن أهمية التهطيط لتننيم المناقشات كه ات تعلم مستمر  تساعد الطالبة على مراجعة وتحس  تاسيرا ام وت

                                                                                                             كما ي شدد على تش يع الطالبات على طرا الأسئلة كوسيلة لكتساع الخ   وتوسيع مطاق التاكيرم مع تصميم تقويم بنائي يتضمن 

 .التمذية الراجعة والمقاييس التي تعكس الاهم العميق للماد  العلمية

إشراك المتعلم  في بناء معرفتهم مماسهم من خلال أمشطة  سية يتطلب  تدريس العلوم  العميق فيالاهم   ا سبق يتضي أن      

إضافة إلى ذلكم يجب م وعقلية متنوعةم  ا يساعدهم على تقريب المااهيم وتطوير التاكير النقدي وتطبيق المااهيم في سياقات جديد  

                كما ي عت  تطبيق م لة من التااعل الجتماعي وال قافي مع المعرفة اةديد الوقت الكافي لتصحيي المااهيم ع  عملية طوي  م         أن ي تاا 

قدر م على بناء الروابط ب  النواهر والمااهيم  لديهم                                                                                  المااهيم العلمية على النواهر الحياتية اليومية عنصر ا رئيسي ا للاهم العميقم  يث يعزز

 .العلمية

 :أساليب تنمية الفهم العميق

لاهم لدل المتعلم  أ بي ضرور  ملحة في عمليتي التعليم والتعلم  لما  ا من أثر في تنمية إدراكهم  ول موضوع مع  من أن تنمية ا    

                                                                                                                    جميع جوامبه وجعلهم أك ر وعي ا مهداف تعليمهم وعملياته وموا هم كما أمه يعتمد على مجموعة من الأساليب التعليمية التي  دف إلى 

https://search.emarefa.net/ar/detail/BIM-1367649-%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%B1%D8%A7%D8%AA%D9%8A%D8%AC%D9%8A%D8%A9-%D9%82%D8%A7%D8%A6%D9%85%D8%A9-%D8%B9%D9%84%D9%89-%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B0%D9%83%D8%A7%D8%A1-%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%A7%D8%AC%D8%AD-%D9%84%D8%AA%D9%86%D9%85%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%87%D9%85
https://search.emarefa.net/ar/detail/BIM-1367649-%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%B1%D8%A7%D8%AA%D9%8A%D8%AC%D9%8A%D8%A9-%D9%82%D8%A7%D8%A6%D9%85%D8%A9-%D8%B9%D9%84%D9%89-%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B0%D9%83%D8%A7%D8%A1-%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%A7%D8%AC%D8%AD-%D9%84%D8%AA%D9%86%D9%85%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%87%D9%85


 

 

يمكن استهدام عد  أساليب مترابطة لتعزيز الاهم العميق لدل  Grotzer (2019)              فق ا لما ذكرته واقات جديد . تطبيق المعرفة في سي

م مقارمة الحالت المتناقضةم م ل التمييز ب  الستعار  والتشبيهم تسهم في مساعد  المتعلم  على فهم الاروق الدقي قة ب                                                                                                                    المتعلم . أول 

                                                                                                       طور قدر م على التحليل والتاسير. ثامي ام فهم ا يكل المعرفيم  يث يتم التركيز على كياية ترابط المااهيم والقوام  المااهيم المتشابهةم  ا ي

                                                                                                                     ببعضها البعضم  ا يعزز بناء فهم شامل للمااهيم المعقد . وأخير ام تحليل التصميم المعرفيم والذي يش ع المتعلم  على دراسة وتاكيك 

ة تطويرهام  ا يساهم في تعميق إدراكهم للمعاني الكامنة والأسباع التي تق  وراء تكوين هذت المعرفم وترل أن هذت الأفكار لمعرفة كياي

 Miller & Krajcikأما  .الأساليب تساعد المتعلم  على  اوز الاهم السطحي إلى مستول أعلى من التاكير النقدي والإبداعي

 :العميق تشملأساليب تنمية الاهم  فيرل أن (2019)

المتعلم م  ا يعزز المشاركة الاعالة لديهم في  يواجها يث يتم التركيز على مشكلات  قيقية  :مشكلةالتعلم القائم على  ▪

 .                                                           ل المشكلات الواقعية ويجعل التعلم أك ر ارتباط ا بالحيا  اليومية

ل المشكلات العمليةم م ل تصميم  لول علمية وهندسية يتضمن تمك  المتعلم  من تطبيق المعرفة الننرية لح :التعلم بالممارسة ▪

 .للتحديات المجتمعية

يش ع المتعلم  على التاكير بطرق إبداعية و ل مشكلات ماتو ة النهايةم  ا يساهم في  :التفكير النقدي والإبداعي ▪

 .تعميق الاهم

اهر الطبيعية والتحديات المجتمعية لتعزيز الاهم الأعمق ع  ربط المااهيم الننرية بالنو  :الاستفادة من المعرفة في الحياة الواقعية ▪

 .تطبيق المعرفة المكتسبة

                                                          ّ                             للو ول إلى فهم عميق لدل المتعلم م يجب اتباع أساليب تعليمية ترك ز على تعزيز التااعل والنشاع  Pijanowski (2018)ويشير      

اف تعليمية واضحة ومعايير الن اام  يث يجب أن يعرف المتعلم  منذ العقلي لدل للمتعلم . من ب  هذت الأساليب: تحديد أهد

                                                                                                                       البداية ما ي توقع منهم تعلمه وكي  سيتم تقييمهمم  ا يساعدهم على تقييم تقدمهم مماسهمم يتم تقديم محتول م ير وتطبيقات واقعيةم 

بالواقعم  ا يعزز فضول المتعلم  ويحازهم للتااعل بشكل أك م                                                                  باستهدام مواق  ومهام مرتبطة بالعا  الحقيقي ةعل التعلم أك ر ارتباط ا

                                                                                                                تعزيز التعاون داخل الص م  يث ي عزز التعلم الجتماعي من خلال العمل اةماعي والنقاشات الأكاديمية الاهم العميقم  ا يتيي 

تعلمهمم وذلك من خلال إعطائهم  رية اختيار                                                                       للطلاع تبادل الأفكار وتحليلها بشكل أعمق. رابع ام تمك  المتعلم  من التحكم في

يز                                                                                                                      كياية عرض فهمهم للمااهيمم سواء ع  الأدوات الرقمية أو المشاريعم  ا يعزز إ ساسهم بالمس ولية ويزيد من مشاركتهم. وأخير ام الترك

التعليميةم وتش عهم على  ربة  على التمذية الراجعةم من خلال تقديم ملا نات مستمر  تساعدهم على تحس  فهمهم خلال العملية

 أساليب جديد  ممان ودون خوف من الاشل.

أمه من أجل الو ول لاهم عميق لدل المتعلم  لبد من استهدام استراتي يات  Ruutmann and Vanaveski (2009)ويرل       

                      ي عت  التعلم المبني على  .طحي لدل المتعلم ونماذج تدريسية ذات أهداف واضحة ومحدد  يكون هدفها الاهم العميق وليس التعلم الس

المشكلة طريقة تعليمية تركز على تمك  المتعلم  من التحكم في عملية تعلمهم وتننيم ذوا م. هذت الطريقة تدعم التعلم النشط  يث 



 

 

                                         ي ستهدم فقط كوسيلة لقياد الأداءم بل كأدا                        ّ                                                        يكون المتعلمون مشارك  فع ال  في العملية التعليمية. كما أن التقييم في هذا السياق ل 

 .ا2008لتحقيق الاهم العميقم  ا يزيد من ثقة المتعلم  مماسهم ويعزز من تحصيلهم الأكاديمي )كوجكم 

 العلاقة بين التعلم المبني على مشكلة والفهم العميقالمحور الثالث: 

تصميم أمشطة تعليمية وتوفير فرص للتعلم من خلال الممارسة والتطبيق  لبالعميق تتطعملية تنمية الاهم ا أن 2019)دروي  رل ت     

إلى تعزيز التعلم الذاتي والستقلالية في التعلمم  ا يستلزم بيئة تعليمية داعمة وفريد . الاهم العميق  كما يهدف  مواستدعاء المعرفة السابقة

تصميم مهام تعليمية تعتمد على البحث والستكشاف وتننيم المعلومات هو متي ة لعمليات تعلم إيجابية قائمة على المعنىم ويتطلب 

. بالإضافة إلى يواجهابناسه من خلال إيجاد  لول مناسبة للمشكلات التي المتعلم بطريقة تسهل استرجاعها وتطبيقها. هذا يعزز ثقة 

له  ثير كبير في تنمية الاهم العميق. لذلكم يجب ترتيب المعلومات وتقديمها  متعلم ذلكم فإن تننيم المحتول العلمي وطريقة عرضه لل

والمعلومات اةديد م  ا  المتعلم                                                                         إدراكها واسترجاعها. يعتمد الاهم العميق أيض ا على العلاقة ب  البنية المعرفية  متعلمبطريقة تسمي لل

في  ارسة مهارات التاكير العليا  القدرات العقليةعرفية من خلال استهدام الم البنيةيتطلب  مل وإدراك للماد  العلمية وتضمينها في 

   المتعلم.وأثر في  يا ذا معنىيصبي التعلم في مواق  جديد  بحيث  ل تعلمهكالشرا والتاسيرم وتطبيق ما 

 وتنمية تعزيزة يمكن أن يساعد في توظي  التعلم المبني على مشكلة بطريقة منه ية مننم إنترأسيسا على ما سبق يمكن القول       

استهدام مهارات التاكير النقدي والتحليلي  المتعلم تقديم مشكلات  قيقية ومعقد  تتطلب من العميقم وذلك من خلال الاهم 

على الحاظ  يختل  التعلم المبني على المشكلة عن الأساليب التقليدية التي تركز ملحلهام  ا يتيي  م تطوير مستول متقدم من الاهم

 وهذا ما ت كدت دراسةم , مواق  جديد على الربط ب  المااهيم المهتلاة وتطبيقها في المتعلم   على  قدر والستنهار   يث يعزز 

Thorndahl & Stentoft (2020)   هي أمه يحاز تعلم المبني على مشكلة  إ دل مقاع القو  الرئيسية لروبالتار يمكن القول أن

كياية فهم العلاقات ب  الأسباع والنتائج بشكل أفضلم ما يدفعهم   ونيتعلمو المتعلم  على استكشاف المعرفة بطريقة عميقة وتعاوميةم 

 للمعرفة العلمية. ا يسهم في بناء فهم متكامل وشامل .لإيجاد  لول مدروسة ومبنية على تحليل شامل للمشكلة

                                 على الستااد   ا تعلموت سابق ا لحل المتعلم  زز من ارتباع المعرفة اةديد  بالمعرفة السابقةم  يث يش ع يع كما يمكنه أن       

دمج المعرفة القديمة مع المتعلم  مشكلات جديد م  ا يسهم في تكوين معرفة متكاملة لديهم. فالاهم العميق ينمو عندما يستطيع 

  ا.2016 مالسيد ر فعالية وقابلية للتطبيق العملي )السياقات الحدي ةم  ا يجعل التعلم أك

في التعلم.  يث يعتمدون بشكل أقل على المعلم  المتعلم إضافة إلى ذلكم يعمل التعلم المبني على المشكلة على تعزيز استقلالية      

ا. هذت الستقلالية 2016م دميوروالتقييم )                                                                              في إيجاد الحلول وأك ر على جهودهم الذاتيةم  ا ي كسبهم قدر  أك  على البحث والتحليل 

 .تدفعهم إلى مزيد من التعلم الستكشافي والتاكير المنطقيم  ا يسهم في بناء فهم أعمق وأك ر استدامة للموضوعات المطرو ة

في  المبني على مشكلة يتمم من اةوامب المهمة التي تربط ب  التعلم المبني على المشكلة والاهم العميق هو التعاون اةماعي. التعل    

م  ا يساعدهم على همعلى  ل المشكلات المعقد . هذا التعاون يعزز تبادل الأفكار والمااهيم بينالمتعلم  مجموعاتم  يث يتعاون 



 

 

المجموعة يساعد  ر ية المشكلة من مننور مختل م وبالتار تطوير فهم أعمق للماد  الدراسية. كما أن تبادل الأفكار والمناقشات ب  أفراد

يسهم بشكل كبير في تعزيز الاهم العميق وهذا  على توضيي المااهيم المامضة وتعزيز الاهم من خلال الستااد  من الخ ات اةماعية

 ا2020م  )العصيميلدل المتعلم 

ات التقييم الذاتي والتعلم الذاتي. إلى جامب ذلكم يسهم التعلم المبني على المشكلة في تطوير الاهم العميق من خلال تعزيز مهار      

                                                                                                    في هذا النوع من التعلم تحديات تحتاج إلى تاكير مقدي وقدر  على اتخاذ القرارات بناء  على المعلومات المتا ة. هذا  المتعلم يواجه 

للمعرفة عند الحاجة. يتطلب منهم التاكير باستمرار في تقدمهمم وتقييم مدل فهمهم للمااهيم المهتلاةم والبحث عن مصادر جديد  

مهارات التعلم الذاتي التي  عميقم يعززأك ر قدر  على التحكم في عملية تعلمهم وتطوير فهمهم للمااهيم بشكل  همهذت المهارات  عل

م  ا ب  الاهم الننري والتطبيق العملي أمه يربط اكم  . ا2013) وهذا ما  كدت دراسة السعدي تعت  أساسية لتحقيق الاهم العميق

ما تعلموت في سياقات  المتعلم  تطبيق         ي طلب من  يث                                              . بدل  من القتصار على دراسة المااهيم الننريةم تعلم يعزز الاهم العميق لدل الم

واقعيةم  ا يتيي  م ر ية كي  تعمل الأفكار والمااهيم في الحيا  العملية. هذت العملية تساعدهم على ربط المعلومات ببعضها البعض 

لعميق لدل بطريقة أعمق وأك ر شمولية. فإن القدر  على تطبيق المعرفة في مواق   قيقية هي وا د  من أهم العوامل التي تعزز الاهم ا

 .المتعلم 

 يث  تلميذات الص  الرابع البتدائيمالاهم العميق لدل  ةتنمييسهم في قد م على مشكلة المبنيالتعلم يتضي أن في ضوء ما سبق و     

 ذت يجاد الحلول لإمجموعات  مير  في عمل تعاوميا تم فامعنى من خلال المشكلات التي تقدم   وفهما ذفي  نع  ةفر  عطى للتلميذ ي

  المشكلات.

 الدراسات السابقة

 الدراسات السابقةالثاني:  المبحث

تناول هذا المبحث مجموعة من الدراسات السابقةم العربية والأجنبيةم المرتبطة بمتميرات الدراسة الحاليةم بهدف الطلاع على متائ ها      

البحث الحار. ل ترتيب الدراسات من الأقدم إلى الأ دنم وتقسيمها إلى محورين: الأول يشمل وتحقيق فائد  منها في سياق أهداف 

الدراسات المتعلقة بالتعلم المبني على المشكلةم وال اني يتناول الدراسات المتعلقة بالاهم العميق. عرضت الدراسات وفق خطوات محدد  

ئيسي لكل منها  إجراءات الدراسةم متضمنة المنهج المتبعم   م العينةم والأدوات تتضمن: هدف الدراسةم والذي يشير إلى التركيز الر 

المستهدمة  وأهم النتائج والتو يات التي تو لت إليها الدراسات. في ختام كل محورم ل تحليل الدراسات السابقة وتحديد أوجه التشابه 

 .ااد  منها في هذا السياقوالختلاف بينها وب  الدراسة الحاليةم مع إبراز مقاع الست

 

 الدراسات السابقة ذات العلاقة بالتعلم المبني على مشكلة:: المحور الأول



 

 

هناك العديد من الدراسات التي تناولت التعلم المبني على  هناك العديد من الدراسات التي تناولت التعلم المبني على مشكلة ومنها   

 :مشكلة ومنها

توظي  نموذجي ويتلي وباي  في تنمية مهارات  ل المسألة الكيميائية لدل عن أثر  الكش  ا2015رمضان )هدفت دراسة بينما      

طالبات الص  الحادي عشر بمز م ولتحقيق هدف الدراسة ل استهدام المنهج الت ري  ذي التصميم شبه الت ري م القائم على تصميم 

من طالبات الص  الحادي عشرم ول تقسيمها إلى ثلان  ا طالبة112لدراسة )مجموعت   ريبيت  ومجموعة ضابطةم وشارك في ا

ا طالبةم والمجموعة الت ريبية ال امية درست 38مجموعات هي: المجموعة الت ريبية الأولى درست باستهدام نموذج ويتلي وتكومت من )

ا طالبةم 36هدام الطريقة التقليدية وتكومت من )ا طالبةم والمجموعة الضابطة درست باست38باستهدام نموذج باي  وتكومت من )

وتم لت أدا  الدراسة في اختبار مهارات  ل المسألة الكيميائيةم وتو لت إلى وجود فروق ذات دللة إ صائية ب  متوسطي درجات 

يبية الأولى التي درست باستهدام المجموعة الت ريبية الأولى التي درست باستهدام نموذج ويتلي والمجموعة الضابطة لصا  المجموعة الت ر 

نموذج ويتليم وكذلك وجود فروق ذات دللة إ صائية ب  متوسطي درجات المجموعة الت ريبية ال امية التي درست باستهدام نموذج باي  

فروق ذات دللة إ صائية والمجموعة الضابطة لصا  المجموعة الت ريبية ال امية التي درست باستهدام نموذج باي م في    ل توجد وجود 

ب  متوسطي درجات المجموعة الت ريبية الأولى التي درست باستهدام نموذج ويتلي والمجموعة الت ريبية ال امية التي درست باستهدام 

ر ة المشاركة اةماعية                          َّ        َّ                          َّ              َّ  أن ذلك يرجع إلى أساليب الت عل م الن شط التي ساهمت في تحس  أداء الط البات وأتا ت  ن  ف    َّ وأك دم نموذج باي 

                    ِّّ                            َّ      َّ                           َّ     بالعمل على تدريس م عل  مي العلوم في استهدام استراتي ي ات الت عل م الحدي ة القائمة على الن نرية  ى                     َّ      واكتشاف المعرفة مماسهن م وأو 

 الكيمائية.بنمية مهارات  ل المسألة م والهتمام ها نموذج ويتليم لتنمية مهارات  ل المسألة الكيميائية   ِّ    َّ     الب نائي ة ومن

هدفت إلى معرفة أثر استهدام استراتي ية التعلم المتمركز  ول المشكلة في تنمية التحصيل والتاكير  ا2016دميور )أما دراسة      

التأملي والدافعية نحو تعلم العلوم لدل تلاميذ الص  ال اني الإعداديم ول استهدام المنهج الت ري  ذي التصميم شبه الت ري  في 

 بالص  ال اني الإعدادي بمحافنة الدقهليةم ول تقسيمها إلى مجموعت  متساويت  طالبا 80الدراسةم وتكومت عينة الدراسة من )

باستهدام استراتي ية التعلم المتمركز  ول المشكلةم  االصوت والضوء)إ داهما  ريبية درست و د   ا طالبم40تكومت كل منهما من )

ع البيانات ل استهدام ثلان أدوات هي: اختبار تحصيلي في والأخرل ضابطة درست ماس المحتول باستهدام الطريقة المعتاد م وةم

عية نحو تعلم العلومم وتو لت الدراسة إلى وجود فروق ذات دللة إ صائية ب  متوسطي فالعلومم واختبار التاكير التأمليم ومقياد الدا

لكل من: اختبار التحصيل واختبار  البعدييق درجات تلاميذ المجموعة الت ريبيةم ومتوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة في التطب

المجموعة الت ريبيةم كما تو لت الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية دالة  طلاعالتاكير التأملي ومقياد الدافعية نحو تعلم العلوم لصا  

ير التأملي والدافعية نحو تعلم العلوم لدل                                                                                     إ صائيا  ب  التحصيل والتاكير التأمليم وب  التحصيل والدافعية نحو تعلم العلومم وب  التاك

 تعل  م محور  العملي ة التعليمي ة داخل  رفة الص  م وإعطاء  هذت الستراتي يةوأرجعت ذلك إلى قدر  م المجموعة الت ريبيةطلاع 
    ِّّ    َ        َّ          َّ               َّ          في جعل الم
        

اكير التأملي لدل المتعلمم كما أن تصميم المشكلات في التعبير عن آرائه وأفكارت دون تقييد من المعلمم  ا يساعد على تنمية التالحرية له 

َ           َّ     وفي ض وء تلك الن تائج الحقيقة للموضوعات التي تقدم للمتعلم في هذت الستراتي يةم تشعرت مهمية تلك الموضوعاتم وزياد  دافعيته للتعلمم     



 

 

 عل  م استراتي ي ة هادفة لتنمية م هارا
   ِّّ          َّ               َ     أو  ت الد  راسة بضرور  أن  يستهدم  الم
    َ                     ِّ      َ م التعلم المتمركز  ول المشكلة  ةاستراتي ي     َّ        ت الت اكير م ل   

 وضرور  تدريبه على استهدامها وتوفير كافة الإمكانات اللازمة لذلك.

التعلم المتمركز  ول المشكلة في تنمية عمليات العلم                                       َّ  ا بدراسة هدفت إلى الكش  عن أثر استراتي ي ة 2016) عاامة تكما قام      

         ِّ              َّ         َّ   اتبعت الد  راسة المنهج الت  ري . تكو مت  الستدلر في ماد  الكيمياء لدل طالبات الص  التاسع الأساسي في الزرقاءمومهارات التاكير 

ل تدريسهن و د  التااعلات الكيمائية من كتاع الكيمياء وفقت استراتي ية التعلم المتمركز  كم موعة  ريبيه  ةا طالب45    ِّّ       العي  نة من )

 ا14ة ل تدريسهن المحتول ذاته بالطرية العتياديةم  يث استمرقت المعاةة )ا طالب43من ) همكوم عة ضابطةم ومجمو  ول المشكلة

 (Cornin & Padilla,1986)ةمع البيانات اختبار  افي دراسته ةالبا   ت َ  َّ ت بن   أسابيع م بواقع  صتان أسبوعيام 7 صة لمد  

أسارت  مهارات التاكير الستدلر المتم لة في )الستقراءم الستنباعم الستنتاجاممواختبار         ا فقر   30م ل  من )م عمليات العلمل

هذت الستراتي ية وفرت مناخ            ِّ              َّ وأرجعت الد  راسة ذلك إل أن   م         ِّ                                              َّ     َّ متائج الد  راسة عن وجود فرق دال إ صائي ا ولصا  المجموعة الت  ريبي ة

عن  الة الإ ماء                                          وفي  الة  ركة مستمر  وتاكير تباد ر م بتعدة       ومشط  ة      ِّ   م شار ك   امتك  الطالبةتعليمي يسودت التعاون والتااعل  يث أن 

من خ ات مختلاة للو ول الى المعارف اةديد  بواسطة  التااعلات  اوتتو ل إلى المعلومات والمعارف من خلال ربط ما لديهفقطم 

تطوير مهمية ت وأو م ي القيام بالعديد من المهارات التاكير المهتلاةالجتماعية وتبادل الأفكار وإجراء الت ارع والأمشطة التي تتي

هذت الستراتي يةم وإجراء دراسات مقارمة ب  أثر هذت الستراتي ية واستراتي يات تدريس أخرل على مواتج تعلم َ    و فق لعلوم مناهج ا

 معينة في الكيمياء.

هدفت إلى تقصي أثر نموذج التعلم المبني على المشكلة في التحصيل الدراسي لماد  الكيمياء   (Aidoo et al., 2016)دراسة أما      

م ول استهدام  المنهج الت ري  ذي التصميم شبه الت ري م و لات عينة الدراسة من أفريقياال اموية في جنوع المر لة لدل طلاع 

م ول توزيع العينة إلى مجموعت  أفريقيامدارد في محافنة كوازولو بجنوع  م ل اختيارهم من خمسمن الص  ال اني عشر           ا طالبا  102)

ا 51مجموعة  ريبية درست باستهدام نموذج التعلم المبني على المشكلةم ومجموعة ضابطة درست باستهدام الطريقة التقليديةم وبواقع )

في ماد  الكيمياءم وأظهرت متائج الدراسة وجود فروق دالة                                                               طالبا  لكل مجموعةم وةمع بيانات الدراسة ل استهدام اختبار التحصيل

                                                                                                           إ صائيا  ب  متوسطي درجات طلاع المجموعة الت ريبية وطلاع المجموعة الضابطة في اختبار التحصيل الدراسي في الكيمياء لصا  

نرائهم في المجموعة التي درست في      بن              يل مقارمة              َّ  في اختبار الت حص    ر اباها             المجموعة  ا   ل طلاع هذت        َ  يث أبد   مطلاع المجموعة الت ريبية

                                                                                                      كما أكد على أن استهدام هذت الستراتي ية في تعليم وتعلم العلوم  عل المتعلم مس ول  عن معرفته الخا ةم كما أمه   م   َّ      َ      َّ الص اوف الت قليدي ة

لتحديد القو  والضع  لديهم طوال عملية   للمتعلم العلميةم ومهارات التاكيرم كما أمه يعطي فر ة  المتعلم يطور من مهارات 

التعلمم كما أن هذت الستراتي ية تساعد المتعلم  على ربط المااهيم العلمية بمواق  الحيا  الواقعيةم وأو ت الدراسة باعتماد هذت 

 الستراتي ية في تدريس العلوم وتعلمها. 

هدفت إلى التعرف إلى فاعلية استراتي ية التعلم المتمركز  ول المشكلة في تنمية التاكير المنتج في ماد  بدراسة  ا2017المصري )قدم     

شبه الالعلوم لدل طلبة الص  السادد الأساسي بمحافنة خان يومس بالسط  من خلال منهاج العلومم واعتمدت الدراسة المنهج 



 

 

وطالبةم ول تقسيمهم إلى ثلان مجموعات متساويت م المجموعة الأولى تم لت           ا طالبا  105الت ري م  وتكومت عينة الدراسة من )

تكومت كل بالمجموعة الت ريبية الأولىم والمجموعة ال امية تم لت بالمجموعة الت ريبية ال اميةم والمجموعة ال ال ة تم لت بالمجموعة الضابطةم و 

 ريبية موضوعات و د  )العمليات الحيوية في النباتاتا باستهدام التعلم المتمركز                                    ا طالبا  وطالبا م ودرست المجموعت  الت35مجموعة من )

 ول المشكلةم بينما درست المجموعة الضابطة الموضوعات ماسها باستهدام الطريقة الشائعة المعتاد  في التدريسم وةمع بيانات الدراسة 

لإبداعي لتورامسم واختبار التاكير الناقد من إعداد البا ثم  وأظهرت متائج ل استهدام اختبار التاكير المنتج بشقيه: اختبار التاكير ا

الدراسة وجود فروق ذات دللة إ صائية ب  متوسطي درجات طلبة المجموعت  الت ريبية الذي درسوا موضوعات و د  )العمليات 

طلبة المجموعة الضابطة الذين درسوا الموضوعات ماسها الحيوية في النباتاتا باستهدام التعلم المتمركز  ول المشكلةم ومتوسط درجات 

التاكير المنتج لصا  طلبة المجموعت  الت ريبيةم بالإضافة إلى وجود فروق ذات  البعدي لختبار ولكن بالطريقة التقليدية في التطبيق 

التاكير المنتج لصا  التطبيق  بعدي لختبار الدللة إ صائية ب  متوسطي درجات طلبة المجموعت  الت ريبية في التطبيق  القبلي و 

والتركيز على أساليب التعلم التي م العلوممنهاج في تدريس  تاعيل الستراتي يات البنائية الحدي ةضرور     ِّ      الد  راسة بكما أو ت   ميالمستول 

  . عل المتعلم مشطا في الموق  التعليمي

دفت الدراسة إلى التعرف إلى أثر نموذج التعلم القائم على المشكلة في تنمية هف (Sihaloho & Ginting, 2017)دراسة أما       

والقدر  على  ل المشكلات لدل طلاع الص  العاشر بالمر لة ال اموية في إمدوميسيام ول استهدام  المنهج الت ري   الإبداعيالتاكير 

توزيع العينة إلى مجموعت  مجموعة  ريبية درست باستهدام نموذج              ا طالبا م ول 73ذي التصميم شبه الت ري م وشملت عينة الدراسة )

                     ا طالبا م وةمع بيانات 38                                                              ا طالبا م ومجموعة ضابطة درست باستهدام الطريقة التقليدية وبواقع )35التعلم المبني على المشكلة وبواقع )

المشكلات في الايزياءم وأسارت متائج الدراسة عن عدد الدراسة ل استهدام اختبار مقار في التاكير الإبداعي واختبار مهارات  ل 

من النتائج أهمها:  صول طلاع المجموعة الت ريبية في كل من اختبار التاكير الإبداعي واختبار مهارات  ل المشكلات على مستول 

                             ج عن وجود فروق دالة إ صائيا  متوسطم بينما جاء مستول طلاع المجموعة الضابطة في الختبارين بمستول متدنيم كما أسارت النتائ

التاكير الإبداعي واختبار مهارات  البعدي لختبار ب  متوسطي درجات طلاع المجموعة الت ريبية وطلاع المجموعة الضابطة في التطبيق 

  ل المشكلات في الايزياء لصا  طلاع المجموعة الت ريبية.

تعليمي محوسب قائم على استراتي ية التعلم المتمركز  ول المشكلة في اكتساع إلى تقصي أثر برنامج  ا2019سعت دراسة العباد )     

المااهيم العلمية في ضوء أنماع التااعل الجتماعي لدل طالبات الص  ال امن الأساسي في لواء قصية المارق بالأردنم ولتحقيق أهداف 

وسبم إلى جامب المنهج الت ري  ذي التصميم شبه الت ري  الدراسة ل استهدام المنهج الو اي في بناء ال نامج التعليمي المح

            ا طالبا  من 49للم موعات  ير المتكافئة في اةامب التطبيقي للدراسةم ول اختيار أفراد عينة الدراسة بطريقة قصدية والمكومة من )

                                  ا طالبا  درست وفق ال نامج التعليمي 25ومة )                                                                         طالبات الص  ال امن الأساسيم ول تعيينها عشوائيا  إلى مجموعت : مجموعة  ريبية مك

                                    ا طالبا  درست وفق الطريقة العتيادية 24المحوسب القائم على استراتي ية التعلم المتمركز  ول المشكلةم ومجموعة ضابطة  مكومة من )

ائج الدراسة وجود فروق ذات دللة ول استهدام أدات  هما: اختبار المااهيم العلميةم ومقياد أنماع التااعل الجتماعيم وأظهرت مت



 

 

إ صائية في درجة اكتساع المااهيم العلمية ب  المجموعت  الت ريبية والضابطة تعزل إلى طريقة التدريس )ال نامج التعليمي المحوسب 

أظهرت النتائج وجود فروق ذات  القائم على استراتي ية التعلم المتمركز  ول المشكلة والطريقة العتياديةا لصا  المجموعة الت ريبيةم كما

دللة إ صائية في درجة اكتساع المااهيم العلمية لدل طالبات الص  ال امن تعزل لنمط التااعل الجتماعي )التنافسم التعاونم 

درجة  الصراعا لصا  الطالبات ذوات نمط التااعل الجتماعي )التعاونام كما أظهرت النتائج عدم وجود أثر ذي دللة إ صائية في

م وأو ت الدراسة اكتساع المااهيم العلمية لدل طالبات الص  ال امن يعزل للتااعل ب  طريقة التدريس ونمط التااعل الجتماعي

 التعلم المتمركز  ول المشكلةم لأثرها في اكتساع المااهيم العلمية لدل الطالبات. ةبتبني تصميم برامج تعليمية محوسبة تستند إلى استراتي ي

التعرف على فاعلية استهدام استراتي ية التعلم المتمركز  ول المشكلة في تحصيل إلى  ا بدراسة هدفت2020) العصيمي وقد قام     

     َّ    م وات بعت المااهيم العلمية وتنمية عادات العقل في ضوء أنماع التعلم والتاكير لدل طلاع الص  السادد البتدائي بمدينة مكة المكرمة

طالبا ل ا 62     َّ       ِّّ       . تكو مت العي  نة من )لت ري  القائم على التصميم شبه الت ري  المكون من مجموعت  ضابطة و ريبيةنهج ا   ِّ       الد  راسة الم

ا طالب ل تدريسهم و د  )الماد ا باستهدام استراتي ية 31مجموعت   ريبه مكومة من ) إلىم وتقسيمهم    َّ              بالط ريقة العشوائيةاختيارهم 

ا طالب ل تدريسهم المحتول ذاته باستهدام الطريقة العتياديةم وتم لت أدوات 31ل مشكلةم وضابطة مكومة من )التعلم المتمركز  و 

الدراسة من اختبار المااهيم العلميةم ومقياد عادات العقلم ومقياد تورامس لأنماع التعلم والتاكيرم وتو لت النتائج إلى تاوق طالبات 

ستهدام التعلم المتمركز  ول المشكلة في تحصيل المااهيم العلمية وعادات العقلم ويرجع السبب إلى أن المجموعة الت ريبية التي درست با

على  ارسة التعلم الاعال أثناء أداء المهام التعليميةم وشعورهم بالمتعة العقلية واكتساع المااهيم  المتعلم هذت الستراتي ية ش عت 

خلال مشاركتهم الإيجابية في  ل المشكلاتم كما  المتعلم لمم كما أثارت هذت الستراتي ية تاكير العلمية أثناء  ارستهم لعملية التع

تدريبية  وبرامج  وراتد      عقد  من خلال  لهم للمشكلات من  ارسات عادات العقلم أو ت الدراسة  للمتعلم  أتا ت الار ة 

 عل  مي العلوم من
  ِّّ            لم
 
                           َّ        م وربط تعل م المااهيم العلمي ة بالحيا     َّ                                  َّ الت دريس المناسبة لتدريس المااهيم العلمي ةتدريبهم على كياية اختيار طرائق  أجل  

َ                  اليومي ة للط الب لت سهل  فهم ها وتعل مها.    َ     َّ     َّ       

إلى الكش  عن أثر استهدام نموذجي وودز وويتلي في تدريس العلوم في تنمية  دراسة هدفت  ا2021)وأخرون شديد أجرت      

المنهج الو اي التحليلي و  تحصيل لدل تلاميذ الص  الخامس البتدائيم ولتحقيق هدف الدراسة ل استهدام عمليات العلم وال

من الص  الخامس البتدائيم ول تقسيمهم إلى ثلان مجموعات  طالبا وطالبةما 120الت ري  شبه الت ري م و لات عينة الدراسة من )

متساوية في العدد هي: المجموعة الت ريبية الأولى درست باستهدام نموذج وودزم والمجموعة الت ريبية ال امية درست باستهدام نموذج 

ا فقر  40مكون من ) في اختبار عمليات العلم ويتليم والمجموعة الضابطة درست باستهدام الطريقة التقليديةم  وتم لت أدوات الدراسة

م وكشات متائج الدراسة عن وجود فروق ذات دللة ا مارد 40مكون من ) م واختبار التحصيل الدراسيمن موع اختيار من متعدد

الدراسي لصا   لكل من اختبار عمليات العلم واختبار التحصيل البعديإ صائية ب  متوسطات درجات المجموعات ال لان في التطبيق 

 يئة بيئة  اية محاز  للتاكير وذلك من خلال التنافس أثناء  ام ويعزو ذلك إلى أن نموذجي ويتلي وودز ساهمو المجموعت  الت ريبيت 



 

 

تخطيطها  بضرور  دليل معلمي العلوم بالمرا ل المهتلاة بنماذج لدرود لوأو ت الدراسة   ارسة الأمشطة والتعزيز الاوري من قبل المعلمم

 باستهدام نموذجي ويتلي وودز لتسهيل مهمة المعلم.

فاعلية تدريس الكيمياء باستهدام نموذج ويتلي في تنمية مهارات كتابة  ت إلى معرفة     َ ا هدف  2023)الرشيدي و الحربي ا دراسة   َّ أم      

م  يث ل القائم على المجموعت   ت ري الالشبه المنهج  تبع  َّ ات   المعادلت الكيميائية لدل طالبات الص  الأول ال اموي بمدينة  ائلم

بله عددهن           َّ                   ِّّ            َّ     َّ     َّ  ا ختيرت بالط ريقة العشوائية لتم   ل المجموعة الأو لى الت  ريبي ة  مجموعت م وموزع  على ةا طالب49            ِّّ             تطبيق على عي  نة مكومة من )

التي  ا25مكومه من )    َّ    الض ابطة اميةالمجموعة ال  م م في   نموذج ويتليباستهدام   التااعلات الكيميائيةا) فصل التي درستا24)

وجود  عن     َّ     ت الن تائج     َ أسار  و  ماختبار مهارات كتابة المعادلت الكيميائية           ِّ    أدوات الد  راسة .    َّ             َّ بالط ريقة العتيادي ة ما  الموضوعات درست

طي درجات المجموعة                     َّ       وب  درجات المجموعة الض ابطة في  نموذج ويتلي ام    َّ     َّ                الت  ريبي ة التي درست باستهد                            ِّّ               فروق دالة إ صائي ا ب  م توس  

وسبب ذلك إلى قائمة الأمشطة في مر لة المهام أتا ت الار ة                 َّ     َّ  لصا  المجموعة الت  ريبي ةم مهارات كتابة المعادلت الكيميائيةاختبار 

رات كتابة المعادلت م كما أن هذا النموذج ساهم م  ا أدل إلى زياد  مستول اكتسابهن لمهاةلممارسة مهارات كتابة المعادلت الكيميائي

عن المعلومات مماسهن  دراسةفي تاعيل التعلم التعاوني والعمل اةماعي ب  الطالباتم  يث ساعدهم في تاعيل الحوار والمناقشة وال

َ          وفي ض وء تلك البطرق مختلاة وتبادل المعرفةم ومساعد  بعضهم البعض في بناء المعرفة وتطبيقهام  َ      ِّ                     َ  ن تائج أو  ت الد  راسة بضرور  أن  يستهدم             َّ 

 عل  م
  ِّّ الم
 
 على استهدامها وتوفير كافة الإمكانات اللازمة لذلك. نم وضرور  تدريبهفي تدريس الكيمياء نموذج ويتلي ات  

 المشكلة:المبني على التعقيب على الدراسات السابقة ذات العلاقة بالتعليم 

                 َّ                       ة بم موعة من الت وجهات التي يمكن الإفاد  ام خرجت البالتعلم المبني على مشكلة           ِّ                        باستقراء الد  راسات والأبحان التي تناولت      

 منهام  ملها فيما يلي:

تب  دراسات هذا المحور أهمية التعلم المبني على مشكلة في تنمية العديد من المتميرات التابعةم م ل: التحصيل ومهارات التاكير  ➢

ام 2020ام وتحصيل المااهيم العلمية وعادات العقل والمااهيم كدراسة العصيمي )2016التأملي والدافعية كدراسة دميور )

ام ومهارات  ل المسألة 2019ام والمااهيم العلمية كدراسة العباد)2021سة شديد)والتحصيل وعمليات العلم كدرا

ام ومهارات كتابة 2016ام ومهارات التاكير الستدلر وعمليات العلم كدراسة عاامة)2019الكيمائية كدراسة رمضان)

تاكير الإبداعي و ل المشكلات ام وال2017ام والتاكير المنتج كدراسة المصري)2023معادلت كيمائية كدراسة الرشيدي)

 (.(Sihaloho & Ginting, 2017كدراسة 

موعت العينة المستهدفة في دراسات هذا المحور  يث شملت عينات من مرا ل التعليم المهتلاةم فاستهدفت دراسات كل من:  ➢

من مر لة التعليم الأساسي  في    استهدفت دراسات  ا عينات2017المصري )  ا2020العصيمي )  ا2021شديد )

م في    استهدفت بعضها عينات من المر لة ال اموية م ل ا2016)عاامة ا  2019العباد ) ا 2016دميور ) م ل:

دراسة   (Aidoo et al., 2016)أيدو وآخرون  ا 2015  رمضان )ا2023)الرشيدي دراسة  :دراسات كل من

Sihaloho & Ginting, 2017)). 



 

 

تبنت دراسات هذا المحور المنهج الت ري  ذا التصميم شبه الت ري  للم موعت  الت ريبية والضابطة للتعرف على فاعلية التعلم  ➢

ا التي تبنت 2021المبني  ول المشكلة في تدريس المواد الدراسية المهتلاة وتنمية بعض المتميرات التابعة  بينما دراسة شديد )

ايم والمنهج الت ري  ذو التصميم الشبه  ري  للم موعات  ير المتكافئةم والمنهج الو اي التحليليم ودراسة المنهج الو 

 ا المنهج الت ري  ذو التصميم الشبه  ري .2021شديد )

ا 2015) دراسة رمضان تعددت أدوات القياد المستهدمة في جمع البيانات للتحقق من فاعلية التعلم المبني على مشكلة م ل ➢

ا التي استهدمت اختبار تحصيلي في العلومم 2016التي استهدمت اختبار مهارات  ل المسألة الكيميائية م ودراسة دميور )

 & Cornin)ا التي استهدمت اختبار2016واختبار التاكير التأمليم ومقياد الدافعية نحو تعلم العلومم ودراسة عاامة )

Padilla,1986 ا فقر  مواختبار مهارات التاكير الستدلر المتم لة في )الستقراءم 30م ل  من )ا لعمليات العلمم

استهدمت اختبار التحصيل في ماد  الكيمياءم أما دراسة المصري ( Aidoo et al., 2016الستنباعم الستنتاجام  ودراسة )

لتورامسم واختبار التاكير الناقد من إعداد ا  استهدمت اختبار التاكير المنتج بشقيه: اختبار التاكير الإبداعي 2017)

ا م استهدمت اختبار التاكير الإبداعي واختبار  ل Sihaloho & Ginting, 2017)البا ثم بينما دراسة دراسة 

ام  استهدم اختبار المااهيم العلميةم ومقياد أنماع التااعل الجتماعيم دراسة 2019المشكلاتم أما العباد )

تهدمت اختبار المااهيم العلميةم ومقياد عادات العقلم ومقياد تورامس لأنماع التعلم والتاكير م ام اس2020العصيمي)

ا فقر  من موع اختيار من متعددم واختبار 40ام استهدمت اختبار عمليات العلم مكون من )2021ودراسة شديد وآخرون)

استهدمت اختبار مهارات كتابة معادلت  ام2023ا مارد  مبينما دراسة الرشيدي)40التحصيل الدراسي مكون من )

 كيميائية.

اتاقت متائج الدراسات على فاعلية التعلم المبني على المشكلة كأ د استراتي يات وأمواع التعلم الحدي ة القائمة على الننرية  ➢

في مقل ماد  التعلم البنائية ذات المنحى الجتماعي في عملية التعلمم وأو ت بضرور  استهدامها في دعم عملية التدريس و 

 إلى ذهن المتعلمم وتطوير المااهيم العلميةم ونمو مهارات التاكير المهتلاة.

ة والدراسات ذات العلاقة بالتعلم المبني على مشكلة من خلال العرض السابق الحالية أوجه الاتفاق والاختلاف بين الدراسة 

 اتضح ما يلي:

ور في تناو ا التعلم المبني على مشكلة كمتمير مستقلم في    تختل  الدراسة   مع دراسات هذا المحالحالية تتاق الدراسة  ➢

   مع الدراسات الأخرل عن موع آخر من التأثير الذي مر ب في إ داثه لدل المتعلم والمتم ل في متمير الاهم العميق.الحالية 

 و أ د فروعه كمقرر دراسي.  مع الدراسات السابقة في أنها تتناول العلوم أالحالية تتاق الدراسة  ➢

  عن الدراسات السابقة في استهدام اختبار الاهم العميق المعد من قبل البا  ة كأدا  لقياد المهارات الحالية تختل  الدراسة  ➢

 . التالية: )الشرام التاسيرم التطبيقا لدل الطالبات



 

 

في طلاع المر لة  ام2017المصري )  ا2020)العصيمي ا  2021شديد )  مع دراسات كل من: الحالية تتاق الدراسة  ➢

 .وهي المر لة البتدائية دراسةالدراسية المستهدف  في ال

 المحور الثاني: الدراسات السابقة ذات العلاقة بالفهم العميق.

ميق وأبعادت في جميع يوجد العديد من الدراسات والأبحان التي استهدمت العديد من الستراتي يات والمداخل الحدي ة لتنمية الاهم الع

 م ل:  ل التعليم المهتلاةامر 

ا في تنمية iPod)دراسة هدفت إلى فح  أثر طريقة تدريس الستقصاء المعتمد على تقنية اليبود  (Lai, 2016)وأجرل لي     

ن. اتبعت المنهج الت ري  ذا التصميم ماهوم ا واء لدل طلاع الص  ال الث بماد  العلوم في مدرسة ابتدائية بمدينة تايبيه اةديد  في تايوا

ا طالبا 53شبة الت ري  لمجموعت  متكافئت م واختيرت العينة بطريقة عشوائية تكومت من أربعة فصول شكلت منهن مجموعت : من )

م لت المجموعة الضابطة  ا طالبا53م لت المجموعة الت ريبية التي درست بطريقة الستقصاء المعتمد على تقنية اليبودم ومجموعت : من )

التي درست وفق الطريقة العتيادية. تم لت أدوات الدراسة في اختبار لاهم ماهوم ا واءم ومقياد الموق  العلميم والذي كان يهدف 

أظهرت متائج الدراسة فاعلية الطريقة المستهدمة مع المجموعة الت ريبية في تنمية فهم مااهيم ا واء  للمتعلم .إلى تقييم المواق  العلمية 

لم مقارمة بالمجموعة الضابطةم وأن تلك الطريقة التي اعتمدت على مناقشة المتعلم  فيما بينهم عززت بناء المااهيم العلمية ودافعية التع

العلميم  دراسةمناقشات الأقران وش عتهم على تقديم الأفكار والتوا ل فيما بينهمم وقدرا م في الوعمقت  للمتعلم مومهارات التاكير 

تار وأو ت ممه يجب على المعلم  تبني استراتي يات التدريس المناسبة لنقل المااهيم المجرد  كأفكار محدد  وإمشاء المااهيم الصحيحة وبال

  نب أي مااهيم خاطئة.

إلى التعرف على تحديد الاهم المااهيمي في تعلم التكنولوجيا الحيويةم خا ة  ول  هدفت دراسةب Suryanti et al (2018) .قام      

                                                                     ا طالبا  من برنامج تعليم الأ ياءم وكلية تدريب المعلم  والتعليمم واةامعة 44موضوع ا ندسة الوراثية. وتكومت عينة الدراسة من )

النوعي أو ما  دراسةميسيام والذين  صلوا على دور  في التكنولوجيا الحيويةم واستهدمت الدراسة منهج الفي إمدو  Riauالإسلامية في 

الأدوات ما يلي: إجراء تعلم التكنولوجيا الحيوية  واستهدمت منقبل الت ربة مع دراسة  الة وا د م أو تصميم مجموعة وا د  فقط. 

سائطم وذلك من خلال اختبار من ستة أسئلة  ول مستول الخطأ الزائ  عن ماهوم عن طريق مناقشة الصور والايديو بمساعد  الو 

 المتعلم ٪ فقط من 22تب  ما يلي: أن  للمتعلم ما إجابة 44ا ندسة الوراثية. وتو لت متائج الدراسة إلى أمه من خلال تحليل عدد )

٪ من إجابات 3لديهم تصورات خاطئةم و المتعلم ٪ من 57ياتقرون إلى فهم المااهيمم و المتعلم ٪ من 18ياهمون الماهومم و

لديهم مااهيم خاطئة في تعلم ماهوم ا ندسة الوراثية. وأو ت الدراسة  المتعلم كامت خاطئة. كما أظهرت النتائج أن معنم   المتعلم 

عن طرق تعلم بديلة تربط ماهوم ا ندسة الوراثية بمواق  الحيا  الحقيقية.  دراسةفي ضوء تلك النتائج ممه من المستحسن للمعلم  ال

م كما تدعم التو يات تصميم المتعلم                                                                                وتو ي الدراسة  جراء المقابلات أو الستطلاعات أيض ا لتحديد أسباع المااهيم الخاطئة لدل 

 علم ا ندسة الوراثية.في مجال ت المتعلم اختبارات تشهيصية  حيحة وموثوقة لتحليل تصورات 



 

 

ا دراسة هدفت إلى معرفة أثر استهدام استراتي ية المحطات العلمية في تنمية مهارات الاهم العميق لدل 2019وقد أجرت معمر )    

يمان ا طالبة بمدرسة سل68طالبات الص  العاشر في ماد  العلوم الحياتيةم اتبعت الدراسة المنهج شبه الت ري م وتكومت العينة من )

ص  الأ ا ال اموية للبنات بمز . تم لت الأدوات من أدا  تحليل المحتول للو د  ال ال ة )أجهز  جسم الإمسانا في كتاع العلوم الحياتية لل

ا فقر . أشارت النتائج إلى وجود فروق دالة إ صائية ب  متوسطي 27العاشرم واختبار موضوعي لمهارات الاهم العميق مكون من )

لبات المجموعة الت ريبية والضابطة ولصا  المجموعة الت ريبية وتعزو الدراسة ذلك إلى مساهمة الستراتي ية المستهدمة على درجات طا

واكتشاف المعلومات  دراسةتركيز تاكير الطالبات وتشكيل البنية المااهيمية الصحيحةم كما أتا ت الار ة  ن لتبادل الخ ات وال

لأمشطة المتنوعةم وبناء على ذلك أو ت باستهدام استراتي ية المحطات العلمية في تعليم العلوم الحياتية من مماسهن من خلال تنايذ ا

 قبل المعلم  والمشرف  لما  ا من أثر فعال في تنمية الاهم والمهارات لدل المتعلم .

ستهدام تقنية الطباعة ثلاثية الأبعاد الكش  عن ا ( إلىHsiao, Chen, Lin, Zhuo& Lin, 2019)هدفت دراسة كل من       

ا لتحس  فهم المتعلم  للمااهيم العلمية المجرد  والقدر  العملية. جمعت هذت الدراسة ب  تقنية ELS) مع استراتي يات التعلم الت ري 

بد ون ا ندسة. تعلم المشاركون ي الذينللمتعلم  لتصميم منهج عملي  (ELSالطباعة ثلاثية الأبعاد واستراتي يات التعلم الت ريبية )

  المعرفة متعدد  التهصصات والمااهيم العلمية المجرد  من خلال المناهج الدراسية. اتبعت الدراسة المنهج الت ري  ذا التصميم شبه  ري

تعليميا أفضل فيما يتعلق باهم أظهروا أداء ( ELSلاح  ما إذا كان المتعلم  الذين تعلموا باستهدام تقنية الطباعة ثلاثية الأبعاد مع )

ا طالب في الص  العاشر من خمسة فصولم ل تقسيمهم إلى 184المااهيم العلمية المجرد  والقدر  العملية. تكومت عينة الدراسة من )

 960له أسبوعا )لمد  إجمالية تب 11ثلان مجموعاتم كم موعة  ريبية ومجموعت  ضابطة. ل تطبيق العملية الت ريبية على مدل 

من اختبار فهم المااهيم العلمية. وأشارت النتائج إلى  ثير إيجابي لاهم المتعلم  الذين تعلموا باستهدام  الدراسةدقيقةا. وتكومت أدوات 

كما أن   تقنية الطباعة ثلاثية الأبعاد للمااهيم العلمية المجرد  بشكل أفضل من أولئك الذين تعلموا باستهدام الأدوات العملية اليدويةم

 سنوا فهمهم للمااهيم العلمية المجرد   (ELS)جميع طلاع ا ندسة الذين تعلموا استهدام تقنية الطباعة ثلاثية الأبعاد باستهدام 

 .لوالقدر  العملية وأظهروا قدر  أفضل على التعلم من المجموعت  الأخر 

هدفت إلى التعرف إلى فاعلية منام تدريس قائم على الذكاء ال طناعي في تنمية الاهم  ا2020دراسة عبد اللطي  وآخرون )أما      

 ري م العميق للتااعلات النووية والقابلية للتعلم الذاتي لدل طلاع المر لة ال اموية. واتبعت الدراسة المنهج الت ري  ذي التصميم شبه الت

اء ال طناعي لتدريس و د  الكيمياء النووية بمنهج الص  الأول ال امويم كما ل ولتحقيق هذا ا دف ل إعداد منام قائم على الذك

م  بناء أدوات الدراسة تم لت في اختبار الاهم العميق للتااعلات النووية مبعادت الستة )الشرام التاسيرم التطبيقم تحليل المننورم التق

ا طالبة 65وللتحقق من فاعلية منام التدريسم ل اختيار عينة من  لات من ) العاطايم معرفة الذاتام ومقياد القابلية للتعلم الذاتيم

من طالبات الص  الأول ال امويم ول تقسيمها إلى مجموعة  ريبية درست و د  الو د  باستهدام منام التدريس القائم على الذكاء 

                                                  م وأظهرت متائج الدراسة وجود فروق دالة إ صائيا  ب  ال طناعيم ومجموعة ضابطة درست ماس المحتول باستهدام الطريقة المعتاد 

العميق للتااعلات النووية لصا  المجموعة  البعدي لختبار الاهممتوسطي درجات المجموعة الت ريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق 



 

 

العميق  البعدي لختبار الاهم القبلي و                                                                                الت ريبيةم وكذلك فروق دالة إ صائيا  ب  متوسطي درجات المجموعة الت ريبية في التطبيق 

أن استهدام هذا الننام قدم مجموعة من مجموعة من أمشطة تعلم متنوعة م ويعزو ذلك إلى ةالت ريبيالمجموعة للتااعلات النووية لصا  

راسة مهمية تدريب تناسب أنماع تعلم كل طالبم وساهمت في تحس  فهمه للموضوعات وللمااهيم المتضمنة في الو د م وأو ت الد

 .معلمي المر لة ال اموية على توظي  الننم الذكية في تدريس الكيمياء بما يساعد على تنمية الاهم العميق

تقصي فاعلية نموذج وايت وجومستون لتدريس العلوم في تنمية الاهم العميق ودافعية الإ از إلى  ا2020دراسة العصيمي )هدفت      

المتوسط ذوي أنماع التعلم المهتلاةم واتبعت الدراسة المنهج الت ري  المستند على التصميم شبه الت ري م لدل طلاع الص  ال الث 

                                         ا طالبا  لكل من المجموعة الت ريبية والمجموعة 36                                           ا طالبا  من طلاع الص  ال الث المتوسطم بواقع )72وتكومت عينة الدراسة من )

دام نموذج وايت وجومستونم ودرست المجموعة الضابطة بالطريقة المعتاد م ول تطبيق أدوات الضابطةم درست المجموعة الت ريبية باسته

الدراسة والمتم لة في: اختبار الاهم العميقم ومقياد دافعية الإ از على مجموعتي الدراسةم وأسارت متائج الدراسة عن وجود فروق دالة 

لكل من: الاهم العميقم ومقياد دافعية الإ از  البعديية والضابطة في التطبيق إ صائيا ب  متوسطي درجات طلاع المجموعت  الت ريب

لكل  البعدي                                                                                                    لصا  المجموعة الت ريبيةم وعدم وجود فروق دالة إ صائيا  ب  متوسطات درجات طلاع المجموعة الت ريبية في التطبيق 

للأمشطة  المتعلم م وأرجعت السبب إلى أن  ارسة النمط التعليمي                                                           من: اختبار الاهم العميق ومقياد دافعية الإ از  ت عزل إلى متمير 

 التعليمية المهتلاة والت ارع العلمية في العلوم أدت إلى زياد  الاهم من خلال استهدام مهارات الاهم العميق المهتلاةم كما أن  ارسة

الشعور بالمس ولية نحو تعليمهم  ا أدل إلى زياد  دافعيتهم نحو الإ ازم وأو ت الدراسة بضرور   المتعلم مهارات الاهم أوجد لدل 

 تعل  م تحايزوالتأكيد على  م       ِّّ للم تعل  م العلمية المهتلاة                                       َ       تضم  كتب العلوم بالأمشطة والمهام التي تنمي م هارات 
   ِّّ الم
 
على  ارسة مهارات      

 أنماع التعلم المهتلاة.الاهم العميق ودافعية الإ از م و 

تعرف فاعلية برنامج لتدريس و د  الماد  بماد  العلوم قائم على أنموذج تسريع النمو المعرفي ا إلى ال2022ت دراسة خواجي )هدف     

 دراسةداف الفي تنمية الاهم العميق ومهارات التاكير الستدلر لدل تلاميذ الص  السادد البتدائي  دار  تعليم  بيا. ولتحقيق أه

ا تلميذ وتلميذ  ل اختيارهم بطريقة عشوائية عنقودية من مجتمع 64من ) دراسةل استهدام المنهج الت ري م  يث تكومت عينة ال

 ا مدرسةم كما ل15المتم ل في جميع المدارد البتدائية بمكتب تعليم العيدابي التابع لإدار  تعليم  بيا الباله عددها إجمال ) دراسةال

وال امية  ريبية من مدرسة العيدابي طالبام ا 32توزيعهم عشوائيا على مجموعت  إ داهما ضابطة من مدرسة الإمام البهاري وعددها )

م للمهارات التالية ) الشرام التاسيرم التطبيقم اتخاذ القرارا في اختباري الاهم العميق دراسةفيما تم لت أداتي ال طالباما 32وعدد طلابها )

إلى وجود فروق ذات دللة إ صائية ب  متوسطات درجات المجموعة الت ريبية والمجموعة  دراسةلتاكير الستدلرم وقد تو ل الوا

م م ومهارات التاكير الستدلر ككلم لصا  طلاع المجموعة الت ريبيةككل  ي الاهم العميقالبعدي لختبار الضابطة في التطبيق 

م وولد لديهم المتعلم من العوامل أهمها : ساهم ال نامج التدريسي إلى تقديم المعلومات بشكل ي ير تاكير وأرجعت تلك النتائج لعدد 

كما أتاا ال نامج بيئة تحديا من أجل بناء المعلومات المتا ة في شكل ترابطي مع المعلومات السابقةم الأمر الذي جعل تعلمهم ذا معنىم  

على  ارسة العديد من العمليات والمهارات العقلية  المتعلم تنوعة من الأمشطة والت ارع التي ساعدت تعليمية تعاوميةم وشمل مجموعة م



 

 

على طرا  المتعلم م ل الملا نةم التاسيرم التطبيقم والستنتاجم  ا ساهم في تعزيز فهمهم العميق. بالإضافة إلى ذلكم ساعد ال نامج 

ت الدراسة  أو وفي ضوء هذت النتائج م الماد المرتبطة بحيا م اليوميةم  ا زاد من دافعيتهم للتعلم وفهم المشكلات المتعلقة بالماد  العلمية و 

بناء أمشطة إثرائية لتنمية أبعاد عقد دورات تدريبية لمعلمي العلوم بمرا ل التعليم العام بالمملكة العربية السعودية لتدريبهم على  بضرور 

التاكير لدل المتعلم م وتوجيه مخططي ومصممي المناهج بضرور  تضم  أبعاد الاهم العميق  بمناهج العلوم الاهم العميق ومهارات 

 وتضم  الأسئلة التقويمية التي تنمي أبعاد الاهم العميق لدل المتعلم  بمرا ل التعليم العام بالمملكة العربية السعودية.

الأركان الأربعة في تنمية الاهم لدل طلاع  استراتي يةا على الكش  عن أثر 2023دراسة إدريس ) توفي ذات السياق هدف     

القبلي  لختبارم ولتحقيق أهداف الدراسةم اعتمد البا ث التصميم الت ري  ذات االص  ال اني متوسط في ماد  العلوم في العراق

م ودرست المجموعة الضابطة المكومة  الأربعة الأركاني ية طالب وفق استرات ا30)المجموعة الت ريبية المكومة من درست يم إذالمستول و 

في الأبعاد  مم البا ث اختبار لقياد تنمية الاهم العميق  دراسةال أهدافم ولتحقيق العتياديةوفق الطريقة  اطالب ا30) من

                             ّ الت ربة وبعدهام وأظهرت متائج    إجراء  قبل على المجموعت التالية)التاكير التوليديم اتخاذ القرارم التاسيرم طرا الأسئلةام طبق الختبار

وأرجعت م في تنمية الاهم العميقم ولصا  المجموعرة الت ريبيرة الأربعة الأركانب  المجموعت  يعرزل إلرى  ةإ صائي دللةوجود فرق ذي 

كما   تنمية الاهم لديهممساعدهم على والقراء  والمناقشة داخل  رفة الص م                    َّ                                َّ  ذلك إلى أن  قيام الط لبة أماسهم  جراء الأمشطة التعليمي ة 

 تعل  م   من خلال تقديم أمشطة تعليمي ة تراعي ميو م وقدرا م  ا يساعد على إ
َ                          َّ                                    أرجعت السبب إلى مراعا  الاروق الاردي ة ب  الم  ِّّ   
 
شباع                                    َّ       

م وأو ت الدراسة مهمية الهتمام                           ِّّ      ِّّ نات المهتلاة والكامنة لدل كل   م تعل  م                                     َّ               اجا م واهتماما م وساعد أيض ا على الت عر ف على الإمكا

                     َّ       َّ        َّ     َّ          وبضرور  تبني الستراتي ي ات والن ماذج الت دريسي ة المهتلاة بتدريب المعلم  والمعلمات على معرفة الاهم العميق وتنميته لدل المتعلم م 

 تعل  مم والهتمام بالأمشطة ال
   ِّّ                     التي يكون محورها الم
 
 َّ                                       َّ              َّ     َّ                ص اية واللا ايةم وربط تعل م المااهيم العلمي ة بالحيا  اليومي ة للط الب لتسهل فهمها                  

 .                                   َّ                            َّ           وتعل مهام والبدء في تقديم خ ات تعليمي ة جديد  في كل درد  تى يكون الت عل م ذا معنى

تعزيز مهارات الاهم العميق لمقرر العلوم  تقصي فاعلية نمط الاصول الأربعة في ا دراسة هدفت إلى2024) الميمونيأجرت  بينما     

وتقديم دليل  "أجهز  جسم الإمسان              َّ              ولتحقيق ا دف ل  اختيار و د  " لدل طالبات الص  ال اني متوسط في المملكة العربية السعوديةم

 عل  م لستهدامه في تدريس الو د  باستهدام 
  ِّّ                                  الم
 
 ةطالب ا40)          َّ       ِّّ       ري م وتكو مت العي  نة من     َّ       ِّ              َّ . ات بعت الد  راسة المنهج الت  نمط الاصول الأربعة  

                                   َّ     َّ             َّ      م ول تقسيم هم إلى مجموعت : المجموعة الت  ريبي ة والمجموعة الض ابطةم بل رشي   َّ     َّ                          الص   ال  اني إعدادي م د مدارد مدينة  طالباتمن 

الية )الطلاقة الاكريةم التاسيرم التنب م اتخاذ العميق للمهارات الت اهمَ  َّ            ِّ                 تم   لت أدوات الد  راسة من اختبار ال طالبةما 20                وكل  منهما تضم )

أن استهدام الاصول     َّ       الن تائج إلىسارت م أا مارد  من نمط اختيار من متعدد26القرارام وبطاقة ملا نة أداء المهاراتم وتكون من )

أتاا للمتعلم فر ة التعلم الذاتي المعكوسة له فاعلية في تعزيز مهارات الاهم العميقم وأرجعت ذلك إلى أن نمط الاصول الأربعة  يث 

الهتمام بتدريب المعلم  على إمتاج محتول تعليمي وأو ت بما يلي: ومعرفة النتائج وهذا ساهم في تنمية مهارات الاهم العميق لديهم 

در  على الستقلال في قائم على تنمية مهارات الاهم العميقم توفير بيئة مدرسية داعمة لستهدام نمط الاصول المعكوسة م لتنمية الق

 التعليم وتحايز المتعلم  على طرا الأفكار ومناقشتها.



 

 

ا دراسة هدفت إلى معرفة فاعلية استهدام استراتي ية مقتر ة في تنمية الاهم العميق في العلوم لدل تلاميذ 2024قدم عبد الر ف )     

الت ري م وتكومت العينة من طالبات ال اني إعدادي ومقسمة في مجموعت م المر لة الإعدادية بمصرم واتبعت الدراسة المنهج الو اي وشبه 

ا طالبة ل تدريسهن و د  )دورية العنا ر وخوا هاا باستهدام الستراتي ية المقتر ةم والمجموعة الضابطة 40المجموعة الت ريبية من )

الأدوات في: اختبار الاهم العميق للمهارات التالية )الطلاقةم المرومةم ا طالبة ل تدريسهن المحتول ذاته بالطريقة العتيادية. تم لت 40من )

من متعدد. تو لت  الستنتاجم التاسيرم فرض الاروضم التنب م التعرف على الأخطاءم ضبط المتميراتم المننور الذاتيم التطبيقام

العميق  البعدي لختبار الاهميبية والضابطة في التطبيق الدراسة إلى وجود فرق دال إ صائيا ب  متوسطي درجات طالبات المجموعة الت ر 

لصا  المجموعة الت ريبيةم أرجعت ذلك لتضم  الستراتي ية المقتر ة لمصادر تعلم متنوعة وشيقة ساعدت في نمو مهارات الاهم العميقم 

لدراسية بالمرا ل التعليمية المهتلاة بمهارات الاهم وخلصت الدراسة بم موعة من التو يات منها ما يلي:  أهمية إثراء المناهج والمقررات ا

 العميقم التأكيد على أهمية تدريب معلمي العلوم على استهدام الستراتي ية المقتر ة في التدريس لمواكبة التطورات العلمية والبيئية.

 التعقيب على الدراسات السابقة ذات العلاقة بالفهم العميق: 

ان التي تناولت الاهم العميقم تو لت البا  ة إلى مجموعة من التوجهات التي يمكن الستااد  منهام وملهصها باستقراء الدراسات والأبح

 فيما يلي:

تب  دراسات هذا المحور أهمية تنمية الاهم العميق لدل المتعلم  من خلال استهدام استراتي يات وطرق تعليمية مختلاة  ➢

ام 2019ام المحطات العلمية كدراسة معمر )Lai (2016تقنية الأيبود كدراسة  لتنميتهام م ل: الستقصاء المعتمد على

ا م وأنموذج تسريع النمو المعرفي  كدراسة خواجي 2020والتدريس قائم على الذكاء ال طناعي كدراسة عبد اللطي  وآخرون)

ام وأن نمط 2024اسة عبد الر ف )امكما تب  دراسات هذا المحور علاقة تنوع المصادر وتنمية الاهم العميق كدر 2022)

 ا. 2024الاصول الأربعة أتاا للمتعلم فر ة التعلم الذاتي وهذا ساهم في تنمية مهارات الاهم العميق لديه كدراسة الميموني )

من: فاستهدفت دراسات كلا  العاممتنوعت العينة المستهدفة في دراسات هذا المحور  يث شملت عينات من مرا ل التعليم  ➢

عبد   ا2023)إدريس من المر لة البتدائيةم كما استهدفت دراسات كل من:  عينات Lai (2016،)  ا2022) جيخوا

ام عينات من المر لة المتوسطةم في    استهدفت بعضها عينات 2024الميموني )  ا2021العصيمي )  ا2024) فالر  

م بينما Hsiao et al (2020)ودراسة   ا2020)وآخرون عبد اللطي     دراسةا2019)معمر من المر لة ال اموية كدراسة: 

 .,.Suryanti, et al( 2018)ركزت دراسات أخرل على عينات من المر لة اةامعيةم كدراسة 

تبنت دراسات هذا المحور المنهج الت ري  ذا التصميم شبه الت ري  للم موعت  الت ريبية والضابطة للتعرف على فاعلية  ➢

دراسة خواجي تدريسية وطرق تعليمية مختلاة مهارات وأبعاد الاهم العميق  كما في دراسات كل من: كاستراتي يات 

  ا2024ودراسة الميموني )  ا2019دراسة معمر ) ا 2020)وآخرون عبد اللطي    ا2024دراسة عبد الر ف )  ا2022)

Lai (2016)،   ( 2018)كما تبنت بعض الدراسات المنهج النوعي كدراسةSuryanti, et a. 



 

 

استهدمت كل الدراسات في هذا المحور اختبارا لقياد مهارات الاهم العميق لدل المتعلم  في مستوياته المعرفية المهتلاةم كما  ➢

 ا بطاقة ملا نة أداء مهارات الاهم العميق.2024استهدمت دراسة الميموني )

لقابلية للتعلم الذاتي العميقم وبعض المتميرات الأخرل: اتاقت متائج بعض الدراسات على وجود علاقة ب  تنمية الاهم ا ➢

ام التاكير الستدلر كدراسة خواجي 2020ام ودافعية الإ از كدراسة العصيمي )2020كدراسة عبد اللطي  وآخرون )

 ا. 2022)

سية المهتلاة التي يكون أو ت الدراسات مهمية تنمية مهارات الاهم العميقم وبضرور  تبني الستراتي يات والنماذج التدري ➢

محورها المتعلمم والهتمام بالأمشطة الصاية واللا ايةم وربط تعلم المااهيم العلمية بالحيا  اليومية للطالب لتسهل فهمها 

وتعلمهام والبدء في تقديم خ ات تعليمية جديد  في كل درد  تى يكون التعلم ذا معنىم كما أو ت بضرور  تضم  كتب 

شطة والمهام التي تنمي المهارات العلمية المهتلاة للمتعلمم والتأكيد على تحايز المتعلم  على  ارسة مهارات الاهم العلوم بالأم

العميق ودافعية الإ ازم وأنماع التعلم المهتلاةم توفير بيئة مدرسية داعمة لتنمية القدر  على الستقلال في التعليم وتحايز 

ناقشتهام كما ممه يجب على المعلم  تبني استراتي يات ومداخل تدريسية قائمة على إيجابية المتعلم  على طرا الأفكار وم

وفاعلية المتعلمم وتدعيمها بالأمشطة والوسائل التعليمية المتنوعة التي تسهم في تنمية مهارات الاهم العميق لدل المتعلم . 

لمناسبة لتنمية مهارات الاهم العميق وذلك من خلال عقد دورات وأو ت ممه يجب على المعلم  تبني استراتي يات التدريس ا

 تدريبية لمعلمي العلوم من أجل تدريبهم على كياية اختيار الستراتي يات ونماذج التدريس الاعالة.

ق للدراسات التي   والدراسات التي تناولت تنمية الاهم العميق: من خلال العرض السابالحالية أوجه التااق والختلاف ب  الدراسة 

 تناولت الاهم العميق اتضي ما يلي:

  مع الدراسات في هذا المحور في تناو ا الاهم العميق كمتمير تابع في    تختل  في موع المعاةة الت ريبية الحالية تتاق الدراسة  ➢

 المتم لة في التعلم المبني على مشكلة.

   مع الدراسات في هذا المحور في أنها تتناول العلوم كمقرر الدراسي. الحالية كما تتاق الدراسة  ➢

   مع بعض دراسات هذا المحور في استهدامها الختبار كأدا  لقياد تنمية مهارات الاهم العميق. الحالية تتاق الدراسة  ➢

ري  للكش  عن فاعلية المعاةة الت ريبية   مع الدراسات التي تبنت المنهج الت ري  ذا التصميم شبه الت الحالية تتاق الدراسة  ➢

 "التعلم المبني على مشكلة" في الاهم العميق.

 الحاليةم دراسةم وتعميق الر ية بشأن موضوع الدراسة يث ل الستااد  من عرض الدراسات السابقةم في بناء الإطار الننري لل     

 م كما ل الستااد  من متائج الدراسات السابقة وتو يا ا.اراءا وإج دراسةسواء فيما يتعلق بالإطار الننريم أو منه ية ال

 الدراسات السابقة: عنالحالية  دراسةبه ال تما تميز 

 في ية:)الشرام التاسيرم التطبيقاالفي المستويات الت تنمية الاهم العميق هبتناول معن معنم الدراسات السابقةالحالية  دراسةال تنارد     

 ة اثل دراسةالبا  ةم ل يوجد  على  د علمو  ممن خلال التعلم المبني على مشكلة ملدل تلميذات الص  الرابع البتدائي ماد  العلوم



 

 

تسهم بشكل  يز في تطوير استراتي يات ونماذج التعلمم الحالية  دراسةهذا يجعل ال ةمعلى مستول قطاع التعليم في المملكة العربية السعودي

 .العميق لدل المتعلم  ا يعزز الاهم 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 الفصل الثالث

 (دراسة)منهجية وإجراءات ال

 

  :              النقاط التالية                تناول هذا الفصل                                                                                                       

o دراسةمنهج ال. 

o دراسةالتصميم الت ري  لل. 

o وعينته. دراسةمجتمع ال 

o دراسةضبط متميرات ال. 

o  وضبطها. دراسةوأدوات ال ةالمواد المعاةة الت ريبيبناء 

o .إجراءات التطبيق الميداني 

o دراسةالأساليب الإ صائية المستهدمة في ال. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 الفصل الثالث

 (دراسة)منهجية وإجراءات ال

 :تمهيد    

والتي  دف إلى قياد فاعلية التعلم المبني على مشكلة في تنمية الاهم  دراسةفي هذا ال يتناول هذا الاصل عرضا للإجراءات المتبعة      

أدوات وبناء  ومجتمعه وعينتهم مدراسةمتميرات الم و دراسةالعميق في ماد  العلوم لدل تلاميذ المر لة البتدائيةم من  يث منه ية ال

 م وفيما يلي تاصيلا لذلك:ائية المستهدمة في تحليل البياناتم وإجراءات التطبيق الميدانيم والأساليب الإ صتقنينهام وكياية دراسةال

 دراسةأولا: منهج ال

 :في ضوء طبيعة الدارسة ل استهدام     

 المنهج شبه التجريبي:

ا 2017الزهيري )م وعرفه والإجابة عن أسئلته الحاليةم دراسةلتحقيق أهداف ال  ري م ة   َّ       الت صميم شب و   َّ      الت  ري  ذ      َ المنهج  استهدام ل      

 يث أخضع م  تابعم وملا نة التمييرات النا ة وتاسيرها                                    ِّّ م في متمير مستقل لي شاهد  ثيرت على متمير                        َّ المنهج الذي يعالج ويتحك   :ممه

 )التعلم المبني على مشكلةام لقياد أثرت على المتمير التابع )الاهم العميقا. دراسةالمتمير المستقل في هذا ال

 :سةدراتصميم ال

ل تدريس المجموعة الت ريبية بالتعلم  مالضابطة والت ريبيةة  ري  القائم على مجموعت  هشب تصميمال الحالية أسلوع دراسةاستهدم ال     

م المبني على مشكلةم والضابطة درست بالطريقة العتياديةم ل التأكد من تكاف  المجموعت  من خلال متائج الختبار القبلي للاهم العميق

 :دراسةيوضي التصميم الت ري  لل (3)الشكل 

  

  دراسةال عثانيا: مجتم

 ( 3) : 



 

 

ا.  2011)عبيدات وآخرونم  دراسةممه جميع الأفراد أو الأشهاص أو الأشياء الذين يكومون موضوع ال دراسةيعرف مجتمع ال      

 دار  التعليم بمحافنة اةبيلم للاصل الدراسي بمدارد المر لة البتدائية  البتدائيالص  الرابع  تلميذاتجميع من مجتمع الدراسة  تكون

 .ه 1445ال الث لعام 

 :دراسةعينة ال

المجتمع من                                                         الأ ليم ويختارها البا ث مساليب مختلاة وتضم عددا  من الأفراد  دراسةمنها جزء من مجتمع ال دراسةتعرف عينة ال     

لتعاون في  لستعداد المدرسة مقصديةالطريقة لبا باةبيل الصناعيةبنات مدرسة م  يث ل اختيار ا2011الأ لي )عبيدات وآخرونم 

 تطبيق الطريقةل  .البتدائيالص  الرابع ا تلميذ  من تلميذات 61من ) م كما أن المدرسة تحتوي على  ا  يتكوندراسةتطبيق ال

والص  م تلميذ ا 61) تكون ت ريبيةالمجموعة الا 1م ل الص  رابع ) يث   العشوائية البسيطة في اختيار المجموعة الت ريبية والضابطة

 .تلميذ ا 30)الضابطة وتكون من المجموعة  ا2رابع )

 وكياية توزيعها على المجموعات دراسةال   ِّّ    عي  نة   :(4)جدول 

            عدد تلميذات       المدرسة       المجموعة     الصف

 تلميذ  31               باةبيل الصناعية        ال امنة           البتدائية             الت ريبية 1/4

 تلميذ  30        الضابطة 2/4

 تلميذ  61      المجموع

 

 دراسة: متغيرات ال     لثا  ثا

 فيما يلي: دراسةتتم ل متميرات ال     

 المتغير المستقل:

للتحقق من  ثيرت على ظاهر  ملا نهام أو  دراسةيعرف المتمير المستقل ممه " العامل الذي تتم معاةته أو امتقا ت في عملية ال     

التعلم المبني على التدريس باستهدام  الحالية في دراسةفي ال ا. ويتم ل المتمير المستقل2014والشريا م  التحقق من علاقته بها" )الكيلاني

 للم موعة الت ريبيةم واستهدام الطريقة المعتاد  للم موعة الضابطة. مشكلة

 

 المتغير التابع: 



 

 

 تمير   المستقل                             الناهر  التي تتمير  ينما ت درد:     َّ ا مم ه2016العريني )     ِّ  ويعر  فه تأثرمالم لمتميرباالمتمير التابع ممه يعرف      
   ِّّ       علاقته بالم
 
ويتم ل  م        

 .ا)الشرام التاسيرم التطبيقعند المستويات التالية:  تنمية الاهم العميقعلى  تركز  ثم  يالعميقالاهم  مالحالية دراسةالمتمير التابع في ال

 : ضبط المتغيرات الدخيلةرابعا 

دون أن يكون للبا ث القدر  على ضبطها أو السيطر  عليها  دراسةمتائج الهي المتميرات التي قد ت ثر في ا: 2012عرفها الخليلي )     

 كما يلي:  دراسةم  يث ل ضبط المتميرات الدخيلة في هذا الأثناء الت ربة

 .ضابطةم من الإنانوالت ريبية ال ت موعالمجتكومت في مدرسة للبنات فقطم  يث  دراسةتنايذ الل نوع الجنس:  ▪

مست دات في الص  الرابع  تلميذاتالللتأكد من أعمارهنم وتب  أن جميع  تلميذاتل مراجعة س لات  العمر الزمني ▪

متوافقةم و  يكن هناك  تلميذاتالأعمار  م هذا يعني أنا سنوات10-9)ب   م أي أن أعمارهن متع ر   بينهن تلميذ دل يوج مالبتدائي

 .بينهن كبير  فرق زمني

 المحيطة بالمدرسة الأ ياء ماس من تلميذاتو  وا د   كومية مدرسة في دراسةطبق الوالاجتماعي:  الاقتصادي المستوى ▪

 .           واجتماعيا            اقتصاديا   مت امسة وهي

المقرر في منهج  م-الطاقة-الاصل العاشر م المحتول ذاته للم موعت  تدريسل  المحتوى الدراسي وتأثير الفترات الزمنية: ▪

الاصلم وذلك من خلال  افي الاتر  الزمنية المهصصة لتدريس هذ مه 1445لعام  العلوم للص  الرابع البتدائي للاصل الدراسي ال الث

 لكلتا المجموعت م واعتمد في ذلك توزيع المقرر الوارد من إدار  التعليم في المنطقة الشرقية. اصلاتباع الاتر  الزمنية المهصصة لتدريس ال

                   دراسي ام  يث ل ضبط المتأخرات  تلميذاتخرم م ال: ك ر   ياع اللآتسرع أ د أفراد العينة لسبب أو يقصد به  التسرب: ▪

 تى يحافنوا على الحضور المنتنم في الحص   تلميذاتالتم ول تعزيز المشاركا تلميذاتالالعدد المحددم فلم يكن هناك أي امسحاع من 

 .بتقديم جوائز عينية عند المتهاء من تطبيق الت ربة كافة

ل في است ابات يتمير أو تعدأن تحدن المجرعم والتي من شأنها  إلىتلك التأثيرات المقصود  الراجعة  يقصد به تحيز المجرب: ▪

م أو تعديل السلوكياتم أو إظهار ا اهات مختلاة تلميذاتال   َّ          َّ         الت مييز في الت عام ل مع يز في عد   ور منها: وينهر هذا التح متلميذاتال

بناسهام وإنما عهدت بالأمر ت  المجموع تلميذاتعلى  دراسة                                               وتلافي ا  ذا المتميرم  ر ت البا  ة أل تطبق نموذج ال مدراسةمع مجموعتي ال

من معارف أو  تلميذاتالمع   عما تمتلكه  دراسةفي اختباري ال تلميذاتالفي كلتا المجموعت م بحيث تكون است ابات  أستاذ  الماد  إلى

 مهاراتم ومن ثم التحكم في متمير تحيز المجرع.

 

 وضبطها دراسةال اةوأد واد المعالجة التجريبيةالم دا: إعداخامس



 

 

 ل الرابعملتحقيق أهداف الدراسةم وقياد مدل فاعلية التعلم المبني على مشكلة في تنمية الاهم العميق لدل تلميذات الص        

 م وفق الخطوات التالية:دراسةوأدا  ال إعداد المواد المعاةة

الاصل  البتدائيمن كتاع العلوم للص  الرابع  م-الطاقة- العاشر الو د  السابعة الاصل ل اختيار :دراسيال المحتوى اختيار -أ

 التالية: الحالية للأسباع دراسةمناسب لأ راض ال هذا الاصلول اعتبار  مما 2024 –ه  1445) لعام الدراسي ال الث

 والستقصاء ومناقشة المشكلات المطرو ة وإيجاد  لول  ا. دراسةعلى موضوعات تش ع على ال الاصلا تواء  •

وميةم كما يتيي ارتباع يعلى العديد من التطبيقات الحياتيةم  ا يوفر فر ا مناسبة لربط المعرفة العلمية بالحيا  التضمن الاصل  •

 .اومجتمعه اببيئته تلميذ ال

 البنيةالتي تشكل  مالمرتبطة باروع العلوم المهتلاةالعلمية  والمبادئالأساسية  والمااهيمعدد كبير من الحقائق على  الاصل ا تواء •

 في دراستها. يمكن التعمق وبالتار مالأساسية لدراسة مناهج العلوم في المرا ل الدراسية التالية

 الرابعمقرر العلوم للص   فصول  يث تشمل الوزن النس  الأك  ب  مبياكبير مس  الاصل يعدزمن تدريس موضوعات  •

 الاهم العميق.تنمية  يساهم في وبالتار ويستقصوامويستكشاوا ويجربوا   الأسئلةليطر وا   لتلميذاتلالبتدائي   ا يتيي الوقت الكافي 

 .لايزياءفي علم ا  َّ ي                    ِّ                         موضوعات الو د  الد  راسية لتهص  البا  ة اةامع     مة   َ ء  لا   م   •

بمرض تحديد  كوذل البتدائيالمقرر على تلميذات الص  الرابع  الاصل العاشرل تحليل محتول  :دراسيتحليل المحتوى ال ➢

 يث ل  مةم والتي سيتم  يا ة مشكلات واقعية تدور  و ا وفقا للتعلم المبني على مشكلجوامب التعلم المتضمنةم والمااهيم العلمية

التالية في ل اتباع الخطوات م الاهم العميقبناء اختبار م اشتقاق الأهداف التعليميةم إعداد دليل المعلمة تحليل المحتول في الستااد  من

 تحليل المحتول وهي كالآتي:

ودللتها  يهدف تحليل محتول هذا الاصل إلى استهراج المااهيم العلمية المتضمنة في هذا الاصلالهدف من التحليل:  -

اف من أجل  يا ة الأهدمام  2024 –ه  1445لعام )م من مقرر العلوم للص  الرابع البتدائي للاصل الدراسي ال الث طبعة اللانية

 الاهم العميق.اختبار  المتم لة في دراسةأدا  ال إعدادو  السلوكية للدرودم وإعداد دليل المعلمة وكراسة النشاعم

تحديد  الحالية ل دراسةال أساسهام فيعلى الاصل                                           ي شير عنصر التحليل إلى العنا ر التي يتم تحليل : )عنصر( التحليلأو  فئة -

وا دف  م-الطاقة-هذا العنصر على أمه المصطلي ذو الدللة اللانية الموجود في الاصل العاشر                                  َّ الماهوم العلمي عنصر للتحليلم وي عر ف

  التعلم المبني على مشكلة.من خلال التدريس وفق  لتلميذات الص  الرابع البتدائيهو إكساع هذا المصطلي 

ع ه                                                 أن يقوم البا ث باختيار أ مر جزء في المحتول ومن ثم يخ   :          َّ    ا و د  الت حليل2018) ال دويل عرف :وحدات التحليل -  ِّ    ض 

 لأنها مناسبة للهدف من التحليل.العلمي  تتضمن الماهومالتي و د  الاقر   الحالية على دراسةال اعتمد     ِّ         للعد   والقيادم

ة من الاصل ال الث لمقرر العلوم عمن الو د  الساب -الطاقة-: اقتصرت عملية التحليل على الاصل العاشرعينة التحليل -

من للص  الرابع البتدائيم واللتزام بالتعرياات الإجرائية المحدد  للمااهيم العلميةم وعدم التعرض للأسئلة الموجود  في نهاية كل درد 



 

 

الو د م واةدول التار يوضي محتول درود  درود هذا الاصلم والأسئلة الموجود  في نهاية الاصلم ونماذج الختبار الموجود  نهاية

 الاصل:

 .-الطاقة-محتول درود الاصل العاشر  :ا5جدول )

 عدد الحص            رقم الصاحة       الموضوع      الدرد

 5 87       الحرار      الأول

 5 88        الكهرباء      ال اني

 5 100           الممناطيسية       ال الث

 

 من تأكدلول  والمتهصص  الخ اء من  يرت تحليل متائج عم ةالبا   تحليل متائج اتااق مدل بالصدق ويقصد صدق التحليل: -

 مالعلوم تدريس وطرق المناهج مجال في المتهصص  من مجموعة على المحتول بتحليل الخا ة بعرض القائمة ةالبا   تقام التحليل  دق

 للماهوم المحدد بالتعري  ةالبا   التزام مدل التأكد من بهدف ما1كما هو موضي بملحق رقم )  العلوم ماد  ومعلمي موجهي من ومجموعة

 إعداد ل وقد مالتحليل إلى قائمة  ذفها أو إضافتها يمكن علمية مااهيم هناك كان  إذا ما وتحديد مالعلمي للمحتول اتحليله وفي مالعلمي

 هو ماهوم كما لكل اللانية الدللة وتحديد        علميا           ماهوما   ا21) استهراج ل سبق ما ضوء وفي النهائيةم  ور ا في المحتول تحليل قائمة

 ا.2) رقم الملحق في موضي

الأفرادم ويقصد به مدل اتااق متائج التحليل التي  ب  التساق طريق عن التحليل ثبات  ساع : للالتحلي ثبات حساب -

 قامت بتحليل يث  علوم ةمعلم ا  ةبزميل ةالبا   تاستعام وقد مأخرل ةمحلل إليها تتو ل التي التحليل ومتائج مالبا  ة تو لت إليها

 ماهومم ا24) إلى عددتو لت و  بشكل مستقلم أخرل مر  الاصل العاشر وتحديد عدد المااهيم العلمية المتضمنة في هذا الاصل المحتول

 التحليل: لحساع ثبات  ل استهدام معادلة هولستيثم  ماهومم ومنا 21أما البا  ة فقد تو لت إلى عدد )

 

                          * )عدد المااهيم المتاق عليهاا2معامل ال بات =       

 عدد مااهيم المحللة الأولى + عدد مااهيم المحللة ال امية                                                     

حتول باستهدام         متائج   :ا6جدول )
 
             تحليل الم
 
 .الأفراد ب          َّ    ساع ال  بات       

             معامل ال بات                        عدد المااهيم المتاق عليها            عدد المااهيم             ائمة بالتحليل   الق

 0,93 21 21                    المحللة الأولى)البا  ةا

 24                       المحللة ال امية )المعلمةا

 



 

 

ا أي 0,93 يث بله معامل ال بات )ام 6)باةدول كما هو موضي   م                                      أن هناك اتااق ا كبير ا ب  عمليتي التحليل وأظهرت النتائج     

سبب وراء ذلك هو توضيي المااهيم العلمية في بداية قد يكون الال باتم  من عالية بدرجة يتمتع التحليل أن ي كد وهذاثبات مرتاعم 

 .لمملكة العربية السعوديةبالسلسلة ماجروهيل المترجمة والمواءمة  العلوم التابعةدردم بالإضافة إلى تمييزها باللون الأ ار في كتب ل ك

ي قائمة المااهيم العلمي ة  ا2)والملحق ا ماهوم علميم 21عدد ) -الطاقة-العاشر  لتحليل الاصعن     َ متج              ج الت حليل:نتائ ➢    ِّّ                      َّ  يوض  

 .          ِّّ    َّ بصورته الن  هائي ة الاصلالمتضمنة في 

 :العميقاختبار الفهم  إعداد  -ع

 عددقياد ل  العلميةالتي تستهدم في البحون  ةا أن الختبارات هي إ دل الأدوات الرئيس2007)أبو زينة والبط  يرل كلا من      

وفق  ل تصميمهم دراسةلمناسبته  دف الالتحصيلي  الحالية الختبار دراسةواستهدم المن المتميرات وال اهات والقدرات والميولم 

 الخطوات التالية:

البتدائي في المجموعت  الت ريبية مدل إكساع تلميذات الص  الرابع  استهدف هذا الختبار تحديد الهدف من الاختبار: ➢

فاعلية التعلم المبني على  للكش  عن  في مقرر العلوم للاصل ال الث -الطاقة-والضابطة للمااهيم العلمية المتضمنة في الاصل العاشر

 .لاهم العميقاتنمية مشكلة في 

 الممناطيسية.-الكهرباء-: الحرار  يالعاشر وهاقتصر الختبار على موضوعات الاصل تحديد المحتوى الذي يقيسه الاختبار:  ➢

العلمية  المااهيم لستهراج الرابع البتدائيم للص  العلوم بمقرر -الطاقة-الاصل العاشر محتول تحليل ل : قدالمحتوى تحليل ➢

 .ا2)الملحق  في موضي كما         علميا           ماهوما   ا21)استهراج  ول بهام الوارد 

عند المستويات  لاهم العميقبناء ال  يا ة الأهداف السلوكية لموضوعات الاصل العاشر  :جوانب الفهم العميقتحديد  ➢

 م  يث تعد منطلقا في بناء أسئلة الختبار و يا ة مارداته.)الشرام التاسيرم التطبيقا التالية:

 

 :الاختبار جدول مواصفات إعداد  ➢

يعد جدول الموا اات خطة تننيمية وتاصيلية توضي محتول الختبارم وكذلك الوزن النس  الذي يم له كل موضوع من الموضوعات     

                                                                                                      التي تدخل ضمن الختبارم وفي اةامب الآخر أيض ا يوضي عدد الأهداف في كل مستول والوزن النس   ام وذلك للحصول على 

ا. ل تحديد الوزن النس  للأهداف 2012يقيس الأهداف السلوكية التي وضع لقياسها )الخليليم اختبار متوازنم والتأكيد على أمه 

 كما هو موضي في اةدول التار:  -الطاقة-العاشر  العميق للاصلالاهم  جامب من جوامبالسلوكية في كل 

 

 

 



 

 

 .تنمية الاهم العميق اختبارموا اات  :ا7جدول )

      مووووووضوووووووووووووووووع 

       التعلم

      الووووووووونسوووووووووووووووووووبي        الووووووووووزن         عدد الحصص

               لموضوعات التعلم

           عدد الأسئلة                الأهداف السلوكية

        التطبيق       التفسير      الشرح

 5 1 2 2 %33,33 5       الحرار 

 5 1 1 3 %33,33 5        الكهرباء

 5 2 1 2 %33,33 5           الممناطيسية

 15 3 4 8 %100 15            المجموع الكلي

 %100 %20 %26,6 %53,4                   الوزن النس  للأهداف

 

 :وصياغتها العميق اختبار الفهم تحديد نوع مفردات ▪

  تار التلميذتخيلي الموق  أربعة بدائل         موقا ام س البحيث تتضمن كل  متعددمماردات اختبار الاهم من موع الختيار من ل اختيار    

 :التالية للاعتبارات وذلك           استهدام ا   الختبارات ور أشهر النمط من ا إذ أن هذ  بديل وا د بينهامن 

 .التعلمأنها تقيس معنم جوامب  .1

 .للمصحيول تتأثر بالتقدير الشهصي  التصحييمفي  والموضوعية السهولة .2

 .لقياسهذات  دق عال  بمعنى أن الختبار يقيس بالضبط ما وضوع  .3

 .تننيمه ول تتأثر الإجابة الصحيحة بحسن كتابة التلميذ أو كبير مبدرجه   والصدفةيقل فيها التهم   .4

 .      ثباتا  عاد  يكون س ال الختيار من متعدد أك ر  .5

 تكون أن ماردات الختبار م من  يث  يا ةالختبارالخا ة بصيا ة ماردات  والقواعدالشروع  –قدر المستطاع  – ل مراعا  قد      

                ومنطقيا م ويكون         لانيا   س الال مقدمة مع مترابطة س ال كل  تلي التي الأربعة الصيا ةم والبدائل وسليمة المعنى واضحة س ال كل  مقدمة

 الإشارات اللموية و نب وشاملة للمحتول المحددم ومناسبة لعمر الزمني والعقلي للتلميذاتم عشوائيام        توزيعا    حييم وموزعةبديل وا د 

 .السليمة الإجابة إلى التو ل التلميذات في تساعد التي

 صياغة تعليمات الاختبار: ▪

 :يبمرض توجيه التلميذات قبل الإجابة على ماردات الختبارم وقد تضمنت ما يلتعليمات الختبار   يا ة ل

 ا.الشعبةرقم  –)السم  :البيانات الأولية الخا ة بالتلميذ  ▪

 تحديد ا دف من الختبار. ▪



 

 

 تحديد زمن الختبار. ▪

 عدد الأسئلة التي يحتويها الختبار. ▪

 طريقة الإجابة على الختبار. ▪

 دون الإجابة عليها. س الضرور  عدم التهم  وعدم ترك أي  ▪

 التوضيي للتلميذات من الختبار ليس له علاقة بتحصيلهن الدراسي في مقرر العلوم. ▪

 

 نموذج تصحيح الاختبار: دإعدا ▪

على درجة  تلميذ ا درجة كحد أعلى  بحيث تحصل ال15تراو ت قيمة الدرجات على الختبار ككل من ) اراكحد أدنى إلى )     

 إجابة. س ال دونم أو ترك أي وا د  إذا أجابت على الس ال إجابة  حيحةم و ار إذا    يب الإجابة الصحيحة

 صدق محتوى الاختبار )صدق المحكمين(: ▪

 خلالم ويتم ذلك من ا128م ص.2007م أبو زينهم والبط ")لقياسهوضع أن يقيس الختبار ما "صدق المحتول هو قصد بي       

النقاع  للتأكد من م                           في المناهج وط رق تدريس العلوم من ذوي الختصاصالمحكم  والخ اء الساد   مجموعة من على عرض الختبار

 :التالية

 .للاختبار الصحة العلمية والسلامة اللموية ملاءمة مدل ▪

 الختبار. من ماردات س المة البدائل لكل ءمدل ملا ▪

 لمستول ا دف. س الال ءمةمدل ملا ▪

 مدل تمطية الختبار للمحتول المحدد. ▪

 إمكامية الحذف والإضافة. ▪

 مة الختبار لطبيعة العينة.ءمدل ملا ▪

 يث   س ال 15 يث تكون من             ِّّ    َّ في  ورته الن  هائي ة الاهم العميقاختبار  الصور  النهائية وضع إلىالو ول ل المحكم  آراء  وءوفي ض

كما ينهر في   س الما 4ا س ال أما التطبيق تكون من )4مستول التاسير اشتمال على )ا س ال أما 7اشتمل مستول الشرا على )

                        ِّّ             قابلا  للتطبيق على العي  نة الستطلاعية. وأ بيام 4ملحق رقم )

 :الفهم العميقالتجربة الاستطلاعية لاختبار  ▪

ا 30عينة استطلاعية من الص  الخامس عددها ) علىمم  2024-3-6 الموافق هم 1445-8-25بتاريخ  الختبار  تطبيقل     

وضوا تعليمات الختبارم وتحديد الزمن المناسب للإجابة على ى وذلك بهدف التعرف عل العلومم ن درسن محتول منهج  متلميذ 

 ما يلي: إلى ل التو ل ملاختبارفي ضوء متائج الت ربة الستطلاعية لم و الختبار



 

 

َ             َّ                     في ض وء متائج الت طبيق الستطلاعي لختبار  وضوا تعليمات الختبار  ▪ هم         َ عوبة في ف          هناك         كن  ي   يث م الاهم العميق  

 عباراته.

 يث ل تحديد الزمن اللازم لتطبيق الختبار من خلال تحديد الزمن الذي م دقيقةا 45الزمن المناسب لأداء الختبار هو ) ▪

الختبار وتحديد الزمن الذي استمرقته آخر تلميذ  امتهت من الإجابة على الختبار استمرقته أول تلميذ  امتهت من الإجابة على 

 و ساع متوسط الزمن .

 

 .دقيقة 35امتهت من الإجابة=  الزمن الذي استمرقته أول تلميذ  -

 .دقيقة 45امتهت من الإجابة= الزمن الذي استمرقته آخر تلميذ  -

 دقيقة. 40=  45+ 35متوسط الزمن )زمن الأداء الاعلي للاختبارا =  -

 دقائق 5لقاء تعليمات الختبار= إالزمن الذي استمرقته البا  ة في  -

 دقيقة. 45زم لتطبيق الختبار= متوسط الزمن + زمن إلقاء التعليمات=لاالزمن ال -

 ضبط الاختبار إحصائيا: ➢

 منها: الطرق لضبط الختبار إ صائيمن ا الحالية عددا دراسةاتبع ال     

 :الاتساق الداخلي لاختبار الفهم العميق -أ

تنتمي إليه من أبعاد الختبارم وب  كل بعد من  بالمستول الذييقصد به قو  الرتباع ب  درجات كل مارد  من ماردات الختبار      

التحقق من  دق التساق الداخلي ل أبعاد الختبار بالأبعاد الأخرل والدرجة الكلية للاختبار باستهدام معامل ارتباع بيرسونم ولقد 

بيرسون ب  درجات كل مارد  من  ول  ساع معامل ارتباع تلميذ ما 30للاختبار بتطبيق الختبار على عينة استطلاعية مكومة من )

تنتمي إليهم وأبعاد الختبار مع بعضها البعض وبالدرجة الكلية للاختبار الذي تنتمي إليهم ويوضي  بالمستول الذيماردات الختبار 

  ذلك:ا 8جدول )

 .الخاص بها للمستولالكلية  مع الدرجة بعد كل فقرات من فقر  كل ب  الرتباع معامل ا:8)جدول 

 

 : الشراالمستول الأول

 

 

 : التاسيرالمستول ال اني

 

 : التطبيقالمستول ال الث

 

           رقم الس ال

      مررررررررعررررررررامررررررررل 

        الرتباع

          ترراسررررررررررررررررير درجرررررررة 

        الرتباع

    رقررررررررررررررررررررررررم 

       الس ال

      مررررررررعررررررررامررررررررل 

        الرتباع

          ترراسرررررررررررررررير درجرررررررة 

        الرتباع

 

    رقررررررررررررررررررررررررم 

       الس ال

      مرررررررررررعرررررررررررامرررررررررررل 

        الرتباع

          تاسرررررير درجة 

        الرتباع

2  



 

 

 قررول جرردا ارتباع **840. 2
 

3 

 متوسرررررررط ارتباع *362.
 

1 

.614** 
            قررررررررول        ارتباع

 متوسرررررررط ارتباع *477. 5
4 

.483* 

  متوسرررررررط ارتباع

9 
.687** 

            قررررررررول        ارتباع

 متوسرررررررط ارتباع *414. 6
8 

.591** 
  متوسرررررررط ارتباع

12 

.752** 
            قررررررررول        ارتباع

            قررررررررول        ارتباع **792. 15 قررررررررول ارتباع **750. 13 قررررررررول ارتباع **789. 7

 **527. 10       ------      -----     ----            قررررررررول        ارتباع **664. 14
        ارترررررررررررررررربرررررررررررررررراع

             متوسرررررررط

------ -----      -----      ----     -----      ------       11 .496** 
        ارترررررررررررررررربرررررررررررررررراع

             متوسرررررررط

 

تراو ت ب   الشراالأول  للمستولكامت   الختبارلأبعاد  الرتباعا أن قيم معامل 8ويتضي من النتائج المعروضة باةدول رقم )     

 ام752. -496.تراو ت ب  ) التطبيقال الث  للمستولو  ا750. – 362.تراو ت ب  ) التاسيرال اني  للمستولا و 840. – 414.)

 مجد أي فقرات ضعياة أو سلبية تستلزم  ذفها أو تعديلهاتراو ت ما ب  متوسطة إلى قوية جدا ول يو  الرتباعويلا ظ أن جميع قيم 

 التساقا  ا يشير إلى  دق 0.01 – 0.05)موجبة وجميعها ذات دللة إ صائية عند مستويات  ارتباطاتوأظهرت النتائج وجود 

 الداخلي ةميع فقرات الأدا .

 البنائي: الصووودق -ع

 مدل ويب  إليهام الو ول الأدا  تريد التي الأهداف تحقق مدل يقيس الذي الأدا   دق مقاييس أ د البنائي الصدق يعت      

من خلال  ساع معامل  العميقول التحقق من  دق بناء اختبار الاهم   . ا الكلية بالدرجةالدراسة بعد من أبعاد أدا   كل ارتباع

 :(9)مع الدرجة الكلية له كما هو معروض باةدول رقم  الختبارب  درجة كل بعد من أبعاد  الرتباع

 

 

 

 

 .الدراسةالكلية لأدا   الدرجة بعد من الأبعاد مع لكل الرتباع معامل :(9)جدول 



 

 

 الرتباعتاسير درجة  بالدرجة الكلية الرتباعمعامل  الأبعرررراد العامة للأدا 

 **943.        : الشرا           المستول الأول

                                         قول جرررررررررررررررررررررررررررررردا دال إ صائيا عند مستول دللة         ارتباع

 . ا0.01         إ صائية )

 **584.         : التاسير            المستول ال اني

     دللة                             متوسرررررررررررررط دال إ صرررررررررررررائيا عند مسرررررررررررررتول         ارتباع

 . ا0.01         إ صائية )

 **812.          : التطبيق             المستول ال الث

     دللة                                     قول جرررررررررررررررررررررررررررررردا دال إ صائيا عند مستول         ارتباع

 . ا0.01         إ صائية )

 

 الشراالأول  للمستولكامت   لأبعاد اختبار الاهم العميق  الرتباعمن قيم معامل  9)ويتضي من النتائج المعروضة باةدول رقم )     

ويلا ظ أن جميع قيم  ،(0.812)تساوي  التطبيقال الث  للمستولو  م (0.584) تساويالتاسير ال اني  للمستولو   ،(0.943)تساوي 

ب  متوسطة إلى قوية جدا وذات دللة إ صائية عند مستوي دللة  تراو ت مموجبة ارتباطيةقيم  هيللأبعاد ال لاثة  الرتباعمعامل 

 ادقة لما  الختبارجميع أبعاد  نموعليه يمكن القول  للاختبارمقو  العلاقة ب  الأبعاد والدرجة الكلية على  ل ا يد ما0.01إ صائية )

 .دراسةلل الميدانيوبذلك يمكن الوثوق بصدق أدا  الدراسة و لا يتها للتطبيق  موضعت له

 العميق:ثبات اختبار الفهم 

ل  ساع معامل ثبات  دوق ،) 2012 )الخليليم"  لقياسه أعد ما الختبار فيها يقيس التي الدقة درجة هو"يقصد ب بات الختبار    

 الختبار باستهدام: 

 النصفية:طريقة التجزئة  -أ

ل  زئة فقرات الختبار إلى جزئي : الأسئلة ذات الأرقام الارديةم والأسئلة ذات بعد تطبيق الختبار على العينة الستطلاعيةم       

وجد أن قيم معاملات ال بات لأبعاد أدا  الدراسة  بعد من أبعاد أدا  الدراسةم لكل خكرو مبا اا  ألع معامل ا سل  مالأرقام الزوجية

 للمستولو  ،(0.731 –0.724تساوي )  التاسير ال اني  للمستولو  م(0.787 –0.733تساوي )الشرا  الأول  للمستولكامت 

وذلك  ،(0.841 –0.862)تساول  الختباروكامت قيم معامل ال بات العام ةميع أبعاد  ما0.846 - 0.784تساوي )التطبيق  ال الث 

والت زئة النصاية على الترتيبم ويتضي  ا سبق أن جميع قيم ال بات ةميع أبعاد الأدا  مرتاعة ومقبولة عن الحد  خكرو مبا بطريقتي ألاا  

 .دراسةلميداني للعليها في التطبيق ا العتماد ا يدل على تمتع أدا  الدراسة وأبعادها ال لان بدرجة عالية من ال بات ويمكن  مالأدنى للقبول

 

 بعد من أبعاد أدا  الدراسة: لكل النصايةاوالت زئة  خكرو مبا   )ألاا بطريقتيال بات  : معاملات(10) جدول



 

 

 عدد الاقرات المحررررراور العامة لأدا  الدراسة
 خكرو مبا ألاا  

Cronbach's Alpha 

 الت زئة النصاية

Split-Half Coefficient 

 0.787 0.733 7 : الشراالمستول الأول

 0.731 0.724 4 : التاسيرالمستول ال اني

 0.846 0.784 4 : التطبيقالمستول ال الث

ال بات العام ةميع أبعاد 

 الختبار
15 0.862 0.841 

 

 الفهم العميق:من مفردات اختبار  سؤالحساب معامل الصعوبة لكل 

م شر إ صائي يدل على مدل سهولة أو  عوبة فقرات الختبارم  يث يمكن تاسير  :معامل الصعوبة ممه ا2011)الخليلي  عرف   

 :الآتية لمعادلةبا                                                                                                  معامل الصعوبة استنادا  إلى القيم التي يأخذهام  يث تتراوا هذت القيم ب  الصار والوا دم ويمكن التعبير عنها 

 100×             خطأ عدد الذين أجابوا الس ال إجابة                معامل الصعوبة = 

 .عدد الذين  اولوا الإجابة                                  

عن طريق قياد معامل الصعوبة لكل فقر  على  دت كما هو موضي  العميقختبار الاهم لل التحقق من معامل الصعوبة والسهولة      

 :ا11باةدول رقم )

 .العميقاالصعوبة لكل فقر  من جميع فقرات أدا  الدراسة )اختبار الاهم  : معاملا11)جدول 

 

 : الشراالمستول الأول

 

 

 : التاسيرالمستول ال اني

 

 : التطبيقالمستول ال الث

 

           رقم الس ال

      مررررررررعررررررررامرررررررررل 

        الرتباع

     تررراسررررررررررررررررير 

     درجررررررررررررررررررررررة 

        الرتباع

      مرررررررررعرررررررررامررررررررل            رقم الس ال

        الرتباع

     تررررررراسررررررررررررررررررررير 

     درجرررررررررررررررررررررررررررررة 

        الرتباع

 

           رقم الس ال

      مرررررررررعرررررررررامررررررررل 

        الرتباع

     تررررررراسررررررررررررررررررررير 

     درجرررررررررررررررررررررررررررررة 

        الرتباع

2 0.484 
متوسرررط 

 الصعوبة

3 

0.497 

متوسرررط 

 الصعوبة

1 

 سررررهرل جدا 0.839

 سررررهرل جدا 0.839 9 سررررهرل جدا 0.903 4  رررررعرب 0.258 5



 

 

 سررررهرل 0.710 12 سررررهرل 0.613 8  رررررعرب 0.355 6

7 0.581 
متوسرررط 

 الصعوبة

13 

0.677 

 15 سررررهرل

0.677 

 سررررهرل

 0.548 10       ------       ------       ------         سررررهرل 0.742 14
         متوسرررررررررررررررررررررط 

        الصعوبة

             سررررهرل جدا 0.935 11       ------       ------       ------      ----- ------ ------

 

                                       سب كل ب عد من أبعادت الارعية )الشرام  العميققيم معاملات الصعوبة لاقرات اختبار الاهم  يتضي من اةدول السابق أن      

أما لاقرات  ام0.581-0.258)تراو ت ب  الشرا الأول  المستول والتاسيرم والتطبيقا.  يث يتضي أن معاملات الصعوبة لاقرات 

تراو ت معاملات الصعوبة التطبيق ال الث  المستول لاقرات  ام وبالنسبة0.677- 0.497)فتراو ت القيم ب   التاسيرال اني  المستول 

 سبما                                                                                      وتعت  هذت القيم معاملات  عوبة مناسبة لاقرات الختبار  يث تقع ضمن المدل المقبول إ صائيا   ما0.935-0.548)ب  

بة لأفراد م  ا يشير إلى أن فقرات الختبار   تكن شديد  الصعوبة أو شديد  السهولة بالنس               َّ    مجال القياد والت قويم  رت المهتصون في   ِّ يقر   

 م هذا يعني ل قبول جميع فقرات الختبار من  يث درجة الصعوبة.                     التي ط بقت عليها الأدا  الستطلاعيةالعينة 

 معامل التميز لكل فقرة من فقرات اختبار الفهم العميق:

ل م ت بواسطة ماردات الختبارا على أن معامل التمييز يقصد به: إمكامية قياد الاروق الاردية ب  التلميذا2018أشار علام )     

قياد معامل التمييز لكل س ال على  دت كما هو موضي باةدول  طريقم عن ختبار الاهم العميقاالتحقق من معامل التمييز لأسئلة 

 :ا12رقم )

 ا.: معامل التمييز لكل فقر  من جميع فقرات أدا  الدراسة )اختبار الاهم العميقا12)جدول 

 

 الشرا: المستول الأول

 

 

 : التاسيرالمستول ال اني

 

 : التطبيقالمستول ال الث

 

 رقم الس ال

معامل 

 الرتباع

تاسير 

درجة 

 الرتباع

معامل  رقم الس ال

 الرتباع

تاسير 

درجة 

 الرتباع

 

 رقم الس ال

معامل 

 الرتباع

تاسير 

درجة 

 الرتباع

2 0.834 
معامل 

تمييز 

3 

0.359 

معامل تمييز 

 مقبول

1 

0.99 

معامل تمييز 

 متوسط



 

 

 مرتاع

 جدا

5 0.485 

معامل 

تمييز 

 متوسط

4 

0.379 

معامل تمييز 

 مقبول

9 

0.330 

معامل تمييز 

 مقبول

6 0.369 

معامل 

تمييز 

 مقبول

8 

0. 490 

معامل تمييز 

 متوسط

12 

0.554 

معامل تمييز 

 متوسط

7 0.690 

معامل 

تمييز 

 مرتاع

13 

0.430 

معامل تمييز 

 متوسط

15 

0.699 

تمييز معامل 

 مرتاع

14 0.637 

معامل 

تمييز 

 مرتاع

------ ------ ------ 10 0.312 

معامل تمييز 

 مقبول

   ------ ------ ------ 11 0.425 

معامل تمييز 

 متوسط

 

موزعة  سب أبعادها الارعية )الشرام والتاسيرم والتطبيقا.  العميقمعاملات التمييز لاقرات اختبار الاهم  السابقاةدول يعرض      

فقد تراو ت  التاسيرال اني  والمستول ما0.834-0.369)تراو ت ب  الشرا  المستول الأول                                وي لا ظ أن معاملات التمييز لاقرات 

- 0.312تراو ت معاملات تمييز فقراته ب  )  التطبيقال الث  للمستولوبالنسبة  ما490 .0- 0.359)معاملات التمييز لاقراته ب  

رت          ِّ  سبما يقر    وجميعها قيم مقبولة إ صائيا لمعامل التمييز وتعكس قدر  هذت الاقرات على التمييز ب  المستويات المتباينة ما0.699

در  تمييزية جيد م  يث تستطيع التمييز تتمتع بق الختباروبشكل عام تشير هذت القيم إلى أن فقرات  م               َّ   مجال القياد والت قويم المهتصون في

 فقرات جميع قبول ل م وعليهب  مستويات الأفراد المهتلاة في القدر  أو الخا ية التي تقيسهام  ا يعزز من جود  وموثوقية هذت الأدا 

 .جيد  تمييز معاملات لديها الاقرات  البية إن  يث الختبارم

 :التمييزي الصووودق

تنازليا ول تقسيم  الستطلاعيةعن طريق ترتيب الدرجة الكلية لأفراد العينة  مالعميقختبار الاهم ل التمييزيل التحقق من الصدق    

دمياا ول  ساع الارق ب  متوسطات الدرجات الكلية للم موعت  العليا والدميا  –متوسطة  –أفراد العينة إلى مجموعات )عليا 



 

 

للتعرف على الارق بينهما كما هو موضي في  Independent Samples T Testمستقلت  لمجموعت   اتر)اختبا باستهدام

 :(13)اةدول رقم 

الستطلاعية من الدرجة الكلية لأدا  الدراسة  قيمة )تا ودللتها الإ صائية للارق ب  متوسطات درجات المجموعة العليا والدميا للعينة :(13) رقمجدول 

 .العميقا)اختبار الاهم 

 فئة المقارنة
 العينة 

N 
 المتوسط

 الانحراف

 المعياري

 قيمة ت

t 

القيمة 

 الاحتمالية
 الاستنتاج

                     الدرجة الكلية للعينة 

          الستطلاعية

 0.699 12.60 10              المجموعة العليا

14.73 0,000 

ذو دللة  معنوييوجد فرق 

إ صائية ب  المجموعت  العليا 

والدميا  ا يدل على الصدق 

للاختبار التمييزي  

 1.354 5.50 10              المجموعة الدميا

 

بينما  ما12.60للدرجة الكلية لأفراد المجموعة العليا يساول ) الحسابيمن المتوسط  السابقويتضي من النتائج المعروضة باةدول      

  ما14.73وعند  ساع الارق ب  المتوسط  جاءت قيمة "ت" المحسوبة ) ما5.50لأفراد المجموعة الدميا يساول ) الحسابيكان المتوسط 

 ا يدل على وجود  ما0,005- 0,001ا وهي قيمة ذات دللة إ صائية  عند مستول ) 0,001اقل من ) ا تماليةوجاءت عند قيمة 

ا  ادق الختبار ا يدل على أن أدا  الدراسة ) الختبارئية ب  متوسطات درجات المجموعت  العليا والدميا في فرق ذات دللة إ صا

 قدر  تمييزت ب  درجات أفراد عينة الدراسة.  في

 الصورة النهائية للاختبار:

                                          بارم وتقن  الختبار إ صائي ا  أ بي الختبار بعد أن ل التأكد من وضوا تعليمات الختبارم وتحديد الزمن المناسب لأداء الخت     

 ا.4ختيار من متعددم كما في الملحق )ال نمط فقر  من ا15)                          في  ورته النهائية مكونا  من 

 إعداد دليل المعلم لتدريس وحدة القوى والطاقة:

في ضوء التعلم المبني على مشكلة ول  البتدائيلتلميذات الص  الرابع  الاصل المحددبهدف تدريس  ام5الملحق ) ل إعداد دليل المعلم  

 إعدادت وفقا للهطوات التالية:

على الأدبيات التربوية والدراسات السابقة التي تناولت تدريس العلوم في ضوء التعلم المبني على مشكلةم تحديد الاصل  الطلاع •

 الذي ل تصميم الدليل وفقا له وهو الاصل العاشر.

 لتالية:ال تضم  العنا ر  •



 

 

 التساعده للمعلمةوإرشادات عامة  تتوجيها .وخطواتهمقدمة: وتتضمن فكر  عامة عن التعلم القائم على مشكلةم ومرا له  -

 .-الطاقة- المحدد  للاصل العاشرقبل وأثناء عملية التدريس من أجل تحقيق الأهداف 

 .الخطة الزمنية لتدريس الو د  -

 .الوسائط التعليمية المستهدمة -

 .الأفلام التعليميةجدول  -

 مر لة.                                                                                               عرض درود الو د م والمهططة وفق ا لمرا ل وخطوات استراتي ية التعلم القائم على مشكلةم ودور المعلم في كل  -

يتضمن عرض كل درد النقاع التالية: عنوان الدردم وعدد الاترات اللازمة لتدريسهم والأهداف الإجرائية للدردم ومصادر  -

 :ناريو الدردم وينقسم إلى أربعة مرا لالتعلم المستهدمةم وسي

بمرض الكش  عن معرفتهم  : الرتباع بالمشكلة  يث يتم التمهيد للمشكلة من خلال طرا أسئلة وذلكالمرحلة الأولى •

 السابقة وربطهم بمشكلة الدرد.

 لتار:ا: إعداد البنية وتاقد المشكلة  يث يتم عرض المشكلة والعمل على اةدول المرحلة الثانية •

 ا: خطوات التعلم المبني على مشكلة3)جدول 

 الأفكار

 

الموضوعات  الحقائق

 التعليمية

 النتائج خطة العمل

                       في هررذت الخررامررة يتم منرراقشررررررررررررررررة 

                        المشكلة وضع فروض أو  لول 

                      محتملررررة للمشرررررررررررررركلررررة المطرو ررررة 

                         يتطلب من اةميع المشررررراركة في 

                           توليد  لول  ذت المشرررركلة ويتم 

                        التارراق مسرررررررررررررربقررا على أل يتم 

                       التعليقم أو المعرررررارضررررررررررررررررررة لأي 

                 لم أو فرض مقترا           فكر م أو

                          ويتم التوضررررررررررريي للتلميذات من 

         ل مقبولة                    جميع الأفكار أو الحلو 

                           وقيمةم والمرض من هذت الخامة 

                    هي كترررررررابرررررررة أك  عررررررردد من 

                         الأفكار ومن ثم سررررررررررررريتم اختيار 

                          الأفكار التي تحتاج إلى تطوير.

                            هذت الخامة تكون مخصرررررررصررررررره للحقائق 

                             قد تكون مذكور  في سررررررياق المشرررررركلة 

                                  أو من النقاش الذي ل إجرا ت في خامة 

                               الأفكرررررار أو المعلومرررررات التي يعرفونهرررررا 

                     ت مسررررررررربقا من خلال خ ا م         التلميذا

   -    كتب           )قراء                    السرررررررابقة قد تكون من 

      برامج    -                  مشررررررررررررررررررراهررررررد  أفلام علميررررررة 

                                 تلازيوميةا وتطلب من المسرررر ل  تعبئة 

                          هرررذت الخرررامرررة من خلال اسررررررررررررررتمررراعهم 

                           لمشرررررررررررررراركات زميلا ن  يث تعد هذت 

                         الخررررامررررة مصرررررررررررررررررردر للمعلومررررات يمكن 

                                العتماد عليها لحل المشررركلة ولبد أن 

               لارق ب  الحقيقة                  توضحي للتلميذات ا

                                 والرأي ويتم مقل أي  قيقة قد يكون 

                              مشكوك في  حتها للهامة التالية.

                 في هذت الخامة سرررررررررريتم 

          تحررررررررررديررررررررررد مرررررررررراهرررررررررري 

                    المعلومات والتعرياات 

            الررتي تسرررررررررررررررررررراعرررررررد في 

             التو ررررررررررررررررررل الى  رررررل 

                المشرررررررركلة و رررررررريا تها 

              على شرررررررررركل أسررررررررررئلة 

             ويمرررركررررن لررررلررررمررررعررررلررررمرررررررة 

                 مسررررررررررراعد  التلميذات 

                 في اقتراا مجموعررة من 

      سئلة.  الأ

                   ماذا أريد أن أعرف؟

                  يتم وضررررررع خطة وتحديد 

                     موع المصرررررررررررررادر التعليمية 

                     التي يمكن الرجوع اليهررررا 

                   يررث يمكن للتلميررذات 

                السرررررررررررتعامة بالأمشرررررررررررطة 

               المررعرررررررد  مسرررررررررررررررربرررقرررررررا أو 

                    الموسرررررررررروعات العلمية أو 

                   إجراء الت ررررارع لإيجرررراد 

                     المعلومات التي يحتاجونها 

                    للإجابة على الأسئلة في 

              خررررررامررررررة الموضرررررررررررررروعررررررات 

    ة.         التعليمي

 

                       في هذت الخامة يتم الإجابة 

                  على الأسررررررررررررررئلة في خامة 

                   الموضرررررررررررررروعرررات التعليميرررة 

                 والررتي مررن خررلا رررررررا يررتررم 

                    التو ررل لحلول للمشرركلة 

                     المطرو ة ولبد أن تكون 

                 تلرررك الحلول مسررررررررررررررتنرررد  

                        على أدلة علمية علما أمه 

               ل يوجرررررررد  رررررررل وا رررررررد 

                  رررررررررررحيي ف ميع الحلول 

                      مقبولة طالما تسررررررتند على 

       علمية.      براه  



 

 

           ماذا أعرف؟ 

                          

 .: تقديم الناتج والمناقشة اةماعية للنتائجالمرحلة الثالثة •

 .المعد . : تقييم الأداء تقوم المعلمة بتقييم أداء التلميذات من خلال أسئلة التقويمالمرحلة الرابعة •

 :لنشاطإعداد كراسة ا

المبني                                                                         تقديم عدد من المشكلات الواقعية  ير المعقد  وضعياة التركيب تبع ا لطبيعة التعلم ام ل 6عداد كراسة النشاع الملحق )إ ل     

 على مشكلةم  يث ل مراعا  ما يلي عند إعداد مشكلات الموضوعات الدراسية:

 اختيار مشكلات من واقع  يا م وت ير اهتمامهم و ب الستطلاع لديهم. •

 جتماعية والماعالية.مناسبة لنموهم العقليم ول تياجا م ال •

 .دراسةواختيار مصادر متنوعة بما يحقق أهداف ال •

والتقصي خلال مصادر التعلم  دراسة يث ل يقدم للتلميذات المعلوماتم التي تعد  لا للمشكلةم في  ور  جاهز م بل يقومون بال 

 :ةالإثرائيالمتعدد م وأداء الأمشطة الستكشافية للو ول للمعلومات وتطبيقها على المشكلةم عرض كل درد في كراسة النشاع 

 عرض موق  يم ل مشكلة واقعية ومرتبطة   ات التلميذات -

 .عرض بعض الصور والرسوم التي تساعد على فهم المشكلة -

يحددون ما يعرفونم وما  للتلميذات للسير في عملية التعلم وفق خطوات التعلم المبني على مشكلةم  يثتقديم تعليمات  -

ددون يحتاجون لمعرفتهم وموع مصادر التعلم التي يقتر ونهام والنتائج التي تو لت  ا كل مجموعةم وما ل التااق عليه في المناقشةم كما يح

 خلال كل مشاع.الأهداف التعليمية التي  ققوها 

الستعامة بهام وتكون مرتبطة بالمشكلةم ويدومون  لميذاتيمكن للت وأفلام تعليمية على هيئة باركود أمشطة و ارع تقديم -

 . يا ة مواتج التعلم في  ور  خريطة للمااهيم أو شكل توضيحي مملا نا م واستنتاجا م في الأماكن المهصصة

 .المنزلية التعييناتو تضم  أسئلة التقويمم  -

 :دراسة                                  الإجراءات التجريبي ة )الميداني ة( للسادسا: 

بمحافنة سعاد  مدير إدار  التربية والتعليم  إلى                              عبد الرحمن بن فيصل خطابا  رسميا   الإماموجه سعاد  عميد كلية التربية بجامعة  ▪

وماد   دراسةعلى عينة من تلميذات الص  الخامس "العينة الستطلاعية"م ثم تطبيق أدا  ال دراسةلطلب الموافقة لتطبيق أدا  الاةبيلم 

 المعاةة الت ريبية على عينة من الص  الرابع البتدائي.  



 

 

 القصديةمبالطريقة  دراسةام  يث ل تحديد عينة ال8ملحق ) دراسةالحصول على الموافقة من اةهات الرسمية لتطبيق أدوات ال ▪

 .دراسةما ذكر في اختيار عينة ال سب 

 وآلية تطبيقه. دراسةل مقابلة مدير  المدرسة وتقديم فكر  عن ال ▪

 هم 1445الله9الله10 المجموعت  المجموعة الت ريبية والضابطة في يوم الثن  الموافق تلميذات           قبليا  على  دراسةل تطبيق أدا  ال ▪

قبل البدء بالت ربةم  يث ل تطبيق اختبار  دراسةالتحقق من تكاف  مجموعتي ال                               والمرض من تطبيق الأدوات قبليا    مم 20-3-2024

 t-testم تطبيق اختبار "ت" تلميذاتالت ريبية والضابطة قبل بدء الت ربةم ول استهراج درجات ال دراسةالاهم العميق على مجموعتي ال

 بطة قبل بدء الت ربة في اختبار الاهم العميق.للم موعات المستقلة لتعرف الاروق ب  المجموعت  الت ريبية والضا

 

 القبلي الختبارالمجموعت  )الضابطة والت ريبيةا في  تلميذاتقيمة )تا ودللتها الإ صائية للارق ب  متوسطات درجات  :ا14جدول رقم )
▪  

 فئة المقارنة
 العينة 

N 
 المتوسط

 الانحراف

 المعياري

 قيمة ت

t 

القيمة 

 الاحتمالية
 الاستنتاج

الدرجة الكلية للعينة 

 الستطلاعية

المجموعة 

 الضابطة
30 5.93 1.48 

0.828 0.411 

ذو دللة  معنويل يوجد فرق 

إ صائية ب  المجموعت  في 

 ا يدل على  القبلي الختبار

 تكاف  المجموعت 

       المجرررررررررررررمررررررررررررروعرررررررررررررة 

          الت ريبية
32 6.31 2.05 

 

لأفراد المجموعة الضابطة )التي  القبلي الختبارللدرجة الكلية في  الحسابيمن المتوسط   ل السابقباةدو ويتضي من النتائج المعروضة      

لأفراد المجموعة الت ريبية )التي سوف تدرد العلوم  الحسابيا بينما كان المتوسط 5.93سوف تدرد العلوم بالطريقة المعتاد ا يساول )

ا  0.828ا وعند  ساع الارق ب  المتوسط  كامت قيمة "ت" المحسوبة  تساول )6.31ا يساول ) ستراتي ية التعلم القائم على مشكلة

 ا يعنى عدم وجود  (0,05) أك  من مستول الدللة الإ صائية  ا تماليةا وهي قيمة 0.411تساول ) ا تماليةوجاءت عند قيمة 

 ا يدل على تكاف  المجموعت   القبلي الختبارفرق ذات دللة إ صائية ب  متوسطات درجات المجموعت  الضابطة والت ريبية في 

 .لستراتي يةاوجاهزيتهم لتطبيق 

ل موضوع البحثم ودليل ل عقد اجتماع أول مع المعلمة سهام السياري ع  تطبيق "زووم"م  يث ل تزويدها باكر  عامة  و  ▪

                                                                                                              المعلمةم وكراسة النشاع. ثم ع قد اجتماع ثان  ل خلاله شرا خطوات تطبيق النموذج بالتاصيل. بعد ذلكم ل اختيار الدرد الأول 

                                                                                                                وتطبيقه عملي ا مع المعلمة لتوضيي الآليةم ثم طلب منها عقد اجتماع ثالث لتطبيق أ د الدرود المصممة مسبق ام بهدف التأكد من

وموسوعات  -الطاقة-العاشر  تقديمية للاصل توفير عروض بوربوينت. كما ل                                                       قدر ا على تنايذ الدرد وفق ا للتوجيهات الوارد  في الدليل

 علمية.



 

 

تطبيق التعلم المبني على مشكلة على تلميذات المجموعة الت ريبيةم وتدريس المجموعة الضابطة بالطريقة المعتاد م وذلك من يوم  ▪

 لمد  ثلاثة أسابيع وفق خطة زمنية محدد . ه1445الله11الله20ه إلى يوم الثن  1445الله10الله24لموافق الأ د ا

                                 بعديا  على كلتا المجموعت  الت ريبية  دراسةال ا وفق التعلم المبني على مشكلةم ل تطبيق أد اصلوبعد المتهاء من تدريس ال ▪

ومن ثم تاسير النتائج ومناقشتها وتقديم  إ صائيام ول استهلاص النتائج وتحليلها ومعاةتها ه 1445 -11-21بتاريخ والضابطة 

 التو يات والمقتر ات في ضوء تلك النتائج. 

 .دراسة                                 : الأساليب الإحصائي ة المستخدمة في السابعا

 Statistical Package for the Social الجتماعيةالحزمة الإ صائية للعلوم  استهدام برنامجل  دراسةالللو ررررول إلى متائج      

Sciences (SPSS)  الإ دار رقم(IBM SPSS v. 24)  الأساليب الإ صائية التالية: استهدامول 

الت زئة  ومعامل Cronbach’s Alphaكرو مباخ معامل ألاا   باستهداما الستبامةل تقن  أدا  الدراسة )ثبات و دق  ▪

 coefficientباستهدام معامل ارتباع بيرسون  Bivariate Correlation الرتباعو ساع  Split-Half Coefficientالنصاية 

Pearson Correlation ب  الاقرات والدرجة الكلية. الرتباعمعامل  لحساع 

وكذلك  ساع    Discrimination Coefficientومعامل التمييز    Difficulty Indexل  ساع معامل الصعوبة  ▪

 Independent Samples T Testمستقلت  التاء لمجموعت   اختبار باستهدام Discriminant Validity التمييزيصدق ال

 للتعرف على الارق ب  متوسطات درجات المجموعت  العليا والدميا.

مستقلت  التاء لمجموعت   اختبار باستهدام القبلي الختبارفي  التكاف  ب  المجموعت  الضابطة والت ريبية اختبارل إجراء  ▪

Independent Samples T Test . للتعرف على الارق ب  متوسطات درجات المجموعت 

للتحقق  Shapiro Testشابيرو  واختبار Kolmogorov-Smirnov Test فسمير مو  -كولمو وروف   اختبارل استهدام  ▪

 .Test for Normalityالبيانات  واعتدالية الطبيعيمن التوزيع 

 ال تماليةا وقيمتها t)ات)و ساع قيمة  Independent Samples Testلعينت  مستقلت   ااختبار)تاستهدام ل  ▪

الاهم العميق  اختباردرجات المجموعت  )الضابطة والت ريبيةا على درجات  ا لإيجاد الاروق ب  متوسطاتα <0.05)عند مستول 

 .للاختبارتطبيقا وعلى الدرجة الكلية ال –التاسير  –)الشرا عند مستول 

 ا:2010معادلت )رضا السعيد  وذلك باستهدامd))وقيمة   م الأثر  ا2ƞل  ساع   م الأثر  يجاد قيمة مربع إيتا ) ▪

▪ 𝑑 =
2√𝑒𝑡𝑎

√1−𝑒𝑡𝑎
 ▪ ƞ2 =

(𝑡)2

(𝑡)2+𝑑𝑓
 

لتحديد مسبة التباين التي يمكن  ميستهد (ƞ²) معيار   م الأثر باستهدام مربع إيتاأن  ا2018) ا وبدوي2012يذكر الشمراني )   

 :هي ƞ²                                                                        تاسيرها بالتأثير في تحليل التباين. المعايير المستهدمة لتصني    م الأثر بناء  على 

   η² = 0.01: فإن ثر صغيرالأحجم  -



 

 

 η² = 0.06فإن:  طثر متوسالأحجم فإن  -

 أو أك ر η² = 0.14فإن:  ثر كبيرالأحجم فإن  -

 :كما يلي Cohen's dلتحديد   م الأثر باستهدام  يستهدم اd) باستهدام كوهن عيار   م الأثرأما م

 :صغيرحجم أثر  •

d = 0.2 

 :حجم أثر متوسط •

d = 0.5 

 :حجم أثر كبير •

d = 0.8 أو أكثر 

 :حيث إن

• ƞ²  يقيس مسبة التباين الماسر  في النموذجم لذا كلما زادت قيمةƞ²في الدراسة م زاد التأثير الذي ياسرت المتمير المستقل. 

• d  يقيس الارق ب  المتوسطات بالنسبة للتباينم  يث تشير القيمة الأعلى لرd  إلى وجود  ثير أك  ب  المتميرات أو

 .المجموعات

 :يمكن القول بأن

 .م فإن   م الأثر  ميرd = 0.2 أو ƞ² = 0.01إذا كامت  •

 .م فإن   م الأثر متوسطd = 0.5أو  ƞ² = 0.06إذا كامت  •

 .أو أعلىم فإن   م الأثر كبير d = 0.8أو  ƞ² = 0.14كامت إذا   •

                     وكيفية التغلب عليها:              صعوبات التطبيق 

البداية من  ربة الدراسة أدل إلى تحديات تتعلق  التلميذات فيخوف من أبرز الصعوبات التي ل مواجهتها والتملب عليها أول:      

بالتهيئة الناسية. ل التملب على هذت المشكلة ع  جلسة تمهيدية لشرا أهمية موضوع التعلمم وتوضيي الأهداف العامة والتاا يل 

 التلميذاتهم في تقليل قلق بعض المطلوبةم مع التأكيد على عدم ارتباع متائ هن بالدرجات أو تقييمات الاصل الدراسي. هذا النهج سا

                                                                                                                   وإزالة العتقادات الخاطئة  ول أهمية الدرجاتم مش ع ا إياهن على التركيز على أهداف البحث العلمي وليس فقط التحصيل الأكاديمي. 

ت. كما قد يعاني و عوبة تعاملهم المستقل مع المشكلا خا ة في هذت المر لة العمرية المستمر  للتوجيه تلميذات اجة الثاميا:      

تطلب منهم العمل اةماعي يمن تشتت المتبات في الأمشطة المطولة وضع  الدافع للاستقصاء المتوا ل. كذلكم قد  بعض التلميذات

ل  م                                                                                                                      تدريب ا إضافي ام إذ يحتاجون  الب ا إلى بيئة تعليمية داعمة وتوجيه مستمر لضمان فهمهم وتااعلهم بشكل فعال مع المهام التعليمية



 

 

تقسيم الأمشطة إلى أجزاء قصير  و تعةم تعزيز مهارات التعاونم وتوفير و م المعلمةقبل من  خلال تقديم توجيه تدريجي منالتملب عليها 

 .على البحث والستكشاف بشكل مستمر ساهمت في تش يعهمبيئة تعليمية محاز  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 الاصل الرابع

 وتاسيرها دراسةمتائج ال

 ومناقشتها

 

 الفصل الرابع

 وتفسيرها ومناقشتها. دراسةنتائج ال

                    و تفسيرها و مناقشتها دراسةنتائج ال

ّ        التي ل  التو  ل إليها دراسةيتناول هذا الاصل عرض لنتائج ال            ّ ّ  بعد التطبيق الميداني و عمل التحليل الإ صائي للبيانات التي ل   م                                      َ                    

َ          مع تاسير هذت النتائج و مناقشتها. دراسةلأدوات ال يدانيالمالحصول عليها من التطبيق                       

 :دراسةنتائج ال

الصف الرابع  ميذلدى تلا العلوممادة في الشرح  عند مستوىفي تنمية الفهم العميق فاعلية التعلم المبني على مشكلة : أولا

 .الابتدائي

عند في تنمية الاهم العميق ما فاعلية التعلم المبني على مشكلة والذي ين  على:  دراسةمن أسئلة الل اني عن الس ال اللإجابة      

ب  ( α≤0.05)توجد فروق ذات دللة إ صائية عند مستولل  لدل تلاميذ الص  الرابع البتدائي؟  العلومماد  في الشرا  مستول

تدرد ماد   الضابطة التيوالمجموعة م العلوم بالتعلم المبني على مشكلة ماد  التي تدرد -متوسطي درجات تلميذات المجموعة الت ريبية 

لدرجات أفراد عينة  الحسابيم ل  ساع المتوسط : الشراللتطبيق البعدي لختبار الاهم العميق عند مستولم -العلوم بالطريقة المعتاد 

ول  ساع الارق ب  متوسطات الدرجات للم موعت   الشرا   الأول  المستول على الدرجة الكلية لأسئلة  التلميذاتالدراسة من 

للتعرف على الارق  م(Independent Samples T Test)مستقلت  لمجموعت   "t" "ت" اختبارباستهدام )الضابطة والت ريبيةا 

 (.3) والشكل رقم (15)بينهما كما هو موضي في اةدول رقم 



 

 

 

 البعدي لختبار الاهمودللتها الإ صائية للارق ب  متوسطات درجات تلميذات المجموعة الت ريبية والمجموعة الضابطة للتطبيق  "ت" قيمة :(15)جدول 

 .الشرا عند مستولالعميق 

 المتوسط العينة فئة المقارمة
 النحراف

 المعياري
"t" قيمة 

القيمة 

 ال تمالية
 الستنتاج

مربع  قيمة

 2ƞ   إيتا

    َّ   الت أثير        م  

 d ِّ    ق يمة 

مستول 

 الشرا

المجموعة 

 الضابطة
30 3.07 1.11 

4.854 0.000 

 معنوييوجد فرق 

ذو دللة 

إ صائية ب  

المتوسط  لصا  

ةالت ريبيالمجموعة   

 

 

0.285 

 

 

 

 

1.263 

 
المجموعة 

 الت ريبية
31 4.23 0.72 

 

       

 الشرا.عند مستول الاهم العميق  لختبار مناهرالبعدي : متوسطات درجات المتعلمات للتطبيق (3) شكل

لدرجات تلميذات المجموعة الضابطة )التي  الحسابيمن المتوسط  (3)والشكل رقم  السابقويتضي من النتائج المعروضة باةدول     

درجات تلميذات المجموعة الت ريبية )التي تدرد العلوم التعلم  الحسابيبينما المتوسط  م(3,07) تدرد العلوم بالطريقة المعتاد ا يساول

وعند  ملدل المتعلم  الشرا    عند مستولالعميق  البعدي لختبار الاهموذلك على التطبيق  (4,23)على مشكلةا يساول  بنيالم

عند قيمة  م(4.854)جاءت بقيمة ت" " اختبارمقارمة الارق ب  متوسطات الدرجات للم موعت  )الضابطة والت ريبيةا باستهدام 

 ا يعني وجود فروق  م(0,01 - 0,05)وهذت القيمة ال تمالية أقل بك ير من مستول الدللة الإ صائية  ،(0,000)ا تمالية تساول 

 لختبار الاهمالبعدي )الضابطة والت ريبيةا على التطبيق  دراسةالعينة  مجموعتيدرجات  متوسطيمعنوية ذات دللة إ صائية ب  

 . الشرا    عند مستولالعميق 

3.07

4.23

2

2.5

3

3.5
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المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية



 

 

ب  متوسطي درجات تلميذات  (α≤0.05)توجد فروق ذات دللة إ صائية عند مستولل القائل ممه  الصاريوهنا يرفض الارض      

م -تدرد ماد  العلوم بالطريقة المعتاد  الضابطة التيوالمجموعة م العلوم بالتعلم المبني على مشكلة ماد  التي تدرد -المجموعة الت ريبية 

توجد فروق ذات دللة إ صائية عند ل الارض البديل القائل  : الشرا. ويقبلللتطبيق البعدي لختبار الاهم العميق عند مستول

والمجموعة م كلةالعلوم بالتعلم المبني على مش ماد  التي تدرد -ب  متوسطي درجات تلميذات المجموعة الت ريبية  (α≤0.05)مستول

 .: الشراللتطبيق البعدي لختبار الاهم العميق عند مستولم -تدرد ماد  العلوم بالطريقة المعتاد  الضابطة التي

التي -والمجموعة الضابطة على مشكلةا  بنيل  سابها ب  المجموعة الت ريبية )التي تدرد العلوم بالتعلم الم التيوفى ضوء الاروق      

التعلم المبني على مشكلة لدل تلاميذ المر لة البتدائية في تنمية الاهم العميق  من فاعليةيمكن التأكد -بالطريقة المعتاد  تدرد العلوم

يشير إلى   م الارق ب  المجموعات بصرف الننر عن  والذيوذلك عن طريق  ساع قو  التأثير  ملدل المتعلم الشرا  عند مستول

 "ت"م ول  ساع   م التأثير بتحويل القيمة المحسوبة لر "ت"                                      ي ع  عنها بماهوم الدللة الإ صائية بقيمة  والتيالنتائج  فيمدل ال قة 

 .ا(dقيمة  هي                                                        تعطى م شر ا لح م التأثيرم وهكذا يمكن تحويلها إلى قيمة مقابلة  التيا تلك ²ηإيتا)إلى مربع 

ا والذي ²ηلتعلم المبني على مشكلة لدل تلاميذ المر لة البتدائيةم وذلك بحساع مربع إيتا )ل الإيجابيويقصد بح م الأثر بالتأثير      

وقيمة   م الأثر الناتج عن  (0.285)السابق أن قيمة مربع إيتا هي  يتضي من اةدولكما   .يستهدم للعينات المرتبطة و ير المرتبطة

     ت شير  (1.50)إن قيمة   م الأثر التي تتهطى  ( حيث1,263) هيالبتدائية  استهدام التعلم المبني على مشكلة لدل تلاميذ المر لة

ا وفق ا لتصنياات   م الأثر. عاد  م ت صن  القيم الأك  من  كح م أثر متوسط إلى كبيرم  (0.39إلى ) (0.14)                                                                    إلى  ثير قوي جد 

ا     قويا   -وهو التعلم المبني على المشكلة في هذت الحالة  -                         م ي عت   ثير المتمير المستقل (1.50)لكن عند و و ا أو  اوزها لر   نويمك .    جد 

الشرا لدل المتعلم  يرجع بدرجة كبير  إلى  عند مستولرفع وتنمية الاهم العميق  في دن  الذيتاسير النتي ة السابقة من التميير 

 البتدائية. لدل المر لةلم المبني على مشكلة  ثير المتمير المستقل وهو استهدام التع

الصف الرابع  ميذلدى تلا العلوممادة  التفسير في عند مستوىفي تنمية الفهم العميق فاعلية التعلم المبني على مشكلة : ثانيا

 .الابتدائي

لدل  العلومماد  في  التاسير  عند مستولفي تنمية الاهم العميق فاعلية التعلم المبني على مشكلة ما  الس ال التار: للإجابة عن     

ب  متوسطي درجات تلميذات المجموعة ( α≤0.05)توجد فروق ذات دللة إ صائية عند مستولل  الص  الرابع البتدائي ميذتلا

للتطبيق م -تدرد ماد  العلوم بالطريقة المعتاد  الضابطة التيوالمجموعة م العلوم بالتعلم المبني على مشكلة ماد  التي تدرد -الت ريبية 

على  تلميذاتلدرجات أفراد عينة الدراسة من  الحسابيل  ساع المتوسط  م: التاسير. البعدي لختبار الاهم العميق عند مستول

باستهدام ول  ساع الارق ب  متوسطات الدرجات للم موعت  )الضابطة والت ريبيةا  مالتاسير  ال اني المستول الدرجة الكلية لأسئلة 

 للتعرف على الارق بينهما كما هو موضي في اةدولامIndependent Samples T Testمستقلت  )لمجموعت   "t" "ت" اختبار

 .(4)والشكل رقم  التار



 

 

 البعدي لختبار الاهمقيمة )تا ودللتها الإ صائية للارق ب  متوسطات درجات تلميذات المجموعة الت ريبية والمجموعة الضابطة للتطبيق  :(16)جدول 

 التاسير. عند مستول العميق

       المتوسط       العينة            فئة المقارنة
       الانحوووووووووووووووراف 

        المعياري
  "t     قيمة"

       الووووووقوووووويوووووومووووووة 

          الاحتمالية
         الاستنتاج

          قوويوومووووووة مووربووع 

  2ƞ       إبتا   

ُ         حجمُ الت أثير    

 d ِ    قِيمة 

      مسررررتول 

       التاسير

       المجررررمرررروعرررررررة 

        الضابطة
30 2.03 1.16 

4.157 0.000 

         يرررررررروجررررررررد فرررررررررق 

        ذو دللة        معنوي

           إ صررررررررررررررائية ب  

        المررررترررروسرررررررررررررررررطرررر  

            لصرررررا  المجموعة 

  ة        الت ريبي

 

 

0.227 

 

 

1.084 

       المجموعررررررة 

          الت ريبية
31 3.03 0.66 

 

 

 التاسير. عند مستوليق العم البعدي لختبار الاهم: متوسطات درجات المتعلمات للتطبيق (4)شكل 

لدرجات تلميذات المجموعة الضابطة )التي تدرد  الحسابيا من المتوسط 4والشكل رقم )السابق ويتضي من النتائج المعروضة باةدول    

المبني ت ريبية )التي تدرد العلوم بالتعلم لدرجات تلميذات المجموعة ال الحسابيا بينما المتوسط 2.03العلوم بالطريقة المعتاد ا يساول )

 المتعلم .  التاسير لدل عند مستوليق العم البعدي لختبار الاهما وذلك على التطبيق 3.03على مشكلةا يساول )

بقيمة  "ت"جاءت ال "ت" اختباروعند مقارمة الارق ب  متوسطات الدرجات للم موعت  )الضابطة والت ريبيةا باستهدام     

م ا0.01 0.05-وهذت القيمة ال تمالية أقل بك ير من مستول الدللة الإ صائية ) ما0.000ا عند قيمة ا تمالية تساول )4.157)

البعدي عينة الدراسة )الضابطة والت ريبيةا على التطبيق  مجموعتيدرجات  متوسطي ا يعني وجود فروق معنوية ذات دللة إ صائية ب  

  التاسير. عند مستول يقالعم لختبار الاهم

2.03

3.03

1.5

1.7

1.9

2.1

2.3

2.5

2.7

2.9

3.1

3.3

المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية



 

 

ب  متوسطي درجات تلميذات  (α≤0.05توجد فروق ذات دللة إ صائية عند مستول)ل القائل ممه  الصاريوهنا يرفض الارض    

م -تدرد ماد  العلوم بالطريقة المعتاد  الضابطة التيوالمجموعة م العلوم بالتعلم المبني على مشكلة ماد  التي تدرد -المجموعة الت ريبية 

توجد فروق ذات دللة إ صائية عند ل الارض البديل القائل  : التاسير. ويقبلللتطبيق البعدي لختبار الاهم العميق عند مستول

والمجموعة م مشكلةالعلوم بالتعلم المبني على  ماد  التي تدرد -ب  متوسطي درجات تلميذات المجموعة الت ريبية ( α≤0.05)مستول

 .: التاسيرللتطبيق البعدي لختبار الاهم العميق عند مستولم -تدرد ماد  العلوم بالطريقة المعتاد  الضابطة التي

التعلم المبني على مشكلة لدل تلاميذ  من فاعليةل  سابها ب  المجموعة الت ريبية والمجموعة الضابطة ل التأكد  التيوفى ضوء الاروق      

المتعلم . وذلك بعد التأكد من وجود فروق دالة إ صائيا ب   التاسير لدلعند مستول ر لة البتدائية في تنمية الاهم العميق الم

عن طريق  ساع قو  التأثير بتحويل القيمة المحسوبة لر )تا إلى مربع إيتا) لختبار  البعديالمجموعت  )الضابطة والت ريبيةا في التطبيق 

²η قيمة  هيا وتحويلها إلى قيمة مقابلةd)) وقيمة  ما0.227ا أن قيمة مربع إيتا هي )16ةدول رقم )باموضي  وكامت النتائج كما هو

وبمقارمة هذت القيمة بالدرجات  ما1.084) هي  م الأثر الناتج عن استهدام التعلم المبني على مشكلة لدل تلاميذ المر لة البتدائية 

ويمكن تاسير  م  م الأثر  د أن فاعلية استهدام التعلم المبني على مشكلة لدل تلاميذ المر لة البتدائية ذات  ثير كبيرالمحدد  لدللة 

يرجع بدرجة كبير  إلى  ثير  ملدل المتعلم  التاسير  عند مستولرفع وتنمية الاهم العميق  فيالنتي ة السابقة من التميير الذل  دن 

التاسيرا للدرجة الكلية عند مستول المتمير المستقل )استهدام التعلم المبني على مشكلةا على المتمير التابع )تنمية مناهر الاهم العميق 

 الت ريبية.  دراسةتلميذات مجموعة ال لختبار لبعد التاسير

الصف الرابع  ميذلدى تلا العلوممادة  التطبيق في عند مستوىية الفهم العميق في تنمفاعلية التعلم المبني على مشكلة : ثالثا

 .الابتدائي

لدل  العلومماد  في  التطبيق   عند مستولفي تنمية الاهم العميق فاعلية التعلم المبني على مشكلة ما  الس ال التار: للإجابة عن      

ا ب  متوسطي α≤0.05توجد فروق ذات دللة إ صائية عند مستول)ل القائل الارض م ل اختبار الص  الرابع البتدائي ميذتلا

تدرد ماد  العلوم  الضابطة التيوالمجموعة م العلوم بالتعلم المبني على مشكلة ماد  التي تدرد -درجات تلميذات المجموعة الت ريبية 

ل  ساع الارق ب  متوسطات الدرجات للم موعت  التطبيق.  :للتطبيق البعدي لختبار الاهم العميق عند مستولم -بالطريقة المعتاد 

على الارق بينهما كما  فم للتعر (Independent Samples T Test)مستقلت  لمجموعت   "t" "ت" اختبار)الضابطة والت ريبيةا 

 (.5)رقم  والشكل (17)هو موضي في اةدول رقم 

 البعدي لختبار الاهمقيمة )تا ودللتها الإ صائية للارق ب  متوسطات درجات تلميذات المجموعة الت ريبية والمجموعة الضابطة للتطبيق  (:17) جدول

 التطبيق. عند مستوليق العم

 المتوسط العينة فئة المقارنة
الانحراف 

 المعياري

 قيمة ت

t 

القيمة 

 الاحتمالية
 الاستنتاج

قيمة مربع إيتا  

2ƞ 

ُ         حجمُ الت أثير    

 d ِ    ق يمة 



 

 

مستول 

 التطبيق

المجموعة 

 الضابطة
30 2.40 1.00 

4.649 0.000 

يوجد فرق 

ذو  معنوي

دللة إ صائية 

ب  المتوسط  

لصا  المجموعة 

 ةالت ريبي

0.268 1.210 

       المجموعرررررررة 

          الت ريبية
31 3.39 0.62 

 

 

 التطبيق. عند مستولالعميق  لختبار الاهمالبعدي للتطبيق التلميذات ا: متوسطات درجات 5شكل )

لدرجات تلميذات المجموعة الضابطة )التي  الحسابيمن المتوسط  ا5)والشكل رقم السابق ويتضي من النتائج المعروضة باةدول      

لدرجات تلميذات المجموعة الت ريبية )التي تدرد العلوم بالتعلم  الحسابيا بينما المتوسط 2.40تدرد العلوم بالطريقة المعتاد ا يساول )

 لدل المتعلم .  التطبيق   عند مستول العميق البعدي لختبار الاهموذلك على التطبيق  ما3.39على مشكلةا يساول )المبني 

ا 4.649جاءت بقيمة )"ت"  اختباروعند مقارمة الارق ب  متوسطات الدرجات للم موعت  )الضابطة والت ريبيةا باستهدام      

 ا يعني م ا0.01 0.05-)وهذت القيمة ال تمالية أقل بك ير من مستول الدللة الإ صائية  ما0.000عند قيمة ا تمالية تساول )

البعدي لختبار )الضابطة والت ريبيةا على التطبيق  دراسةالعينة  مجموعتيدرجات  متوسطيئية ب  وجود فروق معنوية ذات دللة إ صا

  التطبيق. عند مستول العميق الاهم

ب  متوسطي درجات تلميذات  (α≤0.05)توجد فروق ذات دللة إ صائية عند مستولل القائل ممه  الصاريوهنا يرفض الارض     

م -تدرد ماد  العلوم بالطريقة المعتاد  الضابطة التيوالمجموعة م العلوم بالتعلم المبني على مشكلة ماد  التي تدرد -المجموعة الت ريبية 

لة إ صائية عند توجد فروق ذات دلل الارض البديل القائل  : التطبيق. ويقبلللتطبيق البعدي لختبار الاهم العميق عند مستول

والمجموعة م العلوم بالتعلم المبني على مشكلة ماد  التي تدرد -ا ب  متوسطي درجات تلميذات المجموعة الت ريبية α≤0.05)مستول

 .: التطبيقللتطبيق البعدي لختبار الاهم العميق عند مستولم -تدرد ماد  العلوم بالطريقة المعتاد  الضابطة التي

2.4

3.39

2

2.2

2.4

2.6

2.8

3

3.2

3.4

3.6
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التعلم المبني على مشكلة لدل تلاميذ  من فاعليةل  سابها ب  المجموعة الت ريبية والمجموعة الضابطة ل التأكد  التيوفى ضوء الاروق      

وذلك بعد التأكد من وجود فروق دالة إ صائيا ب   ملدل المتعلم  التطبيق  عند مستول المر لة البتدائية في تنمية الاهم العميق 

عن طريق  ساع قو  التأثير بتحويل القيمة المحسوبة لر )تا إلى مربع إيتا) للاختبار  البعدي  )الضابطة والت ريبيةا في التطبيق المجموعت

²η قيمة  هيا وتحويلها إلى قيمة مقابلةd) السابق أن قيمة مربع إيتا هي ( 18)رقم  التارا وكامت النتائج كما هو موضي باةدول

وبمقارمة هذت  ما1.210) هيوقيمة   م الأثر الناتج عن استهدام التعلم المبني على مشكلة لدل تلاميذ المر لة البتدائية  ما0.268)

 القيم بالدرجات المحدد  لدللة   م الأثر  د أن فاعلية استهدام التعلم المبني على مشكلة لدل تلاميذ المر لة البتدائية ذات  ثير

يرجع  ملدل المتعلم  التطبيق   عند مستولرفع وتنمية الاهم العميق  في النتي ة السابقة من التميير الذل  دن ويمكن تاسير مكبير

ية الاهم بدرجة كبير  إلى  ثير المتمير المستقل )استهدام التعلم المبني على مشكلة لدل تلاميذ المر لة البتدائيةا على المتمير التابع )تنم

 الت ريبية.  دراسةتلميذات مجموعة ال لختبار التطبيق ال الث  للمستولوذلك للدرجة الكلية  مالتطبيقا عند مستولالعميق 

 العلوممادة في : الشرح، التفسير، التطبيق ككلعند المستويات  في تنمية الفهم العميق فاعلية التعلم المبني على مشكلة رابعا: 

 .لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي

عند ما فاعلية التعلم المبني على مشكلة في تنمية الاهم العميق عن الس ال الأول من أسئلة الدراسة والذي ين  على: للإجابة      

توجد فروق ل  ؟ ل اختبار الارض القائل:العلوم لدل تلاميذ الص  الرابع البتدائيماد  في المستويات التالية: الشرام التاسيرم التطبيق 

العلوم بالتعلم المبني  ماد  التي تدرد -ب  متوسطي درجات تلميذات المجموعة الت ريبية ( α≤0.05) صائية عند مستولذات دللة إ

: الشرام للتطبيق البعدي لختبار الاهم العميق عند مستولم -تدرد ماد  العلوم بالطريقة المعتاد  الضابطة التيوالمجموعة م على مشكلة

 .التاسيرم التطبيق

لختبار  حة هذا الارض ل تطبيق اختبار الاهم العميق على المجموعت  الضابطة والت ريبية بعد تنايذ الت ربةم واستهراج درجات       

ل  ساع التلميذاتم على الدرجة الكلية لختبار الاهم العميق لدل الدراسة لدرجات أفراد عينة  الحسابي ساع المتوسط التلميذاتم و 

 Independent)مستقلت  لمجموعت   "t" "ت" اختبارمتوسطات الدرجات للم موعت  )الضابطة والت ريبيةا باستهدام الارق ب  

Samples T Test) ا.6رقم ) ام والشكل17للتعرف على الارق بينهما كما هو موضي في اةدول رقم )م 

 

على الدرجة  ودللتها الإ صائية للارق ب  متوسطات درجات تلميذات المجموعة الت ريبية والمجموعة الضابطة للتطبيق البعدي "ت"قيمة  :ا17جدول )

 .عند ككلق الكلية لختبار الاهم العمي

 العينة فئة المقارنة
 المتوسط

 الحسابي

الانحرا

ف 

 المعياري

 قيمة ت

t 

القيمة 

 الاحتمالية
 الاستنتاج

قيمة مربع 

 2ƞا  إيت

ُ         حجم  الت أثير    

 d ِ    ق يمة 



 

 

   كرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررل 

        المستويات

       المجررررمرررروعرررررررة 

        الضابطة
30 7.50 2.49 

6.159 0.000 

   ذو        معنوي         يوجررررد فرق 

                دللررة إ صرررررررررررررررائيررة ب  

             المتوسررررررررررررررط  لصررررررررررررررا  

  ة        الت ريبي       المجموعة 

0.391 1.603 

       المجموعرررررررة 

          الت ريبية
31 10.65 1.36 

 

       

 

 .: الشرام التاسيرم التطبيقعند مستولالكلية للتطبيق البعدي لختبار الاهم العميق  التلميذات للدرجةا: متوسطات درجات 6شكل )

لدرجات تلميذات المجموعة الضابطة )التي  الحسابيا من المتوسط 6والشكل رقم ) السابقويتضي من النتائج المعروضة باةدول      

لدرجات تلميذات المجموعة الت ريبية )التي تدرد العلوم بالتعلم  الحسابيبينما المتوسط  ما7.50تدرد العلوم بالطريقة المعتاد ا يساول )

وعند مقارمة الارق ب   التلميذاتما وذلك على الدرجة الكلية لختبار الاهم العميق لدل 10.65على مشكلةا يساول ) المبني

ا عند قيمة ا تمالية تساول 6.159جاءت بقيمة ) "ت" باراختمتوسطات الدرجات للم موعت  )الضابطة والت ريبيةا باستهدام 

 ا يعني وجود فروق معنوية ذات دللة  م ا0.01 0.05-الدللة الإ صائية )وهذت القيمة ال تمالية أقل بك ير من مستول  ما0.000)

للتطبيق البعدي لختبار الاهم العميق )الضابطة والت ريبيةا على الدرجة الكلية الدراسة عينة  مجموعتيدرجات  متوسطيإ صائية ب  

 . المتعلم  لدل

ب  متوسطي درجات تلميذات  (α≤0.05)توجد فروق ذات دللة إ صائية عند مستولل القائل  الصاريوهنا يرفض الارض    

م -ماد  العلوم بالطريقة المعتاد تدرد  الضابطة التيوالمجموعة م العلوم بالتعلم المبني على مشكلة ماد  التي تدرد -المجموعة الت ريبية 

ويقبل الارض البديل القائل توجد فروق ذات دللة : الشرام التاسيرم التطبيقم للتطبيق البعدي لختبار الاهم العميق عند مستول

م ني على مشكلةالعلوم بالتعلم المب ماد  التي تدرد -ب  متوسطي درجات تلميذات المجموعة الت ريبية ( α≤0.05)إ صائية عند مستول
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: الشرام التاسيرم للتطبيق البعدي لختبار الاهم العميق عند مستولم -تدرد ماد  العلوم بالطريقة المعتاد  الضابطة التيوالمجموعة 

 .التطبيق

التعلم المبني على مشكلة لدل تلاميذ  من فاعليةل  سابها ب  المجموعة الت ريبية والمجموعة الضابطة ل التأكد  التيوفى ضوء الاروق      

وذلك بعد التأكد من  ملدل المتعلم  عند مستولالاهم العميق  البعدي لختبار تنميةالمر لة البتدائية على الدرجة الكلية للتطبيق 

ع قو  التأثير بتحويل القيمة عن طريق  ساالبعدي للاختبار وجود فروق دالة إ صائيا ب  المجموعت  )الضابطة والت ريبيةا في التطبيق 

 .ا(dقيمة  هيا وتحويلها إلى قيمة مقابلة ²η) إيتاالمحسوبة لر )تا إلى مربع 

ا وقيمة   م الأثر الناتج عن استهدام التعلم المبني على مشكلة 0.391هي )  إيتاا السابق أن قيمة مربع 17يتضي من اةدول )   

ا وبمقارمة هذت القيم بالدرجات المحدد  لدللة   م الأثر  د أن فاعلية استهدام التعلم المبني 1.603) هيلدل تلاميذ المر لة البتدائية 

ا ويمكن تاسير النتي ة السابقة من التميير الذل  دن 1.05على مشكلة لدل تلاميذ المر لة البتدائية ذات  ثير كبير جدا ) أك  من 

لتعلم المبني على مشكلة ا ل المتعلم  يرجع بدرجة كبير  إلى  ثير المتمير المستقل )استهدامرفع وتنمية الاهم العميق عند مستول لد في

 لختبارلدل تلاميذ المر لة البتدائيةا على المتمير التابع )تنمية الاهم العميق التي ترتبط باةامب المعرفيا وذلك على الدرجة الكلية 

 .تلميذات مجموعة الدراسة الت ريبية

 النتائج:مناقشة  

التي -فروق ذات دللة إ صائية ب  متوسطي درجات تلميذات المجموعة الت ريبية أمه يوجد هناك  الحالية إلى دراسةال تتو ل      

 همالبعدي لختبار الاللتطبيق  م-التي تدرد العلوم بالطريقة المعتاد -والمجموعة الضابطة  م-على مشكلة المبنيتدرد العلوم بالتعلم 

 ويعزو ذلك إلى: لدل المتعلم  م التاسيرم التطبيقماالتالية: الشر المستويات  عند العميق

من الحيا  الواقعيةم  ا مواق  ومشكلات ع التعلم المبني على المشكلة بالننرية البنائيةم إذ يعزز تقديم المحتول العلمي على هيئة ارتبا     

يا م يوجه امتبات المتعلم  نحو أهمية الموضوعات المطرو ة ويزيد من دافعيتهم للتعلمم  يث يجدون  لة مباشر  ب  الماد  التي يدرسونها و 

 .الماد  العلمية بعمق أك                                                                  ام ي سهم هذا الربط الواقعي في إثار  اهتمام المتعلم  واستعدادهم لاهم2016                             اليومية. وفق ا لدراسة دميور )

التطبيقام إلى أن مرا ل  -التاسير- )الشرا العميق في المستويات التالية: للاهم الت ريبية المجموعة تلميذات أداء ارتااع إرجاع يمكن     

التعلم المبني على مشكلة ساهم على تعميق الاهم العميق للمااهيم العلمية المتضمنة في الاصل وتتاق هذت النتي ة مع دراسة كل من: 

را ل يأتي دور المناقشة والحوار ك زء من مكما   ا.2020)ا  والعصيمي 2019)ا  والعباد 2013)ا  والسراج 2013)السعدي 

على تقديم تاسيرات بلمتهم الخا ة وتوضيي النتائج التي تو لوا إليهام مع دعمها التلميذات التعلم المبني على المشكلةم  يث يتم تحايز 

على الشرا والتاسيرم ويمنحهم فر ة للتعبير عن أفكارهم بوضوا  تلميذاتبالأدلة. يعزز هذا التااعل الاهم العميق ويزيد من قدر  ال

  .ازم  ا يتماشى مع مبدأ الاهم من خلال التاسير الذاتي الذي تنادي به الننرية البنائيةوإيج



 

 

الأمشطة التعليمية واستهدام مصادر تعلم مختلاة م ل الأفلام العلمية وقراء  الموسوعات وإجراء الت ارع المه ية في تنوع  كما أن      

 م هذت الأمشطة مقل المعرفة إلى سياقات جديد م ت كد متائج دراسة  توت  أتا ت. كما تلميذاتتطوير مهارات التطبيق لدل ال

 .ا على فعالية هذا النهج في تعزيز مهار  التطبيق العمليم بما يساعد المتعلم  على استرجاع المعرفة وتوظياها2019)

                                                عد أسلوبا  بنائي ا يدعم بناء الاهم العميق. وفق ا                                                  المعلومات من مصادر متنوعة لتطبيقها في  ل المشكلات ي   ذلك استقصاء إلىأضافة      

ا ز المتعلم  الذين قد يشعرون بالملل ويزيد من استيعابهم   يث يقوم الطلاع بمناقشة 2001لمننور ديلسيل ) ّ                                                                         ام فإن هذا الأسلوع يح                      

 .البنائيةالمعارف وتاسيرها فيما بينهمم ما يعزز البنية المعرفية ويعكس المبادئ الأساسية للننرية 

في مستويات الاهم العميق )الشرام التاسيرم التطبيقا لأمه يش عهم  التلميذاتالمبني على المشكلة إلى تحس  أداء  التعلمويعزو     

ة                                                                                                                        على التااعل النشط وبناء المعرفة مماسهم. ي  ز هذا النوع من التعلم دور المتعلم كعنصر محوري في العملية التعليميةم ويتيي له فر 

                                                           عرفة أك ر رسوخ ا واستدامةم وذلك بما يتماشى مع مبادئ الننرية            ّ                                               المشاركة الاع الة في بناء فهمهم  ا يعزز من  ثير التعلم ويجعل الم

 ا.2013)البنائيةم وهذا ما ت كدت متائج دراسة السوداني والحسني 

الاضول الطبيعي و ب الستكشافم الذي يجعلهم م تميل إلى المر لة البتدائية كما يمكن القول إن طبيعة خصائ  تلميذات      

للتااعل الجتماعيم  ا يعزز الاهم من خلال المناقشة  ميو مل المشكلات. كما أن التعلم التعاوني يناسب متحمس  للمشاركة في  

                                                                             على ربط المعرفة الننرية بمواق  عمليةم  ا يجعل التعلم أك ر تااعلا  ويعزز استيعابهم  دهموتبادل الأفكار. بالإضافة إلى ذلكم يساع

 .م وهذا ما تو لت اليه متائج الدراسةسير والتطبيقللمهارات العملية م ل الشرا والتا

 

 

      

       

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 الفصل الخامس

مقترحاته دراسة        ملخ ص ال توصياته و                       و 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

o مله  ال :  َ        وَمتائ ه.       دراسة             أول 

o دراسة                ثامي ا: تو يات ال     .  

o دراسة                ثال  ا: مقتر ات ال     .  



 

 

 

 

 

 

 الفصل الخامس

                    و توصياته و مقترحاته دراسة        ملخ ص ال

 :                   و توصياته و مقترحاته دراسةملخص ال

ّ     يتناول هذا الاصل مله ص ا   والتي                                        ّ    يلي ذلك عرض التو يات بناء  على تلك الن تائجالتي ل التو ل إليهام  دراسةلنتائج ال       موجز ا                    

                     ّ   تاتي مجال  لأبحان مستقبلي ة م التي من الممكن أن الدراسية    َ                          م و أخير ا عرض مجموعة من المقتر اتيمكن تاعيلها في ميدان تعليم العلوم

 م وفيما يلي عرض تاصيلي لتلك اةوامب:دراسةذات  لة بموضوع ال

: ملخ ص ال  .        و نتائجه دراسة              أولا 

ّ       إلى التعر ف على  دراسةهدف هذا ال     الرابع فاعلية التعلم المبني على مشكلة في تنمية الاهم العميق في العلوم لدل تلميذات الص         

                  َّ  ولتحقيق ذلك ا دف تم ت في وجود قصور في تنمية الاهم العميق لدل تلاميذ المر لة البتدائية  دراسة يث تم لت مشكلة الم البتدائي

                 وف روضه التالية: دراسةالإجابة على أسئلة ال

لدل تلاميذ الص  الرابع  العلومماد   الشرا في عند مستولفي تنمية الاهم العميق ما فاعلية التعلم المبني على مشكلة  ▪

ا ب  متوسطي درجات تلميذات α≤0.05توجد فروق ذات دللة إ صائية عند مستول)ل  ل اختبار الارض القائل:البتدائي؟ 

م -المعتاد  تدرد ماد  العلوم بالطريقة التيالضابطة والمجموعة م العلوم بالتعلم المبني على مشكلة ماد  التي تدرد -المجموعة الت ريبية 

 .الشرا عند مستولالعميق  البعدي لختبار الاهمللتطبيق 

لدل تلاميذ الص  الرابع  العلومماد   فيالتاسير  عند مستولفي تنمية الاهم العميق ما فاعلية التعلم المبني على مشكلة   ▪

ا ب  متوسطي درجات تلميذات α≤0.05توجد فروق ذات دللة إ صائية عند مستول)ل  ل اختبار الارض القائل:البتدائي؟ 

م -تدرد ماد  العلوم بالطريقة المعتاد  التيالضابطة والمجموعة م العلوم بالتعلم المبني على مشكلة ماد  التي تدرد -المجموعة الت ريبية 

 .التاسير عند مستولالعميق  البعدي لختبار الاهمللتطبيق 

لدل تلاميذ الص  الرابع  العلومماد  في التطبيق  عند مستولفي تنمية الاهم العميق ما فاعلية التعلم المبني على مشكلة  ▪

ا ب  متوسطي درجات تلميذات α≤0.05توجد فروق ذات دللة إ صائية عند مستول)ل  ل اختبار الارض القائل:البتدائي؟ 



 

 

م -تدرد ماد  العلوم بالطريقة المعتاد  التيالضابطة والمجموعة م العلوم بالتعلم المبني على مشكلة ماد  التي تدرد -المجموعة الت ريبية 

 .التطبيق عند مستولالعميق  البعدي لختبار الاهمللتطبيق 

 العلومماد  في عند المستويات التالية: الشرام التاسيرم التطبيق في تنمية الاهم العميق ما فاعلية التعلم المبني على مشكلة   ▪

ا ب  متوسطي α≤0.05توجد فروق ذات دللة إ صائية عند مستول)ل  ل اختبار الارض القائل: ؟الرابع البتدائي تلاميذ الص لدل 

تدرد ماد  العلوم  التيالضابطة والمجموعة م العلوم بالتعلم المبني على مشكلة ماد  التي تدرد -درجات تلميذات المجموعة الت ريبية 

 .: الشرام التاسيرم التطبيقعند مستولالعميق  البعدي لختبار الاهمللتطبيق م -بالطريقة المعتاد 

للتعرف على فاعلية التعلم م المتكافئةذو التصميم شبه الت ري  للم موعت     َّ     الت  ري        َ المنهج  استهدام ل   دراسةولتحقيق هدف ال    

تلميذات الص  الرابع البتدائي بمدينة "اةبيل تلميذ  من  ا61)       َّ       ِّّ     وقد تكو مت العي  نة منم المبني على مشكلة في تنمية الاهم العميق

َ     إ  داهما م  لت المجموعة الت  ريبي ة التي درس ت و ف ق ل تقسيمهن إلى مجموعت م  مالصناعية"    َ المجموعة  م والأخرلالتعلم المبني على مشكلة ِّ        َّ             َّ     َّ        

َ   الض ابطة التي درس ت                َّ     َّ           واد المعاةة الت  ريبي ة التي تشمل المم وكذلك الاهم العميقفي اختبار  دراسةال ا  َ  َّ     وتم   لت أد مَ       َّ             َّ و فق الط ريقة العتيادي ة   َّ           

 عل  مة 
  ِّّ   دليل  الم
 
    َ َ            وكراسة  النشاع و فق التعلم المبني على مشكلةم وأسار ت متائج  ال                                   َ  عن: دراسة     َ         

 التي تدرد -ا ب  متوسطي درجات تلميذات المجموعة الت ريبية α≤0.05توجد فروق ذات دللة إ صائية عند مستول) ▪

 البعدي لختبار الاهمللتطبيق م -تدرد ماد  العلوم بالطريقة المعتاد  التيالضابطة والمجموعة م العلوم بالتعلم المبني على مشكلة ماد 

 .الشرا عند مستولالعميق 

 التي تدرد -  متوسطي درجات تلميذات المجموعة الت ريبية ا بα≤0.05توجد فروق ذات دللة إ صائية عند مستول) ▪

 البعدي لختبار الاهمللتطبيق م -التي تدرد ماد  العلوم بالطريقة المعتاد  ةوالمجموعة الضابطم العلوم بالتعلم المبني على مشكلة ماد 

 .التاسير عند مستولالعميق 

التي تدرد  - متوسطي درجات تلميذات المجموعة الت ريبية ا ب α≤0.05توجد فروق ذات دللة إ صائية عند مستول) ▪

 البعدي لختبار الاهمللتطبيق م -التي تدرد ماد  العلوم بالطريقة المعتاد  والمجموعة الضابطةم العلوم بالتعلم المبني على مشكلةماد  

 .عند مستول التطبيقالعميق 

التي تدرد  -ا ب  متوسطي درجات تلميذات المجموعة الت ريبية α≤0.05توجد فروق ذات دللة إ صائية عند مستول) ▪

 البعدي لختبار الاهمللتطبيق م -تدرد ماد  العلوم بالطريقة المعتاد  التيالضابطة والمجموعة م العلوم بالتعلم المبني على مشكلةماد  

 عند المستويات التالية: الشرام التاسيرم التطبيق.العميق 

التعلم المبني على مشكلة في تنمية الاهم العميق لدل تلاميذ الص  الرابع البتدائي في ماد  فاعلية  دراسةثبت الوفي ضوء ذلك أ   

 مجموعة من التو يات والمقتر ات. ل تقديموأديباته  دراسةضوء متائج ال فيو  العلومم



 

 

 :دراسة                ثانيا : توصيات ال

التي ل التو ل إليها يمكن تقديم مجموعة من التو يات التي من الممكن أن تسهم في إثراء الميدان التربوي وهي  دراسةمتائج ال ضوء في   

 على النحو التار:

 المشكلة في تنمية الاهم العميق في ماد  العلوم.تبني التعلم المبني على  ▪

 مشكلة.في تدريس العلوم باستهدام التعلم المبني على  لمساعد مالعلوم  يأهمية إعداد أدلة لمعلم ▪

 .لمااهيم العلمية وبنائهاالاهم لأهمية استهدام التعلم المبني على مشكلة في تعميق  إلىالعلوم ي ات منر معلمل ▪

كالتعلم   التلميذاتلدل  عمق المعرفةتعزيز ضرور  اهتمام القائم  على تخطيط المناهج بتقديم النماذج التدريسية البنائية التي  ▪

 .المبني على مشكلة

 :دراسةثالثا: مقترحات ال

العديد من البحون والدراسات التي يمكن إجرا ها في الميدان تعليم وتعلم العلوم لتلميذات  دراسةاقترا ال دراسةوفي ضوء متائج ال   

 :المرا ل الدراسية المهتلاة

في ماد  معرفة الذاتا  -التاهم -دراسة فاعلية التعلم المبني على مشكلة في تنمية الاهم العميق في المستويات التالية )المننور ▪

 لدل المتعلم  في مرا ل التعليم المهتلاة.العلوم 

 م  في مرا ل التعليم المهتلاة.لدل المتعلفي ماد  العلوم  ا21)دراسة فاعلية التعلم المبني على مشكلة في تنمية مهارات القرن  ▪

وأساليب تدريس أخرل في تنمية مناهر الاهم العميق في ماد  العلوم التعلم المبني على مشكلة مع نماذج  أثر دراسة مقارمة ب  ▪

 لدل المتعلم  في مرا ل تعليم مختلاة.

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قائمة
 المراجع

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 : المراجع العربيةأولا

 . عمان: دار المسير  للنشر والتوزيع.ا2)عالتعلم المبني على المشكلات الحياتية وتنمية التاكيرا. 2024. )طه إبراهيمم بسام

مجلة القراء   .تنمية مهارات تعلم العلوم ذاتيا من خلال مدخل التعلم القائم على المشكلات العلمية .ا2014أبو المكارمم أمينة أسامة. )
 .72- 45ام147) العددوالمعرفةم 

للنشر  دار المسير  عمان:. والتحليل الإ صائي دراسةالعلمي: تصميم ال دراسةمناهج الا. 2007والبط م محمد. ) مأبو زينةم فريد
 .والتوزيع

ا. تنمية الاهم العميق والدافعية للإ از في ماد  العلوم لدل تلاميذ الص  الأول الإعدادي باستهدام 2012) .أحمدم فطومة محمود
 .216-159ام 15) مجلة التربية العلميةم العددالتعليم الستراتي ي. 

ال اني متوسط في ماد  العلوم في ا. أثر استراتي ية الأركان الأربعة في تنمية الاهم لدل طلاع الص  2023) مصطاى رياض.أدريسم 
 .456-446 ام2)64 العراقيةممجلة اةامعة . العراق

. عمان: دار المسير  ا2)عطرائق تدريس العلوم: مااهيم وتطبيقات علميةا. 2015)م سليمان. والبلوشيم سعيديم عبد الله مبوا
 والنشر. 

ا. فاعلية نموذج ويتلى للتعليم المتمركز  ول المشكلات في تنمية مهارات التاكير الناقد لدل تلميذات 2010). بل ونم كوثر جميل
 . 157-110ام 164) دراسات في المناهج وطرق التدريسم العددالمر لة المتوسطة في ماد  العلوم. 

مجلة البحث العلمي . الإ صائية مع أ  ام عينات مختلاةا. مقارمة طرق قياد   م الأثر لبعض الأساليب 2018. )عبير أحمدم بدوي
 . 491-433ام 7) 19م في التربية

 دار المسير  للطباعة والنشر.. عمان: ا2)ع الطالالأسس الناسية لنمو ا. 2010بديرم كريمان. )

ا. فاعلية استراتي ية مقتر ة لتنمية بعض أبعاد التعليم العميق والتحصيل 2011البعليم إبراهيم عبد العزيزم و ا م مد ت محمد. )
 العدددراسات في المناهج وطرق التدريسم بالمملكة العربية السعودية.  الدراسي في ماد  الكيمياء لدل طلاع الص  الأول ال اموي

 .188-141ام 176)

                                                                                     أثر تدريس الايزياء باستهدام نموذج ويتلى للتعلم البنائي المدعم الكتروميا  في تحصيل طلبة الص  ا. 2015البطاينةم عبد الر يم علي. )
معة آل البيتا. )رسالة ماجستيرم جا التاسع الأساسي في المااهيم الايزيائية وفي ا اها م نحوها

856179https://search.mandumah.com/Record/. 

https://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0490&page=1&from=
https://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0490&page=1&from=
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                      َّ   َ                                       في تنمية المااهيم العلمي ة وم هارات  ل المسائل الكيميائية لدل طالبات                        َّ                ا. أثر توظي  أبعاد الت عل م عند مارزامو2018ال دويلم فاتن. )
 )رسالة ماجستير  ير منشور ا. اةامعة الإسلاميةم  ز م فلسط .    َّ           الص   الحادي عشر

ان. مسترجع بتاريخ ا. أسس الننرية البنائية وأهم تطبيقا ا التربوية. الم سسة العربية للعلوم والأبح28م ف اير 20023تيسيرم محمد. )
 م من موقع  2024ماردم  3

https://blog.ajsrp.com/%d8%a3%d8%b3%d8%b3-
%d8%a7%d9%84%d9%86%d8%b8%d8%b1%d9%8a%d8%a9-

%d8%a7%d9%84%d8%a8%d9%86%d8%a7%d8%a6%d9%8a%d8%a9الله 

 القاهر : دار الاكر العربي. .تنمية وتعميق الذكاءات المتعدد  والاهما. 2003جابرم عبد الحميد جابر. )

ا في تنمية الاهم العميق للمااهيم الايزيائية ومهارات ما K.W.L.Hا. فاعلية استراتي ية اةدول الذاتي )2012اةهوريم نا ر. )
-11ام 1)32السعوديةم -دراسات عربية في التربية وعلم الناسوراء المعرفة لدل طلاع الص  ال امن الأساسي بسلطنة عمان. 

58. 

تحصيل في العلوم لدل تلاميذ ا. أثر استهدام بعض استراتي يات كي ان على تنمية الاهم العميق وال2018) . تحوتم  اني محمد
 .37-1ام 5) 21. المجلة المصرية للتربية العلميةم الص  السادد البتدائي

 .لدل تلاميذ المر لة الإعدادية لتنمية الاهم العميق في ماد  العلوم الفتراضيا. برنامج قائم على المعمل 2019إبراهيم. ) سام م السيد 
 .502-490ام 20) العدد العلمي في التربيةم دراسةمجلة ال

على  Problem - Based Learning أثر استهدام استراتي يات التعلم المبني على المشكلةا. 2014. )رياض محمدسنم الح
 مكتب التربية العربي لدول الخليجم العدد. لمهارات برمجيات اةداول الإلكترومية وقواعد البيانات وتحصيلهمالمتعلم  ا اهات 

 . 200-130ام 132)

الوطن العربي وسبل تطويرت.  ا. واقع التعليم العام في2014م تمن. )م عزت محمدم و  بشةم منى م وجراداتعبد اللهخصاومةم سامي 
 م من موقع 2024ماردم  3مسترجع بتاريخ  .المننمة العربية للتربية وال قافة والعلوم

https://ossl.alecso.org/affich_oso_details.php?id=232  

فاعلية إستراتي ية قائمة على تدريس العلوم من أجل الاهم في تحقيق الاهم العلمي العميق وتنمية ا. 2011خلافم ابتسام عبد الله. )
 .اجامعة القدد مرسالة ماجستير) الخليللدل طلاع الص  العاشر الأساسي في مديرية جنوع عادات العقل 

333c66247a56-9d76-4413-698b-https://dspace.alquds.edu/items/ac781fd5 

 .. الإمارات: دار القلم للنشر والتوزيعالعلمي التربوي دراسةأساسيات الا. 2012الخليليم خليل يوس . )

 دار الصااء للنشر والتوزيع.عمانم الأردن: . الننرية البنائية وتطبيقا ا التربويةا. 2014 (ن.الدليميم عصام  س

اةمرافي  الستطلاعتدريسي مقترا في ضوء منرية الذكاء الناجي لتنمية الاهم العميق و ب  جا. نموذ 2019)دعاء محمد.  دروي م

 .80-165 ما111) العددم الجتماعيةمجلة اةمعية التربوية للدراسات لدل طالب المر لة ال امويةم 

 .الكتاع التربوي للنشر والتوزيع دارالدمام: . كي  تستهدم التعلم المستند إلى مشكلة في  رفة الص   ا.2001 (ديليسلم روبرت.

https://blog.ajsrp.com/%d8%a3%d8%b3%d8%b3-%d8%a7%d9%84%d9%86%d8%b8%d8%b1%d9%8a%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%a8%d9%86%d8%a7%d8%a6%d9%8a%d8%a9/
https://blog.ajsrp.com/%d8%a3%d8%b3%d8%b3-%d8%a7%d9%84%d9%86%d8%b8%d8%b1%d9%8a%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%a8%d9%86%d8%a7%d8%a6%d9%8a%d8%a9/
https://blog.ajsrp.com/%d8%a3%d8%b3%d8%b3-%d8%a7%d9%84%d9%86%d8%b8%d8%b1%d9%8a%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%a8%d9%86%d8%a7%d8%a6%d9%8a%d8%a9/
https://blog.ajsrp.com/%d8%a3%d8%b3%d8%b3-%d8%a7%d9%84%d9%86%d8%b8%d8%b1%d9%8a%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%a8%d9%86%d8%a7%d8%a6%d9%8a%d8%a9/
https://blog.ajsrp.com/%d8%a3%d8%b3%d8%b3-%d8%a7%d9%84%d9%86%d8%b8%d8%b1%d9%8a%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%a8%d9%86%d8%a7%d8%a6%d9%8a%d8%a9/
https://ossl.alecso.org/affich_oso_details.php?id=232
https://dspace.alquds.edu/items/ac781fd5-698b-4413-9d76-333c66247a56


 

 

ا. أثر استهدام استراتي ية التعلم المتمركز  ول المشكلة في تنمية التحصيل والتاكير التأملي والدافعية نحو 2016) .دميورم يسري طه
 . 67-17ام 73) دراسات عربية في التربية وعلم الناسم العددتعلم العلوم لدل تلاميذ الص  ال اني الإعدادي. 

الص  طالبات أثر توظي  نموذجي ويتلى وباي  في تنمية مهارات  ل المسألة الكيميائية لدل ا. 2015)م إبراهيم رمضان. رمضان
 /737623https://search.mandumah.com/Record. ا)رسالة ماجستيرم اةامعة الإسلامية الحادي عشر بمز 

المااهيمي لدل تلميذات الص   الستيعاعا. فاعلية طريقة الويب كويست في تدريس العلوم على تنمية 2013) .الرشيدم منير  محمد
 .64-15ما191) العددجامعة طنطام  مكلية التربيةمجلة  المتوسط. الأول 

في تنمية مهارات كتابة المعادلت الكيميائية لدل  ويتلىفاعلية تدريس الكيمياء باستهدام نموذج ا. 2023الرشيديم سمر عواد. )
 .540-579ام89) 2مجلة العلوم التربوية والناسيةم . طالبات المر لة ال اموية

بوي)ع دراسةمناهج الا. 2017الزهيريم  يدر عبد الكريم. )            َّ    لتعليم الت اكير. : مركز ديبومودبي. ا1   َّ     التر 

ا. فاعلية استهدام استراتي ية البيت الدائري في الستيعاع المااهيمي لدل تلميذات الص  السادد 2017الزهرانيم هنادي عبد الله.  )
 .  178-157ام 18) العلمي في التربيةم العدد دراسةمجلة الالبتدائي في ماد  العلوم. 

 . عمان: دار الشروق للنشر والتوزيع.البنائية واستراتي يات تدريس العلومالننر  ا. 2015زيتونم عاي  محمود. )

 . القاهر : عا  الكتب للطباعة والنشر والتوزيع.تدريس العلوم للاهم: ر ية بنائيةا. 2002زيتونم كمال عبد الحميد. )

ا. أثر استهدام استراتي ية الدعائم التعليمية في تنمية الاهم العميق والتحصيل لدل تلاميذ الص  الأول 2017) .سراجم سوزان  س 
 . 816-730ام 5) 17مجلة كلية التربيةم كلية التربيةم جامعة كار الشيخم الإعدادي. 

التعلم الإلكتروني باستراتي ية التعلم المبني على مشكلة وفاعليته على تحصيل طلبة كلية الطب  متصمي ا.2016. )أحمد موبيم سعيد
 . 39-13ام 12) 1مالبحرين جامعة م العلوم التربوية والناسيةمجلة  .وا اههم نحو طريقة التعلم

المتمركز  ول المشكلة في تنمية التاكير الناقد  فعالية تدريس و د  التلون البيئي  ستراتي ية التعلم ا.2013. )محمد عبيدم يسعدال
 . 77-164ام 35) 4م رابطة التربوي  العرع .طلاع الص  الأول ال اموي بمحافنة بيشة لدل

 .. شركة العبيكان للأبحان والتطويرالتعلم المرتكز على  ل المشكلات ع  شبكة الإمترمتا. 2010سانم بادن وويلكي. )

الستقصاء لتنمية  علىاستراتي ية مقتر ة في ضوء الدمج ب  التعلم القائم على المشكلة والتعلم القائم  ا.2017)محمد. مروان  السمانم
 ةكلي  مجلة .STEM" مهارات الكتابة العلمية والوعي بها لدي طلاع المر لة ال اموية بمدارد المتاوق  في العلوم والتكنولوجيا

 . 252-170ام 41) 3مع  شمس  جامعةم العلوم التربوية التربية في

ا. فاعلية استراتي ية قائمة على منرية الذكاء الناجي لتنمية الاهم العميق في الايزياء لدل طلاع 2021السنورم إبراهيم يوس . )
 .210-189 ما2) 3 م جامعة كار الشيخمالتربية. مجلة كلية المر لة ال اموية

فاعلية التدريس باستراتي ية التعلم المتمركز  ول المشكلة في ا. 2013. )والحسنيم أرجوان خالدعبد الكريم عبد الصمدم م السوداني
-228 ما1) 3القادسية في الآداع والعلوم التربويةم . مجلة التحصيل لدل طالبات الص  ال اني المتوسط في ماد  علم الأ ياء

209. 

https://search.mandumah.com/Record/737623


 

 

ا. فاعلية تدريس العلوم باستهدام التعليم الترفيهي في تنمية الاهم العميق والكااء  2021). مود رمضانم وأحمدم عالة إسماعيلالسيدم مح
 .504-443ام 81) المجلة التربويةم كلية التربيةم جامعة سوهاجم العدد                                            الذاتية لدل تلاميذ الص  ال امن المعاق  سمعيا . 

فاعلية استراتي ية قائمة على الننرية البنائية لتنمية الاهم العميق والذكاءات المتعدد  لطلاع المر لة  .ا2016يومس محمد. ) مالسيد
 .. جامعة المنصور ارسالة ماجستير  ير منشور ) ال اموية الأزهرية في ماد  الأ ياء

التعلم الإلكتروني باستراتي ية التعلم المبني على مشكلة وفاعليته على تحصيل طلبة كلية  متصمي ا.2014. )أمنية أبو المكارمم شاكر
 . 72-45ام 147) م العددع  شمس جامعةم القراء  والمعرفةمجلة  .الطب وا اههم نحو طريقة التعلم

ا. استهدام نموذجي وودز ويتلى في تدريس العلوم لتنمية 2021) .وربيعم إيمان  ادق مورخام سعاد عبد العزيز مشديدم  لاء فتحي
 . 336-302ام 2) 26مجلة كلية التربيةم كلية التربيةم جامعة المنوفيةم عمليات العلم والتحصيل لدل تلاميذ المر لة البتدائية. 

الص   تلميذاتنحو ماد  العلوم لدل  ال اتفاعلية استراتي ية البيت الدائري في التحصيل وتنمية  .ا2018)محمد. شحاتهم إ ام 
 .100-29ام 16) العددم والجتماعيةالمجلة الدولية للآداع والعلوم الإمسامية  .العربيةال الث الإعدادية في جمهورية مصر 

 . القاهر : الدار المصرية اللبنامية. ا2عوالناسية )مع م المصطلحات التربوية ا. 2011وعمارم  امد. ) مشحاتهم  س م والن ارم زين

                                                            مقررررررراييس الدللرررررررة العمليرررررررة لح رررررررم الترررررررأثير في الحكرررررررم علرررررررى قيررررررراد أهميرررررررة مترررررررائج          اسرررررررتهدام   ا.  2   201 )           محمرررررررد الموسرررررررى.   م        الشرررررررمراني
  . 0 3- 1   ام  3 )    78   م                       مجلة كلية التربية بالمنصور   .        العلمية       البحون 

ومهارات التاكير  ا. أثر استهدام التعلم المبني على مشكلة في تدريس الكيمياء على التحصيل الدراسي2018. )مها  شاشم الطالب
 . 591-541م ا12) 19 مجامعة ع  شمسم البحث العلمي في التربيةمجلة  .الإبداعي لدل طالبات الص  الأول ال اموي

ا. أثر استراتي ية مخطط البيت الدائري في تنمية الاهم العميق والدافعية لتعلم العلوم لدل تلاميذ الص  2021طنطاويم وفاء أحمد. )
 .206-169ام1) العدد مجلة العلوم التربويةمال اني الإعدادي. 

المااهيم العلمية  التعلم المتمركز  ول المشكلة في اكتساعأثر برنامج تعليمي محوسب قائم على استراتي ية ا. 2019العبادم لينا أحمد. )
 .اجامعة آل البيت م)رسالة ماجستير الأساسيفي ضوء أنماع التااعل الجتماعي لدل طالبات الص  ال امن 

https://search.mandumah.com/Record/976338 

ا. فاعلية استهدام استراتي ية مقتر ة في تنمية الاهم العميق في العلوم لدل تلاميذ المر لة 2024عبد الر فم مصطاى الشيخ. )
 . 432-407ام 114) مجلة كلية التربيةم جامعة كار الشيخم العددالبتدائيةم 

في تدريس الرياضيات لتنمية الاهم العميق والكااء  الذاتية  ا. برنامج قائم على التلمذ  المعرفية2022عبد الرحمنم مريم عبد الر يم. )
 .89 - 32ام 7) 25مجلة تربويات الرياضياتم لدل تلاميذ المر لة الإعدادية. 

ا. استراتي ية قرائية لتدريس العلوم قائمة على ما وراء المعرفة لتنمية الستيعاع المااهيمي وال ات 2014عبد اللطي م أسامة ج يل. )
 .41-1ام4)17م مجلة التربية العلميةنحو استهدامها لدل تلاميذ المر لة البتدائية. 

ا. فاعلية منام تدريس قائم على الذكاء ال طناعي 2020م سار كمال )عبد اللطي م أسامة ج يل  ومهديم ياسر سيد  وإبراهيم
 العلمي في التربيةم العدد دراسةمجلة اللتنمية الاهم العميق للتااعلات النووية والقابلية للتعلم الذاتي لدل طلاع المر لة ال اموية. 

 . 349-307ام 21)

 .. القاهر : المجموعة العربية للتدريب والنشروطرق التدريس العامة والإلكتروميةاستراتي يات ا. 2015عبد العنيمم عبد العنيم   ي. )

https://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0089&page=1&from=
https://search.mandumah.com/Record/976338


 

 

في تنمية لاهم  اIC-BaSE)ا. فعالية استهدام مدخل الستقصاء والتعلم القائم على السياق 2020عبد الاتاام شرين شحاته. )
 .213-165ام1) 23 لمجلة المصرية للتربية العلميةماالعميق وامتقال أثر التعلم في العلوم لدل تلاميذ المر لة البتدائية. 

. عمان: دار ا13أساليبه)ع-أدواته-العلمي ماهومة دراسةالا. 2011عبيداتم ذوقانم وعبد الحقم كايدم وعددم عبد الرحمن. )
 الاكر.

. وزار  ا1البتدائية وتطبيقا ا التربوية )عالدليل الإجرائي لخصائ  النمو في المر لة ا. 2017العتي م عبد اللهم واليافعيم يسرل. )
 /226nunw3https://tinyurl.comالتعليم الإدار  العامة للتوجيه والإرشاد.  

       بالمحتررررررررول"                                                              روبرررررررروتات الدردشررررررررة التااعليررررررررة بنمطرررررررري السررررررررت ابة "موجرررررررره بالمسررررررررتهدم الله موجرررررررره    ا.   23  20   . )         مهررررررررا فيحرررررررران        العتيرررررررر م 
   ا.      القصيم                      )رسالة ماجستيرم جامعة   .                                                             وأثرهما على تنمية مهارات الاهم العميق لطالبات المر لة البتدائية

                    1440574https://search.mandumah.com/Record/ 
 

مركز دبيومو لتعليم  البنائية الجتماعية وتطبيقا ا في التدريس. عمان: ةا. الننري2016)ى. العدوانم زيد سليمانم وداودم أحمد عيس
 التاكير.

 مصر: قسم المكتبات والوثائق وتقنية المعلومات. العلمي. دراسةمناهج الا. 2016العرينيم محسن السيد. )

معايير اةيل القادم وأثرت على الاهم العميق وتنمية مهارات ا. تصور مقترا لمناهج العلوم وفق 2018العسيريم مدل عبد الله. )
 ام جامعة الملك خالدم السعودية. ير منشور  )أطرو ة دكتورا  الستقصاء العلمي لدل تلميذات الص  الخامس

ا. فاعلية استراتي ية التعلم القائم على مشكلة في تنمية الستطلاعي العلمي لدل تلاميذ المر لة البتدائية 2019عصاورم دعاء ناجي )
 .291-237ام12)25 مكلية التربيةم جامعة  لوان  دراسات تربوية واجتماعيةمفي ماد  العلوم. 

العلمية وتنمية عادات  استراتي ية التعلم المتمركز  ول المشكلة في تحصيل المااهيمفاعلية استهدام ا. 2020) .حميد هلالالعصيميم 
جامعة مجلة جامعة أم القرل للعلوم التربوية والناسيةم  مالعقل في ضوء أنماع التعلم والتاكير لدل تلاميذ الص  السادد البتدائي

 .  418-471ام 2) 12م أم القرل

فاعلية نموذج وايت وجومستون لتدريس العلوم في تنمية الاهم العميق ودافعية الإ از لدل طلاع ا. 2021العصيميم خالد حمود. )
 .  534-447ام 123) 31. مجلة كلية التربيةم جامعة بنهام الص  ال الث المتوسط ذوي أنماع التعلم المهتلاة

في تنمية عمليات العلم ومهارات التاكير الستدلر في  ا. أثر استراتي ية التعلم المتمركز   ول المشكلة2016عاامةم  اران بكر. )
 .  2029-2017ام 3)43مجلة العلوم التربويةم اةامعة الأردميةم ماد  الكيمياء لدل طالبات الص  التاسع الأساسي في الزرقاء. 

 .عدار الاكر العربي للنشر والتوزي القاهر : .ا5)ع الختبارات والمقاييس التربوية والناسية .ا2018) .علامم  لاا الدين محمود

 القاهر : عا  الكتب. .ا3عالتدريس )مع م المصطلحات التربوية في المناهج وطرق ا. 2013اةملم أحمد )م و اللقانيم أحمد

 . الأردن: دار الشروق للنشر والتوزيع.تصميم التدريس ر ية تطبيقيةا. 2013القرارعةم أحمد عود . )

 .الأول ال اموي ص الا. فاعلية تدريس الايزياء باستهدام الأمشطة المتدرجة في تنمية الاهم العميق لدل 2017القرنيم فهد  سن. )
 .  110-159ام221) العدد دراسات في المناهج وطرق التدريسم

https://tinyurl.com/3nunw226
https://search.mandumah.com/Record/1440574


 

 

المااهيمي لدل تلاميذ الص  السادد  ا. أثر استهدام استراتي ية التهيل الموجه في تنمية الستيعاع2016القرنيم مسار  اير. )
 .677-645ام17)2 العلمي في التربيةم دراسةمجلة ال .البتدائي بمدينة الطائ 

عمان: دار المسير  للنشر  ا.4في العلوم التربوية والجتماعية)ع دراسةمدخل إلى الا. 2014الكيلانيم عبد اللهم والشريا م مضال. )
 والتوزيع.

 بيروتمم التعليم والتعلم في مدارد الوطن العربي التدريس في الاصل دليل المعلم لتحس  طرق تنويع ا.2008)كوجكم كوثر  س . 
 .للتربية في الدول العربية الإقليميمكتب اليومسكو 

  نعاء: دار الكتب. .ا3العلمي )ع دراسةمناهج الا. 2019المحموديم محمد سر ان. )

ا. فاعلية الاصول المعكوسة لتدريس الأ ياء في تنمية مهارات الاهم العميق والرضا عن التعلم لدل 2019مسلمم حمود   سن. )
 .126-95ام38)2م مجلة كلية التربيةطلاع الص  الأول ال اموي بالمملكة العربية السعودية. 

-أكتوبر 8مسترجع بتاريخ  للاهم الحقيبة التدريبية )النشرات العلميةا.ا. التهطيط 2014)العام. لتطوير التعليم  مشروع الملك عبد الله
2024 

A%D8%AE%D8%B7%file:///C:/Users/alasi/Downloads/%D8%A7%D9%84%D8%A
D9%8A%D8%B7%20%D9%84%D9%84%D9%81%D9%87%D9%85%20(1).pdf 

مجلة جامعة  .فعالية استراتي ية التعلم المتمركز  ول المشكلة في تنمية التاكير المنتج من خلال منهاج العلوم. ا2017عدنان. )المصريم 
 .292-259ما2)7 فلسط  للأبحان والدراساتم

                  َّ         َّ          َ         َ                                               َّ  ا. أثر استهدام المحط ات العلمي ة في تنمية م هارات الا هم العميق في ماد  العلوم الحياتية لدي طالبات الص   2019)معمرم أماني مرزق. 
 /4103113https://search.mandumah.com/Record .ااةامعة الإسلاميةم )رسالة ماجستير العاشر

ا. فاعلية نمط الاصول الأربعة في تعزيز مهارات الاهم العميق لمقرر العلوم لدل طالبات الص  ال اني 2024الميمونيم عبير أحمد. )
 .158-113ام 31) المجلة العربية النوعيةم العددمتوسط في المملكة العربية السعودية. 

في تنمية مهارات التاكير والخيال العلمي في ماد  العلوم لدل تلاميذ المر لة  ا. فاعلية استراتي ية سكام 2018هنداويم عماد محمد. )
 .124-69 ام31) العددالعلميةم المجلة المصرية للتربية  .الإعدادية

 م من موقع2023م يناير 26مسترجع بتاريخ  .تعلم العلوم الطبيعيةمجال  ا. وثيقة معايير2019هيئة تقويم التعليم والتدريب. )

Designer Platform (webstarts.com) 

منر  أولية في تحصيل طلبة الصا  الرابع وال اني المتوسط في الرياضيات  2019 تقرير تيمز ا.2020هيئة تقويم التعليم والتدريب. )
 2023-يوميو 15مسترجع بتاريخ  .سياق دور والعلوم بالمملكة العربية السعودية في

https://www.etec.gov.sa/ar/Researchers 

-أكتوبر  8مسترجع بتاريخ  .) التطبيق –البناء  – الماهوم) الأكاديميتج التعلم لل نامج امو ا. 2024. )هيئة تقويم التعليم والتدريب
2024  altalum.pdf-ar/MediaAssets/brochures/Nawatij/2443https://beta.etec.gov.sa: 

 2024-أكتوبر 8بتاريخ  . مسترجع2016م 2030وثيقة ر ية المملكة 

file:///C:/Users/alasi/Downloads/Ø§Ù�ØªØ®Ø·Ù�Ø·%20Ù�Ù�Ù�Ù�Ù�%20(1).pdf
file:///C:/Users/alasi/Downloads/Ø§Ù�ØªØ®Ø·Ù�Ø·%20Ù�Ù�Ù�Ù�Ù�%20(1).pdf
https://search.mandumah.com/Record/1031134
https://alyaalasiri.webstarts.com/?r=1633965974471
https://www.etec.gov.sa/ar/Researchers/Research-Studies/Documents/TIMSS%202019.pdf
https://beta.etec.gov.sa:2443/ar/MediaAssets/brochures/Nawatij-altalum.pdf


 

 

https://www.vision2030.gov.sa/media/5ptbkbxn/saudi_vision2030_ar.pdf 

  لة لتنمية مهارات التاكير المننومي في برنامج تقني يوظ  استراتي ية التعلم المتمركز  ول المشكا. 2010اليعقوبيم عطا  سن. )
)رسالة ماجستيرم اةامعة الإسلاميةا.  العلوم لدل تلميذات الص  التاسع بمز 

https://search.mandumah.com/Record/695042 
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