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 إهداء
‌تْنانها‌ككرمها.‌االعطاء،‌كغمرتن‌اإلى‌أمي...‌من‌علَّمتن

‌.في‌ذاكرتنا،‌كما‌زاؿ‌الدنيا‌ترؾإلى‌أبي...‌من‌

‌...‌مشاطرم‌أفراحي‌كأحزاني.إخوتي‌كأخواتيإلى‌

‌.الإخلاص‌كالوفاء‌كرفيقة‌الدرب‌رمزإلى‌زكجتي...‌

‌.د‌اللهسطاـ‌كسارة‌كعبإلى‌أكلادم...‌

‌؛‌أىدم‌إليكم‌تْثي‌العلمي.الأصدقاءإلى‌تٚيع‌

‌

 الباحث
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 شركرر وترقرديرر
‌:أما‌بعد ‌‌،نا‌محمد‌كعلى‌آلو‌كصحبو‌أتٚعتُد‌الأكلتُ‌كالآخرين؛‌نبي  ‌كالصلاة‌كالسلاـ‌على‌سي  ‌‌،اتٟمد‌﵁‌رب‌العات١تُ

‌بإت٘اـ‌ىذه‌الدراسة،‌كم ‌‌منَّ‌‌حيثفأتٛد‌الله‌كأشكره‌على‌توفيقو‌ عليَّ؛‌كلذا‌فإنو‌‌ذم‌حق  ‌‌كل  ‌‌‌ر ‌ك ‌الله‌تعالى‌ش ‌‌ر ‌ك ‌ن‌ش ‌عليَّ
‌العمل‌كإظهاره‌إلى‌النور،‌كأخص ‌م ‌‌ـ‌بوافر‌الشكر‌كعظيم‌الامتناف‌لكل  ‌ني‌كيسعدني‌أف‌أتقدَّ‌يسر ‌ بالشكر‌‌ن‌ساىم‌في‌إت٘اـ‌ىذا

‌ت٦ثلةن‌ ‌الباحة ‌جامعة ‌الأستاذفي‌معالي‌‌الوافر ‌‌رئيسها ‌عميدىا‌عبد‌الله‌بن‌يحتِ‌اتٟستُالدكتور/ ‌في‌سعادة ‌ت٦ثلة ‌التًبية ‌ككلية ،
‌في‌سعادة‌رئيس‌ات١ناىج‌كطرؽ‌التدريسأتٛد‌دخيخ،‌كقسم‌بن‌الدكتور/‌صالح‌ ‌.‌صابر‌تٚعاف‌الزىرانيالدكتور/‌‌القسم‌ت٦ثلان

‌أتوجَّ‌‌‌ ‌إلى‌الدكتور/‌صالح‌كما ‌بالشكر‌كالتقدير كتشجيعو‌لي‌‌وت١ساندتو‌كتوجيه‌؛على‌الرسالة‌ات١شرؼ‌،أتٛد‌دخيخبن‌و
‌الرسالة ‌إعداد‌ىذه ‌‌ككاف‌،كفتح‌أمامي‌الأبواب‌،لي‌الطريق‌خطَّ‌‌بدعموف‌،طواؿ‌فتًة هنا ت٨و‌مستقبل‌أكاديدي‌‌-كلا‌زاؿ-موج  

قو‌إلى‌مزيد‌من‌ه‌تٔوفور‌الصحة‌كالعافية،‌كأف‌يوف  ‌أف‌يددَّ‌‌-كجلَّ‌‌عزَّ‌-الله‌‌سائلان‌‌،مشرؽ‌بإذف‌الله،‌فلو‌خالص‌التقدير‌كالاحتًاـ
‌ت٠دمة‌البحث‌العلمي.‌،العطاء

‌كل  ‌كأتقدَّ‌ ‌إلى ‌كالعرفاف ‌الشكر ‌تّزيل ‌الدكتور/‌:من‌ـ ‌داخلي ‌‌الزىراني‌محمد‌سعيد‌سعادة ‌كسعادةمناقشنا ‌الأستاذ‌ا،
‌‌فجزاهما‌الله‌ختَنا.‌،قبوؿ‌مناقشة‌ىذه‌الرسالةبلهما‌تفض ‌لكذلك‌‌؛امناقشنا‌خارجي ‌‌عبدالله‌تٜيس‌العمرم/الدكتور

‌أ ‌من ‌الدراسة، ‌أدكات ‌بتحكيم ‌قاموا ‌الذين ‌الأساتذة ‌لكل ‌شكرم ‌أق دـ ‌أف ‌يسعتٍ ‌تدريسكما ‌ىيئة كمشرفتُ‌ عضاء
‌.كمعلمتُ،‌كأسأؿ‌الله‌أف‌يجزيهم‌ختَ‌اتٞزاء‌ت١ا‌قَّدموه‌من‌نصائح‌كتوجيهات

الذين‌تعاكنوا‌‌،‌التعليم‌تٔحافظة‌تربة كت تٔ‌العاـ‌التعليم‌مدارس‌عل  مي‌اللغة‌العربية‌عي  نة‌الدراسة‌فيـ‌بالشكر‌إلى‌مأتقدَّ‌كما‌
‌اللهم‌كسل  م‌على‌نبي  نا‌محمد‌كآلو‌ختَ‌‌كلَّ‌معي‌في‌إت٧از‌ىذا‌العمل،‌فجزاىػم‌الله ‌﵁‌رب‌العات١تُ،‌كصل   ‌اتٟمد  ...‌كآخر‌دعوانا‌أف 

‌.كصحبو
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 مستخلص الدراسة

 الثانوية في ضوء مهارات التفكير الناقدلدرحلة ي اللغة العربية باملدعلِّ  الدمارسات التدريسية واقعالعنوان: 

                  .:‌ماجستتَالدرجة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌.دخيخ‌أتٛد‌بن‌صالح‌د.‌:الدشرف‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌.عمر‌عبد‌الله‌البقمي‌:احثالب

 .جامعة‌الباحة‌-‌كلية‌التًبية الجامعة:/‌الكلية             .تدريس‌اللغة‌العربية:‌ات١ناىج‌كطرؽ‌التخصص

الثانوية‌في‌ضوء‌مهارات‌ت١رحلة‌ي‌اللغة‌العربية‌بامت١عل  ‌‌ات١مارسات‌التدريسيةمهارات‌‌كاقع‌علىؼ‌ىدفت‌الدراسة‌إلى‌التعر ‌
‌الناقد ‌ات١نهج‌ذلك‌ك‌‌،التفكتَ ‌الدراسةعي  ‌‌على‌الوصفيباستخداـ ‌‌نة ‌)ات١كونة ‌معلمن‌36من ‌ا( ‌الدراسة‌كبواسطة، ‌؛أداة

‌ ‌ات‌١لاحظةات١بطاقة ‌من ‌على‌موزَّ‌‌،فقرة‌(33)كونة ‌التدريس‌،ت٤تول‌الدرس‌،أىداؼ‌الدرس)‌:الاتالمج‌ىذهعة ‌طريقة
‌أساليبهاك‌ ‌التعليمية، ‌التعليمية‌،الوسائل ‌للدرس‌،الأنشطة ‌الدافعيةم‌،التهيئة ‌الدرس‌،هارات‌إثارة مهارات‌غلق‌‌،شرح

‌القبلي‌،الدرس ‌التكويتٍ‌،التقويم ‌‌.(النهائي التقويم‌،التقويم ‌العربية‌اللغة‌ميل  ‌مع‌ط‌ت٦ارسةمتوس  ‌‌أظهرت‌النتائج‌أفَّ‌كقد

كما‌.‌(7.30كبات٨راؼ‌معيارم‌)‌،(2..9حيث‌بلغ‌)‌،بدرجة‌كبتَة‌تتخطيط‌للدرس‌جاءال‌هاراتت‌١الثانوية‌بات١رحلة
حيث‌بلغ‌‌،بدرجة‌كبتَة‌تنفيذ‌الدرس‌مهارات‌ضوء‌في‌الثانوية‌بات١رحلة‌العربية‌اللغة‌ميت١عل  ‌‌التدريسية‌ات١مارساتجاءت‌

‌كبات٨راؼ‌معيار‌6..9) ‌جاءت‌.(7.36م‌)( ‌ضوء‌في‌الثانوية‌بات١رحلة‌العربية‌اللغة‌ت١عل  مي‌التدريسية‌ات١مارسات‌كما
‌كجود‌عدـ‌في‌حتُ‌أظهرت‌النتائج.‌(2..7كبات٨راؼ‌معيارم‌)‌،(...9حيث‌بلغ‌)‌،بدرجة‌كبتَة‌الدرس‌تقويم‌مهارات
‌مهارات‌ت٦ارسة‌لدرجة‌الدراسة‌عي  نة‌رادأف‌تقدير‌درجة‌في‌(‌α≤‌.7.7)‌الدالة‌مستول‌عند‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌فركؽ
كفي‌ضوء‌‌.(الدكرات‌التدريبية‌-‌ات٠برة‌)سنوات‌:ت١تغتَات‌ت عزل‌الثانوية‌بات١رحلة‌العربية‌اللغة‌ميمعل  ‌‌لدل‌الناقد‌التفكتَ

‌في‌التنفيذ‌النتائج‌توصي‌الدراسة ‌لو ‌ات١ناىج‌بالربط‌بتُ‌ا﵀تول‌كالوقت‌ات١قدَّر ‌ت٥ط  طو ‌يهتمَّ ‌التقويم‌‌،‌أف جعل‌عملية
 مستمرة،‌كذلك‌عند‌إعداد‌البرامج‌كات٠طط‌الدراسية.

‌.الثانويةات١رحلة‌‌،التفكير الناقد‌،التدريسية‌ات١مارسات:‌كلمات مفتاحية
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Study Abstract 
Title: The Reality of Teaching Practices Among Male Teachers of Arabic 
Language in Secondary School in Light of Critical Thinking Skills 
Researcher: Omar Abdullah AlBoqami           Supervisor: Dr. Saleh Bin Ahmed Dkhekh 

Degree: Master’s degree               Specialty: Ways and methods of teaching the Arabic 
language 

University/Faculty: Al-Baha University – Faculty of Education 

The study aimed to identify the reality of teaching practices among male 
teachers of the Arabic language in secondary school in light of critical thinking 
skills. The study used the descriptive approach on the study sample which 
consisted of (36) male teachers. the tool used in the study was the observation 
card tool which consisted of (38) items distributed on the following fields 
(lesson goals, lesson content, ways and methods of teaching, educational means, 
educational activities, lesson preparations, motivational skills, explaining the 
lessons, lesson conclusion skills, pre-evaluation, formative evaluation, and 
summative evaluation). Results showed that the mean of practice by the Arabic 
language male teachers of lesson planning skills in secondary school was 
significant as it reached (2.49) with a standard deviation of (0.37). Also 
teaching practices by the Arabic language male teachers in secondary school in 
light of enforcing the lesson was significant as it reached (2.56) with a standard 
deviation of (0.36). The study demonstrated that the teaching practices by the 
Arabic language male teachers in secondary school in light of lesson evaluation 
skills were significant as it reached (2.45) with a standard deviation of (0.49), 
whereas, the results showed no significant differences at (0.05  ≥  α ) regarding 
the study sample estimation level of practicing the critical thinking skills by the 
male teachers of the Arabic language in secondary school which is the result of 
variables such as (years of experience- training courses). Based on the results 
the study recommends holding training courses to improve the performance of 
teachers and teachers should involve the students in choosing the strategies that 
work for them and that satisfy their needs. 

Keywords: Teaching Practices, Critical Thinking, Secondary School. 
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 قائمة المحتويات 
‌الصفحة الدوضوع

‌أ‌الآية‌القرآنية
‌ب‌إىداء

‌ج‌شكر‌كتقدير
‌د‌مستخلص‌الدراسة‌

Abstract ق‌
‌ك‌قائمة‌ا﵀تويات
‌ط قائمة‌اتٞداكؿ
‌م‌قائمة‌الاشكاؿ
‌ؾ‌قائمة‌ات١لاحق

 7-4 الدراسة إلى ديلالدالفصل الأول: 

‌‌9قدمةم
‌‌3كأسئلتها‌مشكلة‌الدراسة
‌.‌راسةأىداؼ‌الد
‌.‌أهمية‌الدراسة

‌‌6مصطلحات‌الدراسة
‌‌0حدكد‌الدراسة

‌32-3 الفصل الثاني: الأدب النظري والدراسات السابقة

‌2 النظري : الإطارأوً  
‌2 المحور الأول: الدمارسات التدريسية

‌‌2مفهوم الأداء
‌‌2مفهوم التدريس

‌‌2ماىية‌ات١مارسات‌التدريسية
‌‌07دريسيأهمية‌تقويم‌الأداء‌الت

‌مهارات‌التدريس ‌‌00مفهوـ
‌‌00أهمية‌مهارات‌التدريس

‌‌09خصائص‌مهارات‌التدريس
‌‌09أنواع‌مهارات‌التدريس

‌‌03مهارات‌الأداء‌التدريسي‌ت٤ل‌الدراسة
‌‌02المجاؿ‌الأكؿ:‌تٗطيط‌التدريس
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‌الصفحة الدوضوع
‌‌97تنفيذ‌التدريس :المجاؿ‌الثاني

‌‌90المجاؿ‌الثالث:‌تقويم‌التدريس
‌‌99ثاني مهارات التفكير الناقدالمحور ال

‌التفكتَ‌الناقد ‌‌99مفهوـ
‌‌93أهمية‌التفكتَ‌الناقد

‌.‌9مهارات‌التفكتَ‌الناقد
‌‌96مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌ات١لائمة‌للتدريس‌في‌ات١رحلة‌الثانوية

‌‌90التفكتَ‌الناقد‌كعلاقتو‌باللغة‌العربية
‌‌90دكر‌ات١علم‌في‌تنمية‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد
‌‌93دكر‌الطال ‌في‌ت٦ارسة‌التفكتَ‌الناقد

‌92 : الدراسات السابقةاثانيً 
‌‌92دراسات‌تناكلت‌ات١مارسات‌التدريسية
‌‌33دراسات‌تناكلت‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد

‌33 التعقيب على البحوث والدراسات السابقة

‌..-7. منهجية الدراسة وإجراءاتها :الفصل الثالث

‌0. منهج‌الدراسة
‌0. تمع‌الدراسةت٣

‌0. عينة‌الدراسة
‌0.‌الدراسةأداة‌
‌0.‌أداة‌الدراسةصدؽ‌

‌3.‌ثبات‌أداة‌الدراسة
‌3.‌إجراءات‌تطبيق‌الدراسة
‌..‌الأسالي ‌الإحصائية

‌60-..‌الفصل الرابع: نتائج الدراسة ومناقشتها وتفسيرها

‌6.‌النتائج‌ات١تعلقة‌بالسؤاؿ‌الأكؿ‌كمناقشتها‌كتفستَىا
‌0.‌ج‌ات١تعلقة‌بالسؤاؿ‌الثاني‌كمناقشتها‌كتفستَىاالنتائ

‌3.‌النتائج‌ات١تعلقة‌بالسؤاؿ‌الثالث‌كمناقشتها‌كتفستَىا
‌3.‌النتائج‌ات١تعلقة‌بالسؤاؿ‌الرابع‌كمناقشتها‌كتفستَىا
‌‌60النتائج‌ات١تعلقة‌بالسؤاؿ‌ات٠امس‌كمناقشتها‌كتفستَىا

‌.‌6كتفستَىاالنتائج‌ات١تعلقة‌بالسؤاؿ‌السادس‌كمناقشتها‌
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‌الصفحة الدوضوع

‌63-‌66الفصل الخامس: ملخَّص نتائج الدِّراسَة والتوصيات والدقترحات

:‌ملخَّص‌نتائج‌الدراسة ‌‌60أكلان
‌‌63الدراسة توصيات‌ثانينا:

‌‌63ثالثنا:‌مقتًحات‌الدراسة
‌02-‌62قائمة الدراجع

‌‌07ات١راجع‌العربية‌-
‌‌03ات١راجع‌الأجنبية‌-

‌32-‌37الدلاحق
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 قائمة الجداول 
‌الصفحة عنوان الجدول رقم الجدول

0‌
الذم‌تنتمي‌إليو‌‌مهارات‌التخطيط‌للدرس‌ت٣الات‌ت٤ور‌معاملات‌ارتباط‌فقرات‌الأداة‌مع

‌الفقرة
.9‌

‌9.‌مهارات‌تنفيذ‌الدرس‌الذم‌تنتمي‌إليو‌الفقرة‌ت٣الات‌ت٤ور‌معاملات‌ارتباط‌فقرات‌الأداة‌مع‌9
 3.‌ت٣الات‌ت٤ور‌مهارات‌تقويم‌الدرس‌الذم‌تنتمي‌إليو‌الفقرة‌اط‌فقرات‌الأداة‌معمعاملات‌ارتب‌3
 3.‌الدراسة‌أداةمعاملات‌ثبات‌‌.
‌6.‌الدراسة‌أداةلمجالات‌‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌.
‌0.‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌لمجالات‌أداة‌الدراسة.‌6
 3.‌ت‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌لمجاؿ‌أىداؼ‌الدرسات١توسطا‌0
 3.‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌لمجاؿ‌ت٤تول‌الدرس‌3
 2.‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌لمجاؿ‌طريقة‌التدريس‌كأساليبها‌2
‌7.‌لتعليميةات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌لمجاؿ‌الوسائل‌ا‌07
 7.‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌لمجاؿ‌الأنشطة‌التعليمية‌00
‌0.‌الدراسة‌أداةلمجالات‌‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌09
‌9.‌للدرس‌تهيئةات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌لمجاؿ‌ال‌03
‌3.‌ات١عيارية‌لمجاؿ‌مهارات‌إثارة‌الدافعيةات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌‌.0
‌3.‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌لمجاؿ‌شرح‌الدرس‌.0
‌..‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌لمجاؿ‌مهارات‌غلق‌الدرس‌06
‌..‌الدراسة‌أداةلمجالات‌‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌00
‌6.‌القبليات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌لمجاؿ‌التقويم‌ات١توسط‌03
‌6.‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌لمجاؿ‌مهارات‌التقويم‌التكويت02‌ٍ
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 الفصل الأول

 الدراسة إلى الدديل
 دمةمق

(،‌ت٤ور‌التطوير‌كالتقدـ‌في‌تنمية‌ات١هارات‌كالقدرات‌للطلاب‌9737ناؿ‌التعليم‌من‌خلاؿ‌رؤية‌ات١ملكة‌العربية‌السعودية‌)‌
‌خطَّ‌‌في‌ات١ستقبل، ‌التعليمجاءت‌رؤية ‌منظومة ‌لتطوير ‌على‌البرامج‌ات١همة ‌التعليم‌مركزة ‌تطوير ‌ة ‌ات١ناىج‌لذلك‌اىتمَّ‌؛ ت‌بتطوير

‌(.9703‌:36.‌)اليامي،‌ككفاءتهم‌ت١عل  متُاء‌االتعليمية‌كتطوير‌أد

رنا‌ات٠برات‌اتٞديدة‌التي‌تٕعلو‌مفك  ‌‌إلى‌تْاجة‌دائمنا‌ات١علم‌أف؛‌ت١عل  متُالذم‌نعيش‌فيو‌مليء‌بالتحديات‌التي‌تواجو‌اإف‌العصر‌
ا ف‌‌القدرة‌على‌التكي ‌ت١عل  متُلدل‌اافر‌تتو‌من‌أف‌‌ات١هارات‌اتٞديدة‌للتعامل‌معها‌بنجاح،‌لذلك‌لا‌بدَّ‌‌إلى‌،‌فهو‌يحتاجامبدعن‌ك‌‌جيدن

امتلاؾ‌الكفايات‌اتٟديثة‌ات١تطورة‌التي‌تواك ‌العصر‌كما‌يشهده‌من‌‌إلى‌م‌تْاجةفقنا‌للقيم‌كالأىداؼ‌ات١نشودة،‌فات١عل  ‌مع‌البيئة‌ك ‌
‌(.93.:‌9700تطور‌كتغيتَ‌في‌ت٥تلف‌جوان ‌اتٟياة‌كفي‌تٚيع‌المجالات‌)البطوش،‌

‌ضح‌أهمية‌الأداكتتَّ‌ ‌حاجات‌المجتمع‌كمتطلباتو‌ء‌التدريسي‌في‌تٖقيق‌الأىداؼ‌التعليمية‌كبناء‌ت٥رجات‌مؤىلة‌ذات‌كفاءة‌تلب  
‌من‌حيث‌التخطيط‌كالتنفيذ‌كالتقويم‌كتقديم‌التغذية‌الراجعة‌كمهارات‌لمعل  متُة‌لات١مارسات‌التدريسية‌مهمَّ‌‌لذلك‌فإفَّ‌؛‌ات١ختلفة

‌(...:‌‌9703متُ‌)الشمرم،اؿ‌مع‌ات١تعلالتواصل‌كالاتصاؿ‌الفعَّ‌

‌الفعَّ‌ ‌تهتم ‌كات١مارسات‌التدريسية ‌المجتمع‌كتقد ‌‌الة ‌الطال ‌معرفي ‌م ‌ببناء ‌عن‌طريق‌بناء ‌كفكريا ‌و ‌ككجداني ‌‌كحركي ‌ا ‌كاجتماعي ‌ا ا،‌ا
‌ات٠طوات‌كالأىداؼ‌التي‌تهدؼ ‌تنظيم ‌للتعل ‌‌إلى‌كذلك‌من‌خلاؿ ‌كاستعدادىم ‌قدراتهم ‌التي‌تطو  ‌كالأسالي ‌كالط م،تنمية ر‌رؽ

‌‌كتٖقيق‌التقويم‌الذاتي‌في‌العمل،‌لذلك‌،‌سلوؾ‌التلاميذم‌كإحداث‌تغيتَ‌يغتَ  ‌ي‌عملية‌التعليم‌كالتعل ‌كتنم  ‌ م‌أف‌يدتلك‌ات١عل  ‌لا‌بدَّ
‌(..9700‌:9كالتميز‌في‌الأداء‌)الكريدتُ،‌‌،نو‌من‌التدريس‌بكفاءة‌كحيوية‌كنشاط‌كفاعليةالكفاءات‌التدريسية‌التي‌ت٘ك  ‌

‌التعليمي‌الفعَّ‌‌‌مهم ‌ت١عل  متُإف‌تدري ‌ا ‌التعليمية‌كالأداء ‌لو‌من‌كضركرم‌للارتقاء‌بالعملية ‌ت١ا في‌تدريس‌الطلاب‌أهمية‌اؿ،
‌لذلك‌لا‌بدَّ‌ ‌التعليمي، ‌تٔستواىم ‌ات١عل  ‌‌كالارتقاء ‌يكوف ‌ملم ‌أف ‌العملية‌‌ام ‌التخطيط‌كإعداد ‌في ‌للمشاركة بات١مارسات‌التدريسية

كقادر‌على‌اتٗاذ‌القرارات‌ات١ناسبة‌تٟل‌‌،لأنو‌أكثر‌العناصر‌فهمنا؛‌ويرىا،‌فات١علم‌ىو‌أىم‌عنصر‌في‌العملية‌التعليميةالتعليمية‌كتط
‌(.Power, klopperc, 2015: 5ىذه‌ات١شكلات‌لتطوير‌العملية‌التعليمية‌)

م‌القائم‌على‌ات١هارات‌ير‌ت٥رجاتو،‌كإعداد‌ات١عل  ‌الأساسية‌في‌إعداد‌النظاـ‌التعليمي‌كتطو‌‌داةالأكونو‌م‌‌كر‌ات١عل  ‌كنظرنا‌لأهمية‌د ‌
‌اتٟديثة‌ ‌التدريسية ‌ضركريا ‌يعد  ‌أمرنا ‌التًبوية، ‌التعليمي‌كالعملية ‌بالنظاـ ‌ات١نطلق‌للارتقاء ‌تٔعل  ‌‌لا‌بدَّ‌‌كمن‌ىذا ‌اللغة‌من‌الاىتماـ م

م‌اللغة‌يج ‌الاىتماـ‌بإعداد‌معل  ‌‌كعليوطها‌كتقويدها؛‌كتٗطي‌التي‌تساعده‌على‌تطوير‌عملية‌التعلماللازمة‌العربية‌كتزكيده‌بات١هارات‌
‌العربية‌لأنها‌اللغة‌الأـ‌كالأساس‌لتدريس‌تٚيع‌ات١واد‌ات١درسية‌الأخرل.

حل‌ات١شكلات‌كاتٗاذ‌القرار‌في‌المجالات‌العلمية‌‌إلى‌التفكتَ‌التي‌يستخدمها‌الفرد‌للوصوؿأنماط‌من‌‌االتفكتَ‌الناقد‌نمطن‌‌ي عد ‌
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زيد‌من‌احتمالية‌ناتج‌مرغوب‌فيو،‌تلك‌ات١هارات‌ات١عرفية‌التي‌ت ‌‌إلى‌جتماعية‌كالأدبية‌كالتًبوية،‌فالتفكتَ‌الناقد‌يشتَكالفكرية‌كالا
ز‌على‌الناتج‌ات١رغوب‌فيو‌)تٚيل،‌لأنو‌يرك  ‌‌؛وبالتفكتَ‌ات١وجَّ‌يسمَّى‌التفكتَ‌الناقد‌ف‌،لذلك.‌نتيجة‌إلى‌كالتفكتَ‌كالاستدلاؿ‌للوصوؿ

9709‌:026.)‌

اذ‌القرارات‌كتٖمل‌ب‌على‌تكوين‌أفكار‌كاضحة،‌كالقدرة‌على‌اتٗ  ‌لتفكتَ‌الناقد‌أهمية‌في‌العملية‌التًبوية،‌فهو‌يساعد‌الطلاَّ‌ل
‌‌ات١سؤكلية،‌لذلك ر‌على‌تطبيق‌كتعليم‌الطلاب‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌في‌الفصل‌ات١درسي،‌فالتفكتَ‌الناقد‌يؤث  ‌من‌م‌للمعل  ‌لا‌بدَّ

‌كرهيج ‌على‌ات١علم‌عدـ‌الاقتصار‌على‌نقل‌ات١علومات‌كات١عارؼ‌فقط‌داخل‌الفصل،‌بل‌يتعدل‌د ‌ك‌‌الفصل،سلوؾ‌الطلاب‌في‌
‌.(Choy, Cheah, 2009: 200تنمية‌مهاراتهم‌في‌التفكتَ‌الناقد‌كتطبيقو‌)‌إلى

 مشكلة الدراسة
د‌لأنها‌تٖد  ‌؛‌عليمية‌التي‌تسعى‌لتحقيق‌أىدافهاا‌من‌عناصر‌العملية‌التالاستًاتيجيات‌كات١مارسات‌التدريسية‌عنصرنا‌مهم ‌‌ت عد ‌‌
‌بها‌كتٖدث‌بشكل‌ت٥طط‌كمنظَّ‌م‌كات١تعل  ‌كر‌ات١عل  ‌د ‌ م‌م‌في‌العملية‌التعليمية،‌فهي‌تشمل‌تٖركات‌ات١علم‌داخل‌الفصل‌كأفعالو‌التي‌يقوـ

‌التعليمية‌بكفاءة ‌الذم‌يساعد‌على‌النمو‌كا.‌حتى‌يستطيع‌تقديم‌ات١ادة ‌التعليميةكات١علم‌ىو‌ات١وجو كذلك‌من‌؛‌لارتقاء‌بالعملية
فات١علم‌يختار‌ات١مارسات‌التدريسية‌كالاستًاتيجيات‌ات١ناسبة‌للمتعلمتُ‌‌،لذلك.‌التفكتَ‌الناقد‌لىع‌خلاؿ‌تنمية‌مهارات‌ات١تعلمتُ

‌ات١رجوة‌،تفكتَىم‌كقدراتهم‌التي‌تناس ‌خبراتهمكتٔستول‌ يج ‌أف‌تتوافر‌في‌كمن‌أىم‌الشركط‌التي‌.‌كتناس ‌الأىداؼ‌التًبوية
ات١مارسات‌التعليمية‌كالطرؽ‌التدريسية‌اتٞيدة:‌الشموؿ،‌الدقة‌للتخطيط،‌ارتباط‌الأىداؼ‌بالنمو‌كالتطوير‌ات١ستمر،‌كأف‌تناس ‌

‌(.9790‌:03ات١كاف‌كالزماف‌كتكوف‌طويلة‌ات١دل‌)عبد‌السلاـ،‌

‌‌بالعملية‌التعليمية‌كحرصان‌على‌الأرتقاء م‌اللغة‌العربية‌ىو‌النموذج‌م،‌فالنموذج‌ات١ناس ‌لإعداد‌معل  ‌ل  ‌من‌الاىتماـ‌بات١علا‌بدَّ
كيضعها‌في‌الإطار‌الإنساني‌الذم‌‌،ميدعم‌العملية‌التعليمية‌كالتنمية‌ات١هنية‌للمعل  ‌‌متكاملان‌‌انموذجن‌‌يعد ‌الإنساني‌السلوكي،‌كلأنو‌

تًبوية‌التي‌تدعم‌بناء‌الأجياؿ‌اتٞديدة،‌كالتي‌ت٘تلك‌إمكانيات‌التعامل‌ق‌العملية‌اليضع‌ات١علم‌كات١تعلم‌معنا‌في‌البيئة‌ات١ناسبة‌التي‌تٖق  ‌
‌ ‌كالثقة ‌كالاحتًاـ ‌النموذج‌الرعاية ‌حيث‌يضع‌ىذا ‌ات١عرفة، ‌)بأمع‌ت٣تمع ‌التعليمية ‌العملية ‌العنزمعضاء ،9797‌ كلذا‌‌؛(3..:

‌كمبرراتها‌التفكتَ‌العميق‌في‌ات١شكلات‌كات١واضيع‌في‌ت٣اؿ‌إلى‌ات١يل"فالتفكتَ‌الناقد‌ىو‌ ‌تٔنهج‌الأسئلة ‌كالإحاطة ‌الفرد، .‌خبرة
‌الناقد ‌التفكتَ ‌الاعتقاد‌‌إلى‌كيدعو ‌يدعم ‌الذم ‌الدليل ‌ضوء ‌في ‌للمعرفة ‌شكل ‌أم ‌أك ‌لفحص‌الاعتقاد ‌ات١ستمر ‌اتٞهد بذؿ

‌(.‌9772‌:06)آلك‌فشر،‌"كالاستنتاجات‌التي‌تنتج‌عنو

معارؼ‌كات٠برات‌التًبوية‌تقع‌على‌اختيار‌ات١علم‌للطرؽ‌كالأسالي ‌م‌للمسؤكلية‌اكتساب‌ات١تعل  ‌‌كمن‌خلاؿ‌ما‌سبق‌ت٧د‌أفَّ‌
‌ات١ناسبة ‌كات١مارسات‌التدريسية ‌‌،لذلك. ‌ت١عل  ‌لا‌بدَّ ‌من‌أف‌يستخدـ ‌العربية ‌اللغة ‌التي‌ات١مارسات‌م ‌التعليمية ‌كالأنشطة التدريسية

‌التفكتَ‌الناقد.‌كمنها‌،تستدعي‌ت٦ارسة‌العمليات‌العقلية‌ات١عرفية

‌ك‌ ‌الدراساتأشاقد ‌من ‌‌إلى‌رت‌العديد ‌لات١مارسات‌أهمية ‌التعليمية‌‌لمعل  متُالتدريسية ‌في‌العملية ‌الناقد ‌كتوظيف‌التفكتَ
(‌ ‌ىدفت‌Burusic (2012كدراسة ‌‌إلى‌التي ‌‌برامجإعداد ‌كدراسة‌القائمةات١علم ‌التدريسية، ‌كات١هارات ‌الكفايات  على
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Caspersen (2013) كاتٕاىاتهم‌كأسالي ‌تعليمهم،‌كدراسة‌ات٠فاجيت١عل  متُى‌إعداد‌اكيفية‌التعرؼ‌عل‌‌إلى‌التي‌ىدفت‌‌
كالتي‌مي‌اللغة‌العربية‌في‌ات١راحل‌الإعدادية‌تنمية‌مهارات‌التفكتَ‌الابتكارم،‌امتلاؾ‌معل  ‌مستول‌معرفة‌‌إلى‌(،‌التي‌ىدفت9700)

‌(،‌التي‌ىدفت9700طة،‌كدراسة‌الشواىتُ‌تٛادة‌)مي‌اللغة‌العربية‌للتفكتَ‌الناقد‌بدرجة‌متوسامتلاؾ‌معل  ‌‌إلى‌أشارت‌نتائجها
الأساسية‌العليا‌في‌تربية‌بتٍ‌كنانة‌ت١هارات‌التفكتَ‌الناقد،‌كأسفرت‌نتائجها‌‌ةمعرفة‌درجة‌امتلاؾ‌معلمي‌اللغة‌العربية‌للمرحل‌إلى
‌ ‌اعن ‌الشبلاكم‌)ت١هارات‌‌ت١عل  متُامتلاؾ ‌كدراسة ‌ضعيفة، ‌بدرجة ‌الناقد ‌التي‌ىد9790التفكتَ ‌كاقع‌إلى‌فت‌(، التعرؼ‌على

مي‌اللغة‌العربية‌ت١هارات‌التفكتَ‌الناقد‌في‌تدريس‌ات١رحلة‌الابتدائية‌ات١توسطة‌في‌ت٤افظة‌كربلاء،‌التي‌أسفرت‌نتائجها‌توظيف‌معل  ‌
الشنقيطي‌‌التفكتَ‌الأخرل،‌كدراسةإلى‌مهارات‌،‌كذلك‌بالقياس‌ف  ‌د ‌ت ‌عن‌أف‌توظيف‌التفكتَ‌الناقد‌لدل‌معلمي‌اللغة‌العربية‌م ‌

مات‌اللغة‌العربية‌في‌ات١ملكة‌العربية‌السعودية‌لتنمية‌ات١قدرة‌الكشف‌عن‌كاقع‌ات١مارسات‌التدريسية‌ت١عل  ‌‌إلى‌(،‌التي‌ىدفت9790)
 فق‌مؤشرات‌اختبار‌بتَلز.القرائية‌لدل‌طالبات‌الصف‌الرابع‌الابتدائي‌ك ‌

تهم‌كقدراتهم‌ادريسية‌كالأسالي ‌اتٟديثة‌التي‌تساعدىم‌في‌تنمية‌مهار‌‌للممارسات‌التت١عل  متُا‌سبق‌أهمية‌ت٦ارسة‌اضح‌ت٦َّ‌كيتَّ‌
كات١ناقشات‌الفكرية‌كالأسئلة‌التي‌‌،العقلية‌كات١عرفية،‌كمن‌أىم‌ىذه‌ات١مارسات‌التدريسية‌تنمية‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌لدل‌التلاميذ

‌التالي:‌يلدراسة‌في‌السؤاؿ‌الرئيسصياغة‌مشكلة‌ا‌يدكن‌،كعلى‌ضوء‌ما‌سبق.‌تنمي‌مهارات‌التفكتَ‌ات١تعددة

 اللغة العربية بالدرحلة الثانوية في ضوء مهارات التفكير الناقد؟ لدعلِّميما واقع الدمارسات التدريسية 

 وهي:  وينبثق من ه ا السؤال الرئيسي عدة أسئلة فرعية

 ؟ضوء‌مهارات‌التخطيط‌للدرس‌اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌في‌ت١عل  ميما‌كاقع‌ات١مارسات‌التدريسية‌‌-

 ؟اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌في‌ضوء‌مهارات‌تنفيذ‌الدرس‌ت١عل  ميما‌كاقع‌ات١مارسات‌التدريسية‌‌-

 ؟اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌في‌ضوء‌مهارات‌تقويم‌الدرس‌ت١عل  ميما‌كاقع‌ات١مارسات‌التدريسية‌‌-

‌ت عزلمي‌اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌في‌ت٦ارسة‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌لدل‌معل  ‌ىل‌توجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌‌-
 ؟(ات٠برةت١تغتَ‌)سنوات‌

‌ت عزلىل‌توجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌ت٦ارسة‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌لدل‌معلمي‌اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌ -

 ؟(الدكرات‌التدريبية)ت١تغتَ‌

 اسةأهداف الدر 

‌ؼ‌على‌ما‌يلي:التعر ‌‌إلىؼ‌الدراسة‌تهد ‌

‌مي‌اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌للممارسات‌التدريسية‌ت١هارات‌التفكتَ‌الناقد.التعرؼ‌على‌كاقع‌ت٦ارسة‌معل  ‌ -0

 للدرس.اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌في‌ضوء‌مهارات‌التخطيط‌‌ت١عل  ميالتعرؼ‌على‌كاقع‌ات١مارسات‌التدريسية‌ -9
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 الدرس.اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌في‌ضوء‌مهارات‌تنفيذ‌‌ت١عل  ميالتعرؼ‌على‌كاقع‌ات١مارسات‌التدريسية‌ -3

 الدرس.اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌في‌ضوء‌مهارات‌تقويم‌‌ت١عل  ميؼ‌على‌كاقع‌ات١مارسات‌التدريسية‌التعر ‌ -.

اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌في‌ضوء‌‌ت١عل  ميمارسة‌التدريسية‌الكشف‌عن‌مدل‌كجود‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌ات١ -.
 سنوات‌ات٠برة.‌إلى‌ت عزلمهارات‌التفكتَ‌الناقد‌

اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌في‌ضوء‌‌ت١عل  ميالكشف‌عن‌مدل‌كجود‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌ات١مارسة‌التدريسية‌ -6
‌دكرات‌التدريبية.ال‌إلى‌ت عزلمهارات‌التفكتَ‌الناقد‌

 أهمية الدراسة:

 الأهمية النظرية:
‌ ‌النظرية ‌الدراسة ‌التفكتَ‌الناقد‌كت٦ارستو‌داخل‌الفصل‌ات١درسي‌للطلاب،‌كقلة‌فيما‌تكمن‌أهمية ‌الباحث‌من‌أهمية لاحظو

‌ا ‌كتطبيقوت١عل  متُمعرفة ‌الناقد ‌‌بالتفكتَ ‌جديدة؛ ‌البحث‌إضافة ‌ىذا ‌لذلك‌ي عد ‌البح. ‌أهمية ث‌اتٟالي‌من‌خلاؿ‌كيدكن‌تٖديد
‌:التاليةالنقاط‌

 مي‌اللغة‌العربية‌ت١مارسة‌التفكتَ‌الناقد‌داخل‌الفصل.الوقوؼ‌على‌كاقع‌ت٦ارسة‌معل  ‌ -0

 في‌حل‌ات١شكلات،‌كالاستقلالية‌في‌اتٗاذ‌القرار.‌ات١ركنةإكساب‌ات١تعلمتُ‌ -9

 .التمييز‌بينهاك‌‌اتٟقائق‌للكشف‌عنقدرات‌ات١تعلم‌تنمية‌ -3

 كالتعص ‌الفكرم.‌التطرؼ‌ن‌ىم‌أفراد‌المجتمع‌منتٖصتُ‌ات١تعلمتُ‌الذي -.

 الأهمية التطبيقية:
‌:ما‌يلي‌‌تتضح‌أهمية‌البحث‌التطبيقية‌في

 تكشف‌عن‌كاقع‌ت٦ارسة‌ات١علم‌في‌تدريس‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌في‌غرفة‌الصف. -0

مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌داخل‌غرفة‌تساىم‌نتائج‌الدراسة‌في‌توجيو‌أنظار‌ات١هتمتُ،‌كالدارستُ‌كالقائمتُ‌للاىتماـ‌بتطبيق‌ -9
 الصف.

‌ت٥ط  ‌ -3 ‌كمنف  ‌تساعد ‌مهارات‌طي ‌في‌ضوء ‌التدريسية ‌البرامج ‌كتصميم ‌إعداد ‌على ‌ات٠دمة ‌أثناء ‌تدري ‌ات١علم ذم‌برامج
 التفكتَ‌الناقد.

امج‌كات٠طط‌التي‌على‌كيفية‌تصميم‌البر‌كتدريبهم‌مي‌اللغة‌العربية‌إعداد‌الدكرات‌التدريبية‌كالورش‌التعليمية‌لإعداد‌معل  ‌ -.
 تطبق‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌داخل‌الفصل.
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 مصطلحات الدراسة:

‌(.9700)ات١عجم‌الوسيط،‌‌"كتعتٍ‌ت٦ارسة‌عمل‌ما‌كالتدرب‌عليو؛‌أصلها‌كلمة‌مرس": الدمارسة التدريسية لغوياً  -4

 الدمارسات التدريسية:
‌ات١علم‌داخل‌غ‌من‌ت٣موعة"ىي‌ ‌بها ل‌في‌أربعة‌جوان :‌تٖديد‌الأىداؼ‌تتمثَّ‌ك‌‌،رفة‌الصفالنشاطات‌التدريسية‌التي‌يقوـ

:‌9700)البطوش،‌‌"التدريسية،‌كاختيار‌الطرؽ‌كالاستًاتيجيات‌كالوسائل‌كتوظيفها‌لتحقيق‌الأىداؼ،‌كأسالي ‌الإدارة‌الصفية
.37.)‌

 :بأنها إجرائياً  وتعرف
‌بها‌ ‌ات‌الطلاب‌ات١ختلفة،‌كقدراتهم‌العقلية.اللغة‌العربية‌لتنمية‌مهار‌معل  مو‌الأنشطة‌كالإجراءات‌التي‌يقوـ

‌اللغة العربية لغوياً معلِّمو  -2 ‌علَّ‌عل  ‌م ‌": ‌من ‌فاعل ‌اسم ‌م ‌كىو ‌اتٞامعيةمن‌م، ‌ات١رحلة ‌دكف ‌التعليم ‌الوسيط،‌‌"مهنتو )ات١عجم

9700.) 

 اللغة العربية:معلِّمو 
‌بتدريسها‌‌،جباتت٣موعة‌من‌ات١هاـ‌كالأنشطة‌كالأفعاؿ‌السلوكية‌كالوايؤدم‌الذم‌‌ىو‌ات١علم" فق‌للطلاب‌ك ‌كإكسابها‌كيقوـ

‌(.9700‌:3.3)الفرا،‌‌"قدراتهم‌في‌غرفة‌الصف

  إجرائياً  وتعرف
لإعداد‌‌ص‌اللغة‌العربية،‌كيكوف‌مؤىلان‌على‌شهادة‌البكالوريوس‌في‌تٗص ‌‌،‌كيكوف‌حاصلان‌ات١عتُ‌من‌قبل‌كزارة‌التعليم‌ات١علم
‌.فةب‌كتنمية‌قدراتهم‌كمهاراتهم‌ات١ختلالطلاَّ‌

قدرة‌الفرد‌على‌كيعتٍ‌‌؛فكر‌:التفكتَ‌أصلو.‌ك‌كىي‌مهارة‌الفرد‌في‌إتقاف‌الشيء‌،أصلها‌كلمة‌مهر": مهارات التفكير لغوياً  -3

‌(....‌9700)ات١عجم‌الوسيط،‌‌"اتٟلوؿ‌إلى‌التفكتَ‌في‌ات١وقف‌كالوصوؿ

‌تٟفظ‌"مهارات التفكير:  ‌الفرد ‌بها ‌يقوـ ‌العمليات‌العقلية ‌من ‌ت٣موعة ‌عن ‌كالتحليل‌عبارة ‌التقويم ‌خلاؿ ات١علومات‌من

‌(.0.:‌9772)إبراىيم،‌‌"اتٟلوؿ‌السليمة‌إلى‌كالتفستَ‌كالوصوؿ

لاقات‌مي‌اللغة‌العربية‌العمليات‌العقلية‌كشرحها‌كتفستَىا‌للطلاب،‌كإدراؾ‌الع ‌عبارة‌عن‌ت٦ارسة‌معل  ‌: بأنها إجرائياً  وتعرف

‌فكار‌جديدة.بتُ‌ات١واقف‌ات١ختلفة،‌كتنظيم‌الأفكار‌كتوليد‌أ

 (.9700‌.92)ات١عجم‌الوسيط،‌‌"حلها‌إلى‌إعماؿ‌العقل‌في‌التفكتَ‌في‌ات١شكلة‌للتوصل": التفكير الناقد لغوياً  -4

‌
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 التفكير الناقد:
م‌بها‌العقل‌خبراتو‌بطريقة‌جديدة‌تٟل‌مشكلة‌معينة،‌أك‌إدراؾ‌علاقة‌جديدة‌العملية‌الديناميكية‌التي‌ينظ  ‌"التفكتَ‌الناقد‌ىو‌

ة‌كات١علوؿ،‌كالسب ‌النظر‌عن‌نوع‌ات١وضوع،‌كالقدرة‌على‌إدراؾ‌العلاقة‌بتُ‌ات١قدمات‌كالنتائج،‌كبتُ‌العلَّ‌‌وضوعتُ‌بغض  ‌بتُ‌م
‌(.9797‌:06)عبد‌السلاـ،‌‌"كالنتيجة

 بأنه: اإجرائيً  ويعرف
كيشمل‌ات١هارات‌ات١ختلفة‌كالقدرات‌‌التفكتَ‌الناقد،‌ت١هارات‌بطاقة‌ات١لاحظةاللغة‌العربية‌في‌معل  مو‌الدرجة‌التي‌يحصل‌عليها‌

‌ات١عرفية‌كالافتًاضات،‌كالأسباب،‌كالنتائج،‌كالتقويم،‌كالاستنباط.

 حدود الدراسة:
‌:تتمثل‌حدكد‌الدراسة‌في‌الآتي

‌على‌:الحدود الدوضوعية ‌الدراسة ‌‌اقتصرت‌ىذه ‌ات١مارسات‌التدريسية ‌في‌ضوء‌‌ت١عل  ميكاقع ‌الثانوية ‌بات١رحلة ‌العربية اللغة

‌هارات‌التفكتَ‌الناقد.م

مي‌اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌التابعتُ‌ت١كت ‌التعليم‌تٔحافظة‌تربة‌التابع‌للإدارة‌العامة‌معل  ‌اقتصرت‌على‌:‌الحدود البشرية
‌للتعليم‌تٔحافظة‌الطائف.

لتابعتُ‌ت١كت ‌التعليم‌تٔحافظة‌تربة‌التابع‌من‌معلمي‌اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌ا‌عي  نة‌قت‌الدراسة‌على:‌طب  ‌الحدود الدكانية
‌للإدارة‌العامة‌للتعليم‌تٔحافظة‌الطائف.

‌.ـ9793-9799ات١وافق‌،‌ىػ...0قت‌ىذه‌الدراسة‌في‌الفصل‌الدراسي‌الأكؿ‌من‌العاـ‌الدراسي‌:‌طب  ‌الحدود اللمانية

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات السابقة

 
 نظريال الإطار: أوً  

 المحور الأول: الدمارسات التدريسية

 المحور الثاني مهارات التفكير الناقد

 ثانيًا: الدراسات السابقة

 ةدراسات نتارلت الدماراسات التدريسي             

 دراسات تناولت مهارات التفكير الناقد
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري
‌النظرمَّ‌‌يتناكؿ ‌الإطار ‌الفصل ‌ات١مارسات‌التدريسية‌،من‌خلاؿ‌ت٤ورين‌دراسةلل‌ىذا ‌كهما‌‌ هما: ‌الناقد، كمهارات‌التفكتَ
‌عليهما‌عنواف‌البحث‌اتٟالي،‌بالإضافةا﵀وراف‌ ‌التعقي ‌على‌الإطار‌النظرم‌للبحث،‌كيدكن‌تفصيلها‌كالآتي:‌إلى‌اللذاف‌يقوـ

‌‌Teaching Practicesالمحور الأول: الدمارسات التدريسية:
 ‌الاستقصاء،‌كالبحث،‌كالقياس‌كالتحستُ‌كالتطوير‌مارسات‌التدريسية‌من‌ات١هاـ‌التي‌تستًعي‌الاىتماـ‌بها‌كتتطلَّ‌ات‌١تعد ‌

الأمر‌الذم‌يقتضي‌‌؛عن‌تطوير‌العملية‌التعليمية‌فضلان‌ (ILOS) م‌ات١ستهدفةو‌الأكؿ‌لتحقيق‌نواتج‌التعل ‌ات١ستمر‌باعتبارىا‌ات١وج  ‌
أثنائها‌من‌أجل‌الاستغلاؿ‌الأمثل‌لإمكانات‌ات١علم‌في‌استثمار‌كافة‌ات١وارد‌ات١تعلقة‌في‌م‌قبل‌ات٠دمة‌ك‌معو‌تطوير‌برامج‌إعداد‌ات١عل

‌بالعملية‌التدريسية‌لتحقيق‌الأىداؼ‌ات١رجوة.

 مفهوم الأداء: -

‌"أكصلو‌إليو‌:و‌الشيءكإلي‌،أدلى‌بها‌:كالشهادة ‌‌،قاـ‌بها‌لوقتها‌:كالصلاة ‌‌،قضاه‌:ين ‌كالدَّ‌‌،قاـ‌بو‌:ل(‌الشيءمن‌)أدَّ‌"‌:لغةً 
‌.(07،‌ب،ت)مصطفى‌كالزيات‌كالنجار،‌

كقد‌يكوف‌كامننا‌في‌صورة‌قدرات‌كمهارات‌‌،الإت٧از‌الفعلي‌للفرد‌في‌أم‌عمل‌من‌الأعماؿ"(‌بأنو‌.977يعرفو‌زيتوف‌)ك‌
‌كقد‌يكوف‌ظاىرن‌ ‌للعياف، ‌الفرد‌كلا‌يظهر ‌‌اكسلوؾ‌يدتلكو ‌فيما ‌"بو‌من‌أعماؿيقوـ ‌يعر  ‌. ‌اللقانيكما ‌بأنو:‌‌9773كاتٞمل‌)فو )

‌كتشك  ‌" ‌الدرس، ‌أثناء ‌ات١علم ‌بها ‌العمليات‌كالإجراءات‌كالأسالي ‌التي‌يقوـ ‌نمطن‌ت٣موعة ‌في‌‌ات٦يزن‌‌ال‌في‌ت٣موعها ‌ات١علم لسلوؾ
‌."التدريس

ات‌"سلوؾ‌عملي‌يؤديو‌فرد‌أك‌ت٣موعة‌من‌الأفراد‌أك‌منظمة‌من‌ات١نظمات،‌يتمثل‌في‌أنشطة‌كأعماؿ‌كتصرفىو‌:‌ااصطلاحً 

‌(.‌9772‌:390كسلوكيات‌مقصودة‌من‌أجل‌إت٧از‌مهاـ‌معينة‌أك‌تٖديد‌أىداؼ‌ت٤ددة"‌)الصغتَ،

 مفهوم التدريس: -
‌السعيد،‌كأتٛد‌) ‌التعلم‌‌إلى‌نشاط‌يهدؼ"(‌بأنو‌9773يعرفو ‌مهمة‌تٖقيقو،‌كيتضمن‌ت٣موعة‌من‌القرارات‌لتسهيلإثارة

 .(30ص) "الذم‌يعمل‌كوسيط‌في‌إطار‌موقف‌تربوم،‌تعليمي‌مات١عل  ‌ة‌من‌مقصود‌بطريقةكتوظيفها‌‌استخدامهاالتي‌يتم‌‌الأفعاؿك‌

 ماهية الدمارسات التدريسية: -
"ت٣موعة‌الاتٕاىات‌أك‌الطرؽ‌التي‌يتم‌استخدامها‌كتطبيقها‌من‌‌Teaching Practicesيقصد‌بات١مارسات‌التدريسية‌

 ,Molefe & Brodie)و‌على‌تطوير‌ت٦ارساتو‌التدريسية"‌كمساعدت‌،يكالتي‌تسهم‌في‌دعم‌بيئة‌التعلم‌الصف  ‌‌،مجان ‌ات١عل  ‌

النظر‌عن‌‌بغض  ‌‌،"إت٧از‌كت٦ارسة‌ات١علم‌في‌ظل‌الظركؼ‌كالإمكانات‌ات١تاحة‌(‌بأنها9776‌،023)‌كما‌يعرفها‌نصر .(2010
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سواء‌داخل‌‌،ف‌التدريسم‌أثناء‌مواق(‌بأنها‌"سلوؾ‌ات١عل  ‌.،‌9703)‌فها‌رصرصبينما‌يعر  ‌‌.الوقت‌كاتٞهد‌الذم‌يستغرقو‌الأداء"
السلوكيات‌بأنها‌"(‌9709،‌3كيعرفها‌حجلاف‌كيونس‌)‌.ات١علم"‌في‌ضوء‌قائمة‌ات١عايتَ‌ات١هنية‌ات١عاصرة‌لأداء‌،الصف‌أك‌خارجو

ها‌كما‌يعرف.‌م‌لدل‌التلاميذ"بغرض‌إحداث‌التعل ‌‌،لتقديم‌ات١ادة‌التعليمية‌كالأفعاؿ‌كالطرؽ‌التي‌يستخدمها‌ات١علموف‌داخل‌الصف  ‌
‌بو‌ات١عل  ‌"‌:بأنها(‌.9709‌،03اللوح‌) كالتي‌تنعكس‌على‌ات١تعلم،‌‌،م‌من‌أنشطة‌كإجراءات‌في‌ات١واقف‌التعليمية‌ات١ختلفةما‌يقوـ

‌ات١علم‌عند‌تفاعلو‌مع‌تٚيع‌عناصر‌ات١وقف‌التعليميالذم‌كتظهر‌في‌أنماط‌كتصرفات‌مهنية‌من‌خلاؿ‌الدكر‌ كيعرفها‌.‌"يدارسو
‌ ‌9703:‌072)ىندم‌كالتميمي، ‌بأنها: ‌مع‌"( ‌التعامل ‌ككيفية ‌الصفية، ‌الغرفة ‌داخل ‌ات١علموف ‌بها ‌التي‌يقوـ ‌الأعماؿ ت٣موعة

السلوكيات‌كالأنشطة‌"(‌بأنها:‌003،‌.970)‌كما‌يعرفها‌السيد‌."قبتهم،‌كتشجيعهم،‌كالإشراؼ‌على‌أنشطتهماالطلاب،‌كمر‌
تٖسن‌استيعاب‌‌إلى‌كالإتقاف‌كالسرعة‌بأقل‌كقت‌كجهد،‌كتؤدم‌سم‌بالدقةكالإجراءات‌التي‌يؤديها‌ات١علموف‌أثناء‌تدريسهم،‌كتتَّ‌

‌العلمية ‌ات١الكي‌كالسلولي‌."ات١تعلمتُ‌للمفاىيم ‌9703)‌كيعرفها ‌بأنها2، ‌كإجراءات‌أثناء‌‌( ‌أنشطة ‌من ‌ات١علم ‌بو ‌يقوـ ‌ما "كل
هم‌في‌ضوء‌أىداؼ‌ات١نهج،‌كيدكن‌كتعديل‌سلوك‌،ات١وقف‌التدريسي‌لتقديم‌ات١ادة‌التعليمية،‌بغرض‌إحداث‌التعلم‌لدل‌ات١تعلمتُ

 .ة‌ت٢ذا‌الغرض"قياس‌ذلك‌السلوؾ‌من‌خلاؿ‌بطاقة‌ملاحظة‌معدَّ‌

‌بها‌معل  ‌:‌ات١مارسات‌التدريسية‌ىي‌بأفَّ‌‌يرل‌الباحث م‌اللغة‌العربية‌في‌إطار‌ات١مارسات‌ات١تعلقة‌ت٣موعة‌السلوكيات‌التي‌يقوـ
‌العامة،‌كالتخطيط‌اتٞيد‌للدرس،‌كالتقويم‌بالنمو‌ات١هتٍ،‌كات١مارسات‌ات١تعلقة‌بالفهم‌كات١عرف ‌بتدريسها،‌كالثقافة ‌التي‌يقوـ ‌للمادة ة

‌إجرائي ‌ ‌كجرل‌قياسها ‌طلبتو، ‌كلأداء ‌لأدائو، ‌الَّ‌‌اات١ستمر ‌بالدرجة ‌الدراسة ‌أفرادفي‌ىذه ‌عليها ‌في‌بطاقة‌‌عي  نة‌تي‌حصل الدراسة
‌.ةلغايت٢ذه‌ا‌خصيصان‌ت‌دَّ‌ع ‌دريسية،‌التي‌أ ‌ملاحظة‌ات١مارسات‌التَّ‌

 أهمية تقويم الأداء التدريسي: -
‌بد ‌‌؛في‌جودة‌النظاـ‌التعليمي‌امهم ‌‌ام‌التقويم‌اتٞيد‌دكرن‌يؤد  ‌ ‌كر‌ات١راقبة‌ات١ستمرة‌لعمليات‌النظاـ،‌كيسعى‌التقويمحيث‌يقوـ
اتها،‌كمن‌ىنا‌ظهرت‌ق‌ذلك‌في‌العملية‌التعليمية‌دكف‌تقويم‌مدخلاتها‌كعملياتها‌كت٥رجتٖقيق‌التحستُ‌ات١ستمر،‌كلن‌يتحقَّ‌‌إلى

 .كمؤشراتها‌في‌ضوء‌معايتَ‌اتٞودة‌الشاملة‌اللغة‌العربيةم‌تقويم‌الأداء‌التدريسي‌ت١عل  ‌‌إلى‌اتٟاجة

‌على‌ات١عايتَ‌التي‌تتطلَّ‌كالتقويم‌اتٞي  ‌ ستخدـ‌كمقياس‌للحكم‌على‌أداء‌معتُ‌ ‌رصد‌ت٣موعة‌من‌الأدلة‌التي‌ت ‌د‌ىو‌الذم‌يقوـ
كىي‌‌،ى‌ىذه‌الأدلة‌مؤشرات‌الأداءرشادات‌كاضحة‌ت١ا‌يج ‌النظر‌إليو‌عند‌القياـ‌بعملية‌التقويم،‌كتسمَّ‌ن‌إكتتضمَّ‌ أك‌إنتاج‌معتُ،

‌-067،‌.977مو،‌كقدرتو‌على‌استخدامو‌كتوظيفو‌)فضل‌الله،‌برىن‌على‌استيعاب‌الفرد‌ت١ا‌تعلَّ‌الأدلة‌الفعلية‌على‌الأداء،‌التي‌ت ‌
060). 

لتطوير‌تٚيع‌مكونات‌العملية‌التعليمية،‌فالعلاقة‌بتُ‌تقويم‌الأداء‌‌فعالان‌‌دريسي‌للمعلم‌مدخلان‌الاىتماـ‌بتقويم‌الأداء‌الت‌كيعد ‌
أخطائو‌‌إلى‌مو‌ات١عل  ‌م‌مساعدتو‌على‌تٖستُ‌أدائو‌التدريسي،‌فهو‌ينب  ‌كعملية‌التدريس‌علاقة‌قوية،‌فمن‌كظائف‌تقويم‌أداء‌ات١عل  ‌

كإنما‌بداية‌التطوير‌كالتحستُ‌في‌‌،نهاية‌العملية‌التعليمية‌يعد ‌قويم‌أداء‌ات١علم‌لا‌كسلبيات‌طرؽ‌التدريس‌التي‌يستخدمها،‌كما‌أف‌ت
‌.(.،‌9770ات١ستقبل‌)السلولي،‌
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 مفهوم مهارات التدريس: -
‌من‌ىناؾ ‌‌،التدريس‌مهارات‌تعريفات‌العديد ‌)‌تعريفمنها: ‌كاتٞمل ‌9773اللقاني ‌التدريس‌بأنها:ت١( "ت٣موعة‌‌هارات
‌ات١علم‌نتيجة‌مركره‌ببرنامج‌دراسي‌معتُ،‌قبل‌قيامو‌تٔمارسة‌مهنة‌التدريس،‌كمهارات‌التخطيط،‌كالتنفيذ‌يدتل‌التيات١هارات‌ كها

‌أيضن‌ ‌كىي ‌التدريس". ‌ت١هنة ‌ت٦ارستو ‌أثناء ‌التدريسي، ‌بأدائو ‌الارتقاء ‌في ‌لتساىم ‌استخداـ‌كالتقويم؛ ‌على ‌ات١علم ‌قدرة ‌"مدل ا
‌الق ‌على ‌تساعد ‌كالإجراءات‌التي ‌تٖق  ‌ات١مارسات، ‌عالية، ‌التدريس‌بكفاءة ‌بعملية ‌مستون‌ياـ ‌خلات٢ا ‌من ‌العملية‌ق ‌في ‌أفضل ل
‌(..9)ص"‌التعليمية،‌كتظهر‌في‌ا﵀صلة‌النهائية‌لنواتج‌التعلم

(‌بأنها‌"القدرة‌على‌أداء‌عمل‌أك‌نشاط‌معتُ‌ذم‌علاقة‌بتخطيط‌التدريس‌كتنفيذه‌كتقويدو،‌كىذا‌9776كما‌يعرفها‌زيتوف‌)
‌ات١عرفيةالعمل‌قابل‌لتح ‌اتٟركية/الاجتماعية/ليل‌ت٣موعة‌من‌السلوكيات‌)الأداءات( ‌معايتَ‌الدقة‌. كمن‌ثم‌يدكن‌تقييمو‌في‌ضوء

كيعرفها‌حلس،‌(.‌3-3كمن‌ثم‌يدكن‌تٖسينو‌من‌خلاؿ‌البرامج‌التدريبية"‌)ص‌،كالقدرة‌على‌التكيف‌مع‌مواقف‌التدريس‌ات١تغتَة
(‌ ‌شقتَ ‌في‌9707كأبو ‌ات١علم ‌"أداء ‌بأنها: ‌التًبوم‌كات١ركر‌( ‌الإعداد ‌طريق ‌عن ‌ات١هارة ‌ىذه ‌كتنمو ‌على‌حدكث‌التعلم، القدرة

‌.(.0بات٠برات‌السابقة،‌كيختلف‌ىذا‌الأداء‌باختلاؼ‌ات١ادة‌الدراسية‌كطبيعتها‌كخصائصها‌كأىداؼ‌تعليمها"‌)ص

‌يعرفها‌تٛايدي ‌الابتدائية9703)‌كما ‌مدرس‌ات١رحلة ‌"أنماط‌السلوؾ‌التي‌يدارسها ‌بأنها ‌للدرس‌( في‌ك‌‌عند‌تٗطيطو‌كتنفيذه
‌قزامل‌)..9)ص‌تقويم‌تلاميذه" ‌التدريس‌مع‌9703(،‌في‌حتُ‌يعرفها ‌أثناء ‌ات١علم ‌الذىتٍ‌اتٟركي‌الذم‌يتبعو ‌"الأداء ‌بأنها: )

‌(.63)صمراعاة‌الدقة‌كالسرعة‌كالاستمرارية‌لو"‌

اؿ‌في‌تٖقيق‌أىداؼ‌ت٤ددة‌ؾ‌التدريسي‌الفعَّ‌:‌"نمط‌من‌السلو‌بأنها(‌مهارات‌التدريس‌.970زيد‌)‌كيعرؼ‌شبر‌كجامل‌كأبو
‌ىذه‌ ‌في ‌كتتكامل ‌متماسكة، ‌عاطفية ‌أك ‌جسمية ‌أك ‌حركية ‌أك ‌لفظية ‌أك ‌عقلية ‌استجابات ‌شكل ‌على ‌ات١علم ‌من يصدر

‌(.33)صالاستجابات‌عناصر‌السرعة‌كالدقة‌كالتكيف‌مع‌ظركؼ‌ات١وقف‌ات١درسي"‌

‌سبق‌يعر  ‌ ،‌كتنفيذه‌كتقويدو‌ط‌من‌السلوؾ‌التدريسي‌لو‌علاقة‌بتخطيط‌التدريسؼ‌الباحث‌مهارات‌التدريس‌بأنها:‌نمكت٦ا
‌بهدؼ‌تعليم‌الطلاب،‌مع‌مراعاة‌الدقة‌كالسرعة.

 أهمية مهارات التدريس: -
‌:التاليةالاعتبارات‌‌إلى‌أف‌أهمية‌ات١هارات‌التدريسية‌ترجعإلى‌(‌9700يشتَ‌ات٠زاعلة‌كآخركف‌)

‌في‌سهولة‌كيسر.الأعماؿ‌‌إت٧ازعلى‌‌تكس ‌ات١علم‌القدرة ‌ -

‌ترفع‌مستول‌الإتقاف‌للمعلم. -

‌التعليم.‌إلى‌لان‌ي ‌تكس ‌الفرد‌م ‌ -

‌.الذات‌تطويرتٕعل‌الفرد‌قادرنا‌على‌ -

‌.التعليمية‌ةفي‌العمليمتابعة‌التطورات‌ -
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‌تٕعل‌الفرد‌قادرنا‌على‌توسيع‌نطاؽ‌علاقتو‌بالآخرين. -

 يصائص مهارات التدريس: -
‌:(9700كمنها‌العبيدم‌)‌،م‌على‌دراية‌بهاالتي‌يج ‌أف‌يكوف‌ات١عل  ‌بعدد‌من‌ات٠صائص‌‌التدريس‌مهاراتت٘تاز‌

س‌لآخر‌باختلاؼ‌ات١ادة‌التي‌يدرسها‌أك‌ات١رحلة،‌على‌الرغم‌س‌لا‌تٗتلف‌من‌مدر  ‌كظائف‌ات١در  ‌‌تٔعتٌ‌أفَّ‌القابلية للتعميم:  -أ 

‌فق‌طبيعة‌كل‌مادة‌كمرحلة.ز‌بات١ركنة‌كالقابلية‌للتشكيل‌على‌ك ‌ا‌تتميَّ‌من‌أنهَّ‌

 تٔعتٌ‌أنو‌يدكن‌اكتسابها‌من‌خلاؿ‌البرامج‌التدريبية‌ات١ختلفة.م: القابلية للتدريب والتعل   -ب 

كمن‌ثم‌لا‌يدكن‌عزؿ‌أنماط‌‌، د‌كمركَّ‌السلوؾ‌التدريسي‌الذم‌يعبر‌عن‌ات١هارات‌ات١ختلفة‌ىو‌سلوؾ‌معقَّ‌‌إفَّ‌التدايل:  -ج 

‌كل  ‌ ‌عن ‌ات١عبرة ‌ب‌السلوؾ ‌فيما ‌اتٟاصل ‌تقسَّ‌‌؛ينهاات١هارات‌بسب ‌التداخل ‌ات١هارات‌لذا ‌كأخرل‌إلى‌م مهارات‌أساسية
 فرعية.

‌سنواتك‌‌ا‌في‌نوع‌الإعداد،و‌حتى‌لو‌تشابه‌،هارةات١و‌في‌عرض‌السلوؾ‌نفس ‌‌فو‌ت١عل  ما‌يدلكلا‌يدكن‌أف‌‌أنماط ا ستجابة: -د 

‌مات١عل  ‌السلوؾ‌لدل‌‌كما‌أفَّ‌‌‌،عليميةللمواقف‌التتعاملو‌طريقة‌،‌ك‌ات٠اصةالسلوكية‌‌وأساليب،‌ك‌طريقتو‌ممعل  ‌‌لكل  ‌إفَّ‌إذ‌؛‌ات٠برة
‌الواحد‌يختلف‌باختلاؼ‌ا﵀تول‌الدراسي.

 أنواع مهارات التدريس: -
‌التي‌‌من‌العديد ‌ن‌تتضمَّ‌‌مهارات‌التدريس‌ك‌تتنوع‌كتتعدد ‌التعليمي‌ات١عل  ‌‌يفعلهاالسلوكيات‌التدريسية تحقيق‌لم‌في‌نشاطو

‌تتعدَّ‌ ‌فإنها ‌كتتنوَّ‌أىداؼ‌معينة، ‌د ‌خلاع، ‌شقتَ،‌كمن ‌كأبو ‌الدراسات‌كالكتابات‌مثل:)حلس، ‌من ‌العديد ‌كمطالعة ‌مدارسة ؿ
‌الكلثم،‌3.0-9709‌،3.7؛‌عبد‌الله،‌9707‌،93 ‌الزىراني،‌9703‌،9.9؛‌تٛايدي،‌000-007،‌.970؛ ،‌9702؛
‌شهاب‌.93-9 ‌9702؛ ،3.7‌ ‌التي‌بعض‌أنواع‌مهارات‌التدريس‌في‌النقاط‌‌إلى‌ات٠لوص‌يدكن( ‌التعبتَ أمكن‌‌عمايدكن

‌في‌الشكل‌التالي:‌منها‌التوصل‌إليو

 مهارات التدريس
 مهارة التهيئة مهارة استخدام السبورة

 مهارة طرح الأسئلة مهارة عرض الدرس وإثارة الدافعية
 مهارة إدارة الصف مهارة التعزيز
 مهارة غلق الدرس مهارة التقويم

‌

 حث()إعداد: البا ( أنواع الدهارات التدريسية4شكل رقم )
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 كفيما‌يلي‌بياف‌تفصيلي‌لتلك‌ات١هارات:

ات١علم،‌فالسبورة‌إحدل‌الوسائل‌التعليمية‌ك‌ن‌منها‌الطال ‌كىي‌من‌ات١هارات‌التي‌يج ‌أف‌يتمكَّ‌‌مهارة استخدام السبورة: -4
ناس ‌عدة‌أقساـ‌ت‌إلى‌،‌كاستخدامها‌بطريقة‌جيدة‌يساعد‌على‌ت٧اح‌العملية‌التعليمية،‌كذلك‌من‌خلاؿ‌تقسيمهاات١همة

‌يفضَّ‌ ‌التفستَ ‌في‌مادة ‌ات١ثاؿ: ‌سبيل ‌على ‌الدرس، ‌ت٤تول ‌كطبيعة ‌ات١ادة، ‌تقسطبيعة ‌السبورةيل ‌ىي:‌‌إلى‌م ‌أقساـ، أربعة
أربعة‌أقساـ‌أيضنا،‌‌إلى‌مكفي‌مادة‌التجويد‌تقسَّ‌.‌اللغويات،‌كالشرح‌أك‌العناصر،‌كات١لامح‌البلاغية،‌كأىم‌الفوائد‌كالإرشادات

‌الأمثلة،‌كالشرح‌كا ‌أقساـ‌ىي: ‌لا‌تٗرج‌عن‌ثلاثة ‌في‌ت٣ملها ‌كلكنها ‌كالتطبيق، ‌التجويدية، ‌أك‌الأحكاـ ‌كالقاعدة ت١ناقشة،
لشرح‌الدرس،‌كقسم‌ثالث‌للرسومات‌كالأشكاؿ‌التوضيحية‌أك‌غتَ‌‌رأسية‌كالتالي:‌قسم‌لتدكين‌عناصر‌الدرس،‌كقسم‌ثاف ‌

ذلك‌يتًؾ‌ردكد‌فعل‌إيجابية‌من‌الطلاب‌تٕاىو؛‌‌إفَّ‌‌لمعلم‌أف‌يراعي‌ترتي ‌كتنسيق‌ما‌يكتبو‌عليها،‌حيثلكينبغي‌.‌ذلك
ات١رآة‌التي‌تعكس‌خطوات‌العمل‌التي‌قاـ‌ات١علم‌‌يجعلها‌تٔنزلةتنسيق‌السبورة‌‌ ،‌كما‌أفَّ‌م‌كمرتَّ‌لأنهم‌يشعركف‌بأنو‌إنساف‌منظَّ‌

كت ‌عليها‌بطريقة‌عشوائية‌كغتَ‌‌‌ا‌إذاكر‌ات١علم،‌أمَّ‌بأدائها،‌كت ظهر‌في‌الوقت‌نفسو‌للطلاب‌كالزائرين‌للفصل‌مدل‌ترتي ‌ف ‌
‌عن‌الشعور‌السلب‌الذم‌يكتسبونو‌تٕاه‌فسمنظمة‌أك‌غتَ‌مرتبة‌ تكوف‌النتيجة‌عدـ‌متابعة‌الطلاب‌ت١ا‌يكتبو‌ات١علم،‌فضلان

 (9707‌،93حلس،‌كأبو‌شقتَ،‌‌).مات١عل  ‌

‌ات١عل  ‌مهارة التهيئة:  -2 ‌اىتماـ‌موف‌على‌مر  ‌استخدـ ‌التهيئة‌لإثارة ‌مهارة ‌الطلاب‌العصور ‌ل؛ كجذب‌انتباىهم‌‌دافعيتهمزيادة
كالتجاكب‌مع‌‌التًكيزك‌‌من‌الفهم‌منهت٘ك  ‌ي ق ظة‌في‌حالة‌ذىنية‌‌الطلابكىنا‌تبرز‌موىبة‌كل‌معلم‌في‌جعل‌.‌للدرس‌اتٞديد
لى‌معرفة‌ما‌م‌حتُ‌يدخل‌الفصل‌أف‌يعمل‌عكلذلك‌كاف‌لزامنا‌على‌ات١عل  ‌.‌مع‌الزملاء‌أثناء‌الدرس‌ات١تميزةات١علم،‌كات١شاركة‌

لأف‌التلاميذ‌؛‌ره‌تفستَنا‌سليمنا،‌فرتٔا‌كجد‌ضوضاء‌داخل‌الفصليدكر‌بتُ‌التلاميذ‌من‌حوار‌أك‌نقاش‌أك‌أحداث،‌كيفس  ‌
‌صعبنا‌في‌اتٟصة‌السابقةأدَّ‌ باىتمامو‌بأمورىم‌كمشاركتهم،‌‌الدارستُر‌عرؼ‌ات١علم‌ات١شكلة‌يستطيع‌أف‌يشع ‌‌كإذا.‌كا‌امتحانان

‌ىدَّ‌كبذلك‌يكس ‌ك ‌ ‌بامتصاص‌الش  ‌‌من‌دكيتأكَّ‌م، ‌كيقوـ ‌معو، ‌لديهمتٕاكبهم ‌التي‌كانت‌موجودة ‌الانفعالية ‌حنة كلقد‌.
ل‌مشاعرىم،‌كإظهار‌الاىتماـ‌‌الذين‌يحاكلوف‌التأثتَ‌على‌تلاميذىم‌بطرؽ‌غتَ‌مباشرة،‌مثل:‌تقب ‌ت١عل  متُا‌دت‌البحوث‌أفَّ‌أكَّ‌

 فعلوف‌ذلكن‌لا‌يتٔا‌يشغلهم،‌يحققوف‌نتائج‌أفضل‌بكثتَ‌ت٦َّ‌

‌الدرس ‌على‌بداية ‌التهيئة ‌فقط‌لا‌تقتصر ‌أنشطةلأف‌الدرس‌يحتوم‌على‌عدَّ‌؛ ‌يحتاج‌كل ‌‌ت٘ارينك‌‌ة تهيئة‌‌إلى‌منها‌متنوعة،
‌تدريجي ا،‌آخر‌نشاط‌إلى‌،‌حتى‌يكوف‌الانتقاؿ‌من‌نشاط‌تعليميخاصة ‌كتتوقف‌.تحقيق‌ات٢دؼ‌من‌ىذا‌النشاطل‌ذلكك‌‌انتقالان
د‌ت٢ذا‌العمل‌حتى‌ينتهي‌ما‌بدأ‌العمل‌في‌تٖقيق‌ىدؼ‌مهَّ‌،‌فكلَّ‌من‌الدرس‌الطال ‌سيكتسبهاؼ‌التي‌على‌عدد‌الأىدا‌التهيئة

 .كىكذا...‌د‌للهدؼ‌الثانيمنو،‌ثم‌يده  ‌

‌أذىاف‌الطلاَّ‌ ‌التهيئة‌تهيئة ‌ات١عل  ‌ب‌لتقب ‌كيقصد‌تٔهارة ‌دافعيتهم،‌حيث‌يقوـ م‌تّذب‌انتباه‌ل‌الدرس‌بالإثارة‌كالتشويق‌كإثارة
ت٨و‌الدرس‌عن‌طريق‌عرض‌الوسائل‌التعليمية‌ات١شوقة،‌أك‌طرح‌أمثلة‌من‌البيئة‌ا﵀يطة‌بالتلاميذ،‌أك‌قصة‌مثتَة،‌أك‌ربط‌‌الطلاب

قف‌ات١رتبطة‌بالدرس،‌ا،‌أك‌عرض‌مشكلة‌قصتَة،‌أك‌اتٟكم‌على‌بعض‌ات١و‌الدرس‌السابق‌بالدرس‌اللاحق،‌أك‌عرض‌حدث‌جار ‌
 ((9702‌،3.7شهاب‌‌).ة.أك‌التعليق‌على‌بعض‌الصور‌الفوتوغرافي
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 مهارة عرض الدرس وإثارة الدافعية: -3

.‌للطلاب‌بيسر‌كسهولة‌ات١علوماتن‌من‌توصيل‌يتمكَّ‌ل‌كالتواصلية؛‌القدرات‌الذىنيةم‌ىي‌امتلاؾ‌ات١عل  ‌‌مهارة عرض الدرس: ( أ
م،‌كما‌يدتلكو‌من‌كتتوقف‌ىذه‌ات١هارة‌على‌ات١عل  ‌.‌العلميةكمناسبة‌لقدرات‌الطلاب‌‌جديدة‌طرؽكيتضمن‌ذلك‌استخداـ‌

‌معرفيةقدرات‌ ‌كما ‌قدرات‌الطلاب‌العقلية‌يدلكو، ‌من‌تنمية ‌ت٘كنو ‌كعلمية، نهم‌من‌اكتساب‌التي‌ت٘ك  ‌‌من‌أسالي ‌تربوية
‌كتركيبنا،‌كعليو‌أف‌يبتعد‌عن‌بعض‌ات١عوقات‌التي‌ ‌،ات٢دؼر‌كصوؿ‌كتأخ ‌‌ات١علومةكضوح‌تعوؽ‌ات١عرفة‌فهمنا‌كتطبيقنا‌كتٖليلان

الطلاب‌اللغوم،‌فإذا‌استعمل‌‌معتٌعدىا‌عن‌،‌أك‌ب ‌صعوبتهابل‌التلاميذ،‌كالتي‌منها‌غموض‌عبارات‌ات١علم،‌أك‌ق ‌لو‌من‌كتقب ‌
‌ ‌لم ‌للطلاب‌أك‌غتَ‌كاضحة ‌بالنسبة ‌غتَ‌مألوفة ‌تٓبراتهمألفاظنا ‌يؤدم‌‌،ت٘ر ‌حائل‌يحوؿ‌بتُ‌‌إلى‌-دكف‌شك-فهذا إيجاد

 فهمهم‌لفكرة‌الدرس‌فهمنا‌صحيحنا.بتُ‌الطلاب‌ك‌

م‌في‌نبرات‌صوتو،‌كالتنويع‌في‌ث‌بطلاقة،‌كالتحك ‌م‌على‌التحد ‌بط‌تٔهارة‌عرض‌الدرس‌قدرة‌ات١عل  ‌تن‌ات١هارات‌الفرعية‌التي‌تر‌كم
 فق‌كأىداؼ‌الدرس،‌كالتسلسل‌الدقيق‌كالعرض‌ات١نطقي‌﵀تول‌الدرس.أسالي ‌التدريس‌تٔا‌يتَّ‌

اؿ‌أف‌يستثتَ‌م‌الفعَّ‌للسلوؾ‌الإنساني،‌حيث‌يستطيع‌ات١عل  ‌‌موجهات ‌‌ع ‌الدكاف‌تعد ‌‌م:مهارة إثارة دافعية الطلاب نحو التعل   ( ب
‌كيوظ  ‌ ‌من‌خلاؿ‌سؤاؿ‌يوج  ‌تلك‌الدكافع، ‌في‌ات١وقف‌التعليمي، ‌في‌ت٥تلف‌‌إلى‌هوفها ‌الدافعية ‌كيدكن‌استخداـ التلاميذ،

لسلوؾ،‌كتنشيطو،‌تْيث‌يكوف‌ذا‌صلة‌م‌استخداـ‌الدافع‌لتوجيو‌اكعلى‌ات١عل  ‌.‌أكقات‌الدرس،‌كتٔا‌يتطلبو‌ات١وقف‌التعليمي
‌ات١وقف‌التعليمي ‌أثناء ‌التفاعل ‌استمرار ‌على ‌يساعد ‌كبالتالي ‌الدرس، ‌تٔوضوع ‌كثيقة ‌للمعل  ‌. ‌يدكن ‌الأسالي ‌التي م‌كمن

 :استخدامها‌في‌إثارة‌دافعية‌طلابو

 .جذب‌اىتمامهم‌ت١وضوع‌الدرس‌في‌بدايتو‌من‌خلاؿ‌توضيح‌أهمية‌ات١وضوع‌قيد‌الدراسة -

‌على‌ات١تعلمتُا﵀ - ‌كتوزيعها ‌متنوعة ‌أنشطة ‌إيجاد ‌الطلاب‌من‌خلاؿ ‌انتباه ‌على‌استمرار ‌مرتبطة‌‌،افظة ‌تكوف بشرط‌أف
 .بأىداؼ‌الدرس

 (.9-9702‌،93الزىراني،‌‌.).و‌)اللفظي‌كغتَ‌اللفظي(تعزيز‌السلوؾ‌الصحيح‌باستخداـ‌التعزيز‌الإيجابي‌بنوعي ‌ -

 مهارة طرح الأسئلة: -4

‌ات١هارات‌التي ‌مات١عل  ‌‌منها‌نيتمكَّ‌‌يج ‌أف‌كىي‌من ‌‌بتٌت ‌‌التدريسية‌ستًاتيجياتكالاطرؽ‌ال‌بعض‌لأفَّ‌؛ ‌على طرح‌طريقة
‌في‌التهيئة‌تكوففي‌تٚيع‌مراحل‌العملية‌التعليمية،‌حيث‌‌التًبوية‌التعليمية‌لتحقيق‌الأىداؼ‌مهمةالأسئلة‌الصفية‌‌تعد ‌‌،الأسئلة
‌إثارة‌للدرس ‌أجل ‌‌‌.للدرس‌ات١وضوعةالطلاب‌‌دافعية‌من ‌طيلة ‌يدكن ‌الدراسيةكما ‌‌اتٟصة ‌البنائية(استخداـ كأيضنا‌‌،)الأسئلة

‌الأىداؼ.‌تٚيع‌د‌من‌تٖقيقتثبت‌ات١فاىيم‌في‌أذىاف‌الطلاب‌كالتأك ‌ات١علم‌في‌نهاية‌اتٟصة‌الدراسية‌لالأسئلة‌ات٠تامية‌التي‌يطرحها‌

‌

‌
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 تصنيف الأسئلة الصفية: -
‌ارؼ‌كاتٟقائق‌كالقوانتُ‌التي‌تعلمها.ات١ع‌الطال ‌يذكرأسئلة‌ات١عرفة:‌كفيها‌ -أ‌

 أك‌ات١علومات‌التي‌درسها‌بلغتو‌ات٠اصة.‌الدرسالطال ‌التعبتَ‌عن‌‌استطاعة‌أسئلة‌ات١فاىيم: -ب‌

 اتٟل.‌إلى‌ليصل‌القاعدةأك‌‌القانوف‌تطبيق‌على‌اقادرن‌يكوف‌الطال ‌‌أفأسئلة‌التطبيق:‌ -ج‌

‌كصل -د‌ ‌الطال ‌قد ‌يكوف ‌كفيها ‌التحليل: ‌‌إلى‌أسئلة ‌التفكتَ‌عاؿ ‌مستول ‌ات١شكلة‌،من ‌تٖليل عناصرىا‌‌إلى‌فيستطيع
 .البعض‌علاقة‌ىذه‌العناصر‌مع‌بعضها‌يعلمكما‌أنو‌‌‌،ات١ختلفة

‌ -ق‌ ‌الطال  ‌يستطيع ‌كفيها ‌التًكيز: ‌‌ربطأسئلة ‌كالأجزاء ‌ببعضالعناصر ‌بعضها ‌تشج  ‌‌كىي، ‌التي ‌الإبداع‌الأسئلة ‌على ع
 الإنتاجية.ك‌‌كالابتكارات

 .رأيان‌أك‌يعطي‌‌احكمن‌‌أف‌يصدرعلى‌‌الطال ‌قدرةهر‌تظأسئلة‌التقويم:‌كفيها‌ -ك‌

 استخداـ‌مهارات‌التفكتَ‌العليا.‌تتطل ،‌كلا‌اقن‌مسبػَّ‌‌ددة‌الإجابة:‌كفيها‌تكوف‌الإجابة‌ت٤ددةا﵀الأسئلة‌ -ز‌

‌ -ح‌ ‌كىي‌التي‌ات١الأسئلة ‌الإجابة: ‌يكوف‌ت‌٢،كالتًكي كالربط‌مثل‌التحليل‌‌،يالالعتفكتَ‌المهارات‌‌تعتمد‌علىفتوحة ا‌كقد
 صحيحة.ال‌جاباتالإمن‌‌الكثتَ

‌الطال  -ط‌ ‌تكوف‌إجابة ‌ات١باشرة:‌كفيها يدعو‌أخرل‌تْيث‌بطريقة‌سؤاؿ‌البطرح‌‌ات١علم‌فيقوـغتَ‌صحيحة‌‌حيانان‌أ‌الأسئلة
 كت٤اكلة‌تٖسينها.إجابتو‌إعادة‌التفكتَ‌في‌‌إلى‌الطال 

‌؛طال ‌آخر‌إلى‌السؤاؿ‌فيتم‌تٖويلا‌مقنعة‌ت٘امن‌‌نلم‌تكعلى‌الطال ،‌كلكن‌الإجابة‌‌الأسئلة‌ا﵀ولة:‌يطرح‌ات١علم‌سؤالان‌ -م‌
 ت١شاركة‌أكبر‌عدد‌ت٦كن‌من‌الطلاب.‌ذلكك‌

‌سؤالان‌ -ؾ‌ ‌ات١علم ‌يطرح ‌التًابطية: ‌على‌‌الأسئلة ‌فيحصل ‌أكثر ‌أجل‌‌إجاباتأك ‌أخرل‌من ‌بطرح‌أسئلة ‌يقوـ ‌ثم صحيحة،
 ترابط‌موضوع‌الدرس.‌إلى‌الوصوؿ

 : مهارة صيادة وطرح الأسئلة:أوً  
‌ ‌الصف  ‌ايعد  ‌الأسئلة ‌يَّ‌ستخداـ ‌لزيادة ‌للمعلم ‌الضركرية ‌ات١هارات ‌من ‌الطلابة ‌نمي  ‌الصف  ‌‌تفاعل ‌أف ‌كيدكن ‌ثلاث‌ي، ‌بتُ ز
‌ىي:‌،مهارات

‌يشتق‌السؤاؿ‌من‌الأىداؼ‌التًبوية. -أ‌

 .اكمفهومن‌‌االسؤاؿ‌كاضحن‌‌يكوف -ب‌

‌كالتًكي ‌)مهارة‌تفكتَ‌عليا(.‌التحليل‌إلى‌كمنها‌،الفهم‌إلى‌ج‌من‌ات١عرفةمستويات‌الأسئلة‌تْيث‌تتدرَّ‌‌تنويع -ج‌
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 : مهارة طرح السؤال:اثانيً 
‌اختيار‌طال ‌للإجابة‌عليو.يتم‌توجيو‌السؤاؿ‌تٞميع‌الطلاب‌ثم‌يتم‌ -أ‌

الطلاب‌‌إجاباتلأف‌الطال ‌ستَكز‌على‌سؤالو‌فقط‌كلا‌يستفيد‌من‌الأسئلة‌ك‌‌؛الطلاب‌بالتسلسل‌إلى‌الأسئلةت وجَّو‌لا‌ -ب‌
 الأخرل.

 .معتُ‌تٖديدطلاب‌الصف‌دكف‌‌تٚيع‌توزيع‌الأسئلة‌علىيتم‌ -ج‌

 ثم‌يطل ‌من‌الطلاب‌الإجابة‌عنو.‌،الكافي‌للتفكتَ‌في‌السؤاؿ‌الزمنإعطاء‌يتم‌ -د‌

 :جاباتي الإ: مهارة تلقِّ اثالثً 
‌يسهل‌تصحيح‌الإجابة.ل‌الطلاب‌من‌جاباتللإالاستماع‌باىتماـ‌ -أ‌

 الصحيحة‌)باللفظ‌أك‌اتٟركة(.‌جاباتتعزيز‌الإ -ب‌

 لضماف‌مشاركتو‌في‌الإجابة‌عن‌أسئلة‌أخرل.‌منو‌إجابة‌أكثر‌دقةن‌‌بل‌يطل ،‌إذا‌كانت‌خطأن‌بة‌الإجاعدـ‌السخرية‌من‌ -ج‌

م،‌كالتعرؼ‌على‌الأىداؼ‌التي‌للتعل ‌كاستعدادىم‌الطلاب‌‌قدرةة‌مهمة‌للتعرؼ‌على‌يَّ‌الأسئلة‌الصف  ‌إف‌‌ؿت٦ا‌سبق‌يدكننا‌القو‌
‌ا‌،تتحقق‌زالت‌لم‌ماقت‌كالتي‌تٖقَّ‌ ‌عند ‌الدافعية ‌في‌الدرس‌إلى‌زىميلطلاب‌كتٖفكإثارة ‌كات١شاركة عن‌مدل‌كالكشف‌‌،التعلم

‌(9703‌،9.9تٛايدي،‌‌).م‌أك‌الوسائل‌التعليمية‌كالأنشطة‌التعليمية‌ات١ستخدمة‌في‌الدرسصلاحية‌أسلوب‌ات١عل  ‌

‌مكافأةن‌‌مهارة التعليل: -5 ‌معتُ ‌لطال  ‌)معزز( ‌مثتَ ‌تقديم ‌عند ‌ات١علم ‌بها ‌يقوـ ‌التي ‌العملية ‌بها: ‌ل‌كيقصد ‌على سلوؾ‌و
‌مرغوب‌فيو ‌أخرل‌،)استجابة( ‌السلوؾ‌مرة ‌ىذا ‌تكرار ‌على‌إعادة ‌الذم‌يؤدم‌؛بغرض‌التشجيع ‌ذلك‌‌إلى‌الأمر تقوية

م‌ألا‌يغفل‌أف‌التعزيز‌مسألة‌كعلى‌ات١عل  ‌.‌ضي ا‌للطال ر ‌ز‌م ‌شرط‌أف‌يكوف‌ىذا‌ات١عز  ‌‌،السلوؾ‌)الاستجابة(‌كظهوره‌مرة‌أخرل
ر،‌كما‌يختلف‌تأثتَ‌ات١عززات‌في‌الشخص‌الواحد‌من‌كقت‌لآخر،‌فما‌يفضلو‌تلميذ‌من‌شخصية‌تٗتلف‌من‌شخص‌لآخ

‌ات١عز  ‌.‌آخر‌أيضنا‌إلى‌آخر،‌كمن‌معلم‌إلى‌تعزيز،‌قد‌يختلف‌من‌يوـ و،‌أك‌زات‌الإيجابية‌تزكيد‌الطال ‌تٔثتَ‌يحب ‌كمن‌أمثلة
‌رائع، ‌ت٦تاز،‌مدىش، ‌أكانت‌معززات‌لفظية،‌مثل: ‌تعجبو،‌سواء ‌تعبتَات‌‌تٔكافأة ‌تكوف‌معززات‌غتَ‌لفظية،‌مثل: كرتٔا

‌أفَّ‌ ‌كما ‌كات٢دايا، ‌تكوف‌معززات‌رمزية ‌كرتٔا ‌أك‌حركات‌الرأس‌كاتٞسد، ‌كالابتسامات، ‌كالإيداءات، ىناؾ‌ات١عززات‌‌الوجو،
،‌9702)ات١هدكم،‌«.إبعاد‌الطال ‌عن‌شيء‌يكرىو‌تْيث‌يحقق‌لو‌ذلك‌حالة‌من‌الرضا‌كالارتياح»قصد‌بها‌السلبية،‌كي ‌

27) 

 مهارة إدارة الصف: -6

كالإدارة‌الصفية‌ىي:‌ت٣موعة‌من‌الأنماط‌السلوكية‌ات١عقَّدة،‌التي‌يستخدمها‌الطال ‌ات١علم‌داخل‌الصف،‌لكي‌يوفر‌بيئة‌تعليمية‌
د ‌ ‌ملائمنا،‌تٔا‌يدكنو‌من‌تٖقيق‌الأىداؼ‌التًبوية‌كالتعليمية‌ات١نشودة،‌التي‌من‌شأنها‌أف‌تٖ  ث‌تغيتَنا‌ت٨و‌الأفضل‌مناسبة‌كمناخنا‌تربويا 

‌صحيحةن‌تعمل‌على‌رفع‌كفايتو‌للتفاعل‌مع‌اتٟياة.‌ ‌كعادات  ‌كقيمنا‌كاتٕاىات  ‌كمفاىيم ‌كمهارات  في‌سلوؾ‌ات١تعلم‌كإكسابو‌معارؼ 
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‌كالتعلم‌في‌جو‌ ‌التعليم ‌لكي‌يتم ‌التاـ، ‌الذم‌يكفل‌ات٢دكء ‌الصف‌بالضبط‌كحفظ‌النظاـ ‌إدارة كلكي‌يتم‌ذلك‌يج ‌أف‌تتميز
 ‌يسمح‌بذلك.‌كتتوقَّف‌كفاءة‌الطال ‌ات١علم‌كفاعليتو‌إلى‌حد‌كبتَ‌على‌حسن‌إدارتو‌للفصل،‌كا﵀افظة‌على‌النظاـ‌فيو؛‌مناس

 (9706‌،29)ا﵀يميد،‌لذلك‌فمهارات‌إدارة‌الفصل‌ذات‌صلة‌كثيقة‌بتنفيذ‌التدريس.

حيث‌‌؛ة‌في‌السنوات‌الأكلى‌ت١مارسة‌مهنة‌التعلي‌اتٞدد‌أثناء‌التدريس،‌كخاصت١عل  متُات١شكلات‌التي‌تواجو‌ا‌أكبرمن‌‌تعد ‌
كر‌قيادم‌أثناء‌ت٦ارسة‌السلطة‌داخل‌الفصل‌لأكؿ‌مرة،‌فات١علم‌ينتاب‌ات١علم‌الكثتَ‌من‌القلق،‌كىذا‌رد‌فعل‌طبيعي‌عند‌القياـ‌بد ‌

‌ات١نظ  ‌ ‌الدراسةىو ‌قاعة ‌كالنفسي‌داخل ‌للمناخ‌الاجتماعي ‌م ‌م ‌؛ ‌كبتُ‌التلاميذبالتفاعلات‌ات١ختل‌عتٍ ‌كلذلك‌فهو ‌بينو كبتُ‌‌،فة
‌عن‌ذلك‌فهو‌مصمم‌الأنشطة‌التعليمية،‌كخبتَ‌في‌التعامل‌النفسي،‌كعلى‌دراية‌كافية‌تٔتطلبات‌ات١رحلة‌.‌أنفسهمالتلاميذ‌ فضلان
‌بالتدريس‌فيها،‌كلذلك‌فهو‌موج  ‌العمرية‌ ‌بتهالتي‌يقوـ يئة‌و‌كمرشد‌سيكولوجي‌للطلاب،‌ككل‌ذلك‌يعتٍ‌أف‌على‌ات١علم‌أف‌يقوـ

 .البيئة‌الصحية‌للتلاميذ،‌لكي‌يتعلموا‌بشكل‌أفضل

‌لدل‌‌:كىي‌مهارة التقويم: -7 ‌للتعرؼ‌على‌جوان ‌تٖقيق‌الأىداؼ‌التعليمية ‌ات١علم ‌بها ‌التي‌يقوـ تلك‌الأداءات‌التدريسية
رات‌كات١قاييس‌كتطبيقها‌قدرة‌ات١علم‌على‌إعداد‌الاختبا‌إلى‌الطلاب،‌تٔختلف‌مستوياتها،‌ات١عرفية‌كات١هارية‌كالوجدانية،‌كتشتَ

‌الدراسة ‌حجرات ‌في ‌صحيحة ‌بطريقة .‌ ‌إجرائوكتوجد ‌كقت ‌حس  ‌للتقويم ‌أنواع ‌كالتقويم‌‌،ثلاثة ‌ات١بدئي، ‌التقويم ىي:
‌النهائي ‌كالتقويم ‌التكويتٍ، ‌ىدفاف‌كللتقويم. ‌النهائي ‌الطلاَّ‌‌:أكت٢ما؛ ‌لدل ‌التحصيل ‌مستول ‌الدرس،‌قياس ‌نهاية ‌في ب

‌تٖق‌:كثانيهما ‌ق ‌قياس‌مدل ‌من ‌الدرس ‌بداية ‌في ‌تٖديدىا ‌سبق ‌التي ‌أىداؼ‌الدرس ‌ات١علمق ‌بل ‌التقويم‌. ‌أدكات كتتنوع
فهناؾ‌أدكات‌لتقويم‌اتٞان ‌ات١عرفي،‌مثل:‌الاختبارات‌الشفهية‌كالاختبارات‌التحريرية،‌‌؛بل‌الطال ‌ات١علممة‌من‌ق ‌ات١ستخد ‌

‌توجد‌أدكات‌لتقويم‌اتٞ ‌بينما ‌أـ‌موضوعية، ‌أكانت‌مقالية ‌أفَّ‌سواء ‌مقاييس‌الاتٕاىات،‌كما ىناؾ‌‌ان ‌الوجداني،‌مثل:
‌.لتقويم‌اتٞان ‌ات١هارم،‌مثل:‌بطاقات‌ات١لاحظة‌أدكات ‌

قصد‌بها‌أف‌ينتهي‌عرض‌الدرس‌نهاية‌قصد‌بها:‌تلك‌الأفعاؿ‌أك‌الأقواؿ‌التي‌تصدر‌عن‌ات١علم‌كالتي‌ي ‌كي ‌مهارة دلق الدرس:  -8

ت٦ا‌يتيح‌ت٢م‌استيعاب‌ما‌تم‌عرضو‌‌؛الطلاب‌على‌تنظيم‌ات١علومات‌في‌عقوت٢م‌كيستخدـ‌ات١علموف‌الغلق‌ت١ساعدة«.‌مناسبة»
‌الدرس،‌كلكي‌يحق  ‌.‌معليه ‌التلاميذ‌كتوجيههم‌لنهاية ‌الوظيفة‌ينبغي‌عليو‌أف‌ق‌ات١عل  ‌كالغلق‌يساعد‌في‌جذب‌انتباه م‌ىذه
‌ت٠طَّ‌يخط  ‌ ‌إعداده ‌الغلق‌أثناء ‌من‌اط‌لعملية ‌أف‌كثتَنا ‌ت٧د ‌كلكننا ‌الدرس، ‌ينهمك‌في‌الشرح‌كاتٟديث‌حتى‌يدؽ‌ت١عل  متُة

ي نهي‌في‌مثل‌ىذه‌اتٟالات‌‌ننا‌نهاية‌الدرس‌دكف‌أف‌تتم‌عملية‌الغلق‌بالصورة‌التي‌ينبغي‌أف‌تكوف،‌فنرل‌ات١علم ‌ل ‌ع ‌اتٞرس‌م ‌
غلقنا‌‌لا‌يعد ‌كىذا‌!‌يكفي‌ىذا‌اليوـ‌حسننا‌دؽ‌اتٞرس،‌سوؼ‌نكمل‌ات١وضوع‌فيما‌بعد ‌ ه‌غلقنا،‌كأف‌يقوؿ:و‌تٔا‌يعد ‌درس ‌
‌للدرس ‌تمَّ‌؛ ‌كالتلاميذ‌ما ‌لكي‌يعرؼ‌ات١علم ‌من‌أىم‌مقومات‌التتابع‌الفعاؿ‌أف‌يوفر‌تغذية‌راجعة ‌إت٧ازه‌لأنو كظيفة‌‌كثم َّ‌.

انتهاء‌الدرس‌ليس‌كافينا،‌ذلك‌أف‌الدرس‌يحتوم‌‌إلى‌فمجرد‌جذب‌الانتباه؛‌كىي‌تنظيم‌معلومات‌الطلاب‌،أخرل‌للغلق
‌يل‌كالأنشطة‌كات١علوماتعلى‌العديد‌من‌التفاص ‌ات١كونات‌في‌إطار‌‌فإفَّ‌‌،كمن‌ثم؛ ‌أف‌يحاكؿ‌ربط‌ىذه من‌كاج ‌ات١علم

 .في‌الدرس‌ات١همةكىي‌إبراز‌النقاط‌‌،ثالثة‌كظيفةن‌‌كذلك‌يؤدم‌الغلق ‌.‌شامل‌متكامل

دري ‌أك‌ات١مارسة،‌هما:‌إعطاء‌فكرة‌شاملة‌عن‌ات١وضوع،‌كالت‌،كيعتمد‌الغلق‌على‌عمليتتُ‌أساسيتتُ‌من‌عمليات‌التدريس
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‌بتطبيق‌ات١ادة‌فالفكرة‌العامة‌تتيح‌للتلاميذ‌تنظيم‌ات١علومات‌كات١فاىيم‌في‌إطارىا‌السليم،‌كات١مارسة‌تزك  ‌ د‌التلميذ‌بفرصة‌لكي‌يقوـ
 (000-007،‌.970لكلثم،‌)ا‌.مها‌في‌مواقف‌مألوفةالتي‌تعلَّ‌

 ومن أنواع الغلق:
 .نهاية‌منطقية‌للدرس،‌كيلخص‌مناقشات‌التلاميذ‌ت٨و‌موضوع‌معتُ‌إلى‌غلق‌ات١راجعة:‌تعمل‌على‌جذب‌التلاميذ -

- ‌ ‌بأف‌يطل ‌من‌التلاميذ ‌سبق‌در‌‌تنميةغلق‌النقل: ‌من‌مفاىيم ‌التلاميذامعارؼ‌جديدة ‌كيلفت‌انتباه نقطة‌‌إلى‌ستها،
‌النهاية‌في‌الدرس.

‌غال ،‌.970من‌)اتٟيلة‌‌ف‌كل ‌يكيض ات‌التدريسية،‌حيث‌تهدؼ‌مهارات‌التخطيط‌للتدريس،‌ضمن‌ات١هار‌(‌9797؛
‌التدريس ‌تعد ‌‌إلى‌عملية ‌البشرية ‌التنمية ‌كلا‌شك‌أف ‌القول‌البشرية، ‌أنواع‌التنمية‌تنمية ‌أىم ‌من ‌في‌؛ ‌التنمية ‌تتوقف‌عليها إذ

‌ ‌أف‌الدكر‌الرئيسي‌لإعداد‌الكوادر‌البشرية ‌الكبر‌؛‌في‌توافر‌تلك‌الكوادريتمثل‌المجالات‌الأخرل،‌ككما ل‌كلذلك‌تتضح‌الأهمية
‌‌ات١همةفإف‌التدريس‌شأنو‌شأف‌كل‌الأعماؿ‌‌،كمن‌ثم.‌لعملية‌التدريس‌في‌بناء‌الاقتصاد‌القومي ‌اتٗطيطن‌‌اطن‌أف‌يكوف‌ت٥طَّ‌لا‌بدَّ

‌الأىداؼ‌ات١رغوبة.ك‌،‌حتى‌ت٥رجات‌التعليم‌ادقيقن‌

‌بو‌ات١عل  ‌‌ات١همكر‌لا‌أحد‌ينكر‌الدَّ‌ لية‌التخطيط‌لعملية‌التدريس،‌م‌في‌عملية‌التدريس،‌حيث‌تقع‌على‌عاتقو‌مسئو‌الذم‌يقوـ
منها،‌فسوؼ‌تٗضع‌عملية‌التدريس‌‌ا،‌متمكنن‌اكتقويدن‌‌اكتنفيذن‌‌اتٔهارات‌التدريس،‌تٗطيطن‌‌ام ‌ل ‌كتنفيذىا‌كتقويدها،‌كإف‌لم‌يكن‌ات١علم‌م ‌

‌يقلل‌من‌فرص‌ت٦؛‌رسم‌الأسلوب‌كطريقة‌العمل‌إلى‌ؼالتخطيط‌ا﵀كم،‌كالتنظيم‌الذم‌يهد ‌‌إلى‌للارتٕاؿ‌كالعفوية‌التي‌تفتقد ا
‌تٖقيق‌الأىداؼ‌ا﵀ددة‌أك‌ات١رغوبة.

من‌‌اىي:‌التخطيط،‌كالتنفيذ،‌كالتقويم،‌ككل‌مرحلة‌من‌ىذه‌ات١راحل‌تتضمن‌عددن‌‌،تتضمن‌عملية‌التدريس‌ثلاث‌مراحلك‌
مل‌تدريس‌عملية‌معقدة‌تشكالت.‌ات١هارات‌التدريسية‌التي‌يج ‌أف‌يدتلكها‌الطال ‌ات١علم‌في‌مرحلة‌الإعداد،‌كات١علم‌في‌أثناء‌ات٠دمة

‌ات١هارات‌قد‌تكوف‌متداخلة‌في‌موقف‌ما،‌كقد‌تكوف‌منفصلة‌في‌كقت‌آخر،‌كعند‌إكساب‌ على‌العديد‌من‌ات١هارات،‌كىذه
‌الرئيسية ‌بتفتيت‌ات١هارة عدد‌من‌ات١هارات‌الفرعية‌ا﵀ددة،‌حتى‌‌إلى‌ات١علم‌ىذه‌ات١هارات‌فلا‌بد‌من‌أف‌نفصل‌بينها‌تْيث‌نقوـ

‌كقت‌قصتَ،‌كتٖت‌ظركؼ‌معينة،‌يتم‌فيها‌تدري ‌الطال ‌عليها‌مهارة‌تلو‌الأخرل.كفي‌كيز‌على‌كل‌مهارة‌بسيطة،‌يدكن‌التً‌

‌التي‌ت٘ثل‌عملية‌عقلية‌بالتنظيم،‌كتهدؼ ‌التخطيط‌للدرس‌من‌ات١هارات‌الأساسية تٖديد‌خطوات‌العمل‌الذم‌‌إلى‌كمهارة
‌إكساب‌ات١تعلمتُ‌ت٣موعة‌من‌ات٠برات‌التًبوية‌ات٢ادفة.ل‌في‌بلوغ‌الأىداؼ‌ات١رجوة‌التي‌تتمثَّ‌‌إلى‌ميؤد  ‌

 مهارات الأداء التدريسي لزل الدراسة: -
‌الباحثتُ،‌من‌خلاؿ‌اط  ‌ ‌يراىا لاع‌الباحث‌على‌الدراسات‌السابقة‌كالأدبيات‌كجد‌أىم‌ت٣الات‌أداء‌ات١علم‌التدريسية‌كما
‌ت١عل  مينتها‌قائمة‌مهارات‌الأداء‌التدريسي‌التي‌تضمَّ‌‌،‌تلكلتقويمىي:‌ت٣اؿ‌التخطيط،‌كت٣اؿ‌التنفيذ،‌كت٣اؿ‌ا‌،‌ةتنحصر‌في‌ثلاث

‌:كفيما‌يلي‌تفصيل‌لكل‌ت٣اؿ‌.البحثىذا‌التي‌تم‌تٖديدىا‌في‌،‌اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌في‌ضوء‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد



02‌

 المجال الأول: تخطيط التدريس:

ث‌جوىره‌عن‌الأفعاؿ،‌أك‌الأعماؿ‌ات١هنية‌الأخرل،‌كلكنها‌قد‌تٗتلف‌عنها‌في‌لا‌يختلف‌من‌حي‌العملية‌التعليمية‌عملان‌‌تعد ‌
يتعامل‌مع‌الفرد‌ات١تعلم‌بسلوكو‌كفكره‌ككجدانو،‌بقصد‌تنمية‌فكر‌ات١تعلم،‌‌ا،‌كمنظمن‌ات٥ططن‌‌اسليمن‌‌ا،‌كفكرن‌اإبداعي ‌‌اأنها‌تتطل ‌جهدن‌
 .اسليمن‌‌(‌كتهذي ‌كجدانو‌كصقلو‌صقلان‌ا)إيجابي ‌‌كتعديل‌سلوكو

‌كانت‌العملية‌التعليمية‌عملان‌ ‌التخطيط‌الذىتٍ‌أكلان‌‌إلى‌وصلي ‌‌كإذا ،‌ما‌ا،‌كات١كتوب‌ثانين‌أىداؼ‌كغايات‌كاضحة،‌فيلزمها
 .د‌بهادَّ‌كم‌بالعقلانية‌كالفاعلية‌كتٖ ‌دامت‌تٖ ‌

تاج‌ية،‌ر‌عقلي‌كإعداد‌نفسي‌للمواقف‌التدريس"تصو ‌‌للتدريس‌بأنو‌التخطيط ‌‌(.9773‌:2)‌كآخركف‌شحاتةؼ‌يع ر  ‌ التي‌يح 
مة‌ىادفة‌تعليمية‌بطريقة‌منظَّ‌‌لأىداؼ‌الوصوؿبقصد‌؛‌في‌فتًة‌زمنية‌ت٤ددة‌كت١ستول‌تعليمي‌ت٤دد‌الدراسي‌الفصلداخل‌في‌إليها‌

‌".عن‌طريق‌اختيار‌خبرات‌كأنشطة‌كإجراءات‌ككسائل‌تعليمية‌كأسئلة‌تنشيطية‌كتقويدية‌مناسبة

‌يعر  ‌ ‌بو‌ات١عل  ‌تصو ‌(‌بأنو‌"9702‌،30فو‌)ات١هدكم،‌كما ‌الأدكاتكاستخداـ‌‌،م‌من‌أسالي ‌كأنشطة‌كإجراءاتر‌ت١ا‌سيقوـ
‌‌الوسائلك‌‌جهزةالأك‌ ‌‌،ات١مكنةالتعليمية ‌من‌التقويمكأسالي  ‌ات١رغوبة، ‌التًبوية ‌الأىداؼ ‌لتحقيق ‌ككسائل،‌: ‌تدريس، )طرائق

 .كنشاطات،‌كأسالي ‌تقويم(

أف‌يكوف‌قادرنا‌على‌إعداد‌على‌ات١علم‌يج ‌ات١مارسات‌التدريسية‌في‌ضوء‌‌لثانويةاللغة‌العربية‌بات١رحلة‌ا‌ميكلتطوير‌أداء‌معل  ‌
أىداؼ‌تدريس‌ات١قرر،‌‌فهمكقادرنا‌على‌‌-قصتَ‌ات١دلالكىذا‌يدؿ‌على‌أهمية‌التخطيط‌-‌مشوقةبدرجة‌‌مدرستي‌ةفي‌منصَّ‌الدركس‌
‌ ‌ك‌اتٟكمعرفة ‌ات١قائق ‌فاىيم ‌الدراسيفي ‌حاجات‌الطكالتعر ‌‌،ات١قرر ‌‌،لابؼ‌على ‌طرؽ ‌أسالي ‌التدريسكمعرفة ‌كمعرفة ‌التقويم،
‌الفلسفةم‌لآخر‌حس ‌كت٧د‌أف‌مستويات‌ات٠طط‌الدراسية‌تٗتلف‌من‌معل  ‌‌.بعيد‌ات١دلالكىذا‌يدؿ‌على‌أهمية‌التخطيط‌‌.ات١تنوعة

‌‌نظرياتالك‌ ‌التي‌يتم ‌إ‌ذلكككالتًبوية، ‌الزمنية ‌كتٗتلف‌باختلاؼ‌الفتًة ‌تدريسو، ‌كطريقة ‌تنفيذ‌ات٠طةفي‌ض‌عداده، ية‌ساالدر‌‌وئها
 (..02،‌.‌977)نصر،

‌مستويات‌للتخطيط‌على‌الأقل ‌ثلاثة ‌أدبيات‌تدريس‌العلوـ ‌)‌،كتذكر ‌الفصلية ‌أك ‌السنوية ‌التدريسية ‌ات٠طة بعيدة‌الكىي:
(‌ ‌التعليمية ‌الوحدات ‌ذات ‌التدريسية ‌ات٠طة ‌)ات١ات١دل(، ‌اليومية ‌التدريسية ‌ات٠طة ‌ات١دل(، ‌ات١دل(التوسطة ،‌مصطفى)‌،قصتَة

مع‌التًكيز‌على‌ات٠طة‌‌ة،كسيتضمن‌ت٤تول‌البرنامج‌ات٠طة‌التدريسية‌تٔستوياتها‌الثلاث.‌(9773زيتوف،‌‌؛.977ات٢ويدم،‌‌؛9773
 .قصتَة‌ات١دل(ال)‌التدريسية‌اليومية

حدة‌الأمريكية‌عاـ‌بالولايات‌ات١ت‌ (NAS)التي‌كضعتها‌الأكاديدية‌القومية‌للعلوـ‌( NSES)‌‌التًبية‌العلميةتَد‌معايكتؤك  ‌
‌كمعا0226 ‌اتٖ  ‌يـ، ‌تقتَ ‌دعم ‌اياد ‌( INTASC, 1992) ‌اتٞددت١عل  متُيم ‌في‌يكات١عا، ‌العراقية ‌التًبية ‌كزارة ‌التي‌كضعتها تَ
لأنو‌يعطي‌ات١علم‌الرؤية‌؛‌طويل‌ات١دل‌للتدريسالقصتَ‌ك‌الم‌الفيزياء‌أف‌يعرؼ‌كيتقن‌التخطيط‌يج ‌على‌معل  ‌أنو‌(،‌9772العراؽ‌)
)التحضتَ(‌بتفاصيلها‌الدقيقة‌‌كالأعماؿ‌اليومية‌،ة‌أسابيعملة‌كالتصور‌الكامل‌لنشاطو‌خلاؿ‌العاـ‌أك‌الفصل‌الدراسي‌أك‌عدَّ‌الكا
 .(‌9773كزارة‌التًبية‌كالتعليم،)‌درس‌من‌دركسو‌لكل  ‌
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‌التخطيط‌للتدريس (‌9797الشهراني،‌‌؛9702)الشمرم،‌‌من‌كدراسة‌كل  ‌‌‌،العديد‌من‌الدراسات‌فَّ‌فإ‌،بالرغم‌من‌أهمية
 .ا‌ت١هارات‌التخطيط‌للتدريس‌كاف‌ضعيفن‌ت١عل  متُتأدية‌ا‌د‌أفَّ‌(‌تؤك  ‌9709كدراسة‌السقاؼ‌)

 التدريسي.أدائهم‌مهارات‌تٗطيط‌التدريس‌تٔا‌يضمن‌تطوير‌‌الثانوية‌اللغة‌العربية‌بات١رحلةمي‌ضركرة‌استخداـ‌معل  ‌‌يؤكدكىو‌ما

 تنفي  التدريس:: المجال الثاني
‌كت٘ث  ‌ ‌عملية ‌للتدريسل ‌للخطَّ‌‌التنفيذ ‌الفعلي ‌العمل ‌مرحلة ‌التدريسية عدَّة.ة

 
 ـ‌‌ات١ ‌استخدا ‌التنفيذ ‌ىذا ‌خلاؿ ‌من ‌كيتم

مها‌ات١لائمة‌لواقع‌الطلبة،‌كإشراكهم‌في‌حل‌ات١شكلات،‌كاستخداـ‌تكنولوجيا‌التعليم‌لإثارة‌كتعل ‌‌اللغة‌العربيةاستًاتيجيات‌تعليم‌
عليو‌‌تدؿ ‌س ‌ي ‌الذم‌م‌مهارات‌كأداءات‌لدل‌الطلبة‌بغرض‌حدكث‌التعل ‌‌إلى‌كالأنشطة‌التعليمية‌عليميالت‌ات٢دؼدافعيتهم،‌كترتٚة‌

‌الأداءات‌كات١هارات‌ ‌طريق ‌عن ‌ات١عارؼ‌اتٟاصلة ‌في ‌تتمثل ‌التي ‌سلوكهم، ‌التي‌‌علوماتكات١في كالاتٕاىات‌كالاىتمامات‌كالقيم
 .م‌بكفاءةت‌التعل ‌إدارة‌كق‌إلى‌،‌إضافةن‌كخارجو‌الفصليكتسبونها‌داخل‌

‌الكفايات‌اللغويةكر‌معلم‌د ‌‌د ‌ع ‌فلم‌يػ ‌‌،تٖت‌إشراؼ‌ات١علم‌ازن‌مركَّ‌‌اق‌تعلمن‌تنفيذ‌التدريس‌الصفي‌يحق  ‌‌(‌أف9773‌َّكيؤكد‌)زيتوف،‌
‌ليكوف‌ات١تميز‌منهم‌م ‌للمعلومات‌الطلابتلقتُ‌ ‌ارن‌كميس  ‌‌امرشدن‌في‌كرقة‌الإجابة،‌بل‌أصبح‌‌الكلماتمن‌ن‌يكت ‌أكبر‌قدر‌،
ت٠رائط‌ات١فاىيم‌‌اكمستخدمن‌‌،الطلاب‌ت١بادرات‌لان‌كات١ناقشات،‌كمتقب  ‌إلى‌اتٟوار‌‌اكت٤فزن‌‌،م‌الطلابل ‌لتع‌امن‌كمنظ  ‌‌لعملية‌التعليم‌اموجهن‌ك‌

‌كات١غذم‌ ‌البنائية، ‌العلمي‌كدكرات‌التعليم ‌الطال كاستًاتيجيات‌الاستقصاء ‌‌لتفكتَ كأدكات‌التقويم‌‌أسالي ‌كيستخدـات١تعلم،
 .ل‌اتٟقيقي‌في‌مهمات‌التعلمالبدي

‌الدَّ‌ مهارات‌تنفيذ‌الدرس،‌كتصنيف‌الأسئلة‌الصفية،‌‌:كتضم،‌مهارات‌تنفيذ‌التدريس‌تٚيعإتقاف‌‌كر‌يتطل ‌من‌ات١علمىذا
‌.توجيو‌الأسئلة،‌كإثارة‌الدافعية‌كالتعزيز،‌كالاتصاؿ،‌كإدارة‌الفصلك‌كصياغة‌

ذلك‌من‌خلاؿ‌قيامو‌ك‌‌،م‌لتنفيذ‌التدريسكر‌ات١طلوب‌من‌ات١عل  ‌الدَّ‌( NSES) ‌العات١ية‌للتًبية‌العلميةتَدت‌ات١عايكلقد‌حدَّ‌
‌بيئات‌التعل ‌ من‌كتسهيلو‌بالوقت‌كات١كاف‌كات١وارد‌اللازمة‌للتعليم،‌كأف‌يعمل‌على‌توجيو‌التعليم‌‌الطلاب ‌‌د ‌م‌التي‌ت٘  ‌بتصميم‌إدارة
‌على‌ ‌الطلاب،‌التفكتَخلاؿ‌التًكيز ‌التفاعل‌مع ‌في‌أثناء ‌كإدراؾ‌التنوع‌بتُ‌كتٖدم‌الطلاب‌لتقب ‌‌كدعمو ‌تعليمهم، ل‌مسؤكلية
 (..9773‌،02الطلاب‌)النجدم،‌

‌الثانويةات١رحلة‌‌في‌ات١علمضح‌أف‌تنفيذ‌الدركس‌امتداد‌لتخطيطها،‌كأف‌التنفيذ‌اتٞيد‌يسبقو‌تٗطيط‌جيد،‌كإتقاف‌ا‌سبق‌يتَّ‌ت٦َّ‌
على‌استخداـ‌استًاتيجيات‌تعليمية‌‌كالقدرةالعلمية‌كفهم‌طبيعتها‌‌دةات١امن‌‌نالتمك ‌من‌مهارات‌تنفيذ‌الدركس‌يضمن‌‌ت٣موعةن‌

ة‌لبرنامج‌التنمية‌ات١هنية‌بعد‌تطوير‌أدائو‌يت٨و‌ات١ادة‌التي‌ىي‌من‌الأىداؼ‌الرئيس‌كالاتٕاه‌التلاميذ‌ن‌تٖصيل ‌س  ‌يحت٦ا‌؛‌الةمتنوعة‌كفعَّ‌
‌.التدريسي

‌

‌



90‌

 المجال الثالث: تقويم التدريس

ق‌تٖديد‌مقدار‌ما‌يتحقَّ‌على‌لقدرتو‌‌انظرن‌؛‌كتدريسها‌اللغة‌العربيةدريس‌من‌العناصر‌الأساسية‌في‌مناىج‌عنصر‌تقويم‌الت‌يعد ‌
‌‌ات١علمتقويم‌أداء‌‌كما‌يعد ‌.‌العلمي‌الطال ‌تٖصيلعلى‌نتظر‌أف‌تنعكس‌التي‌ي ‌‌،من‌الأىداؼ‌التعليمية‌كالغايات‌التًبوية‌ات١رسومة

في‌أدائو‌كسلوكو‌التعليمي‌كت٦ارساتو‌‌مباشرت١ا‌لو‌من‌تأثتَ‌‌؛في‌العملية‌التعليمية‌اساسي ‌أ‌او‌ركنن‌كت٦ارسات‌اللغة‌العربيةمعلمي‌كمنهم‌
 .فكره‌ككجدانو،‌كسلوكو‌من‌جهة‌أخرلمن‌حيث‌التدريسية‌من‌جهة،‌كفي‌ات١تعلم‌

ق‌ؼ‌على‌مقدار‌تٖق ‌اتو‌للتعر ‌د‌أدبيات‌البحث‌في‌ات١ناىج‌كات١قررات‌كتدريسها‌حتمية‌تقويم‌التعلم‌من‌حيث‌نواتٕو‌كت٥رجكتؤك  ‌
الأىداؼ‌كالغايات‌ات١رجوة،‌كتعزيز‌عناصر‌القوة‌كإقرارىا‌كمكافأتها،‌كمعاتٞة‌عناصر‌الضعف‌كالثغرات‌فيها‌لتحستُ‌نوعية‌التعليم‌

‌كتدريسها‌)زيتوف،كالتعلم،‌كذلك‌انسجامن‌  .(‌9773‌،3.0ا‌مع‌التوجهات‌كالتحولات‌ات١عاصرة‌في‌إصلاح‌مناىج‌العلوـ

‌النظرك‌ ‌ينبغي‌على‌ات١علم ‌تدريس‌ات١قررات‌بشكل‌صحيح‌كدقيق‌كموضوعي، ‌عملية ‌‌إلى‌لكي‌تتم ‌التقويم ‌أنو عملية‌على
‌تٖدث‌قبل ‌كمستمرة ‌كنامية ‌علاجية، ‌كقائية ‌‌ك‌تشخيصية ‌العملية ‌كبعد ‌تعليميةالأثناء ‌ت٣الات‌ككذلك‌، ‌تٞميع ‌شاملة عملية

موف‌م‌كزملاؤه‌ات١عل  ‌ات١عل  ‌ كىي:‌،كالوجداني،‌كأنو‌عملية‌تعاكنية‌يشتًؾ‌فيها‌أطراؼ‌عدة‌هارمات١عرفي‌كات١:‌الأىداؼ‌التًبوية‌الثلاثة
‌أ ‌ ‌على ‌يقوـ ‌كأنو ‌أنفسهم، ‌كالطلبة ‌الطلبة، ‌أمور ‌كأكلياء ‌الآخركف، ‌كالصدؽ، ‌ك‌سس‌علمية ‌على‌ك‌الثبات، ‌كيعتمد ات١وضوعية،
كلو‌زاكيتاف‌متكاملتاف‌يج ‌أف‌ينظر‌‌،)البورتفوليو(‌ات‌الإت٧ازأسالي ‌كأدكات‌متنوعة،‌كالاختبارات‌كات١لاحظة‌كات١قابلات،‌كملف

م‌ات١ادة‌باستخداـ‌تٖليل‌نتائج‌الطلبة،‌م‌الطلبة،‌كالتقويم‌الذاتي‌ت١عل  ‌:‌تقويم‌تعل ‌كهما‌،أثناء‌تقويم‌أدائو‌كعملوكيطبقهما‌إليهما‌ات١علم‌
‌الامتحانات‌أك‌الاختبارات،‌فالتقويم‌‌االتقويم‌ليس‌مرادفن‌‌)البورتفوليو(،‌كأف‌مفهوـ‌ملفات‌الإت٧ازك‌الاستفتاءات‌الذاتية،‌ك‌ ت١فهوـ
 .(‌9773،)زيتوف‌كأشمل‌من‌الامتحانات‌أعم ‌

عن‌ظاىرة‌ما،‌أك‌موقف،‌أك‌سلوؾ،‌ثم‌تصنيف‌كتٖليل‌ىذه‌‌التقويم‌"عملية‌تٚع‌البيانات‌أفَّ‌‌(9702‌،97)‌د‌الشمرمكيؤك  ‌
تعديل‌الظاىرة‌أك‌ات١وقف،‌أك‌السلوؾ‌ت٨و‌تٖقيق‌الأىداؼ‌‌إلى‌،‌أك‌قرار،‌يؤدمالبيانات‌كتفستَىا،‌كاستخدامها‌في‌إصدار‌حكم

‌ات١رجوة ‌نوج  ‌". ‌النظركعندما ‌أسالي ‌الاختبارات‌‌إلى‌و ‌تٗرج‌عن ‌لا ‌أنها ‌ت٧د ‌مدارسنا، ‌كفي ‌الدراسية ‌في‌فصولنا ‌التقويم عملية
ر‌في‌أغل ‌الأحواؿ،‌كالفهم‌واد‌الدراسية‌التي‌يدرسونها،‌بالتذك ‌ت١ا‌حصل‌عليو‌الطلبة‌من‌معلومات‌من‌ات‌١اقياسن‌‌عد ‌التقليدية‌التي‌ت ‌
‌از‌على‌استًجاع‌بعض‌ات١علومات‌ا﵀ددة،‌كتهمل‌أىدافن‌للنجاح‌في‌الامتحانات‌التي‌ترك  ‌‌اكأصبح‌التدريس‌موجهن‌‌.في‌بعض‌الأحواؿ
 غتَ‌ذلك.‌إلى‌…اربالتجإجراء‌مثل:‌تنمية‌التفكتَ،‌كاكتساب‌ات١هارات‌كالقدرة‌على‌‌،بالغة‌الأهمية

‌كمهاراتهم‌ت٢ا‌أثر‌كبتَ‌في‌نتائج‌الطلاب،‌كىي‌تٔثابة‌الفارؽ‌الأىم‌في‌تعليم‌الطلبة،‌حيث‌ت١عل  متُت٧د‌أف‌خصائص‌اا‌سبق‌ت٦َّ‌
موف‌غتَ‌أكفاء‌كانوا‌قليلي‌الإت٧از،‌كات١كاس ‌التي‌حققوىا‌أقل‌كشفت‌نتائج‌الدراسات‌أف‌الطلاب‌الذين‌قاـ‌بالتدريس‌ت٢م‌معل  ‌

‌معلموف‌أكفاء.‌بتدريسهمكثتَ‌من‌أكلئك‌الطلاب‌الذين‌قاـ‌ب

‌

‌
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‌-‌يدعو‌الله ‌ التفكتَ‌في‌خلق‌السماكات‌إلى‌التفكتَ،‌ت٤فزنا‌إياىم‌‌إلى‌بتٍ‌البشر‌في‌أكثر‌من‌موضع‌في‌كتابو‌الكريػم‌-كجلَّ‌عزَّ
‌ٱلۡأ لۡب َٰ  ‌‌:كجلَّ‌‌كالأرض،‌قاؿ‌عزَّ‌ ‌لأ   ك لي  ‌ك ٱلنػَّه ار ‌لأيات  ‌ٱلَّيۡل  ‌ك ٱخۡت ل َٰف  ‌ك ٱلۡأ رۡض  ت  و َٰ ‌ٱلسَّم َٰ ‌خ لۡق  [،‌آؿ‌عمراف،‌027]﴾‌﴿‌إ فَّ‌في 

كلقد‌،‌لذلك‌كاف‌التفكتَ‌عملية‌يومية‌مصاحبة‌للإنساف‌بشكل‌عاـ.‌ا‌فيها‌من‌عظات‌كعبركعلى‌استلهاـ‌آياتو‌كالاستفادة‌ت٦َّ‌
كت٢ذه‌الأسباب‌‌،("التفكتَ‌فريضة‌إسلامية"‌العقاد‌في‌كتابو:ت٤مود‌الأستاذ‌عباس‌)أحد‌ات١فكرين‌العرب‌فريضة‌إسلامية‌‌اعتبره
مي‌ىو‌تنمية‌التفكتَ‌عمومنا‌كمهارات‌التفكتَ‌الناقد‌بصورة‌ينظاـ‌تعل‌من‌أىم‌الأىداؼ‌في‌أم  ‌‌سالفة‌الذكر‌يرل‌الباحثوف‌أفَّ‌ال

 .(0223)ستيفن‌برككفيلد،‌‌خاصة

 مفهوم التفكير الناقد: -4

‌التفكتَ‌ من‌خلاؿ‌استعراض‌التعريفات‌ات١ختلفة‌للتفكتَ‌الناقد‌في‌الأدب‌التًبوم؛‌يلاحظ‌اختلاؼ‌الباحثتُ‌في‌تٖديد‌مفهوـ
د‌جوان ‌ىذا‌النمط‌من‌التفكتَ‌من‌اختلاؼ‌مناحي‌الباحثتُ‌كاىتماماتهم‌العلمية‌من‌جهة،‌كإلى‌تعد ‌‌إلى‌كقد‌يرجع‌ذلك‌،الناقد

‌جهة‌أخرل.

تٔعتٌ‌ت٘ييز‌الدراىم‌كإخراج‌الزائف‌منها،‌كما‌‌،الفعل‌"نقد"(‌00..،‌9773)ابن‌منظور،‌في‌اللغة:‌كرد‌في‌لساف‌العرب‌
‌:كالتاليكلقد‌تعددت‌تعريفات‌التفكتَ‌الناقد‌‌.‌سنكرد‌تعبتَ‌"نقد‌الشعر"‌في‌ات١عجم‌الوسيط‌تٔعتٌ‌أظهر‌ما‌فيو‌من‌عي ‌أك‌ح ‌

"عنصر‌حيوم‌للعمليات‌ات١عرفية‌ات١همة،‌مثل:‌حل‌ات١شكلات‌أك‌اتٗاذ‌القرارات،‌كلكنو‌‌بأنو‌(9709‌،303)‌فو‌إبراىيميعر  ‌
‌،أك‌حل‌ات١شكلات‌،فحص‌كتقييم‌اتٟلوؿ‌ات١عركضة"(‌بأنو‌2-9709‌،3)‌كما‌يعرفو‌بارم.‌ت٢ما‌على‌طوؿ‌ات٠ط"‌اليس‌مرادفن‌

‌بالاستناد ‌كتقييمو ‌الشيء ‌من ‌التحقق ‌علي‌إلى‌أك ‌متفق ‌مسبقن‌معايتَ ‌ت٥تار‌.ا"ها ‌.970)‌كيعرفو ‌بأنو0، ‌إخضاع‌‌( "عملية
ات١علومات‌التي‌لدل‌الفرد‌للتحليل‌كالتمحيص‌ت١عرفة‌مدل‌ملاءمتها‌ت١ا‌لديو‌من‌معلومات،‌كتٖديد‌السب ‌كالنتيجة‌ات١رتبطة‌بقضية‌

‌كتقويدها ‌بها، ‌كاستنتاج‌ات١علومات‌ات١رتبطة ‌معينة، ‌فراج". ‌.970)‌كيعرفو ‌بأنو03، ‌على‌مهارات‌"نشا‌( ط‌عقلي‌ىادؼ‌يقوـ
‌،كإخضاع‌ات١علومات‌كالبينات‌لعملية‌الفرز‌كالتحليل‌،نتائج‌جيدة‌في‌التفستَ‌إلى‌كرهكالذم‌يؤدم‌بد ‌‌،معرفية‌خاصة‌بالاستدلاؿ

دقة‌في‌عن‌ال‌فضلان‌‌،متمثلة‌في‌التقويم‌،كإدراؾ‌ات١علومات‌من‌حقائق‌بطريقة‌موضوعية‌كإصدار‌أحكاـ‌متميزة‌على‌ىذه‌ات١علومات
كما‌".‌كإدراؾ‌إطار‌العلاقة‌الصحيح‌دكف‌تطرؼ‌في‌الرأم‌أك‌التأثتَ‌بالنواحي‌العاطفية‌كالآراء‌التقليدية‌لشائعة‌،فحص‌الوقائع
فرز‌الك‌‌،"مدل‌قدرة‌الفرد‌على‌إخضاع‌ات١علومات‌عن‌الشيء‌أك‌ات١وضوع‌ا﵀دد‌لعملية‌التحليل‌بأنو‌(9.3،‌.970)‌يعرفو‌محمد

‌مالك‌ ‌السليمة‌تمحيص‌ت١عرفة ‌بتُ‌الأفكار ‌التمييز ‌كذلك‌بعد ‌كثباتها، ‌من‌معلومات‌أخرل‌ثبت‌صدقها ‌لديو ‌ت١ا دل‌ملاءمتها
‌:"عملية‌منهجية‌منظمة‌تتكوف‌من‌عدة‌خطوات‌داخل‌الدماغ،‌تتضمن‌(‌بأنو93،‌.970)‌كيعرفو‌الدليمي".‌ات٠طأكالأخرل‌

‌ ‌كالاستنتاج‌عمليات‌التحليل، ‌تلق  ‌كالتفستَ ‌خارجبعد ‌البشرمي‌مشكلة ‌العقل ‌ضمن ‌معاتٞتها ‌ليتم ‌ية ‌القطيطي". ‌يعرفو ‌كما
كفحص‌الفرضيات‌عن‌‌،بل‌الطلبة‌عن‌طريق‌التمييز‌بتُ‌اتٟقائق‌كالآراء(‌بأنو‌"عملية‌إصدار‌قرارات‌كأحكاـ‌من‌ق ‌9706‌،22)

‌إلى‌كمن‌ثم‌الوصوؿ‌؛دير‌اتٟقيقةفالتفكتَ‌الناقد‌في‌أبسط‌معانيو‌ىو‌القدرة‌على‌تق‌،طريق‌الأدلة‌كالبراىتُ‌بطريقة‌منطقية‌كاضحة
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كالأخذ‌بعتُ‌الاعتبار‌كجهات‌النظر‌ات١ختلفة،‌كينطوم‌التفكتَ‌الناقد‌‌،القرارات‌في‌ضوء‌تقييم‌ات١علومات‌كفحص‌الآراء‌ات١تاحة
‌تعل ‌ ‌يدكن ‌التي ‌التفكتَ ‌مهارات ‌من ‌ت٣موعة ‌كإجادتهاعلى ‌عليها ‌كالتدري  ‌مها ."(‌ ‌يعرفو  Hamdahكما

Munawaroh,2018,153كتقييمها‌ ‌ات١علومات ‌تٖليل ‌على ‌القدرة ‌بأنو ‌ات١شكلات‌‌،( ‌كصياغة ‌ات١همة ‌الأسئلة كزيادة
‌.اؿ‌مع‌الآخرينكالتواصل‌الفعَّ‌‌،كالتفكتَ‌بشكل‌صريح‌،دةكاستخداـ‌الأفكار‌المجرَّ‌‌،كتٚع‌كتقييم‌ات١علومات‌ذات‌الصلة‌،بوضوح

‌بها‌ات١تعل  ‌‌نوالناقد‌بأ‌ؼ‌الباحث‌التفكتَ ‌ا‌سبق‌من‌تعريفات‌يعر  ‌ت٦َّ‌ ع‌على‌توق ‌‌اكيكوف‌من‌خلات٢ا‌قادرن‌‌،م"عمليات‌عقلية‌يقوـ
‌منظمة ‌بطريقة ‌اتٟجج ‌كتقييم ‌كالاستنتاج، ‌كالتفستَ، ‌تتناكت٢ا‌‌؛الافتًاضات، ‌التي ‌كات١بادئ ‌ات١فاىيم ‌العلاقات‌بتُ كذلك‌لإدراؾ

‌الطال ‌في‌اختبا‌،الدراسة ‌التي‌يحصل‌عليها ‌من‌خلاؿ‌الدرجة ‌قياسها ‌إعداده‌كيتم ر‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌الذم‌سوؼ‌يتم

 ".لغرض‌الدراسة

 أهمية التفكير الناقد: -2

‌الفعَّ‌لد ‌‌انظرن‌‌؛تٖقيقها‌إلى‌التفكتَ‌الناقد‌من‌أىم‌الأىداؼ‌التي‌يسعى‌تدريس‌اللغة‌العربية‌ي عد ‌ اؿ‌في‌مساعدة‌الطال ‌كره
على‌درجة‌عالية‌من‌‌إجابات‌إلى‌كثيقة‌الصلة‌بات١شكلة،‌كالتوصلعلى‌مواجهة‌ات١شكلات‌بفعالية،‌كاستخداـ‌ات١علومات‌ات١تاحة‌

فتنمية‌التفكتَ‌الناقد‌ضركرة‌تربوية‌تٟماية‌عقوؿ‌النشء‌من‌التأثتَات‌الثقافية‌الضارة‌ات١نتشرة‌في‌المجتمع،‌ اتٞودة‌لتلك‌ات١شكلة،
كعي‌الفرد،‌كت٘كنو‌من‌ك‌‌التفكتَ‌مواجهتها‌إلا‌بزيادةمن‌ات٠ارج،‌كالتي‌لا‌يدكن‌‌ات١نتشرةكت٘كينهم‌من‌مواجهة‌تٛلات‌الغزك‌الثقافي‌

 (.9706‌.900)الناقة،‌.‌تنقية‌ما‌يتلقاه‌من‌أفكار‌كمعلومات

بدكره‌كرسالتو‌في‌ىذا‌اتٞان ،‌يضطلع‌تدريس‌اللغة‌العربية‌‌من‌أىداؼ‌التًبية‌بصفة‌عامة،‌فإفَّ‌‌اكإذا‌كاف‌التفكتَ‌الناقد‌ىدفن‌
دكر‌ىاـ‌في‌كطرائقو‌كلأسالي ‌التدريس‌.‌من‌أىداؼ‌تدريس‌اللغة‌العربية‌اصريحن‌‌اقد‌باعتباره‌ىدفن‌تنمية‌التفكتَ‌النا‌إلى‌حيث‌ينظر

‌تَّ٘‌ الدراسات‌كالبحوث‌السابقة‌فعالية‌بعض‌أسالي ‌‌ت‌ت٦ارستها‌على‌ت٨و‌صحيح،‌كقد‌أثبتت ‌تنمية‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌إذا
؛‌9703ارات‌التفكتَ‌الناقد‌لدل‌الطلاب‌في‌ت٥تلف‌ات١راحل‌العمرية‌)تٛيد،‌م‌في‌تنمية‌مهالتي‌يستخدمها‌ات١عل  ‌كطرائقو‌التدريس‌
‌.(9790؛‌الشرارم،‌9797ات٢وارم،‌‌؛9797بعطوط،‌‌؛‌9797،؛‌آؿ‌ت٤يا9702الأطرش،‌

‌:(.00.‌.970)لافي،‌‌وف‌على‌أهمية‌تنمية‌التفكتَ‌الناقد‌للأسباب‌التاليةكأتٚع‌التًبوي ‌

‌القدرة ‌‌نشاط‌عقلي‌ي كس ‌الطال  ‌‌إلى‌ي‌ات١علوماتد‌عملية‌لتلق  ‌اتٟصوؿ‌على‌ات١عارؼ‌من‌ت٣رَّ‌‌الناقد‌عملية ‌‌ؿ‌التفكتَ ‌يحو  ‌ -أ‌
‌ل‌إليو‌من‌معرفة.أفضل‌ت١ا‌توصَّ‌‌على‌إتقاف ‌

 تفستَات‌كمبررات‌صحيحة‌حوؿ‌القضايا‌ات١طركحة‌للنقاش.‌إلى‌الناقد‌الطلاب ‌‌التفكتَ ‌‌ويوج  ‌ -ب‌

تفكتَىم‌كضبطو؛‌فتكوف‌أفكارىم‌دقيقة‌كمنطقية‌ت٦ا‌يساعدىم‌على‌اتٗاذ‌قرارات‌‌من‌مراقبة‌الناقد‌الطلاب ‌‌يد كن‌التفكتَ ‌ -ج‌
‌سليمة.

‌بتنمية‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌في‌تٚيع‌ات١راحل‌التعليمية ‌الاىتماـ ‌سبق‌ضركرة ‌يتضح‌ت٦ا ‌ات١عاصر،‌؛ ‌في‌عات١نا ‌لضركرتها نظرنا
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كذلك‌‌؛على‌اتٗاذ‌القرارات،‌كاختيار‌ما‌يريدكف‌قادرينا‌مواطنتُ‌على‌ات١شاركة‌الفعالة‌في‌المجتمع،‌ليصبحو‌‌حيث‌تساعد‌الأفراد ‌
‌هم‌في‌الاختيار‌اتٟر،‌ككذلك‌مساعدتهم‌على‌النجاح‌في‌ات١ستقبل.على‌حق  ‌‌بناءن‌

 Critical Thinking Skills مهارات التفكير الناقد: -3

مهارات‌فرعية،‌يدكن‌تٖديدىا‌ككضعها‌في‌صورة‌‌إلى‌ ،‌كينقسمرئيسية‌من‌مهارات‌التفكتَ‌ات١ركَّ‌‌التفكتَ‌الناقد‌مهارةن‌‌يعد ‌
‌التدري ‌على‌إتقانها ‌ثم ‌مهاـ‌صغتَة، ‌للتفكتَ‌الناقدكلقد‌ب ‌. ‌ات١هارات‌اللازمة ‌لتحديد ‌ذلت‌ت٤اكلات‌عديدة ‌؛ ‌الباحث ‌ك ‌كجد

‌من‌التصنيفات‌ت١هارات‌التفكتَ‌الناقد،‌من‌أهمها:‌العديد ‌

‌عن‌ (Facion,1988) تصنيف فاسيون - حيث‌حدد‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌في‌‌،(.0-9706‌،03) عبد‌اللهنقلان

‌ىي:‌،ستة‌مهارات

كيشػمل‌عػدة‌مهارات‌.‌،‌كالقواعػد،‌كات١عاييػر،‌كالإجػراءاتالتعميماتك‌‌،ات١عطياتكيعنػي‌الاسػتيعاب‌كالتعبيػر‌عػن‌‌التفسرير: -

‌ات١عنػى،‌كتوضيحػو.‌كاستخلاصفرعيػة‌كالتصنيػف،‌

‌‌توضيح‌إلى‌كيشػتَالتحليل:  - ‌العبارات، ‌بػتُ ‌كالاسػتنتاجية ‌كلػو‌كالقواعدالعلاقات‌الاسػتقرائية، ‌كالصفػات، ‌كات١فاىيػم، ،
‌.جػج‌كتٖليلهػااتٟ‌كتٗمتُالآراء،‌‌بيافمنهػا‌‌،مهػارات‌فرعيػة

رات‌تقػويم‌،‌اعتقػاده،‌رأيػو(،‌كتضػم‌مهػاتفكتَهالشػخص‌)تٕربتػو،‌صفتػو،‌‌معرفةالعبػارات،‌أك‌‌توضيح‌إلى‌يشػتَ‌التقرويم: -
‌الادعػاءات‌كتقػويم‌اتٟجػج.

اللازمة‌‌ات١ميزاتعركضػة،‌ككذلػك‌تٖديػد‌ات١عركفة‌أك‌ات١علومات‌ات١ديدة‌مػن‌اتٞعلومات‌ات١اسػتنباط‌‌تٖديدكىػو‌‌ا سرتد ل: -

‌جات.اسػتنتا‌إلى‌‌البدائػل،‌كالتوصلتُالدليػل،‌كتٗمػ‌تأكيد‌:ىي‌،لاستخلاص‌نتائػج‌معقولة،‌كلو‌مهػارات‌فرعيػة

‌‌الشررح: - ‌التفكيػر، ‌نتائػج ‌إعلاف ‌‌اكتوضيحهكىػو ‌كات١فاىيػم، ‌الأدلػة، ‌ضػوء ‌ات١قنعػةالعباراتك‌فػي ‌كاتٟجػج ‌كالسػياؽ، ،‌.

‌.الإجػراءات،‌كعػرض‌اتٟجػج‌توضيحك‌كات١هػارات‌الفرعيػة‌للشػرح‌ىػي:‌إعلاف‌النتائػج،‌

كلػو‌مهارتػاف‌همػا:‌.‌الأفػكار،‌كالنتائػج‌ترتي ك‌د‌مػن‌ات١صداقيػة،‌كىػي‌مقػدرة‌الفػرد‌علػى‌التسػاؤؿ،‌كالتأكػ‌تنظيرم الر ات: -

‌اختبػار‌كتنظيػم‌الػذات.

‌(Ennis, 1998)تصنيف إنيس  -

‌ىي:‌،اثنتي‌عشرة‌مهارة‌للتفكتَ‌الناقد‌(Ennis,1998)د‌إنيس‌حدَّ‌

‌اتٟكم‌على‌درجة‌غموض‌العبارة‌أك‌منطقيتها‌-‌استيعاب‌معتٌ‌العبارة‌-

‌اتٟكم‌على‌مدل‌اتساؽ‌النتيجة‌مع‌ات١قدمات‌-‌‌جة‌تعارض‌العبارات‌مع‌بعضها‌البعضاتٟكم‌على‌در‌‌-

‌اتٟكم‌على‌درجة‌تطبيق‌العبارة‌لقاعدة،‌أك‌قانوف‌معتُ‌-‌اتٟكم‌على‌درجة‌دقة‌العبارة‌-
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‌اتٟكم‌على‌العبارة‌من‌خلاؿ‌ات١لاحظة‌-‌اتٟكم‌على‌درجة‌إحكاـ‌العبارة‌-

‌اتٟكم‌على‌العبارة‌بأنها‌أمر‌مسلَّم‌بو‌-‌رة‌كارتباطها‌بات١شكلة‌ا﵀ددةاتٟكم‌على‌مدل‌علاقة‌العبا‌-

‌اتٟكم‌على‌مدل‌صحة‌العبارة‌أك‌دقَّتها‌-‌اتٟكم‌على‌مدل‌تٖقيق‌العبارة‌للهدؼ‌-

‌(Watson–Glaser, 2002)تصنيف واطسون وجليسر 
‌لي:د‌كاطسوف‌كجليسر‌ات١هارات‌الرئيسية‌للتفكتَ‌الناقد‌على‌النحو‌التاحدَّ‌

‌تقويم‌اتٟجج‌كات١ناقشات.-‌معرفة‌ات١سلمات‌كالافتًاضات‌-‌التفستَ‌-‌الاستنتاج‌-‌الاستنباط

‌(‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌في‌الآتي:9709‌،2د‌بارم‌)كما‌حدَّ‌

لتمييز‌بتُ‌اتٟقائق‌التي‌يدكن‌إثباتها‌- لتمييز‌بتُ‌ات١علومات‌كالادعاءات‌-‌ا ‌ا

‌يد‌مصداقية‌مصدر‌ات١علوماتتٖد‌-‌تٖديد‌مستول‌دقَّة‌العبارة‌-

‌التعر ؼ‌على‌الافتًاضات‌غتَ‌ات١صرَّح‌بها‌-‌التعر ؼ‌على‌الادعاءات‌كاتٟجج‌-

‌التنب ؤ‌تٔتًتبات‌القرار‌أك‌اتٟل‌-‌تٖديد‌قوة‌البرىاف‌-

‌ىي:‌،للتفكتَ‌الناقدمهارات‌عشر‌د‌حدَّ‌‌(9706‌،079)تصنيف القطيطي 
‌تٖديد‌مصداقية‌مصدر‌ات١علومات‌-‌بارةتٖديد‌مستول‌دقَّة‌الركاية‌أك‌الع‌-

‌التعرؼ‌على‌الافتًاضات‌غتَ‌ات١صرح‌بها‌-‌التعرؼ‌على‌ات١غالطات‌ات١نطقية‌-

‌التعرؼ‌على‌الاستنتاج‌-‌تٖديد‌التحيز‌-

‌التنبؤ‌تٔا‌يتًت ‌على‌القرار‌أك‌اتٟل‌-‌تٖديد‌قوة‌البرىاف‌أك‌الادعاء‌-

‌سليمة‌للقياـ‌بإجراء‌عملي.اتٗاذ‌قرار‌بشأف‌ات١وضوع‌كبناء‌أرضية‌‌-

‌التمييز‌بتُ‌ات١علومات‌كالادعاءات‌التي‌ترتبط‌بات١وضوع‌كتلك‌التي‌لا‌ترتبط‌بو.‌-

‌:(9709‌،93إبراىيم‌)ة‌للتفكتَ‌الناقد‌ىي‌يد‌كثتَ‌من‌التًبويتُ‌أف‌ات١هارات‌الرئيسكيؤك  ‌

‌‌لاصهااستنباط‌ات١علومات‌كاستخ‌-‌ت٘ييز‌الفرضيات‌كتعريف‌غتَ‌الواضح‌منها‌-

‌‌معرفة‌التناقضات‌ات١نطقية‌-‌التمييز‌بتُ‌ات١علومات‌الضركرية‌كغتَ‌الضركرية‌-

‌في‌اتٟكم‌عليو‌- ‌تقرير‌صعوبة‌البرىاف‌-‌‌القدرة‌على‌التنبؤ‌-‌تٖديد‌دقَّة‌ات٠بر‌كاستيعابو‌كالتأني  
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‌‌تٖديد‌قوة‌ات١ناقشة‌كأهميتها‌-‌فهم‌الأخبار‌كاتٟجج‌الغامضة‌كات١تداخلة‌-

‌إلى‌(9790؛‌الشرارم،‌9797رزؽ،‌‌؛9797؛‌بصل،‌‌9797؛‌ات٢وارم،‌9702من‌)ناجي،‌ا‌أشارت‌دراسات‌كل  ‌كم
‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌التالية:

الكشف‌‌-الاستقراء-‌القياس‌-‌تقويم‌اتٟجج‌-‌الاستنتاج‌-الاستنباط‌-‌تقويم‌ات١ناقشات‌-‌التفستَ‌-‌معرفة‌الافتًاضات
‌التقويم.‌-التحليل‌-‌التتابع‌-‌كلوياتتٖديد‌الأ‌-‌عن‌ات١غالطات

منها‌‌،إلا‌أنهم‌اتفقوا‌على‌بعض‌ات١هارات‌،تُ‌حوؿ‌مهارات‌التفكتَ‌الناقدىناؾ‌عدـ‌اتفاؽ‌بتُ‌ات١رب  ‌‌ت٦ا‌سبق‌يرل‌الباحث‌أفَّ‌
‌القدرة‌على:

‌-‌م‌كالتحليل‌كالتًكي الفه‌-‌الاستدلاؿ‌-‌إصدار‌الأحكاـ‌-‌التفستَ‌-‌تٚع‌ات١علومات‌كالأدلة‌كالبراىتُ‌-الاستنتاج‌
‌ز.ات١وضوعية‌كعدـ‌التحي ‌‌-‌تقويم‌ات١ناقشات‌-‌ربط‌الأسباب‌بالنتائج

‌مهارات التفكير الناقد الدلائمة للتدريس في الدرحلة الثانوية: -4

؛‌.970ي،‌مثل‌)الدليم‌،بعد‌مراجعة‌كمطالعة‌الأدبيات‌كالدراسات‌السابقة‌ات١تعلقة‌تّان ‌التفكتَ‌الناقد‌في‌ات١رحلة‌الثانوية
 مهارات‌التفكتَ‌إلى‌تم‌ات٠لوص (9797رزؽ،‌‌؛9797،‌كآخرين؛‌الزبوف‌9797؛‌الصياد،‌9703لرحيم،‌عبد‌ا؛‌9706ىيثم،‌

 ىي:‌،الناقد‌ات١لائمة‌للتدريس‌لتلاميذ‌ات١رحلة‌الثانوية

‌Interpretation Skill  مهارة التفسير: -أ 

رار‌في‌النص،‌إعطاء‌تفستَات‌للقضايا‌ات١عركضة،‌الاستدلاؿ‌على‌لالات‌التككتشمل‌)توضيح‌أهمية‌الكلمة‌في‌النص،‌شرح‌د ‌
‌بعض‌ات١عاني‌بأبيات‌أك‌فقرات‌من‌النص،‌تعليل‌اختيار‌ات١ؤلف‌لأسلوب‌التعبتَ(.

 Inference Skillمهارة ا ستنتاج:  -ب 

لقيم‌ات١ستفادة‌من‌،‌استخلاص‌غرض‌الكات ‌من‌النص،‌استخلاص‌)اكتشمل‌)تٖديد‌الفكرة‌العامة‌كالأفكار‌اتٞزئية‌للنص  ‌

 .(النص،‌كالأدلة‌كالبراىتُ‌التي‌أكردىا‌الكات 

 Deduction Skillمهارة ا ستنباط  -ج 

كالأحداث‌مع‌ات١واقف‌اتٞديدة‌كاتٟكم‌على‌الوقائع‌في‌التعامل‌ات١واقف‌للاستفادة‌منها‌‌تٚيع‌العلاقات‌بتُ‌توضيح‌كتشمل
 .ات١نبثقة‌من‌ذلك‌ات١وقف

 ‌Skill‌Recognition of Assumptionsمهارة استخلاص ا فتراضات -د 

‌ ‌ك‌‌ات١عرفةكتشمل ‌صدؽ‌معلومات‌بتُ‌التمييز ‌تٖديدىادرجة ‌كالغرض‌من‌‌تم ‌كالرأم، ‌بتُ‌اتٟقيقة ‌كالتمييز ‌صدقها، كعدـ
‌ات١علومات‌ات١عطاة.
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 Evaluation of Arguments Skill مهارة تقويم الحجج: -ه 

كاتٟجج‌القوية‌كالضعيفة،‌كإصدار‌‌،تمييز‌بتُ‌ات١صادر‌الأساسية‌كالثانويةأك‌رفضها،‌كال‌،كقبوت٢ا‌الفكرة‌كىي‌القدرة‌على‌تقويم
‌تقييم‌مدل‌‌.ات١علومات‌ةصحَّ‌على‌مدل‌الأحكاـ‌ ‌الرأم‌في‌القضايا‌ات١عركضة، ‌تشمل‌)نقد‌التعبتَ‌كإعادة‌صياغتو،‌إبداء كما
‌توصَّ‌صحَّ‌ ‌التي ‌النتائج ‌الرأمة ‌إبداء ‌للنص، ‌آخر ‌عنواف ‌اقتًاح ‌الكات ، ‌إليها ‌الصور‌‌ل ‌الرأم‌في ‌إبداء ‌الكات ، ‌أسلوب في

‌البلاغية(.

 التفكير الناقد وعلاقته باللغة العربية: -5

‌تٖليل،‌كاستنتاج،‌كربط،‌:ات١ختلفة‌من‌التفكتَ‌عملياتم‌العقل‌الإنساني‌يؤد  ‌‌مهاكبتعل ‌‌،تٙرة‌من‌تٙار‌التفكتَ‌العربية‌اللغة‌تعد ‌
طرائق‌تدريس‌اللغة‌العربية‌من‌‌كتعد ‌.‌الكريمالقرآف‌عربية‌تٔكانة‌عالية؛‌لأنها‌لغة‌كما‌حظيت‌اللغة‌ال.‌كإدراؾ‌العلاقاتتفستَ‌ك‌

‌‌.ت٢ا‌كات١فضلةات١تميزة‌الطرائق‌‌عن‌يبحثوف‌اوف‌قديدنا‌كحديثنا،‌فأخذك‌بها‌ات١رب ‌‌ات١وضوعات‌التي‌اىتمَّ‌

كالمجتمع،‌كاكتشاؼ‌حقائق‌جديدة‌تسهم‌في‌نو‌من‌تطوير‌نفسو،‌التفكتَ‌الناقد‌يفتح‌نافذة‌العقل‌على‌آفاؽ‌جديدة‌ت٘ك  ‌‌إفك‌
‌كالدركسمن‌خلاؿ‌ات١واقف،‌‌طلابالاللغة‌العربية‌استثماره‌كتنميتو‌لدل‌معل  مو‌ا‌يستطيع‌من‌خلالو‌‌خصبن‌ىذا‌التطور،‌كيعد‌ت٣الان‌

م‌أف‌ي بدم‌اىتمامنا‌عل  ‌كيستطيع‌ات‌١.على‌التفكتَ‌كحل‌ات١شكلاتكقدرتهم‌فتزداد‌كفاءة‌الطلاب‌‌؛مقرر‌اللغة‌العربية‌في‌توجدالتي‌
تلائم‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌‌،قدرات‌الطلبة‌على‌التفكتَ‌الناقد‌إذا‌استخدـ‌طرقنا‌فاعلة‌في‌تدريسو‌للمحتول‌ات١قرربتنمية‌أكبر‌

 (.‌9797‌.066،العسيلي)كحل‌ات١شكلات.

كتدري ‌الطلاب‌عليها؛‌‌،ناقد‌في‌ات١دارسم‌التفكتَ‌التعل ‌‌إلى‌عديدة‌تدعو‌ىناؾ‌أسبابان‌ أفإلى‌ (9703‌.970)‌تٛيدويشير 

 :منها

كفهم‌أعمق،‌‌،ل‌أفضلت٤تون‌‌إلى‌نشاط‌عقلي‌يؤدم‌إلى‌ات١عرفة‌من‌عملية‌خاملة‌اتٟصوؿ‌على‌الناقد‌عملية ‌‌ؿ‌التفكتَ ‌يحو  ‌ -
 .التعليم‌في‌الأساس‌ىو‌عملية‌تفكتَ‌على‌اعتبار‌أفَّ‌

 .القرارات‌في‌حياتهم‌اليومية‌معرفةعلى‌ت٦ا‌يساعدىم‌‌؛ةأفكار‌الطلبة‌أكثر‌دقَّ‌‌جعل‌إلى‌يؤدم‌التفكتَ‌الناقد -

‌في‌عصر ‌‌التفكتَ ‌‌يعد ‌ - ‌الفاعلة ‌للمواطنة ‌ات١قومات‌الأساسية ‌من ‌ات١علومات‌كانتشرتاتَّ‌‌الناقد ‌ـكسائل‌الإعلا‌سعت‌فيو
مة‌صداقية‌ات١علومات‌ات١قدَّ‌يستطيع‌اتٟكم‌على‌ملمن‌أف‌يكوف‌الفرد‌قادرنا‌على‌التفكتَ‌الناقد‌‌لذا‌لا‌بدَّ‌؛‌ات١عرفة‌الرقميةك‌

 .إليو‌كتصنيفها

 م في تنمية مهارات التفكير الناقد:ور الدعلِّ دَ  -6

م‌من‌الإجراءات‌كات١هاـ‌التي‌يج ‌على‌ات١عل  ‌‌(‌ت٣موعةن‌‌9797،؛‌العسيلي.‌970؛‌الدليمي،.977من‌)قطامي،‌‌د‌كل ‌حدَّ‌
‌كىي:‌،القياـ‌بها‌لتنمية‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد
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‌.لي ‌كالأنشطة‌كالاستًاتيجيات‌التي‌تعمل‌على‌تنمية‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌لدل‌الطلاباستخداـ‌الأسا -

‌ي‌ات١ناس ‌ت١مارسة‌التفكتَ‌الناقد.توفتَ‌ات١ناخ‌الصف  ‌ -

‌تشجيع‌التلاميذ‌على‌التعبتَ‌عن‌الرأم‌كالاستنتاج‌كطرح‌الأفكار. -

‌م.طرحو‌ات١عل  ‌‌منح‌التلاميذ‌الوقت‌الكافي‌للتفكتَ‌في‌الإجابة‌حوؿ‌السؤاؿ‌الذم -

‌.تقديم‌ات١ساعدة‌في‌الوقت‌ات١ناس  -

‌النتائج.‌إلى‌التحاكر‌مع‌التلاميذ‌بفاعلية‌للوصوؿ -

‌هم.ر‌كف ‌حث‌التلاميذ‌على‌قراءة‌الدرس‌بتدب ‌ -

‌ة‌كمثتَة‌لاىتماـ‌الطلاب.طرح‌مشكلات‌ت٤تَ  ‌ -

‌تشجيع‌الطلاب‌على‌تبرير‌أفكارىم‌كفرضياتهم‌كاستنتاجاتهم‌التي‌توصلوا‌إليها. -

‌.ث‌التلاميذ‌على‌استنتاج‌الأفكار‌اتٞديدة‌من‌موضوع‌الدرس‌ككتابتها‌في‌كرقة‌خارجيةح -

‌مو‌التلاميذ‌في‌نهاية‌الدرس.كتابة‌ما‌تعلَّ‌ -

 ور الطالب في ممارسة التفكير الناقد:دَ  -7

‌بها‌الطال ‌حتى‌يدارس‌التفكتَ‌الناقد‌ىي:‌ات٠طوات‌التي‌يدر ‌‌أفَّ‌إلى‌‌(9772‌.932علي‌)يشتَ‌

‌التناقض‌‌بحث عن الدعلومة:مرحلة ال -أ‌ ‌كتٖديد ‌ات١فاىيم، ‌كمعرفة ‌كالانتباه، ‌الأنشطة؛ ‌من ‌يدارس‌الطال ‌ت٣موعة كفيها
‌.كالتعبتَ‌بدقة،‌كتنظيم‌ات١عرفة،‌كمعرفة‌ات١صادر‌ات١ختلفة‌كاستخدامها

‌‌مرحلة ربط الدعلومات: -ب‌ ‌كيتم ‌فيها: ‌إيجاد ‌أك ‌العلاقات‌بتُ‌ات١فاىيم ‌كتٖديد ‌كالتفكتَ‌الأحداثالركابط‌بتُ‌الأفكار، ،
‌التقاربي،‌كالاستنتاج‌ات١نطقي،‌كتوجيو‌الأسئلة،‌كتطبيق‌ات١عرفة،‌كالتفكتَ‌التباعدم.

‌ات١ؤقت‌للتناقض،‌كتقييم‌الناتج‌اتٞديد،‌كتقييم‌عملية‌التفكتَ.‌كتشمل:‌اتٟلَّ‌‌مرحلة التقييم: -ج‌

‌بالأدكار‌التالية:‌،لناقدمرحلة‌التفكتَ‌ا‌إلى‌و‌لكي‌يصل‌الطال  ‌أنَّ‌إلى‌(‌23.‌.977)كيشتَ‌قطامي‌ ‌عليو‌أف‌يقوـ

‌يبحث‌عن‌ات١علومة‌ات١تعلقة‌تٔوضوع‌الدرس. -أ‌

‌ؼ‌على‌ات١فاىيم‌كالأفكار‌الواردة‌في‌الدرس.يعمل‌على‌التعر ‌ -ب‌

‌بشكل‌عملي.‌س‌التفكتَ‌الاستنتاجيَّ‌يدار ‌ -ج‌

‌ي قيم‌عملية‌النقد‌كما‌ينتج‌عنها. -د‌
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‌ا‌ات١عرفة‌التي‌توصل‌إليها.يطبق‌عملي ‌ -ق‌

‌مو‌فقط‌حتى‌يصلا‌على‌معل  ‌ف‌اعتماده‌منصب ‌و‌ا‌في‌ت٦ارسة‌التفكتَ‌الناقد؛‌فلا‌يككرنا‌مهم ‌د ‌على‌الطال ‌‌ضح‌أفَّ‌ت٦ا‌سبق‌يتَّ‌
بل‌على‌الطال ‌أف‌يحرص‌على‌القياـ‌ببعض‌ات١هاـ‌أثناء‌عملية‌التفكتَ،‌فيبحث‌عن‌ات١علومة‌ثم‌يربطها‌،‌مرحلة‌التفكتَ‌الناقد‌إلى

‌يدتلكو‌من‌معارؼ‌كخبرات ‌ثم‌يقي  ‌‌تٔا ‌كالتمييز، ‌كالتفستَ، ‌الاستنتاج، ‌عملية ‌تٔمارسة ‌توصل‌إليو‌باتٟكم‌متعلقة‌بها،‌كيقوـ م‌ما
‌ل‌إليو.اتٗاذ‌القرار‌الصائ ‌تٕاه‌ما‌توصَّ‌عليو‌‌اعليو،‌كإبداء‌رأيو‌فيو،‌كأختَن‌

 ثانيًا: الدراسات السابقة
 بحوث ودراسات تناولت الدمارسات التدريسية: - أ

‌عي  نة‌نتكتكوَّ‌.‌‌كخبرتهم‌على‌ت٦ارساتهم‌التدريسيةت١عل  متُفحص‌أثر‌جنس‌ا‌إلى‌دفتىك‌‌،Burusic. (2012)دراسة 

‌من‌عدَّ‌ ‌مدارس‌في‌عدَّ‌الدراسة ‌)ة ‌دكؿ‌في‌أكربا،‌كبلغت‌العينة ‌معلمن‌3939.ة ات١مارسات‌‌كقد‌أظهرت‌النتائج‌أفَّ‌.‌كمعلمة‌ا(
‌ ‌تتأثَّ‌‌ت١عل  ميالتدريسية ‌الابتدائية ‌تّنس‌ات١عات١رحلة ‌ت٦ارسات‌التدريس‌‌مل  ‌ر ‌بينما ‌التدريسية، ‌تٓبرتو ‌تتأثر ‌لا ‌بينما لصالح‌الإناث،
‌بات٠برة.‌بشكل‌كبتَ‌باتٞنس،‌كلكنها‌تتأثر‌رات١رحلة‌الثانوية‌لا‌تتأثَّ‌‌ت١عل  مي

ت١تغتَ‌ات٠برة،‌كربطت‌ذلك‌‌ا‌تبعن‌لمعل  متُاستقصاء‌ات١مارسات‌التدريسية‌ل‌إلى‌ىدفتCaspersen, (2013 )دراسة 

‌لبا ‌لمعل  متُلصفات‌الشخصية ‌)‌عي  نة‌كبلغت. ‌الأمريكية.3الدراسة ‌أريزكنا ‌في‌كلاية ‌الابتدائية ‌ات١رحلة ‌من ‌معلمة )‌ كأظهرت‌.
‌كجود ‌ ‌ل‌النتائج ‌بتُ‌ات١مارسات‌التدريسية ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة ‌سنوات‌ات٠برة‌إلى‌‌تعودلمعل  متُفركؽ ‌أهمية ‌. ‌كأكدت‌الدراسة

‌في‌القدرة‌على‌أداء‌ت٦ارسات‌جيدة‌داخل‌الفصل‌ات١درسي.‌لمعل  متُالصفات‌الشخصية‌ل

‌ات١عل  ‌‌إلى‌ىدفتك‌ Grant, Stronge & Xu, (2013) دراسة جرانت وسترونج وكسيو ي‌فاعلية م،‌من‌تقص  

‌على‌جوائز‌كطنية‌لتدريسهم‌في‌كل  ‌ت١عل  متُمن‌ا‌عي  نة‌خلاؿ‌تٖليلات‌الثقافات‌ت١مارسات‌كمعتقدات تُ‌من‌الص‌‌الذين‌حصلوا
‌ات١قابلات‌شبو‌ات١نظمة،‌كات١لاحظات‌الصف  ‌‌إلى‌كقد‌استندت.‌كأمريكا ة‌في‌تٚع‌البيانات،‌كشارؾ‌في‌يَّ‌دراسة‌الظاىرة‌باستخداـ

‌الأمريكيتُ‌ت١عل  متُككشفت‌الدراسة‌عن‌أكجو‌التشابو‌كالاختلاؼ‌بتُ‌ا.‌معلمنا‌أمريكي ا‌(06)كمدرسنا‌صيني ا،‌‌(06ىذه‌الدراسة‌)
‌في ‌الرئيس‌كالصينيتُ ‌الشبو ‌فكانت‌أكجو ‌ات١هتٍ، ‌كالتفكتَ ‌التعليمية ‌ات١مارسات ‌من‌يأنماط ‌متنوعة ‌ت٣موعة ‌استخداـ ‌بينهما: ة

م‌الطال ،‌ككجود‌مشاركة‌عالية‌على‌ت٥تلف‌ات١ستويات‌ات١عرفية،‌كالتخطيط‌لتحقيق‌أقصى‌قدر‌من‌تعل ‌‌الأنشطة‌التعليمية‌التي‌ت٘تد ‌
‌.رة‌الصف،‌كتوفتَ‌بيئة‌تعليمية‌تنتج‌التعلم‌الأمثلمن‌الطلبة،‌كمهارات‌عالية‌في‌إدا

‌‌(2046) دراسة الحليسي  والسلولي ‌البحث ‌ىدؼ ‌ات١فاىيمية‌التعر ‌إلى ‌للمعرفة ‌التدريسية ‌ات١مارسات ‌كاقع ‌على ؼ

‌ات١توسطةمعل  ‌لدل‌كالإجرائية‌ ‌ات١توسطة‌فيعلى‌كالتعرؼ‌،‌مي‌رياضيات‌ات١رحلة ‌ت٦ارسات‌أسباب‌تركيز‌معلمي‌رياضيات‌ات١رحلة
‌الإجرائية ‌كات١عرفة ‌ات١فاىيمية ‌تدريس‌ات١عرفة ‌الباحثاف‌منهجن‌. ‌اعتمد ‌ت٥تلفن‌كقد ‌بتُ‌ات١نهج‌الوصفي‌كات١نهج‌الكيفيا ‌ك‌ا ‌ااستخدم،

‌أغراض‌البحث‌ ‌ات١قابلةكهماأداتتُ‌لتحقيق ‌كأسئلة ‌ات١لاحظة، ‌بطاقة :‌ ‌البحث‌علي. ‌تطبيق ‌)‌عي  نة‌كتم ‌معلمن‌90عددىا ‌من‌( ا
‌تٜسمعل  ‌ ‌بيشةمي ‌تٔحافظة ‌تعليم ‌مكات  ‌ة ‌إحصائي ‌. ‌البيانات ‌البحث‌كمعاتٞة ‌تطبيق ‌توصَّ‌كبعد ‌البحثا ‌‌ل مستول‌‌أفَّ‌إلى
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مي‌رياضيات‌ات١رحلة‌ات١توسطة‌جاءت‌بدرجة‌متوسطة،‌حيث‌كاف‌ات١توسط‌العاـ‌معل  ‌‌لدلات١مارسات‌التدريسية‌للمعرفة‌ات١فاىيمية‌
‌لدلات١مارسات‌التدريسية‌للمعرفة‌الإجرائية‌مستول‌‌كأفَّ‌ (...6)‌(‌كبنسبة3.90ظة‌)ا﵀ور‌الأكؿ‌لبطاقة‌ات١لاحعلى‌‌لدرجاتهم

‌لدرجاتهم ‌عالية،‌حيث‌كاف‌ات١توسط‌العاـ ‌ات١توسطة‌جاءت‌بدرجة ‌ات١لاحظة‌على‌‌معلمي‌رياضيات‌ات١رحلة ‌الثاني‌لبطاقة ا﵀ور
(..73(‌ ‌كبنسبة ‌أف30.69‌َّ( ‌النتائج ‌أظهرت ‌كما .)%‌‌ ‌مستول ‌في ‌ات١فاىيمية‌التوازف ‌ات١عرفة ‌تٞوان  ‌التدريسية ات١مارسات

البحث‌جاءت‌متوسطة،‌حيث‌كاف‌ات١توسط‌العاـ‌لدرجاتهم‌على‌ا﵀ور‌‌عي  نة‌معلمي‌رياضيات‌ات١رحلة‌ات١توسطة‌لدلكالإجرائية‌
ركيز‌معلمي‌%(.‌ككذلك‌فقد‌أظهرت‌النتائج‌كجود‌تباين‌كاضح‌في‌أسباب‌ت6..6كبنسبة‌) (3.93)‌الثالث‌لبطاقة‌ات١لاحظة

‌.رياضيات‌ات١رحلة‌ات١توسطة‌في‌ت٦ارسات‌تدريس‌ات١عرفة‌ات١فاىيمية‌كات١عرفة‌الإجرائية‌كالتوازف‌بتُ‌ات١عرفتتُ

‌ إلى‌ىدفت (2046دراسة المحيميد ) ‌البنائية ‌ات١مارسات‌التدريسية ‌كاقع ‌في‌ات١رحلة‌‌ت١عل  ميالكشف‌عن ‌الإت٧ليزية اللغة
‌الوصفي‌ات١سحي‌كالوصفي‌الارتباطي‌ات١توسطة،‌كذلك‌باستخداـ‌ات١نهج ‌،في‌بطاقة‌ملاحظة‌كمقابلة‌كجاءت‌الأدكات‌متمثلةن‌.

معرفة‌خصائص‌‌إلى‌مي‌اللغة‌الإت٧ليزية‌للمرحلة‌ات١توسطة‌في‌منطقة‌القصيم.‌كىدؼ‌البحثمن‌معل  ‌‌امعلمن‌‌90لت‌العينة‌في‌كت٘ثَّ‌
مي‌اللغة‌الإت٧ليزية‌للمرحلة‌ات١توسطة‌في‌منطقة‌القصيم‌بات١مارسات‌معل  ‌إت١اـ‌‌مدل،‌كمعرفة‌كمكوناتها‌ات١مارسات‌التدريسية‌البنائية

التدريسية‌البنائية‌كفق‌خصائصها‌كمكوناتها،‌كمعرفة‌كاقع‌تدريس‌معلمي‌اللغة‌الإت٧ليزية‌للمرحلة‌ات١توسطة‌في‌منطقة‌القصيم‌من‌
‌ ‌العلاقة ‌كمعرفة ‌من‌عدمها، ‌البنائية ‌للممارسات‌التدريسية ‌احيث‌استخدامهم ‌البنائية‌ت١عل  متُبتُ‌معرفة ‌للممارسات‌التدريسية

‌كت٦ارستهم‌ت٢ا.‌كتوصَّ‌ ‌كمكوناتها ‌نتائج‌إلى‌ل‌البحثكخصائصها ‌أف‌متوسط‌تٚيع‌ات١مارسات‌جاء‌ضعيفن‌‌،عدة ‌أفَّ‌‌‌،امنها ‌كما
‌ضعيفن‌ ‌للممارسات‌جاء ‌ات١توسط‌العاـ ‌توصياتعدَّ‌بالبحث‌كأكصى‌ا. ‌منها‌،ة ‌كالقي: ‌تكريس‌اتٞهود ‌بتخطيط‌طويل‌ضركرة اـ

‌كتدري ‌ات١علم‌على‌ات١مارسات‌البنائية‌،لإقناع‌ات١علم‌بالتجديد‌دلات١ ‌بتُ‌التجديد‌كات١مارسات‌الفعلية، كمنها‌‌،كتٕستَ‌الفجوة

 .قيامو‌بتشخيص‌مصدر‌ات٠طأ‌ليساعد‌التلميذ‌على‌تعديل‌بنائو‌ات١عرفي

مي‌الرياضيات‌بات١دارس‌اتٟكومية‌بات١ملكة‌ت‌معل  ‌التعرؼ‌على‌تصورا‌إلى‌ىدفت‌ىذه‌الدراسة‌(2046) الرويسدراسة 

‌تعل ‌ ‌في ‌البنائي ‌التعلم ‌مبادئ ‌استخداـ ‌حوؿ ‌السعودية ‌مدل‌العربية ‌معرفة ‌كإلى ‌لذلك، ‌الداعمة ‌كالبيئة ‌الرياضيات ‌كتعليم م
‌ت١عل  متُتُ‌تصورات‌اىناؾ‌فركؽ‌ب‌تمعرفة‌ما‌إذا‌كان‌إلى‌اكما‌ىدفت‌أيضن‌.‌استخدامهم‌لتلك‌ات١بادئ‌في‌ت٦ارساتهم‌التدريسية

ؼ‌على‌ما‌إذا‌‌التعر ‌‌إلى‌ام‌كتعليم‌الرياضيات‌كبتُ‌ت٦ارساتهم‌لتلك‌ات١بادئ.‌كىدفت‌أيضن‌حوؿ‌استخداـ‌مبادئ‌التعلم‌البنائي‌في‌تعل ‌
‌الرياضيات‌‌تكان ‌كتعليم ‌البنائي‌في‌تعلم ‌مبادئ‌التعلم ‌فقد‌تم‌ت عزلىناؾ‌فركؽ‌في‌ت٦ارسة ‌كلتحقيق‌ىدؼ‌الدراسة ‌للجنس.

م‌كتعليم‌الرياضيات‌كالبيئة‌الداعمة‌مي‌الرياضيات‌حوؿ‌استخداـ‌مبادئ‌التعلم‌البنائي‌في‌تعل ‌تطبيق‌استبياف‌لتحديد‌تصورات‌معل  ‌
‌على ‌كثباتها ‌كالتأكد‌من‌صدقها ‌كمعلمة‌في‌تٜس‌إدارات‌تعليمية،‌حيث‌تم‌اتٟصوؿ‌على‌معلمن‌‌(9.7)‌لذلك‌بعد‌تٖكيمها ا

‌استجابة‌007 ‌تم‌تطبيق‌. ‌على‌كما ‌البنائي‌في‌تعلم‌‌077بطاقة‌ملاحظة ‌ت١بادئ‌التعلم ‌للتعرؼ‌على‌ت٦ارساتهم معلم‌كمعلمة
‌الرياضيات ‌كتعليم ‌أشارت‌النتائج. ‌ير ‌ت١عل  متُا‌أفَّ‌‌إلى‌كقد ‌للاستبانة ‌ك ‌‌الذين‌استجابوا ‌التعلم ‌تدريس‌يدعم البنائي‌ف‌أف‌ت٦ارسة
ت١قياس‌‌افقن‌أم‌عند‌مستول‌نادر‌التحقق‌ك ‌(؛‌99..9)التي‌تدعم‌التعلم‌البنائي‌‌ت١عل  متُبينما‌جاء‌متوسط‌ت٦ارسة‌ا‌،متحقق‌أحيانان‌
م‌كتعليم‌الرياضيات،‌‌كت٦ارساتهم‌استخداـ‌مبادئ‌التعلم‌البنائي‌في‌تعل ‌ت١عل  متُكفيما‌يتعلق‌بالفركؽ‌بتُ‌تصورات‌ا.‌ليكرت‌ات٠ماسي
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عم‌التعلم‌البنائي‌في‌فصوؿ‌الرياضيات‌بقدر‌تصورىم‌لذلك،‌حيث‌إنهم‌‌لا‌يداسوف‌ات١بادئ‌التي‌تدت١عل  متُفقد‌أظهرت‌النتائج‌أف‌ا
فقد‌أشارت‌‌،ينوعوف‌في‌نماذج‌التقويم.‌كبالنسبة‌للفركؽ‌بتُ‌الذكور‌كالإناث‌كأكلا‌يختاركف‌‌،لا‌يوفركف‌الأنشطة‌التدريسية‌ات١ناسبة

 .‌كات١علمات‌تدعم‌التعلم‌البنائيت١عل  متُفي‌ت٦ارسة‌ا‌(.7٠7)عدـ‌كجود‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌تٔستول‌‌إلى‌النتائج

‌للمرحلة‌الأساسية‌في‌مدارس‌‌ت١عل  مياستقصاء‌ات١مارسات‌التدريسية‌‌إلى‌ىدفت (2046دراسة حسين  حمودة ) العلوـ
‌التدريسية ‌تٔتغتَات‌اتٞنس‌كات٠برة ‌الغوث‌الدكلية‌في‌الأردف،‌كعلاقتها ‌ات١م‌كاستخدمت‌الدراسة.‌ككالة ارسات‌استبانة‌استقصاء

،‌كبلغت ء‌د ‌ا‌ىي‌ب ‌أكثر‌ات١مارسات‌التدريسية‌شيوعن‌‌كأظهرت‌النتائج‌أفَّ‌.‌ا(‌معلمن‌37الدراسة‌)‌عي  نة‌التدريسية‌لدل‌معلمي‌العلوـ
ا‌إحصائي ‌‌كما‌أظهرت‌النتائج‌كجود‌أثر‌داؿ  ‌.‌ا‌ىي‌استخداـ‌العقاب‌البدنيات١مارسات‌شيوعن‌‌اتٟصة‌في‌الوقت‌ا﵀دد،‌بينما‌أقل

‌تٞي ‌ ‌ات١عل  ‌عزل ‌إحصائي ‌‌منس ‌دالة ‌فركؽ ‌توجد ‌لا ‌بينما ‌الإناث، ‌الدراسة‌كلصالح ‌أفراد ‌لاستجابات ‌اتٟسابية ‌ات١توسطات ‌بتُ ا
‌أثر‌ذم‌دلالة‌إحصائية‌تدريسية‌للتفاعل‌بتُ‌اتٞنس‌كات٠برة‌التدريسية.‌عدـ‌كجود‌إلى‌للاختلاؼ‌في‌ات٠برة‌التدريسية،‌بالإضافة

الرياضيات‌الفائزين‌تّائزة‌ات١لكة‌‌ت١عل  ميي‌كاقع‌ات١مارسات‌التدريسية‌تقص  ‌‌إلى‌تىدف‌(2048) والشرعدراسة درويش  

‌ال ‌اللهرانيا ‌اتٞائزة‌للمعل  ‌عبد ‌معايتَ ‌في‌ضوء ‌ات١تميز ‌م ‌اختتَ‌). ‌الدراسة ‌أسئلة ‌عن ‌قصديا ‌0كللإجابة ‌باتٞائزة ‌معلمتُ‌فائزين )‌،
(‌‌93مقابلات‌شبو‌مبنية،‌كقوبل‌كذلك‌)ت١عل  متُكجرت‌مقابلة‌اا،‌مرئي ‌‌لت‌تسجيلان‌معلم‌كسج  ‌‌كشوىدت‌تٜس‌حصص‌لكل  ‌

‌كطالبة‌اطالبن‌ ‌أفَّ‌. ‌أظهرت‌الدراسة ‌ا‌كقد ‌كأفَّ‌ت١عل  متُتٚيع ‌كاليومي، ‌الفصلي ‌التخطيط ‌يوظ  ‌‌‌يجيدكف ف‌استًاتيجيات‌معظمهم
فوف‌استًاتيجيات‌التقويم،‌كنسبة‌كيوظ  ‌‌،‌يخططوف‌لعملية‌التقويمت١عل  متُ%(‌من‌ا00نسبة‌)‌%(،‌كأف36‌َّاؿ‌بنسبة‌)التدريس‌الفعَّ‌

‌.%(‌منهم‌لا‌يفرقوف‌بتُ‌استًاتيجيات‌التقويم‌كأدكاتو0.)

الكشف‌عن‌كاقع‌ات١مارسػات‌التدريسػية‌لػدل‌معلمػات‌الرياضػيات‌بات١رحلػة‌الابتدائيػة‌‌إلى‌ىدفت‌(2049دراسة الشمري )

 الدراسػة‌عي  نة‌نػتتكوَّ‌ حيػث اتباع‌ات١نهج‌الوصػفي‌ات١سػحي،‌ؼ‌الدراسة‌تمَّ‌كلتحقيق‌أىدا.‌الرياضية‌في‌مدينة‌الرياض فػي‌البراعػة

الدراسػة‌فػي‌بطاقػة‌ملاحظة،‌‌أداةلػت‌تعددة‌ات١راحل،‌كت٘ثَّ‌ات١بالطريقة‌العشوائية‌العنقودية‌‌معلمة‌رياضيات،‌تم‌اختيارىنَّ‌(‌3.من‌)
‌)مكوَّ‌ ‌من ‌مؤشرن‌.3نة ‌موزَّ‌( ‌ا ‌مكونػات‌البراعػة ‌علػى ‌ات٠مػسعػة ‌الرياضػية ‌الكفاءة‌ة: ‌الإجرائية، ‌الطلاقػة )الاسػتيعاب‌ات١فاىيمي،

كأىم‌ما‌أسفرت‌عنو‌الدراسة‌من‌نتائج‌ما‌يلي:‌ت٦ارسة‌معلمات‌الرياضيات‌(.‌الاستًاتيجية،‌الاستدلاؿ‌التكيفي،‌الرغبة‌ات١نتجة
‌ف ‌متوسػطة، ‌بدرجػة ‌ات١فػاىيمي ‌الاستيعاب ‌يلي: ‌كما ‌جاءت ‌الرياضية ‌كالكفػاءة‌للبراعة ‌الإجرائيػة ‌الطلاقػة ‌مػن ‌كػل ‌كانػت يما

‌للبراعة‌ ‌الابتدائية ‌ات١رحلة ‌معلمات‌الرياضيات‌في ‌كت٦ارسة ‌ضعيفة، ‌بدرجػة ‌ات١نتجػة ‌كالرغبػة ‌التكيفػي، ‌كالاسػتدلاؿ الاسػتًاتيجية،
اعة‌الرياضية‌لػدل‌معلمػات‌في‌ت٦ارسات‌البر‌‌.‌7٠7كجود‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستول.‌ك‌الرياضية‌ككل‌بدرجة‌ضعيفة
‌لعدد‌سنوات‌ات٠برة‌لصالح‌السنوات‌الأعلى،‌كلا‌توجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستول‌ت عزلالرياضػيات‌بات١رحلة‌الابتدائية‌

رياضيات‌في‌ت٦ارسات‌)الطلاقة‌الإجرائية،‌الكفػاءة‌الاسػتًاتيجية،‌الاستدلاؿ‌التكيفي،‌الرغبة‌ات١نتجة(‌لدل‌معلمات‌ال(‌.7٠7)
فػي‌ت٦ارسػة‌(‌.7٠7)‌مسػتول‌ت١تغيػر‌عػدد‌الػدكرات‌التدريبية،‌مع‌كجػود‌فػركؽ‌ذات‌دلالػة‌إحصػائية‌عنػد‌ت عزلبات١رحلػة‌الابتدائيػة‌

‌أقل‌من ‌لػديهن‌)07)‌الاسػتيعاب‌ات١فػاىيمي‌بػتُ‌ات١علمات‌اللاتي‌حصلن‌على ‌كبتُ‌ات١علمػات‌اللاتػي ‌دكرات، ‌دكرات‌07( )
‌(‌دكرات‌فأكثر.07كانػت‌ىذه‌الفركؽ‌لصالح‌ات١علمات‌اللاتي‌لديهن‌)ك‌‌،فػأكثر
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ؼ‌على‌كاقع‌ات١مارسات‌التدريسية‌ت١درسي‌التًبية‌الرياضية‌للمرحلة‌ات١توسطة‌في‌التعر ‌ إلى‌ىدفت (2020) دراسة حسن

‌ ‌بغداد ‌‌-ت٤افظة ‌الثانية، ‌الكرخ ‌بغداد ‌لتًبية ‌العامة ‌مدر‌ك‌ات١ديرية ‌امتلاؾ ‌مدل ‌على ‌الرياضية‌التعرؼ ‌التًبية ‌كمدرسات سي
‌ ‌السادة ‌من ‌ت٣موعة ‌على ‌عرض‌الاستبانة ‌تم ‌بغداد. ‌ت٤افظة ‌في ‌ات١توسطة ‌للمرحلة ‌التدريسية ‌ذكم‌‌ا﵀كَّمتُللممارسات من

ا.‌تم‌عرض‌الاستبانة‌على‌كإضافة‌أك‌حذؼ‌أم‌ت٤ور‌يركنو‌مناسبن‌‌،الاختصاص‌للتأكد‌من‌صلاحية‌العنواف‌كا﵀اكر‌الأساسية‌لو
(‌ليتم‌من‌خلات٢م‌970كالبالغ‌عددىم‌)‌،الكرخ‌الثانية‌ع‌البحث‌من‌مدرسي‌كمدرسات‌التًبية‌الرياضية‌في‌ت٤افظة‌بغداد/ت٣تم

ة‌التي‌يؤدكنها‌أثناء‌تنفيذىم‌درس‌التًبية‌الرياضية‌ية‌عن‌ا﵀اكر‌الرئيساتٟصوؿ‌على‌ات١مارسات‌التدريسية‌التي‌يركنها‌ضركرية‌كمعبر  ‌
ت٤ور‌التخطيط‌للدرس،‌‌:ا﵀اكر‌إلى‌ا‌ليتم‌إضافتول ‌منهم‌إضافة‌أم‌ت٤ور‌يركنو‌مناسبن‌كط ‌‌،التي‌يكلفوف‌بهاكالواجبات‌كالنشاطات‌

ت٤ور‌مشاركة‌‌،ت٤ور‌الإعداد‌ات١هتٍ،‌ت٤ور‌استخداـ‌الأجهزة‌كالأدكات‌،ت٤ور‌تنفيذ‌الدرس،‌ت٤ور‌إدارة‌الصف‌كالتعامل‌مع‌التلاميذ
‌التقويم‌،التلاميذ ‌الب‌.ت٤ور ‌احثكاستنتج :‌ ‌معظم ‌امتلاؾ ‌قدرن‌مدرسي ‌بغداد ‌ت٤افظة ‌في ‌الرياضية ‌التًبية ‌كافين‌كمدرسات ‌من‌ا ا

‌الباحث ‌كيوصي ‌الرياضية. ‌لدرس‌التًبية ‌كالتدري ‌في‌‌ات١مارسات‌التدريسية ‌الإعداد ‌النشاط‌الرياضي‌كات١درسي‌كمديرية مديرية
‌.لرياضية‌بفتح‌دكرات‌تطويرية‌تٗصصية‌للكادر‌التدريسيات١ديرية‌العامة‌لتًبية‌بغداد‌بالتنسيق‌مع‌عمادة‌كلية‌التًبية‌ا

مات‌اللغة‌الإت٧ليزية‌في‌تدريس‌مهارة‌الكتابة‌عن‌ت٦ارسات‌معل  ‌الكشف‌‌إلى‌ىدفت( 2020والنصيان )  دراسة الحوشاني

تدريس‌مهارة‌الكتابة‌كما‌أنها‌تسعى‌من‌خلاؿ‌أسئلتها‌للتحقق‌من‌اتٕاىات‌ات١علمات‌حوؿ‌‌‌،في‌ات١رحلة‌الثانوية‌في‌منطقة‌القصيم
‌‌،باستخداـ‌أدكات‌متعددة‌-سة‌اتٟالةادر‌-كاعتمدت‌الدراسة‌على‌استخداـ‌منهجية‌البحث‌النوعية‌.‌كالصعوبات‌التي‌تواجههنَّ‌

(‌ ‌على ‌الدراسة ‌ىذه ‌تطبيق ‌تم ‌كقد ‌كات١صادر. ‌كالوثائق ‌كات١لاحظة ‌كاتٞماعية ‌الشفوية ‌كالفردية ‌ات١كتوبة ‌معلمات‌3كات١قابلة )
‌التدريسية‌كلم‌يشاركن‌في‌دكرات‌تطويرية‌متخصصة‌تٔهارة‌الكتابة-‌سعوديات في‌الثانوية‌الأكلى‌بعنيزة‌تٔنطقة‌‌-متنوعات‌ات٠برة
‌‌توصلت‌نتائج‌الدراسة.‌ك‌القصيم كمهارة‌الكتابة‌‌،ذاتها‌عن‌مهارة‌الكتابة‌تْد  ‌‌سابقةن‌‌كتصورات ‌‌لدل‌ات١علمات‌معتقدات ‌إلى‌أفَّ

الشخصية‌‌ات٠برة‌التدريسية‌كتٕاربهنَّ‌‌أفَّ‌‌إلى‌لتكما‌توصَّ‌.‌في‌تدريس‌مهارة‌الكتابة‌اختلاؼ‌ت٦ارستهنَّ‌إلى‌ت‌أدَّ‌‌لدل‌طالباتهنَّ‌
‌أفَّ‌.‌التأثتَ‌على‌التغذية‌الراجعة‌التي‌يقدمنها‌لطالباتهنَّ‌‌إلى‌تم‌اللغة‌الإت٧ليزية‌أدَّ‌السابقة‌في‌تعل ‌ الاتٕاه‌الإيجابي‌ت٨و‌مهنة‌‌كما
ات١علمات‌يعانتُ‌من‌عدـ‌‌أفَّ‌إلى‌ا‌في‌تدريس‌مهارة‌الكتابة.‌كما‌توصلت‌الدراسة‌ن‌طرؽ‌أكثر‌إبداعن‌للبحث‌ع‌التدريس‌قادىنَّ‌

سق‌كجود‌خلل‌في‌النَّ‌إلى‌ات١علمات‌أشارت‌ع‌كالإثراء.‌كما‌للتوس ‌‌ا‌يضطرىنَّ‌ت٦َّ‌‌؛ساؽ‌مواضيع‌الكتابة‌ات١قررة‌مع‌ات١رحلة‌الثانويةات  ‌
‌.هان ‌جه ‌اد‌الصعوبات‌التي‌يو‌أكَّ‌‌رحلة‌الثانوية‌في‌مهارة‌الكتابةالبنائي‌ات١عرفي‌لدل‌بعض‌طالبات‌ات١

‌لتعر ‌ا‌إلى‌ىدفت‌(2024)وآيرين دراسة الأحمدي  ‌ات١مارسات‌التدريسية ‌)بث‌‌ت١عل  ميؼ‌على‌كاقع كمعلمات‌مدرسة
خدمت‌الدراسة‌أدكات‌.‌كاست(.‌اعتمدت‌الدراسة‌ات١نهج‌الوصفي‌التحليلي02‌َّكتسجيل‌الدركس(‌في‌ظل‌جائحة‌كوركنا‌)كوفيد‌

‌كات١علمات‌كات١شرفات‌في‌)مدرسة‌بث‌ت١عل  متُمتمثلة‌في‌تٚيع‌ا‌عي  نة‌علىتطبيقها‌لت‌في‌إجراء‌مقابلة،‌كاستبانة‌إلكتًكنية،‌تم‌ت٘ثَّ‌
(‌ ‌كالبالغ‌عددىم ‌بتُ‌‌إلى‌(.‌كتوصلت‌الدراسة60كتسجيل‌الدركس( ‌إحصائية ‌عدـ‌كجود‌فركؽ‌ذات‌دلالة ‌منها ‌نتائج، عدة

‌الدراسة‌ت٨و‌كاقع‌تطبيق‌امتوسط ‌ت١عل  متُات‌تقديرات‌أفراد ‌(بث‌كتسجيل‌الدركس)‌كات١علمات‌للمهارات‌التدريسية‌في‌مدرسة
باختلاؼ‌متغتَ‌ات١هنة.‌كأكصت‌الدراسة‌بالاستفادة‌من‌الكفاءات‌في‌نقل‌ات٠برات‌التعليمية،‌كما‌أكصت‌بإضافة‌أيقونة‌للتقييم‌
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‌العركض‌التقديدية.‌د ‌ات١تلقي،‌كتوفتَ‌فريق‌تقتٍ‌ي ع ‌‌بعد‌نهاية‌كل‌درس‌يؤخذ‌فيو‌مرئيات

 بحوث ودراسات تناولت مهارات التفكير الناقد: - ب

‌مهارات‌التفكت‌Wiki‌‌َ(الويكي)‌الكشف‌عن‌أثر‌استخداـ‌إلى‌ىدفت‌(2048دراسة العبد الله  وفودة ) في‌تنمية

‌ات١لك‌سعود ‌التًبية‌تّامعة ‌الناقد‌لدل‌طالبات‌كلية ‌التجريب،‌كتكونت‌كلتحقيق‌ىدؼ. ‌ات١نهج‌شبو ‌عي  نة‌البحث‌تم‌استخداـ
في‌ (انهجن‌‌9.7(‌طالبة‌من‌طالبات‌كلية‌التًبية‌اللاتي‌يدرسن‌مقرر‌اتٟاس ‌الآلي‌كاستخداماتو‌في‌التدريس‌)33البحث‌من‌)

طة‌درست‌باستخداـ‌ت٣موعة‌ضاب‌:إحداهما؛‌ت٣موعتتُ‌إلى‌مةق(،‌مقسَّ‌.‌0.3-0.33الفصل‌الدراسي‌الثاني‌للعاـ‌الدراسي‌)
.‌(‌طالبة99كعدد‌طالباتها‌)‌،ت٣موعة‌تٕريبية‌درست‌باستخداـ‌الويكي‌:(‌طالبة،‌كالأخرل06كعدد‌طالباتها‌)‌،الطريقة‌التقليدية

بل‌لقياس‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌ات١قنن‌على‌البيئة‌السعودية‌من‌ق ‌( Watson& Glaser) خدـ‌اختبار‌كاطسن‌كجليسركاست ‌
بتُ‌متوسطات‌درجات‌‌(7,.7كأظهرت‌نتائج‌البحث‌كجود‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستول‌)(.‌سليمافلسلاـ‌ك‌عبد‌ا)

‌في‌ ‌التقليدية( ‌الطريقة ‌)التي‌درست‌باستخداـ ‌الضابطة ‌كالمجموعة ‌الويكي( ‌)التي‌درست‌باستخداـ ‌التجريبية طالبات‌المجموعة
ة‌الافتًاضات،‌كمهارة‌التفستَ،‌كمهارة‌تقويم‌ات١ناقشات،‌كفي‌ت٣مل‌مهارات‌عدم‌عند‌مهارة‌معرفاختبار‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌الب ‌

بتُ‌متوسطات‌درجات‌ (7,.7التفكتَ‌الناقد‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية،‌كعدـ‌كجود‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستول‌)
‌الويكي( ‌)التي‌درست‌باستخداـ ‌التجريبية ‌)التي طالبات‌المجموعة ‌الضابطة ‌في‌‌كالمجموعة ‌التقليدية( ‌الطريقة درست‌باستخداـ

‌.عدم‌عند‌مهارة‌الاستنباط،‌كمهارة‌الاستنتاجاختبار‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌الب ‌

‌ات١وجَّ‌التعر ‌‌إلى‌ىدفت(2018)  دراسة زين  وجمدي ‌الاستًشاد ‌بناءن‌ؼ‌على‌مدل‌فاعلية ‌التعل ‌‌و ‌ات١تماذج‌على‌على م
(‌طالبنا‌07الدراسة‌من‌)‌عي  نة‌كتكونت‌.ات١دارس‌حوؿ‌موضوع‌البصريات‌في‌مادة‌الفيزياء‌تٖستُ‌مهارة‌التفكتَ‌الناقد‌لدل‌طلبة

فق‌التعلم‌(‌طالبنا‌كطالبة،‌درسوا‌ك ‌.3نت‌من‌)تٕريبية‌تكوَّ‌‌:ت٣موعتتُ‌إلى‌ب‌مدارس‌ات١رحلة‌الثانوية،‌تم‌تقسيمهمكطالبة‌من‌طلاَّ‌
‌كطا.3)نت‌من‌كت٣موعة‌ضابطة‌تكوَّ‌‌؛ات١تماذج ‌طالبنا ‌ك ‌( ‌درسوا ‌التقليدملبة ‌فق‌التعلم ‌ات١نهج‌التجريب. .‌كاستخدمت‌الدراسة

ككجود‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌للتفكتَ‌الناقد‌لصالح‌المجموعة‌‌،و‌على‌التفكتَ‌الناقدكأظهرت‌النتائج‌فاعلية‌الاستًشاد‌ات١وجَّ‌
‌التجريبية.

(‌طالبنا‌007الدراسة‌من‌)‌عي  نة‌نتى‌التفكتَ‌الناقد،‌كتكوَّ‌م‌ات١تماذج‌علؼ‌على‌أثر‌التعل ‌التعر ‌‌إلى‌ىدفت (2019) دراسة

كتكونت‌أدكات‌.‌كاستخدمت‌الدراسة‌ات١نهج‌التجريبَّ‌.‌ثلاث‌ت٣موعات‌إلى‌ب‌كلية‌التقنية‌بتايلاند،‌تم‌تقسيمهمكطالبة‌من‌طلاَّ‌
‌ ‌من: ‌النقدمالدراسة ‌التفكتَ ‌التعليمي‌،اختبار ‌التحصيل ‌كاختبار ‌النتائج. ‌د‌كأظهرت ‌كالإت٧ازات‌أف ‌النقدم ‌التفكتَ رجات

علاكة‌.‌التعليمية‌للطلاب‌الذين‌تم‌تطبيق‌نموذج‌التعلم‌ات١دمج‌معهم‌كانت‌أعلى‌من‌تلك‌التي‌تم‌تنفيذىا‌بطريقة‌التعلم‌التقليدية
‌.م‌ات١دمج‌على‌مستول‌عاؿ ‌راضتُ‌عن‌نموذج‌التعل ‌‌كاف‌الطلاب ‌‌‌،على‌ذلك

‌استخداـالتعر ‌إلى‌‌ىدفت( 2049) دراسة الأطرش ‌"التفكتَ‌‌ؼ‌على‌فاعلية ‌في‌تنمية ‌"الذكاءات‌ات١تعددة" استًاتيجية
‌إلى‌(‌طالبنا‌من‌طلاب‌كلية‌التًبية‌تم‌تقسيمهم7.الدراسة‌من‌)‌عي  نة‌كتكونت‌الناقد‌كالتفكتَ‌الابتكارم"‌لدل‌طلبة‌اتٞامعة.
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كتوصلت‌.‌ا‌كبعديا ‌لناقد،‌اختبار‌التفكتَ‌الابتكارم،‌قبلي ‌:‌اختبار‌التفكتَ‌االآتيةتٕريبية‌كضابطة،‌كتم‌تطبيق‌الأدكات‌‌:ت٣موعتتُ
‌البعدم‌الطلاقة،‌كات١ركنة،‌كالأصالة()كالتفكتَ‌الابتكارم‌‌،م‌التفكتَ‌الناقدفي‌اختبار ‌إحصائي ا‌كجود‌فركؽ‌دالة‌‌إلى:‌نتائج‌الدراسة

‌.اتيجية‌الذكاءات‌ات١تعددة(استً‌)‌ات١تغتَ‌ات١ستقل‌إلى‌يرجع‌الأثر‌الأساسيك‌‌،لصالح‌المجموعة‌التجريبية

‌كالتحصيل‌‌إلى‌ىدفت‌(2020) دراسة الصياد ‌الناقد ‌التفكتَ ‌باللع ‌في‌تنمية ‌التعلم ‌استًاتيجية ‌استخداـ ‌أثر اختبار
شبو‌التجريب،‌حيث‌تم‌تطبيق‌الدراسة‌‌كاعتمدت‌الدراسة‌ات١نهج ‌.‌الدراسي‌في‌الرياضيات‌لدل‌طلاب‌الصف‌السادس‌الابتدائي

‌)‌عي  نة‌على ‌من ‌الدراسي‌‌اطالبن‌ (67مكونة ‌للعاـ ‌الأكؿ ‌الفصل ‌خلاؿ ‌الدماـ، ‌مدينة ‌في ‌الابتدائي ‌السادس ‌الصف في
؛‌،‌تم‌تدريسها‌باستخداـ‌استًاتيجية‌التعلم‌باللع ا(‌طالبن‌37المجموعة‌التجريبية‌):‌ت٣موعتتُ‌إلى‌ـ،‌كتم‌تقسيمها9703/9702

(‌ ‌الضابطة ‌طالبن‌37كالمجموعة ‌بالا( ‌تدريسها ‌تم ‌الرياضيات، ‌في ‌الناقد ‌التفكتَ ‌اختبار ‌إعداد ‌كتم ‌الاعتيادية. كالاختبار‌‌،طرؽ
‌ب(التحصيلي‌بصورتي ‌ ‌)أ، ‌كتم‌حساب‌الصدؽ‌كالثبات‌لأدكات‌الدراسة‌.و ‌الأدكات‌على‌ت٣موعتي ‌. ‌تطبيق ‌قبلي ‌كتم ‌ا‌الدراسة

كجود‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بتُ‌‌إلى‌لت‌النتائجا،‌توصَّ‌كبعد‌تٖليل‌البيانات‌إحصائي ‌.‌على‌المجموعة‌التجريبية‌ا؛‌كتتبعي ‌كبعديا ‌
‌ عدم‌في‌التفكتَ‌الناقد‌كمهاراتو‌في‌عدم‌لصالح‌متوسطات‌درجات‌القياس‌الب ‌‌القبلي‌كالب ‌درجات‌المجموعة‌التجريبية‌في‌القياستُ 

‌القي ‌في ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌كجود ‌ككذلك ‌الرياضيات، ‌في ‌الدراسي ‌كالتحصيل ‌الب ‌الرياضيات ‌الناقد‌اس ‌للتفكتَ عدم
كالتحصيل‌الدراسي‌في‌الرياضيات‌بتُ‌المجموعتتُ‌التجريبية‌كالضابطة‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية،‌بينما‌لم‌توجد‌فركؽ‌بتُ‌‌،كمهاراتو

كبالأخص‌‌،عامة‌كضركرة‌دت٣ها‌في‌ات١ناىج‌،كت٘ت‌التوصية‌بضركرة‌الاىتماـ‌باستًاتيجية‌التعلم‌باللع .‌القياسات‌البعدية‌كالتتبعية
‌.في‌الرياضيات،‌كالتوسع‌في‌استخدامها‌في‌ت٥تلف‌ات١راحل‌كات١واد‌التعليمية

كالاتٕاه‌ت٨و‌مادة‌الفقو‌‌،تنمية‌التفكتَ‌الناقدعلى‌‌‌KWLHتعرؼ‌أثر‌استًاتيجية‌إلى‌ىدفت‌(2020) العسيليدراسة 

‌الباحث‌ات١نهج ‌ات٢دؼ‌استخدـ ‌ات١توسطة.‌كلتحقيق‌ىذا ‌التجريبَّ‌‌لدل‌طلاب‌ات١رحلة ‌استخدـ‌الأداتتُ  ‌اختبار‌مهارات‌،‌كما :
من‌طلاب‌الصف‌‌اطالبن‌ (.3عشوائية‌بلغ‌عدد‌أفرادىا‌)‌عي  نة‌قتا‌علىالتفكتَ‌الناقد،‌كمقياس‌الاتٕاه‌ت٨و‌مادة‌الفقو؛‌حيث‌طب  ‌

‌عستَ‌التعليمية ‌الثاني‌ات١توسط‌تٔنطقة ‌أ‌إلى‌مت‌العينة ‌كقد‌قس  ‌. ‌بلغ‌عدد ‌تٕريبية ‌)ت٣موعتتُ: ‌طالبن‌3.فرادىا درست‌كحدة‌‌،ا(
‌استًاتيجية" ‌باستخداـ ‌)‌،‌KWLHالأمواؿ‌الزكوية" ‌أفرادىا ‌بلغ‌عدد ‌بالطريقة‌اطالبن‌ (9.كضابطة ‌نفسها ‌درست‌الوحدة ،

‌عديا ‌ا‌كبق‌اختبار‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌كمقياس‌الاتٕاه‌ت٨و‌مادة‌الفقو‌قبلي ‌أسابيع،‌كطب  ‌ (.كاستغرقت‌تٕربة‌البحث‌).‌ات١عتادة
ي‌درجات‌طلاب‌ط ‌بتُ‌متوس  ‌ (α ≤‌0...) عند‌مستول‌اإحصائي ‌‌على‌المجموعتتُ.‌كأسفرت‌نتائج‌البحث‌عن‌كجود‌فرؽ‌داؿ  ‌

كذلك‌لصالح‌‌،عدم‌لاختبار‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد،‌كمقياس‌الاتٕاه‌ت٨و‌مادة‌الفقوالمجموعتتُ‌التجريبية‌كالضابطة‌في‌التطبيق‌الب ‌
على‌تنمية‌مهارات‌التفكتKWLH‌‌َ ‌ستًاتيجيةلاريبية.‌كما‌أثبتت‌نتائج‌البحث‌الأثر‌الإيجابي‌الكبتَ‌طلاب‌المجموعة‌التج

‌.الناقد‌كالاتٕاه‌ت٨و‌مادة‌الفقو‌لدل‌طلاب‌المجموعة‌التجريبية.‌كفي‌ضوء‌ىذه‌النتائج‌قدمت‌بعض‌التوصيات‌كات١قتًحات

-Think-Readالعلميتأثتَ‌استًاتيجية‌اتٞدؿ‌ؼ‌تعر ‌‌إلى‌ىدفت‌Giri, et, al, (2020)وآيرين دراسة جيري 

Group-Share-Reflect (TRGSR) الثانوية‌‌ ‌التفكتَ‌الناقد‌لطلاب‌ات١رحلة الدراسة‌من‌‌عي  نة‌كتكونت.‌في‌تنمية
‌اضابطة‌كعددىكالأخرل‌‌؛(‌طالبنا.9)‌تٕريبية‌كعددىاإحداهما‌‌:ت٣موعتتُ‌إلى‌طالبنا‌من‌الصف‌الثاني‌عشر‌تم‌تقسيمهم‌(7.)
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تم‌تدريس‌‌،كمن‌ناحية‌أخرل‌.‌TRGSRاتٞدؿ‌العلمياستًاتيجية‌التدريس‌للمجموعة‌التجريبية‌باستخداـ‌‌تمَّ‌.‌(‌طالبنا.9)
‌أفَّ‌‌كأظهرت‌نتائج‌الدراسة‌.جلاسرك‌كاطسوف‌كاستخدمت‌الدراسة‌مقياس‌‌.المجموعة‌الضابطة‌باستخداـ‌نهج‌التدريس‌التقليدم

‌التفكتَ ‌في‌قدرة ‌كبتَنا ‌كالضابطةىناؾ‌فرقنا ‌‌النقدم‌لدل‌الطلاب‌بتُ‌المجموعات‌التجريبية الطلاب‌الذين‌تعرضوا‌‌ت‌أفأثبتك‌.
‌.بطلاب‌المجموعة‌الضابطة‌تٖسنت‌قدرتهم‌على‌التفكتَ‌النقدم‌مقارنةن‌ TRGSR لاستًاتيجية‌اتٞدؿ‌العلمي

‌‌إلى‌ىدفت2020) )وآيرين دراسة أصلان  ‌برنامج‌التعليم ‌التخات١استكشاؼ‌فعالية ‌على‌صصات‌تعدد التعليم‌القائم

تم‌استخداـ‌تصميم‌المجموعة‌الواحدة‌‌.قيمة‌التسامح،‌كمهارات‌التفكتَ‌النقدم‌لطلاب‌الصف‌الرابع‌الابتدائيك‌ات١تعدد‌الثقافات‌
ت١شاركتُ‌ككاف‌من‌بتُ‌ا‌،طالبنا‌في‌الصف‌الرابع‌الابتدائي‌(37)الدراسة‌من‌‌عي  نة‌نتكتكوَّ‌.‌الاختبار‌القبلي‌كالبعدم‌في‌الدراسة

‌الإناث‌(.0) ‌الذكور‌(.0)ك‌من ‌من ‌الذم‌طوَّ‌. ‌التسامح ‌البحث‌مقياس ‌التسامح‌ Kaptan-Yarar رهاستخدـ كقيمة
ا‌بتُ‌معيار‌تقييم‌بو‌إحصائي ‌‌معتد  ‌‌كشفت‌نتائج‌البحث‌عن‌كجود‌فرؽ ‌.‌كاختبارات‌قصة‌التفكتَ‌النقدم‌كقواعد‌تسجيل‌النقاط

‌الناقد ‌التسامح‌،التفكتَ ‌البعدم،كد‌،كقيمة ‌‌رجات‌مقياس‌موقف‌التسامح‌لصالح‌الاختبار ‌‌عليوكبناءن ‌القوؿ ات١نهج‌‌إفَّ‌يدكن
‌ات١ ‌التعليم ‌على ‌بناءن ‌تطويره ‌تم ‌التخصصات‌الذم ‌الثقافات‌يحس  ‌ات١تعدد ‌الطلاب‌كقيمة‌تعدد ‌لدل ‌النقدم ‌مهارات‌التفكتَ ن

‌.التسامح

ستخداـ‌القصص‌الإلكتًكنية‌في‌الدراسات‌الاجتماعية‌على‌ؼ‌على‌أثر‌االتعر ‌إلى‌ىدفت‌‌(2020)وآيرين محمد دراسة 

‌التحصيل‌ات١عرفي‌كتنمية‌بعض‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌لدل‌تلاميذ‌الصف‌الثاني‌الإعدادم ‌است ‌. خدـ‌كلتحقيق‌أىداؼ‌الدراسة
ا‌من‌ات١واد‌التعليمية‌باحث‌عددن‌م‌الات١نهج‌الوصفي‌كات١نهج‌شبو‌التجريب‌ات١عتمد‌على‌المجموعتتُ:‌التجريبية،‌كالضابطة.‌كقد‌صمَّ‌

‌للمعل  ‌ ‌دليل ‌للتلميذ، ‌إرشادم ‌دليل ‌ت٘ثلت‌في: ‌ات١عرفي،‌كالأدكات‌البحثية، ‌التحصيل ‌اختبار ‌القصص‌الإلكتًكنية، ‌لاستخداـ م
‌63نت‌من‌وَّ‌عشوائية‌تك‌عي  نة‌التأكد‌من‌صدقها‌كثباتها‌بالطرؽ‌الإحصائية‌ات١ناسبة،‌كطبقت‌على‌اختبار‌التفكتَ‌الناقد.‌كقد‌تمَّ‌

‌–ـ‌في‌مدينة‌سوىاج‌تٔدرسة‌سيتي‌ات٠اصة‌9706/9700ا‌من‌تلاميذ‌الصف‌الثاني‌الإعدادم‌ات١نتظمتُ‌في‌العاـ‌الدراسي‌تلميذن‌
حيث‌بدأ‌في‌سبتمبر‌‌،أسابيع‌.التطبيق‌‌ضابطة.‌كقد‌استمرَّ‌‌:تٕريبية،‌كالأخرل‌:إحداهما؛‌ت٣موعتتُ‌إلى‌موات٤افظة‌سوىاج،‌قس  ‌

‌كا90/2/9706 ،‌ ‌نتهى ‌است ‌90/07/9706في ‌الدراسة ‌بيانات ‌كلتحليل ‌الن  ‌ـ. ‌اتٟسابية،‌س ‌خدمت ‌كات١توسطات ‌ات١ئوية  
‌في‌تنمية‌ ‌القصص‌الإلكتًكنية ‌استخداـ ‌عن‌أثر ‌ككشفت‌نتائج‌الدراسة ‌للعينات‌ات١ستقلة. ‌كاختبار‌)ت( كالات٨رافات‌ات١عيارية،

‌ل ‌الناقد ‌التفكتَ ‌بعض‌مهارات ‌كتنمية ‌ات١عرفي ‌قدَّ‌التحصيل ‌كقد ‌الإعدادم. ‌الثاني ‌الصف ‌تلاميذ ‌الدراسة ‌دل ‌من‌عددن‌‌مت ا
‌كالتعليم‌كمعل  ‌ ‌التًبية ‌بوزارة ‌كمشرفيها،‌التوصيات‌للقائمتُ‌على‌تٗطيط‌مناىج‌الدراسات‌الاجتماعية مي‌الدراسات‌الاجتماعية

‌.كاقتًحت‌بعض‌الدراسات‌ذات‌الصلة‌تٔوضوعها

ط‌في‌تنمية‌مهارات‌ش ‌م‌النَّ‌لكشف‌عن‌أثر‌توظيف‌ثلاث‌استًاتيجيات‌للتعل ‌ا‌إلى‌ىدفت‌(2020)وآيرين دراسة اللبون 

‌تكوَّ‌ ‌في‌الأردف. ‌العليا ‌الأساسية ‌ات١رحلة ‌لدل‌طلبة ‌الفيزياء ‌من‌)‌عي  نة‌نتالتفكتَ‌الناقد‌في‌مادة ‌طالبن‌22الدراسة ‌من‌طلبة‌( ا
‌)‌عدد‌أفراد‌كل  ‌‌،زيعهم‌في‌أربع‌ت٣موعاتالصف‌العاشر‌الأساسي‌في‌مدرسة‌منشية‌بتٍ‌حسن‌الثانوية‌للبنتُ،‌تم‌تو‌ (‌.9منها

الأخريات‌كالثلاث‌‌،إحداهما‌ضابطة:‌ا‌على‌استًاتيجيات‌التدريسكزعت‌الشع ‌عشوائي ‌ك‌ا،‌تم‌اختيارىا‌بالطريقة‌القصدية،‌طالبن‌
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‌باستًاتيج‌.تٕريبية ‌الثانية ‌كدرست‌المجموعة ‌ات٠رائط‌الذىنية، ‌الأكلى‌باستًاتيجية ‌المجموعة‌درست‌المجموعة ‌أما ‌التعاكني، ‌التعلم ية
‌الاعتيادية ‌فقد‌درست‌بالطريقة ‌الضابطة ‌المجموعة ‌كأما ‌التعلم‌بالنمذجة، ‌فقد‌درست‌باستًاتيجية ‌الثالثة خدـ‌في‌الدراسة‌كاست ‌.

لتفكتَ‌الناقد‌د‌من‌صدقو‌كثباتو.‌كأظهرت‌النتائج‌كجود‌أثر‌إيجابي‌في‌تنمية‌مهارات‌امقياس‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌بعد‌التأك ‌
م‌ت‌التوصية‌بإجراء‌ات١زيد‌من‌الدراسات‌للتعرؼ‌على‌أثر‌توظيف‌استًاتيجيات‌التعل ‌لصالح‌المجموعات‌التجريبية‌لدل‌الطلبة،‌كتَّ٘‌

‌.شط‌في‌تنمية‌مهارات‌أخرل‌من‌مهارات‌القرف‌اتٟادم‌كالعشرين‌لدل‌طلبة‌ات١رحلة‌الأساسية‌العليا‌في‌الأردفالنَّ‌

‌ إلى ىدفت‌(2020) دراسة آل لزيا ‌الاستقصاء ‌ت٣تمع ‌إطار ‌باستخداـ ‌الناقد ‌التفكتَ ‌مهارات  ‌(Col)تنمية
Community of Inquiryقت‌الدراسة‌في‌كلية‌التًبية‌تّامعة‌ات١لك‌طب  ‌.‌في‌مقرر‌تم‌تدريسو‌بالتعلم‌الإلكتًكني‌ات١دمج‌

(‌ ‌في‌العاـ ‌على9702ق/0.32خالد ‌التجريب‌القائم ‌ات١نهج‌شبو ‌باستخداـ ‌تٕريبيتتُ‌كضابطة،‌‌ـ( ‌ثلاث‌ت٣موعات: تصميم
‌المجموعة‌Colحيث‌تم‌تدري ‌المجموعتتُ‌التجريبيتتُ‌على‌إطار‌ت٣تمع‌الاستقصاء‌تٞاريسوف‌كأندرسوف‌كأرؾ‌ ،‌كقد‌بلغ‌عدد

فت‌من‌طة‌فقد‌تألَّ‌م‌مصغرة،‌أما‌المجموعة‌الضابفرؽ‌تعل ‌‌إلى‌ا‌تم‌توزيعهمطالبن‌ (.9فت‌الأخرل‌من‌)ا،‌بينما‌تألَّ‌(‌طالبن‌.9الأكلى‌)
كخلصت‌.‌مفي‌نظاـ‌إدارة‌التعل ‌‌الثلاثالنتائج‌بتحليل‌ت٤تول‌ات١شاركات‌الإلكتًكنية‌للمجموعات‌‌إلى‌كتم‌التوصل.‌اطالبن‌‌(.9)

‌إحصائي ‌‌إلى‌الدراسة ‌دالة ‌فركؽ ‌الثلاثكجود ‌في‌الأبعاد ‌التدريسي،‌‌ةا ‌كاتٟضور ‌الاجتماعي، ‌اتٟضور ‌الاستقصاء: ‌ت٣تمع لإطار
أعلى‌في‌التفكتَ‌الناقد‌بفركؽ‌دالة‌‌قت‌المجموعة‌التجريبية‌الثانية‌مهارات ‌كما‌حقَّ‌.‌ور‌ات١عرفي‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية‌الثانيةكاتٟض

 .اإحصائي ‌

ؼ‌فعالية‌استخداـ‌نموذج‌سوكماف‌الاستقصائي‌على‌تنمية‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌في‌تعر ‌‌إلى‌ىدفت( 2020) دراسة رزق
‌(7.قت‌التجربة‌على‌)كطب  ‌‌.كاستخدمت‌الدراسة‌ات١نهج‌شبو‌التجريب.‌رياضيات‌لدل‌طالبات‌ات١رحلة‌الابتدائيةتدريس‌مادة‌ال

طالبة‌من‌طالبات‌ات١رحلة‌الابتدائية‌في‌الصف‌الرابع‌تٔدينة‌مكة،‌كتم‌التوصل‌للنتائج‌التالية:‌لا‌يوجد‌فرؽ‌ذك‌دلالة‌إحصائية‌عند‌
‌ ‌)ابتُ‌متوسط‌ (7,.7)مستول‌الدلالة ‌نموذج‌سوكماف(،‌‌افتدرس‌لتتُلدرجات‌الطالبات‌في‌المجموعتتُ‌التجريبية باستخداـ

كجود‌فركؽ‌في‌ك‌كالضابطة‌)التي‌تدرس‌بالطريقة‌ات١عتادة(‌في‌التطبيق‌القبلي‌لاختبار‌التفكتَ‌الناقد‌على‌مستول‌الدرجة‌الكلية،‌
‌الب ‌ ‌كالتجريبية‌:عدم‌بتُ‌المجموعتتُالاختبار ‌مس‌،الضابطة ‌كمهارة‌عند ‌بالافتًاض، ‌التنبؤ ‌)مهارة ‌الناقد تويات‌مهارات‌التفكتَ

‌.التفستَ،‌كمهارة‌الاستنباط،‌كمهارة‌الاستنتاج(‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية

ية‌في‌ؼ‌على‌فاعلية‌ات١شاركة‌في‌مدكنة‌إلكتًكنية‌للأنشطة‌غتَ‌الصف  ‌التعر ‌ إلى‌ىدفت (2020) دراسة الحربي  وعسكول

ة‌(‌طالبة‌من‌عد077‌َّالبحث‌من‌)‌عي  نة‌نتكتكوَّ‌.‌فكتَ‌الناقد‌لدل‌طالبات‌الصف‌الثالث‌الثانوم‌تٔدينة‌جدةتنمية‌مهارات‌الت
‌،كأخرل‌تٕريبية؛‌طالبة (7.)‌ضابطة،‌كعددىا‌:ت٣موعتتُ‌إلى‌كتم‌تقسيمهنَّ‌‌،بطريقة‌عشوائية‌تم‌اختيارىنَّ‌‌،مدارس‌تٔدينة‌جدة

(‌ ‌طالبة7.كعددىا )‌ ‌ات١. ‌الناقدكاستخدمت‌الدراسة ‌للتفكتَ ‌كجليسر ‌كاطسوف ‌اختبار ‌تطبيق ‌خلاؿ ‌التجريب‌من ‌شبو .‌نهج
‌التجريبية‌)النمط‌بتُ‌متوسط ‌‌(7,.7كجود‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستول‌)‌إلى‌لت‌الدراسةتوصَّ‌ ي‌درجات‌المجموعة

فكتَ‌الناقد‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية‌يرجع‌تأثتَه‌عدم‌على‌اختبار‌مهارات‌التكالمجموعة‌الضابطة‌في‌الاختبار‌الب ‌‌(الفردم،‌كالتعاكني
 (.فردم،‌تعاكني)‌ي‌ات١دكنة‌الإلكتًكنيةلاستخداـ‌نمط ‌
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التعرؼ‌على‌أثر‌استخداـ‌نموذج‌شوارتز‌في‌تدريس‌التًبية‌الفنية‌على‌تنمية‌مهارات‌‌إلى‌ىدفت (2020) دراسة بعطوط

‌ ‌الثالث ‌الصف ‌طالبات ‌لدل ‌الناقد ‌توسطات١التفكتَ ‌ات١هارات‌فيكت٘ثَّ‌. ‌ات١ناقشات،‌‌:لت ‌تقويم ‌التفستَ، ‌بالافتًاضات، )التنبؤ
ت٣موعة‌تٕريبية‌:‌مة‌على‌ت٣موعتتُ(‌طالبة‌اختتَت‌بطريقة‌عشوائية‌مقس7‌َّ.الدراسة‌من‌)‌عي  نة‌نتكتكوَّ‌.‌الاستنباط،‌الاستنتاج(

(‌ ‌تدريسهنَّ‌‌،(97كعددىا ‌شوارتزك ‌‌تم ‌نموذج ‌ضابطة‌؛فق ‌)‌،كت٣موعة ‌تدريسهنَّ‌‌(97كعددىا ‌تم ‌التقليدية‌طالبة .‌بالطريقة
لت‌كتوصَّ‌.‌يقيس‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌من‌إعداد‌الباحثة‌الدراسة‌من‌اختبار ‌‌أداةنت‌كتكوَّ‌.‌ات١نهج‌التجريبَّ‌‌كاستخدمت‌الدراسة ‌

‌،ا‌النتائج‌ات٠اصة‌بكل‌مهارةأمَّ‌.‌كجود‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بشكل‌عاـ‌بتُ‌المجموعتتُ‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية‌إلى‌النتائج
كعدـ‌كجود‌فركؽ‌ذات‌‌،كجود‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌مهارة‌)التنبؤ‌بالافتًاضات،‌الاستنباط(‌إلى‌لت‌الدراسةفقد‌توصَّ‌

‌دلالة‌إحصائية‌في‌مهارة‌)التفستَ،‌تقويم‌ات١ناقشات،‌الاستنتاج(.

‌التعل ‌الكشف‌عن‌فاعل‌إلى‌ىدفت‌(2024حماد  وبن نويوة )دراسة  ‌استًاتيجية ‌استخداـ ‌التعاكني‌)فك  ‌ية -زاكج‌-ر‌م

)معرفة‌الافتًاضات‌:‌كىي‌،تٖديد‌تٜس‌مهارات‌في‌التفكتَ‌الناقد‌شارؾ(‌في‌تنمية‌التفكتَ‌الناقد‌لدل‌طلاب‌ات١رحلة‌الثانوية،‌كتمَّ‌
لدراسة‌على‌ات١نهج‌التجريب،‌حيث‌كلتحقيق‌ىذا‌ات٢دؼ‌اعتمدت‌ا‌.الاستنتاج(‌-‌الاستنباط‌-‌تقويم‌ات١ناقشات‌-التفستَ‌‌-
‌إلى‌ا‌من‌ثانوية‌عمر‌ات١ختار‌من‌كلاية‌ات١سيلة،‌قسمت‌بالتساكمتم‌اختيارىم‌عشوائي ‌‌،(‌طالبنا9.بلغ‌حجمها‌)‌عي  نة‌قت‌علىطب  ‌

تفكتَ‌الناقد،‌كدليل‌مقياس‌مهارات‌ال‌:داةالدراسة‌مواد‌ات١عاتٞة‌كالأ.‌كأعدَّت‌(‌طالبنا‌لكل‌ت٣موعة96)‌تٕريبية‌كضابطة‌:ت٣موعتتُ
التجريبية،‌كالضابطة‌في‌‌:فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بتُ‌المجموعتتُ‌كأظهرت‌نتائج‌الدراسة‌كجود ‌.‌كأدكات‌تٞمع‌البيانات‌‌،ات١علم

ر‌ك  ‌كما‌أظهرت‌النتائج‌فاعلية‌استخداـ‌استًاتيجية‌)ف.‌كلصالح‌المجموعة‌التجريبية‌،عدا‌مهارة‌الاستنتاج‌،مهارات‌التفكتَ‌الناقد
‌لدل‌طلاب‌المجموعة‌التجريبية.‌شارؾ(‌في‌تنمية‌التفكتَ‌الناقد‌ككل  ‌‌-زاكج‌‌-

زات‌التعليمية‌على‌تنمية‌مهارات‌م‌بات١شاركة‌عبر‌ا﵀ف  ‌تعل ‌نمط ي‌ؼ‌على‌التعر ‌‌إلى‌ىدفت‌(2024)وآيرين دراسة الرازقي 
كطالبة‌من‌طلاب‌شعبة‌معلم‌‌ا(‌طالبن‌..)‌البحث‌من‌عي  نة‌نتكتكوَّ‌‌.التفكتَ‌الناقد‌كالاتٕاىات‌لدل‌طلاب‌معلم‌اتٟاس ‌الآلي

‌ببورسعيد ‌النوعية ‌التًبية ‌الأكلى‌تعتمد‌على‌‌؛تم‌تقسيمهم‌على‌ت٣موعتتُ‌تٕريبيتتُ‌،حاس ‌آلي‌بکلية ‌التجريبية حيث‌المجموعة
الدراسة‌ات١نهج‌‌ؼ‌البحث‌استخدمتكلتحقيق‌ىد‌.كالمجموعة‌التجريبية‌الثانية‌تعتمد‌على‌التشاركي‌ات١توازم‌،التشاركي‌التسلسلي

‌التجريب ‌الاختبار‌ات١عرفي‌لقياس‌اتٞان ‌ات١عرفي‌ات١رتبط‌تٔهارات‌نظاـ‌ك‌،‌شبو كاختبار‌التفكتَ‌الناقد‌،‌ ‌Moodleا﵀تولإدارة
مهارة‌‌،ئع)مهارة‌الدقة‌في‌فحص‌الوقا‌  Moodleلقياس‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌لدل‌ات١تعلمتُ‌ات١رتبطتُ‌بنظاـ‌إدارة‌ا﵀تول

كتصميم‌بيئة‌التعلم‌تْيث‌تٖتول‌على‌‌(مهارة‌التفستَ‌،مهارة‌معرفة‌الافتًاضات‌،مهارة‌تقويم‌اتٟجج‌،مهارة‌الاستنباط‌،الاستنتاج
‌ ‌أنشطة ‌الكتكليفات‌تٗدـ ‌)التسلسلينمط ي ‌بات١شاركة ‌ا﵀فزات‌التعليمية‌(ات١توازم‌،تعلم كمقياس‌الاتٕاىات‌لقياس‌‌،من‌خلاؿ

ا﵀فزات‌التعليمية‌على‌تنمية‌مهارات‌أظهرت‌النتائج‌فاعلية‌ك‌‌.(ات١توازم‌،تعلم‌بات١شاركة‌)التسلسلينمطي‌اللاب‌ت٨و‌اتٕاىات‌الط
 التفكتَ‌الناقد‌كالاتٕاىات‌لدل‌طلاب‌معلم‌اتٟاس ‌الآلي.
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 ثانيًا: التعقيب على البحوث والدراسات السابقة

 نقاط القوة: -
اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌في‌ضوء‌مهارات‌التفكتَ‌‌ت١عل  ميكاقع‌ات١مارسات‌التدريسية‌ؼ‌ر ‌تع‌كفي‌ضوء‌ما‌سبق‌يدكن‌القوؿ‌بأفَّ‌

‌عليها‌كاتٟكم‌كثتَة،‌مواقف‌في‌آرائهم‌كتقييم‌الآخرين،‌نظر‌كجهات‌من‌ات١ختلفة‌القضايا‌إلى‌النظر‌في‌يساعد‌الطلاب‌الناقد
‌التي‌كالوسائل‌كبالطرائق‌التعلم‌بكيفية‌الإت١اـ،‌بينهم‌الذات‌كتقدير‌الطلبة‌لدل‌بالنفس‌الثقة‌مستول‌،‌كرفعالدقة‌من‌كاضح‌بنوع

‌كتقدير‌الطلبة‌لدل‌بالنفس‌الثقة‌مستول‌كرفع‌كالاستماع،‌التعلم‌عملية‌تعزيز‌،الدراسة‌بعد‌العملية‌للحياة‌كالاستعداد‌تدعمو،
 .بينهم‌الذات

 نقاط ا يتلاف: -

مي‌اللغة‌العربية،‌كالكشف‌عن‌كاقع‌معل  ‌‌لدلتنمية‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌‌إلى‌ليةىدفت‌الدراسة‌اتٟا الذدف من الدراسة:‌*

‌ ‌الناقد‌ت١عل  ميات١مارسات‌التدريسية ‌مهارات‌التفكتَ ‌في‌ضوء ‌العربية ‌ىدفت  اللغة ‌ بينما التعرؼ‌على‌: إلىالدراسات‌السابقة
‌"التفك ‌تنمية ‌في ‌ات١تعددة" ‌"الذكاءات ‌استًاتيجية ‌استخداـ ‌اتٞامعةفاعلية ‌طلبة ‌لدل ‌الابتكارم" ‌كالتفكتَ ‌الناقد كدراسة‌‌‌،تَ

ؼ‌فاعلية‌استخداـ‌استًاتيجية‌"الذكاءات‌ات١تعددة"‌في‌تنمية‌"التفكتَ‌الناقد‌كالتفكتَ‌الابتكارم"‌لدل‌(،‌كتعر ‌9702)‌الأطرش
بية‌الفنية‌على‌تنمية‌مهارات‌التفكتَ‌أثر‌استخداـ‌نموذج‌شوارتز‌في‌تدريس‌التً‌‌ؼكتعر ‌‌،(9797)‌كدراسة‌آؿ‌ت٤يا‌‌،طلبة‌اتٞامعة

ؼ‌فاعلية‌ات١شاركة‌في‌مدكنة‌إلكتًكنية‌للأنشطة‌غتَ‌(،‌كتعر ‌9797)‌كدراسة‌بعطوط‌‌،توسطات١الناقد‌لدل‌طالبات‌الصف‌الثالث‌

فاعلية‌ ؼكتعر ‌  (9797)‌كدراسة‌اتٟربي‌كعسقوؿ‌‌،الصفية‌في‌تنمية‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌لدل‌طالبات‌الصف‌الثالث‌الثانوم
كدراسة‌تٛادة،‌‌‌،ؾ(‌في‌تنمية‌التفكتَ‌الناقد‌لدل‌طلاب‌ات١رحلة‌الثانويةشار ‌‌-ج‌زاك ‌‌-ر‌استخداـ‌استًاتيجية‌التعلم‌التعاكني‌)فك  ‌

 (.9790كنويوة‌)

‌‌،ات١توسطةات١رحلة‌الثانوية،‌في‌حتُ‌تناكلت‌بعض‌الدراسات‌السابقة‌ات١رحلة‌‌اتٟالية‌الدراسة‌تتناكؿحيث‌‌الدرحلة التعليمية:*

؛‌‌9703؛‌الأتٝرم‌9703،كآخرين؛‌عبد‌ات١تجلي‌‌9700،كآخرينعمر‌‌؛9700حسن،‌‌؛.970)عبد‌القادر،‌‌كدراسات
‌،كآخرينماضي‌‌؛9797،‌كآخرينمحمد‌‌؛9797العسيلي،‌‌؛9797،‌كآخرينالزبوف‌؛‌‌9797بعطوط،‌؛9703،‌كآخرينسيفتُ‌
‌‌؛‌Giri, et, al, 2020كآخرين؛‌جتَم‌9797 ‌‌؛9790علي، ‌‌؛9797اتٟارثي‌كالبوسعيدم، ‌ت٤مود‌9797البقمي، ؛
‌كآخرين ‌النحاؿ‌9797، ‌كآخرين؛ ،El Nahhal.et al,2021؛‌‌ بينما‌‌(Fajrina, et al ,2021كآخرين‌فاجرينا

‌.ت١عل  متُمن‌ا‌عي  نة‌(9700استخدمت‌دراسة‌البدك‌)

‌البحث‌اتٟالي‌‌*الدنهج: ‌استخدمت‌بعض‌الد‌،ات١نهج‌الوصفيَّ‌يستخدـ ‌التجريب‌كدراسات‌)بينما آؿ‌راسات‌ات١نهج‌شبو

‌؛ ‌9790،كآخرينالرازقي‌‌؛‌9797ت٤يا، ‌استخدمت‌بعض‌الدراسات‌  Fajrina, et al ,2021)كآخرين‌فاجرينا بينما

‌،تٛاد،‌كبن‌نويوة‌؛‌9797بعطوط،‌؛‌9797كعسكوؿ،‌اتٟربي،‌؛‌9797رزؽ،؛‌‌9797)العسيلي،‌ات١نهج‌التجريب‌كدراسات
9790).‌
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اللغة‌العربية‌في‌ات١رحلة‌الثانوية‌في‌‌ت١عل  ميقياس‌ات١مارسات‌التدريسية‌‌أداةيستخدـ‌البحث‌اتٟالي‌بطاقة‌ات١لاحظة‌ك‌:داةالأ*‌

‌،مقياس‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد،‌كدليل‌ات١علم‌كأدكات‌تٞمع‌البيانات‌في‌حتُ‌استخدمت‌دراسات‌،ضوء‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد
‌ال‌؛‌9797،كآخرينكدراسات‌)محمد‌ ‌‌؛‌9797بعطوط،‌؛‌9797،كآخرينزبوف ‌الرازقي ‌نويوة‌؛9790كآخرين ‌كبن ‌،تٛاد،

9790).‌

 نقاط التميل: -
‌يلي:تٔا‌ز‌البحث‌اتٟالي‌عن‌البحوث‌كالدراسات‌السابقة‌ت٘يَّ‌

‌الباحث‌ت عد ‌ ‌قراءة ‌تقيس‌في‌حدكد ‌دراسة ‌ أكؿ ‌ات١مارسات‌التدريسية ‌‌ت١عل  ميكاقع ‌الثانوية ‌بات١رحلة ‌العربية في‌ضوء‌اللغة
‌.مهارات‌التفكتَ‌الناقد

‌من‌كجهة‌نظر‌الباحث‌سيتم‌الاستفادة‌من‌أدبيات‌البحث‌في‌النواحي‌التالية:

‌إجراءات‌البحث. -

‌البحث.‌أداة -

‌الأسالي ‌الإحصائية‌ات١ناسبة. -

‌ات١قارنة‌بتُ‌النتائج‌للدراسة‌اتٟالية‌كبياف‌مدل‌اتفاقها‌كتعارضها‌مع‌نتائج‌الدراسات‌السابقة. -
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 الفصل الثالث

 منهج الدراسة
‌الفصل‌كصفن‌تناك‌ ‌ت١نهجية‌الدراسة‌اؿ‌ىذا ‌الدراسة‌كعينتهاكت٣تمع‌، ،‌كمتغتَات‌الدراسة،‌كالصدؽ‌كالثبات‌،الدراسة‌أداةك‌،
‌.الإحصائية‌كالأسالي ،‌ت‌الدراسةكإجراءا

 :منهج الدراسة
‌.اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌في‌ضوء‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌ميمعل  ‌ لتطبيقها‌على‌بطاقة‌ملاحظة باستخداـ ،الوصفي ات١نهج‌ىو

 :لرتمع الدراسة
‌،امعلمن‌‌(6.كالبالغ‌عددىم‌)‌،تربةحافظة‌تٔالتعليم‌‌مكت في‌اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌‌ميمعل  ‌‌ف‌ت٣تمع‌الدراسة‌منتكوَّ‌

‌ق....0سي‌خلاؿ‌العاـ‌الدرا

 :الدراسة عيِّنة
 ا.معلمن‌(‌36حجم‌العينة‌)‌كبلغ‌،المجتمع‌من ات١سحيةطريقة‌لالدراسة‌با‌عي  نة‌تم‌اختيار

 :الدراسة أداة
سة‌التي‌تٖق  ق‌أىدافها،‌كىي‌بطاقة‌ملاحظة،‌كاشتملت‌على‌الفقرات‌ات١تعلقة‌تٔهارات‌ات١مارسات‌قاـ‌الباحث‌ببناء‌أداة‌الدرا

:‌التدريسية‌ت١عل  مي‌اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌في‌ضوء‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد.‌كتم‌تدريجها‌تدريجنا‌ثلاثي ا‌حس ‌مقياس‌ليكرت
‌)كبتَة،‌متوسطة،‌غتَ‌متمكن(،‌

‌اد ‌بناء ‌مهارات‌‌كتم ‌تناكلت ‌سابقة ‌كدراسات ‌كتابات ‌من ‌النظرية ‌الأدبيات ‌مراجعة ‌بعد ‌ملاحظة( ‌)بطاقة ‌الدراسة اة
‌العربيةات١مارسات‌ال ‌ت١عل  مي‌اللغة ‌الأكؿ‌البيانات‌الأكلية‌تدريسية ‌من‌جزأين‌اتٞزء ‌النهائية ‌في‌صورتها ‌ملاحظة ‌كتكونت‌بطاقة ،

ة(‌‌‌بالإضافة‌إلى‌تٜس‌ت٤اكر‌‌تي‌ت٘ثلت‌في‌متغتَات‌)سنوات‌ات٠برة‌‌،‌الدكرات‌التدريبي)ات١تغتَات‌الديدوغرافية‌لعينة‌الدراسة(‌كال
الأنشطة‌التعليمية‌(‌‌كتكونت‌‌-الوسائل‌التعليمية‌‌‌-طريقة‌التدريس‌كأساليبها‌‌‌-ت٤تول‌الدرس‌‌‌-)أىداؼ‌الدرس‌‌‌ي:كى

 . (‌فقرة33ت‌من‌)فقرات‌بطاقة‌ات١لاحظة‌بصورتها‌النهائية‌قبل‌إجراءات‌الصدؽ‌كالثبا

 :داةصدق الأ

‌:الآتيفق‌ك ‌‌داةمن‌صدؽ‌الأ‌قالتحق ‌تم‌

 :(المحكَّمينصدق ) الصدق الظاهري -أ 
‌على‌عدد‌من‌‌داةمن‌الصدؽ‌الظاىرم‌للأ‌للتأكد ‌‌ا﵀كَّمتُبعرضها ات١ناىج‌كطرؽ‌‌في‌ت٣اؿ‌كالاختصاصمن‌ذكم‌ات٠برة
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 .حظاتهمكتم‌الأخذ‌بآرائهم‌كملا‌،في‌اتٞامعات‌السعودية‌التدريس

‌ةثلاثفقرة‌موزعة‌على‌‌(33)من‌‌الصدؽ‌كالثبات‌مكونةإجراءات‌بصورتها‌النهائية‌قبل‌‌بطاقة‌ات١لاحظةصبح‌عدد‌فقرات‌أك‌
 .ت٣الات

 :الدايلي صدق البناء -ب 
(‌07استطلاعية‌قوامها‌)‌عي  نة‌على‌داةعن‌طريق‌توزيع‌الأ(،‌اط‌بتَسوف)معامل‌ارتب‌داةمن‌صدؽ‌البناء‌الداخلي‌للأ‌للنأكد

‌الدراسة،‌تُمعلم ‌ت٣تمع ‌أفراد ‌إليو‌بتُ‌كل  ‌‌الارتباطتم‌حساب‌معاملات‌ك‌‌.البحث‌عي  نة‌كخارج‌من ‌الذم‌تنتمي ‌كالمجاؿ ‌فقرة
‌(.0)‌كما‌في‌اتٞدكؿ‌‌الفقرة،

 ليه الفقرةإال ي تنتمي  مهارات التخطيط للدرس لرا ت لزور مع داة( معاملات ارتباط فقرات الأ4)جدول 

 الأنشطة التعليمية الوسائل التعليمية أساليبهاو  طريقة التدريس ى الدرسلزتو  أهداف الدرس

 معامل ا رتباط م معامل ا رتباط م معامل ا رتباط م معامل ا رتباط م معامل ا رتباط م

0‌7.09*‌0‌7.33*‌0‌7.36*‌0‌7.20*‌0‌7.03* 

9‌7.0.*‌9‌7.3.*‌9‌7.3.*‌9‌7.2.*‌9‌7.33* 

3‌7.30*‌3‌7.03*‌3‌7.62*‌3‌7.30*‌3‌7.32* 

.‌7.3.* .‌7.00*‌‌‌‌‌.‌7.03* 

.‌7.30* ‌‌‌‌‌‌.‌7.0.*‌

كتٚيعها‌‌(.‌7.2-‌7.62)‌بتُ‌كتراكحت‌،تٚيع‌قيم‌معاملات‌الارتباط‌موجبة‌أفَّ‌إلى‌(‌0)تشتَ‌النتائج‌الواردة‌في‌اتٞدكؿ‌
‌عند‌مستول‌الدالة ‌إحصائية ‌تشتَ‌،(‌α<‌.7.7)‌ذات‌دلالة ‌النتيجة ؽ‌الاتساؽ‌الداخلي‌لاستجابات‌أفراد‌صد‌إلى‌كىذه

‌.بالمجاؿ‌الذم‌تنتمي‌إليو‌ادالة‌إحصائي ‌‌ارتباطية،‌كأف‌الفقرات‌ذات‌علاقة‌داةالعينة‌الاستطلاعية‌على‌الأ

 مهارات تنفي  الدرس ال ي تنتمي إليه الفقرة لرا ت لزور مع داة( معاملات ارتباط فقرات الأ2)جدول 

 مهارات دلق الدرس شرح الدرس الدافعية مهارات إثارة التهيئة للدرس

 معامل ا رتباط م معامل ا رتباط م معامل ا رتباط م معامل ا رتباط م

0‌7.33*‌0‌7.03*‌0‌7.33*‌0‌7.30* 

9‌7.32*‌9‌7.63*‌9‌7.03*‌9‌7.0.* 

3‌7.33*‌3‌7.66*‌3‌7.32*‌‌‌
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كتٚيعها‌‌(‌7.32-‌7.63)‌بتُ‌كتراكحت‌،ت‌الارتباط‌موجبةأف‌تٚيع‌قيم‌معاملاإلى‌(‌9)تشتَ‌النتائج‌الواردة‌في‌اتٞدكؿ‌
صدؽ‌الاتساؽ‌الداخلي‌لاستجابات‌أفراد‌العينة‌‌إلى‌كىذه‌النتيجة‌تشتَ‌،‌α<‌.‌7.7ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستول‌الدالة

‌.بالمجاؿ‌الذم‌تنتمي‌إليو‌ادالة‌إحصائي ‌‌ارتباطية،‌كأف‌الفقرات‌ذات‌علاقة‌داةالاستطلاعية‌على‌الأ

 ال ي تنتمي إليه الفقرةمهارات تقويم الدرس لرا ت لزور  مع داة( معاملات ارتباط فقرات الأ3)جدول 

 التقويم النهائي التقويم التكويني التقويم القبلي
 معامل ا رتباط م معامل ا رتباط م معامل ا رتباط م
0‌7.33*‌0‌7.6.*‌0‌7.66* 
9‌7.32*‌9‌7.03*‌9‌7.63* 
‌7.0.* 3‌7.33*‌‌‌

كتٚيعها‌‌،(‌7.32-‌7.66)‌بتُ‌كتراكحت‌،أف‌تٚيع‌قيم‌معاملات‌الارتباط‌موجبةإلى‌(‌3النتائج‌الواردة‌في‌اتٞدكؿ)تشتَ‌
‌عند‌مستول‌الدالة ‌إحصائية ‌تشتَ‌،(‌α<‌.7.7)‌ذات‌دلالة ‌النتيجة صدؽ‌الاتساؽ‌الداخلي‌لاستجابات‌أفراد‌‌إلى‌كىذه

‌.بالمجاؿ‌الذم‌تنتمي‌إليو‌ادالة‌إحصائي ‌‌ارتباطيةف‌الفقرات‌ذات‌علاقة‌،‌كأداةالعينة‌الاستطلاعية‌على‌الأ

 :داةثبات الأ
 .(.)‌)ألفا‌كركنباخ(‌كما‌في‌اتٞدكؿ‌كحساب‌معامل‌الاتساؽ‌الداخلي‌بطريقة‌التجزئة‌النصفية،‌،داةمن‌ثبات‌الأ‌للتأكد

 الدراسة أداةمعاملات ثبات  (4) جدول

 بات ألفا كرونباخث التجلئة النصفية المجال‌الرقم

‌*‌7.32*‌7.33مهارات‌التخطيط‌للدرس‌0

‌*‌7.32*‌7.32مهارات‌تنفيذ‌الدرس‌9

‌*‌7.29*‌7.20مهارات‌تقويم‌الدرس‌3

‌إلى‌أف‌(‌.)تشتَ‌النتائج‌في‌اتٞدكؿ‌ ‌‌معامل‌الثبات‌بطريقة ‌التجزئة‌‌(‌7.20–‌7.33)‌بتُ‌ات٨صر‌كركنباخألفا كبطريقة
 ،‌كمقبولة‌لإجراء‌الدراسة.إحصائي اكىي‌قيمة‌دالة‌‌(،‌7.29–‌7.32)بتُ‌‌ات٨صر‌ما‌النصفية

 :إجراءات تطبيق الدراسة
‌بع‌الباحث‌ات٠طوات‌التالية‌في‌تطبيق‌الدراسة:تَّ‌ا

‌.بالطائف‌إدارة‌التعليم‌إلى‌واتٟصوؿ‌على‌خطاب‌تسهيل‌ات١همة‌من‌إدارة‌اتٞامعة‌موجَّ‌ -0

‌نة‌الدراسة.تٖديد‌ت٣تمع‌الدراسة‌كعي  ‌ -9
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‌نة.الدراسة‌على‌أفراد‌العي  ‌‌أداةتوزيع‌ -3

‌.ت١علومات‌من‌أفراد‌العينةتٚع‌البيانات‌كا -.

.- ‌  (.SPSS)‌الاجتماعيةتٖليل‌البيانات‌باستخداـ‌الرزمة‌الإحصائية‌للعلوـ

‌ق‌أسئلتها‌كأىدافها.فنتائج‌الدراسة‌ك ‌تقديم‌ -6

 الإحصائية الأساليب

 كىي‌كالتالي:‌( SPSS) ءن‌خلاؿ‌برامج‌الإحصامن‌الأسالي ‌الإحصائية‌لطبيعة‌البحث‌م‌ةت٣موع‌الباحث‌ستخدـا

 ات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية.‌

 ناتالفركؽ‌بتُ‌العي  ‌لإيجاد‌‌(ت)‌اختبار. 

 كاختبار‌شيفيو‌للمقارنات‌البعدية.‌ل‌التباينتٖلي 

‌طريقة‌الآتية:كذلك‌حس ‌ال‌،الدراسة‌عي  نة‌كتم‌اعتماد‌قيم‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌التالية‌لاستجابات‌أفراد

‌أقل‌درجة/‌عدد‌فئات‌الاستجابة‌–مدل‌الاستجابة‌=‌أعلى‌درجة‌

‌‌7.66=‌‌3/9=‌‌0‌/3-‌3=‌‌مدل‌الاستجابة

‌.غتَ‌متمكنالاستجابة‌تكوف‌بدرجة‌‌‌0.66أقل‌من‌-‌0.77عندما‌تقع‌الفئة‌بتُ‌ •

‌.متوسطةالاستجابة‌تكوف‌بدرجة‌‌9.33أقل‌من‌‌-‌0.66كعندما‌تقع‌الفئة‌بتُ‌ •

‌.كبتَةتكوف‌بدرجة‌‌‌‌3من‌قلأ‌-‌9.33تقع‌الفئة‌بتُ‌كعندما‌ •
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 الفصل الرابع

 مناقشتها وتفسيرهاو  الدراسة نتائج
 

 النتائج الدتعلقة بالسؤال الأول ومناقشتها وتفسيرها

 النتائج الدتعلقة بالسؤال الثاني ومناقشتها وتفسيرها

 النتائج الدتعلقة بالسؤال الثالث ومناقشتها وتفسيرها

 نتائج الدتعلقة بالسؤال الرابع ومناقشتها وتفسيرهاال

 النتائج الدتعلقة بالسؤال الخامس ومناقشتها وتفسيرها

 النتائج الدتعلقة بالسؤال السادس ومناقشتها وتفسيرها
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 الرابعلفصل ا

 مناقشتها وتفسيرهاو  نتائج الدراسة
‌الفصل‌عرضن‌‌يتناكؿ ‌عن‌‌التي‌تمَّ‌‌الدراسةلنتائج‌‌اىذا ‌البيانات‌التي‌تمَّ‌تٚعها طريق‌التوصل‌إليها‌من‌خلاؿ‌تٖليل‌كمعاتٞة

‌تي:،‌كذلك‌على‌النحو‌الآلدراسةلتسلسل‌أسئلة‌ا‌افقن‌كقد‌تمَّ‌عرضها‌كمناقشتها‌ك ‌‌،لدراسةا‌عي  نة‌قت‌علىالاستبانة‌التي‌ط ب  ‌

 :السؤال الأول ومناقشته وتفسيرم نتائج

‌؟اللغة العربية بالدرحلة الثانوية في ضوء مهارات التفكير الناقد لدعلِّميلتدريسية ما واقع الدمارسات ا‌على:‌كينص ‌
‌‌،أفراد‌العينة‌لاستجابات‌تبعنا‌الدراسة‌أداة‌لمجالات‌ات١عيارية‌كالات٨رافات‌اتٟسابية،‌ات١توسطات‌حساب‌تمَّ‌‌السؤاؿ‌ىذا‌عن‌كللإجابة

‌:(.)كما‌ي وض  ح‌جدكؿ‌

 .الدراسة أداةلمجا ت  وا نحرافات الدعياريةالدتوسطات الحسابية  (5)جدول 

 درجة الدمارسة الرتبة ا نحراف الدعياري الدتوسط الحسابي الأبعاد الرقم
‌كبتَة‌9 2‌7.30..‌9مهارات‌التخطيط‌للدرس‌0
‌كبتَة‌7.36‌0 6..‌9مهارات‌تنفيذ‌الدرس‌9
‌كبتَة‌2‌3..7 ...‌9مهارات‌تقويم‌الدرس‌3

‌كبتَة‌‌7‌7.30..‌9الكلية‌الدرجة

بلغ‌ التفكتَ‌الناقدمي‌اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌ت١هارات‌ات١توسط‌الكلي‌ت١مارسة‌معل  ‌إلى‌أف‌(‌.)‌تشتَ‌النتائج‌في‌اتٞدكؿ
(9..7)،‌(‌ ‌7.30كبات٨راؼ‌معيارم ‌كبتَة، ‌ت٦ارسة ‌كدرجة ،)‌ ‌كبتَةكأف ‌بدرجة ‌المجالات‌جاءت كتراكحت‌متوسطاتها‌‌،تٚيع

جاءت‌أقل‌‌الدراسة‌أداةلمجالات‌‌أف‌تٚيع‌الات٨رافات‌ات١عيارية‌إلى‌كما‌تشتَ‌النتائج‌في‌اتٞدكؿ‌‌.(6..‌9–‌...9اتٟسابية‌بتُ‌)
‌.الدراسة‌عي  نة‌تقارب‌كانسجاـ‌استجابات‌أفراد‌إلى‌ا‌يشتَت٦َّ‌‌؛من‌الواحد‌الصحيح

‌على‌ت١عل  متُكحث‌قادة‌ات١دارس‌كا‌،تٕديديةما‌تبذلو‌كزارة‌التعليم‌من‌جهد‌في‌طرح‌برامج‌تعليمية‌‌إلى‌ىذه‌النتيجة‌ت عزل‌ك
‌في‌ات١يداف‌التًبوم ‌تطبيقها ‌عزل‌أيضن‌كقد‌ي ‌. ‌ات٠دمة‌في‌إكساب‌اإلى‌ا ‌أثناء ‌البرامج‌التدريبية ‌مهارات‌كمبادئ‌برامج‌ت١عل  متُأثر

‌التنمية‌ات١هنية.

‌النتيجة‌معكتتَّ‌ ‌الصياد‌)ك‌‌،(9790)كآخرين‌دراسة‌الأتٛدم‌‌فق‌ىذه ‌بدرجة‌‌‌،(9797دراسة التي‌جاءت‌درجة‌ت٦ارستها
‌.كبتَة

‌ك‌.(‌كدرجة‌ت٦ارسة‌كبتَة7.36)‌(،‌كات٨راؼ‌معيارم6..9تٔتوسط‌حسابي‌)‌مهارات‌تنفيذ‌الدرسالأكلى‌كجاء‌في‌ات١رتبة‌
ير‌اتٟادث‌في‌من‌أحدث‌أشكاؿ‌التطو‌‌كاحدةن‌‌اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌تعد ‌‌ت١عل  ميات١مارسات‌التدريسية‌‌أفَّ‌‌إلى‌عزل‌ذلكي ‌

‌.المجاؿ‌التًبوم
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 :ومناقشته وتفسيرم الثانيالسؤال  نتائج

‌؟التخطيط للدرساللغة العربية بالدرحلة الثانوية في ضوء مهارات  لدعلِّميما واقع الدمارسات التدريسية ‌على:‌كينص
‌‌،أفراد‌العينة‌لاستجابات‌تبعنا‌الدراسة‌أداة‌تلمجالا‌ات١عيارية‌كالات٨رافات‌اتٟسابية،‌ات١توسطات‌حساب‌تمَّ‌‌السؤاؿ‌ىذا‌عن‌كللإجابة

‌:(6)كما‌ي وض  ح‌جدكؿ‌

 .الدراسة أداةلمجا ت  الدتوسطات الحسابية وا نحرافات الدعيارية (6)جدول 

 درجة الدمارسة الرتبة ا نحراف الدعياري الدتوسط الحسابي الأبعاد الرقم
‌كبتَة‌.‌9..9.3.‌7 أىداؼ‌الدرس‌0
‌كبتَة‌3‌3..7 9..9 ت٤تول‌الدرس‌9
‌كبتَة‌6‌9..3‌7..9 أساليبهاك‌‌طريقة‌التدريس‌3
 كبتَة‌‌0...‌7...‌9الوسائل‌التعليمية‌.
 كبتَة‌.‌...0‌7..‌9الأنشطة‌التعليمية‌.

‌كبتَة‌ 2‌7.30..‌9الكلية‌الدرجة

‌(‌6)‌تشتَ‌النتائج‌في‌اتٞدكؿ ‌بات١رحلة‌الثانوية‌ت١هارات‌التخطيط‌للدرسمي‌اللغة‌العربية‌ت١مارسة‌معل  ‌‌يات١توسط‌الكل  ‌إلى‌أفَّ
‌كبات٨راؼ‌معيارم‌)2..9بلغ‌) ‌كبتَة،‌7.30( ‌ت٦ارسة ‌كبتَةكأف‌(،‌كدرجة كتراكحت‌متوسطاتها‌‌،تٚيع‌المجالات‌جاءت‌بدرجة

جاءت‌أقل‌‌اسةالدر‌‌أداةلمجالات‌‌تٚيع‌الات٨رافات‌ات١عيارية‌أفَّ‌‌إلى‌كما‌تشتَ‌النتائج‌في‌اتٞدكؿ‌‌.(...‌9–‌.9.3اتٟسابية‌بتُ‌)
‌.كانسجامها‌الدراسة‌عي  نة‌تقارب‌استجابات‌أفراد‌إلى‌ا‌يشتَت٦َّ‌‌؛من‌الواحد‌الصحيح

‌على‌ت١عل  متُكحث‌قادة‌ات١دارس‌كا‌،ما‌تبذلو‌كزارة‌التعليم‌من‌جهد‌في‌طرح‌برامج‌تعليمية‌تٕديدية‌إلى‌ىذه‌النتيجة‌ت عزلكقد‌
‌في‌ات١يداف‌التًبوم ‌تطبيقها ‌أيضن‌ت عزل‌كقد‌. ‌ات٠دمة‌في‌إكساب‌اإلى‌ا ‌أثناء ‌البرامج‌التدريبية برامج‌‌مهارات‌كمبادئ‌ت١عل  متُأثر

‌.التنمية‌ات١هنية

‌مع ‌النتيجة ‌الأتٛدم‌‌كتتفق‌ىذه ‌بدرجة‌‌‌،(9797)‌دراسة‌حسنك‌‌،(9790)كآخرين‌دراسة ‌ت٦ارستها التي‌جاءت‌درجة
‌.كبتَة

كقد‌‌،(‌كدرجة‌ت٦ارسة‌كبتَة...7)‌(،‌كات٨راؼ‌معيارم...9سابي‌)تٔتوسط‌حالوسائل‌التعليمية‌ت٣اؿ‌الأكلى‌كجاء‌في‌ات١رتبة‌
من‌أحدث‌أشكاؿ‌التطوير‌اتٟادث‌في‌‌كاحدةن‌‌تعد ‌‌اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌ت١عل  ميات١مارسات‌التدريسية‌‌أفَّ‌‌إلى‌عزل‌ذلكي ‌

‌.المجاؿ‌التًبوم

‌

‌

‌
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 ()مهارات التخطيط للدرسلرا ت المحور الأول  :أوً  

 اف الدرسأهد -

‌:التالي‌(0)حساب‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌كما‌في‌اتٞدكؿ‌‌تم

 أهداف الدرسالدتوسطات الحسابية وا نحرافات الدعيارية لمجال  (7) جدول

 الفقرات الرقم
الدتوسط 
 الحسابي

ا نحراف 
 الدعياري

الر 
 تبة

درجة 
 الدمارسة

‌كبتَة‌3‌3..9.36‌7 ات‌التفستَ.ات١علم‌أىدافنا‌تقيس‌مهار‌‌د ‌ع ‌ي ‌ 0
‌كبتَة ‌9...9.33‌7 ات١علم‌أىدافنا‌تقيس‌مهارات‌الاستنتاج.‌د ‌ع ‌ي ‌ 9

3 
تٖديد‌ك‌‌ات١علم‌أىدافنا‌تقيس‌مهارات‌الاستنباط‌د ‌ع ‌ي ‌

 العلاقات.
‌كبتَة 2‌3..9.36‌7

. 
‌ات١علم‌أىدافنا‌تقيس‌مهارات‌استخلاص‌الفركض‌د ‌ع ‌ي ‌

 )التمييز(.
‌كبتَة‌‌0...‌7...9

‌كبتَة .‌9.99‌7.63 تقويم‌اتٟجج.مستول‌ات١علم‌أىدافنا‌تقيس‌‌د ‌ع ‌ي ‌ .
‌كبتَة‌‌9..‌9.3.‌7الدرجة‌الكلية

‌للمجاؿ‌بلغت‌إلى‌أف‌‌(0تشتَ‌النتائج‌في‌اتٞدكؿ‌) ‌الكلية ‌ت٦ارسة9..7كات٨راؼ‌معيارم‌)‌،(.9.3)الدرجة ‌بدرجة ،)‌‌
‌.(‌9.36–‌...9كتراكحت‌متوسطاتها‌اتٟسابية‌بتُ‌)‌،جاءت‌بدرجة‌كبتَة‌الفقراتتٚيع‌أفَّ‌‌إلى‌كما‌تشتَ‌النتائج.‌كبتَة

(‌ ‌في‌ات١رتبة‌الأكلى.كقد‌جاءت‌الفقرة ‌تقيس‌مهارات‌استخلاص‌الفركض‌د ‌ع ‌ي ‌"‌ت‌علىكنصَّ‌‌،( ‌،")التمييز(‌ات١علم‌أىدافنا
‌.(،‌كدرجة‌ت٦ارسة‌كبتَة...7(‌كات٨راؼ‌معيارم‌)...9تٔتوسط‌حسابي‌)

‌ي ‌ ‌‌إلى‌عزلكىذا ‌ب‌ت١عل  متُااىتماـ ‌ات١تعلمتُوضع ‌لدل ‌‌،أىداؼ‌ات١نهج ‌تٔا ‌في‌ضوء‌بأيوحي ‌ترتي ‌أكلويات‌ات١درسة همية
‌.مت٨و‌التعل ‌‌ات١تعلمتُدافعية‌يؤدم‌إلى‌ت٦ا‌اليومي؛‌‌في‌إشرافهم‌ت١عل  متُعة‌اعلى‌متاب‌كيساعد‌،الإمكانات‌ات١تاحة

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 لزتوى الدرس -

‌:التالي‌(3)ت٨رافات‌ات١عيارية‌كما‌في‌اتٞدكؿ‌حساب‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌كالا‌تم

 الدتوسطات الحسابية وا نحرافات الدعيارية لمجال لزتوى الدرس (8) جدول

 الفقرات الرقم
الدتوسط 
الحسا
 بي

ا نحراف 
 الدعياري

الر 
 تبة

درجة 
 الدمارسة

‌كبتَة‌7‌9..9‌7..‌9.يحدد‌ات١علم‌ات١هارات‌ات١وجودة‌بالدرس‌التي‌تنمي‌مهارات‌التفستَ 6
‌كبتَة .‌2..‌9.06‌7.يحدد‌ات١علم‌ات١هارات‌ات١وجودة‌بالدرس‌التي‌تنمي‌مهارات‌الاستنتاج 0

3 
‌يحدد‌ات١علم‌ات١هارات‌ات١وجودة‌بالدرس‌التي‌تنمي‌مهارات‌الاستنباط

‌.تٖديد‌العلاقاتك‌
‌كبتَة 7‌0..3‌7..9

‌كبتَة‌‌9.33‌7.63‌3.ويم‌اتٟججيحدد‌ات١علم‌ات١هارات‌ات١وجودة‌بالدرس‌التي‌تنمي‌مهارات‌تق 2
‌كبتَة‌‌3..7 9..‌9الدرجة‌الكلية

‌للمجاؿ‌بلغت‌إلى‌أف‌‌(3تشتَ‌النتائج‌في‌اتٞدكؿ‌) ‌الكلية ‌ت٦ارسة‌‌3..7كات٨راؼ‌معيارم‌)‌،(9..9)الدرجة ‌بدرجة ،)
‌.(3..‌9–‌9.06تُ‌)كتراكحت‌متوسطاتها‌اتٟسابية‌ب‌،تٚيع‌الفقرات‌جاءت‌بدرجة‌كبتَةأف‌‌إلى‌كما‌تشتَ‌النتائج.‌كبتَة

‌يحدد‌ات١علم‌ات١هارات‌ات١وجودة‌بالدرس‌التي‌تنمي‌مهارات‌الاستنباط"‌كنصت‌على‌،(‌في‌ات١رتبة‌الأكلى3كقد‌جاءت‌الفقرة‌)
‌.(،‌كدرجة‌ت٦ارسة‌كبتَة7..7(‌كات٨راؼ‌معيارم‌)3..9تٔتوسط‌حسابي‌)‌،"تٖديد‌العلاقاتك‌

أهمية‌ترتي ‌أكلويات‌ات١درسة‌في‌ضوء‌الإمكانات‌ك‌ات٠طة‌الاستًاتيجية‌للمدرسة‌‌‌في‌كضعت١عل  متُأهمية‌إشراؾ‌ا‌إلى‌عزلكىذا‌ي ‌
‌.‌ت٨و‌العمل‌ات١درسيت١عل  متُيعمل‌على‌دافعية‌اك‌‌اليومي،‌في‌إشرافهم‌ت١عل  متُعلى‌متابعة‌ا‌تٔا‌يساعد‌،ات١تاحة

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 طريقة التدريس وأساليبها -

‌:التالي‌(2)يارية‌كما‌في‌اتٞدكؿ‌حساب‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١ع‌تم

 الدتوسطات الحسابية وا نحرافات الدعيارية لمجال طريقة التدريس وأساليبها (9) جدول

 الفقرات الرقم
الدتوسط 
 الحسابي

ا نحراف 
 الدعياري

الرت
 بة

درجة 
 الدمارسة

07 
أثناء‌شرح‌‌التي‌تنمي‌مهارات‌التفستَ‌ينوع‌ات١علم‌من‌أسالي ‌التدريس

 .ات١قرر
‌كبتَة‌2‌3..9.06‌7

‌كبتَة 7‌7.60‌0..9 ي‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد.يستخدـ‌ات١علم‌طرؽ‌تدريس‌تنم  ‌ 00

09 
يستخدـ‌ات١علم‌أسلوب‌الربط‌بتُ‌العاـ‌كات٠اص‌بتُ‌ات١علومات‌

 .لاستنباط‌النتائج
‌كبتَة 7.67‌9 0..9

‌كبتَة‌‌6..3‌7..‌9الدرجة‌الكلية

‌للمجاؿ‌بلغت‌أف‌‌إلى‌(2تشتَ‌النتائج‌في‌اتٞدكؿ‌) ‌الكلية ‌ت٦ارسة‌‌6..7كات٨راؼ‌معيارم‌)‌،(3..9)الدرجة ‌بدرجة ،)
‌.(7..‌9–‌9.06كتراكحت‌متوسطاتها‌اتٟسابية‌بتُ‌)‌،تٚيع‌الفقرات‌جاءت‌بدرجة‌كبتَةأف‌‌إلى‌كما‌تشتَ‌النتائج.‌كبتَة

تٔتوسط‌‌،"ي‌مهارات‌التفكتَ‌الناقدس‌تنم  ‌يستخدـ‌ات١علم‌طرؽ‌تدري"‌ت‌علىكنصَّ‌‌،(‌في‌ات١رتبة‌الأكلى00كقد‌جاءت‌الفقرة‌)
‌.(،‌كدرجة‌ت٦ارسة‌كبتَة7.60(‌كات٨راؼ‌معيارم‌)7..9حسابي‌)

ينتج‌عنو‌التعزيز‌أف‌‌حيث‌يدكن؛‌طرؽ‌التدريس‌ات١ناسبة‌عند‌الإعداد‌للدرسباستخداـ‌‌ت١عل  متُاىتماـ‌اأهمية‌‌إلى‌عزلكىذا‌ي ‌
‌.ات١علومة‌باقية‌الأثر‌تثبيت‌الاستجابات‌الصحيحة‌كجعل‌إلى‌يؤدم‌الذم

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 الوسائل التعليمية -

‌:التالي‌(07)حساب‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌كما‌في‌اتٞدكؿ‌‌تم

 الوسائل التعليميةالدتوسطات الحسابية وا نحرافات الدعيارية لمجال  (40) جدول

 الفقرات الرقم
الدتوسط 
 الحسابي

ا نحراف 
 الدعياري

الرت
 بة

رجة د
 الدمارسة

03 
ي‌مهارات‌التفستَ‌في‌يستعتُ‌ات١علم‌بالوسائل‌كالتقنيات‌اتٟديثة‌التي‌تنم  ‌

 .شرح‌الدرس
‌كبتَة‌2‌0..9.63‌7

‌كبتَة ‌3...0‌7..9 كالتفكتَ.يستخدـ‌ات١علم‌كسيلة‌مشوقة‌كمثتَة‌للتعلم‌ .0

0. 
عو‌يشارؾ‌ات١علم‌الطلاب‌مشاركة‌إيجابية‌في‌استخداـ‌الوسيلة‌بطريقة‌تد

 .للتفكتَ
‌كبتَة ‌9...‌7...9

‌كبتَة‌‌...‌7...‌9الدرجة‌الكلية

(،‌بدرجة‌ت٦ارسة‌‌...7كات٨راؼ‌معيارم‌)‌،(...9)الدرجة‌الكلية‌للمجاؿ‌بلغت‌أف‌إلى‌‌(07تشتَ‌النتائج‌في‌اتٞدكؿ‌)
‌.(‌9.63–‌0..9ية‌بتُ‌)كتراكحت‌متوسطاتها‌اتٟساب‌،تٚيع‌الفقرات‌جاءت‌بدرجة‌كبتَة‌أفَّ‌‌إلى‌كما‌تشتَ‌النتائج.‌كبتَة

(‌ ‌جاءت‌الفقرة ‌الأكلى03كقد ‌ات١رتبة ‌في ‌تنم  ‌"‌كنصت‌على‌،( ‌التي ‌كالتقنيات‌اتٟديثة ‌بالوسائل ‌مهارات‌يستعتُ‌ات١علم ي
‌.(،‌كدرجة‌ت٦ارسة‌كبتَة0(‌كات٨راؼ‌معيارم‌)07..تٔتوسط‌حسابي‌)‌،"التفستَ‌في‌شرح‌الدرس

‌ا‌إلى‌عزلي ‌‌كىو ‌‌ت١عل  متُاىتماـ ‌للدرسباستخداـ ‌الإعداد ‌عند ‌ات١ناسبة ‌التعليمية‌؛الطرؽ ‌الوسائل ‌عن‌طريق  حيث‌يدكن

‌.تثبيت‌الاستجابات‌الصحيحة‌كجعل‌ات١علومة‌باقية‌الأثر‌،التعزيزك‌‌كالتقنيات‌اتٟديثة

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 الأنشطة التعليمية -
‌:التالي‌(00)حساب‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌كما‌في‌اتٞدكؿ‌‌تم

 الدتوسطات الحسابية وا نحرافات الدعيارية لمجال الأنشطة التعليمية (44) جدول

 الفقرات الرقم
الدتوسط 
الحسا
 بي

ا نحراف 
 الدعياري

 الرتبة
درجة 
 الدمارسة

‌كبتَة‌7‌9..3‌7..9 .يستخدـ‌ات١علم‌أنشطة‌تعليمية‌تساعد‌الطال ‌على‌التفستَ 06

00 
تٖديد‌ك‌‌ال ‌على‌الاستنباطيستخدـ‌ات١علم‌أنشطة‌تعليمية‌تساعد‌الط
 العلاقات.

‌كبتَة . 0..0‌7..9

‌كبتَة 0‌3..7‌7..9 .ات١علم‌أنشطة‌تعليمية‌تساعد‌الطال ‌على‌الاستنتاج‌د ‌ي ع ‌ 03
 كبتَة 9.60‌7.6.‌0 الأشياء.يستخدـ‌ات١علم‌أنشطة‌تعليمية‌تساعد‌الطال ‌للحكم‌على‌ 02

97 
ل ‌على‌استخلاص‌يستخدـ‌ات١علم‌أنشطة‌تعليمية‌تساعد‌الطا
 .الافتًاضات‌)التمييز(

 كبتَة .‌.9.33‌7.6

‌كبتَة‌‌...0‌7..‌9الدرجة‌الكلية

(،‌بدرجة‌ت٦ارسة‌‌...7كات٨راؼ‌معيارم‌)‌،(0..9)الدرجة‌الكلية‌للمجاؿ‌بلغت‌أف‌إلى‌‌(00تشتَ‌النتائج‌في‌اتٞدكؿ‌)
‌.(‌9.60–‌9.33تراكحت‌متوسطاتها‌اتٟسابية‌بتُ‌)ك‌‌،تٚيع‌الفقرات‌جاءت‌بدرجة‌كبتَةأف‌‌إلى‌كما‌تشتَ‌النتائج.‌كبتَة

(‌ ‌الفقرة ‌جاءت ‌الأكلى02كقد ‌ات١رتبة ‌في ‌على‌"‌ت‌علىكنصَّ‌‌،( ‌الطال ‌للحكم ‌تساعد ‌تعليمية ‌أنشطة ‌ات١علم يستخدـ
‌.(،‌كدرجة‌ت٦ارسة‌كبتَة.7.6(‌كات٨راؼ‌معيارم‌)9.60تٔتوسط‌حسابي‌)‌،"الأشياء

‌ت١عل  متُيعمل‌على‌متابعة‌اتٔا‌‌،أنشطة‌تعليمية‌تساعد‌الطال ‌للحكم‌على‌الأشياء‌متُت١عل  ‌ا‌استخداـأهمية‌‌إلى‌عزلكىذا‌ي ‌
‌.ات١تعلمتُ‌للتعلمعلى‌دافعية‌‌كيساعد‌،اليوميفي‌إشرافهم‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 :ومناقشته وتفسيرم الثالثالسؤال  نتائج

‌؟وية في ضوء مهارات تنفي  الدرساللغة العربية بالدرحلة الثان لدعلِّميما واقع الدمارسات التدريسية ‌على:‌كينص
‌‌،أفراد‌العينة‌لاستجابات‌تبعنا‌الدراسة‌أداة‌لمجالات‌ات١عيارية‌كالات٨رافات‌اتٟسابية،‌ات١توسطات‌حساب‌تمَّ‌‌السؤاؿ‌ىذا‌عن‌كللإجابة

‌:(09)كما‌ي وض  ح‌جدكؿ‌

 .الدراسة أداةلمجا ت  الدتوسطات الحسابية وا نحرافات الدعيارية (42)جدول 

 الأبعاد قمالر 
الدتوسط 
 الحسابي

ا نحراف 
 الدعياري

 الرتبة
درجة 
 الدمارسة

‌كبتَة‌9 6‌7.30..9 التهيئة‌للدرس‌0
‌كبتَة‌0 ...7 2..9 مهارات‌إثارة‌الدافعية‌9
‌كبتَة‌‌7.33‌3...‌9شرح‌الدرس‌3
‌كبتَة‌6‌3..‌7...‌9مهارات‌غلق‌الدرس‌.

‌كبتَة‌‌7.36 6..‌9الكلية‌الدرجة

(،‌كدرجة‌ت٦ارسة‌‌7.36(‌كبات٨راؼ‌معيارم‌)6..9ات١توسط‌الكلي‌للمجالات‌بلغ‌)‌أفَّ‌إلى‌‌(09)‌ئج‌في‌اتٞدكؿتشتَ‌النتا
‌ ‌كبتَةكأف‌كبتَة، ‌بتُ‌)‌،تٚيع‌المجالات‌جاءت‌بدرجة ‌اتٟسابية ‌تشتَ‌النتائج‌في‌‌‌.(2..‌9–‌...9كتراكحت‌متوسطاتها كما
تقارب‌كانسجاـ‌‌إلى‌ا‌يشتَت٦َّ‌‌؛جاءت‌أقل‌من‌الواحد‌الصحيح‌الدراسة‌داةألمجالات‌‌تٚيع‌الات٨رافات‌ات١عياريةأف‌‌إلى‌اتٞدكؿ

‌.الدراسة‌عي  نة‌استجابات‌أفراد

‌على‌ت١عل  متُكحث‌قادة‌ات١دارس‌كا‌،ما‌تبذلو‌كزارة‌التعليم‌من‌جهد‌في‌طرح‌برامج‌تعليمية‌تٕديدية‌إلى‌ىذه‌النتيجة‌ت عزلكقد‌
‌في‌ات١يداف‌التًبوم ‌أيضن‌عزل‌كقد‌ي ‌.‌تطبيقها ‌أثناء‌ات٠دمة‌في‌إكساب‌اإلى‌ا التنمية‌‌مهارات‌كمبادئ‌ت١عل  متُأثر‌البرامج‌التدريبية

‌.ات١هنية

جاءت‌درجة‌ت٦ارستها‌ك‌‌،ـ(9797)‌اتٟوشاني‌كالنصيافدراسة‌ك‌‌،ـ(9790)كآخرين‌الأتٛدم‌فق‌ىذه‌النتيجة‌مع‌دراسة‌كتتَّ‌
‌.بدرجة‌كبتَة

كقد‌‌.(‌كدرجة‌ت٦ارسة‌كبتَة...7)‌(،‌كات٨راؼ‌معيارم2..9تٔتوسط‌حسابي‌)فعية‌مهارات‌إثارة‌الداالأكلى‌كجاء‌في‌ات١رتبة‌
‌.التًبومك‌‌التعليمي‌كاحدة‌من‌أحدث‌أشكاؿ‌التطوير‌اتٟادث‌في‌المجاؿ‌تعد ‌‌إثارة‌الدافعية‌لدل‌ات١تعلمتُ‌أفَّ‌‌إلى‌عزل‌ذلكي ‌

‌

 

‌
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 ()مهارات تنفي  الدرس لرا ت المحور الثاني

 للدرس تهيئةال -

‌:التالي‌(03)ات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌كما‌في‌اتٞدكؿ‌‌حساب‌تم

 للدرس تهيئةالدتوسطات الحسابية وا نحرافات الدعيارية لمجال ال (43) جدول

 الفقرات الرقم
الدتوسط 
 الحسابي

ا نحراف 
 الدعياري

 الرتبة
درجة 
 الدمارسة

‌كبتَة‌6‌0..9.62‌7 لاب‌موضوع‌الدرس‌يستنبط‌منو‌الطتٖفيزيا ‌‌يطرح‌ات١علم‌سؤالان‌ 90

99 
يطل ‌ات١علم‌من‌الطلاب‌استنتاج‌الإجابة‌عن‌سؤاؿ‌متعلق‌

 بالدرس‌السابق
‌كبتَة 0‌9..9.66‌7

93 
يعرض‌ات١علم‌موقفنا‌غامضنا‌يدعو‌الطلاب‌لاستخلاص‌

 .الافتًاضات
‌كبتَة 7.63‌3 9.33

‌كبتَة‌‌6‌7.30..‌9الدرجة‌الكلية

‌ت٦ارسة‌‌7.36(‌كبات٨راؼ‌معيارم‌)6..9بلغ‌)‌ات١توسط‌الكلي‌للفقرات‌أفَّ‌إلى‌‌(03)‌كؿتشتَ‌النتائج‌في‌اتٞد ‌كدرجة ،)
‌ ‌كبتَةكأف‌كبتَة، ‌بتُ‌)‌،تٚيع‌المجالات‌جاءت‌بدرجة ‌اتٟسابية ‌تشتَ‌النتائج‌في‌‌‌،(‌9.62–‌9.33كتراكحت‌متوسطاتها كما
تقارب‌كانسجاـ‌‌إلى‌ت٦ا‌يشتَ‌؛جاءت‌أقل‌من‌الواحد‌الصحيح‌سةالدرا‌أداةلمجالات‌‌تٚيع‌الات٨رافات‌ات١عيارية‌أفَّ‌‌إلى‌اتٞدكؿ

‌.الدراسة‌عي  نة‌استجابات‌أفراد

‌،"‌يستنبط‌منو‌الطلاب‌موضوع‌الدرستٖفيزيا ‌‌يطرح‌ات١علم‌سؤالان‌"‌كنصت‌على‌،(‌في‌ات١رتبة‌الأكلى90كقد‌جاءت‌الفقرة‌)
‌.بتَة(،‌كدرجة‌ت٦ارسة‌ك6..7(‌كات٨راؼ‌معيارم‌)9.62تٔتوسط‌حسابي‌)

‌‌يستنبط‌منو‌الطلاب‌موضوع‌الدرستٖفيزيا ‌‌كذلك‌طرح‌ات١علم‌سؤالان‌ك‌‌،اليومي‌في‌إشرافهم‌ت١عل  متُأهمية‌متابعة‌ا‌إلى‌عزلي ‌ك‌
‌.ل‌على‌دافعية‌ات١تعلمتُ‌للتعلميعم

‌

‌

‌

‌

‌
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 مهارات إثارة الدافعية -

‌:تاليال‌(.0)حساب‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌كما‌في‌اتٞدكؿ‌‌تم

 الدتوسطات الحسابية وا نحرافات الدعيارية لمجال مهارات إثارة الدافعية (44) جدول

 الفقرات الرقم
الدتوسط 
 الحسابي

ا نحراف 
 الدعياري

 الرتبة
درجة 
 الدمارسة

9. 
ات١قاطع‌ات١رئية‌)‌م‌تقنيات‌تعليمية‌متنوعةيستخدـ‌ات١عل  ‌

 .(كات١سموعة،‌اللوحات،‌المجسمات
‌كبتَة‌‌7.67‌9...9

‌كبتَة 0‌3..9‌7..9 يوظف‌ات١علم‌لغة‌اتٞسد‌تٔا‌يتناس ‌مع‌سياؽ‌الشرح‌كات١ناقشة .9

96 
‌،اتٟوار،‌أكراؽ‌عمل‌،م‌الأنشطة‌التعليمية‌)ات١ناقشةع‌ات١عل  ‌ينو  ‌

 .تشجع‌على‌التفكتَ‌الناقد‌التي‌(تعلم‌تعاكني
‌كبتَة 6‌0..9.62‌7

‌كبتَة‌ ...7 2..‌9الدرجة‌الكلية

‌ت٦ارسة‌‌...7(‌كبات٨راؼ‌معيارم‌)2..9بلغ‌)‌ات١توسط‌الكلي‌للفقرات‌أفَّ‌إلى‌‌(.0)‌ائج‌في‌اتٞدكؿتشتَ‌النت ‌كدرجة ،)
‌ ‌كبتَة‌الفقراتتٚيع‌كأف‌كبتَة، ‌بتُ‌)‌،جاءت‌بدرجة ‌اتٟسابية ‌تشتَ‌النتائج‌في‌‌‌،(‌9.62–‌9..9كتراكحت‌متوسطاتها كما
‌تقارب‌كانسجاـ‌استجابات‌أفراد‌إلى‌ت٦ا‌يشتَ‌؛جاءت‌أقل‌من‌الواحد‌الصحيحللفقرات‌‌ت٨رافات‌ات١عياريةتٚيع‌الا‌أفَّ‌‌إلى‌اتٞدكؿ
‌.الدراسة‌عي  نة

‌،اتٟوار،‌أكراؽ‌عمل‌،م‌من‌الأنشطة‌التعليمية‌)ات١ناقشةينوع‌ات١عل  ‌"‌ت‌علىكنصَّ‌‌،(‌في‌ات١رتبة‌الأكلى96كقد‌جاءت‌الفقرة‌)
‌.(،‌كدرجة‌ت٦ارسة‌كبتَة6..7(‌كات٨راؼ‌معيارم‌)9.62بي‌)تٔتوسط‌حسا‌،"تشجع‌على‌التفكتَ‌الناقد‌التي‌(تعلم‌تعاكني

‌،تشجع‌على‌التفكتَ‌الناقد‌التي‌(تعلم‌تعاكني‌،اتٟوار،‌أكراؽ‌عمل‌،التعليمية‌)ات١ناقشة‌ات١علم‌الأنشطة ‌‌عيتنو‌‌أهمية‌كيتضح
‌.ات١تعلمتُ‌للتعلم‌على‌استثارة‌دافعية‌اذلك‌أيضن‌‌يعملك‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 شرح الدرس -

‌:التالي‌(.0)ت‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌كما‌في‌اتٞدكؿ‌حساب‌ات١توسطا‌تم

 شرح الدرسالدتوسطات الحسابية وا نحرافات الدعيارية لمجال  (45) جدول

 الفقرات الرقم
الدتوسط 
 الحسابي

ا نحراف 
 الدعياري

 الرتبة
درجة 
 الدمارسة

90 
فكتَ‌كالت‌ات١شاركةتقدـ‌ات١ادة‌العلمية‌بأسلوب‌يحفز‌الطلاب‌على‌

 الناقد
‌كبتَة‌0‌9..‌7...9

‌كبتَة 7‌3..0‌7..9 يطرح‌ات١علم‌الأسئلة‌الصفية‌بطريقة‌تدعو‌للتفكتَ‌الاستنتاجي 93
‌كبتَة 2‌0..9.60‌7 مناسبة‌لعقوؿ‌الطلاب.‌يستخدـ‌ات١علم‌في‌الشرح‌لغةن‌ 92

‌كبتَة‌‌‌7.33...‌9الدرجة‌الكلية

(،‌كدرجة‌ت٦ارسة‌‌7.33كبات٨راؼ‌معيارم‌)‌،(...9سط‌الكلي‌للفقرات‌بلغ‌)ات١تو‌‌أفَّ‌إلى‌‌(.0)‌تشتَ‌النتائج‌في‌اتٞدكؿ
‌ ‌كبتَةكأف‌كبتَة، ‌الفقرات‌جاءت‌بدرجة ‌بتُ‌)‌،تٚيع ‌اتٟسابية ‌تشتَ‌النتائج‌في‌‌‌،(‌9.60–‌0..9كتراكحت‌متوسطاتها كما
‌تقارب‌كانسجاـ‌استجابات‌أفراد‌إلى‌شتَت٦ا‌ي‌؛للفقرات‌جاءت‌أقل‌من‌الواحد‌الصحيح‌تٚيع‌الات٨رافات‌ات١عيارية‌أفَّ‌‌إلى‌اتٞدكؿ
‌.الدراسة‌عي  نة

(‌ ‌الأكلى92كقد‌جاءت‌الفقرة ‌لعقوؿ‌الطلاب"‌كنصت‌على‌،(‌في‌ات١رتبة ‌مناسبة ‌ات١علم‌في‌الشرح‌لغة ‌تٔتوسط‌يستخدـ "
‌.(،‌كدرجة‌ت٦ارسة‌كبتَة2..7(‌كات٨راؼ‌معيارم‌)9.60حسابي‌)

‌ي ‌ ككذلك‌مراعاة‌‌،تتناس ‌مع‌ميوت٢م‌كاتٕاىاتهم‌؛مناسبة‌لعقوؿ‌الطلاب‌رح‌لغةن‌ات١علم‌في‌الش‌استخداـأهمية‌‌إلى‌عزلكىذا
‌.خصائص‌ات١رحلة‌السنية

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 مهارات دلق الدرس

‌:التالي‌(06)حساب‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌كما‌في‌اتٞدكؿ‌‌تم

 دلق الدرس مهاراتالدتوسطات الحسابية وا نحرافات الدعيارية لمجال  (46) جدول

 الفقرات الرقم
الدتوسط 
 الحسابي

ا نحراف 
 الدعياري

الر 
 تبة

درجة 
 الدمارسة

37 
‌إلى‌نقطة‌النهاية‌في‌الدرس‌تنتميأف‌‌إلى‌يلفت‌ات١علم‌انتباه‌الطلاب

 مهارات‌التفكتَ‌الناقد
‌كبتَة‌2‌0..9.60‌7

30 
تي‌تلخيص‌أبرز‌الأفكار‌الواردة‌في‌الدرس‌ال‌إلى‌و‌ات١علم‌الطلابيوج  ‌

تٖديد‌ك‌‌،،‌الاستنباطستنتاجالا)ترتبط‌تٔهارات‌التفكتَ‌الناقد‌
 .العلاقات،‌كتقويم‌اتٟجج(

‌كبتَة 6‌9..0‌7..9

‌كبتَة‌‌6..‌7...‌9الدرجة‌الكلية

‌ت٦ارسة‌‌6..7(‌كبات٨راؼ‌معيارم‌)...9ات١توسط‌الكلي‌للفقرات‌بلغ‌)‌أفَّ‌إلى‌‌(06)‌تشتَ‌النتائج‌في‌اتٞدكؿ ‌كدرجة ،)
‌ ‌كبتَةكأف‌كبتَة، ‌الفقرات‌جاءت‌بدرجة ‌بتُ‌)‌،تٚيع ‌اتٟسابية ‌تشتَ‌النتائج‌في‌‌‌.(‌9.60–‌0..9كتراكحت‌متوسطاتها كما
‌تقارب‌كانسجاـ‌استجابات‌أفراد‌إلى‌ت٦ا‌يشتَ‌؛للفقرات‌جاءت‌أقل‌من‌الواحد‌الصحيح‌تٚيع‌الات٨رافات‌ات١عيارية‌أفَّ‌‌إلى‌اتٞدكؿ
‌.الدراسة‌عي  نة

تٔتوسط‌‌،‌في‌بناء‌ات٠طة‌الاستًاتيجية‌للمدرسة"ت١عل  متُ"التعاكف‌مع‌ا‌كنصت‌على‌،ات١رتبة‌الأكلى(‌في‌37كقد‌جاءت‌الفقرة‌)
‌.(،‌كدرجة‌ت٦ارسة‌كبتَة2..7(‌كات٨راؼ‌معيارم‌)9.60حسابي‌)

‌ي ‌ ‌‌إلى‌عزلكىذا ‌للمدرسةت١عل  متُا‌تعاكفأهمية ‌الاستًاتيجية ‌ات٠طة ‌كضع ‌ضوءك‌‌،‌في ‌في ‌ات١درسة ‌أكلويات ‌ترتي  ‌أهمية
‌.‌ت٨و‌العمل‌ات١درسيت١عل  متُيعمل‌على‌دافعية‌اك‌‌،اليومي‌في‌إشرافهم‌ت١عل  متُعلى‌متابعة‌ا‌ت٦ا‌يساعد‌،الإمكانات‌ات١تاحة

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 :ومناقشته وتفسيرم الرابعالسؤال  نتائج

‌؟قويم الدرساللغة العربية بالدرحلة الثانوية في ضوء مهارات ت لدعلِّميما واقع الدمارسات التدريسية ‌على:‌كينص
‌‌،أفراد‌العينة‌لاستجابات‌تبعنا‌الدراسة‌أداة‌لمجالات‌ات١عيارية‌كالات٨رافات‌اتٟسابية،‌ات١توسطات‌حساب‌تمَّ‌‌السؤاؿ‌ىذا‌عن‌كللإجابة

‌:(00)كما‌ي وض  ح‌جدكؿ‌

 .الدراسة أداةلمجا ت  الدتوسطات الحسابية وا نحرافات الدعيارية (47)جدول 

 الأبعاد الرقم
الدتوسط 
 الحسابي

ا نحراف 
 الدعياري

 الرتبة
درجة 
 الدمارسة

‌كبتَة‌0‌0..3‌7..‌9التقويم‌القبلي‌0
‌كبتَة‌3‌3..7 ‌9.32التقويم‌التكويت9‌ٍ
‌كبتَة‌‌9...0‌7..‌9التقويم‌النهائي‌3

‌كبتَة‌‌2..7 ...‌9الكلية‌الدرجة

(،‌كدرجة‌ت٦ارسة‌‌2..7كبات٨راؼ‌معيارم‌)‌،(...9ات١توسط‌الكلي‌للمجالات‌بلغ‌)‌أفَّ‌إلى‌‌(00)‌تشتَ‌النتائج‌في‌اتٞدكؿ
‌ ‌كبتَةكأف‌كبتَة، ‌بتُ‌)‌،تٚيع‌المجالات‌جاءت‌بدرجة ‌اتٟسابية ‌تشتَ‌النتائج‌في‌‌‌.(3..‌9–‌9.32كتراكحت‌متوسطاتها كما
تقارب‌كانسجاـ‌‌إلى‌ت٦ا‌يشتَ‌؛جاءت‌أقل‌من‌الواحد‌الصحيح‌الدراسة‌أداةلمجالات‌‌تٚيع‌الات٨رافات‌ات١عيارية‌أفَّ‌‌إلى‌اتٞدكؿ

‌.الدراسة‌عي  نة‌استجابات‌أفراد

‌على‌ت١عل  متُما‌تبذلو‌كزارة‌التعليم‌من‌جهد‌في‌طرح‌برامج‌تعليمية‌تٕديدية‌كحث‌قادة‌ات١دارس‌كا‌إلى‌ىذه‌النتيجة‌ت عزلكقد‌
‌.التدريس‌‌مهاراتت١عل  متُأثر‌البرامج‌التدريبية‌أثناء‌ات٠دمة‌في‌إكساب‌اإلى‌ا‌أيضن‌ت عزل‌تطبيقها‌في‌ات١يداف‌التًبوم،‌كقد‌

كقد‌‌.(‌كدرجة‌ت٦ارسة‌كبتَة0..7)‌(،‌كات٨راؼ‌معيارم3..3تٔتوسط‌حسابي‌)‌،التقويم‌القبليت٣اؿ‌الأكلى‌كجاء‌في‌ات١رتبة‌
دث‌في‌من‌أحدث‌أشكاؿ‌التطوير‌اتٟا‌كاحدةن‌‌تعد ‌اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌‌ت١عل  مي‌ات١مارسات‌التدريسية‌أفَّ‌‌إلى‌عزل‌ذلكي ‌

‌.المجاؿ‌التًبوم

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 ()مهارات تقويم الدرس لرا ت المحور الثالث

 القبليالتقويم  -

‌:التالي‌(03)حساب‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌كما‌في‌اتٞدكؿ‌‌تم

 القبليالدتوسطات الحسابية وا نحرافات الدعيارية لمجال التقويم  (48) جدول

 الفقرات الرقم
الدتوسط 

 لحسابيا
ا نحراف 
 الدعياري

الرت
 بة

درجة 
 الدمارسة

‌كبتَة‌2‌0..9.60‌7 .يستخدـ‌ات١علم‌التقويم‌القبلي‌لربط‌الدرس‌السابق‌بالدرس‌اتٟالي 39
‌كبتَة 9.36‌7.63‌9 .يطرح‌ات١علم‌أسئلة‌تقيس‌مهارات‌التفستَ 33

‌كبتَة‌‌0..3‌7..‌9الدرجة‌الكلية

(،‌بدرجة‌ت٦ارسة‌‌0..7كات٨راؼ‌معيارم‌)‌،(3..9)الدرجة‌الكلية‌للمجاؿ‌بلغت‌‌أفَّ‌إلى‌‌(03تشتَ‌النتائج‌في‌اتٞدكؿ‌)
‌.(‌9.60-‌9.36)كتراكحت‌متوسطاتها‌بتُ‌‌،فقرات‌جاء‌تقديرىا‌بدرجة‌كبتَةال‌تٚيع‌أفَّ‌‌إلى‌كما‌تشتَ‌النتائج.‌كبتَة

‌،"القبلي‌لربط‌الدرس‌السابق‌بالدرس‌اتٟالي‌يستخدـ‌ات١علم‌التقويم"‌ت‌علىكنصَّ‌‌،(‌في‌ات١رتبة‌الأكلى39كقد‌جاءت‌الفقرة‌)
‌.(،‌كدرجة‌ت٦ارسة‌كبتَة2..7(‌كات٨راؼ‌معيارم‌)9.60تٔتوسط‌حسابي‌)

‌في‌ت١عل  متُعلى‌متابعة‌ات٦ا‌يساعد‌‌،التقويم‌القبلي‌لربط‌الدرس‌السابق‌بالدرس‌اتٟالي‌ت١عل  متُا‌استخداـأهمية‌‌إلى‌عزلكىذا‌ي ‌
‌.ات١تعلمتُ‌ت٨و‌التعلمفعية‌يعمل‌على‌داك‌‌،اليوميإشرافهم‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 مهارات التقويم التكويني -

‌:التالي‌(02)حساب‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌كما‌في‌اتٞدكؿ‌‌تم

 التقويم التكوينيالدتوسطات الحسابية وا نحرافات الدعيارية لمجال مهارات  (49) جدول

 الفقرات الرقم
الدتوسط 
 الحسابي

ا نحراف 
 الدعياري

الرت
 بة

درجة 
 الدمارسة

3. 
م‌في‌أسالي ‌التقويم‌لقياس‌مهارات‌استخلاص‌الافتًاضات‌ع‌ات١عل  ‌ينو  ‌

 .التمييز()
‌كبتَة‌9.36‌7.63‌3

‌كبتَة 9.33‌7.6.‌9 .يطرح‌ات١علم‌أسئلة‌تقيس‌مهارات‌تقويم‌اتٟجج .3
‌كبتَة ‌7.60‌0...9 يطرح‌ات١علم‌أسئلة‌تقيس‌مهارات‌الاستنتاج‌أثناء‌اتٟصة. 36

‌كبتَة‌‌3..7 ‌9.32الدرجة‌الكلية

(،‌بدرجة‌ت٦ارسة‌‌3..7كات٨راؼ‌معيارم‌)‌،(9.32)الدرجة‌الكلية‌للمجاؿ‌بلغت‌‌أفَّ‌إلى‌‌(02تشتَ‌النتائج‌في‌اتٞدكؿ‌)
‌.(...‌9-‌9.36)كتراكحت‌متوسطاتها‌بتُ‌‌،الفقرات‌جاء‌تقديرىا‌بدرجة‌كبتَة‌تٚيع‌أفَّ‌‌إلى‌كما‌تشتَ‌النتائج.‌كبتَة

تٔتوسط‌‌،"تقيس‌مهارات‌الاستنتاج‌أثناء‌اتٟصة‌يطرح‌ات١علم‌أسئلةن‌"‌ت‌علىكنصَّ‌‌،(‌في‌ات١رتبة‌الأكلى36كقد‌جاءت‌الفقرة‌)
(‌ ‌)...9حسابي ‌معيارم ‌كات٨راؼ ‌كبتَة7.60( ‌ت٦ارسة ‌كدرجة ‌ي ‌‌،(، ‌ا‌إلى‌عزلكىذا ‌إشراؾ ‌ات٠طة‌ت١عل  متُأهمية ‌كضع ‌في

‌في‌طرح‌أسئلة‌تقيس‌مهارات‌الاستنتاج‌ت١عل  متُاإشراؾ‌تبعيات‌‌هاكمن‌ضمن‌،مكانات‌ات١تاحةالاستًاتيجية‌للمدرسة‌في‌ضوء‌الإ
‌.ات١تعلمتُ‌للتعلميعمل‌على‌دافعية‌‌كىذا‌،أثناء‌اتٟصة

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 التقويم النهائي -

‌:التالي‌(97)حساب‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌كالات٨رافات‌ات١عيارية‌كما‌في‌اتٞدكؿ‌‌تم

 التقويم النهائيات الحسابية وا نحرافات الدعيارية لمجال الدتوسط (20) جدول

 الفقرات الرقم
الدتوسط 
 الحسابي

ا نحراف 
 الدعياري

الر 
 تبة

درجة 
 الدمارسة

30 
 

ع‌ات١علم‌في‌أسالي ‌التقويم‌النهائي‌لقياس‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌ينو  ‌
مهارة‌ك‌‌الاستنباط‌كتٖديد‌العلاقات‌)مهارة‌الاستنتاج،‌كمهارة

 .التمييز()استخلاص‌الافتًاضات‌
‌كبتَة‌‌0...‌7...9

‌كبتَة 9.33‌7.63‌9 تقيس‌مهارات‌تقويم‌اتٟجج‌في‌ختاـ‌اتٟصة.‌يطرح‌ات١علم‌أسئلةن‌ 33
‌كبتَة‌‌...0‌7..‌9الدرجة‌الكلية

درجة‌ت٦ارسة‌‌(،‌ب...7كات٨راؼ‌معيارم‌)‌،(0..9)الدرجة‌الكلية‌للمجاؿ‌بلغت‌‌أفَّ‌إلى‌‌(97تشتَ‌النتائج‌في‌اتٞدكؿ‌)
‌.(...‌9-‌9.33)كتراكحت‌متوسطاتها‌بتُ‌‌،الفقرات‌جاء‌تقديرىا‌بدرجة‌كبتَة‌تٚيع‌أفَّ‌‌إلى‌كما‌تشتَ‌النتائج.‌كبتَة

ع‌ات١علم‌في‌أسالي ‌التقويم‌النهائي‌لقياس‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌ينو  ‌"‌ت‌علىكنصَّ‌‌،(‌في‌ات١رتبة‌الأكلى30كقد‌جاءت‌الفقرة‌)
‌الاستنتاج ‌كمهارة)مهارة ‌العلاقات‌، ‌كتٖديد ‌استخلاص‌الافتًاضات‌ك‌‌الاستنباط ‌)‌،"التمييز()مهارة ‌حسابي (‌...9تٔتوسط
‌.(،‌كدرجة‌ت٦ارسة‌كبتَة...7كات٨راؼ‌معيارم‌)

‌ي ‌ ‌‌إلى‌عزلكىذا ‌كمهارة‌عيتنو‌أهمية ‌الاستنتاج، ‌)مهارة ‌الناقد ‌التفكتَ ‌مهارات ‌لقياس ‌النهائي ‌التقويم ‌أسالي  ‌في ‌ات١علم
ت٦ا‌يكوف‌لو‌دكر‌كبتَ‌في‌اكتشاؼ‌نقاط‌القوة‌كالضعف‌‌؛التمييز()مهارة‌استخلاص‌الافتًاضات‌ك‌‌اط‌كتٖديد‌العلاقاتالاستنب

‌.كت٤اكلة‌معاتٞة‌القصور

 :ومناقشته وتفسيرم الخامسنتائج السؤال 

العربية بالدرحلة  مي اللغةهل توجد فروق ذات د لة إحصائية في ممارسة مهارات التفكير الناقد لدى معلِّ ‌كينص‌على:

 ؟(الخبرة)سنوات  لدتغير تعُلىالثانوية 

 :لدتغير سنوات الخبرةتبعًا  الفروق بين الدتوسطات

ت٦ارسة‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌لدل‌‌لدرجةالدراسة‌‌عي  نة‌بتُ‌متوسطات‌تقدير‌أفرادللفركؽ‌الدلالة‌الإحصائية‌عن‌للكشف‌
‌معل  ‌ ‌الثانوية ‌بات١رحلة ‌العربية ‌اللغة ‌ت١عرفة‌‌تم َّ‌‌،ات٠برةت١تغتَات‌سنوات‌‌ت عزلمي ‌كالات٨رافات‌ات١عيارية حساب‌ات١توسطات‌اتٟسابية

‌.(90)‌كما‌في‌اتٞدكؿ‌‌،الفركؽ‌في‌ات١توسطات‌اتٟسابية

‌



69‌

مي اللغة العربية ممارسة مهارات التفكير الناقد لدى معلِّ  ( الدتوسطات الحسابية وا نحرافات الدعيارية لدرجة24) جدول

 الخبرةلدتغيرات سنوات  تعُلىحلة الثانوية بالدر 

 ا نحراف الدتوسط العدد سنوات الخبرة المجا ت

 مهارات التخطيط للدرس
‌.3‌7.3..9 07‌24أكثر‌من‌
‌0..9.92‌7 ‌07‌9-‌.من‌

‌9.32‌7.30 ‌3.‌أقل‌من

 مهارات تنفي  الدرس
‌2‌7.36..9 07‌24أكثر‌من‌
‌.0‌7.3..9 ‌07‌9-‌.من‌

‌7..0‌7..9 ‌3.‌أقل‌من

 مهارات تقويم الدرس
‌3..7 6..9 07‌24أكثر‌من‌
 ...7 .9.0 ‌07‌9-‌.من‌

‌7..0‌7..9 ‌3.‌أقل‌من

 الكليةالدرجة 
‌.3‌7.3..9 07‌24أكثر‌من‌
‌9.37‌7.30 ‌07‌9-‌.من‌

‌...0‌7..9 ‌3.‌أقل‌من

‌سنوات‌ت١تغتَ  ‌تبعنا‌‌الدراسة‌أداةفي‌تٚيع‌ت٣الات‌(‌عدـ‌كجود‌فركؽ‌ظاىرية‌في‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌90)اتٞدكؿ‌‌يلاحظ‌من
تم‌تطبيق‌‌(‌α≤.7.7)كلتحديد‌ما‌إذا‌كانت‌الفركؽ‌بتُ‌ات١توسطات‌اتٟسابية‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستول‌الدالة‌‌،ات٠برة
‌.التالي‌(99التباين‌الأحادم،‌كجاءت‌نتائجو‌كما‌في‌اتٞدكؿ‌)‌تٖليل

‌

‌

‌

‌
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 لدتغير سنوات الخبرةتبعًا  الدراسة عيِّنة لأحادي  ستجابات أفراد( تحليل التباين ا22) جدول

 المجا ت مصدر التباين لرموع الدربعات درجات الحرية متوسط الدربعات قيمة ف مستوى الد لة

7.93‌ 0.9.‌
7.37‌ 9‌  بتُ‌المجموعات 7.67

‌7.03 مهارات التخطيط للدرس 33‌ ..33‌ ‌داخل‌المجموعات
 3.‌ ..23‌ ‌يالكل

7.63‌ 7.33‌
7.7.‌ 9‌ 7.07‌  بتُ‌المجموعات

‌7.03 مهارات تنفي  الدرس 33‌ ...6‌  داخل‌المجموعات
‌ 3.‌ ..66‌ ‌الكلي

7.03‌ 0..7‌
7..3‌ 9‌ 0.0.‌  بتُ‌المجموعات

‌7.93 مهارات تقويم الدرس 33‌ 0..3‌ ‌داخل‌المجموعات
 3.‌ 3.0.‌ ‌الكلي

7.06‌ 0.33‌
7.9.‌ 9‌ 7..7‌  بتُ‌المجموعات

‌7.03 درجة الكليةال 33‌ ...6‌ ‌داخل‌المجموعات
 3.‌ ..20‌ ‌الكلي

‌جةدر‌في‌(‌α≤‌.7.7)‌الدالة‌مستول‌عند‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌فركؽ‌كجود‌عدـ‌إلى‌أعلاه‌(99)‌اتٞدكؿ‌في‌النتائج‌تشتَ
‌سنوات‌ت١تغتَات‌ت عزل‌الثانوية‌بات١رحلة‌العربية‌اللغة‌معلمي‌لدل‌الناقد‌التفكتَ‌مهارات‌ت٦ارسة‌لدرجة‌الدراسة‌عي  نة‌أفراد‌تقدير
‌للدرس‌التخطيط‌مهارات‌ت٦ارسة‌لدرجة‌)ؼ(‌قيمة‌بلغت‌حيث‌،للمجالات‌الكلية‌كالدرجة‌الدراسة‌أداة‌ت٣الات‌كعلى‌،ات٠برة
‌لدل‌الدرس‌تنفيذ‌مهارات‌ت٦ارسة‌مستولك‌‌،(93.7)‌الدلالة‌كمستول‌،(.0.9)‌الثانوية‌بات١رحلة‌العربية‌اللغة‌ميمعل  ‌‌لدل
‌الدرس‌تقويم‌مهارات‌ت٦ارسة‌مستولك‌‌،(63.7)‌الدلالة‌كمستول‌(7.33)‌ؼ‌قيمة‌بلغت‌الثانوية‌بات١رحلة‌العربية‌اللغة‌ميمعل  ‌
‌ؼ‌قيمة‌بلغت‌الكلية‌كللدرجة‌(،03.7)‌‌الدلالة‌كمستول‌(7..0)‌ؼ‌قيمة‌بلغت‌الثانوية‌بات١رحلة‌العربية‌اللغة‌معلمي‌لدل
‌.(06.7)‌الدلالة‌كمستول‌(0.33)

‌في‌التجديدية‌للأفكار‌لان‌تقب ‌‌أكثر‌كأنهم‌،التعليمي‌للعمل‌متحمسوف‌خبرة‌كالأقل‌اتٞدد‌ت١عل  متُا‌أف‌ىو‌النتيجة‌ىذه‌كمن
‌كخاصة‌،بالتدريس‌عهدىم‌حداثة‌إلى‌ضافةن‌إ‌،التدريبية‌الدكرات‌ضورتْ‌ازامن‌ت ‌ال ‌‌كأكثر‌،التدريس‌كاستًاتيجيات‌أسالي 

‌.التدريس‌في‌جديد‌ىو‌ما‌كل‌‌حوؿ‌كمعلومات‌معارؼ‌كلديهم‌،منهم‌التًبوية‌التخصصات

‌الدالة‌مستول‌عند‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌فركؽ‌توجد‌لا‌أنو‌في( 2046)  حسين  حمودة‌دراسة‌مع‌تتفق‌النتائج‌كىذه

(7.7.‌≥‌α)ات٠برة‌سنوات‌ت١تغتَ‌تبعنا‌العينة‌نظر‌كجهة‌من‌.‌

‌الدالة‌مستول‌عند‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌فركؽ‌توجد‌أنو‌في‌Caspersen (2013) دراسة‌مع‌تٗتلف‌النتائج‌كىذه
(7.7.‌≥‌α)ات٠برة‌سنوات‌ت١تغتَ‌تبعنا‌نةالعي  ‌‌نظر‌كجهة‌من‌.‌
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 :نتائج السؤال السادس ومناقشته وتفسيرم

 مي اللغة العربية بالدرحلةهل توجد فروق ذات د لة إحصائية في ممارسة مهارات التفكير الناقد لدى معلِّ ‌كينص‌على:

 ؟(الدورات التدريبية)لدتغير  تعُلىالثانوية 

 : الدورات التدريبيةلدتغيرِّ تبعًا  الفروق بين الدتوسطات

‌لدل‌الناقد‌التفكتَ‌مهارات‌ت٦ارسة‌لدرجة‌الدراسة‌عي  نة‌أفراد‌تقدير‌متوسطات‌بتُ‌للفروق‌الإحصائية‌الدلالة‌عن‌للكشف
‌ت١عرفة‌ات١عيارية‌كالات٨رافات‌اتٟسابية‌ات١توسطات‌حساب‌تم‌،التدريبية‌الدكرات‌تغتَت‌١ت عزل‌الثانوية‌بات١رحلة‌العربية‌اللغة‌معلمي
‌.(93)‌اتٞدكؿ‌في‌كما‌‌،اتٟسابية‌ات١توسطات‌في‌الفركؽ

 لدتغير الدورات التدريبيةتبعًا  الدراسة أداة( الدتوسطات الحسابية وا نحرافات الدعيارية لمجا ت 23) جدول

 ا نحراف الدتوسط العدد يبيةالدورات التدر  المجا ت

 مهارات التخطيط للدرس
‌7‌7.32..9 ‌30ثلاث‌دكرات‌فأكثر

‌7‌7.30..9 ‌3دكرتاف‌-دكرة‌كاحدة‌
‌2‌7.33..9 ‌3لم‌يحصل‌على‌دكرة

 مهارات تنفي  الدرس
‌‌7.30...9 ‌30ثلاث‌دكرات‌فأكثر

‌6..3‌7..9 ‌3دكرتاف‌-دكرة‌كاحدة‌
‌9.66‌7.92 ‌3لم‌يحصل‌على‌دكرة

 مهارات تقويم الدرس
‌0..7 0..9 ‌30ثلاث‌دكرات‌فأكثر

 7.39 9.03 ‌3دكرتاف‌-دكرة‌كاحدة‌
‌...7 3..9 ‌3لم‌يحصل‌على‌دكرة

 الدرجة الكلية
‌0‌7.32..9 ‌30ثلاث‌دكرات‌فأكثر

‌9.3.‌7.39 ‌3دكرتاف‌-دكرة‌كاحدة‌
‌‌7.33...9 ‌3لم‌يحصل‌على‌دكرة

‌الدكرات‌ت١تغتَ‌تبعنا‌الدراسة‌أداة‌ت٣الات‌تٚيع‌في‌اتٟسابية‌ات١توسطات‌في‌ظاىرية‌فركؽ‌كجود‌(93)‌اتٞدكؿ‌من‌يلاحظ
‌تم‌(‌α≤.7.7)‌الدالة‌مستول‌عند‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌اتٟسابية‌ات١توسطات‌بتُ‌الفركؽ‌كانت‌‌إذا‌فيما‌كلتحديد‌،التدريبية
‌.لتاليا‌(03)‌اتٞدكؿ‌في‌كما‌‌نتائجو‌كجاءت‌الأحادم،‌التباين‌تٖليل‌تطبيق

‌

‌
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 لدتغير الدورات التدريبيةتبعًا  الدراسة عيِّنة ( تحليل التباين الأحادي  ستجابات أفراد24) جدول

مستوى 
 الد لة

 قيمة ف
متوسط 
 الدربعات

درجات 
 الحرية

لرموع 
 الدربعات

 المجا ت مصدر التباين

7.03‌ 7.72‌
7.70‌ 9‌ 7.79‌  بتُ‌المجموعات

‌.7.0 مهارات التخطيط للدرس 33‌ ..27‌ ‌داخل‌المجموعات
 3.‌ ..23‌ ‌الكلي

7.20‌ 7.03‌
7.79‌ 9‌ 7.7.‌  بتُ‌المجموعات

‌.70 مهارات تنفي  الدرس 33‌ ..60‌  داخل‌المجموعات
 3.‌ ..66‌ ‌الكلي

7.33‌ 7... 
7.00‌ 9‌ 7.93‌  بتُ‌المجموعات

‌.7.9 مهارات تقويم الدرس 33‌ ‌داخل‌المجموعات 7..3
 3. 3.0.‌ ‌الكلي

7.6. 7.9.‌
7.73‌ 9‌ 7.70‌  بتُ‌المجموعات

‌.7.0 الدرجة الكلية 33‌ ..32‌ ‌داخل‌المجموعات
 3.‌ ..20‌ ‌الكلي

تقدير‌‌درجةفي‌‌(‌α≤.7.7)‌كجود‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستول‌الدالة‌عدـ‌إلى‌(.9)‌تشتَ‌النتائج‌في‌اتٞدكؿ
‌،ت١تغتَ‌الدكرات‌التدريبية‌ت عزلالناقد‌لدل‌معلمي‌اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌ت٦ارسة‌مهارات‌التفكتَ‌‌الدراسة‌لدرجة‌عي  نة‌أفراد

‌لدل‌للدرس‌التخطيط‌مهارات‌ت٦ارسة‌لدرجة‌)ؼ(‌قيمة‌بلغت‌حيث‌،الدراسة‌كالدرجة‌الكلية‌للمجالات‌أداةكعلى‌ت٣الات‌
‌ميمعل  ‌‌لدل‌الدرس‌تنفيذ‌مهارات‌ت٦ارسة‌مستولك‌‌،(7.03)‌الدلالة‌كمستول‌،(7.72)‌الثانوية‌بات١رحلة‌العربية‌اللغة‌ميمعل  ‌
‌لدل‌الدرس‌تقويم‌مهارات‌ت٦ارسة‌مستولك‌‌،(7.20)‌الدلالة‌كمستول‌(7.03)‌ؼ‌قيمة‌بلغت‌الثانوية‌بات١رحلة‌العربية‌اللغة
‌ؼ‌قيمة‌لغتب‌الكلية‌كللدرجة‌(،7.33)‌الدلالة‌كمستول‌(...7)‌ؼ‌قيمة‌بلغت‌الثانوية‌بات١رحلة‌العربية‌اللغة‌ميمعل  ‌
‌.(.7.6)‌الدلالة‌كمستول‌(.7.9)

‌النتيجة ‌الباحث‌ىذه ‌‌إلى‌كيعزك ‌الدكرات‌التدريبية‌ت٥تلفوف‌ت١عل  متُاأف ‌التدريسية‌إلى‌إضافة‌،في‌حضور كلديهم‌‌خبرتهم
‌داثة‌عهدىمح‌إلى‌ضافةإ‌،في‌حضور‌الدكرات‌التدريبية‌ت٥تلفوفككذلك‌ات١علموف‌‌،مهارات‌التفكتَ‌الناقدمعارؼ‌كمعلومات‌حوؿ‌

‌ىو‌جديد‌في‌التدريس.‌كلديهم‌معارؼ‌كمعلومات‌حوؿ‌كل‌ما‌،كخاصة‌التخصصات‌التًبوية‌بالتدريس

 .كجود‌فركؽ‌ت١تغتَ‌الدكرات‌التدريبية‌إلى‌شارتأالتي‌‌(9702ىذه‌النتيجة‌مع‌نتائج‌دراسة‌الشمرم‌)‌تتفق
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 الفصل الخامس

 ص نتائج الدراسة والتوصيات والدقترحاتملخَّ 

 
 : ملخص نتائج الدراسة.أوً  

 : توصيات الدراسة.اثانيً 

 : مقترحات الدراسة.اثالثً 
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 الفصل الخامس

 ص نتائج الدراسة والتوصيات والدقترحاتملخَّ 
التفكتَ‌اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌في‌ضوء‌مهارات‌‌ت١عل  ميات١مارسات‌التدريسية‌كاقع‌على‌ؼ‌التعر ‌‌إلى‌ىدفت‌ىذه‌الدراسة

‌لمن‌التوصيات‌كات١قتًحات‌في‌ضوء‌النتائج‌التي‌توصَّ‌‌اـ‌عددن‌قد  ‌لنتائج‌الدراسة،‌كي‌اصن‌ملخَّ‌‌عرض‌الباحثكفي‌ىذا‌الفصل‌ي.‌الناقد
 :التاليكعلى‌النحو‌‌،إليها‌الباحث‌في‌ىذه‌الدراسة

 :ص نتائج الدراسة: ملخَّ أوً  

 لت إليها الدراسة:أهم النتائج ال  توصَّ 
‌معل  ‌الكل  ‌ات١توسط‌ - ‌الثانوية‌ت١هارات‌التخطيط‌للدرس‌جاءي‌ت١مارسة ‌العربية‌بات١رحلة حيث‌بلغ‌‌،بدرجة‌كبتَة‌تمي‌اللغة

‌.(7.30(‌كبات٨راؼ‌معيارم‌)2..9)

- ‌ ‌ات١رتبة ‌في ‌‌الأكلىجاء ‌للدرس ‌التخطيط ‌التعليميةت١هارات ‌كبتَة‌،الوسائل ‌ت٦ارسة ‌)‌،بدرجة ‌حسابي (،‌...9تٔتوسط
‌.(...7)‌كات٨راؼ‌معيارم

بدرجة‌‌‌تجاء‌،اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌في‌ضوء‌مهارات‌تنفيذ‌الدرس‌ت١عل  ميالتدريسية‌‌لممارساتي‌لات١توسط‌الكل  ‌ -
‌.(7.36(‌كبات٨راؼ‌معيارم‌)6..9حيث‌بلغ‌)‌،كبتَة

(،‌كات٨راؼ‌2..9حسابي‌)‌تٔتوسط‌،بدرجة‌ت٦ارسة‌كبتَةمهارة‌إثارة‌الدافعية‌هارات‌تنفيذ‌الدرس‌ت‌١الأكلىجاء‌في‌ات١رتبة‌ -
 (....7)‌معيارم

بدرجة‌‌‌تاللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌في‌ضوء‌مهارات‌تقويم‌الدرس‌جاء‌ت١عل  ميالتدريسية‌‌لممارساتي‌لات١توسط‌الكل  ‌ -
‌(.2..7(‌كبات٨راؼ‌معيارم‌)...9حيث‌بلغ‌)‌،كبتَة

‌(،‌كات٨راؼ‌معيارم3..3تٔتوسط‌حسابي‌)‌درجة‌ت٦ارسة‌كبتَةبالتقويم‌القبلي‌‌ت١هارات‌تقويم‌الدرس‌الأكلىجاء‌في‌ات١رتبة‌ -
(7..0.) 

‌ت٦ارسة‌لدرجة‌الدراسة‌عي  نة‌أفراد‌تقدير‌درجة‌في‌(‌α≤‌.7.7)‌الدالة‌مستول‌عند‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌فركؽ‌كجود‌عدـ -
‌.ات٠برة‌سنوات‌ت١تغتَات‌ت عزل‌الثانوية‌بات١رحلة‌العربية‌اللغة‌ميمعل  ‌‌لدل‌الناقد‌التفكتَ‌مهارات

ت٦ارسة‌‌الدراسة‌لدرجة‌عي  نة‌تقدير‌أفراد‌درجةفي‌‌(‌α≤.7.7)‌كجود‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستول‌الدالة‌عدـ -
‌.ت١تغتَ‌الدكرات‌التدريبية‌ت عزلمهارات‌التفكتَ‌الناقد‌لدل‌معلمي‌اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌
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 ثانيًا: توصيات الدراسة

‌توصَّلت‌إليها‌الدراسة،‌فإف‌الباحث‌يوصي‌تٔا‌يلي:في‌ضوء‌النتائج‌التي‌

‌اتٞهود‌بتخطيط‌طويل‌ات١دل‌لإقناع‌ات١علم‌بالتجديد،‌كتٕستَ‌الفجوة‌بتُ‌التجديد‌كات١مارسات‌التدريسية. -

 أف‌يهتمَّ‌ت٥ط  طو‌ات١ناىج‌بالربط‌بتُ‌ا﵀تول‌كالوقت‌ات١قدَّر‌لو‌في‌التنفيذ. -

 إعداد‌البرامج‌كات٠طط‌الدراسية.جعل‌عملية‌التقويم‌مستمرة،‌كذلك‌عند‌ -

 .تدري ‌معلمي‌‌اللغة‌العربية‌،‌من‌خالل‌عقد‌دكرات‌تدريبية‌ككرش‌عمل‌كخاصة‌أسالي ‌التقويم -

 العمل‌على‌استخداـ‌الاستًاتيجيات‌ات١ناسبة‌للتغل ‌على‌عائق‌كثرة‌أعداد‌الطلاب‌في‌الفصل. -

 : مقترحات الدراسةاثالثً 

 :التاليةستقبلية إجراء الدراسات الد الباحث قترحي
 .اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌الثانوية‌في‌ضوء‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌ت١عل  ميالكفايات‌التدريسية‌ -

 ناقد.بات١رحلة‌ات١توسطة‌في‌ضوء‌مهارات‌التفكتَ‌الكاقع‌ات١مارسات‌التدريسية‌ت١علمي‌اللغة‌العربية‌ -

 .ات١وائمرحلة‌الثانوية‌في‌ضوء‌ات١نهج‌اللغة‌العربية‌للم‌معلميأداء‌مستول‌د‌دراسات‌تٖد  ‌إعداد‌ -

 اجراء‌ات١زيد‌من‌الدراسات‌للتعرؼ‌على‌كاقع‌ات١مارسات‌التدريسية‌ت١عل  مي‌اللغة‌العربية‌بات١راحل‌التعليمية‌الأخرل‌. -
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 قائمة الدراجع
 

 : الدراجع العربيةأوً  

 : الدراجع الإنجليليةاثانيً 
‌

 

 

‌

‌
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 عقائمة الدراج

 الكريمالقرآن 

 : الدراجع العربية:أوً  
 عماف:‌دار‌ات١ستَة‌للنشر‌كالتوزيع.‌.التعليم‌ات١بتٍ‌على‌ات١شكلات‌اتٟياتية‌كتنمية‌التفكتَ(.‌9772)‌.إبراىيم،‌بساـ‌عبد‌الله‌طو

‌بة‌الأت٧لو‌ات١صرية،‌القاىرة.(.‌التفكتَ‌لتطوير‌الإبداع‌كتنمية‌الذكاء‌سيناريوىات‌تربوية‌مقتًحة،‌مكت9709)‌.إبراىيم،‌ت٣دم‌عزيز

‌بتَكت:‌دار‌الكت ‌العلمية.(.0)ط"لساف‌العرب"(.‌9773)‌.ابن‌منظور،‌تٚاؿ‌الدين‌أبو‌الفضل

،‌عدد‌ت٣لة‌اتٟداثة‌.(.‌التفكتَ‌الناقد‌لتكوف‌مدارسنا‌جسر‌العبور‌إلى‌القرف‌القادـ9703)‌.أبو‌فاضل،‌إيفا؛‌طريبة،‌محمد‌عارؼ
023-02.. 

كاقع‌ات١مارسات‌التدريسية‌ت١عل  مي‌كمعلمات‌(.‌9790)‌.اعد؛‌العربج،‌ريدا‌عبد‌الكريم؛‌الصقرم،‌جواىر‌محمدالأتٛدم،‌سعاد‌مس
‌التًبوية‌كالنفسية .02مدرسة‌"بث‌كتسجيل‌الدركس"‌في‌ظل‌جائحة‌كوركنا‌كوفيد‌ -036(،‌62)‌،المجلة‌الدكلية‌للعلوـ

903. 

(.‌فاعلية‌استخداـ‌استًاتيجية‌"الذكاءات‌ات١تعددة"‌في‌تنمية‌"التفكتَ‌الناقد‌كالتفكتَ‌الابتكارم"‌9702)‌.الأطرش،‌حستُ‌محمد
ات١ؤت٘ر‌العلمي‌الأكؿ‌لكلية‌التًبية،‌جامعة‌سرت:‌استشراؼ‌مستقبل‌كليات‌التًبية‌في‌اتٞامعات‌الليبية‌لدل‌طلبة‌اتٞامعة.‌

‌.309-377(،‌0)‌،كلية‌التًبية،‌جامعة‌سرت‌.ت١ية‌ات١عاصرةفي‌ضوء‌الاتٕاىات‌العا

في‌مقرر‌تعلم‌إلكتًكني‌مدمج‌على‌تنمية‌مهارات‌" CoI" (.‌أثر‌تطبيق‌إطار‌ت٣تمع‌الاستقصاء9797)‌.آؿ‌ت٤يا،‌عبد‌الله‌يحتِ
‌.9000-.903(،‌06،‌جامعة‌سوىاج،‌)المجلة‌التًبويةالتفكتَ‌الناقد.‌

‌الرياض:‌مكتبة‌ات١لك‌فهد‌الوطنية‌للنشر.‌.الناقد،‌تعري ‌)ياسر‌العيتي(التفكتَ‌(.‌9772)‌.آلك‌فشر

‌.‌القاىرة:‌مكتبة‌ات٢لاؿ‌للنشر‌كالتوزيع.قوة‌التفكتَ(.‌9709)‌.بارم،‌كركؿ

‌التًبوية‌كالنفسية‌(.9797)‌.بصل،‌ىبة‌جابر ‌.0.-00(،‌2.،‌)المجلة‌الدكلية‌للعلوـ

ات‌التدريسية‌الصفية‌لدل‌معلمي‌التًبية‌الإسلامية‌في‌ات١رحلة‌الأساسية‌في‌ت٤افظة‌(.‌ات١مارس9700)‌.أحلاـ‌محمد‌سالم البطوش،
‌)الأزىر(-الكرؾ ‌التًبية ‌التدريسية. ‌تٔتغتَ م‌اتٞنس‌كات٠برة ‌اتٞنوبي‌كتأثرىا ‌ات١زار ‌للواء ‌كالتعليم ‌التًبية ‌علمية‌‌.مديرية ت٣لة

‌.67.-93.(،‌9)جزء‌‌-ت٤کمة‌للبحوث‌التًبوية‌كالنفسية‌كالاجتماعية‌
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(.‌أثر‌استخداـ‌نموذج‌شوارتز‌في‌تدريس‌التًبية‌الفنية‌على‌تنمية‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌9797)‌.بعطوط،‌صفاء‌عبد‌الوىاب
‌...6-600(،‌93،‌)المجلة‌العلمية‌تٞمعية‌إمسيا‌التًبية‌عن‌طريق‌الفن لدل‌طالبات‌الصف‌الثالث‌متوسط.

ات١رشد‌النفيس‌إلى‌أسلمة‌التًبية‌كطرؽ‌التدريس‌للأدباء‌كالدعاة‌كات١عل  متُ‌كمن‌يهمو‌أبناء‌ات١سلمتُ.‌(.‌9772)‌.جاف،‌محمد‌صالح
‌.ة‌سالممكتب‌(.9ط)‌مكة‌ات١كرمة

‌.دار‌جليس‌الزماف‌للنشر‌كالتوزيع‌:.‌عمافمهارات‌الاتصاؿ‌في‌الرياضيات(.‌9709)‌.جحلاف،‌عبد‌الله‌بن‌عمر؛‌يونس،‌فهمي

‌عماف:‌دار‌ات١ستَة‌للنشر‌كالتوزيع.‌.ات١نطق‌كالتفكتَ‌الناقد(.‌9709)‌.تٚيل،‌عصاـ‌زكريا

ت١شاركة‌في‌مدكنة‌إلكتًكنية‌للأنشطة‌غتَ‌الصفية‌في‌تنمية‌مهارات‌(.‌فاعلية‌ا9797)‌.اتٟربي،‌كفاء‌عابد؛‌عسكوؿ،‌سناء‌صالح
‌التًبوية‌كالنفسية،‌ات١ركز‌القومي‌للبحوث‌غزةالتفكتَ‌الناقد‌لدل‌طالبات‌الصف‌الثالث‌الثانوم‌تٔدينة‌جدة.‌ ،‌ت٣لة‌العلوـ

06‌(.‌،)00-2..‌

ت٣لة‌بية‌الرياضية‌للمرحلة‌ات١توسطة‌في‌ت٤افظة‌بغداد.‌(.‌تقويم‌كاقع‌ات١مارسات‌التدريسية‌ت١درسي‌الت9797‌ً)‌.حسن،‌علي‌عطية
‌التًبية‌الرياضية ‌.73.-327(،‌0)03ة‌بابل،‌كلية‌التًبية‌الرياضية،‌جامع‌.علوـ

‌في‌ات١رحلة‌الأساسية‌من‌(.‌9706)‌.حستُ،‌جبرين‌عطية؛‌تٛودة،‌مثلى‌إبراىيم ات١مارسات‌التدريسية‌الصفية‌لدل‌معلمي‌العلوـ
‌(.3(،‌ت٣لد‌)03،‌العدد‌)كجهة‌نظرىم‌كعلاقتها‌تٔتغتَم‌اتٞنس‌كات٠برة

‌في‌ات١رحلة‌الأساسية‌من‌(.‌ات١مار‌9706حستُ،‌جبرين‌عطية؛‌تٛودة،‌مثلى‌إبراىيم،‌) سات‌التدريسية‌الصفية‌لدل‌معلمي‌العلوـ
‌للبحوث‌كالدراسات‌ .كجهة‌نظرىم‌كعلاقتها‌تٔتغتَم‌اتٞنس‌كات٠برة ‌الإنسانية‌كالاجتماعية‌-مؤتة ‌العلوـ ‌30،‌سلسلة

(3‌،)903-377.‌

‌محمد ‌شقتَ، ‌أبو ‌دكيش؛ ‌داكد ‌9707)‌.حلس، ‌التدريس(. ‌مهارات ‌في  :Avaliable on th web at.ت٤اضرات
http://site.iugaza.edu.ps/dheles/files/2010/02/mhraat.pdf‌

(.‌كاقع‌ات١مارسات‌التدريسيَّة‌للمعرفة‌ات١فاىيميَّة‌كالإجرائية‌لدل‌معلمي‌9706)‌.اتٟليسي،‌سعيد‌شبي ؛‌السلولي،‌مسفر‌سعود
‌.309-..3(،‌0).،‌لمجلة‌التًبوية‌الدكلية‌ات١تخصصةارياضيَّات‌ات١رحلة‌ات١توسطة.‌

شارؾ(‌في‌تنمية‌التفكتَ‌الناقد‌-زاكج‌-فاعلية‌استخداـ‌استًاتيجية‌التعلم‌التعاكني‌)فكر‌(.‌9790)‌.تٛاد،‌محمد؛‌نويوة؛‌سعيد
‌الإسلاميةطلاب‌ات١رحلة‌الثانوية.‌لدل‌ ‌.06.-.3.(،‌3)‌.3اتٞزائر،‌‌،ت٣لة‌جامعة‌الأمتَ‌عبد‌القادر‌للعلوـ

‌الشواىتُ‌سوزاف‌تٛادنة، ‌بتٍ‌كنانة‌9700)‌.أدي ؛ ‌في‌تربية ‌العليا ‌الأساسية ‌في‌ات١رحلة ‌العربية ‌اللغة ‌امتلاؾ‌معلمي ‌درجة .)
‌.936-9.3(،‌9).0،‌ت٣لة‌اتٖاد‌اتٞامعات‌العربية‌للتًبية‌كعلم‌النفس‌.ت١هارات‌التفكتَ‌الناقد‌كدرجة‌ت٦ارستهم‌ت٢ا

‌الرازؽ ‌عبد ‌9703)‌.تٛايدي، ‌بالكفاءاتكاقع‌مهارات‌(. ‌كفق‌ات١قاربة ‌الابتدائية ‌التدريس‌لدل‌مدرسي‌ات١رحلة ‌اتٟكمة. ،‌ت٣لة
(37‌،)9.2-900.‌
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أثر‌استًاتيجية‌التعلم‌التعاكني‌في‌اكتساب‌ات١فاىيم‌النحوية‌كتنمية‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌لدل‌(.‌9703)‌.تٛيد،‌رائدة‌حستُ
‌التًبوية‌كالإنسانية‌بية.طالبات‌الصف‌ات٠امس‌العلمي‌في‌مادة‌قواعد‌اللغة‌العر‌ ‌.(03)‌،ت٣لة‌كلية‌التًبية‌الأساسية‌للعلوـ

..2-.00.‌

‌عبد‌الرتٛن‌محمد ‌النصياف، ‌عبد‌الله؛ ‌عائشة ‌الإت٧ليزية‌في‌تعليم‌9797)‌.اتٟوشاني، ‌ت١علمات‌اللغة (.‌كاقع‌ات١مارسات‌التدريسية
‌القصيم:‌دراسة‌حالة. ‌الثانوية‌في‌منطقة ‌الكتابة‌في‌ات١رحلة ‌التًبية‌جامعة‌الأزىر‌مهارة -.09(،‌9)‌.03،‌ت٣لة‌كلية

06.. 

‌عماف:‌دار‌ات١ستَة‌للنشر‌كالتوزيع‌كالطباعة.‌(..)ط‌مهارات‌التدريس‌الصفي(.‌.970)‌.اتٟيلة،‌محمد‌ت٤مود

‌عماف:‌دار‌صفاء‌للطباعة‌كالنشر.‌(.0ط)‌طرائق‌التدريس‌الفعاؿ(.‌9700)‌.ات٠زاعلة،‌محمد‌سلماف؛‌فياض‌كآخركف

‌.(.‌مستول‌امتلاؾ‌مدرسي‌اللغة‌العربية‌في‌ات١رحلة‌الإعدادية‌ت١هارات‌تنمية‌التفكتَ‌الابتكارم9700)‌.ي،‌سرمد‌محمد‌داكدات٠فاج
‌التًبوية‌كالإنسانية ‌الأساسية‌للعلوـ ‌(.33)‌.،‌جامعة‌بابلت٣لة‌العلوـ

ل  مي‌الرياضيات‌الفائزين‌تّائزة‌ات١لكة‌رانيا‌(.‌كاقع‌ات١مارسات‌التدريسية‌ت١ع9703)‌.دركيش،‌بسمة‌تٚعة؛‌الشرع،‌إبراىيم‌أتٛد
 .023-009(،‌.)3،‌المجلة‌التًبوية‌الأردنيةالعبد‌الله‌للمعلم‌ات١تميز‌في‌ضوء‌معايتَ‌اتٞائزة.‌

رسالة‌ماجستتَ‌)مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌ات١تضمنة‌في‌كتاب‌اللغة‌العربية‌للصف‌الثامن‌في‌الأردف‌‌(..970)‌.الدليمي،‌إياد‌أتٛد
‌عمادة‌الدراسات‌العليا،‌جامعة‌مؤتة،‌الأردف.‌(.منشورة‌غتَ

(.‌أثر‌اختلاؼ‌نمطي‌تعلم‌بات١شاركة‌عبر‌ا﵀فزات‌التعليمية‌9790)‌.الرازقي،‌أتٛد؛‌زاىر،‌الغري ؛‌اتٞبركني،‌طارؽ؛‌العفتٍ،‌إيناس
‌ ‌الآلي. ‌اتٟاس  ‌معلم ‌طلاب ‌لدل ‌كالاتٕاىات ‌الناقد ‌التفكتَ ‌مهارات ‌تنمية ‌على ‌كلية ‌النوعيةت٣لة ‌جامعة‌التًبية ،

 .363-373(،‌.0).0بورسعيد،‌

(.‌أثر‌استخداـ‌نموذج‌سوكماف‌الاستقصائي‌على‌تنمية‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌في‌تدريس‌9797)‌.رزؽ،‌حناف‌بنت‌عبد‌الله
‌.9.0-900(،‌.3)‌.03،‌جامعة‌الكويت،‌المجلة‌التًبويةمادة‌الرياضيات‌لدل‌طالبات‌ات١رحلة‌الابتدائية.‌

ت٣لة‌‌.(.‌تصور‌مقتًح‌لتطوير‌أداء‌معلمي‌الرياضيات‌تٔدارس‌غزة‌في‌ضوء‌ات١عايتَ‌ات١هنية‌ات١عاصرة9703)‌.رص،‌حسن‌رشادرص
(‌3)‌90،‌شئوف‌البحث‌العلمي‌كالدراسات‌العليا‌باتٞامعة‌الإسلامية،‌غزة،‌فلسطتُ،‌اتٞامعة‌الإسلامية‌التًبوية‌كالنفسية

3.3-306.‌

كاقع‌ات١مارسات‌التدريسية‌الداعمة‌للتعلم‌البنائي‌لدل‌معلمي‌الرياضيات‌للمرحلة‌الثانوية‌في‌(.‌9706)‌.الركيس،‌عبد‌العزيز‌محمد
‌التًبوية‌كالنفسيةات١ملكة‌العربية‌السعودية.‌  .030-060(،‌0)‌00،‌جامعة‌البحرين،‌ت٣لة‌العلوـ

ثر‌توظيف‌استًاتيجيات‌التعلم‌النشط‌في‌تنمية‌(.‌أ9797)‌.الزبوف،‌ماجد‌علي؛‌خطابية،‌عبد‌الله‌محمد؛‌السعدم،‌عماد‌توفيق
‌ ‌في‌الأردف. ‌العليا ‌الأساسية ‌ات١رحلة ‌لدل‌طلبة ‌الفيزياء ‌الناقد‌في‌مادة ‌للدراسات‌التًبوية‌مهارات‌التفكتَ ‌الدكلية المجلة

 .22.-33.(،‌9)‌3،‌كالنفسية
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.‌كاقع‌الأداء‌التدريسي‌ت١عل  مي‌اللغة‌العربية‌بات١رحلة‌ات١توسطة‌في‌ضوء‌مهارات‌التدريس‌التأملي(.‌9702)‌.الزىراني،‌أتٛد‌يحتِ
‌.0.-99(،‌.00،‌)راسات‌عربية‌في‌التًبية‌كعلم‌النفسد

‌الله (.‌تقويم‌الأداء‌التدريسي‌للطلاب‌ات١عل  متُ‌ات١تخصصتُ‌في‌اللغة‌العربية‌بكلية‌التًبية‌تّامعة‌9702)‌.الزىراني،‌مرضي‌بن‌غرـ
‌ ‌ات١هارات‌التدريسية. ‌القرل‌في‌ضوء ‌للبحوث‌كالدراسات‌ـأـ ‌كالاجتماعية‌-ؤتة ‌الإنسانية ‌العلوـ (،‌.3)‌3 ،سلسلة

9..-92..‌

‌.عالم‌الكت ‌:القاىرة‌(.3)ط‌تدريس‌)رؤية‌في‌تنفيذ‌الدرس(مهارات‌ال(.‌9776)‌.زيتوف،‌حسن‌حستُ

‌للفهم‌رؤية‌بنائية(.‌9773)‌.زيتوف،‌عايش‌ت٤مود ‌.عالم‌الكت ‌:القاىرة‌.تدريس‌العلوـ

 القاىرة:‌عالم‌الكت .‌.التدريس:‌نماذجو‌كمهاراتو(.‌.977)‌.كماؿ‌عبد‌اتٟميد  زيتوف

.‌ترتٚة:‌تٝتَ‌عبد‌اللطيف‌جرانة،‌كرجاء‌أبو‌علاـ،‌الكويت،‌اتٞمعية‌الكويتية‌قدمتنمية‌التفكتَ‌الن(.‌0223)‌.ستيفن،‌برككفيلد
‌لتقدـ‌الطفولة‌العربية.

‌أبو‌السعود‌محمد ‌التًبوية‌-طرؽ‌التدريس‌العامة‌(.‌9773)‌.السعيد،‌سعيد‌محمد؛‌أتٛد، ‌كتطبيقاتها القاىرة:‌دار‌‌.(0)‌تٗطيتها
‌الفكر‌للطباعة‌كالنشر.

‌عبد‌ ‌الثانوية‌في‌ت٤افظة‌(.‌9709)‌.عمرالله‌السقاؼ، ‌في‌ات١رحلة ‌ت٦ارستها ‌الرياضيات‌كدرجة ‌ت١علم ‌اللازمة الكفايات‌التعليمية
‌.جامعة‌عدف‌(.رسالة‌ماجستتَ‌غتَ‌منشورة)‌أبتُ،‌اليمن

‌سعود ‌مسفر ‌9770)‌.السلولي، ‌عشر، ‌الرابع ‌السنوم ‌ات١ؤت٘ر ‌تدريس‌اتٞودة!" ‌التدريس‌أـ ‌"جودة ‌الع(. ‌التعليم ‌في اـ،‌اتٞودة
‌التًبوية‌كالنفسية‌)جستن( ‌مايو.‌‌92-93،‌اتٞمعية‌السعودية‌للعلوـ

 الرياض:‌تكوين‌للنشر‌كالتوزيع.‌.التفكتَ‌الناقد‌للجيل‌الصاعد(.‌9797)‌.السيد،‌أتٛد‌بن‌يوسف

‌كأثرىا‌في‌أداء‌(.‌فاعلية‌برنامج‌قائم‌على‌نموذج‌مكارثي‌لتنمية‌ات١مارسات‌التدريسية‌ت١عل  مي‌الع.970)‌.السيد،‌علياء‌علي لوـ
‌.‌0.9-073(،‌.)‌..،‌دراسات‌عربية‌في‌التًبية‌كعلم‌النفس،‌رابطة‌التًبويتُ‌العرب .TIMSتلاميذىم‌لاختبار

‌.‌عمَّاف:‌دار‌ات١ناىج.أساسيات‌التدريس(.‌.970)‌.شبر،‌خليل؛‌كجامل،‌عبد‌الرتٛن؛‌كأبو‌زيد،‌عبد‌الباقي

‌القاىرة:‌الدار‌ات١صرية‌اللبنانية.‌.ت‌التًبوية‌كالنفسيةمعجم‌ات١صطلحا(.‌9773)‌.شحاتة،‌حسن‌كآخركف

أثر‌استخداـ‌استًاتيجية‌قبعات‌التفكتَ‌الست‌في‌تنمية‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌لدل‌طالبات‌(.‌9790)‌.الشرارم،‌ىدكم‌محمد
(،‌09)‌.3،‌يةت٣لة‌جامعة‌القدس‌ات١فتوحة‌للأتْاث‌كالدراسات‌التًبوية‌كالنفسالكلية‌اتٞامعية‌برنيو‌في‌جامعة‌الطائف.‌

009-09..‌

‌حبي  ‌نعيمة ‌التدريس‌بكل9702)‌.الشمرم، ‌ىيئة ‌لدل‌أعضاء ‌ات١مارسات‌التدريسية ‌حائل‌في‌ضوء‌(. ‌في‌جامعة ‌التًبية ية
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‌(.90،‌العدد‌)المجلة‌العربية‌للنشر‌.من‌كجهة‌نظرىم،‌الرياض‌9737متطلبات‌رؤية‌ات١ملكة‌العربية‌السعودية‌

‌محمد ‌أمامة ‌ات١قدرة‌9790)‌.الشنقيطي، ‌لتنمية ‌السعودية ‌العربية ‌في‌ات١ملكة ‌العربية ‌ت١علمات‌اللغة ‌ات١مارسات‌التدريسية ‌كاقع .)
ت٣لة‌اتٞامعة‌الإسلامية‌للدراسات‌‌.الرياض-2ائية‌لدل‌طالبات‌الصف‌الرابع‌الابتدائي‌كفق‌مؤشرات‌اختبار‌بتَلز،‌القر‌

‌التًبوية‌كالنفسية.

رات‌التدريس‌للطال ‌ات١درس‌في‌كليات‌التًبية‌على‌كفق‌معايتَ‌نظاـ‌جودة‌تقويم‌تطبيق‌مها(.‌9702)‌.شهاب،‌كساـ‌أتٛد
‌الإنسانيةت٣لة‌كلية‌التًبية‌للبنات‌.‌ISOالأداء‌ ‌..30-3.2(،‌.9)‌03،‌للعلوـ

(.‌كاقع‌الأداء‌التدريسي‌ت١عل  مي‌الرياضيات‌في‌ات١رحلة‌الابتدائية‌تٔحافظة‌كادم‌الدكاسر‌في‌ضوء‌9797)‌.الشهراني،‌بات٠تَ‌محمد
‌.0.9-37(،‌93)‌0،‌ت٣لة‌تربويات‌الرياضياتمهارات‌التواصل‌الرياضي.‌

‌أتٛد‌حستُ ‌9772)‌.الصغتَ، ‌في‌ات١دارس(. ‌نموذج‌لتحستُ‌ات١مارسات‌ات١هنية ‌للنشر‌‌.عماف‌.ت٣تمعات‌التعلم ‌إثراء الأردف:
‌كالتوزيع.

(.‌أثر‌استخداـ‌استًاتيجية‌التعلم‌باللع ‌في‌تنمية‌التفكتَ‌الناقد‌كالتحصيل‌الدراسي‌لدل‌طلاب‌9797)‌.فالصياد،‌كليد‌عاط
‌.39.-.32(،‌.09،‌)راسات‌عربية‌في‌التًبية‌كعلم‌النفسدات١رحلة‌الابتدائية.‌

‌عماف:‌دار‌ات١ستَة‌للنشر‌كالتوزيع.‌.التدريس‌الفعاؿ(.‌9706)‌.الطناكم،‌عفت‌مصطفى

ل‌(.‌أثر‌استخداـ‌الأسئلة‌السابرة‌في‌تدريس‌الرياضيات‌على‌تنمية‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌لد9703)‌.عبد‌الرحيم،‌محمد‌حسن
‌..03-.2(،‌00)‌90،‌ت٣لة‌تربويات‌الرياضياتتلاميذ‌ات١رحلة‌الابتدائية.‌

‌القاىرة:‌مكتبة‌نور‌للنشر.‌.مهارات‌التفكتَ‌الناقد(.‌9797)‌.عبد‌السلاـ،‌محمد

‌مكتبة‌نور‌للنشر‌العلمي.‌.استًاتيجيات‌التدريس‌اتٟديثة(.‌9790)‌.عبد‌السلاـ،‌محمد

في‌تنمية‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌لدل‌طالبات‌‌ Wiki أثر‌استخداـ‌الويكي(.‌9703)‌.محمد‌العبد‌الله،‌بنت‌ناصر؛‌فودة،‌ألفت
 .339-3.0(،‌20،‌)دراسات‌عربية‌في‌التًبية‌كعلم‌النفسكلية‌التًبية‌تّامعة‌ات١لك‌سعود.‌

درجة‌تضمتُ‌مهارات‌التفكيػػػر‌الناقد‌في‌كتاب‌اللغة‌العربية‌للصف‌التاسع‌في‌دكلػة‌الإمارات‌‌(.9706)‌.عبد‌الله،‌رائد‌صحب
‌تٖليلية ‌دراسة ‌ات١تحػػػدة: ‌للتفوؽ‌كالتمي‌.العربيػػػة ‌الشارقة ‌إلى‌جائزة ‌التًبوم‌تْث‌مقدـ ‌الثانية‌‌9706-.970ز الدكرة

‌عن‌  :Facione, P., (1988). Critical Thinkingكالعشركف‌)فئة‌البحث‌التًبوم‌التطبيقي‌ات١تميز(‌نقلان
What it is and Why it Counts. California Academic Press.‌

مهارات‌التدريس‌الأساسية‌للطلبة/‌ات١عل  متُ‌في‌كلية‌أثر‌استعماؿ‌التدريس‌ات١صغر‌في‌اكتساب‌(.‌9709)‌.عبد‌الله،‌تٝاء‌إبراىيم
‌اتٟياة ‌.300-3.6(،‌0)‌9،‌ت٣لة‌جامعة‌كركوؾ‌للدراسات‌الإنسانية.‌التًبية‌كلار‌قسم‌علوـ
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‌التًبوية‌.‌مهارات‌التدريس‌الصفي‌اللازمة‌ت١درسي‌اللغة‌العربية‌في‌ات١رحلة‌الثانوية(.‌9700)‌.العبيدم،‌رقية‌عبد‌الأئمة ت٣لة‌العلوـ
‌.20-..(،‌037)‌0 ،فسيةكالن

‌فايز ‌راشد ‌9797)‌.العسيلي، ‌استًاتيجية ‌أثر .) KWLHلدل‌طلاب‌‌‌ ‌الفقو ‌مادة ‌ت٨و ‌التفكتَ‌الناقد‌كالاتٕاه على‌تنمية
‌التًبوية ات١رحلة‌ات١توسطة. ‌..0-.9(،‌6جامعة‌سوىاج،‌كلية‌التًبية،‌)‌.ت٣لة‌شباب‌الباحثتُ‌في‌العلوـ

(.‌تطوير‌نظاـ‌إعداد‌معلم‌اللغة‌العربية‌في‌ضوء‌الاتٕاىات‌ات١عاصرة‌من‌كجهة‌نظر‌معلمي‌اللغة‌العربية‌9797)‌.العنزم،‌سلطاف
‌(.06،‌العدد‌)المجلة‌العلمية‌للنشر‌العلمي‌.مية‌بدكلة‌الكويت،‌الكويتفي‌ات١دارس‌اتٟكو‌

‌التعليم‌الأساسي‌9797)‌.غال ،‌سهاـ‌سيف‌علي (.‌التدريس‌ات١صغر‌كأثره‌في‌تنمية‌مهارات‌التدريس‌لدل‌طلبة‌معلمي‌علوـ
‌.003-0.3(،‌.09،‌)دراسات‌عربية‌في‌التًبية‌كعلم‌النفسبكلية‌التًبية‌جامعة‌تعز.‌

ت٣لة‌‌.س‌كفي‌أثنائو(.‌كاقع‌ت٦ارسة‌معلمي‌اللغة‌العربية‌لأدكارىم‌ات١تجددة‌في‌ت٣تمع‌ات١عرفة‌قبل‌التدري9700)‌.الفرا،‌إتٝاعيل‌صالح
‌..32-..3جامعة‌القدس،‌فلسطتُ،‌‌.اتٞامعة‌الإسلامية‌للدراسات‌التًبوية‌كالنفسية

 ..‌القاىرة:‌مكتبة‌الأت٧لو‌ات١صريةالتفكتَ‌الناقد‌كقضايا‌المجتمع‌ات١عاصر(.‌.970)‌.فراج،‌محمد‌أنور

ات١ؤت٘ر‌العلمي‌السابع‌‌.عايتَ‌التًبوية‌)مقالة‌تفكرية("(.‌"متطلبات‌التقويم‌اللغوم‌في‌ظل‌حركة‌ات977.١)‌.فضل‌الله،‌محمد‌رج 
‌يوليو.‌‌90-‌96.اتٞمعية‌ات١صرية‌للمناىج‌كطرؽ‌التدريس‌.عشر،‌"مناىج‌التعليم‌كات١ستويات‌ات١عيارية"

‌.‌القاىرة:‌عالم‌الكت .ات١عجم‌العصرم‌في‌التًبية(.‌9703قزامل،‌سونيا‌ىالً.‌)

 .‌عماف:‌دار‌الفكر.دريس‌الفعاؿمهارات‌الت(.‌.977قطامي،‌نايفة.‌)

‌.070-‌006‌،20.مصر‌.ت٣لة‌القراءة‌كات١عرفة(.‌التفكتَ‌الناقد‌كتفعيلو‌ات١درسي.‌9706)‌.القطيطي،‌محمد‌تٛد

‌إبراىيم ‌أتٛد ‌9700)‌.الكريدتُ، ‌التعلم(. ‌كنظريات ‌التعليمية ‌الكفايات ‌بتُ ‌الفعاؿ ‌التدريس ‌شركة‌‌.استًاتيجيات عماف:
 شر‌كالتوزيع."الأكاديديوف"‌للن

فاعلية‌برنامج‌تدريب‌قائم‌على‌استًاتيجية‌التدريس‌التبادلي‌في‌تنمية‌ات١هارات‌التدريسية‌كالاتٕاه‌(.‌.970الكلثم،‌تٛد‌مرضي.‌)
‌.033-076(،‌.)‌‌0،المجلة‌التًبوية‌الدكلية‌ات١تخصصةت٨و‌مهنة‌التدريس‌ت١واد‌التًبية‌الإسلامية.‌

‌.‌القاىرة:‌عالم‌الكت .تعليم‌اللغة‌العربية‌ات١عاصرة(.‌.970)‌.لافي،‌سعيد

‌علي‌أتٛد ‌كاتٞمل، ‌أتٛد‌حسن؛ ‌9773)‌.اللقاني، ‌ات١صطلحات‌التً‌(. ‌في‌ات١ناىج‌كطرؽ‌التدريسمعجم ‌للمعرفة ‌(.9ط)‌بوية
‌عالم‌الكت .‌:القاىرة

‌العربية‌في‌مدارس‌9709)‌.اللوح،‌أتٛد‌حسن ‌ت١عل  مي‌اللغة (.‌درجة‌تٖستُ‌الإشراؼ‌التًبوم‌التطورم‌للممارسات‌التدريسية
‌.02.-33.(،‌0)‌97،‌ت٣لة‌اتٞامعة‌الإسلامية‌للدراسات‌التًبوية‌كالنفسية. ككالة‌الغوث‌الدكلية
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(.‌مستول‌ت٦ارسات‌التدريس‌لدل‌معلمي‌الرياضيات‌بات١رحلة‌9703)‌.ات١الكي،‌عماد‌بن‌عبد‌الله؛‌كالسلولي،‌مسفر‌بن‌سعود
‌.067-.03(،‌9)‌90،‌ت٣لة‌تربويات‌الرياضيات‌.الابتدائية‌في‌ضوء‌معايتَ‌تعليم‌كتعلم‌الرياضيات

‌.دار‌الزىراء‌الرياض:.ضوء‌نظريات‌التعلم‌كتطبيقاتها‌التًبوية‌التخلف‌العقلي‌في(.‌.970)‌.محمد،‌عبد‌الصبور‌منصور

‌يوسف ‌أتٛد ‌العزيز، ‌عبد ‌؛ ‌أشرؼ‌حسن ‌سركر، ‌زايد؛ ‌مصطفى ‌تدريس‌9797)‌.محمد، ‌في ‌توظيف‌القصص‌الإلكتًكنية .)
‌الصف‌الثاني‌الإعدادم. ‌التفكتَ‌الناقد‌لدل‌تلاميذ ‌على‌تنمية ‌ الدراسات‌الاجتماعية ‌شباب‌الباحثتُ‌في‌العلوـ ت٣لة

 .33.-60.(،‌3كلية‌التًبية،‌جامعة‌سوىاج،‌)‌التًبوية

‌الله ‌عبد ‌سلطاف ‌9706)‌.ا﵀يميد، ‌ات١م(. ‌دراسة‌كاقع ‌ات١توسطة: ‌ات١رحلة ‌في ‌الإت٧ليزية ‌اللغة ‌ت١عل  مي ‌البنائية ‌التدريسية ارسات
‌.000-27(،‌9)‌30جامعة‌ات١نوفية،‌‌.ت٣لة‌كلية‌التًبيةتشخيصية‌على‌منطقة‌القصيم.‌

‌إيهاب‌أتٛد ‌العلمي‌كالت.970)‌.ت٥تار، ‌التفكتَ ‌مهارات‌كل‌من ‌في‌تنمية ‌مقررات‌العلوـ ‌لدكر ‌تٖليلية ‌دراسة ‌الناقد‌(. فكتَ
‌.6.-0(،‌00)‌‌3.مصر‌.ت٣لة‌التًبية‌العلميةكتفاعل‌ذلك‌بتُ‌متغتَ‌اتٞنس‌كات١وقع‌اتٞغرافي‌لدل‌طلبة‌ات١رحلة‌الثانوية.‌

بدكف‌طبعة،‌القاىرة:‌ت٣مع‌‌.ات١عجم‌الوسيطمصطفى،‌إبراىيم؛‌الزيات،‌أتٛد؛‌عبد‌القادر،‌حامد؛‌النجار،‌محمد.‌)بدكف‌تاريخ(.‌
‌لقاىرة.اللغة‌العربية‌با

‌..‌القاىرة:‌دار‌الفكر‌العربياتٕاىات‌حديثة‌في‌تدريس‌العلوـ(.‌9773مصطفى،‌عبد‌السلاـ.‌)

‌الوسيط ‌ات١عجم .(9700‌ ‌بالقاىرة(. ‌العربية ‌اللغة ‌الدكلية،‌‌.ت٣مع ‌الشركؽ ‌مكتبة القاىرة:
https://www.almaany.com/‌

فعالية‌برنامج‌تدريب‌مقتًح‌قائم‌على‌الاحتياجات‌التدريبية‌لتنمية‌ات١هارات‌الأدائية‌ت١عل  مي‌‌(.‌9702)‌.ه‌علي‌محمدات١هدكم،‌أتٛود
‌كلية‌التًبية،‌جامعة‌ات١نصورة.‌‌.رسالة‌دكتوراه‌غتَ‌منشورة((‌كيمياء‌ات١رحلة‌الثانوية‌بليبيا

‌عبده ‌ماجد ‌9702)‌.ناجي، ‌اتٞامعات(. ‌لدل‌طلبة ‌الناقد ‌مهارات‌التفكتَ ‌تدريب‌في‌تنمية ‌برنامج ‌فاعلية ‌الدراسات‌. ت٣لة
‌.093-073،‌(0)‌03،‌التًبوية‌كالنفسية

على‌تنمية‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌لدل‌‌(.‌أثر‌استخداـ‌استًاتيجية‌الوي ‌كويست‌في‌تدريس‌العلوـ9706)‌.الناقة،‌صلاح‌أتٛد
‌للدراسات‌التًبوية‌كالنفسية‌ت٣لة طلاب‌الصف‌السادس‌أساس. ‌فلسطتُ‌.اتٞامعة‌الإسلامية -..(،‌0،‌).‌9.غزة،

...‌

‌البنائية(.‌9773)‌.النجدم،‌أتٛد ‌التفكتَ‌كالنظرية ‌ات١عايتَ‌العات١ية‌كتنمية ‌في‌ضوء ‌لتعليم‌العلوـ القاىرة،‌دار‌‌.اتٕاىات‌حديثة
‌.الفكر‌العربي
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تطوير‌أداء‌ات١علم‌في‌ضوء‌ات١ستويات‌ات١عيارية‌لتحقيق‌اتٞودة‌الشاملة.‌اتٞمعية‌ات١صرية‌(.‌رؤل‌مستقبلية‌ل.977)‌.نصر،‌محمد‌علي
-026(،‌0يوليو،‌)‌90-96،‌ات١ؤت٘ر‌العلمي‌السابع‌عشر،‌مناىج‌التعليم‌كات١ستويات‌ات١عيارية‌.للمناىج‌كطرؽ‌التدريس

972.‌

ات١ؤت٘ر‌السنوم‌اتٟادم‌عشػر‌‌.ت٢ويػة‌القوميػة،‌العوت١ػة‌كمناىج‌التعليم(.‌إعداد‌ات١علم‌كتدريبػو‌بتُ‌العوت١ة‌كا9776محمد‌محمد.‌)نصر،‌
‌.للجمعيػة‌ات١ػصرية‌للمنػاىج‌كطػرؽ‌التدريس

‌ىندم،‌صالح ‌إيداف؛ ‌الثانوية‌في‌ت٤افظة‌9703)‌.التميمي، ‌في‌ات١رحلة ‌الإسلامية ‌ت١عل  مي‌التًبية ‌الصفية ‌ات١مارسات‌التدريسية .)
‌بنائي‌كع ‌من‌منظور ‌ببعض‌ات١تغتَاتالزرقاء ‌كالتًبوية‌.لاقتها ‌النفسية ‌العلوـ ‌البحرين‌.ت٣لة ‌0)‌.‌0.جامعة ،)9.0-‌

937.‌

‌لبتٌ‌السيد ‌الطفولة‌(.‌9797)‌.ات٢وارم، ‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌لدل‌طالبات‌قسم ‌في‌تنمية ‌ات٠رائط‌الذىنية ‌استخداـ فاعلية
‌.900-930(،‌37)‌073،المجلة‌ات١صرية‌للدراسات‌النفسية تّامعة‌الأمتَة‌نورة.

‌.دار‌الكتاب‌اتٞامعي‌:الإمارات‌العربية‌ات١تحدة،‌العتُ‌.الأسالي ‌اتٟديثة‌في‌تدريس‌العلوـ(.‌.977)‌.ات٢ويدم،‌زيد

‌على‌تنمية‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌كعادات‌العقل‌(.‌9706)‌.ىيثم،‌أتٛد فاعلية‌برنامج‌كورت‌كالقبعات‌الست‌في‌تدريس‌العلوـ
‌كلية‌التًبية،‌جامعة‌بتٍ‌سويف.‌‌(.رسالة‌دكتوراه‌غتَ‌منشورة)‌لدل‌التلاميذ‌الفائقتُ‌بات١رحلة‌الابتدائية

‌.9737رؤية‌مستقبلية‌لتطوير‌التعليم‌في‌ات١ملكة‌العربية‌السعودية‌في‌ضوء‌رؤية‌ات١ملكة‌العربية‌(.‌9703)‌.اليامي،‌ىادية‌علي
 الرياض:‌مكتبة‌ات١لك‌فهد‌للنشر.
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 الدلاحق

 
 ( قائمة لزكمي أداة الدراسة4ملحق )

 ( أداة الدراسة في صورتها النهائية2ملحق )

 ( يطابات التطبيق3ملحق )

‌
‌
‌
‌
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‌
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‌
‌
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 الدراسة أداةقائمة لزكمي  (4)ملحق 

 ا سم م
 الدرجة
 العلمية

 الجامعة التخصص

0 
حيدر جليل عباس  .د .أ

 الكريطي
‌بغداد‌-‌كلية‌التًبية‌الأساسية‌تقويمك‌‌قياس‌أستاذ

9‌
عبد  عبد اللهلحميد عبد ا .د .أ

 لحميدا
‌جامعة‌طنطا‌مناىج‌كطرؽ‌تدريس‌اللغة‌العربية‌أستاذ

‌امعة‌الكويتج‌مناىج‌كطرؽ‌تدريس‌اللغة‌العربية‌أستاذ د. علي عاشور الجعفر أ. 3
‌جامعة‌القصيم‌مناىج‌كطرؽ‌تدريس‌اللغة‌العربية‌أستاذ لعليل الربعيعبد امحمد  .د أ.‌.

‌مناىج‌كطرؽ‌تدريس‌اللغة‌العربية‌أستاذ‌مشارؾ إقبال بنت صالح الغصن .د .
عبد‌جامعة‌الأمتَة‌نورة‌بنت‌

‌لرتٛنا

6 
 درم الله عبد اللهصالح د. 

 الغامدي
‌كلية‌اتٞبيل‌اتٞامعية‌ؽ‌تدريس‌اللغة‌العربيةمناىج‌كطر‌‌أستاذ‌مشارؾ

‌ت١عل  متُكلية‌ا‌‌،جامعة‌البحرين‌مناىج‌كطرؽ‌تدريس‌اللغة‌العربية‌أستاذ‌مساعد د. إبراهيم سليمان أحمد 0

3 
لعليل عبد اد. إيمان بنت 
 نالدودا

‌جامعة‌ات١لك‌فيصل‌مناىج‌كطرؽ‌تدريس‌اللغة‌العربية‌أستاذ‌مساعد

‌جامعة‌اتٞوؼ‌مناىج‌كطرؽ‌تدريس‌اللغة‌العربية‌أستاذ‌مساعد الصيعر د. حسين بن عيظة 2
‌ت١عل  متُكلية‌ا‌‌،جامعة‌البحرين‌مناىج‌كطرؽ‌تدريس‌اللغة‌العربية‌أستاذ‌مساعد د. فارس أحمد محمد 07
‌تعليم‌حائل‌مناىج‌كطرؽ‌تدريس‌اللغة‌العربية‌أستاذ‌مساعد  بن حامد الشمرعبد اللهد. ‌00
‌جامعة‌صحار‌علم‌اللغة‌أستاذ‌مساعد د علي الرياميد. علي حم‌09

‌ات١ناىج‌كطرائق‌تدريسها‌أستاذ‌مساعد د. دالً يوسف يونس إيليل‌03
ات١عهد‌الوطتٍ‌للتدري ‌التًبوم‌

‌تُطفلس
‌تعليم‌جازاف‌مناىج‌كطرؽ‌تدريس‌اللغة‌العربية‌أستاذ‌مساعد فاطمة موسى علي فقيهي‌.0

‌مناىج‌كطرؽ‌تدريس‌اللغة‌العربية‌مساعد‌أستاذ د. مريم حسن البلوشي‌.0
التعليم‌سلطنة‌ك‌‌كزارة‌التًبية

‌عماف
‌تعليم‌صبيا‌مناىج‌كطرؽ‌تدريس‌اللغة‌العربية‌أستاذ‌مساعد ملهي حسين حاوي د.‌06
‌جامعة‌الطائف‌مناىج‌كطرؽ‌تدريس‌اللغة‌العربية‌ت٤اضر يسرا رجاء الثبي ‌00
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 تها النهائيةالدراسة في صور  أداة( 2ملحق رقم )
 

 الدملكة العربية السعودية
 وزارة التعليم العالي
 جامعة الباحة
 كلية التربية

 قسم الدناهج وطرق التدريس
 

 )بطاقة ملاحظة(

اللغة العربية بالدرحلة الثانوية  لدعلِّميقائمة مهارات الدمارسات التدريسية 
 في ضوء مهارات التفكير الناقد
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 البياات الأولية:

 ايتياري() اسم الدعلم

 

 عدد سنوات الخبرة التدريسية: -4
‌سنوات.‌.‌أقل‌من‌(‌‌‌‌)
‌سنوات.‌‌07أقل‌من‌إلى‌سنوات‌.‌(‌‌‌‌)
‌.سنوات‌فأكثر‌‌07(‌‌‌‌)
‌

 :الدورات التدريبية -2
‌.لم‌يحصل‌على‌دكرات‌تدريبية‌(‌‌‌‌)
‌.دكرتاف-دكرة‌كاحدة‌(‌‌‌‌)
‌ثلاث‌دكرات‌فأكثر.‌(‌‌‌‌)
‌

 بياات الدلاحظة: -3
‌التاريخ:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌:اليوـ‌

‌‌عنواف‌الدرس:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌اتٟصة:
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 اللغة العربية بالدرحلة الثانوية في ضوء مهارات التفكير الناقد( لدعلِّمي)قائمة الدمارسات التدريسية 

 
 م

 العبارات
 درجة تدكن الدعلم منها

 عالية
 

 متوسطة
دير 
 متمكن

 ملاحظات

 :: مهارات التخطيط للدرسأوً  
‌‌‌‌ :أهداف الدرس 4
‌‌‌‌‌ات١علم‌أىدافنا‌تقيس‌مهارات‌التفستَ.‌د ‌ع ‌ي ‌‌أ
‌‌‌‌‌ات١علم‌أىدافنا‌تقيس‌مهارات‌الاستنتاج.‌د ‌ع ‌ي ‌‌ب
    ‌تٖديد‌العلاقات.ك‌‌ات١علم‌أىدافنا‌تقيس‌مهارات‌الاستنباط‌د ‌ع ‌ي ‌‌ج
    ‌)التمييز(.‌ات١علم‌أىدافنا‌تقيس‌مهارات‌استخلاص‌الفركض‌د ‌ع ‌ي ‌‌د
    ‌تقويم‌اتٟجج.مستول‌أىدافنا‌تقيس‌ات١علم‌‌د ‌ع ‌ي ‌‌ق
 لزتوى الدرس: 2
‌‌‌‌‌.د‌ات١علم‌ات١هارات‌ات١وجودة‌بالدرس‌التي‌تنمي‌مهارات‌التفستَيحد  ‌‌أ
‌‌‌‌‌.د‌ات١علم‌ات١هارات‌ات١وجودة‌بالدرس‌التي‌تنمي‌مهارات‌الاستنتاجيحد  ‌‌ب

‌ج
تٖديد‌ك‌‌الاستنباط‌د‌ات١علم‌ات١هارات‌ات١وجودة‌بالدرس‌التي‌تنمي‌مهاراتيحد  ‌

‌.العلاقات
‌‌‌‌

‌‌‌‌‌.يحدد‌ات١علم‌ات١هارات‌ات١وجودة‌بالدرس‌التي‌تنمي‌مهارات‌تقويم‌اتٟجج‌د
‌‌‌‌ :أساليبهاو  طريقة التدريس 3
‌‌‌‌‌.أثناء‌شرح‌ات١قرر‌التي‌تنمي‌مهارات‌التفستَ ع‌ات١علم‌أسالي ‌التدريسينو  ‌ أ
‌‌‌‌‌التفكتَ‌الناقد.يستخدـ‌ات١علم‌طرؽ‌تدريس‌تنمي‌مهارات‌ ب

‌ج
يستخدـ‌ات١علم‌أسلوب‌الربط‌بتُ‌العاـ‌كات٠اص‌بتُ‌ات١علومات‌لاستنباط‌

‌.النتائج
‌‌‌‌

‌‌‌‌ :الوسائل التعليمية 4

‌أ
يستعتُ‌ات١علم‌بالوسائل‌كالتقنيات‌اتٟديثة‌التي‌تنمي‌مهارات‌التفستَ‌في‌شرح‌

‌.الدرس
‌‌‌‌

‌‌‌‌‌كالتفكتَ.م‌يستخدـ‌ات١علم‌كسيلة‌مشوقة‌كمثتَة‌للتعل‌ب

‌ج
يشارؾ‌ات١علم‌الطلاب‌مشاركة‌إيجابية‌في‌استخداـ‌الوسيلة‌بطريقة‌تدعو‌

‌.للتفكتَ
‌‌‌‌

‌‌‌‌‌:الأنشطة التعليمية‌5
‌‌‌‌‌.يستخدـ‌ات١علم‌أنشطة‌تعليمية‌تساعد‌الطال ‌على‌التفستَ‌أ

‌ب
تٖديد‌ك‌‌يستخدـ‌ات١علم‌أنشطة‌تعليمية‌تساعد‌الطال ‌على‌الاستنباط

‌ات.العلاق
‌‌‌‌
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‌‌‌‌‌.ي عد‌ات١علم‌أنشطة‌تعليمية‌تساعد‌الطال ‌على‌الاستنتاج‌ج
‌‌‌‌‌الأشياء.يستخدـ‌ات١علم‌أنشطة‌تعليمية‌تساعد‌الطال ‌للحكم‌على‌‌د

‌ق
يستخدـ‌ات١علم‌أنشطة‌تعليمية‌تساعد‌الطال ‌على‌استخلاص‌الافتًاضات‌

‌(.)التمييز
‌‌‌‌

 ثانيًا: مهارات تنفي  الدرس:
 :ة للدرسالتهيئ 4
‌يستنبط‌منو‌الطلاب‌موضوع‌الدرس‌يطرح‌ات١علم‌سؤالان‌‌أ     ‌.تٖفيزيان
    ‌.يطل ‌ات١علم‌من‌الطلاب‌استنتاج‌الإجابة‌عن‌سؤاؿ‌متعلق‌بالدرس‌السابق‌ب
    ‌.يعرض‌ات١علم‌موقفنا‌غامضنا‌يدعو‌الطلاب‌لاستخلاص‌الافتًاضات‌ج
‌‌‌‌ :مهارات إثارة الدافعية 2

‌أ
ات١قاطع‌ات١رئية‌كات١سموعة،‌اللوحات،‌)‌ت١علم‌تقنيات‌تعليمية‌متنوعةيستخدـ‌ا
‌.(المجسمات

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌.يوظف‌ات١علم‌لغة‌اتٞسد‌تٔا‌يتناس ‌مع‌سياؽ‌الشرح‌كات١ناقشة‌ب

‌ج
تعلم‌‌،اتٟوار،‌أكراؽ‌عمل‌،ينوع‌ات١علم‌من‌الأنشطة‌التعليمية‌)ات١ناقشة

‌.تشجع‌على‌التفكتَ‌الناقد‌التي‌(تعاكني
‌‌‌‌

     :شرح الدرس 3

    ‌.تقدـ‌ات١ادة‌العلمية‌بأسلوب‌يحفز‌الطلاب‌على‌التشارؾ‌كالتفكتَ‌الناقد‌أ

    ‌.يطرح‌ات١علم‌الأسئلة‌الصفية‌بطريقة‌تدعو‌للتفكتَ‌الاستنتاجي‌ب

    ‌..يستخدـ‌ات١علم‌في‌الشرح‌لغة‌مناسبة‌لعقوؿ‌الطلاب‌ج

 :مهارات دلق الدرس 4

‌أ
مهارات‌‌إلى‌نقطة‌النهاية‌في‌الدرس‌تنتميأف‌‌إلى‌باه‌الطلابيلفت‌ات١علم‌انت

‌الناقد.التفكتَ‌
    

‌ب
تلخيص‌أبرز‌الأفكار‌الواردة‌في‌الدرس‌التي‌ترتبط‌‌إلى‌و‌ات١علم‌الطلابيوج  ‌

تٖديد‌العلاقات،‌كتقويم‌ك‌‌،‌الاستنباطستنتاجالا)تٔهارات‌التفكتَ‌الناقد‌
 .اتٟجج(

    

 لدرسثالثاً: مهارات تقويم ا
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 :التقويم القبلي
    ‌.يستخدـ‌ات١علم‌التقويم‌القبلي‌لربط‌الدرس‌السابق‌بالدرس‌اتٟالي أ
    ‌.يطرح‌ات١علم‌أسئلة‌تقيس‌مهارات‌التفستَ ب

 :التقويم التكويني

 أ
ينوع‌ات١علم‌في‌أسالي ‌التقويم‌لقياس‌مهارات‌استخلاص‌الافتًاضات‌

‌.التمييز()
    

    ‌.تقيس‌مهارات‌تقويم‌اتٟجج‌يطرح‌ات١علم‌أسئلة ب
    ‌يطرح‌ات١علم‌أسئلة‌تقيس‌مهارات‌الاستنتاج‌أثناء‌اتٟصة. ج

 :التقويم النهائي

 أ
ينوع‌ات١علم‌في‌أسالي ‌التقويم‌النهائي‌لقياس‌مهارات‌التفكتَ‌الناقد‌)مهارة‌

مهارة‌استخلاص‌ك‌‌،الاستنباط‌كتٖديد‌العلاقات‌الاستنتاج،‌كمهارة
‌.التمييز(()الافتًاضات‌

    

    ‌يطرح‌ات١علم‌أسئلة‌تقيس‌مهارات‌تقويم‌اتٟجج‌في‌ختاـ‌اتٟصة. ب
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