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ب

ْةراسْ الدْ ْص ْخْ ل مْْ 

لى  ق ائ م    ت د ر يب ي    برنامج    ل ي ة  عف ا  ع ن    ال ك شف    إ لى  الد راس ة    ه د ف ت   ى  ع  ن ح  ام ع    الت عل يم    م  ة    ال ج    ل م عال ج 
ام س   الص ف   ط ال بات   ل دى ول وج ي و ال ف ون   ال ق رائ ي   الض ع ف   ي   ال خ   . الْ  س اس 

قيق   ل ت ح  د م ت    الد راس ة    ه د ف    و  ت خ  ث ة    اس  ث    الباح  ت ل ط    ال ب ح  ت م د    و الذي  ال م ت تاب ع،  الت ف سيري    الت صميم  ذو    ال م خ   اع 
لى ع   ع  م  ث ال   - ال ك مي ة  ال ب يانات   ج  ب ه صميم ذو الت   ال ك مي ب ح  ر يبي   ش    ال ب حثية   الْ  د وات   خ لال   م ن   الت ج 

ظ ة تيب طاق  ) الث لاث  م هارات   ال ق رائ ي ة ال م هارات   م ن ل ك ل   ال م لاح  ت بار ال ف ون ول وجي، ال و عي و   ف ه م   و اخ 
وء م ن   ،(ال م ق ر  ع   ث م   و  م  ية ال بيانات  ج  لى الت عرف   خ لال   م ن  ( ي  الن وع ب حث  ال  ) الن و ع  نام ج   لي ة  عف ا ع    ال ب ر 
لى ال ق ائ م ن ح ى ع  ام ع الت عل يم م  ة   ال ج  ه ة   م ن   و ال ف ون ول وجي ال ق رائ ي الض ع ف   ل م عال ج  ينة   ن ظ ر   و ج   م ن   ع 

(، ل ياء    ال م ع ل مات  طال بات    الط البات،  أ مور    و أ و  ت  ال م    ال ف ئ ة  و  ت م    ،(ه د ف ةس  ت يار    و    العدادي ة  غ زة  ب نات    م د ر س ة    اخ 
ر ب ة، ل ت طبيق   ؛(ب ) موع ة   و ع ي ن ت  الت ج  دية ب ط ريق ة   الت جريبية   ال م ج  يف ت م   أ ن   ب ع د   ق ص  ظ  رات   ت و   ال م ؤ ش 

ذيرية اص ة الت ح  ى  ال خ  ام ع الت عليم  ب م ن ح  كالة   ل دى م د الم ع ت   ال ج  ث  و  ب ل غ ت   الد ولية، ال غ و  ينة   و    الد راس ة  ع 
ليهن ط ب ق ت   طال ب ة  ( 25) ب ع دي   اق ب لي   الد راس ة أ د وات   ع   . او 

م ن   ديد   إ ل ي ها الت و ص ل ت م   التي الن تائ ج   أ ه م   و  ت ين ت ح  م ن تا ق ائ م    ية ال ق رائ   ال م هارات   أ ه م   ت ض 
ام س    للص ف    اللاز م ة  و ال ف ون ول وجية ي،  ال خ  ك ذل ك    الْ ساس  لية  و جود    و  ن ام ج  فاع  ة    في  ال م ق ت ر ح  للب ر   ك ل    م عال ج 

لوجي و الض عف   ال م ق روء، ف ه م   م ن   ام س الص ف طال بات  ل دى م جالات ه ب كاف ة   ال ف ون و  ي، ال خ    ك ما  الْ ساس 
ق ق   نام ج  ل  ا ح  ة   فيا ك بير   ت أ ثير ا ب ر   للح روف،  الص حيح  الن ط ق  ) م جالات  في ال ق رائ ية  ال م هارات   م عال ج 

في( الس ليم الت ع بيري الْ داء  و  ال ق راء ة، في الط لاق ةو  ب ناء   ك ك ل، ال م جالات  و  لى و  ت   الد راس ة   ن تائ ج   ع  ص   أ و 
ث ة    شكل  جامع ب  عليم ال  ى الت  ح  ن  م  ب تعميم   و ال م ؤسسات  الت ربوية عليم الت  و   ربية  الت   وزارة  ام بضرورة قي ال ب اح 

زيز ع  ت  و    ةج  ة دام  ي  ماع  ت  اج  نية و  ه  كة م  ب  ش    بناء  ، و  ذلكة ل  سي  ر  د  م  الدارات ال    ة  ع  تاب  م    ع  ه م  طلبات  مت    كافة  ب    لي  ع  ف  
دين ش  ر  م  ال  مور و  الْ    ياء  ل  و  أ  علمين و  م  و   )إدارة   ن  م   رسي  د  م  مع ال  ت  ج  م  ال   راد  ف  أ   ميع  ج   ن  ي  ة ب  ل  اع  ف  ة ال  راك  الش  
رورة  ق يام  الباحثين بم(ه  ر  ي  غ  سؤولين و  م  ال    بار  ك  سيين و  ف  الن     التي  الت جريبية  الد راسات   م ن    ال م زيد    إجراء، و ض 

ة    ت ع نى م هار ات ه ما  و ال ف ون ول وجي  ال ق رائ ي    الض عف    ب م عال ج  ل ة    ط ل ب ة    ل دى  و  ي ة  ال م ر ح   الْ  ول  الص ف    م ن    الْ  ساس 
تى ب  ب ما ك ل   الت اسع ح  .هي ناس 



 

ث

 

Abstract 

 

This study aimed to reveal the effectiveness of a training program based on inclusive 

education approach to address the reading and phonological weakness among fifth grade 

female students. To achieve the objectives of the study, the researcher used the mixed 

research with a sequential interpretive design, which was based on collecting quantitative 

data – a quantitative, semi-experimental design through using three research tools (two 

observation cards for reading and skills and phonological awareness skills, and a test of 

reading comprehension). Then qualitative data (qualitative research) were collected by 

identifying the effectiveness of the program based on inclusive education approach to 

address the reading and phonological weakness from the perspective of a sample of 

female teachers, parents of female students and the female students of the target group). 

Gaza Preparatory School (B) for Girls was chosen for application of the experiment. The 

experimental group was selected purposely after employing the warning indicators related 

to the inclusive education approach approved by the UNRWA. The sample of the study 

were (25) female students, to whom the study tools were applied before and after the 

experiment. 

 

Among the most important findings of the study were the identification of two lists which 

included the most important reading and phonological skills necessary for the fifth-grade 

students, and the effectiveness of the proposed program in addressing both the reading 

comprehension and the phonological weakness in all its areas among the female fifth 

graders. The program also achieved a great effect in the treatment of reading skills in the 

areas of correct pronunciation of letters, fluency in reading, and writing expression 

performance, and in all areas as a whole.  

 

Based on the results of the study, the researcher recommends that the Ministry of 

Education and educational institutions disseminate the inclusive education approach 

effectively with all its requirements with the follow-up of school administrations. The 

research also recommends establishing an integrative professional and social network and 

promoting effective partnership between all school community members (management, 

teachers, parents, psychological counsellors, senior officials, and others). The researchers 

are recommended to conduct further experimental studies dealing with reading and 

phonological weakness and skills among students of the basic stage from the first grade 

until the ninth, according to what suits each grade.  
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ْاءدْ هْ الْ 

  يام  ضت أ  ق  ان  ، لام  والس   ة  لاالص   ل  ض  ف  بي المختار عليه أ  دي الن  باع ه  وات  لى الله، ع   ل  وك  الت   بعد  
 ع: تواض  م  ل ال  م  ع  ذا ال  ه   يد ه  ، أ  لتواص  م  ال   حث  ب  وال   هر  الس  و   عب  الت  ب   ت  ح  ش  و  ت   ة  ي  م  ل  ع   ة  ل  ح  ر   ن  م  وال ض  ط  

 
ن  عوا م  ن  ص    ن  لى م  إ  ،  ةرام  ك  ال  و    ز  ع  ياة ال  ح    حيان  رقوا ل  ت  اح  و واعية،  ط  هم  ت  ري  ح  و  هم  روح  حوا ب  ض    ن  إلى م   -

   ل.واس  ب  ال   ىر س  الْ   رار، و الْب   ءهداالش   ،ريةح  لى ال  إ   بر  ع  ن  ا ل  سور  م ج  ه  ساد  ج  أ  
وح  إ لى م ن   - ب أ خلاقه الر اقية ت واض ع ال ع لماء، إ لى ر  ل م ه عقول طلابه، وأ ظ هر ب سماحته و  أ ضاء  ب ع 

لى هذه  الْ   م ه الله، الذي كان  م ش ر ف ا ع  ل س( ر ح  م ع لمي الد كتور )داود ح  تاذي و  م ت لهف ا  أ س  ة، و  ط روح 
يمان ه ال ع ميق  ب   ؤية ن تائ جها ن ظ ر ا ل  هال ر  ضوع   . أ هم ية  م و 

ياة،  ح  نى ال  ع  م    كت  ر  د  عها أ  لماء، م  ع  ال  لم و  ع  ال    ب  عتني ح  ض  ر  ي أ  مها الله، الت  ح  رة ر  اه  ي الط  م  أ    وح  لى ر  إ   -
 عاب.الص   هة  واج  م  ، و  ت  ق  و  ال   مية  ه  أ  و  
 . هبر قني ل  ف  و  ، و  هفاس  ن  أ  و   هيام  في أ   الله   ك  ار  ، ب  غاليبي ال  أ   فس  الن   ة  ز  ع  و   ة  رام  ك  لى ال  باني ع  ر   ن  لى م  إ   -
م ل ال ك ثير  - ياتي الذي كان لي في الشدة عون ا ولقبلي ملجأ، وت ح  ش ريك ح  بي، و  وجي ر فيق د ر  إ لى ز 

لامي، و أ   ق ق  أ ح  بو إ ليه، م ن  أ جل أ ن  أ ح  ل  إ لى ما أ ص   زوجي العزيز كل المحبة والاحترام.  إلى ص 
م د(   ،إلى بسمة العمر ومهجة  القلب وأ نس  الروح - ميناس، و أ سام ة، و أ ح  ف ل ذات  ك ب دي )ريناد، و  أ ب نائ ي  

ف ظ   ن هم، ح  يابي ع  ت حملوا غ  بروا و   م. هم الله  و ر عا ه الذين ص 
ت يإلى مصدر سندي ودع  - و  م لما  هم، ووفقه الله في أعمار   أمد    ،ربيع قلبي وحياتيوأخواتي    مي أ خ 

 . يحب ويرضى
ب تي وزملائي   - ف ظ همو إلى أهلي جميع ا وأهل زوجي الكرام، و أ ح  لي  زميلاتي ح  ة  هالله، و أ دام  ع  ح  م الص 

 .و ال ع افية و الر ضا
 ...لميةع  حلتي ال  ر  في حياتي و   حرف  ب   و  ل  و   ساعدتيم   ا فيدخر جهد  ي   م  ل  لمني، و  ع   ن  م   ل  لى ك  إ    -
 ....فوهع  الله و   رضاة  م   غاءت  مل اب  ع  ي  و   بحث ي  د و  جاه  ي  ر و  فك  ي   ن  ل م  لى ك  إ   -

 

 أهدي جهدي المتواضع.....

 



 

خ

ْيردْ قْ ت وْْ ْرْ كْ شْ 

:  ائل في محكم التنزيلبنعمة العقل والدين الق  ي  لع   م  ع  ن  الذي أ   الرحيم، العزيزأشكر الله        
ل ق د  " م ة   ل ق م ان   آت ي ن ا و  ك  ك ر   أ ن   ال ح  م ن  ،ل ل ه   اش  ك ر   و  ا ي ش  ه   ي ش ك ر   ف إ ن م  م ن   ،ل ن ف س  ن ي   الل ه   ف إ ن   ك ف ر   و  يد "  غ  م    ح 
  م  ل   ن  إ  وه، ف  ئ  اف  ك  ا ف  وف  ر  ع  م   م  ك  ي  ل  إ   ع  ن  ص   ن  : " م  وقال رسول الله )صلى الله عليه وسلم(، ﴾١٢ لقمان﴿
 .(رواه أبو داوود )..وه"م  ت  أ  كاف   د  ق   م  ك  ن  ا أ  و  ر  ى ت  ت  ح   ه  وا ل  ع  اد  ه ف  ون  ئ  كاف  وا ما ت  د  ج  ت  

عداد إا لي في  ، وكان عون  لكل من نصحني وأرشدنييسعدني أن أوجه شكري وخالص امتناني         
ْْالسطلْْحامدْإبراهيمْْ/الدكتورْالستاذ فاضلينال المشرفين ، إلىإلى أن رأت النور، هذه الْطروحة

اْلتربية لتفضلهما الشراف   مشرفااْثانيااْْْ-زقوتْْشحادةْْمحمدْْْ/كتوردالوْ،  مشرفااْورئيسااْْْ-عميدْكلية
في أعمارهم، ويبارك  وأرجو من  الله أن يمد  ، جزاهم الله عني خير الجزاءعلى هذا العمل المتواضع 

بالستاذْالدكتور/ْمحمدْعبدْالفتاحْْالمتمثلة  أعضاء لجنة المناقشة كما وأشكر لهم في صحتهم، 
ْداخليااْ-عسقول ْالناقة، مناقشاا ْأحمد ْصلاح ْالدكتور/ ْداخليااْْ-والستاذ والستاذْ، مناقشاا

ن  لى ما بذلوه م، وعلقبولهم مناقشة هذه الْطروحة  ؛مناقشااْخارجيااْْ-الدكتور/إيادْإبراهيمْعبدْالجواد
، كما أتقدم بالشكر  آراء وملاحظات سديدة ، وما أبدوه منتنقيح هذه الْطروحة وتقويمهافي هد ج

،  أثناء عملية التحكيمحوا بالصبر  ، وتسل  ث ملاحظات قيمة على أدوات البح  لي  الجزيل لكل من أسدى
اْلصواْْالستاذة)ب( متمثلة بإدارتها  العدادية  كما وأشكر إدارة مدرسة بنات غزة   ْْذةْلحي،ْوالستارانية

في تقديم المساعدة والمشاركة في تطبيق  يبخلن  لم، والمعلمات الكريمات اللواتي نهيلْالمشهراوي
   ن عني خير الجزاء.ه ن وجزاه، فبارك الله فيأدوات البحث 

  ى لي ليتسن    ؛والمساعدة والدعمد العون  لي ي    إلى كل من مد  الشكر والعرفان    م بخالص  ا أتقد  وأخير       
  . ، وخير الختام أن الحمد لله رب العالميناج هذه الْطروحة على أكمل وجهإخر 
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ْولْ الْ ْلْ صْ فْ الْ 

ْةْ راسْ للدْ ْامْ عْ الْ ْطارْ الْ 

ها،  يت  م  ه  ها، وأ هداف  روضها، وأ  لتها، وف  ك  ش  ، وم  راسةالد   مقدمة   في هذا الفصل   الباحثة   م  د  ق  ت  
 حدودها.  لحاتها، و  ط  ص  م  و  

ْالدراسةْْمةمقدْ 

ركائز مهمة لتنمية  تتركز أنظار العالم بأسره حول أهمية العلم والعملية التعليمية باعتبارهما 
يضاهي استثمار العقول البشرية   استثمار  العنصر البشري والارتقاء به كونه رأس مال الدول، فلا يوجد  

ف ع  شعوب، قال تعالى: م الالْمم وتقد   التي هي السبب في نهوض   ين   ﴿ي ر  ن ك م  و ال ذ  ن وا م  ين  آم  الل ه  ال ذ 
ا ت ع م ل ون   ات  و الل ه  ب م  ل م  د ر ج  ب ير  أ وت وا ال ع   ( 11)المجادلة:    ﴾خ 
مدى تسابق الدول  ظ الجميع  ح  ل  لا، وي  تطور والارتقاء نحو الع  فالعلم هو السبيل الوحيد لل

مكاناتها، في كيفية   دارة العملية والجراءات؛ ل  أفضل الْساليب توظيف  باختلاف قومياتها، ولغاتها وا 
  ك هناو  ؛ من أجل تحقيق الْهداف السامية بجودة عالية، وخدمة شعوبها،بنجاعة التعليمية التعليمة

النظام التربوي    حتاجه ما ي  إن    ،لاستفادة منهايمكن ا   والتي  الناجحة  والعربية  عالميةالارب  ج تال  العديد من
لنجاح العملية التعليمية   ؛البناءة تطبيق الْساليب والطرائقو تلك الخبرات الفاعلة،  هو الاستفادة من

 الصغير، فواجب  فلطلارأس مالها هو ذلك  ة، والدول النامية خاصةم عامالالع ، إن  برمتها التعلمية
ممتلك ا   ، إعداد ا جيد ا قادر ا على مواجهة المستقبل هذا العنصر البشريمؤسسة تربوية إعداد أي 

ر ا عن ذاته بطريقة  لكلمات التي يسمعها، فاهم ا لها، ومعب  لوواعي ا  الْساسية، لمهارات القراءة والكتابة
 لبقة.  

  مشاعرهم  التعبير عن منعامة  لبة طاللتمكين لْساسية ا الركيزة   اللغة  عتبر ومن هنا ت  
اكتساب اللغة وما فيها من كلمات، وجمل، ونصوص،  ن  كما أ، متجاه العالم المحيط به موأحاسيسه

وكذلك الحالة النفسية والاجتماعية  الفكرية، والعقلية،  معن حالته  التعبيرأيضا  متسمح لهيماءات، ا  و 
 (.م2006نصيرات،)  شونهايعيالتي 

على المرحلة من خلال التركيز    منذ الصغر  الطفلمن الاهتمام ب   بشكل جيد لابد  ل اللغة  قصلو 
هذه المرحلة مرحلة التأسيس لتلقي المعارف ، كما تعتبر  الابتدائية والتي تمثل البداية النظامية للتعليم

ب وتفوقهم؛  الطلا جاحلن اأساس   عد  والمهارات المختلفة، ومن أهمها امتلاك المهارات اللغوية والتي ت  
لديه   الآخرين، كما تنموا على الاتصال والتواصل بفاعلية مع من يمتلك المهارات يكون قادر   لْن  

 ( م2020،حساني) راسيةالد  المواد باقي م ه من تعل  سليمة تمكن   القدرة على القراءة والكتابة بطريقة  
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ة مثل  واللغوي    ةالمهارات الذهني  العديد من    لىع  يعتمد    عام  بشكل  تطور القراءة والكتابة    ن  كما أ
تقان مهارتي القراءة والكتابة وما بين مهارات الوعي  إ، فالعلاقة وطيدة ما بين الوعي الفونولوجي

المقاطع لتكوين الكلمات ومن ثم تكوين   ، وتأليف  ومعرفة الحروف، وتركيب الْصوات الفونولوجي، 
 . (م2019كشمير،)الجمل 

 الطالب  أن    (Khusniyah &Lustyantie,2017)خوسنيه ولوستيانتي من كل   د  وقد أك  
ألا وهما القدرة على   من أجل القراءة ذات المعنى والقراءة الفاهمةأساسيتين  مهارتينإلى  حاجة  ب

   (.المنطوقة )الفهم السماعي   على فهم اللغة   التشفير(، والقدرة   )فكلى الكلمات أو نطقها ف عالتعر  

،  الْساسية  التعليم في المرحلة    من أهم أهداف    كاف    وبفهم    ة،وطلاق  ة  القراءة بدق  الطلبة    تعليم    إن  
للمصادر والموارد  ا، وهدر  على الخفاق في تعليم النشء الضعف في القراءة والكتابة دليلا  ويعتبر 
 ( م20016،  لخائفيوا، كاظمالموسوي، و ، والبوسعيدي، و )الهاشمي التعليمعلى تنفقها الدولة التي 

،  صفيةال  داخل الغرفة  عليه  التعرف  غالب ا ما يتم    هولكن    نسبي ا،شائع ا    والفهم  ضعف القرائي  ال  يعد  و       
عيق  والتي ت   الشفهية،في اللغة  القراءة والفهم من ضعف   ضعف في لديهم الذين  الْطفال   يعانيو 

في اللغة  هذه الصعوبات الكامنة   ى أن  ت الحديثة إلتشير الدراسا، و غة المكتوبة والمنطوقةفهمهم لل  
مهارات القراءة   في نتحس   وبالتالي يؤدي إلى المدرسية،التدخلات  الشفوية يمكن تخفيفها من خلال  

تماعية واقتصادية مهمة  تعليمية واج إيجابية أخرى مثل: آثار آثار  ، بالضافة إلىوالفهم والاستماع
 (.Hulme &Snowling,2011) ةللغاي

ظهر ضعف امتلاك الطلبة لمهارات ي   ،صعب الذي تواجهه المدارس حالي ا واقع  الواقع   إن  
، ويشكل عبئ ا على  ةللطلب   د أزمة  ول  القراءة ومهارات الفونولوجيا في العديد من المراحل الدراسية، مما ي  

، وانطلاق  المجتمع  طلبة أثناء ممارسة العملية  يع فئات المراعاة جم يتم   ن  من أ   ا من هنا لابد  مستقبلا 
التعليمية التعلمية من قبل المعنين من المعلمين وغيرهم، وذلك تناسب ا مع أهداف التعليم للجميع التي  

على ضرورة توفير تعليم    (م2000)داكار،حول التعليم للجميع    تم التوافق عليها في المؤتمر العالمي  
ذي يتصل بتحسين النوعية، وضمان الامتياز للجميع لسادس والز الهدف اجيد لجميع الطلبة، ويرك  

ما في القدرات القرائية والحسابية  معترف ا بها، ويمكن قياسها لا سي   كي يحقق جميع الدارسين نتائج  
 م(2008، وآخرون )كوجك والمهارات الحياتية الْساسية 

يواجه المجتمعات على كل  تحد  هي  ةميعملية التعلال نوعي ا في الحاجة  لحداث  تحولا   ن  إ
من إتقان مهارات القراءة والفونولوجيا   هنا في فلسطين، حيث لابد  يحتاجه التعليم  ، وهذا ما  ت المستويا

 المراحل التالية بسلامة ويسر.؛ حتى يتسنى للطلبة الانتقال إلى تقانا  و  مرحلة بمهارة الخاصة بكل  
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عاف، ومراعاة الفروق ض  ة العناية بالتلاميذ العلى واضعي المناهج ضرور تم التأكيد لقد و 
الفردية بينهم والاهتمام بتنمية مهارات القراءة والكتابة من خلال المحتوى المقرر بما يساعدهم على  

   .(م2010عوض،)  راسيحصيل الد  الت  
  ، إلا أن موضوع القراءة من أكثر الموضوعات التي تتضمنها البرامج المدرسية رغم أن  و 

ن والمعلمات في المدرسة عندما يلاحظون تقدم بعض التلاميذ في القراءة، و المعلم  هيطرح  ل الذيالسؤا
  نفسه  درسهم المعلملاميذ مع أنهم يدرسون المنهاج نفسه؟ وي  الت   بينوتأخر بعضهم، لماذا هذا الفرق 

ئة  ئة السابقة، أو البي يهوالبيئة نفسها، والجابة الحقيقة تحتمل عدة خيارات منها: قدرات فردية، والت  
 ( م2015)الرمحي،  وغيرها

نولوجيا فكلاهما مرتبط مع  و اكتساب مهارات القراءة لا تقل أهمية عن اكتساب مهارات الف  إن  
الب القراءة يجب أن يكون واعي ا لما يسمعه،  بعضهما البعض ارتباط الروح بالجسد، فحتى يتقن الط  

راسات التي اهتمت بتنمية مهارات القراءة د  ، و لقد أكدت جميع الا للكلمات و الجمل بشكل جيد ومدرك  
إنما    والكتابة على أن السبب المباشر في حدوث التباعد بين القدرة العقلية العامة ونمو مهارات القراءة

التي تظهر في عدم القدرة على الربط بين   لفونولوجييعود في الْساس إلى ضعف مهارات الوعي ا
جي  ه  صعوبة بالغة في ت  الب  ، لذا يجد الطفونولوجيحليل ال وته، وضعف مهارات التشكل الحرف وص

لذا فمهارات الفونولوجيا،  ،داخل النص القرائيتها أو كتاب  قراءتهامألوفة سواء عند الالكلمة غير 
 (. م2018، )خليل علم الذاتيومهارات القراءة من أهم المهارات اللازمة لنمو الت  

التابعة لوكالة التعليم  دائرة التربية و في    عديدة  عواملْنائب مدير مدرسة  ك ة  احثالبونظر ا لعمل  
البات نتائج الط   كذلكو فية التي كانت تنفذها، يارات الص  على نتائج الز   وبناء   ،الغوث الدولية في غزة

 كما أكدت ،  ةولوجيالفونو   ئيةمهارات القراالالبات في  ا لدى الط  ا شديد  فقد لاحظت ضعف    ،في الاختبارات 
( الخاصة بوكالة الغوث الدولية MLAاختبارات ضبط التحصيل ) ابقة ومنهاراسات الس  الد  بعض 

فين  ي مستوى طلبة الص  ( تدن  م2013) ها عام نتائج ت أظهر التي والمطبقة على الميادين الخمس، و 
ركيز على قراءة النص لت  ية، مما يتطلب افي اللغة العرب  وفهم المقروء  امن في القراءة والكتابةابع والث  الر  

 ( م2017 ،لبة من الجابة عن الْسئلة التي تليه )الْونروابصورة فاهمة؛ ليتمكن الط  
على وجود ضعف قرائي لدى طلاب ( م2020)والخليفات  دراسة الخليفات وأكدت نتائج 

بالبيئة التعليمية، وأسباب   الصفوف الْولى، وترجع أسبابه إلى أسباب متعلقة بالْسرة وأخرى متعلقة
فوف الْولى لتدريبهن  بضرورة عقد دورات تدريبية لمعلمات الص  متعلقة بالمعلم؛ لذلك أوصت الدراسة  

مهارة القراءة لدى الطلبة، وكذلك تفعيل دور الشراف عف الحاصل في على كيفية معالجة الض  
 . القراءة ة وراء ضعف مهارةي ربوي للوقوف على الْسباب الحقيقالت  
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حية المتمثلة بجائحة كورونا  الْوضاع الص   اعموم   عف لدى الطلبةوما زاد من نسبة الض   
 ذراسة لفترة طويلة والتي بدأت منا عن مقاعد الد  لبة جميع  والتي سببت في انقطاع الط   19-كوفيد 

يمية التعليمة من  ، تخللها بعض المحاولات لبقاء الطلبة على اتصال بالعملية التعل م2020مارس7
 . لكترونيعليم المدمج والتعليم الخلال تطبيق الت  

خاصة  عدة أدوات أولها إجراء اختبارات تشخيصية  تبين الضعف للباحثة من خلال وقد  
ى أظهرت النتائج وجود ضعف لد  ، ولقد لطالبات الصف الخامس الْساسيللغة العربية بمهارات ا
إجراء بعض المقابلات الشخصية مع ذوي   ثانيها و تي تم إحرازها، نظر ا لتدني الدرجات ال الطالبات 

الاختصاص في اللغة العربية من ) مختص تربوي / مديرة مدرسة/ معلمات اللغة العربية( بتاريخ  
، وتم طرح العديد  ماالفونولوجي  وأسبابهو   القرائي  م للتعرف على مظاهر الضعف2020/ 11/ 11- 10

ميع الوصول إليه، ة ما بين الوضع الحالي والمأمول الذي يرغب الجمن الْسئلة التي أظهرت الفجو 
منه  الضعف الشديد الذي يعاني    صورة واضحة حول  الباحثة  لت لدىتشك  وفي ضوء نتائج المقابلات  

عف الذي تعاني  الض   لاسيما في مهارات القراءة والفونولوجيا،وخاصة طلابنا في المرحلة الْساسية 
راسة  الخامس واللواتي لديهن فاقد تعليمي ومهاري كبير جراء الانقطاع عن الد   فمنه طالبات الص  

إذا لم   عفوأن هذا الض   الث فقط، ف الث  بمهارات الص  ف الخامس إلى الص   حيث ترفعن   الوجاهية،
العلمي، مما يتطلب منا   نفي مراحل تعليمية متقدمة، مما يشكل عقبة أمام تقدمه  نيرافقهس يعالج 

عليم الجامع من  لمنحى الت   فاعلا   اغلب على هذه العقبات، وتطبيق  نها الت  تبني برامج وطرائق من شأ 
والفونولوجي لدى طلبتنا لمساعدتهم في مواجهة تلك العقبات، والتغلب  عف القرائي أجل معالجة الض  

 عليها. 
عالية لتنمية تلك المهارات ف رقعليم الجامع من أكثر الط  عليم القائم على منحى الت  يعد الت  و 

(، م1996هج الذي تبنته وزارة التربية والتعليم عام )عليم الجامع هو الن  ومعالجتها في حال ضعفها، فالت  
( وهو نفس النهج الذي  م2015وحاولت دعمه والحفاظ على استمراريته )وزارة التربية والتعليم العالي،  

(  م 2011صلاح التعليم والتي تبنتها عام )إاستراتيجية    طبيق  لال ت من خ  الدولية    الغوث    نادت به وكالة  
 .(م2013)الْونروا ،

ويعتبر النظام التعليمي الجامع والذي يقوم على أساس الشمول وعدم الاستثناء، وتطبيق مبدأ 
المنبثقة عن المؤتمرات الدولية لليونسكو من أفضل التعليم للجميع، والذي نصت عليه الاتفاقيات 

 (. 2014)اليونسكو،  عالمي ا نظمة التعليمية المعمول بهاالْ
بين جميع أفراد المجتمع، مهما اختلف جنسهم  حيث يقوم هذا التعليم على مبادئ المساواة 

أو حتى طريقة التواصل أو الوضع الصحي الخاص بهم، أو حتى من ذوي الاحتياجات  لونهم،أو 
 (. 2018)باعمر،   البيئة المدرسية العادية الخاصة؛ ليتمكنوا من التأقلم والتكيف في
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عليم ا على منحى الت  قائم   اا علاجي  م برنامج  أن تصم   م فقد ارتأت الباحثة  تقد  على ما  وبناء  
؛  الْساسي عف القرائي والفونولوجي لدى طالبات الصف الخامس لمعالجة الض   ؛اعملي   ق  ب  ط  ي  الجامع 

، ولابد الاهتمام به بشكل كبير  الْولى من المرحلة الْساسية العليالة  المرحيعتبر  ف الخامس  الص    كون
 كي نأخذ بأيدي طلابنا إلى بر الْمان.  

ْمشكلةْالدراسة

تمثلت مشكلة الدراسة في ضعف المهارات القرائية والفونولوجية لدى طالبات الصف الخامس 
 الرئيس التالي:  مشكلة الدراسة في السؤال ت على ما سبق تحدد   وبناء  ، الْساسي

ْعفْالقرائيْوالفونولوجيْالجةْالضَّْماْفاعليةْالبرنامجْالقائمْعلىْمنحىْالتعليمْالجامعْلمع

ْ؟ْالساسيْالخامسْفلدىْطالباتْالصَّْ

ْوينبثقْمنْالسؤالْالرئيسْالسئلةْالفرعيةْالتالية:ْ
 ؟  الْساسي طالبات الصف الخامسلدى ما المهارات القرائية الواجب توفرها  -1
 ؟  الْساسي  طالبات الصف الخامسدى مهارات الفونولوجيا اللازم توفرها ل ام -2
القرائي والفونولوجي لدى  ما البرنامج المقترح القائم على منحى التعليم الجامع لمعالجة الضعف  -3

 طالبات الصف الخامس الْساسي؟" 
ضعف القرائي لدى  لبرنامج المقترح القائم على منحى التعليم الجامع في معالجة الل فاعليةما  -4

 طالبات الصف الخامس الْساسي؟". 
المقترح القائم على منحى التعليم الجامع في معالجة الضعف الفونولوجي لدى لبرنامج  لفاعلية  ما   -5

 الْساسي؟ طالبات الصف الخامس 
( حول البرنامج المقترح ودوره في علاج  ، الطالبات ما آراء مجموعة من )المعلمات، أولياء الْمور -6

 برنامج؟ امس الْساسي بعد تطبيق الف القرائي والفونولوجي لدى طالبات الصف الخالضع

ْْْفروضْالدراسة

≤ 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -1  𝛼 بين متوسطي درجات )
 طالبات عينة الدراسة في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار فهم المقروء. 

≤ 0.05) إحصائية عند مستوى دلالةلا توجد فروق ذات دلالة  -2  𝛼 بين متوسطي درجات )
 . عينة الدراسة في التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة المهارات القرائيةطالبات 

≤ 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -3  𝛼 بين متوسطي درجات )
 . ي لبطاقة ملاحظة مهارات الوعي الفونولوجيطالبات عينة الدراسة في التطبيقين القبلي والبعد 
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ْأهدافْالدراسةْ

 الدراسة إلى تحقيق الْهداف التالية:   سعت 
 تحديد المهارات القرائية اللازم توفرها لدى طالبات الصف الخامس الْساسي.  -1
 تحديد مهارات الفونولوجيا الواجب توفرها لدى طالبات الصف الخامس الْساسي. -2
ى طالبات  ع لمعالجة الضعف القرائي والفونولوجي لد ى منحى التعليم الجامإعداد برنامج قائم عل -3

 الصف الخامس الْساسي. 
على  القائم  المقترح  البرنامج    في دور  الْمور والطالبات المعلمات وأولياء  إلى آراء كل من    التعرف -4

  ،اكمي    الضعف القرائي والفونولوجي لدى طالبات الصف الخامس  في علاجمنحى التعليم الجامع  
 . انوعي  و 

ْْْأهميةْالدراسة

ْالهميةْالنظريةْ-أولاْ
قد يفيد البحث الحالي في تقديم إطار نظري عن الوعي الفونولوجي ومهارات القراءة اللازمة لطلبة  -1

 المرحلة الْساسية العليا. 
ا قائم ا على الت   -2 ا مقترح  ونولوجي لدى عف القرائي والفعليم الجامع لمعالجة  الض  تقدم الدراسة برنامج 

راسة  الْولى على مستوى الوطن العربي التي توظف  تي تعتبر الد  ف الخامس، والبات الص  طال
 في حدود علم الباحثة.  بشكل  عملي وتطبيقي عليم الجامع في ذلكمنحى الت  

رة   للتيار البحثي خلال العقدين الْخيرين الذي يؤكد على أهمية وضرو راسة استكمالا  تعد هذه الد    -3
والفونولوجي من أجل الارتقاء بمستوى القراءة لدى طلبتنا وخاصة في  عف القرائي معالجة الض  

 لمية.   عليمية التع  ظل الْوضاع الراهنة، مما يسهم في تحسين العملية الت  

 طبيقيةْالهميةْالتَّْ-اثانياْ
مية مهارات القراءة ا في تنحتذى بهي    ن  لمخططي مناهج اللغة العربية أنشطة يمكن أ  راسة  الد  قدم  ت -1

 والوعي الفونولوجي لتلاميذ المراحل المختلفة.  
غلب على  عامة ومعلمي اللغة العربية خاصة في الت    ساسيةمعلمي المرحلة الْراسة  تساعد هذه الد   -2

 والفونولوجي أثناء عملية التدريس.  عف القرائي الض  
بالمهارات القرائية والفونولوجية اللازمة للصف  ينين خاصتتمقنن  تينراسة الحالية قائم ر الد  توف   -3

 .  ساسيةالخامس قد يستعين بها المشرفون ومديرو المدارس في تطوير قدرات معلمي المرحلة الْ
 عليمية الْخرى. فتح مجالات جديدة أمام الباحثين للقيام بأبحاث مماثلة في المراحل الت   -4
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ْْْالجرائيةمصطلحاتْالدراسةْ

ظر عن  بغض الن   الْساسي  ف الخامسالذي يشمل جميع طالبات الص   عليم لت  ا هوجامع:ْعليمْالالتَّ
مكانياتهن، مراعي ا للفروق الفردية بينهن من أجل اكسابهن تعليم ا منصف ا جامع ا عالي   قدراتهن وا 

 الجودة.
قْائمْعلىْْ اْلجامعالتَّمنحىْْبرنامج فردية(   ة طالْدوات )مؤشرات تحذيرية وخمجموعة من  هو  ْْ:عليم

وأساليب واستراتيجيات تدريسية، وأنشطة علاجية مخطط لها، والتي تم تصميمها من قبل الباحثة  
في محتوى   ةعف القرائي والفونولوجي ضمن المهارات القرائية والفونولوجية والمحدد بهدف معالجة الض  

%  60حصلن على يي واتاللساسي، وتعتبر الطالبات الْ ف الخامسالبرنامج اللازمة لطالبات الص  
ضمن التدريج )غالب ا( هن الفئة   عليم الجامعالخاصة بأدوات الت   حذيريةالمؤشرات الت  في فأكثر 

 . المستهدفة

لمهارات القرائية الْساسية والتي  في ا الْساسي ضعف طالبات الصف الخامس عفْالقرائي:الضَّْ
رعة المناسبة لما يقرأن  حيح والس  فهم الص  وضوح واللاقة والمسترسلة معبرة تتميز بالط  تسمح لهن بقراءة  
مقياس   %( حسب   50)  من البة على درجة أقل  بحصول الط    قرائيعف الويتحدد الض    ، "مقارنة  بأقرانهن

 .المعدة لهذا البحث  قراءةمهارات ال
  في  والمتمثل الفونولوجي المستوى وهو اللغة مستويات  في أولي عجزهو  :عفْالفونولوجيالضَّْ

 المتحدث الجمل وفهم اللغوية، الْنماط إدراك على الْساسي   الخامس الصف طالبات  قدرة ضعف
  الصحيح،  بشكلها وكتابتها ونطقها وتصورها والكلمة بالحرف المتمثلة الْساسية مكوناتها وفهم بها،

  مهارات  مقياس %( على 50) من أقل درجة على الطالبة بحصول الفونولوجي  الضعف ويتحدد 
 .دراسةال هلهذ  ةالمعد  الفونولوجي وعيلا

بدأ من  والتي ت  ليا، من صفوف المرحلة الْساسية الع  المستوى الْول فْالخامسْالساسي:ْالصَّْ
طورة  الفلسطينية الم  طار العام للمناهج حسب وثيقة ال مكين(اسع )مرحلة الت  ت  الخامس حتى ال

ْ( سنة.  11-9ما بين ) تعلم في هذه المرحلة، ويتراوح عمر الم  (م2016)
ْحدودْالدراسةْ

في مهارات عيفات الض  البات الط   تصنيف تم  و  ،الْساسيف الخامس طالبات الص  الحدودْالبشرية:ْ
 .عليم الجامعالت   بأدوات  حذيرية الخاصةعلى نتائج المؤشرات الت   القراءة والفونولوجيا بناء  

اْلزمانية:ْْ ْ. م2021/م2020لعام الدراسي  لاني  الفصل الث    يونيو من  في شهرتطبيق الدراسة    تم  الحدود
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ْ ْالموضوعية: النطق الصحيح  ) المتمثل في المجالات التالية  القرائيعف معالجة الض  الحدود
  والمتمثل في  والفونولوجي ،فهم المقروء( -الْداء التعبيري السليم  -الطلاقة في القراءة -للحروف

دى ل لاعب بالْصوات(الت -تركيب ودمج الْصوات  -التقسيم  التجزئة أو -)تمييز اليقاع الصوتي
 . الجامععليم تطبيق برنامج قائم على منحى الت  بناء و من خلال  الْساسي   ف الخامسطالبات الص  

التابعة لمنطقة جنوب غزة   )ب( العداديةراسة في مدرسة بنات غزة تم تطبيق الد   الحدودْالمكانية:
 التعليمية. 

ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
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ْانيالثَّْلْ صْ فْ الْ 
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ْالثَّاني ل  ْال ف ص 

ْالنَّظري طار  ْال 

بموضوع الدراسة، حيث جرى تقسيم  ذو العلاقة  الْدب التربوي  في هذا الفصل     الباحثة    شناقت  
 :  محاور أساسية ثلاثةهذا الفصل إلى 

ومن    ل عامن تعريف باللغة العربية والقراءة بشكتناول الضعف القرائي وما يتعلق به م  :الْول  المحور
 . ثم التطرق إلى الضعف القرائي

وما يتعلق به من مفهوم علم الفونولوجيا، والوعي   تناول الضعف الفونولوجي :الثاني المحور
 .، والضعف الفونولوجي وتعريفه وعلاقته بالقراءةالفونولوجي، وأهميته، ومكوناته ومهاراته

 .وما يتعلق به من التعليم الفردي والخطة الفردية  تناول التعليم الجامع :الثالث  المحور

ْ

ْمقدمةْ

الظاهرة  العاقات  الناشئة عن  تعليمية  المشكلات  ذوي ال  طلبةالاهتمام مركز ا على السابق ا كان  
في حين تم حرمان مجموعة  ، هملتعليمخاصة برامج  إعداد  وتم بأنواعهاالتي يعانون منها بمختلف 

تشخيص مشكلاتهم  تعليمية من تلك البرامج لعدم  المشكلات  نفس الالطلبة الذين يعانون من    من  أخرى
وضع  بالتربويون    بدأ  كفئة تحتاج إلى اهتمام ومتابعة،  اد صعوبات التعلمبعد اعتمولكن    ،بشكل دقيق

 .  مناسبة لتلك الفئات من الطلبةبرامج وقواعد 

سمات  و ذ  في العملية التعليمية التعلميةبات من أهم الصعو  واحد  ويعد الضعف القرائي
القراءة في أشكال وتظهر صعوبة  تكويني، أصل و؛ حيث يمثل اضطراب نوعي في اللغة ذ خاصة

والذي   جئةكفاءة اكتساب الكتابة والته  تدنيو   ،صعوبات في ترميز الكلمةمنها    ختلفةأو صور لغوية م
  (.م2013سليمان، ) ي عند الطلبةالصوت ستعداد في الا اقصور   عكسي

صوات واستخدام اللغة للتواصل، أو اضطرابات الفهم  الْفي إنتاج  لضعفا يعتبركما 
في  ومن مظاهره اضطراب  ،من صعوبات التعلم فونولوجيالضطراب والم عبر عنه بالاوالاستيعاب 

عند  ات مفرد استبدال أو قلب حروف الأو ة زياد أو  حذفوكذلك  الحديث،أثناء معدل سرعة الكلام 
 (.م2014، ومحفوظي، وايفرات ، والبحيري، وطيبة، أبو الديار)إخراجها 

  نواع من أ نوعكل المناسبة لعلاجية البرامج ال العديد من المناحي أو نو المختص عتمد قد الو 
الوصول  ى الطلبة علساعد ي الذي يعتبر منحى أو نهجالتعليم الجامع  ومن أهمها  صعوبات،هذه ال
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لقدرات  تلك ااختلاف الفروق الفردية بينهم، أو الكامنة بغض النظر عن  قدراتهمدرجات  ىأقص ىإل
 .  (م2015تركي، ) بينهمهتمامات  الاأو 

  .(م2015)الجلبي،  التعلمية    ةالتعليمي  العمليةفي  معالجة  ال  قطر   تعتبر الخطة التربوية الفردية إحدىو  
ا لتلبية الاصمم إحدى أدوات المساندة التي توهي  لدى  ية الخاصةحتياجات التعليم خصيص 

التشخيص والقياس الفريق المساند المتخصص ب  بعد قيام وذلك    .(م2021)سرسك،   الطلبة ذوي الحاجة
 (.م2008السويدان والبهلال، )لهذه الفئة 

ْالضعفْالقرائيْْ/المحورْالساسيْالول

 الضعف القرائي. أخير ا  و   القراءةمن ثم  وهي اللغة العربية، و   ةفرعي   ثلاث محاورينقسم هذا المحور إلى  

ْاللغةْالعربيةْ-أ

تعتبر اللغة بشكل عام أداة التفكير ووسيلة الفرد للتعبير عن حاجاته، كما أنها دليل على ما  
 . (م2017، ، والعيسوي، وبن رضوانسعيد )وصلت إليه الْمم من ارتقاء وتطور 

أما  ،هما عن حاجاتهم وأغراضأصوات يعبر الناس به اللغة لغة  بأنهاويعرف ابن الجني 
ا كما   مجموعة من الْصوات للتعبير عن "( بأنها عبارة عن  55، ص م2010رى المصري )تاصطلاح 

 حاجة ما، كما أنها وسيلة الترابط بين الْفراد".  
ها هو  من تكلم ب فأول ،على وجه الْرض  اللغة العربية من أقدم اللغات كما هو معروف فو 

ب ي ة  ال م ب ين ة  ْ" فقد قال ابن عباس، -عليهما السلام- إسماعيل بن إبراهيم  أ و ل م ن  ف ت ق  الله ل س انه ب ال ع ر 
يل م اع    قال  حيث باللغة العربية  الكريم القرآن ولنز لا يخفى على أحد و ، (م2013)آل برجل، ْ"إ س 
ل ن اه  ق ر آن  إ ن ا تعالى:  ب ي  أ نز  ون ا ل ع ل ك م  ت ع ق ل  ا ع ر 

ا ،1 ل ن اه  ق ر آن   وجاء أيض  ك ذ ل ك  أ نز  ب ي  و  ر ف ن ا ف يه   ا ع ر  ا و ص 
ك را   د ث  ل ه م  ذ  يد  ل ع ل ه م  ي ت ق ون  أ و  ي ح  م ن  ال و ع 

2 . 
نواحي مختلف  من تقدم علمي في منذ القدم اللغة العربية ما وصل إليه العرب أظهرت و 

يهم  العالية على استيعاب التحول التدريجي الذي طرأ عل ائقة وقدرتهامرونتها الف ، وأثبتت الحياة
آثار ا  وثقت  لغة العلوم العقلية والنقلية، و   كما تعتبر  ، الحضارة والمدنيةمن البداوة إلى مظاهر    وتحولهم

أسمى  من ها إن تعليموبالتالي ف ،العربيةلغتهم قيمة ب الذين عرفوا تشهد على عبقرية العلماء العر 
 . (م2005بيومي، ال)ة حضار الوتبني قلام، الْلسن و الْوتوحد  وجود،التؤكد  هالْنيات غاال

 
(.2سورةيوسف،الآية)1
(.113طه،الآية)سورة2
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بأن العربية لها فضل على سائر الْلسنة   علم"أالسمرقندي:  فقد قال جمة  مزايا وللغة العربية
   .(م2018البروسوي، )العرب تعالى أنزل القرآن بلغة  فمن تعلمها أو علم غيره فهو مأجور لْن الله

 والفعال كفءتعليم اللغة العربية الإلى أن  في فلسطينوزارة التربية والتعليم العالي  كدت وأ
المعاني    نهم من استيعاب يمكتو القراءة والكتابة،    هم فيومهاراتالطلبة  تطوير معارف  و تنمية  إلى  يؤدي  

في سياقات   ظيفهاالتفكير العليا وتو تطوير مهارات  بالضافة إلى  والمصطلحات اللغوية، والمفاهيم
المرحلة الْساسية    جميع ا وخاصة طلبةللطلبة  بتعليم اللغة العربية    كبير االوزارة اهتمام ا    هتموت  مختلفة.

  نمو : تاليةالعليا، حيث تسعى الوزارة من خلال تدريس مبحث اللغة العربية إلى تحقيق الْهداف ال
  ها توظيف الدروس المستفادة من و   ها النصوص التي تسعى إليالمعاني    استيعاب مهارة فهم المقروء في  

التقصي للوصول البحث و نمو مهارات  ، و العلياامتلاك مهارات التفكير  و   ، المهارات الحياتية  في سياق
التمييز بين المفاهيم  و  ،وتفسيرها تطبيق الْسلوب العلمي في فهم الحقائق والظواهرو  ،إلى المطلوب 
 .(م2019،  والتعليم العالي)وزارة التربية  لطلبةالمتعددة عند ا

ْالفلسطينيأهدافْتدريسْاللغةْالعربيةْللصفْالخامسْالساسيْحسبْالمنهاجْ

يتوقع من طلبة الصف الخامس بعد إنهاء كتاب الصف الخامس الْساسي حسب ما ورد في 
صال  توظيف اللغة العربية الفصيحة في الاتأن يكونوا قادرين على    (م2019دليل معلم اللغة العربية )

واستنتاج الْفكار قراءة النصوص قراءة صامتة  ، و نصوص والتفاعل معهاالالاستماع إلى  ، و والتواصل
، استنتاج الْفكار الفرعية للقصائد والنصوص ، وكذلك قراءة النصوص قراءة جهرية، و الموجودة فيها

اكتساب ، و كلات اكتساب مهارات تفكير عليا كالتفكير البداعي ونقد المقروء والمسموع وحل المشو 
تطوير ملكة التعبير  ، مع ةثروة لغوية من خلال التعرف على مفردات وتراكيب وأنماط لغوية جديد 

تمثل قيم إيجابية تجاه دينهم ولغتهم ووطنهم  ، و وتوظيف القواعد الملائية وكتابة الملاء الاختباري
 ومجتمعهم وبيئتهم. 

 هداف ضرورة تمكن الطلبة بشكل كبير من مهارات وترى الباحثة وبعد القراءة الثاقبة لتلك الْ 
ذا لم ي عد الطالب جيد ا للصف الخامس اللغة العربية، والقدرة على توظيفه ا في المواقف الحياتية، وا 

الْساسي فإن هذا سيولد لديه ضعف ملحوظ في اللغة العربية وضعف قرائي حاد يؤثر سلب ا على  
دراسية، وبالتالي ومن باب المسؤولية تجاه الطلبة بشكل خاص المستوى التحصيلي في باقي المراحل ال

وجب على الجميع تناول موضوع الضعف القرائي على محمل الجد وتبنيه من  والمجتمع بشكل عام يت
 خلال إعداد البرامج المختلفة لمواجهة ذلك الضعف. 
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ْالقراءةْْ-ب

على ذلك أن أول آية نزلت في  لقد كرم الدين السلامي الحنيف القراءة ومجدها وخير دليل
م   اق ر أ  القرآن الكريم هي  ب ك   ب اس  ل ق   ال ذ ي ر  ، ومجيئ الآية على صيغة الْمر ما  (1)سورة العلق   خ 

 هي إلا إشارة على أهمية القراءة ودعوة ربانية صريحة على ضرورة الاهتمام بها.  
ا، وأهميتها، وأهدابشكل مقتضب إلى مفهوم القراءة  هنا طرق الباحثةتست ف لغة واصطلاح 

مفهوم، وأسبابه، وأنواعه، ، ومن ثم ستنتقل إلى الضعف القرائي كومهاراتها  تدريسها، وكذلك مستوياتها
 ومظاهره، وكيفية معالجته.

ْمفهومْالقراءةْ

  محيطه،   إلى  الفرد   بداخل  ما  ونقل  للتواصل  مهمة  فهي   عام،  بشكل  القراءة  أهمية  ينكر   أحد   لا
 والاستيعاب، التحصيل في مهم وعامل والآفاق، المدارك وتوسيع  اللسان طلاقة  على عد تسا وهي

   .الثقافات  وت ن شر الشعوب، وتتقدم الْمم تنهض  بها بالمجتمع، الفرد  لارتباط ووسيلة
القراءة هي ثمرة جهود مقصودة لمحاولة أن ب ( م2018وقد أكد كل من العيساوي والعامري ) 

القيم والاستمتاع  لكلام، في إطار عملية التعلم والتواصل ونقل الْفكار وغرس  فهم معاني ومضامين ا
 تعتبر أداة لاكتساب المعرفة وتوسيع دائرة الخبرة. كما  ، بالاكتشاف

كما ورد في لسان العرب لابن منظور هي مصدر مشتق من الفعل  لغةوت ع رف القراءة 
الله تعالى الذي أنزله على نبيه محمد صلى الله   الثلاثي قرأ، ومعنى القرء هو الجمع والضم، وكلام

مي قرآن ا لْنه يجمع السور فيضمها،  عليه وسلم يسمى كتاب ا وقرآن ا ومعنى القرآن هنا الجمع، وس
 أي لفظت به مجموع ا )ابن منظور، د.ت: مادة قرأ(ومعنى قرأت القرآن 

اأما   دث فيها تفاعل بين الرموز: "عملية عقلية تأملية يحتوصف القراءة بأنهاف اصطلاحا
 .(36ص  ،م2009أبو عكر، ) "لفهمها والاستجابة لها، والنطق بالمكتوب وتحليله

معقدة تتطلب   عملية عقليةهي "القراءة ( أن 15ص  ،م2015)  والعتيبي أبو شنب وترى  
لال  مستوى عال  من المهارات والقدرات، والتي ت مكن الطالب من تفسير الرموز التي يتلقاها من خ

   عينيه، وفهم المقروء من خلال الربط بين الخبرة الشخصية وفهم المعاني".

 يلي:   كمامفهوم القراءة ل بعض السمات  ويمكن استخلاص 

 معقدة تتطلب مستوى عال  من المهارات والقدرات.وفسيولوجية  هي عملية عقلية -
 ر النطق السليم.يتم من خلالها تحويل اللغة من مكتوبة إلى منطوقة، مع مراعاة معايي -



 

15 

 تهدف إلى التعرف على الحروف، وربطها، ونطقها، وتفسيرها، وفهمها. -
 الكلام.هي ثمرة جهود مقصودة لمحاولة فهم معاني ومضامين  -

القدرة على النطق السليم للرموز اللفظية   تستنتج الباحثة أن القراءة هي: ،وفي ضوء ما سبق
 قف الحياتية.  اما يكتب، والتفاعل معه وتوظيفه في المو  المطبوعة وتفسيرها وفهم ما ي قرأ، وتحليل

ْأهميةْالقراءةْ

يؤدي  مما  ؛  والثقافةالفكر  الحضارة و نتاجات  يرى  بها  عين النسان على العالم،  القراءة    تعتبر
  ترسم المسار الصحيح ، و فالقراءة توضح معالم النسانية المتكاملة  ،والنفسي  العقلي  تحقيق التوازن  إلى

  .(م2017)رقاني، للحياة 

باب المعرفة الذي لا ي غلق، وباب الفكر   أنها  ( أهمية القراءة في م2011ويلخص عبد الباري )
" هنا غذاء النفوس وطب كتبوا على بابها  أول مكتبة وضعها الفراعنة    أنحيث يقال  الذي لا ينضب،  

 ، كما تعتبر من أكثر مصادر العلم والمعرفة وأوسعها. العقول"

أدوات الفهم  أداة من ، و وسيلة من وسائل التعليم والتعلم وتنمية التفكيرقراءة وتعد ال
 طالب سبيل الفي المرحلة الْساسية، فهي    درسمن أهم المهارات الدراسية التي ت  كما أنها  ،  والاستيعاب 

 ه ايتوقف مستو كما ، من خلالها دروسهمتابعة  هيمكنكما  العلوم الْخرى،لثبات الذات والتميز في 
 . (م2010سبيتان،  ) ى مدى إتقانها لتحصيلي علا

سبب  الْولى يالْساسية مهارة القراءة في السنوات  طلبةفي إكساب الالقصور فإن  بالتاليو 
ا كبير ا كونها قصرت في أهم دور لها وهو تمكن الطلبة من مهارة    أن حيث  القراءة،للمدرسة حرج 

ات الطفل وميوله واتجاهاته، لذا فإن  تشكيل رغب الحاسمة في تعتبر  ةالْولى في المدرسسنوات ال
 (.م 2008)الظاهر،  للغاية مهم القراءة خلال هذه المرحلة أمرلبة من مهارة الط مكينت

 ة قدر الحسن  تمدارك و الوسع  ت  اباب ا واسع ا للرقي الروحي والعقلي، كما أنهإن حب القراءة يفتح  
حيث   ة الطفلتشكيل شخصيعتبر أداة مؤثرة في تو  نفس الهمة العالية،البعث في ت و  على التخيل،

 (.  م2005)البجة،    غيرهم  أفكار الناس إلىتنقل  ل  هي الوسيلة الناجحةو   ،تمكنه من رؤية نفسه والآخرين

ْأهدافْتدريسْالقراءةْ

إكساب الطلبة مهارات القراءة الجهرية  تدريس القراءة في المرحلة الْساسيةمن أهداف 
سرعة القراءة   ات مهار  ، وتطوير من مهارة الاستماعلديهم، وتمكينهم  وة اللغويةوالصامتة، وتنمية الثر 

  .( م2011،الشعلان) نحو القراءةبناء اتجاهات إيجابية  كذلك و والتعبير،  وفهم المقروء
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اتدريس يهدفكما  تكوين الميول و ، وتحسين الْداء وتمثل المعنىتجويد النطق إلى  ها أيض 
 . (م2015، وفرج )إسماعيل لغويةالمعرفية والفكرية وال قدرات التنمية و ، ت والاتجاهات وحل المشكلا

ْمهاراتْالقراءةْ

على تلك المهارات التربويون  ركز، ولقد متداخلةالو متنوعة المهارات للقراءة العديد من ال
تحديد  : من تلك المهارات مثل العديد  (م2018) القرعان  التمكن منها، وأوردت لْهميتها وضرورة 

فهم العلاقات القائمة ها، و تصنيفو  في النص  التفاصيل الداعمةتمييز و ، الْساسية اج الْفكارتخر واس
قصيرة، والقراءة بسرعة مناسبة حسب  الْفكار بعبارات وكتابة ، ستخدام الرموز والمختصرات ا، و اهبين

  .من النص  تنظيم المعلومات المكتسبةالغرض منها، وتلخيص أو 

ربط المعنى المناسب ا المهارات القرائية والتي تمثلت بـ: أيض   (م2017)رقاني وتناولت 
أسماء  التمييز بين و ، لتعرف إلى أجزاء الكلمات من خلال القدرة على التحليل البصري، وابالحرف

 من خلال السياق. لمفردات التعرف إلى معاني ابينهما، وأخير ا ربط وال الحروف وأصواتها

المجال ، فجملة من المهارات الفرعيةضم كل مجال يالات وهناك من صنفها في ثلاث مج
 وتحليل الكلمة إلى مقاطع وحروف،  توظيف المفاهيموشملت مهارة تفسير المفردات تناول  الْول

مهارة  فقد تناول  المجال الثاني، أما السياق والتلميحات في واستخدام التوضيحات  وتحليل التراكيب 
وفق تسلسها المنطقي،  هاوترتيب وتحديد الْفكار الرئيسة صيلالتفا معرفة وشملت تلك المهارة الفهم

، وكذلك تحديد سمات العلاقة بين السبب والنتيجةوتحديد الغرض و التعليمات، و التوجيهات وتتبع 
 مهارات القراءة للدراسةفركز على  المجال الثالث ، أما نتائجالتعميمات و بال  والخروج النص وخصائه،

، وتنظيم المعلومات  الخرائط والْشكال عمالمشية، واستااله لاحظات الم تدوين، و الوقت  تنظيم وضم
 . (م2005)البجة،  اوتنويع القراءة وفق الهدف منه

ْسبقْفقدْخلصتْالباحثة  المهارات القرائية المناسبة لطلبة الصف  تصنيف  إلىْوبناءْعلىْما
 وفق المجالات التالية: الخامس من المرحلة الْساسية 

 .للحروف الص حيح : الن طقالْول المجال

 .القراءة في الط لاقةالمجال الثاني: 

 . الس ليم الت عبيري الْداءالمجال الثالث: 

 .المقروء فهمالمجال الرابع: 

 . القرائي الت ذوقالمجال الخامس: 
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ْءةْالقراْمستويات

 ت ءة، وقد قسمبمستويات مختلفة، وذلك حسب هدف القارئ ومهاراته في القرا ءةالقرا مرت
السطور  إلى ثلاثة مستويات أطلق عليها قراءة السطور، قراءة بين السطور، وقراءة ما وراء  قراءةال

، وهناك من ينسب هذه المستويات إلى الفهم القرائي والذي يعتبر أحد مهارات م(2000، )حبيب الله
  القراءة. 

فإن  (  م2006)لـلعصيليوفق ا  ، و مستويات تلك الإلى تسميات أخرى ل  ونآخر   ونوقد أشار باحث
ْللقراءة ثلاث مستويات، هي: 

ْالجزئيْالمستوىْالحرفي استثمار مهارتي الوعي الصرفي والمبدأ الْبجدي، وذلك يتم : وفيه أو
 .كلي ا ، أي اعتماده على النص المكتوب اعتماد اما هو مكتوب  وفهم بمحاولة المتعلم معرفة

تفسير أو   المتعلممهارتي الطلاقة والمفردات، حيث يحاول مار استثيتم : وفيه المستوىْالتفسيري
 ، أي ينطلق من المعنى الذي في ذهنه لفهم النص. شرح أو تحليل النص 

بتقييم    المتعلموذلك عندما يقوم    فهم المقروءاستثمار مهارة    يتم  وفيه  التطبيقي:التفاعليْأوْْالمستوىْْ
 ئي من أهم مهارات القراءة ومن أهم أهداف تعليمها. فهم القرا ، ويعد الما يقرأ ويبدع وربما ينقد ما يقرأ

م( إلى مجموع من المبادئ والتعميمات الْساسية لعملية القراءة تؤثر على  2019) لكحل شير تو 
 : اكتسابها وتعلمها وتتمثل في أن القراءة

المعرفة والخبرة مه اعتماد ا على  يوتقي   ،على استحضار المعنى في النص تقوم    عملية بنائية تراكمية •
 .  السابقة المختزنة لديه

 .  حيث التعرف على الكلمات بسرعة وسهولة بالطلاقةالقراءة تتصف  •
 عملية استراتيجية حيث المرونة الذهنية وتوظيف الاستراتيجيات الملاءمة للموقف أو النص.  •
كلما  مثير للاهتمام وهي الاستعداد والرغبة للقراءة، فكلما كان النص المقروء  تقوم على الدافعية •

 .حفز القارئ على القراءة وأثار دافعيته
 . وتتحسن مع استمرار عملية الممارسة لهاالنماء  ةفهي مستمر  عملية مستمرة مدى الحياة  •

وترى الباحثة أنه إذا ما تم الْخذ بعين الاعتبار المبادئ والمعايير السابقة في الحسبان عند تعليم  
والمختصين التربويين والقائمين على العملية التعليمية برمتها فإنه بالتأكيد   القراءة من قبل المعلمين
 الضعف القرائي المنتشرة بين الطلاب.ستتفادى المدارس ظاهرة 
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ْعفْالقرائيالضْ -ج

لا يخفى على أحد أن انتشار ظاهرة الضعف القرائي لدى نسبة كبيرة من الطلاب ومشكلات 
ؤدي إلى انخفاض مستويات النجاز والشعور بالارتباك، والعجز، اللغة التي يعانون منها قد ت

وية ومدى تحقيق النجاح للطالب للتوافق مع والحباط؛ مما أصبح من الواضح أهمية العمليات اللغ
 م(. 2002البلاح ومحمود، )اق المدرسي السي

هتمام  م( هو عدم ا2011وما يزيد الْمر تعقيد ا وللأسف الشديد حسب ما أكده مجول )
 ام بها على المختصين فقط. م درسي المواد الْخرى باللغة العربية خاصة القراءة، واقتصار الاهتم

وخطيرة وواسعة الانتشار  وترى الباحثة أن ظاهرة الضعف القرائي أصبحت مشكلة عامة   
عد  حيث يعاني منها الكثير من الطلاب وخاصة بعد ما آلت إليه الْوضاع خلال الفترة الحالية ب

م وما زال العالم  2019انتشار جائحة كورونا غيرها من الْمراض المعدية والتي بدأت بتاريخ ديسمبر  
قراءة خاصة في المرحلة الْساسية؛ مما  النامية إلى الآن تجني عواقبها السلبية على الوخاصة الدول  

همالهم من ق بل الآخرين، وهذا ما دفع ا لكثير من التربويين  يؤدي إلى شعورهم بالنقص والقصور وا 
ج  والباحثين بالاهتمام بتلك الظاهرة والبحث بشتى الطرق عن حلول وعلاج لذلك الضعف ووضع البرام

 العلاجية والاستدراكية المناسبة.  

ْعفْالقرائيْالضْ مفهومْ

وبشكل  جيد من أهم المهارات التي يجب أن يتسلح    اكتساب مهارات القراءة بشتى أنواعهايعد  
ن عدم امتلاك تلك ابها النسا  إلى ضعف   يؤديلمهارات ن؛ لمواجهة الانفجار المعرفي الهائل، وا 

فحسب بل يتعدى آثاره  عام في اللغة العربية يتبعه ضعف أكبر في باقي المواد الدراسية، وليس هذا 
كما أن فقدان مهارة القراءة أو الضعف فيها يزيد من نسب الفشل   من النسان إلى المجتمع ككل.

 (م 2015، ، والناصر، والخليلالتجاني)المدرسي كاديمي ويضخم من حجم التسرب الْ
( على اعتباره القراءة أداة مهارية حيث أن تقدم المتعلم ونجاحه يعتمد م2016)ويؤكد الفرا   

 أساس ا على إتقانها.  

 (.  م2021،بيد الز )كما أنها مهمة للتحصيل والاستيعاب وتساعد على طلاقة اللسان ومواكبة كل جديد  
الي ا، شخصية المتعلم فكري ا، وعقلي ا، وانفع على بناءوبالتالي فالقراءة تعمل بشكل كبير 

واجتماعي ا، أما الضعف القرائي فإنه يضعف الثقة في النفس، ويؤدي إلى الشعور بالنقص، وكره  
ات عدوانية تؤذي الذات القراءة قد يستمر حتى الكبر فتتحول المشاعر السلبية تجاه القراءة إلى سلوكي

 (. م2000عبد الحميد، )والآخرين 



 

19 

ويقال للشخص ضعيف أي ، والوهن الهزالأي  ف  ع  من ض   فع  : الض  ف لغةع  الض  عرف وي  
 المنجد)  والكلام الركيك  والضعف في الكلام أي ما بعد عن الفصيح،  النشاط  فاقد القدرة على  مريض 

ز، أو (م 2008، والعلام في اللغة ل ق ك م م ن  الذي الله  ع ج  ع فْ خ  ع ل   ث م   ض  ع فْ  ب ع د   م ن ج    ث م   ق و ة   ض 
ع ل   ع فاا ق و ة   ب ع د    م ن ج  ش ي ب ة   ض  ل ق   و  يرٱل    ٱل ع ل يم   و ه و   ي ش آء   م ا ي خ   .(54الروم ) سورةْق د 

ا     م(. 2017،  )رقاني  ر مثله، وبالكسفي الرأي والعقل  ضد القوة  بفتح الضاد وضمهاالضعف  اصطلاح 
الحروف والكلمات العربية، وما تدل وي عرف الض عف القرائي:" بعدم قدرة الطلاب على معرفة  

ا من حيث البنية والعراب")إسماعيل وفرج،  ،  م2015عليه من معان  مختلفة ونطقها نطق ا صحيح 
ا عدم قدرة    ويعني.  (511ص  ره  القراءة إلى بلوغها، وآثاتحقيق الْهداف التي ترمي  على  الطالب  أيض 

 . م(2007)عطية،   اكتسابها لابد منالسلبية تمتد إلى شتى ميادين المعرفة التي 

عجز الفرد على فك رموز الكلمة وربطها  " ( بأنه 13ص  ،م2015)التجاني وآخرون  ويعرفه
 . بمدلولاتها"
ا بأنه:" ظهور تأخر ملحوظ في اس  من هم في مثل تجابات الطالب القرائية عوي عرف أيض 

 (. 202ص   ،م2003الله، نموه" )عطا 
:" الصعوبة التي يواجهها الطالب أثناء القراءة وتتمثل في الضعف القرائي بأنه كما ي عرف

عدم استيعابه لما يقرأ، أو يقرأ الكلمات بطريقة خطأ، أو يزيد أو ينقص أحرف ا من أصل الكلمة، أو 
 (.  80ص   ،2000ما وقع فيه من خطأ")محمود،  التصحيح ل  قدرته على  مالتهجئة لمعظم الكلمات وعد 

الْساسي    ضعف طالبات الصف الخامسوتقصد الباحثة بالضعف القرائي في هذه الدراسة: "
لفهم لاقة والوضوح والمهارات القرائية الْساسية والتي تسمح لهن بقراءة مسترسلة معبرة تتميز بالط  في ا
ضمن المجالات التالية: النطق الصحيح   بأقرانهن يقرأن مقارنة   رعة المناسبة لماحيح والس  الص  

"، ويتحدد للحروف، والطلاقة في القراءة، والْداء التعبيري السليم، وفهم المقروء، والتذوق القرائي
 ةالمعد  قراءةمهارات ال ييسمقا حسب %  50البة على درجة أقل منبحصول الط   قرائيعف الالض  

 لهذه الدراسة. 

ْضعفْالقرائيبْالأسبا

 والمتوسطون،   منهم الْقوياءأن يكون  الطبيعي  فمن    الطلبة مختلفون في مستوياتهم في القراءة
(  م 2020  )أشارت نتائج دراسة حسانينهم الضعفاء، ولهذا التباين الكثير من الْسباب وحسب ما وم

لْساسية هي: قلة البرامج  ؤدي إلى الضعف القرائي لدى تلاميذ المرحلة اإلى أن أكثر الْسباب التي ت 
  معالجة يمواضحة لتنظ خطة عدم وجود و لعلاج الضعف القرائي لدى الطلاب، الوزارية المعتمدة 



 

20 

ضعف الخبرات العلاجية التي ينقلها المشرف إلى معلمي اللغة العربية، و ، ضعيفي القراءةللطلاب 
التأسيس الضعيف للطالب و ساسية،  للتقويم المستمر من قبل معلمي المرحلة الْ  غير الدقيقالتطبيق  و 

ضعف تعاون  و اللغوية،  لةحصيالوضعف لعة مطاالقلة و في المراحل الْولى من التعليم الْساسي، 
في حل المشكلات القرائية لدى أبنائهم، إضافة إلى إغفال الجانب   إدارة المدرسة أولياء الْمور مع 

 نجاح طلب ا للتميز. السية نحو رفع نسب التطبيقي للموضوعات القرائية، وتسابق الدارات المدر 

( عوامل وأسباب الضعف م2011،  يعل ؛  م2003عطالله،  ؛  م2010ويجمل كل من )عطية ، 
تتعلق بالمتعلم والتي قد تكون أسباب جسمية ونفسية، والمادة العلمية أو الكتاب القرائي بأسباب 

ير الجيد، وأخرى تتعلق  المدرسي حيث بعض الموضوعات قد تكون غير مشوقة، أو الخراج غ 
بطبيعة اللغة العربية والتي تعد من اللغات الصعبة في طريقة كتابتها، ورسم حروفها وعلومها، عدا 

 . للغة العامية للغة الفصحىعن مزاحمة ا

( سبب ا آخر يتعلق بالمعلم في المدرسة وافتقاره  م2015)وأضاف كل من إسماعيل وفرج  
يجيات المناسبة لتعليم القراءة، ونظرته للمتأخرين في القراءة على أنهم  للعديد من الْساليب والاسترات

 سلبية وواضحة على بعض الطلبة.عن التعلم، وهذه الْسباب جميعها تتآزر وتترك بصمات    عاجزون 

ْمظاهرْالضعفْالقرائيْ

أبرزها عدم قدرة الطالب على قراءة الموضوعات   القرائي أشكال ومظاهر متعددةلضعف ل
دراك للمعنىو   وضعف ذو علاقة بمشكلات الاستماع وعدم القدرة على فك الرموز،  المختلفةسية  الدرا  ا 
 .  (م2008الظاهر، )

( إلى تلك المظاهر في التوقف أثناء الكلام والتردد فيه وعسره، م2011)شير إبراهيم تو 
ت، وتكرار المقاطع  وعيوب الحذف والبدال والضافة، والسرعة الزائدة وتكرار الكلمات أو العبارا

 الصوتية أو الصوت المنفرد. 
، الكلمات صعوبة التعرف السريع على  بعض المظاهر تتمثل في    (م2015ويضيف أبو نيان )

معرفة وتذكر علامات التشكيل ومدى  ، أو صعوبة تهجي الكلمات الغريبة لنطقهاو  تحليلأو صعوبة  
الْلف واللام إذا وردت اللام في وسط ييز بين  عدم التم، وكذلك  تأثيرها على نطق الْصوات الكلامية

 ، وضعف الفهم القرائي العام.التكلف في القراءة، أو الكلمة
يجاد  ومن مظاهره أيض   في الربط بالغة  صعوبة  ا ضعف الكتابة وسوء تنظيم وترتيب الكلام، وا 

لحروف بين شكل الحرف وصوته، وفي تكوين كلمات من مجموعة من الحروف وفي التمييز بين ا
إذا وردت في أول الكلمة، وبين   خاصة  التي قد تختلف اختلافات بسيطة في شكلها مثل الباء والنون
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كما يجد البعض صعوبة في فهم ما يقرأ  ، ص( س الموضع والضاد والصاد )ض،التاء والياء في نف
   (.م2018)القرعان ،  كانت قراءته الظاهرية سليمة ولو

والمظاهر السابقة إذا لم يتم التصدي لها  الصعوبات  يعجمإلى أن هنا  الباحثةوتشير 
؛ مما يسبب  كافة مستويات القراءة  علىالتعليمية  مراحل  التعيق تقدم الطلبة في جميع  ومعالجتها فإنها  

التشخيصْفي التأخر الدراسي، ولسهولة التعرف على مظاهر الضعف القرائي لابد من إجراء عملية  
سبة، ووضع البرامج العلاجية الملائمة لتلك ل الوصول إلى الحلول المناالدقيقة لهذه المشكلة ليسه

 الصعوبات. 

( على أن التشخيص عملية تهدف إلى تحديد مدى قدرة المتعلم على  م2016ويؤكد الفرا )
 القراءة وهي خطوة أساسية للتعرف على جوانب الضعف القرائي.  

ا حسب ما أورده كل من الخليفات والخل ( إلى تقديم فكرة واضحة  م2020يفات )وتهدف أيض 
لمي سليم، وكذلك توفير ما عن الْسباب والعلل وراء هذه الظاهرة، ومحاولة العلاج على أساس ع

 يلزم لمصممي المناهج من بيانات ومعلومات لمواجهة الحاجات القرائية للطلبة. 

لْسباب، وآخر ( نمط يهدف إلى البحث عن ام2008) وللتشخيص نمطان كما أوردهما حمزة  
  وتستند عملية التشخيص على مجموعة من الْسس حددها عويضة ،  يد وطريقة العلاجيهدف إلى تحد 

( في أن يكون على درجة عالية من الدقة والكفاءة، وأن يركز دائم ا على إيجاد الوسائل  م2012)
 ما هو أبعد من ذلك. المناسبة للعلاج، وأخير ا أن يتعدى عملية تقييم مهارات القراءة وقدرتها إلى 

ْقياسْالضعفْالقرائي

 ( وتمثلت م2011) تناولتها إبراهيم تشخيص الضعف القرائي  أدوات هناك العديد من 
بالملاحظة المدرسية حيث يستطيع المعلم ملاحظة السلوك القرائي للطالب أثناء القراءة، والمناقشة 

 بينيه، والاختبارات التحصيلية والتشخيصية.  الشفوية، واختبارات الذكاء ومن أشهرها اختبار ستانفورد  

سي ا في عملية التشخيص، بحيث تشمل اختبارات وتمثل اختبارات الضعف القرائي ركن ا أسا
 (.  م2008حمزة،  )القراءة كل من مهارتي القراءة الصامتة والجهرية 

وترى الباحثة أنه من الصعب توظيف مقاييس موحدة لتشخيص الضعف القرائي أو 
تم التطرق  ا والتي رابات القراءة؛ وذلك لاختلافها بين الطلبة وتباين أسبابها وأشكالها ومظاهرهاضط

لضعف  لقياس امقياسين بتصميم  على العديد من المقاييس ستقوم الباحثةبعد اطلاع لها مسبق ا، و 
: )النطق  ثلاثة مجالات هي  تشمل بطاقة الملاحظة علىتوقد واختبار،  بطاقة ملاحظة  هما:القرائي  
وتعرف الباحثة هنا النطق الصحيح    (،الطلاقة في القراءة، والْداء التعبيري السليمو للحروف،    الصحيح
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 الذال زاي ا، الحروف من م خارجها الصحيحة، فلا ينطق الثاء  سين ا، ولاالطالب ي خرج للحروف بأن 
ا من م خرجهبحيث  الحروف، وهكذا كل   تجنب  اللحن و والبعد عن الخاص به،  يكون الحرف خارج 
 . عبارة حق هاأو  أن ي عطي كل  كلمة، و الوقوع فيه

سليمة  أما المقصود بالطلاقة في القراءة كما ترى الباحثة فهو قدرة الطالب على القراءة ال
، مع فهم ما يقرأ والتعبير عن هذا الفهم بتنغيم  اولا سريع   صحيحة، بسرعة مناسبة ليس بطيئ االو 

يم  . اءات الوجه، وحركة الجسد أحيان االصوت، وا 
أفكاره، وعواطفه بلغة   إظهاركما تعرف الباحثة الْداء التعبيري السليم بقدرة الطالب على 

والذي   ختبارأما الاسلسة، ويقع ضمن كل مجال مجموعة من المؤشرات المنتمية له،    سليمة، وأساليب 
والتحليل وتحديد فهم، الو ، معانيال تفسيرل ضم العديد من مهارات الفهم مث سي الفهم القرائي ختص بي

ويتحدد الضعف القرائي للطالبة بحصولها على   ات الفكرة الرئيسة والْفكار الجزئية، وتحديد العلاق
 % حسب المقاييس المعدة لذلك.50درجة أقل من 

ْسبلْعلاجْالضعفْالقرائي

  المناسب   التشخيص   لمن خلاْْهمد القراءة وتحدي الطلبة ضعيفي    حصرعلى أن    الباحثة  ؤكد ت
ليس له أهمية ما لم يعقبه العلاج المناسب لكل حالة من حالات الضعف القرائي والذي هدفه الْساسي 
هو إحراز التقدم والْخذ بيد الطلبة إلى بر الْمان، ولا يخفى على أحد بأن عملية العلاج عملية  

ْ.ْمشتركة تقع فيها المسؤولية على كل من الْسرة والمدرسة

 ( طريقتين لعلاج الضعف القرائي والتي تمثلت في:  م2008)د الظاهر أور  ولقد 

( حيث كل حرف من الحروف يدل على حاسة  VAKTالطريقة الحسية الحركية ويطلق عليها ) -1
 الطريقة تعتمد على توظيف الحواس، فبشكل عام التعلم الملموس أفضل من المجرد. ، وهذه  معينة

وحدات الصوتية أو الحروف كأساليب علاجية للطلبة ومنها  ى الد علالطرق الصوتية والتي تعتم -2
التدريب على التمييز بين الْصوات، والربط بين الحرف وصوته، وتوظيف الطريقة الهجائية والتي  
بدال  تعتمد على تعلم الحرف ثم الكلمة ثم الجملة، والتدريب على المقاطع القصيرة والطويلة، وا 

 .ْْشابهة صوت ا أو رمز ا وغيرهاالمتمات الْصوات، واختيار الكل

معالجة الضعف  من خلالها ( إلى مجموعة من السبل والتي يمكنم2020)وأشار عويضة 
تحديد حاجاته والعمل على تلبيتها، وسبل  القرائي والتي تتمثل في سبل تتعلق بالمتعلم من خلال  

أخرى تتعلق بالكتاب المدرسي تتعلق بالمعلم من خلال التطوير المهني والتدريب على التجريد، و 
 ة.  من حيث مراعاة اهتمامات الطلبة اللغوية وألا تكون الدروس جامدة وغير مفهوم
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القرائي والتي اعتبرها   البرامج العلاجية كأسلوب لمعالجة الضعف( م2008ويضيف حمزة )
للطلبة ضعيفي  توظف خارج الصف لتعليم مهارات القراءة النمائية النوعية برامج لتعليم القراءة 

 القراءة.

ا من السبل والجراءات والتي من شأنها معالجة الضعف القرائي مثل:  الباحثةْْوتضيف    هنا بعض 

طالب أو مجموعة من الطلبة لهم نفس  تبني العديد من البرامج العلاجية المناسبة لحالة كل  -
 الحاجات وذلك بعد إجراء الفحوص التشخيصية.  

بة، حيث أن المادة الدراسية جزء ا من شعور  ة من حيث السهولة والصعو إعداد مواد قرائية متدرج -
 الطالب بالحباط عند عدم قدرته على القراءة.  

تركيب، مع تصويب الْخطاء بشكل  حرص المعلم على تدريب الطلبة على مهارتي التحليل وال -
 دراسية. مباشر، وضرورة تحدث المعلم للغة العربية الفصيحة المبسطة حسب المرحلة ال

التأكيد على توظيف التعلم النشط، والاستراتيجيات والْساليب المناسبة والمتنوعة، والوسائل  -
 لية التعليمة التعلمية. التعليمية الهادفة، وقناعة المعلم التامة بأن الطالب هو محور العم

ين مادة اللغة الربط مع المواد الدراسية الْخرى للتدريب على القراءة؛ حتى لا يحدث فجوة ما ب  -
 العربية والمواد الْخرى. 

 توظيف مهارات الوعي الفونولوجي بشكل فاعل يقلل من نسبة الضعف القرائي.   -
 والجذابة بشكل متواصل.تشجيع الطلبة على قراءة القصص الشيقة  -
توطيد العلاقة مع أولياء الْمور وضمان التواصل معهم باستمرار؛ لما لهم دور كبير في المتابعة   -

 تسريع عملية علاج الضعف القرائي. و 
متابعة الدارات المدرسية والتربوية لمستوى الطلبة في القراءة مع عقد المسابقات الدورية وخاصة   -

 أبدوا تحسن ا في القراءة سواء على مستوى المدرسة أو غيرها. للطلبة الذين 

ْتعقيب:ْْ
بة من القراءة واتقانهم لمهاراتها،  إن المهارات القرائية الجيدة سمة مميزة على مدى تمكن الطل

م والتأثير فيهم مما  هللآخرين والتعامل معه  تقبل السلامة النفسية والاجتماعية للطالب عامة، و وبالتالي  
فعالية دوره في المجتمع، وانفتاحه على العلم ككل ومتابعة كل جديد، وصوله إلى مبتغاه، و يضمن 

سلب ا على التواصل الاجتماعي والمستوى التحصيلي وقد   ومن ثم فإن الضعف في تلك المهارات يؤثر
وقوف جميع الهيئات المختصة عند  يسبب أزمة نفسية للطالب مدى الحياة، فمن هنا لابد من

 لياتها والقيام بجميع مهامها على أكمل وجه للأخذ بيد الطلاب إلى ممر الْمان. مسؤو 

ْ



 

24 

ْالضعفْالفونولوجيالمحورْالساسيْالثاني/ْ

ْدتمهي

 المناهج اللغوية نشأةخلال  قد نشطت الدراسات اللغوية في القرن الثامن والتاسع عشرل
  تين القار   في  وخاصة  العوامل حفزت الباحثين اللغويينهذه  و   والعلوم التجريبية،  النشر  ات وحرك  النقديةو 

   (.م2012 شاكر،) ةس اللغويو الْوروبية والْمريكية ثم تبعتها بقية القارات إلى التعمق في الدر 

 جاءو   ،( م2004الحمد،  )  اللغة أصوات منطوقة تنتقل من فم الناطق إلى أذن السامع  وتعتبر
   .طابع صوتي لها اللغة أي ا كانت ن أ حيث  ذلكليؤكد  (م2008) البهنساوي

 ،في الدراسات اللغويةساسية  تشكل بنية الكلمة الْحيث    المظهر المادي للغة  الْصوات د  عوت
، القدممنذ  علم الْصوات  وقد اهتم العرب بدراسة  ،  الكلمة والجمل والتراكيب   ت لْصواهذه اتتكون من  و 

  هو  وراء ذلكالْساسي . وكان الدافع واللغوية الدينيةواعتبروا الدراسات الصوتية من أصل العلوم 
صلة    ةحيث أن للعلوم الصوتياللقاء لتوضيح المعنى،    جويد تو   ةالْداء السليم أثناء القراءة أو الخطاب
 (.م2012شاكر، ) اليبهوتراكيبه وأس معانيه وكلماتهمباشر بتلاوة القرآن الكريم، وفهم 

دراسة  على يركز  علمْكمفهوم حيث أنه قليلا  على علم الفونولوجيا الباحثة عرجتسبداية و 
 الْصوات الوظيفي عرف بعلمي  الْصوات اللغوية التي هي في حقيقتها صور ذهنية ومفاهيم مجردة و 

 . م(2009م؛ وعلام ومحمود، 2000بشر، ) وهذا ما اتفق عليه كل من أو علم وظائف الْصوات 

عملية   والدور الذي تقوم به في يبحث في وظائف أصوات اللسان البشري العلم الذي هو أو
 (. م2006)يعقوب،  لالتواص

خضاعها للتقنين    بتنظيم المادة الصوتية  هتميعلم  الفونولوجيا  و    ومهمته ،  (م2009)جرادات،  وا 
باستعراض القيم الصوتية وصورها الذهنية وتنظيمها، ووضع   لغوي االبحث عن وظائف الْصوات 

 . (م2019عمران،  )الخاصة بها القواعد والقوانين 

المرادف   الصلة بين الصوت والمعنى أي الدور الذي يلعبه الصوت في تحديد ركز على  يكما  
تركي، )وما يكمن بينها من اختلافات من علاقات،  ات ، فيوضح ما يربط بين الْصو أو المراد 
 (.  م2010

يدرس النظم الصوتية للغة  و العلم الذي يدرس الْصوات في سياقها، إذ ا فعلم الفونولوجيا هو   
النبر، والتنغيم، والقوانين التي  و  المقاطع يدرسو اليومية، حياتهم معينة كما ينطقها أصحابها في 

تقان تلك المهارات حتم ا سيولد وعي ا فونولوجي ا  تترتب على كل منهاوية التي ، والنتائج اللغتنظمها ، وا 
   .(م2020)القرني،  لدى المتعلمين أو الطلبة
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ْْْالوعيْالفونولوجيأ.ْ

ْْالوعيْالفونولوجيمفهومْ

فهم إلى والكتابة والتي يسعى من خلالهما الفرد  نولوجي  أساس تعلم القراءةو ي عد الوعي الف
 .ا بصعوبات التعلم اللاحقة المتعلقة بالقراءةوثيق   اارتباط  يرتبط كما ، ات ر والمعلومالْفكا

لقد حظي الوعي الفونولوجي على الكثير من الاهتمام في الآونة الْخيرة سواء كان ذلك على الصعيد  
يل  يمكن الحديث عن الضعف القرائي دون التطرق لصعوبات التحلالمحلي أو العالمي، حيث أنه لا 

أن عسر القراءة الفونولوجي هو الْكثر  الفونولوجي، فهناك ارتباط وثيق بين الاضطرابين خاصة 
 لقد أظهرو  .(م2014هل تعلم القراءة )بوعام، س  ا، وأن التدريب على المهارات الفونولوجية ي  انتشار  
مستوى  الأن كما بة، القراءة والكتامهارات وتطوير لفونولوجي بين الوعي ا يدةوطالعلاقة ال ونالباحث

 مدى استعداده للقراءة. وضحي طالب لدى ال الفونولوجي
ليبو وي عرف   بأنه الوعي الفونولوجي  &Juliebo,2006)  (Ericsonكل من إريكسون وج 

المنطوقة، والتمييز بين إيقاع الكلمات أو  قدرة ما وراء اللغة والتي تسمح للطالب بالتعرف على اللغة 
لتكوين  وحدات الصوتية التي تبدأ بها حيث يتم مزج مجموعة من الْصوات وزنها، أو تحديد ال
 .المفردات اللغوية

دراك التركيب إ  هو  الوعي الفونولوجي أن    (Phillips,et al, 2008)  فيلبس  عالم النفسوأكد   
فرد، الصوتي المكون للكلمات في اللغة المنطوقة، والقدرة على تحليل الكلمة إلى الوحدات الصوتية المن

دخال تغييرات مختلفة على الوحدات الصوتية داخل نسق الكلمة.   وا 

المعرفة  "بأنه( 53ص  ،م2012سليمان ) إليه أشارويقصد بالوعي الفونولوجي حسب ما 
دراكبالوحدات الصوتية كما هي ممثلة بالرسم الهجائي، و  بين الحروف والفونيمات،   وفهمها  العلاقات  ا 

الرموز في مستوى الكلمة من خلال تلك التعامل مع كذلك إمكانية لمة، و كلالمكونة ل الرموز قطيعوت
   ."المزاوجة بين نطق الكلمة وتهجئتها

للتركيب الصوتي للكلمات التي تكون لغة الحديث، ويظهر في ع رف بأنه: "حساسية الفرد و 
 (. 53ص  ،م2016السنوسي، قدرته على تحديد وعزل وتجميع الوحدات الصوتية")

الحروف التي تمثل   -في القدرة على فهم العلاقة بين الرموز المكتوبة  الوعي الفونولوجي  ثليتمكما 
  (.Milankov, Golubovi, & Krsti, 2021)المنطوقة الْصوات في الكلمات 
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الكلمة المنطوقة تتألف من سلسلة من   "على التمييز بأنطالب ا بقدرة الي ع بر عنه أيض  و 
 القراءة)  "، ومن المقاطع التي بدورها تتألف من القطع )صوامت ومصوتات(الوحدات الصوتية الصغيرة

 (. 11ص   ،م2016،  من أجل النجاح
اللغوية  الْصوات القدرة على معرفة أماكن إنتاج امتلاك "الوعي الفونولوجي بأنه  رفوي ع  

طيع هذه وبالتالي تق، تكوين كلمات وألفاظل ؛طريقة تشكلها مع بعضها البعض و  ها،إخراج وكيفية
 . (9ص  ،م2020،وسير )بالع" أصوات المشك لة إلى مقاطع والمقاطع إلى  والْلفاظلمات والجمل الك

تنفيذ  ي شار إليه من خلال    الب لدى الط  لفونولوجي الوعي ا  ن( أWalker, 2003ولكر )  أكد و 
ضافة    قطيعالمهارات مثل مزج أو تمن  عدد   دال  الاستب  الصوتيات، أووحدات الصوت في الكلمات وا 

 .الحذف وأ
الوعي الفونولوجي والوعي الفونيمي،   ( بين م2012بعض الباحثين مثل:)سليمان،  فرقو  

دل  ي حيث ، هو أعم وأشملجي فو إلى التركيز على الصوت، أما الوعي الفونول الْخيرحيث يشير 
 .(فونيمات وحدات فونولوجية )ستيعاب أن الكلمات تتكون من مقاطع و لاطالب قدرة ال على

ل صتْإلىْعدةْقواسمْمشتركةْْدْاوبع لقراءةْالفاحصةْمنْقبلْالباحثةْللتعريفاتْالسابقةْفقدْخ 
ْللوعيْالفونولوجيْمنها:ْ

دراك للغة سواء المنطوقة أو المكتوبة.   -  هو عملية تأمل وا 
له العديد من المستويات مثل الوعي بالوحدات الفونولوجية )الصغرى( المكونة للمفردة، والمقاطع   -

جية المختلفة، والتمييز على أساس اليقاع الفونولوجي، والمزج الفونولوجي والذي ي ع ت بر ولو فونال
 أمر أساسي؛ لْنه لا قيمة لهذه الْصوات ما لم يكن للكلمة معنى. 

 يمتلك العديد من المهارات التي لابد من اكتساب الطلبة لها والتدريب عليها.  -

  إدراك: " أنه على الدراسة هذه في الفونولوجي وعيلا الباحثةْعرفت  فقد  سبق  ما  على وبناء
  على  قدرتهن مع فردية، أصوات  من المكونة المنطوقة الكلمات  الْساسي الخامس الصف طالبات 
 وحدات  إلى والمقاطع مقاطع، إلى والكلمات  كلمات، إلى الجمل وتقسيم الْصوات، بهذه التلاعب 
 . أصغر صوتية

ْ

ْ

ْ



 

27 

ْالفونولوجيأهميةْالوعيْ

هو الْساس الذي تبنى عليه مهارات القراءة، فبعض جوانب الوعي  فونولوجيالوعي الإن 
نما نتيجة لتعلم الحروف الهجائية؛ إذ بدون هذا   فونولوجيال قد لا يبدو نتيجة طبيعية لعامل النضج وا 

وانب الوعي  التعليم يظل اكتساب المتعلمين للوعي بالوحدات الصوتية محدود ا، كما أن بعض ج
ن  أ، و القرائيةور بصورة مستقلة عن التعليم القرائي ولها تأثير مهم على القدرة وات الكلام يتط بأص

 . (م2006)سليمان،    العلاقة بين الوعي الفونولوجي والقدرة على القراءة علاقة سببية مزدوجة الاتجاه 

يد،  هرب  أبو   ؛م2020من)بالعروسي،  أكدت العديد من الدراسات السابقة مثل دراسة كل  ولقد   
 ,Al-Shaboul, Asassfeh ؛Elena,et.al 2015 ؛م2016أحمد، ؛ م2017شبيب، ؛ م2020

Alshboul, & Almomani, 2013 أنه أحد المتطلبات السابقة للنمو القرائي، فهو الْساس الذي )
الفونولوجي قد لا يأتي فقط نتيجة عامل  ت بنى عليه مهارات القراءة المتنوعة، فبعض جوانب الوعي 

نما نتيجة تعلم الحروف الهجائ يبقى اكتساب الطلبة لدراك الوحدات الفونولوجية   هية، فبدونالنضج، وا 
ا، كما أن بعض جوانب الوعي بأصوات الكلام يتطور بصورة مستقلة عن التعليم القرائي  محدود جد  
 للأطفال.  ع تبر مظهر  للنضج في القدرات الذهنيةي  و  على القدرة القرائية،مهم   ولها تأثير

ا بحد ذاته، إنما هو ت م ك ن الطالب المبتدئ  وتكمن أهمية الوعي الفونولوجي في أنه ليس هدف  
 .  (م2016من تطوير المهارات واستخدام النظام الْبجدي لتحقيق القراءة والكتابة بشكل فعلي )أحمد،  

مجيدين، وذلك من على القراءة الجيدة وجعل الطلاب قراء    في أنه يساعد ته  تتجلى أهمي كما  
بين أنماط الحروف والْصوات الدالة عليها، كما أن التدريب على الوعي   خلال تحديد أوجه الشبه

الفونولوجي يساعد في تنمية مهارات التعرف وفك التشفير، وذلك من خلال تنمية مهارة الطلبة في  
 ( م2011ين الكلمات )عبد الباري، تحديد أوجه الشبه والاختلاف ب

إلى أهمية   (Layes, Lalonde, & Rebai, 2019) ليز ولاوند والرباعي  كل من وأشار 
مهارة الهجاء السليم لدى    القراءة، وتمكينالوعي الفونولوجي باعتباره من المهارات الحاسمة في تعليم  

تمكينهم من التعرف الدقيق على أصغر الوحدات و الطلبة، مما يساعد على تنمية مهارات الكتابة، 
 . ة المكونة للكلمات الصوتي

دعم فك الرموز، والتهجئة، والفهم بشكل يمن فهم القاعدة الْبجدية، و  طلبةمكن الكما أنه ي 
 (.Yopp& Yopp, 2009)مباشر غير 

 ؛ Porta,& Ramírez,2021مثل: ) البعض  إليه أشارما ما سبق يعزز  

2014Koutsoftas, Harmon,& Gray, ؛(Schuele& Boudreau, 2008  القدرة   نأحيث
   القراءة والكتابة. يكتساب مهاراتعلى ا رئيس امؤشر ا  تبرتع  يةفونولوجال
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دراك  في فهم    علىالوعي الفونولوجي  ساعد  يو  ، فالعلاقة بشكل جيد   العلاقة بين اللغة والقراءةوا 
ات  كالمعالج  مختلفة  مجالات   في  ظهرت  والقراءة  فونولوجيالمهارات المرتبطة باللغة في المجال ال  بين
  بيانات ال ستحضارمستوى الكلمة ومكوناتها، كما تظهر في اعلى والتعامل معها  فونولوجيةال
استيعاب  سهلت و في الذاكرة  فونولوجيوتتصل بإعادة الترميز الوالتلفظ، معرفة الاسم ك فونولوجيةال

  (.م2012سليمان،  )ت معالجة المعلوماالجمل و 

 ,Catts)  ولونيجان أنتوني، ريلمو  وليونارد  جيليسبيكاتس و  كل منواعتبر 
Gillispie,Leonard,& Miller, 2002؛ (Anthony& Lonigan,2004   أن الوعي الصوتي

  عسر القراءة   أن   (Anthony& Lonigan,2004) ولونيجان  أنتوني  أكد و سبب رئيسي لعسر القراءة.  
 . ( نيمات فو الالوحدات الفونولوجية ) بة وفهم العلاقة بين حروف الكتا نتيجة لضعف هو  

هدف ت  تي ال  امجالبر   إعداد   يجب أن يساعد في  فونولوجيال  القراءة والوعي  العلاقة بين  إن فهم
 (. Milankov et al., 2021) لدى الطلبة فونولوجيتأخر الوعي المعالجة إلى 

ْ:ْفيْالنقاطْالتاليةملْالباحثةْأهميةْالوعيْالفونولوجيْجْ ومنْخلالْماْسبقْتْ 
ا بالتقدم الذي سيحققه الطلبة في القراءة واكتساب المهارات المرتبطة  ر مبشر  التدريب عليه يعتب -

كون نتيجة اضطراب في يبشكل عام في المراحل التعليمية الْولى    الضعف القرائيبها، حيث أن  
 الوعي الفونولوجي.  

  لقراءة.يعمل على إجادة النطق وزيادة الانتباه لكل حرف في الكلمة بما يتفق مع طبيعة مهارة ا -
يعمل على معالجة الفروق بين الطلبة عند دخولهم المدرسة، من خلال توحيد بداية تعلم القراءة   -

 لدى الطلبة في الصف الدراسي الواحد. 
له أهمية كبيرة في تنمية المفردات اللغوية والوعي بها من خلال تكرار الكلمات الجديدة بشكل  -

لجديدة ونطقها جماعي ا، وتمييز الكلمات المتشابهة  وفة، واسليم، والانتباه إلى الكلمات غير المأل
 صوت ا، وتحديد )البداية والنهاية( الصوتية المتشابهة في مجموعة من المفردات. 

ْمكوناتْالوعيْالفونولوجيْ 

وبورنز  هناك ثلاث مكونات أو مصطلحات أساسية للوعي الفونولوجي والتي تناولها سنو 
 Phonological بالصوتالوعيْتمثلت في و  (Snow, Burns, & Griffin,1998) جريفينو 

Awareness ،والوعيْبالفونيمات Phonemic Awareness ،والطريقةْالصوتية Phonics  ،
إلى فهم الطفل للأصوات المتضمنة في حديث ما بشكل مستقل وتقبله    بالصوت يشيرحيث أن الوعي  

دراك أن الكلمات المتض ا للفونيمات  منة يمكن تجزئتها في تسلسل معين وفق  لها، أما ما يتعلق بفهم وا 
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"بأنه أصغر وحدة صوتية في   وي ع رفْالصوتْأوْالفونيم. أو الْصوات فهذا هو الوعي الفونيمي
 ( 24ص   ،م2019، )كشميرْاللغة المنطوقة غير قابل للتقطيع"

ن الثالث في جمع الحروف والْصوات مع   يسمى بالطريقة  فهذا ما  ا مكتوبة  ا لتكوين رموز  ويتمثل المكو 
، والتي تعتمد على الجمع بين الحرف والصوت الدال عليه، والتي تعتبر طريقة لتعليم الْطفال الصوتية
( فقد أشار إلى أن للوعي الفونولوجي مكونين اثنين هما: إدراك أن كل م2006)أما محمد النطق، 

(  2.1وشكل )لهذه الْصوات، مة وفق ا جزئة الكلكلمة تتألف حتم ا من أصوات، وكذلك القدرة على ت
 يوضح تلك المكونات.

 الوعيْالفونولوجيْمكونات(2.1ْشكلْ)

 (Snow, et al.1998من تصميم الباحثة بالاستناد إلى )

ْ

ْعملياتْالوعيْالفونولوجيْ 

والمحادثة، وبالْخص بالْصوات والكلمات  الكتابةبمهارتي  الوعي الفونولوجي   يرتبط 
سمعي لعملية الربط   ورة الملائية لها، حيث أن الْصوات المنطوقة تعمل كمنبه المطبوعة أو الص

الملائي الصحيح لها، كما يرتبط الوعي الفونولوجي بالمعنى، فالكلمات المنطوقة أو المكتوبة لابد  
ا صماء ولكنها تعبر عن دلالة معينة  صوات ليس أصوات  أن تحمل معنى  تدل عليه، وبالتالي فإن الْ

نما ضمن منظومة أكبر ومعنى   السياق العام، حيث أن الكلمات لا توجد   ضمن بمعزل عن بعضها وا 
 ( يوضح عمليات الوعي الفونولوجي . 2.2والشكل )  ،(Adams,1998) أوضح

ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْ

ْ

ْ

الطريقةْالصوتيةْ
Phonics

الوعيْالفونيميْ
Phonemic 
Awareness

الوعيْبالصوتْ
Phonological 
Awareness
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ْالفونولوجي(ْعملياتْالوعي2.2ْشكلْ)

ْ

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 ( م2011ناد إلى )عبد الباري،من تصميم الباحثة بالاست

ْمستوياتْالوعيْالفونولوجيْ 

لقد تناولت العديد من الدراسات مستويات الوعي الفونولوجي مثل دراسة كل من  
؛  م2018النجار،؛ م2019كشمير، ؛ م2020، سالم؛ م2020أبو هربيد،؛ م2021)المسيفري، 
  ن تلك المستويات بين ( وما هو ملاحظ تباي Adams, 1998؛ م2015، عطية؛ م2015سليمان، 

هذه الدراسات من حيث العدد والطبيعة التي تم التصنيف على أساسها، إلا أنها متشابهة من حيث  
المضمون، ويمكن القول أن مستويات مهارات الوعي الفونولوجي متدرجة من حيث الصعوبة وهي  

 كالتالي:   (م2017) وسالم عبد العظيمكما حددها 
درة الطالب على عزل الكلمة المفردة من الكلام  الذي يكون من خلال قوى الوعي بالكلمة: و مست ▪

 المنطوق من خلال مهام إدراك اليقاع الصوتي بين الكلمات. 
 مستوى الوعي بالمقطع: القدرة على توليف مقاطع صوتية لتشكيل صوت الكلمة.   ▪
صوت حرف في رة على صوت مقطع أو مستوى الوعي بأصوات بداية ونهاية الكلمة: وهي القد  ▪

 نهاية الكلمة حسب الْمر الموجه للطفل، من خلال مهام العزل الصوتي.   بداية أو

 المعالجْالسياقي ْ

 معالجْالمعنى

 المعالجْالملائي ْ المعالجْالصوتي ْ

 تابةالك الكتابة
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مستوى الوعي بأصوات الحروف: القدرة على تمثيل صوت الحرف في الكلمة أو الوعي بوظيفته   ▪
 في تشكيل صوت الكلمة من خلال مهام الاستبدال والحذف والضافة.  

ْوعيْالفونولوجيمهاراتْال

، حيث التي تقوم عليها مهارة القراءةاللبنة الْساسية الْولى  ارات الوعي الفونولوجير مهتعتب
يتمكن الطالب من خلالها إدراك أصوات اللغة بجميع مكوناتها من وحدات فونولوجية ومقاطع وكلمات؛  

ستهدفة في بأنها المهارات الم وت عرف. مما له الْثر اليجابي على مهارتي الفهم القرائي والطلاقة
والمراد تحسينها وتضم الوعي بالكلمات والجمل والمقاطع الصوتية والوعي بالْصوات التدريبية  البرامج  

  (.م2018، والبلوىحمدان القصيرة )

  السجع بالوعي  و ،  ويشمل المزج والتقطيع  مهارات أساسية هي: الوعي بالمقاطعلوعي الفونولوجي  لو 
نتاج السجع شملوي حسب ما جاء  يتضمن المهارات الفرعية الآتية وعي بالفونيمات لاأما ، التعرف وا 

 :(م2009والعايد،  مطر؛ م2015سليمان،  ؛ م2020)بالعروسي، في 

  حمام ما الصوت الذي تبدأ به كلمة    :يعني عزل الحرف الذي تبدأ به الكلمة مثالو   عزلْالفونيم: •
 . ح الجابة 

• ْ ما الكلمة التي تتكون من   ال:مث واحدة ن كلمةيا لتكو يعني ضم الحروف مع   الفونيم:ضم
 .قمرالجابة هي  ؟ (ر، م، ق)الْصوات 

لكلمة عن بعضها مثال: ما الْصوات التي تتكون  مكونة لأي فصل الحروف ال تجزئةْالفونيم: •
 .(ر، ط، م )الجابة  ) مطر(؟منها كلمة 

ينطقها بدون    )أمر(    كلمة  :يعني نطق الكلمة بعد حذف الحرف الْول منها مثال  حذفْالفونيم: •
 .(مر )الاجابة  (أ  )

غير ت إذار( )جا كلمة  :يعني استبدال صوت واحد في الكلمة بصوت آخر مثال تبديلْالفونيم: •
 ) نار(.الجابة تصبح ف (ن) حرفإلى  (ج(ال 
 

 ( المهارات الفونولوجية على النحو التالي: (Williams,2003كماْصنفْوليمزْ

والتي تتمثل في التطابق بين الرمز والصوت، ومعرفة أشكال وأسماء  :ةمهارة المعالجة الهجائي -
 الحروف، وتحديد التماثل.

مهارة المعالجة الصوتية: والتي تتمثل في تحديد الوحدات الصوتية للكلمة، والتحليل إلى المقاطع   -
 الصوتية، وتمييز الكلمات المتجانسة وتحديد القافية للكلمة. 

 تتمثل في معرفة دلالات الكلمة، وتحديد التركيب النحوي  والص رفي  لها.و  مهارة معالجة المعنى: -
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ا أو  مهارة معالجة السياق: ويتمثل في فهم المقروء وتحديد المعنى العام للنص سواء كان علمي   -
 ا. ا، أو ديني  ا، أو اجتماعي  قصصي  

في القراءة تكمن  وبناء على ما سبق فإن مشكلة الطلبة الذين يعانون من اضطرابات أو عجز 
في الافتقار إلى تلك المهارات، وضعف الوعي والدراك للأصوات والتراكيب اللغوية التي تتكون منها  
مهارات القراءة، حيث أنهم عاجزين على نطق الكلمات بصورة صحيحة مما يفقدها المعنى المرجو  

 .(م2005، الرشدانمنها )البطاينة و 
يظهر من خلالها مدى تمكن الطلبة  بطرق سليمة محددة هارات وبالتالي لابد من قياس تلك الم 

 ؛ ليتعين وضع طرق المعالجة السليمة.منها أو افتقارهم لها

ْقياسْالوعيْالفونولوجي

والدراسات الْدب النظري  الواردة فيبمراجعة طرق قياس الوعي الفونولوجي الباحثة قامت 
الاطلاع   حيث  ،يرة من قبل الباحثينر ا في الآونة الْخ لاقى اهتمام ا كبي والذي ه، ب ة المتعلقالسابقة 

بالنواحي الفنية  على بعض المقاييس التي استخدمت لقياس الوعي الفونولوجي للاستفادة منها واللمام  
فمنهم من اعتمد الاختبار الكتابي لقياس مهارات الوعي الفونولوجي، وهناك الخاصة ببناء المقياس، 

ومن المقاييس التي تم الاطلاع عليها  ، السمعية يةو الاختبارات الشفو وظف بطاقة ملاحظة أ من 
يناس عليمات)  (،م2016سلوى السنوسي )  /إعداد من  مقياس الوعي الفونولوجي عبد  (، و م2016وا 

 (.م2006وعادل محمد )(، م2009الفتاح مطر، وواصف عايد )

قياس مهارات الوعي حظة لاعتماد بطاقة الملاقامت الباحثة بوبناء على ما ورد مسبق ا 
مجالات، ولكل مجال  عدة قد تتكون منالتي و   لدى طالبات الصف الخامس الْساسي،الفونولوجي 

 الص وت  تمييزمهاراته الْمثلة على ومن الص وتي  اليقاع مجال تمييز مثل: مجموعة من المهارات 
الجمل  مي تقس قد يتكون من الت قسيم  أو ، أما مجال الت جزئةالمتجانسة الكلمات  نيتعيو الكلمة،  في

  ن ي خمت المهاراته من و  الْصوات  ودمج تركيب مجال و  والكلمات إلى الوحدات الْصغر المكونة لها،
والذي قد ت بالْصوا الت لاعب ل مجاوأخير ا ، مع كلمة محددة صوتي ا تتفق كلمات  نيكو ، وتوالدمج
 لمة.، والاستبدال، والزيادة وقلب أحرف الكحذفال يشمل

ْ

ْ

ْ
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ْْ-ب ْالضعفْالفونولوجي 

 جي  و الفونول أو الضعف تؤخذ بعين الاعتبار عند تحديد الاضطراب هناك عوامل أساسية 
ملحوظية الانحراف الفونولوجي ا مدى  ، وثاني  السياق المرجعي لكلام الطالب وتعبيراته   والمتمثلة في: أولا  

ْ.(م2016، )أحمد  في كلام الطالب مما يجعل فهم كلامه عملية صعبة

ْالباحثة أن غالبية الدراسات والْبحاث قد تطرقت إلى الوعي الفونولوجي  كمفهوم   وترى
، ولكن قلما تناولت الضعف الفونولوجي  أو   وتناولت أهميته في معالجة الضعف أو العسر القرائي 

 ثل: لاضطرابات الفونولوجية والتي قد ي ستدل عليها من خلال تحديد الْسباب المؤيدة له ما
 الملاحظة عوامل غياب  مع الكلام أخطاء أنماط  تحوي والتي( Functiional) وظيفية أسباب   -
 .(م2005 الزريقات،) الْمر  ولي أو المعلم قبل من
أو فيزيائية مرتبطة بطبيعة الصوت المنطوق وطريقة نطقه، والظروف   (Organicأسباب عضوية )  -

ول دون السمع السليم للأصوات، أو مرور التيار  تحة الصحية للمتعلم مثل وجود صعوبات سمعي 
 .(م2006) العصيلي،  الهوائي خلال أعضاء النطق بشكل غير صحيح

ريه جوانب القصور والضعف وبما أن الجانب الفونولوجي هو أحد مكونات اللغة فقد تعت
نولوجية، أو  ا شأنه شأن باقي المكونات الْخرى، ويطلق على هذا القصور الاضطرابات الفو أحيان  

في مظاهر النتاج الحركي للكلام، الضعف الفونولوجي والتي تعني الصعوبات التي يواجهها الطالب  
 . (م2005)الزريقات،  وعدم القدرة على إنتاج أصوات محددة

اْعفْالفونولوجيْ الضَّْْرفْالباحثةوتع عجز أولي في مستويات اللغة وهو  "  بأنه:ْاصطلاحا
قدرة على إدراك الْنماط اللغوية، وفهم الجمل المتحدث الضعف  متمثل فيالمستوى الفونولوجي وال

 . "الصحيحبها، وفهم مكوناتها الْساسية المتمثلة بالحرف والكلمة وتصورها ونطقها وكتابتها بشكلها 

( المؤشرات الدالة على الضعف Gillon, et al.,2019) جولن وآخرون ولقد حدد كل من
سمية أصوات ت الفونولوجية والتي تتمثل في وجود صعوبة في كل من )تالفونولوجي أو الاضطرابا

الحروف، ومقارنة الكلمات من حيث المبنى الصوتي، ونطق الْصوات خاصة المتشابهة(، وكذلك 
البطء في معدل سرعة الكلام، وتحريف أغلب الكلمات، واستبدال بعض الْصوات بغيرها أو حذف  

لكلمات، وعدم تجانس نبرات الصوت أثناء الكلام، وعدم تطابق  بعضها، وكذلك إبدال بعض حروف ا
 الْصوات مع الكلمات، ووجود صعوبة في فهم المسموع.
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وتعرضْالباحثةْهناْالآثارْالسلبيةْلضطراباتْالوعيْالفونولوجيْ)الضعفْالفونولوجي(ْلدىْ
ْطلبةْالمرحلةْالساسيةْوالمتمثلةْفي:ْ

 في تذكر اتجاه الحروف والتمييز بينها.   رية عامة، واضرابات عملية التهجئة والقراءة الجه  ضعف •
 افتقاد الطلبة لمهارتي التحليل والتركيب. •
.الضعف الع •  ام في الفهم القرائي 
 الضعف العام في الكتابة والمهارات الملائية.  •
 قلة الحصيلة اللغوية، وتناقص حجم المفردات لدى الطلبة.  •
قراءة؛ لعدم قدرة الطلبة على  وين اتجاهات سلبية تجاه مهارة الانخفاض الدافعية نحو النجاز وتك •

 فهم ما يقرؤون.  
 طلبة للص مت أو اختصار الجابات خشية الوقوع في الحرج. ضعف القدرة التعبيرية، وميول ال •
 انخفاض الثقة بالنفس والمتمثلة في قلة الحماس والبهجة، وقلة التركيز والانتباه.  •
 ا في صعوبات التعلم الْخرى.  ا هام  ية يلعب دور  وجود الص عوبات اللغو  •

ْفيْالحدْمنْالضعفْ ْْْالقرائيْ الوعيْالفونولوجيْودورهْالجرائي 

ي مكن تطوير الوعي الفونولوجي  ومعالجة اضطراباته من خلال تخطيط برامج وأنشطة  
عليمية الْساسية  وتدريبات محددة ومناسبة، ولتدريس الوعي الفونولوجي  بنجاح في كافة المراحل الت

جي التي تم  ا مستويات الوعي الفونولو وخاصة الدنيا منها لابد أن يدرك التربويون والمعلمون جميع  
 ا في هذه الدراسة؛ ليتمكنوا من تقديم الْنشطة المناسبة لمستواهم. التطرق لها مسبق  

قد تساعد على  وتعرض الباحثة هنا مجموعة من الْهداف الجرائية والْنشطة التطبيقية التي 
  ( م2014) ، والشايب، والعيسمنتصر كما حددها كل من تنمية الوعي الفونولوجي لدى الطلبة وهي

 كالتالي: 

 إعادة الجمل المكونة من كلمات محورية ووظيفية مع الشارة لكل كلمة مكتوبة.   •
  حول صورة معروضة مع إشارته لكل كلمة من كلمات الجملة.تكوين الطالب جملا   •
 لى كلمات مكونة من عدة مقاطع ثم يقوم الطالب بتقسيمها إلى مقاطعها لفظيا . ماع إالاست •
استحضار كلمات متشابهة في النغمة بعد طرح أمثلة على ذلك، مع ضرورة التعرف على الحروف  •

 أو الْصوات التي حققت هذا التشابه.  
 نطق الطالب أصوات الكلمات مع ضرورة مشاهدة صورة تلك الكلمة.  •
 لطالب الصوت الْول أو الْوسط أو الْخير من الكلمة أثناء عرضها. د ايحد  •
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وتحد من   الفونولوجي   الوعي تنمي التي الْنشطة تقديم على يركز أن لمعلما علىكما يجب 
 وهي كالتالي:  (م 2004 )أحمد  بعضها حسب ما أشار إليه توظيف  خلال  منالضعف القرائي وذلك 

 . المفردات  أو كلمات لا من العديد  بتكوين  تهتم أنشطة -1
 .  سماعها عند  نطقها  وكيفية وأصواتها، الكلمات  نبرات   بتمييز  تهتم أنشطة -2
 .  منها الحروف بعض  حذف عند  الكلمات  بنطق  تهتم أنشطة -3

ا أنه من الضروري على المعلم  م(2011) علي ويؤكد  استخدام النصوص ذات الكلمات أيض 
   .طور الْصوات، فالتطور الفونولوجي عملية تدريجيةالمناسبة لكل مستوى والمتناسبة مع مراحل ت

ا من الجراءات التي تدعم المعلم وتعينه على معالجة الضعف وتضيف الباحثة هنا بعض  
الفونولوجي وتنمية مهاراته؛ مما يسهم في تحسين مهارة القراءة والحد من الضعف القرائي و ذلك من  

 خلال:

.خلال معالجة الْخطاء الفونولوجية  التدرج من السهل إلى الصعب وذلك من ❖  البسيطة أولا 
 البعد عن اختيار الكلمات التي تبدأ بحروف ساكنة. ، و منفصلة عدم نطق الكلمات بطريقة ❖
 ا. ا سليم  الاستعانة بالمتخصصين في نطق الحروف نطق   ❖
 ختصاص.   للأهل وذوي الا ا سهلا  التدريب المستمر من خلال النمذجة والتقليد، ويعتبر هذا علاج   ❖
شراك أولياء الْمور؛ لما لهم دور مهم وب ناء في عملية  ❖ توظيف البيئة المحلية في عملية العلاج وا 

المعالجة والتدريب مما يسهم في الحصول على نتائج ايجابية بوقت أسرع، كما يتناسب هذا المبدأ 
 مع منحى التعليم الجامع.  

بعض  (2.1)الجدول  في  لق به تعرض الباحثة  ومعالجة الضعف المتعولتنمية الوعي الفونولوجي  
 وتوضيح دور المعلم.من خلال وصف المهارة وطرح نماذج من الْنشطة  لداعمةالمقترحات ا
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ْ)منْإعدادْالباحثة(ْالمقترحاتْالتيْتدعمْمهاراتْالوعيْالفونولوجي(ْبعض2.1ْجدولْ)

ْ

ْالعلاقةْبينْالوعيْالفونولوجيْوالقراءة

( على  م2021)  والنعيم   الهلالتؤكد  حيث    ئيالقرا   الضعفخلف  الكامنة  لقد تعددت الْسباب  
أن نقص الوعي الفونولوجي يعد من الْسباب المفسرة لصعوبات القراءة، ومع ذلك لا تزال العديد من 

 ذا المجال. ى التعليم القوي في هإلالمناهج التعليمية تفتقر 

( إلى وجود علاقة ما بين الوعي الفونولوجي والقراءة عامة  م2020)بالعروسي وأشارت 
بار عسر القراءة الفونولوجي نوع من أنواع الضعف القرائي  اعت من خلالوالضعف القرائي خاصة 

، حيث يشمل الطلبة الذين يعانون من العيوب الصوتية وخلل في التكامل ما بين أصوات الحروف
 . وعجز في قراءة الكلمات وتهجئتها واضطرابات فونولوجية ونقص فونولوجي

ْأمثلةْعلىْبعضْالنشطةْودورْالمعلمْفيهاْوصفْالمهارةْالمهاراتْالفونولوجية
والتلاعب بها تمييز المقاطع ْتحديدْالمقطعْ

 في كلمة
المعلم من الطالب ق حيث يطلب لعبة التصفي

تصفيقة واحدة لكل مقطع من المقاطع المكونة  
م ن(= تصفيقتين.   لاسمه، فمثلا  )م ؤ 

عرض مجموعة من الوحدات ْالدمج
الفونولوجية والجمع بينها 

 لتكوين كلمة ذات معنى.

المكونة  طرح أحاجي على الطلبة فمثلا  ما الكلمة 
 فتحة. /-ب//-كسرة// -ر/ /-فتحة/ /-من: ش/

ْش ر بْ 
تجزئة الكلمة إلى وحدات ْالتقطيع

 فونولوجية.
من خلال توظيف النقر أو العد حيث يسأل المعلم  

) ر   ما الوحدات الفنولولوجية المكونة لكلمة )ك س 
ضافة مقطع ْالحذفْأوْالضافةْ حذف أوا 

فونولوجي من /لكلمة، وتعرف 
 الكلمة الناتجة. 

ة فمثلا عرض  من خلال توظيف الْلعاب التربوي
م المعلم بقص المقطع الْول من بطاقة "سماء" ويقو 

 الكلمة س  فماذا تصبح؟ ماء أو العكس.
تعويض وحدة صوتية بأخرى  ْالتعويضْأوْالبدالْ

 لتشكيل كلمة جديدة. 
المعلم: لو تم استبدال الوحدة الفونولوجية )ج( بـ )م( 

 في كلمة ر جال ماذا تصبح ؟ ر مال.
ْلمقاطعْ ْْالتجزئة

ْفونولوجيةْ
تحديد المقاطع الفونولوجية 

 المكونة لكلمة.
المعلم ومن خلال عقد مسابقة بين مجموعة طلبة  
يطلب منهم تحديد المقاطع الصوتية المكونة لكلمة  

مام ( فتكون:  ح   / ما   /   م .  ) ح 



 

37 

لتعلم إجمالا  يكون لديهم الوعي  وأظهرت العديد من الدراسات أن الطلبة من ذوي صعوبات ا
 (.  م2012،الشحات    م؛2018،، والخوالدة، والْحمد خصاونة)الفونولوجي أقل من العاديين مثل دراسة  

ة وسرعة تسمية الحروف والتعرف عليها والتي تعتبر عمليات  الفونولوجي العمليات  كما أن
ذهنية لها أنواع متعددة من العلاقات مع القراءة، حيث تحتاج القراءة معالجة وتأويل المنبهات 
البصرية، وليتمكن الطلبة من القراءة فإنه من الضروري امتلاك القدرة على التقطيع وتفكيك اللغة إلى 

 (. م2019كمال،  )لمكون الحرج لاكتساب القراءة هو الوعي الصوتي لصوتية، فامكوناتها ا
ويمكن القول أن الوعي الفونولوجي ذو صلة وثيقة بالقراءة الناجحة، حيث أنه سبب ونتيجة  
للنمو القرائي، وبالتالي فالعلاقة تبادلية بينهما، ولقد اتفق العديد من الباحثين على أن الاستعداد 

 (. م2017، )عيسىيلعب دور ا هام ا وحاسم ا في النمو القرائي لفونولوجي والتجهيز ا
العلاقة ما بين الوعي الفونولوجي والقراءة علاقة وطيدة موجودة في مختلف لغات العالم حيث  ف

 أن الوعي الفونولوجي مهم لتوقع النجاح في القراءة والتهجئة حسب بعض الدراسات 

(Fiedorowicz, et al.,2001) . 

ومن هنا يجب أن يؤخذ بعين الاعتبار عند إعداد البرامج الوقائية للقراءة أن تشمل مكوناتها 
 كالتالي:  (م2013)جلال الدين حسب ما أورده 

 .الوعي الفونيمي كمفهوم ومكونات وأهمية وأنشطة ومهارات  -1
ت الصحيحة  المنطوق إلى المكتوب وتعليم العلاقاالمهارات الصوتية التي تستهدف الانتقال من  -2

 . ئة المنتظمةبين الرموز وممارسة التهج
توافر المفردات على المستويين التعرف والمعنى ويظهر ذلك في بناء تمثيلات صوتية أو    -3

   .بصرية

بأن تعلم القراءة يتطلب معرفة صريحة بالجوانب الفونولوجية  الباحثةوبناء على ما سبق ترى 
ة الكلمات، ولا  ي يؤثر بشكل صريح على الطلاقة وقراءلصوتية( حيث أن نقص الوعي الفونولوج)ا

يمكن تطوير اللغة بمعزل عن تطوير القراءة والكتابة، فالقراءة تحتاج إلى ألفة بالرموز والْصوات 
ت يجعل  الخاصة بها والوعي الفونولوجي يدعم ذلك، كما أن الوعي بالوحدات الفونولوجية والفونيما

وز المكونة له، ويعين في فهم خصائص  نظر ا لدراكه للكلام المنطوق والرمالقراءة مهارة سهلة للمتعلم  
اللغة ومعاني المفردات من خلال أنشطة عديدة ومتنوعة مثل البدال والحذف والضافة أو عقد 

كعنصر سببي لتحسين  مقارنات بين الكلمات وغيرها، وبالتالي فإن أهمية الوعي الفونولوجي يأتي 
 ضعفها. القراءة ومعالجة 
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 : وتجملْالباحثةْأوجهْالشبهْبينْالوعيْالفونولوجيْوالقراءةْفيماْيلي

الوعي الفونولوجي هو الذي يهيئ لتعلم القراءة رغم أن كلاهما يعتمدان على التعرف والفهم  -
 والتفاعل. 

  التحسن في الوعي الفونولوجي يترتب عليه تحسن في القراءة. -
 الممثلة للمعنى.   لوجود التنغيم والايقاع والقراءة كلاهما يدخلان المتعة عند تعلمهما -
يحتاج كل من الوعي الفونولوجي والقراءة إلى الاستعداد والقبول والنضج العمري والعقلي الملائم   -

 لكل مرحلة من مراحل التعلم.
وق اسبة والملائمة للفئة العمرية والفر كلاهما بحاجة إلى مجموعة من الْساليب والاستراتيجيات المن -

 الفردية، والمادة التعليمية.

 تعقيب

إن الوعي الفونولوجي حاز على اهتمام الكثير من الباحثين والتربويين المختصين باللغة 
بنوعيها المنطوقة والمكتوبة، كما  مكونات النظام الفونولوجي الموظف في اللغة  ومهاراتها، فهو أحد 

رات  بهما، والتدريب على المهاة ويطور اكتسا ومن ثم الكتابخطوة أساسية في تعلم القراءة  أنه
ا يدعم ويسهل الفهم القرائي، و  بناء  على ما سبق في محوري الضعف القرائي  الفونولوجية أيض 

السر في تعلم القراءة والكتابة يكمن في إدراك الطالب لْصوات الكلمات يمكن القول بأن  والفونولوجي  
وجي ومهاراته، حيث أنها  د من المعلمين الاهتمام بالوعي الفونولالمختلفة والتمييز بينها، ومن هنا فلاب

مهارات لا تنمو من تلقاء نفسها وتحتاج إلى تدريب في مرحلة مبكرة لتفادي الضعف القرائي فيما بعد  
ومن ثم تفادي المشكلات التعليمية الناتجة عن ذلك من تسرب وهدر تربوي ومشكلات اجتماعية  

 بشكل عام.    
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ْالجامعالتعليمْْ/لثالمحورْالساسيْالثا

ْالتعليمْالجامع-أ

تركز على بناء   ويةيعتبر التعليم الركيزة الْساسية في تطوير المجتمع باعتباره عملية تنم
ن الارتقاء بالعملية التربوية لا يكون  كافة النسان الذي يعتبر المحور الْساسي في المجتمعات  ، وا 

يد حق الجميع في التعليم، واحترام  من خلال تأك  ية نظمة التعليم الْ ي إلا من خلال نهضة حقيقية ف
ْْ.ةأو الثقافي ةأو الاجتماعي ةالمادي اتهممستوي  اختلفت مهما  تهمرغب

درسون الذين ي  لبة( إلى أن الطDash, 2006) دراسة داش مثل الدراسات  بعض أشارت و 
  ئي يبط و   المحرومين من التعليم  أما الطلبة  ،في المهارات الْساسية  ملحوظ ا  يحققون تقدم ا  مباشر  بشكل
  التعلم بالنمذجة  عتمد ي   عندما وقت أسرعبو لديهم المهارات  يتحسن مستوى وغير المحفزين لمالتع

تلبية الاحتياجات التعليمية  يسهم في  الوجاهي التدريس د أسلوب اعتماكما أن ، والممارسة الموجهة
 ْْ.بشكل عام  مالذين يعانون من صعوبات في التعل طلبةلل

  نوع حيث ي   لبة دور مهم في تحسين العملية التعليمية،والط ينلعلاقة اليجابية بين المعلمول
خلق مناخ  دعم و طلابهم، ويحرصون على    لحاجات   استجابةكفاء في المهارات التعليمية  المعلمون الْ

ْ(. Westwood, 2008) والثقةبالتقدير الطلبة  يشعر لإيجابي 
لها  المدرسة  الطلبة فيأداء في    تؤثرالتي    الْخرى  واملمن الع  العديد  يوجد كما     بها   يتحكم  ج 

  عملية التعليم يرجع ل (Dash, 2006) أكد داشكما  الدراسي تأخرلل رئيسال، فالسبب المعلمون
الْسس  أهم حيث تعتبر من ، أو تغييرها هاتعديل لابد من التي و  التي يقوم بها المعلمونالممارسات و 
ْ. التعلماه وجودة تحديد اتجل

 احتياجات تعليمية خاصة   همل  التعلمصعوبات في  الذين يعانون من    طلبةال  أن  وما هو مؤكد 
على ضرورة  تأييد كبير  . وهناك  طرق لتعليم جميع الْطفالالبحث عن  على المدارس    ومن المفترض 

وقد أدى ذلك ؛  امةالعالتعليمية  العملية    ضمنوعيوب  وغيرها ممن يعانون من إعاقات    الفئةتلك    دمج
 التعليم الجامع. مفهوم ظهور إلى 

  التعليم   في  الحق؛ لْن  ( أفضل أنواع التعليمInclusive Educationيمثل التعليم الجامع )و 
مهما اختلفوا،   الْشخاص   جميع  على  ينطبق  ثم   منو   النسان  لحقوق  الدولي  القانون  قر بهي   عالمي  حق

  التعليم   أن  فكرة  صياغة   تمت ، و الثانية  العالمية  الحرب   بعد   نيات الْربعي   في  للجميع  التعليم  فكرة  وظهرت 
  ،م1945  نوفمبر  16  في  لندن  في  د م  ت  اع    الذي  اليونسكو،  دستور  في  صراحة"  للجميع"  يكون  أن  يجب 
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  التعليم الكاملة والمتساوية للجميع حيث أكدت الوثيقة إيمان الدول الْطراف بفرص 
(Stephan,2018) . 

المبادئ والسياسات  بخصوص  م1994مؤتمر ا عام  سكولتعاون مع اليوننظمت إسبانيا باو 
طار العمل في تعليم ذوي الاحتياجات التعليمية الخاصة، من خلال تعزيز مبدأ الدمج  والممارسات وا 

هذا  فكانوتقبل الاختلافات.  والاستجابة لها لاحتياجات الفرديةباواعتراف مدارس التعليم العام 
  التعلم النشط جعل المدارس أكثر تأثير ا إيمان ا منهم بأن  و   الجامع  جادة لتحقيق التعليم  انطلاقةالمؤتمر  

 (.م1994)اليونسكو، ككل مفيدة لجميع الطلاب وبالتالي للمجتمع حول الطفل  مركزالمت

يؤكد على جودة التعليم الجامع على أن  (Rosa, et al.,2007)وأشارت روز وآخرون 
قامة تعليمالتعليم و  أوصت اليونسكو بخمسة أبعاد من أجل مواصلة  و رتبط بمفهوم المقبولية؛ ي جيد  ا 

المضي نحو تحقيق هذا الهدف وهي: احترام الحقوق، والنصاف، والصلة، والوجاهة، والكفاية  
 والفعالية. 
  الاختلاف بين ، ويقوم على حقيقة ه حول الطفل والبيئة الصديقة ل يتمحور  التعليم الجامع إن

مساعدة   طالب ، فلربما يحتاج يزهم عن بعضهم البعض تمنقاط قوة واحتياجات وجود ين و المتعلم
فيحتاج إلى  يعاني من إعاقة بدنية طالب قد ا في مبحث آخر، و خاصة في مبحث ما ويكون متميز  

، ومن المحتمل ألا يتمكن بعض الرياضيات  في دراسةا مساعدة لدخول الفصل ولكنه يظهر تفوق  
محترفين    ينأن يصبحوا فنانين أو لاعب   تطاعتهمباس  حصول على درجات مرتفعة ولكنالْطفال من ال

تاحته لجميع الطلبة بلا  ، ومجتمعهمأو يساهموا بفعالية لرفعة مدرستهم  ولتعميم ديموقراطية التعليم وا 
لسياسات  استثناء يتطلب من المسؤولين تبني التعليم الجامع باعتباره مفهوم ا مركزي ا في إعادة بلورة ا

ْْْ(.م2004مج الخاصة بالتغيير التربوي )أوبرتي: التعليمية وتطوير البرا
من الموضوعات   دور وسائل العلام في عملية الدمج أو التأكيد على التعليم الجامع  يعتبرو 

وقدرتها على التأثير، فوسائل العلام لها دور مهم جدا  يغفل   المهمشة رغم أهمية وسائل العلام
فمن خلال العلام يمكن مساعدة الْفراد غير العاديين على الاندماج ليس في التعليم  يرون،  عنه الكث

 فحسب بل في المجتمع ككل. 
علام يكمن في زيادة الوعي بالعاقة  ( على أن دور وسائل ال م2014)ويؤكد شعيب ومحمد  

ية تجاه تلك الفئة من  ذوي الحاجات الخاصة وتعديل اتجاهات المجتمع السلبية، ونشر ثقافة إيجاب و 
 الرياضية وغيرها.  خلال المقالات والبرامج المخصصة، وعقد المسابقات 
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بناء على ما تقدم؛ تسلط الباحثة فيما يلي الضوء على التعليم الجامع، من حيث: المفهوم،  
دور التعليم  الْبعاد الاستراتيجية لمنحى التعليم الجامع، وأخير ا    هداف، الْهمية،المبررات، المبادئ، الْ

 جي.  الجامع في معالجة الضعف القرائي والفونولو 

ْمفهومْالتعليمْالجامع

( بأنه:" النظام  856ص   ،م2018)باعامر    ت تعددت التعريفات لمفهوم التعليم الجامع فقد ع رف
التمييز والعدل وتكافؤ الفرص التعليمية للجميع مع تقديم تعليم عام عالي الجودة، القائم على عدم 

 ا ذا مهارات وكفاءات عالية.يتطلب توفير كادر   مما
  جميع حصول  ضمان( التعليم الجامع بأنه: "Stephan,2018, p.10)وعرف ستيفان 

تهم بشكل  حيايساعدهم على ممارسة و  الْساسي مي التعلي احتياجات يلب جيد  تعليم على المتعلمين
 طبيعي". 

احد يقدر جميع  إنشاء نظام تعليمي و  حركة عالمية تهدف إلى" هو  جامعالتعليم الكما أن 
الْطفال لابتكار فصل دراسي يرحب بجميع الْطفال بغض النظر عن العاقة أو الخلفية المجتمعية  

 (. Dash, 2006, p.1) "ذلكأو الجنسانية أو الخلفية العرقية وما إلى 

، امة مشتركةمبدأ وممارسة تعليم جميع الْطفال في بيئة تعليمية عالتعليم الجامع ويعتبر 
الْطفال المستبعدين من التعليم العام لْسباب تتعلق بالجنس والب عد الجغرافي، والعرق،  يستهدف

، فهو وسيلة لخلق مجتمعات  و  يعزز مبدأ الدمج فكرة الحصول على تعليم جيد ومتسا ، و والفقر، والعاقة
 (.Vietnam Education Team, 2010)ومدارس ومجتمعات خالية من التمييز 

( بأنه:" مدخل لتعليم الطلاب ذوي صعوبات التعلم  660ص  ،م 2015)كما عرفته شهاب 
من خلال دمجهم مع الطلاب العاديين، قائم على حق الطفل في المشاركة الكاملة وعلى المدرسة 

 . "قبوله واحترام كافة حقوقه التربوية والمدنية والاجتماعية
" من الضروري إيجاد    :في بيان سلامنكا على أنهويمكن تعريف التعليم الجامع وفق ما جاء  

مدارس للجميع تضمن إدماج كافة الطلبة وتحتفي بالاختلافات وتدعم التعلم وتسعى لتلبية الاحتياجات  
 .(7ص   ،م2014)غرايمز،   "الفردية

)الْونروا(  الْدنى الشرق في فلسطين  لاجئي وتشغيل لغاثة  المتحدة الْمم وكالةاعتبرت و 
النهج الذي تتبعه لضمان حصول جميع الْطفال اللاجئين الفلسطينيين على   :"أنهالجامع بالتعليم 

فرص متكافئة للتعلم في مدارسها وحصولهم على الدعم الكافي لبلوغ كامل طاقاتهم، بغض النظر  
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عن النوع الاجتماعي والقدرات والعاقة والحالة الصحية والاجتماعية والاقتصادية والاحتياجات  
 (.م2013وا، )الْونر  "فسيةالن

من خلال  لجميعمعالجة والاستجابة للاحتياجات المتنوعة لالعملية " اليونسكو بأنه: فتهوعر 
الحق في لهم وأن جميع الْطفال ، زيادة المشاركة في التعلم والحد من القصاء داخل التعليم ومنه

 .  (Thinguyet, & Thuha, 2010, p.6)" أقصى احتياجاتهم الفردية  يلبيالحصول على تعليم جيد  

نظام تعليمي يشمل جميع الطلاب ويرحب بهم   التعليم الجامع بأنه  فاليونيسي وقد عرفت 
وهذا يعني التأكد من أن التدريس والمناهج والمباني  ،  قدراتهم ومتطلباتهماختلفت  ويدعمهم للتعلم مهما  

 (. UNICEF, 2017مناسبة لجميع الْطفال ) بجميع مرافقهاالمدرسية 

وبعدْالعرضْالسابقْلمفهومْالتعليمْالجامعْاستنتجتْالباحثةْبعضْالعناصرْالمشتركةْوالتيْْ
ْيمكنْإدراجهاْعلىْالنحوْالتالي:

 التعليم حق للجميع.  -
  الثقافية   أو  الاجتماعية  خلفياتهم  عن  النظر  بغض   العام  التعليم  مدارس  في  متكافئة  تعليمية  فرص  -

 . وطاقاتهم قدراتهم تباين أو
 بيئة التعليم من خلال توفير كافة المكانات المادية والمعنوية.  يز تعز  -
 تلبية الاحتياجات الفردية. -
 التأكيد على جودة التعليم المقدم لجميع الطلبة.  -

ا بأنه: الباحثة التعليم الجامع  سبق ت عرففي ضوء ما و  الذي المنحى أو النهج  اصطلاح 
لاستجابة لتنوع  وتوفير فرص تعليمية متكافئة قادرة على ا يسعى إلى تجويد الْنظمة التعليمية العامة 

 الطلبة وتلبية احتياجاتهم جميع ا بمختلف أنواعها.

ْمْالجامعيالجذورْالنظريةْللتعل

ا جديد ا من مبتكرات القرن الحادي والعشرين ليس الجامعم يالتعلإن  ، وربما لا يتوقف  نهج 
الْنظمة في  يقيةتطبالء في تاريخه النظري وأبحاثه ثرا م منيهذا التعلحمله ما يو  ااستخدامه مطلق  

ا.  التعليمية تميز ا مناحييجعله من أكثر ال التربوية  ونجاح 

خذ بهذا النظام من عدة دول مختلفة ولْسباب متباينة، ( أنه تم الْم2008)ولقد أكد السادة 
عادة بنا ءه حسب الْهداف المرغوبة  ومهما كان الاختلاف فإن الجميع متفق على تطوير المجتمع وا 

 والتي تقضي بتعليم جميع الْفراد وتطوير أفكارهم ومهاراتهم وتوضيح أدوارهم في بناء المجتمع. 
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 ( م2015نيان)أبو وأوردها ت الْبحاث حول التعلم الجامع ويوجد على الْقل ثلاثة أبعاد وجه
 كالتالي: 

تماعي بين طرفي  لم ينتج من التفاعل الاج والتي تستند إلى أن التعالاجتماعي:    نظرية التعلمعد  ب   .1
 ا مهما في عملية التعلم.عملية التعلم وهما المعلم والطالب، وأن كل منهما يلعب دور  

 بالنظرية المعرفية والتي تسهم بمبدأ حل المشكلات والتحكم بالذات وتقييمها. البعد المتصل  .2

  الجماعية على التعلم  عززات والمكافآت ركز على أثر الم وتالبعد المتصل بنظرية التعلم السلوكية  .3
 . وتفترض هذه النظرية بأن السلوكيات التي تلقى مكافآت خارجية يتم تكرارها وتعديل السلوك،

ْتطبيقْالتعليمْالجامعمبرراتْ

ق العديد من الْنظمة التعليمية التي كانت سائدة في الماضي في التصدي للعديد اخفإن ا
لكثير من التحديات؛ دفع بالتربويين وذوي الاختصاص  ل هاواجهتممن احتياجات الطلبة جميع ا و 
 . لْفقر اقتصادي ااو  النامية جميع الطلبة وخاصة في البلاد  تشمل البحث ملي ا عن أنظمة فعالة 

  الجامع  لتعليمل الْهمية  بالغ  أمرهنا  الشمول( على أن Stephan,2018ويؤكد ستيفان)  
  منحى  عدة مبررات لتطبيق فظهرت ، التعليم من مستبعدون  لالْطفا من مجموعة  تكون  بدونه لْنه

ا منها لتطبيق منحى التعليم الجامع مثل مواجهة  م2004حيث تناولت أوبرتي )   التعليم الجامع، ( بعض 
الفقر والعزل والقصاء، والتأكيد على التنوع واحترام التعددية الثقافية، وكذلك ضمان حقوق الْقليات  

 ين.  والمهمشين والمهاجر 

أن تغيير النمط هو الْمر المطلوب لنجاح الاندماج، حيث أن  إلى( م2009واتكنز ) شيروي
حدوث تحولات في النمط لا تتم إلا بعد عجز النمط القديم وعدم قدرته على حل المشكلات بشكل 

ا عدة مبررات لتطبيق التعليم الجامع وهي: م2014وأكدت اليونسكو )مرض.   ( أيض 

وعدم استبعادهم من المناهج الدراسية   مشاركة جميع الطلبةلك من خلال زيادة  ذ و ْْمبررْتعليمي: •
والاستجابة للاختلافات بين الْفراد من خلال استحداث ْ،العامة والثقافات ومجتمعات المدارس

 أساليب وطرق محفزة ومشجعة لجميع الطلبة.

من خلال تقديم التعليم  هميش  والت  خالية من التمييز  عادلة  وذلك لبناء مجتمعات ْْمبررْاجتماعي: •
 لجميع الطلبة. 

تعتبر تكلفة المدارس الجامعة والتي تقدم التعليم لجميع فئات الطلبة أقل بكثير ْمبررْاقتصادي: •
 من تكلفة المدارس الخاصة. 
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  لطلبة استندت إلى العدل والمساواة بين ا جميع ا في ضوء ما ذكر من مبررات أنها وترىْالباحثة
بغض النظر عن الاختلاف والتنوع، وأن تعليم الطلبة هي مسؤولية اجتماعية يشترك    ليم التع  في  همحقو 

فيها كافة مؤسسات الوطن، كما أن جميع المبررات تصب في النهاية إلى تحسين النظام التربوي بما  
 يتناسب واحتياجات الطلبة جميع ا.  

ْمبادئْمنحىْالتعليمْالجامعْ

الْنظمة التربوية السائدة  ي الاستراتيجيات المتبعة من قبلربما يجد القارئ عدة اختلافات ف
المطبقة لمنحى التعليم الجامع في العديد من الدول إلا أن جميعها تتفق على نفس المبادئ التي  

اشتركت كل من وكالة  مجموعة من المبادئ على يعتمد يستند على منحى التعليم الجامع، حيث 
( في INEE, 2009في حالات الطوارئ ))آيني( للتعليم  المشتركة  والشبكة    (م2013الغوث الدولية )

 بعض منها وهي: 
 اليمان بقدرة كل طفل على التعلم.  -1
 تحديد الاحتياجات الفردية، والعمل على تلبيتها من خلال تقديم المساندة اللازمة. -2
 تحسين النظام التربوي.   -3
 .ةالجامع ات عالمجتموتطوير تعزيز   -4

التعليم كعملية مستمرة ومتطورة"، أما وكالة الغوث الدولية لآيني مبدأ "تبني ولقد أضافت شبكة ا
 ( فقد أضافت ما يلي: 2013، )الْونروا

 التركيز على الْطفال العرضة للتهميش والقصاء.   -5
 .المجتمعكز على التغييرات اللازمة في ير  تجسيد النموذج الاجتماعي للإعاقة والذي -6
 وق النسان. تبني النهج القائم على حق -7

ْأهدافْالتعليمْالجامع

من )مهنا،  لتطبيق التعليم الجامع في المدارس عدة أهداف أوردتها  م؛2018كل  
Stephan,2018 م؛2015 فلسطين، وزارة التربية والتعليم في ؛Chodhary,2015  الْونروا، ؛

 (.Rosa et al, 2007م؛ 2008أينسكو وميلز، ؛ 2013

 ة العالية. متساوية للتعليم ذي الجود  حصول جميع الْطفال على فرص  .1

 . التنوع في التعليم وعدم التمييزوالذي يراعي  التعليم الجامع الصديق للطفلتعزيز  .2
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تغيير  ة و يلزالة العقبات البيئالتربوي  التعليم للجميع عن طريق إحداث تغييرات في النظام    وصول .3
بعض الطلبة في المدرسة المحلية  م حول دون انتظاالتي تو  الاتجاهات والسياسات والممارسات 

 مع أقرانهم.
المهارات العملية  ونيمتلكبحيث المدرسية  ات المعلمين والطواقم المساندة والدار  وادرتطوير ك .4

نظام  الضمن التعليم الجامع النوعي والصديق للطفل منحى  طبيقوالمعرفة النظرية اللازمة لت
 .لتعليمالعام ل

من خلال ضمان المشاركة الفعالة للمجتمعات  ة مع عامفي المجت الاستدامةو تعزيز المساواة  .5
 في تطوير بيئات التعليم الجامع.  المحلية والْهل وأولياء الْمور

إبراز الروابط المتأصلة بين   نظام التعليم من خلال مكونات على جميع إدخال تحسينات عامة  .6
 .التعليم النوعي والتعليم الجامع

 المختلفة.ذوي الاحتياجات الضافية  لمقدم في المدرسة للطلبةتعزيز المساندة والدعم ا .7
ا متعدد  الطفل كشخص بأكمله، ويشمل نهج   إن التخطيط التعليمي الشامل السليم يشارك .8

 ه. التخصصات لتحديد احتياجات الطفل وتطلعات

 ا دمج ، بل أيض  فحسب  دمج جميع الْطفال في التعليمع هدف التعليم الجام لا ي  .9
 مبدأ  وتعزيز  في العلاقات الاجتماعيةوهذا يعكس تحولا   ،المجتمعاطنين في جميع المو 

 .العدالة الاجتماعية
ْأهميةْالتعليمْالجامع

ا لم لْساليب أكثر امن  ةجامعالالرؤية تعتبر المدارس العامة ذات  المشاعر   واجهةنجاح 
لجميع   فاعلا  تعليم ا  توفرنها ، كما أومجتمعات قوية شاملةوبناء حضارة  ،المنحازة وغير المنصفة

العديد   بين  اعل والمؤثرالفالتعليم  حيث يجمع    .بشكل عام  بأكملهوتزيد من فعالية نظام التعليم  طلبة  ال
تحسين النتائج لجميع  إلى  مما يؤدي  ؛المختلفة النسانية، وفهم أنواع التعلمالعلاقات و  مهارات ال من
 (.Daniela, 2018) لبةالط

فرص المشاركة المتساوية للأفراد ذوي تعزيز    إلى تسعى    المدارس الجامعةل و إن التعليم الشام
  وسائل الاختيار الفردي و يترك إمكانية الوصول إلى و  ،إذا سمح الْمر بذلكبمختلف أنواعها   العاقة

  بيد ذوي الاختصاص  ويريدونهاالمساعدة الخاصة وأماكن القامة للأشخاص الذين يحتاجون إليها 
(Rasmitadila & Tambunan, 2018.)  
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جميع   يملتع سلط الضوء علىتو  المختلفة،حل المشكلات على جامعة المدارس ال وتعمل
 (. McConkey & Mariga, 2011)هم واحترام تنوعتهم مساعد و  ،لبةالط

التسرب خطر كبير من  قلل إلى حد  ي الب حول الط زتمركلما عليمالت أن ارب التجكدت لقد أ
حدث نتيجة  والذي ي وضعف الثقة بالنفس هدم المعنويات إهدار الموارد و  داركت يمكن كماعادة، وال

المواقف القضاء على في أساسية خطوة  تبني التعليم الجامععتبر يكما  وتدني جودته، عليملسوء الت
  التعليم الجامع واجه تي تالمن التحديات ولكن ، مساعدتهمالْشخاص ذوي العاقة وتبني التمييزية، 

 .(1994اليونسكو،  )  بنجاح  طلبةعلى تعليم جميع الالمناهج التعليمية بحيث تكون قادرة  وير  ي تطه

 )مستوياتْتقديمْالخدمةْللطلبة(ْالجامعالبعادْالستراتيجيةْلمنحىْالتعليمْ
يظهر منحى التعليم الجامع آلية تقديم المساندة للطلبة من خلال المرور بثلاث مستويات  

حيث يهدف إلى تقديم تعليم عالي الجودة في بيئة آمنة ويلبي احتياجات   ،من العام إلى الخاص 
غالبية الطلبة، كما أن هناك احتياجات إضافية لبعض الطلبة تسعى المدرسة إلى تلبيتها من خلال  
المعلمين أو فريق المدرسة المساند من خلال تطوير خطط تعليمية فردية، وأخير ا تقديم التعليم لعدد 

 الطلبة ممن لديهم احتياجات تعليمية مكثفة، والمخطط التالي يوضح آلية تقديم المساندة   محدود من

 (.م2017للمستويات الثلاثة )ياغي، 
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ْ
ْ(م2013الونروا،ْ)(ْمستوياتْتقديمْالخدمةْللطلبة2.3ْشكلْرقمْ)

ْالجامعْدورْالمعلمْفيْدعمْالتعليمْ

أطفال حيث أن  الجامع من منظور بعيد المدىليم التعلمنحى النظر من الضروري 
إنه ف لعملية التعليمية التعلميةجميعهم من ا واإذا استفادبالتالي و لمستقبل، ا بناةاليوم هم 

، ويقر معظم التربويين المساواة والعدالة  مزيد منال  وتحقيق  مجتمعالتقدم  سيؤدي حتم ا إلى  
إلا بقدر ما   ة في سلوك الطلبة حيث لا تحدد كفاءتهالمعلم هو من يحدث التغييرات المطلوببأن 

 (. م2008يحدث من تغييرات في سلوك طلابه )النجار، والسميري، 

 ومن هنا فإنه يقع على عاتق المعلم مسؤوليات وأدوار جمة لتحقيق التعليم الجامع منها:  
 (   م2007لديب، التخطيط الجيد للتدريس فالتعليم الم خ طط له يكون أكثر شمولا  وجودة )ا •
ثارة الدافعية  • امتلاك مهارات تنفيذ الدروس بطريقة شائقة وجذابة، والقدرة على جذب الانتباه وا 

 (. م2003زيتون، )
تبني اللغة الجامعة والاتجاهات بالضافة إلى الثقة بقدرة كل طفل على التعلم وجعل كل الْطفال   •

 كل طالب الحصول على أحسن تعليم. يشعرون بالرحيب والتقدير، واقتناع المعلم من حق 

تطويرْأنظمةْ-3
المساندةْوالدعمْ
لْللاستجابةْبشكلْأفض
.ْللاحتياجاتْالمكثفة

توجه مدارس وأنظمة -1
مركز التعليم نحو تعليم جامع مت

حول الطفل وذي جودة عالية 
بحيث يلبي الاحتياجات 

.التعليمية لجميع الأطفال

تقديمْالدعمْ-٢
الضافيْللأطفالْ
العرضةْللتهميشْ

الطفالْ)والقصاءْ
ذويْالحتياجاتْ

(.ْْالضافية

 عددْقليل

 بعضال

 جميعال
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والصديقة للطفل وكذلك ضمان البيئة المدرسية الصحية، الآمنة والخالية من التمييز والتنمر  •
دارة سلوكياتهم بإيجابية ومراعاة الفروق الفردية.   الاهتمام بصحة الطلبة ورفاهيتهم وا 

حالة تقديم المساندة التعليمية وتوظيف الاستراتيجيات التعليمية الم • تنوعة وتحديد الاحتياجات وا 
لطلبة، وكذلك مشاركة اندة إضافية للفريق المدرسي لمساندة االطلبة الذين هم بحاجة إلى مس

 الآراء ومقدمي الخدمات الصحية والشركاء من المجتمع المحلي بتقديم الدعم للطلبة. 
 ة اليجابية. تزويد الطلبة بوقت كاف لممارسة ما تعلموه مع توظيف التغذية الراجع •
 (. م2006محمد، )امتلاك المعلم خطط يومية بديلة وجاهزة للتطبيق  •

ْالتعليمْالجامعْدورْأولياءْالمورْلدعم

ويذكر   والمدرسة،  أولياء الْمورن  يعلى توثيق العلاقة ما ب  بشكل أساسي  يعتمد منحى التعليم الجامع
ها تقوية العلاقة بين الطرفين مثل تفعيل  ( العديد من الوسائل والْساليب والتي من شأنم2005)كامل  

والهاتفية، أو الدعوة لزيارة المدرسة عند بداية العام الدراسي  سائل والنشرات، والاتصالات الشخصية  الر 
 أو كلما تطلب الْمر؛ لمناقشة أوضاع أبنائهم باستمرار. وتوجز الباحثة دور ولي الْمر في:

 . معلمهمع حة الطالب المختلفة بصرااحتياجات  مناقشة •
 في المنزل قدر المستطاع.   للابن المادي والمعنوي  الدعم تقديم •
 المساندة عند الحاجة لدى مقدمي الخدمات الصحية والنفسية وغيرها من الخدمات المتوفرة  طلب  •

 دون الشعور بالحرج أو التردد.
ن كانت من با •  ب المزاح. تجنب المقارنات مع الْخوة وعبارات الاستهزاء والسخرية حتى وا 

ْدورْالتعليمْالجامعْفيْمعالجةْالضعفْالقرائيْوالفونولوجي

التخطيط لبرامج تربوية وتنفيذ تلك البرامج ليس بالْمر اليسير لمعالجة الضعف الذي يمر  إن  
به الطلاب، حيث يتطلب توفير بدائل تربوية مناسبة لكل حالة من حالات صعوبات التعلم، ومن بين  

  لطلبة ذوي صعوبات التعلم في الصفوف العادية وفي المدرسة العادية، ويعتبر الْساليب هو دمج ا
هذا البديل من أحدث البدائل التي تم تبنيها، ومهما اختلفت البدائل فإن إعداد البرامج التربوية تعتبر  

 (  م2005الْساس الْول في تلك البدائل )مصطفى، 
ابات النمو الكلامي واللغوي التي تعتبر  ومن الاضطرابات التي بحاجة إلى معالجة اضطر     
ت تعلم، حيث أن الطلبة الذين يعانون من تلك الاضطرابات  المؤشرات المبكرة لوجود صعوبامن 

يجدون صعوبة في إخراج أـصوات الكلام واستخدام اللغة المنطوقة في الحوار والمحادثة والفهم  
 (. م2003)الوقفي، 
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بغض ( م 2007) أبو مرزوق كما أكدت ا من الطلبة ني أحد  التعليم الجامع لا يستث وبما أن 
،  يلبي الاحتياجات الفردية لكل منهمو   ردية والصعوبات والعاقات التي تواجههمالنظر عن الفروق الف

 ظهرت الحاجة إلى التعليم الفردي والخطة الفردية لمواجهة تلك الفروقات. 
امج فردية أو جماعية فلكل منها ما يميزها، ومهما كانت طبيعة البرامج المنفذة سواء كانت بر 

ة حقيقة أن هناك آخرين لديهم مشكلات مماثلة، وهناك طلاب ا يحتاجون  رامج الجماعية تسمح بمعرففالب
إلى عناية واهتمام بمشكلاتهم أكثر مما يستدعي البرامج والخطط الفردية، مع ضرورة التنسيق ما بين  

 (. م2004الطيباني، )فهم كيفية التعامل مع هؤلاء الطلبة  المعلم وولي الْمر لمساعدتهم على

( أداة ضمن حقيبة  19ويشمل منحى التعليم الجامع الخاص بوكالة الغوث الدولية على )
المعلم لتحديد احتياجات الطلبة المتنوعة والاستجابة لها، بحيث تختص كل أداة بحاجة محددة قد 

عاقة وغير ذلك، وتستهدف الْداة رقم )تكون الحاجات تعليمية، أو صحية، أو صعو  (  9بات ذهنية وا 
جة صعوبات القراءة حيث تشمل المجالات التالية: التمييز البصري /المكاني، والتمييز السمعي، معال

والذاكرة ومعالجة المعلومات، والبناء اللغوي، وأخير ا الطلاقة والتعبير، ولكل مجال مجموعة من 
الج مهارات ( فهي تتعلق بصعوبات الكتابة وتع10به. أما الْداة رقم ) العلامات التحذيرية الخاصة 

الوعي الفونولوجي الواردة في مجال التمييز السمعي والذي يشمل مجموعة من العلامات التحذيرية  
( والتي تتعلق بصعوبات التواصل 19)الدالة على الضعف الفونولوجي لدى الطالب. وأخير ا رقم 

 والنطق واللغة.

ْبرنامجْالفرديلا-ب

إن مفهوم التعليم الفردي كان يعتبر في الماضي مكلف ا مادي ا ومستنفذ ا للوقت، ولكنه أصبح  
ضرورة تربوية لابد منه، وفيه يتدرب الطلاب على الاعتماد على أنفسهم من أجل تحقيق أهداف 

ْ(.  م2005ى، طفمص)تعليمية تتناسب مع قدراتهم واتجاهاتهم وغير مرتبطة بأقرانهم من الطلاب 
بعد مرور الطلبة ذوي صعوبات التعلم بمراحل التشخيص المختلفة والتي تعني "تحديد سبب و 

( حيث م2019أحمد، أو أسباب ضعف أو سلوكيات خارجة عن إطار الحدود الطبيعية")الحوامدة، 
يتعين على  يظهر من خلالها نقاط القوة والاحتياجات للطالب من أجل التعلم بطريقة صحيحة وسليمة  

، والرشدانالبطاينة )ق التربوي المختص وضع خطة تربوية فردية لمعالجة تلك الصعوبات الفري
 (.  م2005

ا مجموعة من المساندات ) (  Supportكما أن فريق العمل الذي يقدم الخدمات يقدم أيض 
 البلاح)بهدف زيادة كفاءة البرنامج الفردي والذي يتطلب تطوير خطة تعليمية فردية 

 فما هي الخطة التربوية الفردية ومن هم الفريق التربوي المختص؟  (.م2002د،ومحمو 
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 Plan) ْIndividual Education)ْ (IEP ) :خطةْالتعليمْالفردية-ج
 ا ويعرفه،  (م2015لبي،  جال)التعليمي  تعد الخطة التربوية الفردية إحدى أساليب التدخل العلاجي       

ا لتلبية  اظيفي بأنه القاموس الشامل في العلاج الو  : "برنامج تعليمي علاجي مصمم خصيص 
(. فمناهج ذوي  187ص  ،م2021الاحتياجات التعليمية المختلفة للطفل مع إعاقة معينة")سرسك،

نما توضع خطوط عريضة تشكل المحتوى التعليمي العام لهذه  الاحتياجات الخاصة لا توضع سلف ا، وا 
نتائج تقييم الاحتياجات التعليمية  دية للطالب بعد ذلك بناء  على  هج، وتوضع الخطة التربوية الفر المنا

، فالمنهج هو الخطة  أولياء أمر الطالب والسلوكية الفردية من قبل فريق متعدد التخصصات بمساعدة  
 .معلمالوما يجب أن يعمله ، المرسومة، وهو وصف لما يجب أن يتعلمه الطالب 

( بأنها:  29ص  ،م2015في فلسطين )يم بية والتعلوزارة التر الخطة الفردية حسب  وتعرف  
"خطة مصممة لطالب أو طالبة معينة تتضمن الْهداف التعليمية للطالب ونقاط قوته واحتياجاته،  
وتعد من خلال مشاركة الطالب والْهل والمعلمين والطاقم المساند، وتمكن المعلم/ أو الطاقم المساندة  

جراء اوترشدهم أثناء متابعة التقدم الذي  لمواءمات اللازمة على المنهاج  يحرزه الطالب في التعليم وا 
 وأساليب التعليم والتعلم والبيئة. الخ". 

تعتبر الخطة التربوية الفردية القاعدة التي تنبثق منها كافة النشاطات التدريبية والاجراءات و 
لب وتوفير الخدمات الداعمة ، وهي بمثابة الْداة الرئيسة التي تضمن تلبية احتياجات الطاالتعليمية

 . (م2003وقفي، ال)له 

خطة ت صمم بشكل "مفهوم الخطة الفردية بأنها:  الباحثةوبناء  على التعريف السابق تجمل 
فردي خاصة بطالب بعينه، مع إمكانية تصميمها لمجموعة من الطلبة لهم نفس الحاجات ويشتركون  

كافة الْهداف  ة الخاصة بالفئة المستهدفة وتشمل في نفس الْهداف، حيث تتناول الحاجات التربوي
 . "المتوقع تحقيقها وفق معايير محددة وضمن فترة زمنية معينة

ترجمة فعلية لجميع إجراءات معرفة نقاط   في كونه أهمية البرنامج التعليمي الفردي وتكمن 
المساند  ا الفريق ، وهي وثيقة مكتوبة تؤدي إلى حشد الجهود التي يبذلهالب القوة والضعف لدى الط

في إعداد البرنامج في ضوء احتياجاته   الب متعدد التخصصات الذي يساهم إلى جانب والدي الط
 الفعلية. 

أهمية الخطة التربوية الفردية تكمن بمساهمتها  ( أن م2020) الزهراني والزهراني رى يفيما   
 معرفةو طة، ين في إعداد الخالتعرف بالمشاركو اط القوة ونقاط الضعف لدى الطالب، في: إظهار نق

المتعلقة بالمهارات   )طويلة المدى( والخاصة )قصيرة المدى(الغايات - الْهداف التعليمية العامة 
تحديد بداية ونهاية  و تحديد الخدمات التربوية والخدمات المساندة، و ، المطلوبة لمرحلة تعليمية محددة
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ربوية الملائمة وأساليب تقديم الخدمة المكانية الت  تحديد البدائلو   الخدمات المطلوب تقديمها للطالب،  
تحديد المعايير الموضوعية لقياس الْداء وتحديد إجراءات تقويم الخطة ومواعيدها الدورية، و للطالب،  

 المستلزمات التعليمية وغير التعليمية.  تحديد 

اْلفرديةوتتمثل   اْلتربوية اْلخطة ( مرتبة في: م2005،  الرشدانالبطاينة و )كما يذكرها    عناصر
تحديد المستوى التحصيلي الحالي للطالب بشكل دقيق ومفهوم لْعضاء الفريق وخاصة أولياء الْمور، 
يليها تحديد الْهداف العامة والْهداف الفرعية الخاصة بكل هدف عام المرجو تحقيقه خلال فترة  

الْهداف أم لا،    زمنية محددة، مع ضرورة وضع محك )معيار( واضح ومحدد للتأكد من مدى تحقق
وكذلك توضيح الخدمات التربوية الخاصة التي يحتاجها الطالب، وأخير ا تحديد تاريخ البدء بتنفيذ 

 الخطة والتاريخ النهاية المتوقع، بمعنى المدة اللازمة لتقديم الخدمات التربوية للطالب. 

ْ:ْالهدفْمنْالخطةْالفردية
 . ى الطلبةد لنقاط القوة والاحتياج   وتحديد جميع معرفة -1
الاحتياجات   يذ الطالب لتربية  اص الاختص يالجهود التي يبذلها ذو  لكافةوثيقة مكتوبة تعتبر  -2

 .الخاصة
 .في الخدمات التربوية والخدمات المساندة الطالب ضمان حق  -3
 .الخطة الفردية التعليمية في هبمدى تقدم للطالب والتنبؤإجراء تقييم مستمر  -4
 الخاصة. ربوية مختص في تنفيذ الخدمات الت تعمل على تحديد مسئوليات كل -5
نما  أولياء أمور الطلبةإشراك  -6 في العملية التربوية ليس بوصفهم مصدر مفيد للمعلومات فقط وا 

 ْ.التخصصات كأعضاء فاعلين في الفريق متعدد 

ْتوظيفْالخطةْالفرديةْ

ريق بتنظيم  يقدم له خدمات خاصة، يبدأ الفبعد أن يجمع فريق الدمج بأن الطالب يجب أن 
، ويجتمع أعضاء الفريق لعمل قرارات متعددة، وذلك بعد تحديد مستواه التعليمي  هبرنامج تعليمي ل

تحديد أهداف سنوية وأهداف قصيرة المدى، وتتعلق الخطوة الثانية في  و  في جوانب متعددة مهمة
ذا وضعالقرار بتحديد أين يوضع الطالب في الصف العاد  في الصف  ي أم في الصف الخاص؟ وا 

يقضي في صف التربية الخاصة ليتلقى التعليم الخاص التي تناسب احتياجاته؟    العادي فكم من الوقت 
أبو شعيرة وغباري،  )ذلك أن احتياجات الطالب تحدد كمية الوقت الذي يمضيه في الصف العادي 

 (. م2015
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ناتجة عن   ، سواء كانت تلك الحاجةمكثفم طالب يحتاج إلى دعلْي  يتم توظيف الخطةو 
(، والشكل التالي يوضح كيف  م2017)ياغي، مية أو سلوكية، أو احتياجات نفسيةيصعوبات تعل

 يمكن توظيف الخطة التربوية الفردية من خلال خمس خطوات ألا وهي:  

 

 5خـ4ْْْْْْْْْْْْْْْخـ3ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْخـ2ْْْْْْْْْْْْْْْْْْخـ1ْْْْْْْْْْْخـ
 

 

 

 

 

 
ْ

ْ(م2017منْتصميمْالباحثةْبالستنادْإلىْ)ياغي،ْ(2.4ْشكلْ)

ْ

ملاحظة الطالب داخل الغرفة  كالتالي:الخطوات ضمن الشكل السابق  الباحثةوتوضحْ
يوظف المعلم قائمة المؤشرات التحذيرية الخاصة بمنحى  حيث التعليمية  هلتأكيد احتياجات الصفية

% فأكثر، فإن  60رات ضمن التدريج ) غالب ا( بحدود التعليم الجامع، فإذا كانت غالبية المؤش
(، 3يقدم له المعلم المساندة الصفية كما في خطوة )حتياجات التعليمة و الا الطالب يصنف ضمن

والتي ينتج عنها إما نجاح المساندة والدعم الصفي من خلال الْنشطة والتدريبات العلاجية المقدمة  
ليحدد أسباب  4يتم استدعاء فريق المساندة كما في خطوة له، أو أن الطالب لم يتحسن، عندها  

والاستجابة لهذا الطالب، وبناء على النتائج يتم تصميم الخطة الفردية الخاصة به   عدم التحسن
 والتي تنطلق من تحديد أهم نقاط القوة لديه لاستثمارها، وتحديد نقاط الضعف لمعالجتها. 
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ْديةْْأسسْاستخدامْالخطةْالتربويةْالفرْ

عند وضعها    لْسسمجموعة من اعاة  لاستخدام الخطة التربوية الفردية على أساس سليم لابد من مرا
 : هي كالتالي (م2005)الرشدانالبطاينة و حسب ما أورده كل من و 
القناعة التامة بأن طلبة صعوبات التعلم هم أفراد طبيعيون لهم الرغبة بالتعلم والطموح بأن يكونوا  -1

 عاديين. مثل أقرانهم ال
للطلبة الذين يحتاجون إلى مساندة تعليمية إضافية، حيث يتم تطوير  استخدم الخطة الفردية  -2

كن دعوة أولياء أمور الطلبة؛ الخطة الفردية من قبل المعلم بمساعدة فريق المساندة، كما يم
 لمناقشة آلية تقديم الدعم والمساندة لْبنائهم، مع توضيح دورهم تجاه الطلبة. 

 الخطة الفردية خلال فصل دراسي واحد، بحيث يتم تقديم المساندة على أساسها. تطوير عليك   -3
د على تفعيل راجع الخطة بشكل مستمر لمتابعة التقدم الملموس على مستوى الطلبة مع التأكي -4

 دور التعليم بالخبرة المباشرة خاصة عند تعليم المفاهيم المجردة والمسائل غير المحسوسة.
 إلى وضع الخطة التربوية الفردية.التي دعتك  حدد الْسباب  -5
نجاح   لدىحدد نقاط القوة  -6 الطالب والتي قد يكون لها تأثير إيجابي في نجاح الخطة الفردية وا 

 .عملية الدعم، وكذلك نقاط الضعف التي تحتاج إلى دعم ومساندة
طلبة، وتثير  احرص على توظيف المواد التعليمية والْساليب التي تعمل على جذب انتباه ال -7

 لتي قد تؤثر سلب ا على تعلمهم.اهتمامهم، وتوفير بيئة ملائمة خالية من المشتتات وا
احرص على التواصل المستمر مع أولياء أمور الطالبات )الفئة المستهدفة(، مع تدوين جميع   -8

 الملاحظات. 
ز -9 ر  ، واتخاذ القرار حول  القيام بعمل تغذية راجعة مستمرة من أجل التطوير، وملاحظة التقدم الم ح 

 الحاجة إلى الاستمرار أو تعديل الخطة. 
ْ

ْ(School Support Team SST)ْفريقْالمساندةْالمدرسي-فريقْالدعمْ-د
ذه اللجنة )فريق فريق المساندة هو اللجنة التي يقوم مدير المدرسة بتشكيلها، وتهدف ه

ت التعليم الجامع والتي تم التطرق لها إلى مساندة الطالب في المستوى الثاني من مستويا المساندة(
حسب ما أورده   يتكون فريق الدعم التربوي أو فريق المساندة ، و اد الاستراتيجية للتعليم الجامعفي الْبع

"  ونائبه" رئيس ا"  من مدير المدرسة  اسي( بشكل أس2005م؛ البطاينة والرشدان،  2017كل من )ياغي،  
)كأعضاء(، وفي حال عدم وجود  حة المدرسية ومعلم الطالب والمرشد المدرسي ومعلم الصنائب ا"، 
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مرشد في المدرسة يطلب مشاركة مرشد من مدرسة أخرى، وقد يتم استدعاء أطباء أو معالجي لغة،  
 . أو خبراء في علم النفس وغيرهم ممن لهم صلة بالحالة

الاستجابة   ويشارك ولي أمر الطالب في الاجتماعات اللاحقة لفريق المساندة والذي عليه
الخطط التربوية الفردية حسب ما لدعوة الفريق للاشتراك في التشخيص، وفي إعداد وتنفيذ وتقويم 

التوثيق. م(. وتكمن فاعلية الفريق في تحقيقه للأهداف وليس فقط لمجرد 2005أكده مصطفى )
الصفية والتي تكون  وتتعدد أنواع المساندة التي من الممكن تقديمها للطلبة ذوي الحاجة في المساندة 

، وفي حال استفذ المعلم كافة الوسائل والْسالي ب تحال حالة هذا الطالب إلى  قائمة على المعلم أولا 
ية والتي تعتبر بمثابة الوثيقة التي  فريق المساندة لطلب المشورة، ومن ثم تطبيق الخطة التربوية الفرد 

تقديم المساندة لبعض الطلبة داخل المدرسة  يظهر فيها المساندة المقدمة للطالب، وأحيان ا يتعذر
خذ موافقة دائرة التربية والتعليم، وأخير ا يمكن توفير  فيمكن إحالة هذه الفئة إلى مؤسسات خاصة بعد أ

 م(. 2017عاقة كالكراسي المتحركة أو السماعات )ياغي،بعض الْدوات المساندة للطلبة ذوي ال 

ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ



 

55 

اْلفردية اْلخطة اْلدوليةمعتالْْنموذج اْلغوث لْوكالة اْلتابع اْلجامع اْلتعليم ْْ:مدْضمنْمنحى
 في هذه الدراسة"  طبقالنموذج وفق متطلبات البرنامج المهذا "تم تعبئة  ملاحظة: 

ْالمعلوماتْالشخصيةْْْ-أولاْ

ْ

ْ:ْالخطةْلعداددعتْئيسيةْالتيْالسبابْالرْْ-اثانياْ
 .عدم القدرة على القراءة والكتابة حسب المعايير التحذيرية  -1
 الضعف القرائي العام الذي يعاني منه الطالب حسب المهارات القرائية.   -2
 عدم القدرة على التمييز السمعي.  -3
 .  داخل الغرفة الصفيةتم ممارستها ي لى الْنشطة التي إعدم الاستجابة  -4

ْالتعليمية:ْْمواحتياجاتهْلبةنظرةْعامةْلقدراتْالطْ-اثالثاْ

 المثلةْعلىْنقاطْالحتياجمنْْمنْالمثلةْعلىْنقاطْالقوة

ا، و،   بحروف المد )الحروف الهجائية كاملة    نطق -1 رغبة في التعلم.  -1
 .الكسرة( الضمة، ي(، والحركات القصيرة )الفتحة،

 لكلمات.لصوتي للحروف واتمييز اليقاع ا -2 بقوانين المدرسة. الالتزام -2

 م معلال جيدة مع ات طيبة و علاق -3
 .ءزملاالو 

تجزئة الجمل والكلمات والمقاطع إلى القدرة على  -3
 وحداتها الْصغر منها.

 م القمرية. لام الشمسية واللاالتمييز بين ال -4ْالْهل في الاهتمام بالطالب.رغبة  -4

 القدرة على القراءة بطلاقة.   -5ْ

 قروءص الما للنا جيد  اظهار فهم   -6ْ

ْ

ْ

ْالصف:ْْالمدرسة:ْْْاسمْالطالب:ْ

ْالفصلْالدراسي:ْالعامْالدراسي:ْْاسمْالمعلم:ْ
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 : ماْهيْتوصياتْفريقْالمساندةْفيْ-ارابعاْ

ْالبيئيةْأوْالمواردْالتعليميةْالتعديلاتْ .أ
 أناشيد خاصة بالحروف  
 تلوين بأشكال مختلفة  
 قصص للحروف 
 توظيف أساليب واستراتيجيات متنوعة.   

 
 المساندةْالفرديةْفيْالمدرسة:.ب 

 عداد خطة فرديةإ 
 في الفصل  أقرانه دمج الطالب مع 
 دام وسائل تعليمية تخاس 

ْْ:الحالةْوخدماتْالمساندةْالضافيةْج.
  من ذوي الاحتياجات الخاصةللطلبة    إلا  ،مدارسالداخل    للاحتياجات التعليمية  يوجد إحالةلا  

الذين يحتاجون أدوات خاصة تمكنهم من مواصلة العملية التعليمية، مثل كرسي متحرك، أو سماعة 
 . طبية وغيرها

 وليْالمر؟ْ!لاحظاتْْماْهيْمْ-اخامساْ

 .القراءةالطالب في مستوى تأخر   وأتقدم  
 حل الطالب للواجبات المدرسية.  
 . متابعة الطالب بالمنزل 

 التوقيعْ:

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

 عضوْفريقْالمساندةْ: المعلم:ْ التاريخ:ْ
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ْالمتابعةْوالتعديلاتْوتواريخها:ْ-اسادساْ

 ( )مع ضرورة توثيق تاريخ التحسنتحسن الطالب بشكل ملموس.-

 أقرانه.         الطالب مع  خراطنا-

 تحسن الطالب في المهارات القرائية والفونولوجية المحددة مسبقا .-

 

ْ:الملاحظاتْالفصليةْوالختاميةْوتواريخهاْ-اسابعاْ

        .اصفي   أقرانهمشاركة الطالب -

 لحروف.   اتحسن في مخارج -

     تحسن ملحوظ في عملية القراءة.-

 بنفسه.  الطالب  زيادة ثقة -

 تحسن في مستوى المهارات القرائية والفونولوجية لدى الطالب.  -

ْ

ْ.ْاللغةْالعربيةالخطةْالتربويةْالفرديةْلمادة:ْ

 أمثلةْللأهدافْالعامةْ:

 تمكن الطالب من معرفة الحروف الْبجدية بشكل صحيح. •
 . اا صحيح  تمييز   ميز الطالب بين الحروف وتشابهها اللفظي والكتابيي •
 . كتابة سليمة عليها ىالطالب الحروف التي تملكتب ي •
 جمل ....(  –كلمات -قرأ الطالب قراءة جهرية سليمة )حروف ي •
 يمتلك الطالب القدرة على الْداء التعبيري السليم.   •

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ
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    أمثلةْلهدافْخاصة:

 الهدافْالخاصةْْْ تاريخْالبدء تاريخْالنتهاءْْْْْ الملاحظاتْْْْْْ

الحروف ى تم التعرف عل
 . الهجائية

 

 )تاريخ تقديري(  

 

 )تاريخ تقديري( 

تعرف على الحروف الهجائية  ي
 . ياءال حتى من الْلف

استطاع الطالب تمييز 
الحروف وأشكالها 

 .وأصواتها

  
الحروف وأشكالها  ميزي

 .وأصواتها

استطاع الطالب تكوين  
 .كلمة

  
من  صحيحة كلمات  ونك  ي  

 .مجموعة حروف

  قراءة الطالب استطاع 
  3كلمات مكونة من  

 .حروف

  
قرأ كلمات من ثلاثة حروف ي

 قراءة صحيحة.بحركة الفتحة و 

تمكن الطالب من تحليل  
الكلمات إلى مقاطعها  

 الصوتية بشكل سليم.

يحلل الكلمات المعروضة إلى   
 ا.  سليم  مقاطعها الصوتية تحليلا  



ريس مهارة محددة، مدى تجاوب الطالب هناك عدة عوامل تحدد تاريخ الانتهاء عند تد  ملاحظة:
به لتلك المهارة، ومستوى المهارة من حيث الصعوبة والسهولة، الفروق الفردية بين الطلبة،  واستيعا

 وبالتالي يحدد تاريخ الانتهاء حسب سرعة الطالب في اكتساب تلك المهارات.  

ْ

ْ

ْ
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ْالخلاصة
يس بالظواهر والفونولوجي ل  الضعف القرائي أن إلى الباحثةخلص تبعد العرض السابق 

وكان هدفها الْساسي  سابق ا  الجديدة حيث تناولت العديد من الدراسات والْبحاث تلك الموضوعات 
، ومما لا شك فيه هو ارتباط مهارات القراءة والفونولوجيا مع ا، حيث أن  والحد منها لها هو التصدي

إدراكها بالطريقة  يتم ف القرائي إذا لم سيؤدي حتم ا إلى الضع ةالفونولوجي في المهارات  ضعفال
معالجة  ل  عن أساليب واستراتيجيات مناسبة  شتى الطرقبالسليمة والتمكن منها، فلذلك لابد من البحث  

التي تسعى أغلب   ويعتبر منحى التعليم الجامع من أهم المناحي، الطلبة منها ارات وتمكينتلك المه
لصلاح شامل للمنهج  ؛ عتماده في العملية التعليمية التعلميةالدول والْنظمة التربوية إلى توظيفه وا

عدادهم إضمان جودة التعليمو التعليمي  عداد ا ، والنهوض بمستوى الطلبة الْكاديمي بشكل عام وا 
 . سليم ا لمواجهة المواقف الحياتية

ية بشكل  ونظر ا لْهمية منحى التعليم الجامع ستقوم الباحثة بتوظيفه بشكل عام، والخطة الفرد  
حيث سيتم  خاص لمعالجة الضعف القرائي والفونولوجي لدى طالبات الصف الخامس الْساسي، 

ا قائم ا على منحى التعليم الجامع لمعالجة  تحديد تلك الفئة وفق مؤشرات خاصة وتصميم  برنامج 
 . ، وتمكينهم من المهارات الْساسية في القراءة والفونولوجياالضعف لدى تلك الفئة

متغيرات الدراسة  سلط الضوء على  الباحثة من الطار النظري بشكل كبير حيث  ستفادت ولقد ا
، التي تفسرها أو توضح تأثيرها  التربوية  والنظريات من حيث مفهومها ومكوناتها والعوامل المؤثرة فيها  

وضع  و  بناء أدوات الدراسةفي كما كان له دور كبير في وضع منهج بحثي مناسب،  ساعد كما 
 .جدوىبحث أكثر   ليلية من أجل تحقيقات تحإجراء

 

 

ْ
ْ
ْ
ْ



 

 

ْ
ْ
ْ

ْ ل  ْالثَّال ثال ف ص 
ْالسَّاب ق ةْ ْالد راسات 

 

 

ْ
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ْثالْ الثَّْلْ صْ فْ الْ 

ْةقْ ابْ السَّْْراساتْ الدْ 

ْ
ْ

الي لا يكتمل أي عمل  على بعضه البعض، وبالت   ، مبني  ه تراكمي  ز العلم أن  ما يمي   أهم   إن  
الباحثة   الآخرين، والاستفادة منها، والبناء عليها، ومن هنا فإن  نجازات وأعمال إق إلى ر طدون الت  

  راسة، والتي تم  ت إلى محاور عنوان الد  ابقة التي تطرق  راسات الس  الد   تستعرض في هذا الفصل أهم  
 تقسيمها إلى ثلاث محاور وهي:  

 

عفْ ْت تعل قْ ْدراساتْ ْ/ولالْ ْورْ حْ مْ الْ  ْ.ال ق رائيْبالضَّ

ْ.ْْالفونولوجيْ ْبال و عيْت تعل قْ ْدراساتْ /انيالثْ ْورْ حْ مْ الْ 

ام عْبالتَّعليمْتتعل قْ ْدراساتْ ْ/الثالثْورْ حْ مْ الْ  ْ.ال ج 
ْ

ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
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ْةيْ رائْ قْ الْ ْهاراتْ مْ الْ وْ ْيْ رائْ عفْالقْ بالضَّْْعلقْ ت تْْ ْدراساتْ ْ/ولالْرْ وْ حْ مْ الْ 

 ْ(م2021بيدْ)الزُّْْدراسةْ 
فوف تحديد العوامل المؤثرة في ضعف القراءة والكتابة لدى تلاميذ الص  راسة إلى لد  هدفت ا

،  حليلي  الت   راسة المنهج الوصفي  واستخدمت الد  الْولية في محافظة بقعاء من وجهة نظر المعلمين، 
لة  الْسئق من ، وللتحق  ا( معلم  90وبلغت عينتها )( فقرة، 35لت الْدوات في استبانة شملت)كما تمث  

العوامل المؤثرة  تائج إلى أن  توصلت الن  و  ،عياريةكرارات والانحرافات الم  سب المئوية والت  حساب الن   تم  
  لميذ، ثم  العوامل المتعلقة بالت    في ضعف القراءة والكتابة من وجهة نظر المعلمين جاءت كالتالي: أولا  

الثة، وكانت العوامل لمعلم جاءت بالمرتبة الث  قة باالمتعل العواملأما دريس، العوامل المتعلقة بطرق الت  
 هي الْخيرة.    راسي  المتعلقة بالمقرر الد  

 (م2020سانيْ)حْ ْدراسةْ 
لدى طلاب المرحلة الابتدائية من    والكتابي    عف القرائي  راسة إلى معرفة أسباب الض  هدفت الد  

عف. ولتحقيق  ترحة لعلاج هذا الض  الحلول المق، مع تقديم  في عسير  وجهة نظر معلمي اللغة العربية
ت خد مت هذا الهدف استخدم المنهج الوصفي، و  تطبيقها على    تم    والتي  أداة لجمع البيانات كالاستبانة    اس 

ية بالمرحلة الابتدائية تم اختيارهم بطريقة عشوائية،  ومن من معلمي اللغة العرب(  102عينة  بلغت )
أسباب   راسة عن أن  سابية والانحرافات المعيارية أسفرت نتائج الد  خلال حساب المتوسطات الح

الب، تلتها الْسباب المتعلقة  رتيب التالي: أسباب متعلقة بالط  جاءت على الت    والكتابي    عف القرائي  الض  
يمي، ثم  ل عبالدارة المدرسية، ثم الْسباب المتعلقة بالْسرة والمجتمع، ثم الْسباب المتعلقة بالنظام الت  

قة بالمشرف  كانت الْسباب المتعل    ام، وأخير  الْسباب المتعلقة بالمعل  فر،   الْسباب المتعلقة بالكتاب المقر  
 التربوي. 

 (م2020)الخليفات،ْوالخليفاتْْدراسةْ 
فوف الْولى من وجهة  عف القرائي لدى طلاب الص  راسة إلى معرفة أسباب الض  الد  هدفت 

ولتحقيق  حليلي، ، واستخدم المنهج الوصفي الت  الْردن -  ء الْغوار الجنوبية نظر المعلمات في لوا
( معلمة ممن 44نت العينة من ) وتكو  تصميم استبانة مقسمة إلى أربعة مجالات،  راسة تم  هدف الد  

رافات  حساب المتوسطات الحسابية والانح تم  تها لاثة الْولى، وللإجابة عن أسئلفوف الث  الص   ن  س  ر  د  ي  
الْسباب المتعلقة    تائج أن  نائي، واختبار شيفه للمقارنات البعدية، وأكدت الن  باين الث  المعيارية، وتحليل الت  

عليمية، تليها الْسباب الخاصة  الْسباب المتعلقة بالبيئة الت   المرتبة الْولى، ثم  في بالْسرة كانت 
 تعلقة بالمعلم. الب، وجاء في المرتبة الْخيرة الْسباب المبالط  

ْ
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ْْ(م2020الكلبانيْ)ْدراسةْ 
في مهارتي القراءة والكتابة لدى   راسي  حصيل الد  دني في الت  اب الت  بأس تحديد راسة إلى هدفت الد  

المدارس، مع تقديم   يالمعلمين ومدير  نظر   طلبة مدارس محافظة الوسطى بسلطنة عمان من وجهة  
، وتحديد أهم المهارات القرائية التي يجب  والكتابي   قرائي  عف الالمقترحات العلاجية لعلاج الض  

راسة في أداتي وتمثلت أداوت الد   ،المنهج الوصفي   معالجتها لدى تلاميذ الحلقة الْولى، واستخدم
ومعلمة، وبعد استخدام الْساليب   ا( معلم  55و)  ،ا( مدير  15عينة)الوبلغت  الملاحظة والاستبانة،
راسي في مهارتي القراءة حصيل الد  أسباب تدني مستوى الت    أن  البحث إلى  لوص  الحصائية المناسبة ت

لاب، وترك العبء على المعلمة،  لدى البعض وعدم متابعة الط   الْسري  والكتابة يرجع إلى الهمال 
  لبة من الاختبارات البسيطة التي تقوم لبة عن لغتهم الْم، والقلق الذي يصيب الط  وانصراف بعض الط  

صابة الكثير من الط  بها المعل   مع بسبب كثرة  ة، وضعف البصر والس  لبة بأمراض جسمي  مة، وا 
 المستخدمة في المنزل. كنولوجياالت  

ْْ(م2019لكحلْ)ْدراسةْ 
الجزائر،   – لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية  عف القرائي  راسة إلى تحديد أسباب الض  هدفت الد  

دمو   ا،الث نموذج  الصف الث    يرواخت ت خ  كونه يعتمد على دراسة الواقع ويهتم    حليلي  الت    المنهج الوصفي    اس 
عف القرائي للمتعلمين،  راسة في الاستبانة للمعلمين واختبار الض  وتمثلت أداة الد  ا، ا دقيق  بوصفه وصف  

حصر ما  الث الابتدائي وخبرتهم تنا ومعلمة ممن يد رسون الصف الث  ( معلم  12وتكونت العينة من ) 
( سنوات، 9-8الث تراوحت أعمارهم ما بين )ف الث  ة الص  ( من طلب13كذلك )( سنة، و 30-3بين )

ينتج من عدة أسباب   عف القرائي  الض   تائج تؤكد أن  سب المئوية جاءت الن  كرارات والن  وبعد حساب الت  
م والمنزل أو طرائق  والمتمثلة بالمعل   ق بالبيئة المحيطةم بحد ذاته، ومنها ما تعل  ق بالمتعل  منها ما يتعل  

 . ادريس المعتمدة من قبل بعض المعلمين والتي تؤدي إلى إضعاف المتعلم قرائي  الت  

ْْ(Al-Behairi, 2019 البحيريْ)ْدراسةْ 
راسة إلى استخدام بعض استراتيجيات مهارة القراءة  مثل مهارة الفهم وعلاقتها بكفاءة  هدفت الد  

ت الحادي عشر في محافظة خانيونس، وتبن  ف مي اللغة النجليزية من طلبة الص  القراءة لدى متعل
راسة في اختبار كفاءة القراءة، وقائمة فحص وتمثلت أدوات الد  ، حليلي  الت   راسة المنهج الوصفي  الد  

ف  لص  ا  ب ا من طلا  ( طالب  135من )    عينةالنت  وتكو  مهارات الفهم، واستبانة تضم استراتيجيات الفهم،  
والْدبي، وبعد استخدام الْساليب الحصائية المناسبة من حساب  الحادي عشر من الفرعين العلمي  

ساؤل،  وهي الاستنتاج، الت    هناك خمس استراتيجيات مهمة للفهم القرائي    أن  تائج  ت الن  سب المئوية أكد  الن  
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( مهارة للفهم القرائي يستخدمها  13هناك )  ن  ج أ تائ ركيب، وتحديد الْهمية، كما أظهرت الن  صور، الت  الت  
 تحدد كفاءة القراءة. كونها لاب وهي بحاجة إلى تطوير الط  

ْْ(م2018وامدةْ)الحْ ْدراسةْ 
ة ادس من مهارات القراءة الجهري  ف الس  ب الص  ن طلا  راسة إلى معرفة مدى تمك  هدفت الد  
 ب ـ راسةالد   أدوات  لت تمث  و  حليلي،لمنهج الوصفي الت  ة اراسص المقروء، واعتمدت الد  وعلاقتها بفهم الن  

وطالبة مقسمين    ا( طالب  240)   عينةالوبلغت    ،(استبانة مهارات القراءة الجهرية، واختبار الفهم القرائي)
ناث  بالت   ، وبعد استخدام المتوسطات الحسابية والانحرافات  من مدرسة نجران في السعودية  اساوي ذكورا وا 

مستوى جميع   أن   تائج تؤكد جاءت الن  (، Way ANOVA-2نائي ) باين الث  ية، وتحليل الت  المعيار 
ا مهارة طق، ثم مهارة الْداء، وأخير  ، وكان أبرزها مهارة الن  امهارات القراءة الجهرية كانت جيدة جد  

س والعمر يري الجنعزى لمتغ عدم وجود فروق في مهارات القراءة الجهرية ككل ت  ت  أكد  لاقة، كذلك  الط  
 .عند دخول المدرسة

ْْ(م2018كيْ)مْ حطراف،ْوْ ْدراسةْ 
الث ف الث  راسة إلى تحديد صعوبات تعلم القراءة والكتابة من وجهة نظر معلمي الص  هدفت الد  

راسة ستبيان لتحقيق غرض الد  ا خدمواست   ،حليلي  الت   ظف المنهج الوصفي  و  و  ،في الجزائر الابتدائي
(  29مة، منهم )ا ومعل  م  ( معل  120ا من ) اختيارها عشوائي   وبلغت العينة والتي تم  مات، وجمع المعلو 
"  tواختبار " ،سب المئويةكرارات والن  الت  ا ( إناث، وبعد تفريغ استجابات العينة استخدم91ذكور، و)

راسة، وأظهرت د  لعينتين مستقلتين، وكذلك اختبار تحليل التباين الْحادي كمعالجات إحصائية تناسب ال
م القراءة والكتابة تتمثل في الحذف والضافة، والبدال سواء تعلقت  أبرز صعوبات تعل   تائج أن  الن  

 ر الجنس لصالح الناث. ا وجود فروق ذات دلالة إحصائية لمتغي  بالقراءة أو الكتابة، كما أظهرت أيض  

ْ(م2018)ْهادي،ْوالوهيبي،ْوالفليتي،ْوالخروصي،ْوالياميالرْ ْدراسةْ 
لدى طالبات   عف القرائي  م باللعب لمعالجة الض  عل  أثر برنامج للت   معرفةراسة إلى هدفت الد  

راسة  ، ولتحقيق أهداف الد  بسلطنة عمان  (10  -5عليم الْساسي )ف الخامس بمدرسة دارسيت للت  الص  
اختبار) قياس مهارات هي  اختبارات و   راسة في ستة لت أدوات الد  وتمث  ،  جريبي  خدم المنهج  شبه الت  ت  اس  

تحديد المستوى في مهارتي القراءة   -القراءة الْدائية  -الاستيعاب -أسس القراءة  -التهيئة للقراءة
تم توزيعهن على مجموعتين ضابطة وتجريبية بواقع   ( طالبات 10)العينة بلغت و  الجهرية والكتابة(،

" للعينات المستقلة، tستخدام اختبار "راسة تم االد  ق من أسئلة حق  ( طالبات لكل مجموعة، وللت  5)
( بين المجموعتين  0.05تائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )وأظهرت الن  
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علم  تائج أثر البرنامج  القائم على الت  جريبية، كما أثبتت الن  جريبية لصالح المجموعة الت  ابطة والت  الض  
 ف الخامس. لدى طالبات الص   القرائي  عف باللعب لمعالجة الض  

ْْ((Essam& Thabet,2018ْإسامْوثابتْةْ دراس
شط لخفض صعوبات القراءة لدى علم الن  عرف على فاعلية برنامج للت  راسة إلى الت  هدفت الد  

هج  المنراسة واعتمدت الد  ، في السعودية طلاب المرحلة الابتدائية بمدينة الهفوف بمحافظة الحساء
كاء لجود إنف هاريس،  راسة في اختبار الذ  لت أدوات الد  بمجموعتين ضابطة وتجريبية، وتمث    جريبي  لت  ا

ا من  ( طالب  20راسة من ) نت عينة الد  وتكو  شط، علم الن  علم للقراءة، وبرنامج الت  ومقياس صعوبات الت  
استخدام اختبار   تم   الدراسة أسئلة على ابةلإجالقراءة، ولم في ابع ممن لديهم صعوبات تعل  ف الر  الص  

ب المرحلة شط لخفض صعوبات القراءة لدى طلا  م الن  عل  تائج فاعلية برنامج الت  ت الن  ويلكوكسون، وأكد  
 الابتدائية، كما استمرت فاعلية البرنامج في خفض صعوبات القراءة حتى بعد انتهاء فترة البرنامج.  

ْ  (Kasper, Uibu, & Mikk ,2018)ْويبوْوميكْكاسبرْةْ دراس
راسة إلى معرفة أثر استراتيجيات تدريس اللغة على مخرجات عملية القراءة والاهتمام  هدفت الد  
راسة في لت أدوات الد  ، وتمث  جريبي  المنهج الت   د م  واعت  ، في إستونيا الث الابتدائيف الث  لدى طلبة الص  
وبلغت العينة فهم، واختبار قياس معرفة المفردات،  ، واختبار اللاب بالقراءةاهتمام الط  استبيان لقياس  

( 12( مدرسة إستونية، و)12الث تم اختيارهم بشكل عشوائي من )ف الث  ا من طلاب الص  ( طالب  220)
ت أكد  كرارات، م درس ممن يتحدثون اللغة الْم، وبعد استخدام معامل الارتباط بيرسون وحساب الت  

على   دريس في اللغة في المرحلة الابتدائية له تأثير إيجابي  توظيف استراتيجيات الت   تائج إلى أن  الن  
 لبة بها. مخرجات عملية القراءة وزيادة اهتمام الط  

 ( Nurjanah,2018ْنورجاناهْ)ْةْ دراس

هائي للفهم  أداء الاختبار الن  لاب في عوبات التي يواجهها الط  إلى تحليل الص   راسةالد   هدفت 
  استخدام المنهج الوصفي   ب على المشكلة، وتم  غل  ريقة المثالية للت  ليجاد الْسلوب أو الط   لقرائي  ا
لدى   راسة في اختبار نهائي يقيس الفهم القرائي  وتمثلت أدوات الد   راسة،لمناسبته لهذه الد   حليلي  الت  
( طلاب تخصص 8عن )ينة عبارة وكانت الع ائهم حول تلك المهارة،لاب، واستبانة لمعرفة آر الط  

اني، وأظهرت الث   راسي  ( في ماليزيا خلال الفصل الد  Ngudi Waluyأدب إنجليزي من جامعة )
تقانها، وترتبط هذه المشاكل بالفقراء، إلاب يواجهون مشاكل تتعلق بمعرفة المفردات أو  تائج أن الط  الن  

علم ا من الت  ب، ويحتاجون مزيد  لا  ا لدى الط  مام  أقل إثارة واهت  القراءة وفهمها  عادة    تائج أن  الن  ؤكد  كما ت  
 لديهم.   تنمية مهارة الفهم القرائي  فاعلي ل  الت  
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ْ(م2017دراسةْرقانيْ)
متوسط في  الثة  نة الث  لدى تلاميذ الس    عف القرائي  عرف على أسباب الض  راسة إلى الت  هدفت الد  
في تحليل البيانات وجمع   حليلي  الت   خدم المنهج الوصفي  ست  ا قد ل، و في الجزائر متوسطة أنجزمير

 خصي  ا، مع الحضور الش  ( تلميذ  87عت على )  ز  راسة عبارة عن استبانة و  المعلومات، وكانت أداة الد  
سب المئوية  الاستبانة، وبعد حساب الن  توظيف ا لصحة ضمان  مطبقة الدراسة ل ب  للحصص من ق  

طق كما  يرجع أغلبها إلى ضعف في عملية الن    عف القرائي  أسباب الض    تائج أن  رت الن  كرارات، أظهوالت  
عاف لغويا يتجنبون لاميذ الض  لميذ بلغة أستاذه، ومدى صحتها وفصاحتها، وأن أغلب الت  ر الت  يتأث  

الكتب الموجودة في   ا لقياس نسبة المطالعين، وأن  بطاقة المكتبة ليس معيار  امتلاك    المطالعة، كما أن  
 لاميذ، وهذا ما يجب على المؤسسة مراعاته.المكتبة المتوسطة لا تتماشى ورغبات الت  

ْْ(Khusniyah & Lustyantie, 2017)خوسنيةْولوستيانتيْدراسةْ 
  سجيل والت    والقراءة)المسح والْسئلة    ( SQ4R)استراتيجية    راسة إلى فحص أثرهدفت هذه الد  

كومية في  جامعة ماتارام السلامية الح  طلبة  لدى    تنمية مهارات الفهم القرائي    ( على عةوالمراج  لاوةوالت  
(  34)راسة الد   عينة ، وبلغت جريبي  المنهج الت   ف  ولقد وظ   ،انيراسي الث  خلال الفصل الد   إندونيسيا

تخدم حيث ا   ق عليهم اختبار شمل أسئلة تحصيل القدرة على الفهم القرائي  ب  ، ط  الب  طا كأداة لجمع س 
وجود    تائجالن  وأظهرت    استخدام اختبار "ت" لعينتين مستقلتين،  راسة تم  ق من أسئلة الد  حق  البيانات، وللت  

في   جريبية الذين درسوا مهارات الفهم القرائي  المجموعة الت   طلبةفروق ذات دلالة إحصائية لصالح 
  ستراتيجية ا باستخدام معل  الت   عملية أن تائجت الن  أكد  ، كما (SQ4R) ة باستراتيجي غة الانجليزيةالل  

SQ4R باللغة  القراءة نص  فهم ب لا  الط   على هلالس   من تجعل ، والتيتتبعها يمكن متعل   مراحل لها 
ْ. النجليزية

ْْ(م2016يدْ)زْ ْدراسةْ 
جها في المدارس ف على أسباب تدني مستوى القراءة ومقترحات علاعر  راسة إلى الت  هدفت الد  ْْْْْْْ

ربويين في محافظة نابلس، واستخدم المنهج المختلط،  ن والمشرفين الت  الْساسية من وجهة نظر المعلمي
إجراء   ( فقرة، موزعة على أربعة مجالات، كما تم  52استبانة تضم ) ت عد  راسة أ  تحقيق أهداف الد  لو 

ربية  نيا في مديرية الت  الْساسية الد   ( من مشرفي ومشرفات اللغة العربية والمرحلة9مقابلات مع ) 
  راسي  ومعلمة في الفصل الد   ا ( معلم  165اختيار عينة عشوائية حجمها )  تم  قد لو عليم بنابلس، والت  

أسباب تدني مستوي القراءة في المدارس الْساسية كانت مرتفعة في    راسة إلى أن  لت الد  وتوص    ،الْول
بالمحتوى  قة الب نفسه ، ومتوسطة في مجالي الْسباب المتعل  الط   إلى أسبابهعود تالمجال الذي 

قابلات  دريس، أما ما يتعلق بالم  طرائق الت  قة ب  تعل  قويم، ومنخفضة في الْسباب الم  ، وأساليب الت  راسي  الد  
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هرية، ج  باشرة، وامتحانات القراءة ال  لاحظة الم  يتم عن طريق الم    عف القرائي  تشخيص الض    فقد كشفت أن  
ْ. الفردية وتتم معالجته من خلال مراعاة الفروق  

ْْ(م2016دراسةْالفراْ)
راسة إلى تحديد صعوبات تعلم القراءة وتشخيصها، ومعرفة آراء عينة من  هدفت هذه الد  
  خانيونس  بمحافظة والوكالة الحكومة بمدارس الْساسي عليمبالت   (6-1فوف )معلمي ومعلمات الص  

ما راسةد  ال ولتطبيق بغزة، د  ( استبانات الْولى لتحديد  3) ت مم  كما ص   ، حليلي  الت   الوصفي   المنهج ست خ 
م القراءة في صفوف المرحلة  انية فهي لتشخيص صعوبات تعل  الث   ام القراءة، أم  أسباب صعوبات تعل  

م  لاج صعوبات تعل  أساليب متعددة لع فيها ح  ر  ت  الثة والتي اق  ا الاستبانة الث  (، وأخير  6-4الْساسية )
تائج والتي  سب المئوية للوصول إلى الن  حساب الن    تم  و   (،6-4الْساسية من )القراءة لصفوف المرحلة  

،  ق بالْسرة والمجتمع المحلي  م القراءة جاءت مرتبة أولها صعوبات تتعل  أسباب صعوبات تعل    ت أن  أكد  
  ربوي، ثم  ت  المدرسة والشراف ال خصائصها، ثم  ربية و غة العم، ثم طبيعة الل  قة بالمتعل  يليها أسباب متعل  

 .الكتاب المدرسي   اقويم ، وأخير  أساليب الت   م ثم  المعل  

ْْ(م2016الهاشمي،ْوآخرينْْ)ْدراسةْ 
ابع الْساسي  ف الر  عف القرائي لدى تلاميذ الص  راسة إلى معرفة مظاهر الض  هدفت الد   

اس تخدمت  كما    ،  حليلي  الت    ف المنهج الوصفي  ووظ    ل الْول،بسلطنة عمان كما تدركها معلمات المجا
عف عف في القراءة الجهرية"، والآخر "مظاهر الض  مت إلى محورين أولهما "مظاهر الض  استبانة قس  

متوسطات    تائج عن أن  المجال الْول،  وكشفت الن    ( من معلمات  102عت على )ز  هم القرائي"، و  في الف  
في محاور  ابع الْساسي  ف الر  ميذ الص  لدى تلا  عف هر الض  علمات لدرجة شيوع مظا تقديرات الم

  ا عف  راسة يعانون ض  ٪ من مجتمع الد  50ما يزيد على  ن  أالاستبانة كانت درجة شيوع متوسطة، أي 
اء والت   اء المربوطةمييز بين الت  ضعف القدرة على الت   افي مهارات القراءة، وكان أكثر المظاهر شيوع  

ف(، د )المضع  الجملة كلمة كلمة، وضعف القدرة على قراءة الحرف المشد  المفتوحة، وضعف قراءة 
 .والبطء في القراءة

ْْ(م2015)ْ،ْوفرجإسماعيلْدراسةْ 

أسباب تدني مستوى القراءة والكتابة في المرحلة المتوسطة من   راسة إلى معرفة  هدفت الد  
م وا صافة،ربويين في بغداد الر  الت   وجهة نظر المشرفين والمشرفات  د  ، حليلي  الت   المنهج الوصفي  ست خ 

عت في مجالات مختلفة هي: المنهاج والكتاب المقرر، فقرة توز  (  73تضمنت )  استبانة    تم صياغة   كما
، روف الْسريةالب والظ  عليمية، مهارات المدرس البيئة المدرسية، الط  دريس والوسائل الت  طرائق الت  

شرفة، وبعد حساب  ا وم  شرف  م  ( 20) بلغ عددهاعينة  توزعت على  ربوي  شراف الت  درسية وال  دارة الم  ال
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درة المكتبات المدرسية راسة هي: ن  تائج التي توصلت إليها الد  الن   سب المئوية كانت أهم  كرارات والن  الت  
ة توافر الوسائل الب في المرحلة المتوسطة وقل  عيف للط  أسيس الض  رة والت  وعدم الاهتمام بالقراءة الح  

دوات، وندرة ب على الكلام كالن  لا  ة الفرص لتدريب الط  وقل   ،ة بتدريس اللغة العربيةعليمية الخاص  الت  
ْب ومشاركاتهم. لا  تدريس تعتمد على تفاعل الط  استخدام طرائق 

 ْ(م2015ْ)ْالرمحيْدراسةْ 
التي يواجهها  عف القرائي  برنامج مقترح لعلاج الض   فاعلية عرف علىراسة إلى الت  هدفت الد  

المنهج شبه  ستخدم ابع والخامس وذلك لتحسين المهارات القرائية لديهم، وافين الر  تلاميذ الص  
لت في قائمة بأهم المهارات  راسة تمث  إعداد أداتين لتطبيق الد   )المجموعة الواحدة(، كما تم  جريبي  الت  

، إلى جانب اختبار يقيس بدقة مدى  في سلطنة عمان ابع والخامس فين الر  للازمة لطلبة الص  القرائية ا
عاف في مهارة  راسة من عشرة تلاميذ ض  نت عينة الد  راسة، وتكو  لاميذ للمهارة موضع الد  تقان الت  إ

(،  2014/2015)  من العام  الْول    راسي  شموع المعرفة وخضراء عبري في الفصل الد    القراءة بمدرستي  
شخيصي،  للفروق بين متوسطات أداء أفراد مجموعة البحث في الاختبار الت     Tواستخدم الباحث اختبار

ائيا في مهارة القراءة تحسنا ذا دلالة إحصائية في القياس البعدي  لاميذ أد ن الت  تائج عن تحس  وأسفرت الن  
راسة على ت الد  ق عليهم، وأكد  ة البرنامج المطب  الْمر الذي يدعم ويؤكد فاعلي  مقارنة بالقياس القبلي  

قة ي الد  راسية المختلفة مع تحر  ضرورة تركيز المعلمين على تدريس المهارات القرائية في المراحل الد  
 .  البة حتى يكون العلاج دقيق  في آليات تشخيص المهارات القرائية التي يفتقدها الط  
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ْ:ْْولالْرْ وْ حْ مْ الْ ْدراساتْ ْعلىْعقيبْ تَّال
اهتمام الكثير من الباحثين لما    حط  عف القرائي عامة ، والذي كان م  الض    ولمحور الْال  تناولْ

لاب ويمتلكون الكثير من مهاراتها؛ يتقنها جميع الط   للقراءة من أهمية ضرورة حتمية، حيث لابد أن  
عليمية، وبعد الاطلاع على  راحل الت  الم   ثبات ذواتهم في جميعا  طور، و تمكنوا من مواكبة الت  كي ي  
وصعوبات القراءة هي مشكلة   عف القرائي  مشكلة الض   أن   باحثةال وجدت  د كر فقابقة الذ  راسات الس  الد  

لاب؛ مما دفع الكثير من ذوي الاختصاص بحث تلك المشكلة وتحديد أسبابها، عامة لدى أغلب الط  
خفيف من حدة تلك المشكلة مثل دراسة  ت التي قد تسهم في الت  وطرح العديد من الحلول والمقترحا

؛  2016،الفرا؛ 2020، الكلباني؛ 2021،زبيد ال؛ 2020،الخليفات والخليفات ؛ 2020، حساني)
هناك دراسات    كما أن    ،(2017،رقاني  ؛  Nurjanah,2018  ؛2018،حطراف ومكي؛  2019،لكحل

لاب قت لمعالجة صعوبات القراءة لدى الط  ب  ت التي ط  أخرى اقترحت العديد من البرامج والاستراتيجيا
 Kasper, et ؛ 2018،يامي وآخرينالر  ؛ Al-Behairi,2019)بمختلف الْعمار مثل دراسة 

al,2018  ؛  Essam&Thabet,2018 ؛Khusniyah & Lustyantie,2017 ؛  
رست العلاقة ما بين  ( فقد استفردت بأهدافها حيث د 2018أما دراسة الحوامدة ) (،2015،محيالر  

 .ص المقروءمهارات القراءة الجيدة وفهم الن  
مثل دراسة   حليلي  الت    في استخدامها للمنهج ما بين المنهج الوصفي  ابقة  الس  راسات  عت الد  تنو  و  

بمجموعتين   جريبي  (، والمنهج الت  2020،والخليفات  الخليفات ؛ 2016،الهاشمي وآخرون  )من كل  
-AL؛ 2018،يامي وآخرينالر  )دراسة  مثلبمجموعة واحدة  جريبي  ة، أو شبه الت  ضابطة وتجريبي
Behairi,2019؛ (Kasper, et al,2018،  ؛Essam&Thabet,2018؛ Khusniyah & 

Lustyantie,2017حليلي  الت    راسات فقد استخدمت المنهج الوصفي  الد  ، أما باقي  (2015،محيالر    ؛ 
راسة حيث استخدمت الباحثة  ( بمنهج الد  2016دت دراسة زيد)، وقد تفر  سةرالمناسبته لطبيعة الد  

تمثلت والتي دوات الكيفية دوات الكمية مثل الاستبانة، والْ  البحث المختلط،  فجمعت ما بين الْ  
 . بالمقابلة
( من حيث المنهجية ونوع البحث والتي كانت 2016راسة الحالية مع دراسة زيد)واتفقت الد   

راسات قوة ونوعية،  ة وهو ما يقع ضمن البحث المختلط، مما يزيد مثل تلك الد  دراسة نوعية وكمي    أيضا
وما بين استبانات  ما بين اختبارات قراءة جهرية، ابقةات الس  راسالد  ت في ف  ظ  التي و  دوات الْتنوعت و 

، وما بين مقابلات ، وبرامج ةراسمحكمة مشتملة على مهارات القراءة اللازمة للفئة المستهدفة عينة الد  
  راسات التي تم  لاختلاف أهداف الد   اعف القرائي، واستراتيجيات تدريس مقترحة، ونظر  لمعالجة الض  

راسة، فمنها الاعتماد عليها عند تطبيق الد   العينة التي تم  ى ذلك إلى اختلاف تناولها وتنوعها؛ فقد أد  
دراسة   العربية والمعلمات والمختصين أو المدراء مثل من كانت عينته مجموعة من معلمي اللغة
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(، 2020(، والكلباني) 2021زبيد) ال(، و 2020الخليفات والخليفات)و (، 2020حساني) 
الهاشمي و  (،2016(، وزيد)2017)(، ورقاني 2018(، وحطراف ومكي)2016الفرا)و 

سماعيل وفرج) 2016وآخرون) لاب عينة لها من صفوف  راسات اتخذت الط  (، وباقي الد  2015(، وا 
-AL) البحيري ( مثل دراسة6 -1مختلفة وتركز أغلبها في المرحلة الْساسية من الصفوف ) 

Behairi,2019) ،  كاسبر(، و 2018يامي وآخرين)ودراسة الر Kasper, et al,2018) ) ودراسة ،  
(، أما 2018(، ودراسة الحوامدة )2015محي )الر  ، و  (Essam& Thabet,2018)  إسام وثابت 

 & Khusniyah) خوسنية ولوستيانتيو ودراسة ، (Nurjanah,2018) نورجاناهو ْدراسة

Lustyantie,2017) ، انجليزية، وقد جمعت طلبة الجامعات تخصص لغة من فقد كانت العينة
شملت راسة الحالية فقد لاب أثناء اختيار العينة، أما الد  ( ما بين المعلمين والط  2019دراسة لكحل)

نة طالبات الصف الخامس لتطبيق البرنامج، وكذلك معلمات اللغة العربية وأولياء أمور العينة  عيال
 . عف القرائي  برنامج وأثره على معالجة الض  المستهدفة لجراء المقابلات وأخذ آرائهم حول فعالية ال

ظر عن  ض الن  لبة بغبين الط    ابقة على وجود ضعف قرائي  راسات الس  الد  نتائج  جميع  ت  أكد  و  
اء المفتوحة، وضعف  اء المربوطة والت  مييز بين الت  ضعف القدرة على الت  في تمثل  راسيةمراحلهم الد  

مثل دراسة   د، والبطء في القراءةوضعف القدرة على قراءة الحرف المشد  قراءة الجملة كلمة كلمة، 
من أهمها   عف القرائي  لض  ل عدة صدت أسباب  (،  كما ر  2017(، ورقاني )2016الهاشمي وآخرين )

(، وأسباب تعود لقدرات 2021(، والزبيد)2020البيئة الْسرية والهمال الْسري مثل دراسة الكلباني) 
دراسي، والمعلم ال محتوى  العيف، والبيئة المحيطة بالمتعلم من طرائق تدريس، و أسيس الض  المتعلم، والت  
  نورجاناه(، و 2016ا)(، والفر 2019سة لكحل)ر بلهجته أو لغته مثل دراأث  نفسه والت  

(Nurjanah,2018) ،(وختام  2017ورقاني ،) ضرورة مواجهة  على    جميعها راسات أجمعت الد  ا فقد
عف  دريبية بمختلف أنواعها وملامحها في علاج الض  أهمية البرامج الت  ومعالجته، و  ذلك الضعف

عف  الخاص بالض    كتابة الطار النظري  ر الثاني في  ، ولقد استفادت الباحثة من دراسات المحو القرائي  
عليم الجامع والذي ة، كما ساعدت في تصميم البرنامج المقترح والقائم على الت  والمهارات القرائي    القرائي  

، كما وظفت الباحثة نتائج  عف القرائي  راسات؛ لمعالجة الض  راسة عن غيرها من الد  ميز هذه الد  
 ة.  راسة الحالي  نتائج الد    قة في تفسيرباراسات الس  الد  

ْ
ْ
ْ
ْ
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ْالفونولوجيْعيْ وْ الْ بْ ْعلقْ ت تْْ ْدراساتْ ْ/نياالثْ ْرْ وْ حْ مْ الْ 

ْ(م2021دراسةْالعمسيْ)
معرفة أثر أنشطة الوعي الصوتي في تنمية مهارة النطق الصحيح لتلاوة  ْهدفت الدراسة إلى

م  في السعودية  بتدائية في محافظة جدةلا االقرآن الكريم لدى تلميذات صعوبات التعلم بالمرحلة   د  ، واست خ 
كما ( مهارة لتحقيق هدف البحث، 11ولقد تم بناء بطاقة ملاحظة مكونة من ) المنهج التجريبي،

وبعد حساب الانحرافات المعيارية ( تلميذة تم اختيارهن بالطريقة العشوائية، 15بلغت عينة الدراسة )
على أن الدرجة الكلية لْثر  النتائج  بطتين أكدت تر ( لعينتين مT-testوالمتوسطات الحسابية واختبار)

ْْ.أنشطة الوعي الصوتي في تنمية مهارة النطق الصحيح جاءت عالية

ْ((Grawburg,2021ْجروب رجْدراسةْ 
لعلاج اضطرابات    قائم على الوعي الفونولوجي    راسة إلى بحث فعالية برنامج تدريبي  هدفت الد  

لا يصاحبه أي خلل في   اصة الْطفال ممن لديهم خلل فونولوجي  من الْطفال خطق لدى عينة الن  
راسة في اختبار للوعي  لت أدوات الد  وتمث  ، جريبي  المنهج الت   ستخدمة، واالقدرات أو المهارات الحركي  

رهم ما  ممن أعمالا  ف( ط28راسة من )عينة الد  نت وتكو  المقترح،  دريبي  ، والبرنامج الت  الفونولوجي  
  ظام الفونولوجي  في اكتساب الن   دريبي  تائج تؤكد فعالية البرنامج الت  ( سنوات، وجاءت الن  4-6ين)ب

 طق لدى تلك الفئة. للأطفال ذوي الخلل، وكذلك تحسين مستوى الن  

ْْ(م2020دراسةْسالمْ)
  بات صعو تحديد فاعلية التدريب على مهارات الوعي الصوتي في علاج إلى هدفت الدراسة 

  تعليم القراءة الاضطرابات الصوتية( لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوي صعوبات القراءة الجهرية ) 
، كما تمثلت أدوات التجريبيالمنهج و كل من المنهج الوصفي  فظ  وو  ، مصر  -في محافظة الشرقية

الجهرية، ومقياس  الدراسة في بطاقة ملاحظة الاضطرابات الصوتية، وبطاقة ملاحظة مهارات القراءة  
تم و  ف الثالث،ا من الص  ( طالب  36قت على عينة من )ب  متدرج لمهارات القراءة الجهرية، ط  تقدير 

والتي   النتائج للوصول إلى (T- testحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، واختبار ) 
 في تنمية مهارات القراءة الجهرية الوحدة التدريبية على مهارات الوعي الصوتي كانت فاعلة  أن    أكدت 

  .(الاضطرابات الصوتية)علاج 

 ْ(م2019ْ)ْولعيسْ،بوعكازْدراسةْ 
وعلاقته  ( ، بصري  )سمعي   طبيعة اضطراب الوعي الفونولوجي  راسة إلى تحديد هدفت الد  

،  جريبي  الت    راسة على المنهج، واعتمدت الد  في الجزائر  ة لدى ذوي عسر القراءةاكرة العاملة اللفظي  بالذ  
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المتداولة ، غير )اختبار قراءة الكلمات  و كاء،  : اختبار رافن" الملون لقياس الذ  راسة بـالد  أدوات  وتمثلت  
اكرة العاملة ، واختبار الذ   البصري  و   معي  الس   الفونولوجي  اختبار الوعي و ، (متداولة شبه الكلمات ال

( من ذوي عسر القراءة  19، )وى سنة رابعة ابتدائي  ستم ا( تلميذ  49عينة من )النت تكو  و  ،اللفظية
" لدلالة  tاختبار " مخد  ت  اس  ، و ( سنوات 10( و)9)  ما بين منية( من العاديين تتراوح أعمارهم الز  30و)

لدى الْطفال ذوي عسر   اضطراب الوعي الفونولوجي    تائج إلى أن  تشير الن  ، و الفروق بين المجموعتين
في   اواضح   اقصور   يكون   ه من المحتمل أن  أن   ، كمامطالن   مط بل هو بصري  الن   القراءة ليس سمعي  

 . عند الْطفال ذوي عسر القراءة وتي  مثيل الص  الت  

 ْ(م2019رشيدْ)ْدراسةْ 

ة القراءة وسرعتها لدى تلاميذ ودق   العلاقة بين الوعي الفونولوجي  معرفة راسة إلى هدفت الد  
  تمثلت و ،  جريبي  شبه الت    د المنهج  م  الهدف اعت    ، ولتحقيقالعراق-الديوانية  دينة  في م  الابتدائيةالمرحلة  
ا بالْسلوب تلميذ    (288)  اختيرو واختبار دقة وسرعة القراءة،    اختبار الوعي الفونولوجي  ب  راسةأدوات الد  
مجموعة من الْساليب  ت  و ظ ف  راسة  ق من فرضيات الد  حق  وللت  ،  وزيع المتساويذو الت    بقي  الط    العشوائي  

 (، وأشارتTow Way ANOVAنائي )باين الث  " لعينة واحدة وتحليل الت  tالحصائية أهمها اختبار "
ة وسرعة جيدة في  ، ويمتلكون دق  تلاميذ المرحلة الابتدائية يتسمون بالوعي الفونولوجي   ن  أ تائج إلى ن  ال

وع والكفاءة ا لمتغير الن  ة وسرعة القراءة وفق  ودق   جي  القراءة، وتوجد فروق على مقياس الوعي الفونولو 
 .القرائية

براهيم،ْوشوقيْسليمان،ْدراسةْ   ْ(م2019ْ)ْوبهنساوي،ْوا 
مقياس الاضطرابات الفونولوجية  ل تحديد الخصائص الس يكومترية راسة إلى الد   هدفت 

المعرضين لخطر   بتدائي  لااف الْول وذلك من خلال تطبيقه على عينة من تلاميذ الص   اللكتروني  
في   وطالبة  اطالب  ( 50)بلغت التي  لمناسبته لعينة الد راسة المنهج الوصفي   استخدم و  ،علمصعوبات الت  

أسفرت اعتمدت عليه في تطبيق الد راسة، و  ةاأد كما كان مقياس الاضطرابات الفونولوجية  ،مصر
صلاحية   ت يكومترية أكد  ائص المقياس الس  رق المتبعة للتأكد من خصجميع الط   أن  على نتائج ال

 .راسةق على عينات مماثلة لعينة الد  ب  ط   المقياس للاستخدام وعليه يمكن الوثوق بنتائجه إذا ما

 ْ(م2019)ْكشميرْدراسةْ 

فل باكتساب القدرة على الكتابة عند الط   علاقة الوعي الفونولوجي  تحديد لى إراسة هدفت الد  
أو   المنهج العيادي   استخدم، و البواقي أم-غديري عبد القادر  اسة ميدانية بمدرسةعسير الكتابة در 

)أزادو  بارة عن اختبار الوعي الفونولوجي  راسة ع  وكانت أدوات الد  ، وكذلك دراسة الحالة، الاكلينيكي  
من  ( حالات يعانون 4من )مكونة راسة وكانت عينة الد  (، 1991(، واختبار الكتابة)بوزيد 2012
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تائج أن للوعي  ت الن  سب المئوية أكد  الث، ومن خلال حساب الن  اني والث  فين الث  ص  عسر الكتابة من ال
ْفل عسير الكتابة.  علاقة تأثير قوية على اكتساب الكتابة عند الط   الفونولوجي  

 (م2019دراسةْيسينْ)
في   ية اللسانيةي البيئة العربعسر القراءة ف  التي تؤدي إلى الْسباب  إلى تشخيص راسة الد   ت هدف
ثر مهارات المعالجة  أ براز  ا  لتحسين القدرة على القراءة و   بالضافة إلى اقتراح برنامج بيداغوجي    ،الجزائر

وذاكرة العمل الفونولوجية على القدرة القرائية لدى  ،  ا في الوعي الفونولوجي  ساس  أالفونولوجية والمتمثلة  
وتمثلت  ، جريبي  م المنهج الت  د  خ  ت  ،  واس  (راءةسر الق  يعانون من ع  ين الذ و ، العاديين) طلاب المدرسة

واختبار ذاكرة  - واختبار الوعي الفونولوجي   –)اختبار تقييم القراءة وصعوباتها  أدوات الدراسة في
لتحسين قدرة القراءة بصفة عامة   ي  متقوي بيداغوجي   اقتراح برنامج علاجي  و  العمل الفونولوجية(،

الث حتى فوف )الث  الص  من ا وطالبة، ( طالب   25)راسة الد   وبلغت عينة ،ال ذوي عسر القراءةللأطف
دعمها لفرضية العجز العام   ت التي أكد   تائجلن  للوصول ل تحليل الانحدار المتعدد استخدم ، و الخامس(

الوعي الفونيمي   الوعي بالقافية يظهر قبل أن   في معالجة المهارات الفونولوجية، كما طوري  الت  
 . فل في هذا المستوى يجد صعوبة في معالجة الفونيمالط   ن  أو  ،المقطعي  

 ْ(م2018)أبوْمنديلْْدراسةْ 
ة  لدى  في تنمية مهارات القراءة الجهري    وتي  راسة إلى استكشاف أثر تدريبات الوعي الص  هدفت الد  
  جريبي  ع المنهج شبه الت  ب  غزة،  وات  المصادر ب  م داخل غرفعل  ابع من ذوي صعوبات الت  ف الر  تلاميذ الص  

ة، راسة ببطاقة ملاحظة لقياس مهارات القراءة الجهري  لت أدوات الد  وتمث   ذو المجموعة الواحدة،
ا من طلاب  ( طالب  23راسة من ) نت عينة الد  كو  وت   ،وتي  دريبات على الوعي الص  ومجموعة من الت  

اختيارهم بطريقة قصدية،   ة الْساسية في المنطقة الوسطى بغزة تم  وري  ابع في مدرسة عمف الر  الص  
لة تائج وجود فروق ذات دلاراسة استخدم اختبار ويلكوكسون، وأظهرت الن  وللتأكد من فرضيات الد  

  أن   تائج  طبيق البعدي، كما أظهرت الن  جريبية لصالح الت  إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة الت  
 كان لها تأثير كبير في تنمية مهارات القراءة.  وتي  لوعي الص  بات اتدري

 ْ(م2018)جريشْْدراسةْ 

والقراءة  في تحسين الوعي الفونولوجي   عاوني  علم الت  راسة إلى استكشاف فعالية الت  د  هدفت ال
وتمثلت  ،جريبي  المنهج الت   ستخدملاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة) الديسليكسيا(، واالجهرية لدى الت  

ابعة المعربة من قبل لويس ميلكة  ورة الر  كاء الص  بينيه لقياس الذ    -راسة في اختبار ستانفورد أدوات الد  
عداد  إطق، واستمارة دراسة حالة اضطرابات اللغة والكلام( وكلاهما من الن  ، و)مقياس تقييم 1998

  دريبي  يات، والبرنامج الت  اد فتحي الز  ، ومقياس تشخيص صعوبات القراءة إعد 1997عبد العزيز
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(  10-8 تراوحت أعمارهم ما بين )( طفلا  12راسة من ) نت عينة الد  كو  وت    ،لتحسين الوعي الفونولوجي  
( تلاميذ من مدارس إدارة أبو 6( تلاميذ ، وتجريبية )6ضابطة)  وزعين على مجموعتين، م  أعوام

لت نتائج  ويلكوكسون، وتوص   ات استخدم اختبار  لفرضي  د من صحة اصوير بالسماعيلية، وللتأك  
ة لدى تلاميذ والقراءة الجهري   في تحسين  الوعي الفونولوجي   عاوني  علم الت  راسة إلى فعالية الت  الد  

 جريبية.  المجموعة الت  

 ْ(م2018خصاونةْوآخرونْ) دراسةْ 
في تنمية    وتي  الص    هارات الوعيقائم على م  راسة إلى استكشاف أثر برنامج تدريبي  هدفت الد  

ذي   جريبي  علم بمنطقة عسير، واستخدم المنهج الت  لذوي صعوبات الت   تابعي  الت   معي  ذكر الس  مهارة الت  
، تابعي  الت   معي  ذكر الس  راسة في اختبار الت  لت أدوات الد  وتمث   جريبية، ابطة والت  المجموعتين الض  

ابع  الس  الث حتى فوف الث  ا من الص  ( طالب  40عينة من أربعين ) النت كو  ت  و  ،دريبي  والبرنامج الت  
اختيارهم بطريقة عشوائية بسيطة،    عليم تم  ربية والت  علم في مدارس مديرية الت  المشخصين بصعوبات الت  

لة تائج وجود فروق ذات دلات الن  (، وبين  ANCOVAباين المشترك )استخدام  تحليل الت   ولقد تم  
ا استمرار  جريبية، كما أظهرت أيض  لصالح المجموعة الت   تابعي  الت   معي  ذكر الس  الت  إحصائية في مهارة 

علم في  لذوي صعوبات الت   تابعي  الت   معي  ذكر الس  في تنمية مهارة الت   وتي  أثر برنامج تنمية الوعي الص  
 منطقة عسير.  

 (Tibia & Kirby,2018) طيبيةْوكيربيْدراسةْ 

نبؤ بالقارئين باللغة  سمية والت  في سرعة الت   وتي  الص  أكد من أثر الوعي راسة إلى الت  هدفت الد  
  وتي  ( للوعي الص  Wolfs Bower1999على نموذج )واعتمدا ، المنهج الوصفي  ط ب ق العربية، و 
  الث الابتدائي  ف الث  الص  طلاب  ا من  ( طالب  201عينة من )النت  كو  وت    راسة،سمية كأدوات للد  وسرعة الت  
من حيث  ه عامل قوي  نبؤ بالقراءة، كما أن  وتي مهم للت  تائج أن الوعي الص  وأظهرت الن   في دبي،

 ملاء ومستوى القراءة للعينة.  ئيسة للغة العربية والالخصائص الر  

 ْ(م2017)ْوالبلوىمدان،ْحْ ْدراسةْ 
  وتي  مهارات الوعي الص  ب وقياس أثره في تحسين إلى تطوير برنامج محوس راسةالد   ت هدف

  و ذ  جريبي  المنهج شبه الت   ستخدموا ،السعودية - في مدينة تبوك لدى الْطفال ذوي صعوبات القراءة
، والبرنامج وتي  اختبار الوعي الص  أدوات الدراسة ب تمثلت و ، وبعدي   تصميم المجموعة الواحدة قبلي  

وللإجابة على  ، جريبيةللمجموعة الت   ا( طالب  13من ) راسةالد  نت عينة كو  ت  و المحوسب،  ريبي  د الت  
في تحسين    دريبي  تائج إلى وجود أثر للبرنامج الت  ن  اللت  وتوص  "،  tاستخدام اختبار "  راسة تم  ات الد  فرضي  
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ة وجود فروق ذات دلالكما أظهرت  القراءة،لبة ذوي صعوبات لدى الط   وتي  مهارات الوعي الص  
ْ.طبيق البعدي  لصالح الت   جريبيةطات المجموعة الت  إحصائية بين متوس

 ْ(م2017ش بيبْ)ْدراسةْ 
وعلاقته بالثقة بالنفس ودافعية النجاز   عرف على الوعي الفونولوجي  راسة إلى الت  هدفت الد  

واهر لى دراسة الظ  إ والذي يهدف الارتباطي   المنهج الوصفي  م د  خ  ست  علم، والاميذ صعوبات الت  لدى الت  
ومقياس دافعية   من مقياس الوعي الفونولوجي   راسة كلا  واستخدمت الد   ومعرفة علاقتها بالمتغيرات،

  ف الخامس الابتدائي  ا بالص  تلميذ   (40وبلغت العينة النهائية)  ،أدوات لهاة كقمقياس الث  ، و النجاز
م معامل ارتباط بيرسون، وتحليل  د  خ  راسة است  لد  حقق من فرضيات ا، وللت  السعودية-بوادي الدواسر 

وكل   الفونولوجي  ا بين الوعي  راسة وجود ارتباط دال إحصائي  ت نتائج الد  أكد  و تباين الانحدار المتعدد،  
فس ودافعية  قة بالن  نبؤ بالث  علم، كما يمكن الت  لاميذ صعوبات الت  قة بالنفس ودافعية النجاز لدى الت  من الث  

 لديهم.  علم من خلال دراسة الوعي الفونولوجي  وي صعوبات الت  لنجاز لدى ذ ا

 (م2017)ْوالبروانيالمحرزي،ْوالزاملي،ْوالكيومي،ْوْوربجي،ْالشُّْْدراسةْ 
للأداء  والفونولوجي   عرف على أثر برنامج قائم على الوعي الفونيمي  راسة إلى الت  هدفت الد   

  ، جريبي  ت  اتباع المنهج ال تم  في سلطنة عمان، و  ف الْول الْساسي  الص  للغة العربية لتلاميذ  القرائي  
 في اللغة العربية، والفونولوجي   في الوعي الفونيمي   اختبار قرائي  راسة في تصميم وتمثلت أدوات الد  

بلغت  و  ،لمعلمات اللغة العربية والفونولوجي   عن الوعي الفونيمي   إضافة إلى برنامج تدريبي  
، ولمعالجة  أربع مدارس، تم تقسيمهم إلى مجموعتين: تجريبية وضابطةتلامذة من  (205)ةعينال
(، Two Way ANOVAنائي)باين الث  لعينتين مستقلتين، وتحليل الت  اختبار "ت"  مد  خ  است   بيانات ال

تائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط نتائج الاختبارات بين المجموعتين  وأظهرت الن  
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في   جريبية، كما أظهرت ابطة لصالح المجموعة الت  جريبية والض  الت  

ة  بجر الث الذي يسعى إلى متابعة أثر الت  جريبية في الاختبار الث  المجموعة الت  متوسط نتائج طلاب 
 كور والناث. بين الذ    عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط نتائج الاختبارو   ،لاب على الط  

 ْ(م2017عبدْالعظيم،ْوسالمْ)ْدراسةْ 

 اتي  علم الذ  قائم على استراتيجيات الت   تدريبي  عرف على فاعلية برنامج راسة إلى الت  هدفت الد  
،  جريبي  المنهج الت   ع  ب  ، وات  في مصر وضةلدى أطفال الر   لعلاج قصور مهارات الوعي الفونولوجي  

باختبار المصفوفات المتتابعة الملون لجون رافن) تعديل وتقنين عماد أحمد  راسةالد  أدوات تمثلت و 
(، و)استمارة  2005عداد ) عادل عبد الله إ من  مهارات الوعي الفونولوجي  (، ومقياس 2014حسن 

لوعي لعلاج قصور مهارات ا ، وبرنامج تدريبي  قافي  والث   فل، واستمارة المستوى الاجتماعي  بيانات الط  
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(،  KG2وضة ) من أطفال الر  ( طفلا  20راسة من )نت عينة الد  كو  وت  وضة(،  لدى أطفال الر    الفونولوجي  
-Manموتني    -استخدام مان   تقسيمهم إلى مجموعتين أحدهما ضابطة والْخرى تجريبية ، وتم    وقد تم  

Whitney Test)   تائج فاعلية البرنامج  ( للكشف عن دلالة الفروق بين المجموعتين، وأوضحت الن
 وضة.لدى أطفال الر   في علاج قصور مهارات الوعي الفونولوجي  

 ْ(م2017)يسىْعْ ْدراسةْ 
 ماغالد   إلى تند س  الم   علمالت   على قائم مقترح  تدريبي   فعالية برنامج كشفراسة إلى هدفت الد  

خدم  ت  واس  ،  القرائي    العسر  ذوي  لاميذ الت    ىد ل  معيةالس    اكرةالذ    على  أثره  ةومعرف  الفونولوجي    الوعي  ةلتنمي 
معية، الس    اكرةالذ    ومقياس  ،الفونولوجي    الوعي  الي: مقياسراسة كالت  ، وكانت أدوات الد  جريبي  المنهج الت  
  من  ةعين ال نت وتكو   كاء،للذ   Raven  المتتابعة المصفوفات  المقترح، وكذلك اختبار دريبي  الت   والبرنامج

  بن   جعفر  تيبمدرس  علمالت    صعوبات   ببرامج  المسجلين  الابتدائي    انيالث    فالص    طلاب   من  الب  طا(  20)
  10 تضم منهما كل متجانستين مجموعتين لىإ تقسيمهم بالرياض، تم   ة حارث بن والمثنى طالب  بيأ

 وجود أكدت والتي تائج الن  للوصول إلى  وتني، واختبار ويلكوكسون - م اختبار ماند  خ  ت  اس  و طلاب، 
  جريبية الت   المجموعة درجات  متوسطات رتب  بين(  0.01) مستوى  عند  إحصائية ذات دلاله فروق

في مقياس    جريبيةالت    المجموعة  لصالح  البعدي    القياس  في  ابطةالض    المجموعة  رتب درجات   ومتوسط
 المقترح.   دريبي  الت   مجالبرنا  فعالية على يدل مما معية،الس   اكرةالذ    ، ومقياسالوعي الفونولوجي  

 ْ(م2017)مصطفىْ دراسةْ 
ف لدى تلميذات الص   وتي  إلى بحث فعالية برنامج مقترح لتنمية الوعي الص   الد راسة هدفت 
وكانت أدوات ،  جريبي  والمنهج الت    المنهج الوصفي  ستخدم  عودية، وابالمملكة العربية الس    الْول الابتدائي  

عودية، ف الْول في الس  اللازمة لتلميذات الص   وتي  د مهارات الوعي الص  انة تحدي الي استب راسة كالت  الد  
 طبقت تلك الْدوات على، وتي  ، ودليل المعلمة، واختبار الوعي الص  وتي  برنامج تنمية الوعي الص  و 

واستخدم تحليل   ( طالبة توزعن بالتساوي على المجموعتين الضابطة والتجريبية،50بلغت )عينة 
  ن جريبية أظهر تلميذات المجموعة الت    راسة أن  وأظهرت نتائج الد    ( لتحديد الفروق،ANCOVAباين )لت  ا

 ا يؤكد فعالية البرنامج المقترح.  راسة؛ مم  اعتمادها في الد   التي تم   وتي  في مهارات الوعي الص   اتحسن  

   Makhoul,2017))ولْخمْْ دراسة

القراءة  تطوير في  المبكر وتي  مهارات الوعي الص  ى دور عرف علراسة إلى الت  هدفت الد  
راسة في برنامج مقترح لتطوير مهارات  وتمثلت أدوات الد    ،جريبي  راسة المنهج الت  العربية، واعتمدت الد  

ف الْول ممن يتحدثون اللغة  ا من تلاميذ الص  ( تلميذ  206نت العينة من )كو  وت   ،وتي  الوعي الص  
بشكل  ون ويتطورون ؤ لاميذ الذين يقر ( من الت  181اللغة، و)طر ن هم في خ  مم (25م )العربية منه 
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تائج إلى وجود علاقة إيجابية قوية بين  ، وبعد استخدام الْساليب الحصائية المناسبة خلصت الن  طبيعي  
داء المجموعة جريبية أداء أفضل مقارنة مع أوأداء القراءة، حيث أظهرت المجموعة الت   وتي  الوعي الص  

 اني.  ف الث  في الص   وتي  لاميذ في مهارات الوعي الص  متابعة تطور الت    ، ولقد تم  ابطةالض  

 ْ(م2016المصري،ْوآخرونْ)ْدراسةْ 
باستخدام الحاسوب في تنمية الوعي   عرف على فعالية برنامج تدريبي  راسة إلى الت  هدفت الد  

راسة  م القراءة، واعتمدت الد  لدى الْطفال ذوي صعوبات تعل   ظي  واصل اللفوأثره على الت   الفونولوجي  
ريع )تعريب عبد الوهاب دوات عبارة عن اختبار المسح النيورولوجي الس  الْ وكانت  ،جريبي  المنهج الت  

ورة كاء)الص  بينيه للذ    –(، ومقياس ستانفورد  2009،عبدالله  عادل)سر القراءة(، ومقياس ع  1989كامل  
، والبرنامج  واصل اللفظي  ومقياس الت    (، ومقياس الوعي الفونولوجي  2011يل، أبو الن  محمود  -الخامسة

 من الْطفال ذوي صعوبات ( طفلا  24) بلغت  عينةعلى تلك الْدوات طبقت الحاسوبي،  دريبي  الت  
غر ا لصونظر  ، مصر-في محافظة بني سويف ( سنوات 10-9فولة المتأخرة )علم في مرحلة الط  الت  
الْساليب اللابارامترية حيث اختبار مان وتني للعينات المستقلة، واختبار   ت د  م  جم العينة فقد اعت  ح

باستخدام الحاسوب في   دريبي  راسة إلى فعالية البرنامج الت  ويلككسون للعينة الواحدة، وأسفرت نتائج الد  
صعوبات تعلم القراءة، كما   طفال ذويلدى الْ واصل اللفظي  وأثره على الت   تنمية الوعي الفونولوجي  

 حتى بعد انتهاء البرنامج.    استمر هذه الْثر اليجابي  

 ْ(م2016)حمدْأ ْْدراسةْ 
ثره على  أو   لتحسين مستوى الوعي الفونولوجي    راسة إلى بحث فاعلية برنامج تدريبي  هدفت الد  

كون  الم   ي  جريب المنهج شبه الت   ستخدمالقراءة، والاميذ ذوي صعوبات تحسين مستوى القراءة لدى الت  
راسة في مجموعة من اختبارات تشخيص صعوبات لت أدوات الد  وتمث  من مجموعة تجريبية واحدة، 

( شملت  اختبار) الحصيلة اللغوية، القراءة م 2013القراءة من إعداد ) عبدالله سيد، وعبير طوسون 
ا اختبار قراءة جمل  ريعة، وأخير  سمية الس  ، الت  للفظيةلاقة اوالفهم القرائي، والط  الجهرية، مستوى القراءة  

والبرنامج،   لا تحمل معنى( بالضافة إلى مقياس مهارات الوعي الفونولوجي   أخرىتحمل معنى و 
تائج  ن  ت البالقصيم، وأكد  في بريدة    تلميذة ممن يعانون من صعوبات القراءة  (  30)راسةعينة الد    بلغت و 

والذي كان بدوره له أثر على تحسن صعوبات   جي  حسين مستوى الوعي الفونولو فعالية البرنامج في ت
 لميذات. القراءة لدى الت  

 Suggte, 2016))جتْيسْدراسةْ 

على مهارة الاستماع ومهارة   وتي  راسة إلى تحديد الآثار بعيدة المدى للوعي الص  هدفت الد  
راسة فكانت عبارة عن   أما أدوات الد  ،  جريبي  المنهج الت  ، واستخدم  لاقة، وتداخلاتها في الفهم القرائي  الط  
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، وكذلك البرنامج القائم على  وبعدي   تطبيقه قبلي   تم   لاقة والفهم القرائي  اختبار لمهارة الاستماع والط  
في    الذكور (  -وضة ) الناث  من أطفال الر    ( طفلا  71راسة من )نت عينة الد  كو  وت  ،  وتي  الوعي الص  

ا  هناك ارتباط    راسة أن  حجم التأثير أظهرت نتائج الد  و   الانحراف المعياري والوسيط  ، وبعد حساب المانيأ
 أثير الجيد إلى مهارات أخرى غير المستهدفة. وتي والفهم القرائي، كما انتقل الت  إيجابيا بين الوعي الص  

 ْ(م2016عليماتْ)ْدراسةْ 
وتي  ة مهارات الوعي الص  برنامج تدريبي محوسب لتنميراسة إلى قياس مدى فاعلية  هدفت الد   

علم في ضوء لبة الموهوبين من ذوي صعوبات الت  لتفعيل القدرة على القراءة والكتابة لدى عينة من الط  
راسة وتمثلت أدوات الد   جريبي،المنهج شبه الت   ستخدموا ن،في الْرد  سنوات( 9-6العمر )متغير 

دريبي المحوسب  والبرنامج الت   (،2016)عليمات والروسان  طقيةنولوجية والن  مقياس الاضطرابات الفو ب
وزعين  م   اطالب  ( 60عينة من ) النت كو  وت   (،2012) عليمات والفايز وتيلتنمية مهارات الوعي الص  

راسة تم  على أسئلة الد  ا لكل مجموعة، وللإجابة ( طالب  30على مجموعتين ضابطة وتجريبية بواقع )
تائج وجود فروق دالة  ظهرت الن  وأ  (،  T- test  )(، واختبار ANCOVAباين المصاحب) الت  خدام تحليل  است

جريبية، التي خضعت  لصالح المجموعة الت  علم لبة الموهوبين ذوي صعوبات الت  إحصائيا في أداء الط  
وتي والذي بدوره  وعي الص  رجة الكلية للمقياس البعدي لمستوى الدريبي المحوسب، على الد  للبرنامج الت  

الي إلى بالت  أدى عبيرية واستخدام اللغة بشكل عام مما  ساهم في تنمية مهارات اللغة الاستقبالية واللغة الت  
   هجئة والملاء.راءة والكتابة والت  تنمية مهارات الق

 (Layes, Lalonde, & Rebai, 2015)ْيْباعورْْللوند،وْْ،ليزْدراسةْ 
سر القراءة الْطفال الذين يعانون من ع   لدىقياس سرعة القراءة ودقتها  إلى راسةالد   دفت ه  

راسة من  الد   نت عينة  جريبي، وتكو  ر، واستخدم المنهج الت  العم وتي والمتحدثين بالعربية من نفس  الص  
وزعين  م   ،في فرنسا ( سنوات 10-8)تتراوح أعمارهم بين ابع والر  الث فين الث  الص   ا من( تلميذ  53) 

مهام واحدة متكررة وغير   عليمية، تم إعطائهم  عوبات الت  ( من ذوي الص  25ا، و) عادي  ( طفلا  28إلى )
  ةساليب الحصائية المناسبي، وبعد استخدام الْ  وتائفة والوعي الص  متكررة لقراءة الكلمات والكلمات الز  

ن المجموعة المصابة بع سر القراءة  ج أ تائظهرت الن  أ   ،(ANCOVAباين المصاحب)تحليل الت  مثل 
  الموكلة لهم.  رعة في مهام القراءةقة والس  وابط في الد  سجلت درجات أقل بكثير من الض  

ْافلوغْدراسةْ   ,Flaugnacco, Lopez, Terribili)ْوزوياْومونتيكوْوتريبيليْولوبيزنجو

Montico, & Zoia 2015 ) 
القراءة باستخدام الموسيقى لدى الفونولوجي ومهارات  راسة إلى تحسين الوعيهدفت هذه الد  

ا  ( طالب  46راسة )الد   لغت عينة  جريبي، وب  نهج الت  ، واستخدم الم  إيطاليا-في روما  رائي سر الق  ذوي الع  
- 8( تراوحت أعمارهم ما بين )22انية ضابطة )(، والث  24وزعين على مجموعتين الْولى تجريبية )م  
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( للكشف عن دلالة الفروق بين   (Man-Whitney Testموتني  - مان خداماست وتم  ( سنة، 11
تائج عن تحسن مهارات الوعي الفونولوجي ومهارات القراءة لدى طلاب فرت الن  س  وأ  ، تينالمجموع

دريب باستخدام الموسيقى ساهم في إثراء الوعي  تائج أن الت  جريبية، كما أكدت الن  المجموعة الت  
 سر القرائي.  دى ذوي الع  ارات القراءة لالفونولوجي ومه

 ْ(م2015)يارْالدَّْوْْالحويلة،ْدراسةْ 
اكرة البصرية المكانية، وكذلك راسة إلى معرفة العلاقة بين الوعي الفونولوجي والذ  هدفت الد  

 سة راواستخدمت الد    ،ارائي  عسرين ق  شف الفروق بين الذكور والناث من الكويتيين وغير الكويتيين الم  ك  
الفونولوجي، واختبار الذاكرة البصرية  اختبار الوعي في دوات الْوتمثلت المنهج الوصفي المقارن، 

من ذوي   الخامس(-الث )الث  فوف من الص  تلميذ ا  (350عينة الْساسية)الطبقت على  ،المكانية
راسة معامل  واستخدمت الد  من الناث، ( 150كور، و)من الذ  ( 200صعوبات تعلم القراءة، بواقع )

وجود ارتباط موجب دال تائج  ، وأكدت الن  (T- test  )واختبارألفا كرونباخ، ومعامل الارتباط لبيرسون،  
ا بين مكونات الوعي الفونولوجي المتمثلة في اختبارات )حذف المقاطع والْصوات، ودقة إحصائي  

سلسلية  اكرة المكانية الت  الذ  )ثلة في كانية المتمصرية الم  اكرة الب  قراءة الكلمات غير الحقيقية( والذ  
ا وحظ أيض  ل  كما  كور والناث في مهارات الوعي الفونولوجي،  لم تتبين فروق دالة بين الذ  ، و والعكسية(

ن كذلك أن غير الكويتيين بي  كور، وت  صرية المكانية مقارنة بالذ  اكرة الب  في الذ   أن الناث أفضل أداء  
 . مقارنة بالكويتيين  ةاكرة البصرية المكاني مهام الذ  و   ،مهارات الوعي الفونولوجي  كل من  في  أفضل أداء  

 (Al-Shaboul, et al, 2015)وآخرينْْالشبولْةْ دراس

نجليزية،  لبة الْردنيون لديهم الوعي الصوتي في اللغة ال راسة إلى معرفة هل الط  هدفت الد  
  ( 1995)سنجر  –اختبار باب من خلال  وتي تستكشف الوعي الص  راسة الوصفية فجاءت هذه الد  

 المتوسطات والانحرافوبعد حساب ف الْول الابتدائي، ا من طلبة الص  ( طالب  44) طبق علىالذي 
أن كما أكدت راسة، وتي لدى عينة الد  ا في مجال الوعي الص  تائج أن هناك نمو  أظهرت الن  المعياري، 
 راءة. جاح في الق  أفضل مؤشر على الن  وتي هو الوعي الص  
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ْ:ْْنياالثَّْرْ وْ حْ مْ الْ ْراساتْ دْ علىْْعقيبْ التَّ
عام، حيث اهتم الباحثون من   إلى مهارات الوعي الفونولوجي بشكل   نيا طرق المحور الث  ت  
راسات الباحثة أن الد  ول وبمختلف اللغات واللهجات بالمهارات الفونولوجية، ولقد وجدت مختلف الد  

سر  يؤثر في الع   مستقلا   ا ذا المحور تنوعت ما بين اعتبار الوعي الفونولوجي متغير  في ه تعلقةالم  
(،  2019رشيد) و  ، (Grawburg,2021) جروبرج علم مثل دراسةالقرائي وصعوبات الت  

والخصاونة ، ( 2018(، وأبو منديل)2019ن) ي(، ويس 2019(، وكشمير)2017وشبيب)
 ومخول  (،2017ن)يوالشوربجي وآخر ،  (Tibia& Kirby,2018)  وكيربي  طيبيةو   (،2018ن)يوآخر 

Makhoul,2017)  (،    وسيجتSuggte,2016)  (  ْْليز وأخرين   ودراسة  (Layes , et al ,2015)  ،
صعوبات   ومعالجة   راسات على فعالية ودور الوعي الفونولوجي  في تنمية  ولقد أجمعت نتائج تلك الد  

علم، ومنها  لبة من ذوي صعوبات الت  ط  قراءة بشكل خاص لدى العام، وصعوبات تعلم ال علم بشكل  الت  
عملوا على معالجته وتنميته من خلال اتباع عدة   اتابع   امن اعتبر مهارات الوعي الفونولوجي متغير  

(، ودراسة حمدان 2017(، ودراسة مصطفى ) 2018حوسبة مثل دراسة جريش )برامج تدريبية أو م  
ودراسة أحمد  (،2017(، ودراسة عيسى ) 2017العظيم وسالم) (، ودراسة عبد 2017وبلوي ) 

نجو  افلوغ(، ودراسة 2016آخرين )(، ودراسة المصري و 2016(، ودراسة عليمات )2016)
Flaugnacco, et al,2015)  راسات سعت إلى دراسة العلاقة ما بين الوعي  (، وهناك بعض الد

اكرة العاملة اللفظية مثل دراسة  لبصرية المكانية والذ  ة ااكر الفونولوجي وبين عدة جوانب مختلفة منها الذ  
(، وعلاقة الوعي الفونولوجي باكتساب القدرة  2015ر)  يا(، ودراسة حويلة والد  2019بوعكاز ولعيس )

(، ودراسة 2019عسرين في الكتابة، ودقة القراءة وسرعتها مثل دراسة رشيد)على الكتابة عند الم  
افعية، وقد أكدت جميعها فس والد  قة بالن  ( فتناولت علاقته بالث  2017ة شبيب)(، أما دراس2019كشمير)

 دراك الفونولوجي وما سبق من متغيرات، ولقد استفردت دراسة بين الوعي والوجود علاقة قوية ما 
في    اصوتي    ابهدفها حيث بحث هل يملك الطلبة وعي  (Al-Shaboul, et al, 2013) وآخرينالشبول  
                نجليزية.   اللغة ال

جريبي كونهما مناسبان لطبيعة  جريبي أو شبه الت  وبالرغم من اتباع معظم الباحثين للمنهج الت  
حليلي والمقارن مثل دراسة سليمان وآخرون  بعضها اتبع المنهج الوصفي الت   أن   ابقة إلاالْبحاث الس  

يار ، والحويلة والد  (Al-Shaboul, et al,2015)و(، (Tibia & Kirby,2018(، و2019)
راسة حيث اتبع الباحث المنهج العيادي  ( بمنهجية الد  2019كشمير) ة(، وقد تفردت دراس2015)

ابقة ما بين اختبارات  راسات الس  الكلينيكي ودراسة الحالة، ولقد تنوعت الْدوات التي اعتمدت عليها الد  
ة،  قراءة، والبرامج المقترحة القائمة على المهارات الفونولوجيلمهارات الوعي الفونولوجي، واختبارات ال

راسات مثل دراسة المصري  وتي والفهم القرائي ما عدا بعض الد  عف الص  أو المصممة لعلاج الض  
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ريع )تعريب  عبارة عن اختبار المسح النيورولوجي الس  ( والتي وظفت ست أدوات وهي  2016ن)يوآخر 
تانفورد  قياس س (، وم  2009سر القراءة )إعداد عادل عبدالل،ومقياس ع   (، 1989عبد الوهاب كامل 

 ، (، ومقياس الوعي الفونولوجي2011يل،إعداد محمود أبو الن   -ورة الخامسةكاء)الص  بينيه للذ   –
( 2019، أما دراسة يسين )دريبي الحاسوبي من إعداد الباحثينواصل اللفظي، والبرنامج الت  ومقياس الت  

واختبار الوعي   – ة وصعوباتها ) اختبار تقييم القراء ه وهيظف أدوات كانت جميعها من إعداد فقد و 
لتحسين   ؛يماقتراح برنامج علاجي بيداغوجي تقويو  واختبار ذاكرة العمل الفونولوجية(، -الفونولوجي

نوعت  وت ، قدرة القراءة بصفة عامة للأطفال ذوي عسر القراءة الذين لديهم صعوبات كبيرة ومستمرة
راسات ما بين المعلمية واللامعلمية وما حددها هو حجم  الْساليب الحصائية الموظفة في تلك الد  

 العينة.  
عف الوعي الفونولوجي في معالجة الض  ابقة فقد أكدت على أهمية  راسات الس  سبة لنتائج الد  أما بالن  

جاح  مؤثر على الن   الفونولوجي هو أفضل ، كما أكدت أن الوعياوالفهم القرائي لدى المعسرين قرائي  
ساهم في تنمية مهارات اللغة  وتيالوعي الص  ؤكد أن ( ت  2016)في القراءة، وجاءت نتائج عليمات 

الي إلى تنمية مهارات القراءة بالت  أدى عام مما  واستخدام اللغة بشكل  عبيرية الاستقبالية واللغة الت  
( والتي اعتمدت دراسة حالة 2019ذا ما يدعم نتائج دراسة كشمير)وه، هجئة والملاءوالكتابة والت  

فل أن للوعي الفونولوجي علاقة تأثير قوية على اكتساب الكتابة عند الط  أربعة أطفال حيث أكدت 
أهمية الوعي الفونولوجي  إلى Grawburg ,2021ْ)) جروبرج ، كما توصلت دراسةتابةعسير الك

 للفظ. طق وسلامة افي عملية الن  

عليم الجامع وبناء  ابقة في تناولها للت  راسات الس  راسة الحالية عن غيرها من الد  ولقد تميزت الد  
ف الخامس الْساسي، كما تميزت الفونولوجي لدى طالبات الص  عف  الض    ا عليه لمعالجة  ا قائم  برنامج  

تنفيذها مع عينة من   التي تمقابلات أيضا من حيث استخدامها للأدوات والتي كان من ضمنها الم  
علمات وأولياء الْمور وطالبات الفئة المستهدفة؛ كدراسة نوعية لمعرفة آرائهم حول فعالية البرنامج  الم  

عف الفونولوجي، ولقد استفادت الباحثة من  عليم الجامع لمعالجة الض  ى منحى الت  المقترح القائم عل
راسة والتي راسة وكذلك في إعداد أدوات الد  ظري للد  لطار الن  ابقة في هذا المحور في اراسات الس  الد  

 تخص الوعي الفونولوجي.  
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ْالثالث ر  و  ْال جام عْ/ال م ح  ْت ت علق ْبالتعليم  ْدراسات 
 ْ(م2020دراسةْالجمل،ْوجرداتْ)

سات ايطويرية )الس  عليم الجامع الت  عرف على أبعاد ممارسات الت  إلى الت   راسة  هدفت الد  
ربويين في المدارس الحكومية في شمال الخليل،  قافات( من وجهة نظر المرشدين الت  والممارسات والث  

  ( 31قت على عينة بلغت ) ب  لدراسة والتي ط  ل استخدام الاستبانة كأداة  المنهج الوصفي، وتم  ستخدم وا
تائج  " لتأتي الن  tة واختبار "، وتم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريومرشدة   امرشد  

لخليل كانت متوسطة،  طويرية في مدارس تربية شمال اعليم الجامع الت  ممارسات الت   مؤكدة على أن  
راسة عدم  ت نتائج الد  ا الممارسات الجامعة، كما بين  ياسات، وأخير  قافات، الس  وجاءت أعلى الْبعاد: الث  

عليم الجامع  طويرية نحو الت  في الممارسات الت  ( α≤ 0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند ) 
وجنس  ،ن حسب موقع وجنس المدرسةيو ربو في مدارس تربية شمال الخليل كما يراها المرشدون الت  

 ربوي. المرشد الت  
 ْ((Ashari,2020ْآشاريْدراسة

بالمدرسة عليم الجامع إلى وصف تعليم اللغة العربية من منظور الت   راسة  هدفت هذه الد  
تعليم اللغة  ماليزيا، مع تصميم وتطبيق وقياس فعالية نموذج    -بتدائية "السلامية الوطنية" جومبانج الا

 م خد  عليم الجامع على طلبة مدرسة دار العلوم المتوسطة السلامية، ولقد است  العربية القائم على الت  
حظة والوثائق والمقابلة والاختبار، ومن  المنهجين الوصفي والتجريبي، وتم جمع البيانات بطريقة الملا

  نماذج   ت النتائج أن  عينة المتزاوجة، وأكد  " للtت بخطوات ميلس وهوبرمان، واختبار "ثم تحليل البيانا
عليم العلمي،  من: )الت  من تصميم كلا    ن  تعليم اللغة العربية على ضوء التعليم الجامع في المدرسة تتكو  

عليم الفردي(، أما تطبيق النموذج فيعتمد على بناء الجملة، واستراتيجيات  ياقي، والت  س  علم العليم والت  والت  
نشط، وأسلوب القراءة الجهرية بسرعة مناسبة، أما أساليب التقويم اللازمة فهي التقويم الواقعي، م الالتعل  

نموذج التعليم    تطبيق    أظهرت نتائج الدراسة أن    بشكل عاموالاختبارات العلاجية، و   والتدريس العلاجي  
 الجامع له دور إيجابي ومهم في تحسين كفاءة الطلبة في مهارة القراءة والتحصيل الدراسي. 

 (ْم2019دراسةْالشمريْ)
ا وذات هدفت الدراسة إلى تحديد درجة توظيف الاستراتيجيات التدريسية السلوكية المثبتة علمي  

مج الابتدائية في الكويت من وجهة  بمدارس الد  الخاصة    حجم تأثير في تعليم الطلبة ذوي الاحتياجات 
كونة  بقت استبانة م  ط  ،  حليلي  الت    راسة على المنهج الوصفي  ربية الخاصة، واعتمدت الد  نظر معلمات الت  

مج الابتدائية  ربية الخاصة في مدارس الد  من معلمات الت   ( معلمة  120) على عينة بلغت  (27من )
المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية واختبار    ت م  خد  است  راسة   الد    ق من أسئلة  حق  وللت  ،الحكومية

"t  دريس المباشر أن استراتيجية الت   إلى تائجراسة، وأشارت الن  ا لمتغيرات الد  " لاستنتاج الفروق تبع
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قييم البنائي  تيجية الت  أما استراالوظيفي، لوكي حليل الس  جاءت في المرتبة الْولى، يليها استراتيجية الت  
  ا كبير   اأكيد بأن هناك توظيف  الثة، وبشكل عام فقد تم الت  اجعة جاءت في المرتبة الث  غذية الر  قويم والت  والت  

ا وذات مي  لوكية المثبتة علدريس الس  ربية الخاصة لكل استراتيجيات الت  وواضح من قبل معلمات الت  
 تأثير.حجم 

 (ْْم2019)ْدراسةْالعتيبي
امل من وجهة نظر معلمي عليم الش  وجه نحو الت  قات الت  عو  عرف على م  راسة إلى الت  سعت الد  

ياض، وتحديد الفروق بين متوسطات استجابات العينة نحو المعوقات عليم العام في الر  ومعلمات الت  
د  اعتملا اتم  حليلي، كما  لوصفي الت  التدريبية(، واستخدم المنهج اا لمتغير )الجنس، الخبرة، الدورات  تبع  

ومعلمة تعليم عام في المدارس  ا( معلم  60) بلغت  ق على عينة  ( عبارة طب  ٦3على استبيان شمل )
ت عليم الشامل"، وبعد حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية أكد  المطبقة لبرنامج "الت  

لاقة باتجاه المعلمين  حول المعوقات ذات الع   افي موافقته دة  محايكانت  عينة  ال سة  أن  رانتائج الد  
بالطلاب والطالبات الخاص امل عليم الش  على تفعيل الت  تهم قدر مع امل، عليم الش  والمعلمات نحو الت  
عليم  معلمي ومعلمات الت  أوضحت مدى إلمام كما بالبيئة الْسرية والمدرسية، ، و ذوي العاقة الفكرية

امل وموافقتهم على استخدامها، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية  عليم الش  جيات الت  العام باستراتي 
راسة حول جميع المعوقات باختلاف متغيري  في اتجاهات أفراد عينة الد  ( ≥α 0.05عند مستوى )

ْ.دريبية والخبرةورات الت  الد  

 ْ(م2019وحنفيْْ)دراسةْالمزيرعي،ْ
م وضعاف امل للتلاميذ الص  عليم الش  لت  المعلمين نحو تطبيق ا  راسة إلى معرفة توقعات هدفت الد  

حليلي، كما اعتمدت المنهج الوصفي الت   مد  خ  ياض، واست  عليم العام بمدينة الر  مع في مدارس الت  الس  
المعتمدة عليم العام على جميع معلمي مدارس الت   ( فقرة ط ب ق  36راسة على استبيان تكو ن من )الد  
( استبانة صالحة للتحليل،  217الحصول على ) (، وتم  252امل والبالغ عددهم) عليم الش  الت   نحىلم

كرارات والنسب المئوية ( من المعلمين والمعلمات، وبعد حساب الت  217راسة )الي بلغت عينة الد  وبالت  
وضعاف  م  يذ والص  لتلامامل لعليم الش  عات المعلمين نحو تطبيق الت  ت توق  والمتوسطات الحسابية جاء 

في ( α≤ 0.05مع بشكل عام إيجابية، مع عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) الس  
 ≥αهناك فروق ذات دلالة إحصائية عند) و راسة باختلاف متغير الجنس، إجابات أفراد عينة الد  

عليمي لصالح  المؤهل الت   ري  لمتغ اراسة حول توقعات المعلمين وفق  ( في إجابات عينة الد  0.05
خصص لصالح  الت    رسنوات(، ولمتغي    10ر الخبرة لصالح الذين خبرتهم)أكثر من  البكالوريوس، ولمتغي  

 عليم العام.معلمين الت  
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 (Kielblock,2018)ْكيلبلوكْدراسة

للجميع،  عليم الجامع الت   المعلمين تجاه   مواقف   راسة إلى تطوير أداة جديدة تقيس  هدفت الد  
م   د  ت خ  قافات بلغتين على الْقل؛ ليناسب عدة  ا متعدد الث  ا جديد  ر استبيان  طو  و   ،جريبي  المنهج الت  حيث اس 

نت اختيار المعلمين أثناء الخدمة  وأثناء الخدمة، حيث تضم  راسة معلمين قبل  بيئات، وشملت عينة الد  
( مدرسة أكثرها مدارس ابتدائي والباقي  211ا ) أستراليا والبالغ عدده  -في المدارس العامة في سيدني

رسي اللغة الْلمانية قبل الخدمة بالتنسيق مع الجامعات، وكذلك ثانوي، أما في ألمانيا فقد تم اعتماد مد 
ل  70ي اللغة الْلمانية أثناء الخدمة وضمت القائمة )اختيار مدرس مدارس ابتدائية، وقد  اه( مدرسة ج 

راسة تم  ( حالة في كل من البلدين على حدة، ولتحقيق أهداف الد  100-200بلغت العينة حوالي ) 
وكيدي، حليل العاملي الت  ( والت  SPSS Statisticsمن خلال )  حليل الحصائي  إجراء الت  

عليم الجامع باستمرار للجميع، كما أن  تائج على استخدام الت  (، وأكدت الن  Bartlett’s testبار)واخت
ت من أجلها وقد تألفت من أربعة  م  م  تصميمها كانت قوية وحققت الْهداف التي ص   الْداة التي تم 
عليم الجامع للجميع(، كما  عم فيما يتعلق بالت  مايز، والممارسات العامة، والد  ؤية، والت  أبعاد وهي )الر  

نصاف   نحو مستقبل أكثر عدلا   اراسة قد تضع الْساس للمضي قدم  أن هذه الد    ْع. للجمي اوا 

 (م2018دراسةْباعامرْ)
عليم الجامع، وكذلك مج للتحول نحو الت  راسة إلى معرفة مدى استعداد مدارس الد  هدفت الد  

مج في  عليم الجامع من وجهة نظر العاملين بمدارس الد  تطبيق الت  دون  يقات التي قد تحول  عتحديد الم
راسة عبارة عن مقياس استعداد المدارس لد  أداة اوكانت  حليلي،  المنهج الوصفي الت  واستخدم    مدينة جدة،

عليم العام ربية الخاصة والت  ا من معلمي الت  ( معلم  71راسة ) وشملت عينة الد  عليم الجامع، نحو الت  
راسة استخدم المتوسط الحسابي والانحراف المعياري،  الراغبين في المشاركة، وللتحقق من فرضيات الد  

الي للمقارنات البعدية، وبالت   Tukeyباين الْحادي واختبار ين وتحليل الت  ن مستقلت" لعينتي tواختبار "
ا، كما أن معلمي  عليم الجامع كان متوسط  مج للتحول إلى الت  تائج أن استعداد مدارس الد  أكدت الن  

ا في  حصائي  إ عليم العام كان لديهم نفس الاستعداد، مع ظهور فروق دالةربية الخاصة ومعلمي الت  الت  
عاما وذات الخبرة الْقل   30مستوى الاستعداد بين الفئات العمرية المستجيبة لصالح الفئة الْقل من  

 من خمس سنوات. 

 (ْْم2018دراسةْالدباس،ْوالحسينْ)

وما هي   ،شاركي  دريس الت  معرفة مدى استعداد المعلمين لاستخدام الت   إلى راسةهدفت الد  
راسة المنهج  ، واستخدمت الد  في الرياض  املعليم الش  لاستخدامه في مدارس الت  ية دريباحتياجاتهم الت  

انية  شاركي والث  دريس الت  ن الْولى تقيس الاستعداد لاستخدام الت  ا استبانت ت  ق  ب  ط  و  ،المسحي   الوصفي  
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جنسين، وتم  ال ا من كلام  ( معل  213بلغت)على عينة  دريبية اللازمة لتوظيفهتحدد الاحتياجات الت  
تائج  " لعينتين مستقلتين، وأظهرت الن  tاستخدام المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار" 

امل، كما بينت أن  عليم الش  شاركي بمدارس الت  دريس الت  العينة لديها استعداد متوسط لاستخدام الت   أن  
دريب ربية الخاصة، والت  خصص لصالح معلمي الت  ا ذات دلالة إحصائية تعود لمتغيري الت  هناك فروق  

دريس  على لاستخدام الت  ا أ  المسبق حيث أن المعلمين الذين حصلوا على تدريب مسبق أبدوا استعداد  
شاركي دريس الت  ا لتوظيف الت  ا عالي  ا تدريبي  هناك احتياج   أن   اتائج أيض  ا أوضحت الن  شاركي، وأخير  الت  

 امل. عليم الش  في مدارس الت  

 ْ(م2018دراسةْمهناْ)

عليم الجامع لدى مديري مدارس عرف على مدى توظيف استراتيجية الت  راسة إلى الت  هدفت الد  
ولية بمحافظات غزة وعلاقته برفع مستوى الكفاءة المهنية للمعلمين، ولتحقيق أهداف  وكالة الغوث الد  

عليم  ق الاستبانة الْولى بمحور الت  تصميم استبيانين، تتعل  تم  و   يلي  لحالت    المنهج الوصفي    مخد  راسة است  الد  
راسة  ن مجتمع الد  كو  انية تتعلق بمحور الكفاءة، وت  الجامع موزعة على خمسة مجالات أما الاستبانة الث  

ت  الحصائية، وجاء( معلم ومعلمة، وتم تحليل البيانات باستخدام برنامج المعالجة  440الْصلية من )
عليم  ولية بمحافظة غزة لاستراتيجية الت  درجة توظيف مديري مدارس الغوث الد   راسة تؤكد أن  نتائج الد  

مستوى الكفاءة المهنية بلغ   (، كما أن  %71.3الجامع من وجهة نظر المعلمين بلغ وزنها النسبي ) 
ند دلالة إحصائية ع وتوجد فروق ذات ، ا( وهي درجة موافقة كبير جد  %84.14سبي )وزنها الن  

ولية بمحافظات غزة لاستراتيجية  ( لدرجة توظيف مديري مدارس وكالة الغوث الد  0.05مستوى دلالة ) 
عليم الجامع تعزى لمتغير الجنس لصالح الناث، ولمتغير المؤهل العلمي لصالح الذين مؤهلهم  الت  

 العلمي بكالوريوس. 

 (ْْم2018دراسةْالهوبيْ)

عليم الجامع  قات تطبيق برنامج الت  غلب على معو  اتيجية مقترحة للت  بناء استر راسة إلى  الد    هدفت 
حليلي،  راسة استخدم المنهجين الوصفي الت  في مدارس وكالة الغوث بمحافظة غزة، ولتحقيق هدف الد  

ة  ع في مدارس وكالعليم الجامعرف إلى معوقات برنامج الت  والمنهج البنائي، وقد تم بناء استبانة للت  
(  400( فقرة مقسمة إلى ستة مجالات، تم توزيعها على) 54نت الاستبانة من ) كو  وت   الغوث في غزة،

في   "t" واختباركرارات، ومعامل ارتباط بيرسون، سب المئوية والت  معلم ومعلمة، واستخدم كل من الن  
وتوصلت ، (ANOVA)باين الْحاديت  ا اختبار تحليل الحالة عينة واحدة وفي حالة عينتين، وأخير  

( بين متوسطات تقديرات  α≤0.05راسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )نتائج الد  
لسنوات الخبرة الْكثر من  و راسة تعزى إلى متغير الجنس لصالح المعلمين الذكور، أفراد عينة الد  
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عليم  قات تطبيق برنامج الت  تقديرات أفراد العينة لمعو ( سنوات، ولا توجد فروق بين متوسطات 10)
 عزى إلى متغير المؤهل ونوع المدرسة.الجامع ت  

ْ(Takala & Sume,2017)تاكلاْوسومْْدراسة
عم من المعلمين  مع يتلقون الد  الس    لاب ضعاف  راسة إلى معرفة ما إذا كان الط  تهدف هذه الد  
، واستخدم المنهج  في فنلندا  مج يف يعمل الد  وك م  عم المقد  العادي، وما نوع الد  عليم  بعد إدماجهم في الت  

مكون من أسئلة مغلقة ومفتوحة،   ( مدرس 109)  على ع  ز  ا و  حليلي، كما استخدما استبيان  الوصفي الت  
الابتدائية أو المرحلة  عليم العادي في المرحلة  مع في الت  لاميذ ضعاف الس  قام جميع المعلمين بتعليم الت  

سب المئوية،  ساليب الحصائية المناسبة من المتوسطات الحسابية والن  استخدام الْ انوية، وبعد الث  
٪  48م ربوي والفني، ومع ذلك لم يقد  عم الت  لال الد  ن خ  ئيسة كانت م  عم الر  تائج أن فئات الد  أكدت الن  

ا وفق ا لما أ  ان الد  ئة، كما كمن المعلمين أي دعم لهذه الف   مون الذين شملتهم  لمعلحه اض  و  مج ناجح 
 راسة. عينة الد  

 (م2016)الع طلْدراسةْ
ولية بمحافظات عرف على درجة ممارسة معلمي مدارس وكالة الغوث الد  راسة إلى الت  هدفت الد  

م  د  خ  ت  راسة اس  ولتحقيق أهداف الد  ، ر تلك الممارسات بل تطويوس  علم عليم والت  للت  منحى الجامع لغزة ل
( فقرة موزعة على أربعة مجالات:  56تصميم استبانة تحتوي على) تم حليلي، و ي الت  المنهج الوصف 

راكة مع أولياء الْمور  فية الْدائية الجامعة، الش  راسي، المنهج الجامع، الممارسات الص  خطيط الد  )الت  
ولية الغوث الد  راسة من جميع مديري مدارس وكالة ن مجتمع الد  و  ك  الجامع(، وت  عليم لتوطيد الت  

كرارات، سب المئوية، والت  من الن   كلا   وتم حساب ومديرة، ا ( مدير  257بمحافظات غزة والبالغ عددهم )
الْحادي  باين عينة واحدة، واختبار تحليل الت  ل (T-test)واختبار ومعامل الارتباط بيرسون، 

(ANOVA واختبار شيفيه لمعرفة اتجاه الفروق لصالح أي فئة، و ،)تائج أن درجة ممارسة الن    دت أك
علم بلغ وزنها النسبي  عليم والت  ولية بمحافظات غزة للمنحى الجامع للت  معلمي مدارس وكالة الغوث الد  

راسة  تقدير أفراد عينة الد    توسطات درجات وجد فروق بين م  %( أي بدرجة تقدير كبيرة، كما ت  76.17)  
 .( سنوات 5) مة لصالح الفئة أقل منعزى لمتغير سنوات الخد مارسة ت  الم   لدرجة  

 ْْ(م2015شهابْ)ْدراسةْ 
عليم الكوكبي في كل من جمهورية جنوب فعيل مبادرة الت  ن ت  الاستفادة م  راسة إلى هدفت الد  

وتمثلت   ، واستخدم المنهج المقارن،دراسة ميدانية -مصر عليم الجامع في ستراليا لتحقيق الت  أأفريقيا و 
عليم الجامع،  ( فقرة موزعة على ستة محاور ألا وهي )فلسفة الت  54المكونة من )نة  ستبابالا  راسةأداة الد  

دارة الت  و لاميذ، دعم الت  و اعمة، سهيلات المدرسية الد  الت  و معلمي المدارس، و  المشاركة و عليم الجامع، ا 
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راسة  مجتمع الد  ان وك ،ربية الخاصةمع مسئولي الت   يت والتي أجر  خصيةوالمقابلة الش  المجتمعية(، 
لت ، وتوص  باعتبارهما أكبر محافظات مصر  ن من المعلمين في محافظتي القاهرة والجيزة و  ك  وعينتها م  

عاقة بدرجاتها المختلفة والذي جاء بدرجة موافقة عليم الجامع اشتمل على أنواع ال تائج إلى أن الت  الن  
كومية في مصر فقد دارس الح  في كافة الم  لجامع عليم ا%، أما تطبيق الت  65متوسطة وبوزن نسبي 

الجامع   عليم  الت   يتفقون على أن   ن  نسبة م   ، كما أن  %57.5جاء بدرجة موافقة متوسطة وبوزن نسبي 
عليم  عليم، وهو ما يتعارض مع فكر مبادرة الت  بسيطة والمحدودة بالت  ي شير إلى إلحاق العاقات ال

 عليمية لْي سبب. رص الت  ون تمييز في الف  تحقيق المساواة د والذي يهدف إلى  الكوكبي  

 (ْم2013جراداتْ)ْدراسةْ 
عليم  المتبعة تجاه الت  قافات  ياسات والممارسات و الث  أبعاد الس  على  عرف  راسة إلى الت  هدفت الد  

المنهج   ، واستخدمفي الخليل كوميةعليم الجامع بالمدارس الح  الجامع من وجهة نظر مسئولي الت  
(  2000- عدادها بالاستناد إلى دراسة البروفيسور )ميل أنيسكوإ   استبانة تم    ت ق  ب  وط  حليلي،  الوصفي الت  

راسة  عينة الد   وتمثلت الجامعة،  (قافات ث  الو الممارسات، و ياسات، الس  :)شملت ثلاثة أبعاد هي ب عد 
لقوا دورات وورشات عمل  ممن ت   ا( معلم   216عليم الجامع والبالغ عددهم )جميع مسئولي لجنة الت  ب

راسة تم استخدام المتوسطات حقق من فرضيات الد  عليم الجامع في المديرية، وللت  ت  من قبل فريق ال
إلى أن    تائجحادي، وأشارت الن  باين الْ  " ، واختبار تحليل الت  tالحسابية والانحرافات المعيارية واختبار "

ب عد الممارسات يليها  عليم الجامع من وجهة نظر المعلمين مهمة في سة الت  ياسات المدرسية لمدر الس  
بين   a) ≤ 0.05) حصائية عند مستوى دلالة إياسات، كما لا توجد فروق ذات دلالة قافات ثم الس  الث  

 عزى لمتغير المديرية. عليم الجامع ت  ياسات المدرسية لمدرسة الت  متوسطات درجات تقدير المعلمين للس  
 ((Das, Kuyini,& Desai,2013ْديساي،ْوْكوييني،ْوْداسْدراسة

انوية  عرف على مستويات المهارة الحالية لمعلمي المدارس الابتدائية والث  راسة إلى الت  هدفت الد  
عليم الجامع واستخدم  لبة ذوي العاقة في بيئات الت  ظامية في دلهي في الهند من أجل تعليم الط  الن  

( من  13( من معلمي المدارس الابتدائية، و)  223)راسة  حليلي، وشملت عينة الد  في الت  المنهج الوص
انوية، وتم استخدام الاستبانة كأداة لجمع البيانات والتي تم تحليلها من خلال  معلمي المدارس الث  

من معلمي   ا( تقريب   %70)  راسة إلى أن"، وتوصلت الد  tتوظيف الحصاء الوصفي واختبار "
لبة  ربية الخاصة، وليس لديهم خبرة في تدريس الط  ا في مجال الت  في  ا كاعادية لم يتلقوا تدريب  المدارس ال

 عم المناسب داخل صفوفهم.( من المعلمين لم يتلقوا الد  %87)  ذوي العاقة، كما أن  
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ْابقة:السْ ْراساتْ لىْالدْ عْ ْالباحثةْ ْعقيبْ تْ 
ربية  بالغ من ق ب ل المختصين والعاملين في مجال الت   باهتمام  لبة وتعليمهم تحظى تربية الط  

عليم في  هوض بمستوى الت  طورات والجهود المتواصلة المبذولة للن  عليم؛ ولذلك ي لحظ  الجميع الت  والت  
لبة  الة والتي ت م ك ن جميع الط  دريسية الفع  والممارسات الت    الط رقجميع الْقطار، ومحاولة إيجاد أفضل  

لوكي والْكاديمي،  مو الس  لاف مستوياتهم وخصائصهم من تحقيق أكبر قدر ممكن من الن  باخت
عليم  ت ج ل  اهتمامها على الت  ب  راسات والْبحاث والتي ص  والاجتماعي، وهذا ما سعت إليه العديد من الد  

لحاق ذوي الاحتياجات الخاصة مع الط   راسة الحالية مع  ت الد  لاب العاديين، ولقد اتفقالجامع، وا 
عليم الجامع في  الت  منحى على أهمية تطبيق ابقة في الهدف العام، وأكدت جميعها راسات الس  الد  

،  عليمة عليمية الت  ؛ لما له من آثار إيجابية على العملية الت  واعتباره سياسة عامة لابد من تبنيها  المدارس
أو   دراء أو المعلمينل الم  ب  عليم الجامع من ق  ى الت  تطبيق منحمدى  دراسة  إلى  أغلبهاهدفت كما 

(، ودراسة 2020عرف على وجهة نظرهم تجاه هذا المنحى مثل دراسة الجمل وجراد )المرشدين، والت  
 ، ودراسة(2018دراسة باعامر )، و (2019دراسة المزيرعي، وحنفي ) و  (،2019الشمري) 

Kielblock   (2018) ، دراسة ، و (2018دراسة مهنا )، (2018الحسين )سة دراباس، و دراسة الد  و
(2017) Takala & Sume ودراسة(2013جرادات )، ودراسة  (2016)طلدراسة الع  ، و ،  Das,et 

al. (2013) دراسة ، أماAshari (2020)  إلى وصف تعليم اللغة العربية من منظور   هدفتفقد
( هدفت 2018الهوبي )بينما دراسة  ماليزيا، طنية""السلامية الو عليم الجامع بالمدرسة الابتدائية الت  

عليم الجامع في مدارس إلى بناء استراتيجية مقترحة للتغلب على معوقات تطبيق برنامج الت   تهادراس
الاستفادة من تفعيل مبادرة  ( هدفت إلى 2015دراسة شهاب )  كما أن   وكالة الغوث بمحافظة غزة، 

 .عليم الجامع في مصريا واستراليا لتحقيق الت  رية جنوب أفريقفي كل من جمهو  عليم الكوكبيالت  
ما بين    بعةابقة؛ فقد تنوعت المنهجية المت  راسات الس  ونظرا  لاختلاف الْهداف والغايات التي تبنتها الد  

(، 2019)مري (، والش  2020الجمل وجراد ) كل مندراسة  والذي وظفتهحليلي المنهج الوصفي الت  
،  (2018باس، والحسين ) الد  ، و (2018باعامر )، و (2019المزيرعي، وحنفي ) و   (،2019) والعتيبي  

،  (2016)طلالع  ، و (Takala & Sume,2017) تاكالا وسوم(، و 2018، والهوبي)(2018مهنا )و 
  أشاري  تيدراس، أما  ((Das ,et al,2013 داس دراسةأخيرا  ، و (2013جرادات )و 

(Ashari,2020)و ، (Kielblock, 2018)  جريبي، وتفردت دراسة شهاب فتا المنهج الت  فقد وظ

 راسة حيث استخدمت المنهج المقارن. ( في منهجية الد  2015)

راسات  الاستبانة والتي وظفتها غالبية الد   ما بين ات السابقةراسالد  التي و ظفت في دوات الْتنوعت و 
تي استخدمت الملاحظة، والوثائق،  الو  Ashari (2020)التي وردت في هذا المحور ما عدا دراسة 

من تصميم الباحث، كما   ا( فقد استخدمت مقياس  2018باعامر )والمقابلة، والاختبار، أما دراسة 
راسات التي تم الاعتماد عليها في هذا المحور، الم علمين كعينة في معظم الد  ق ت تلك الْدوات على  ط ب  
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  ( والتي تمثلت عينتها بالمرشدين التربويين، ودراسة 2020بخلاف دراسة كل  من الجمل وجرادات )
التي اعتمدت على طلبة مدرسة دار العلوم المتوسطة في ماليزيا لتطبيق   ( Ashari,2020آشاري)

( والتي كانت عينتها عبارة عن م دراء المدارس في وكالة الغوث 2016طل )دراسة الع    اوأخير  راسة،  الد  
رورة توظيفعلى تائج تؤكد ولية، وجاءت جميع الن  الد   هناك حاجة  باستمرار وأن  عليم الجامع الت   ض 

عليمية  ة الت  في العملي سهيلات المادية ومشاركة المجتمع المحليأكثر لاستخدام المكانيات والت  
ة، خاص  ربية الفي مجال الت    اكافي    امعلمي المدارس العادية لم يتلقوا تدريب  علمية، كما أكدت بعضها أن  الت  

عامة  لديها الاستعداد مدارس ، ورغم هذا كله فإن اللبة ذوي العاقةوليس لديهم خبرة في تدريس الط  
عدة   ات لبة في مهار له دور إيجابي ومهم  في تحسين كفاءة الط   والذي عليم الجامع حول إلى الت  للت  

   بشكل عام.  راسيحصيل الد  والت  بشكل خاص 
عليم الجامع استراتيجية مثل  الت   ت اعتبر راسات الد   بعض  احثة هنا أن  ولكن ما لفت نظر  الب

عليم  يتنافى مع طبيعة الت  (، وهذا 2018(، أو برنامج مثل دراسة )الهوبي، 2018)دراسة مهنا، 
عليم من أجل تجويده، ول المتقدمة في الت  الجامع والذي يعتبر منحى أو نهج عالمي تنتهجه أنظمة الد  

 . لبةكافة شرائح الط  وخدمة 
علم الباحثة والتي  الْولى من نوعها على حد   عن سابقاتها كونها راسةهذه الد   تميزت  د ولق 

عليم  لخطة الفردية للت  توظيف امعتمدة على بعض أدواته و   تجريبي   عليم الجامع بشكل تطبيقي  فت الت  وظ  
والذي قلة من الدراسات فت البحث المختلط  وظ  ، كما  الفونولوجيفي معالجة الضعف القرائي و   الجامع

، واستخدمت الْدوات والمنهج الكيفي   جريبي  حيث جمعت ما بين المنهج الت  ه، تالسابقة التي وظف 
الكمية مثل بطاقة الملاحظة والاختبار، والْدوات الكيفية والتي تمثلت بالمقابلة، مما يزيدها قوة 

،  وتم معالجة الضعف الفونولوجي لديهن ف الخامست الص  طالبامكونة من كانت العينة و ونوعية، 
ربية الخاصة في تنفيذ ربوية ومختص الت  مور والمرشدة الت  مع إشراك كل من المعلمات وأولياء الْ

راسة، كما استفادت الباحثة من دراسات محور البرنامج العلاجي والذي كان من ضمن أدوات الد  
عليم  ظري، وساعدت في تصميم البرنامج المقترح والقائم على الت  طار الن  عليم الجامع في كتابة ال الت  

راسات السابقة التي  كما ساعدت نتائج الد  ، راسات راسة عن غيرها من الد  هذه الد   الجامع والذي ميز
 راسة الحالية.  تناولها في تفسير نتائج الد    تم  
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ْال ل  ْرَّاب عال ف ص 

ْالد راس ةْ ْإجراءات 

، حيث كافة الخطوات والجراءات التي قامت بها الباحثة وضيح  إلى ت  ل ص  هذا الف   دف  ه  ي  
راسة، ، مواد الد  راسة الد   ، عينةراسةالد   ، مجتمعراسةالد   تصميم ،راسةالد   : منهجتضمن هذا الفصل

تائج وتحليلها، وكذلك إلى الن  للوصول استخدمت ، والمعالجات الحصائية التي راسةالد   وأدوات 
ا لتلك  ا تفصيلي  راسة، وفيما يلي وصف  الخطوات التي اتبعت من قبل الباحثة من أجل تنفيذ الد  

 الجراءات. 

 راسةالدْ ْمنهجْ 

لمعالجة  عليم الجامع نامج قائم على منحى الت  بر لية  عافهو دراسة   راسةالد   هذه الهدف من نإ
  على الباحثة   فكان من الْنسب ،  الْساسي  ف الخامسلدى طالبات الص    عف القرائي والفونولوجي الض  
جراءحيث أنه  ؛(Mixed Methods)المختلط البحث  امستخد ا ، راسةالد   هذه ضروري في تطبيق وا 

صميم  الت  لمختلط من نوع قد وظفت الباحثة البحث او ، للظاهرةوالبحث بصورة تفصيلية ومعمقة 
الكمي(   البحث )  (  Quantitative)  الكمية  البيانات   جمع  علىصميم  هذا الت    عتمد يو فسيري المتتابع،  الت  

بطاقة ملاحظة  المهارات القرائية و خاصة بملاحظة    ة)بطاق  لاث الث  الْدوات البحثية    من خلال توظيف
جمع  من ثم و  ،وما جاءت به من بيانات  (مقروء، واختبار فهم المهارات الوعي الفونولوجيخاصة ب
استطلاع رأي المعلمات وأولياء أمور  من خلال وعي(الن   بحث )ال (Qualitative) وعيةالن  البيانات 

معالجة  عليم الجامع لالقائم على منحى الت  لية البرنامج افع حول الطالبات، وطالبات الفئة المستهدفة
  تائج الن    كانت   إذا  وما  الكمية  مع  وعيةالن    تائجالن    مقارنة  مرحلة  ذلك  يتبع  ،عف القرائي والفونولوجيالض  

 تم ذلك على النحو التالي:  لقد ، و وعيةالن   تائجالن   مع تتناغم الكمية

ْ:ْميالكْ ْبحثال

المعالجة على المجموعة   لجراء ؛ جريبيشبه الت   ذو التصميم الكمي بحث ال تم توظيف
المتغير المستقل  وأخضعت الباحثة    ،راسةالد  هذه  لطبيعة الهدف من  وذلك لملائمته    ،الواحدة  جريبيةالت  

معالجة  "فاعليته في حث لبجربة، عليم الجامع"، في اللغة العربية للت  "برنامج قائم على منحى الت  وهو: 
 الكميحث  البكما يتضمن  ،  " كمتغير تابعف الخامسلدى طالبات الص    عف القرائي والفونولوجي الض  

  الوصفي  م المنهجتخد  س  ا  كما لتحديد قوائم المهارات القرائية والفونولوجية، الوصفي  ه المنهجفي طيات
 . راسةالد   تمام هذهلا  لاحق  تم اتباعها  عند وصف الجراءات التي  
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ْوعي:ْالنَّْْبحثال
دة طرق منها  لخبرات بعلوكيات واالذي يقوم على استكشاف المواقف والس   بحث ال وعي هو الن  بحث ال

لقد و ،  (م2014لوك البشري مرتبط بالواقع الملازم للظاهرة. )أبو علام، تؤكد بأن الس  والتي    المقابلات،
إجراء  وذلك من خلالالكمي،  بحث زامن مع الوعي بالت  الن   بحث فرض هذا على الباحثة توظيف ال

اللغة العربية،  معلمات  :)منكل  معنامج تطبيق البر  الانتهاء من بعد شبه الموجهة  مقابلات بعض ال
؛ من أجل بحث فاعلية  (البات الفئة المستهدفة، وبعض الط  وأولياء أمور الطالبات عينة الدراسة

عف القرائي والفونولوجي لدى طالبات  عليم الجامع لمعالجة الض  القائم على منحى الت   حالبرنامج المقتر 
 ف الخامس الْساسي.  الص  

ْ)المجموعةْالواحدة(ْالتجريبيشبهْْصميمتَّال
)مجموعة تجريبية واحدة( ذات القياس القبلي والبعدي حيث   أسلوب تصميم اتبعت الباحثة

جريبية، وهي تدريس البرنامج المقترح على أن يسبق ذلك قياس قبلي تخضع المجموعة للمعاملة الت  
دي بعد تدريس البرنامج المقترح، ثم  اس بعراسة قبل تدريس البرنامج ثم قيالبات عينة الد  لْداء الط  

لالة الحصائية، ومن ثم بيان فاعلية البرنامج  يحسب الفرق بين القياسين القبلي والبعدي ومعرفة الد  
ْطبيق القبلي والبعدي. من خلال الت  

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ
 

 )تصميم الباحثة( (: التصميم شبه التجريبي4.1شكل )

 

 راسةْالدْ ْينةْ عْ 
ف الخامس  الص   على طالبات  راسةلتطبيق أدوات الد  )ب(  العداديةمدرسة بنات غزة  تم اختيار
الخاصة    حذيريةشرات الت  المؤ توظيف  صدية بعد أن تم  ق  بطريقة  جريبية  المجموعة الت    ت وع ين  ،  الْساسي
لواتي حصلن  ت الالباالط   اعتمدت الباحثةو ، وليةعليم الجامع المعتمد لدى وكالة الغوث الد  بمنحى الت  

التطبيق 

القبلي 

لأدوات 

 للدراسة
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 التجريبية
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  ولقد ، عام حصيل بشكل  لتصنيفهن ضعيفات في القراءة والكتابة والت  ( اغالب  )( فأكثر من %60على ) 
 . ( طالبة25) راسةعينة الد    البات بلغ عدد الط  

   راسةالدْ ْتغيراتْ مْ 

 الية:  راسة المتغيرات الت  هذه الد   شملت

 . Inclusive Education)عليم الجامع )حى الت  : البرنامج القائم على منستقلالم   تغير  الم  

 ف الخامس الْساسي.  الفونولوجي لدى طالبات الص  عف الض  و  القرائي،عف الض   ابع:ر الت  تغي  الم  

 راسةالدْ ْوادْ مْ 

نجازها، وهي كالت  تسهم في إتمام الد  قامت الباحثة بإعداد مواد    الي:  راسة وا 

 .ف الخامس الْساسيزمة لطالبات الص  المهارات القرائية اللا قائمة   -1
 . الْساسي الخامس فالص   لطالبات  اللازمةالوعي الفونولوجي  مهارات  قائمة   -2
 .  Inclusive Educationعليم الجامع البرنامج القائم على منحى الت   -3

 والآن إليكم عرض تفصيلي لهذه المواد: 

ْفْالخامسْالساسي:ْصَّْالمهاراتْالقرائيةْاللازمةْلطالباتْالْقائمةْ ْ-أولاْ

راسة، وذلك من أجل بناء  داد هذه الد  عئيسة في إمهمة تحديد المهارات القرائية من المهمات الر    تعتبر
لاحظة، والتي من خلالها سيتم التركيز على بعض المهارات التي ستوظف في معالجة  بطاقة الم  

ضمن عددا  من  باحثة بإعداد قائمة تت ف الخامس، حيث قامت العف القرائي لدى طالبات الص  الض  
لى  سمي، ولقد تم تقسيم القائمة إف الخامس، والواردة ضمن المنهاج الر  لص  لالمهارات القرائية اللازمة  

ْالي: مجالات وهي كالت   ةخمس
 حيح للحروف. طق الص  الن   -1
 في القراءة.  لاقة  الط   -2
 ليم.  الس   عبيري  الت   الْداء   -3
 فهم المقروء.  -4
 القرائي.   ذوق  ت  ال -5

 ولصياغة تلك المهارات ت طلب القيام بالعديد من الجراءات ومنها:
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 الهدفْمنْقائمةْالمهاراتْالقرائيةْللصفْالخامسْالساسي:ْْتحديدْ 
إن الهدف الْساسي من إعداد قائمة المهارات القرائية هو حصر جميع المهارات القرائية  

البة، ومن ثم اشتقاق بطاقة  يجب أن تكتسبها الط   ساسي والتيف الخامس الْالواردة في منهاج الص  
 البات. عف القرائي لدى بعض الط  معالجة الض   ملاحظة من هذه المهارات من أجل

ْمحتوىْقائمةْالمهاراتْالقرائيةْللصفْالخامسْالساسي:ْْتحديدْ 
  لصياغة قائمة المهارات القرائية اعتمدت الباحثة على عدة مصادر منها:

 م. 2016هائية المسودة الن   -وثيقة الطار المرجعي لتطوير المناهج الوطنية  -
 الخطوط العريضة لمنهاج اللغة العربية للصف الخامس.  -
عليم في دليل ربية والت  أهداف تدريس اللغة العربية للصف الخامس الْساسي، كما حددتها وزارة الت   -

 .م2018/2019الْساسي  المعلم في مبحث اللغة العربية للصف الخامس

ْالوليةْلقائمةْالمهاراتْالقرائيةْاللازمةْللصفْالخامسْالساسي:ْْالصورةْ 
(  50الباحثة المهارات القرائية الخاصة بالصف الخامس الْساسي، البالغ عددها )حصرت 

 . سيرافية وخارجها على مدار العام الد  ( مجالات، ويمكن قياسها داخل الغرفة الص  5مهارة ضمن )

ْ:ْلمحتوىْقائمةْالمهاراتْالقرائيةْللصفْالخامسْالساسيْ ْبطْالعلميْ الضَّْ
المهارات القرائية  قائمة    من أجل مناقشة وتحكيم  مجموعة بؤريةقامت الباحثة بالدعوة لانعقاد  

نت المجموعة البؤرية  والتي عقدت  بتاريخ  ، وتكو  بصورتها الْوليةللصف الخامس الْساسي 
من ذوي الاختصاص والخبرة   ينمحكمعشرة البالغ عددهم المحكمين عدد من ن  م  م2020/ 12/ 14

من مشرفي المرحلة، ومشرفي   ةبقسم مناهج وطرائق تدريس اللغة العربية في عدة جامعات، ومجموع
القائمة    رسالإوكذلك    ،ولية، ومعلمات لغة عربيةاللغة العربية بوزارة التربية والتعليم، ووكالة الغوث الد  

، حيث طلبت الباحثة  (1)في الملحق رقم كما يتضح  محكمين من خارج مدينة غزة( 5لـ)  الكتروني  إ
من حيث مناسبة  (  2بصورتها الْولية ملحق رقم )القائمة    منهم إبداء آرائهم وملاحظاتهم حول مجالات 

توى الصف  سبتها لمسومدى منا  أكد من صحتها اللغوية والعلمية،المؤشرات المنتمية لها، والت  و تقسيمها  
   خرى.، مع طرح أي ملاحظات أ  صحة المؤشرات لغوي ا وعلمي اياغة، و الخامس، وكذلك وضوح الص  

نائي الْبعاد للسؤال عن مدى مناسبة المؤشر للصف الخامس قدير الث  كما تم استخدام مقياس الت  
المؤشر للمجال )منتم   ن انتماء نائي للسؤال ع قدير الث  غير مناسب(، وكذلك الت   –الْساسي )مناسب 

(، أما الص  - حة فانقسمت إلى صحة لغوية، وصحة علمية وعلى المحكم أن يضع إشارة  غير منتم 
 حة اللغوية أو العلمية، أو كلاهما.أمام المؤشر الذي يمتاز بالص  
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ْ:ْهائيةْلمحتوىْقائمةْالمهاراتْالقرائيةْللصفْالخامسْالساسيْ ورةْالنْ الصُّْ
  بتعديل ة المناقشة خلال المجموعة البؤرية، والْخذ بآراء المحكمين قامت الباحثة مام عمليتإبعد 

كونها مجالات شاملة لمهارات   ؛ن على بقاء المجالات و القائمة وفق الآراء المقترحة، ولقد أجمع المحكم
 : وهي من المؤشرات  ستةاللغة العربية، أما بالنسبة للمؤشرات فقد اتفق المحكمون على حذف 

 . مهارة إملائيةيمكن أن يكون هذا المؤشر  كون "نوينون في آخر الكلمة والت  مييز بين الن  الت  " -1
قراءة جهرية سليمة، كون هذا المؤشر متضمن في  قراءة الجملة دون توقف عند بعض الكلمات  - 2

 مؤشر آخر.

 .  أخرىكرر بصياغة ، وذلك لْنه م  ردية المعبرة للمعنىالقراءة الس   -3

 . كونه مكرر في مجال آخر بصياغة أخرى ص فهم معنى الن   -4

 مهارة عليا.  كونه نية الكلمة(رفية )ب  احية الص  قراءة الكلمات قراءة جهرية سليمة من الن   -5

 الجملة والفقرة قراءة صحيحة وسليمة.؛ لْنه يدخل ضمن قراءة عدم تكرار الكلمات أثناء القراءة  -6

عبير عن  الت  )المؤشر ح ضمن مؤشر واحد، وكذلك تم إضافة المؤشرات لتصب  كما تم دمج بعض 
خمسة مجالات   متضمنةهائية  القائمة الن  ليم، لتصبح  عبيري الس  الْفكار بطلاقة( ضمن مجال الْداء الت  

  ( يوضح الْوزان الن سبية للمجالات وم ؤشراتها 4.1، والجدول )(3)انظر ملحق رقم . ا( مؤشر  40بـ)
ويعتبرْماْسبقْإجابةْللسؤالْالولْمنْأسئلةْالدراسةْ،  الصورة النهائية لقائمة المهارات القرائيةي  ف

 . "  المهاراتْالقرائيةْالواجبْتوفرهاْلدىْطالباتْالصفْالخامسْالساسي؟:ْ"ْماْْنصْعلىيوالذيْْ
ْْ.يمسْالساسللصفْالخاْومؤشراتهاْالمهاراتْالقرائيةْسبيةْلمجالت(:ْالوزانْالنْ 4.1جدولْ)

ْالمؤشراتْْعددْالمهاراتْالفرعيةْالمجالتْم

5ْ-5ْ1ْطقْالصحيحْللحروفالنُّْ  .1
15ْ-10ْ6ْلاقةْفيْالقراءةالطَّ  .2
23ْ-8ْ16ْالداءْالتعبيريْالسليم  .3
32ْ-9ْ24ْفهمْالمقروء  .4
40ْ-8ْ33ْذوقْالقرائيالتَّ  .5

ْ
ْ
ْ
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ْفْالخامسْالساسي.صَّْقائمةْمهاراتْالوعيْالفونولوجيْاللازمةْلطالباتْالْ-اثانياْ

ْ:ْللصفْالخامسْالساسيْ ْالهدفْمنْقائمةْمهاراتْالوعيْالفونولوجيْ ْتحديدْ 
إعداد قائمة مهارات الوعي الفونولوجي للصف الخامس الْساسي، هو تحديد  إن الهدف من 
د  ف الخامس مكتسب لها، حيث ستساعالب في مستوى الص  روري أن يكون الط  المهارات التي من الض  

  اكتسابها عف الفونولوجي في حال تم ات التي من خلالها سيعالج الض  هذه القائمة في تحديد المهار 
 الية:  أكيد عليها، ولقد كانت المهارات مقسمة إلى المجالات الت  والت  

 وتي. تمييز اليقاع الص   -

 قسيم. جزئة أو الت  الت   -

 تركيب ودمج الْصوات. -

 لاعب بالْصوات.الت   -

ْ:ْمحتوىْقائمةْالمهاراتْالفونولوجيةْللصفْالخامسْالساسيْ ْتحديدْ 
 لصياغة قائمة المهارات الفونولوجية اعتمدت الباحثة على عدة مصادر منها:  

عليم في دليل ربية والت  أهداف تدريس اللغة العربية للصف الخامس الْساسي، كما حددتها وزارة الت   -
 . 2018/2019لصف الخامس الْساسي المعلم في مبحث اللغة العربية ل

، والتي تناولت المهارات المرتبطة باللغة العربيةابقة راسات الس  ، والد  ربويةالْدبيات الت  مراجعة  -
  ؛ م 2019،شبيب )دراسة بشكل خاص مثل:  الفونولوجيعف الض  الفونولوجية، بشكل عام و 

  ؛ م 2018، نديل أبو م  ؛م2018،خصاونة وآخرون  ؛م2018،جريش  ؛م2019،كشمير
 (. Suggte,2016 ؛م2017،عليمات   ؛م2017، عبد العظيم ؛ م2017،الشوربجي

ْورةْالوليةْلقائمةْمهاراتْالوعيْالفونولوجيْاللازمةْللصفْالخامسْالساسي:ْالصُّْ
عت ز  ف الخامس الْساسي، والتي و  قامت الباحثة بحصر المهارات الفونولوجية الخاصة بالص  

( مهارة، والتي يمكن قياسها  27من المهارات بلغ عددها )، وضمن كل مجال عدد  على أربعة مجالات 
 (. 4)ملحق راسي. انظر فية وخارجها على مدار العام الد  الص  داخل الغرفة 

ْ:ْلمحتوىْقائمةْالمهاراتْالفونولوجيةْللصفْالخامسْالساسيْ ْبطْالعلميْ الضَّْ
بصورتها الْولية على    صف الخامس الْساسي  المهارات الفونولوجية للقائمة    ت الباحثةعرض

والخبرة بقسم مناهج وطرائق تدريس اللغة العربية في  مجموعة من المحكمين من ذوي الاختصاص 
عليم، ووكالة  ربية والت  من مشرفي المرحلة، ومشرفي اللغة العربية بوزارة الت   ةعدة جامعات، ومجموع
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حيث طلبت الباحثة منهم إبداء   (،1م )في الملحق رقح  يتض  كما  ،ولية، ومعلمات لغة عربيةالغوث الد  
أكد من صحتها  المؤشرات المنتمية لها، والت  القائمة، وكذلك    آرائهم وملاحظاتهم حول مناسبة مجالات 

صحة المؤشرات ياغة، و ف الخامس، وكذلك وضوح الص  ومدى مناسبتها لمستوى الص    اللغوية والعلمية،
   ملاحظات أخرى.رح أي ، مع طلغوي ا وعلمي ا

نائي الْبعاد للسؤال عن مدى مناسبة المؤشر للصف الخامس قدير الث  استخدام مقياس الت   تم   كما
نائي للسؤال عن انتماء المؤشر للمجال )منتم   قدير الث  غير مناسب(، وكذلك الت   –الْساسي )مناسب 

(، أما الص  - ضع إشارة  ة علمية وعلى المحكم أن ي حة فانقسمت إلى صحة لغوية، وصحغير منتم 
 حة اللغوية أو العلمية، أو كلاهما.أمام المؤشر الذي يمتاز بالص  

ْ:ْهائيةْلمحتوىْقائمةْالمهاراتْالفونولوجيةْللصفْالخامسْالساسيْ ورةْالنْ الصُّْ
  ائمة الق بتعديلحكيم، والْخذ بآراء المحكمين المتخصصين، قامت الباحثة إتمام عملية الت  بعد 

كونها مجالات شاملة    ؛وفق الآراء المقترحة، ولقد أجمع جميع المحكمين على بقاء المجالات كما هي
، أما بالنسبة للمؤشرات فقد اتفق المحكمون على حذف  الوعي الفونولوجي في اللغة العربيةلمهارات 
 : وهيالمؤشرات  من مؤشرين

وتية( حيث تعتبر هذه المهارة غير مناسبة  ( وهو )تحديد أنواع المقاطع الص  15المؤشر رقم ) -
 ف الخامس الْساسي. لمستوى الص  

بط بين الْصوات المتشابهة(، وذلك لْنه يوجد ضمن المجال الْول،  ( وهو )الر  27المؤشر رقم ) -
 ( في نفس المجال.8)امن (، والث  1ومشابه للمؤشرين الْول )

( 4.2والجدول )، ( مهارة25)مجالات بـ أربعة  متضمنة للقائمةهائية الن   ورةص  ال الي أصبحت وبالت  
الفونولوجي في قائمة المهارات الفونولوجية للصف الخامس سبية لمؤشرات الوعي الن  الْوزان يوضح 

أْسئلةْْوالتي    هائية للقائمة ورة الن  ( يوضح الص  5الْساسي، وملحق رقم ) اْلثانيْمن لْلسؤال إْجابة تعتبر
الصفْالخامسْْلى:ْ"ْماْالمهاراتْالفونولوجيةْالواجبْتوفرهاْلدىْطالباتالدراسةْوالذيْينصْع

 .الساسي؟ْ"
ْْ.للصفْالخامسْالساسيْومؤشراتهاْالمهاراتْالفونولوجيةْلمجالتسبيةْ(:ْالوزانْالنْ 4.2)جدولْ

ْعددْالمؤشراتْْأرقامْالمؤشراتْْالمجال
 9 9-1 وتيتمييز اليقاع الص  

 5 14- 10 مقسيجزئة أو الت  الت  
 6 20- 15 الْصوات  تركيب ودمج

 5 25- 21 بالْصوات لاعبالت  
 25ْالمجموع
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ْوالفونولوجيْ ْعفْالقرائيْ لمعالجةْالضَّْْعليمْالجامعبرنامجْقائمْعلىْمنحىْالتَّْ-اثالثاْ
ْ:فْالخامسْالساسيْ لدىْطالباتْالصَّْ

  القرائي   عفلعلاج الض   امععليم الجقائم على منحى الت  ال البرنامجقامت الباحثة بإعداد 
القرائية،  ربوية للمهارات طر الت  ظريات والْ  ضوء الن  ف الخامس في لدى طالبات الص   والفونولوجي  

السؤالْالثالثْمنْأسئلةْوذلك كإجابة عن  ف الخامس الْساسي،والوعي الفونولوجي الخاص بالص  
اْلقا اْلمقترح اْلبرنامج ْ"ْما اْلضعفْالدراسةْوالذيْينصْعلى: اْلجامعْلمعالجة اْلتعليم ئمْعلىْمنحى

ظيف منحى  وذلك من خلال تو  ، الصفْالخامسْالساسي؟"القرائيْوالفونولوجيْلدىْطالباتْ
اختلفت قدراتهم، وتوظيف  عليم مهما البات في الت  حقية جميع الط  ؤكد على أ  عليم الجامع والذي ي  الت  

عف، لاجية والتي من شأنها معالجة هذا الض  بطاقات الع  وال دريسالعديد من استراتيجيات وأساليب الت  
عليم  على ما سبق فقد تم بناء البرنامج القائم على منحى الت    عليمي، وبناء  البات الت  حسين مستوى الط  وت  

  انية: البرنامج، أما المرحلة الث    من مرحلتين: المرحلة الْولى: إعداد  فذ ض  ن  ، و وفق خطوات عامة  الجامع
ْمرحلة تنفيذ البرنامج. فهي 

ْْْالولىْمرحلةْإعدادْالبرنامجْالمرحلةْ ْ-أولاْ
ْشملت مرحلة العداد ما يلي: 

 عليم الجامع. تعريف البرنامج القائم على منحى الت    -1
 مبررات البرنامج. -2
 أسس بناء البرنامج.   -3
 الهدف العام والْهداف الفرعية للبرنامج.   -4
 الفئة المستهدفة من البرنامج. -5
ْْعليمْالجامع:القائمْعلىْمنحىْالتَّْتعريفْالبرنامج -1

مجموعة من  برنامج علاجي يشمل  : عليم الجامع بأنهالت   منحى  البرنامج القائم علىتعرف الباحثة 
وأساليب واستراتيجيات تدريس، وأنشطة تدريبية، والتي  ،فردية( ةالْدوات )مؤشرات تحذيرية وخط

 ف الخامسطالبات الص  لدى عف القرائي والفونولوجي لجة الض  من قبل الباحثة بهدف معامت م  ص  
( الخاصة  ا% فأكثر من )غالب  60على  البة من خلال حصول الط   الفئة حدد تلك الْساسي، وت  
 .عليم الجامعة ضمن أدوات الت  حذيريبالمؤشرات الت  
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 ْعليمْالجامع:القائمْعلىْمنحىْالتَّْمبرراتْالبرنامج -2
جودة ومنصف وشامل لجميع  يعليم الجامع، وضرورة توفير تعليم ذ ت منحى الت  في ضوء متطلبا

روري بناء  لبة؛ حتى يتمكنوا من الانخراط الفاعل والبناء في الحياة العامة، كان من الض  فئات الط  
 ا تأثير    19-اهن حيث أثرت جائحة كورونا كوفيد برنامج علاجي يواكب متطلبات المرحلة، والوضع الر  

بقات الفقيرة والمهمشة، حصيل والط   سيما ضعاف الت  لبة ولاعليمي لجميع الط  على المستوى الت   اي  لبس
راسة  ويل عن مقاعد الد  ، حيث الانقطاع الط  الكترون  إعليم  راسة والت  والذين ليس لهم القدرة على متابعة الد  

المهارات الْساسية  مج الذي يركز على  م، جاء هذا البرنا2020  مارس7الذي تجاوز العام ونيف منذ  
ف الخامس، واللواتي يعانين من ضعف عام نتيجة هذا الانقطاع،  القراءة والفونولوجيا لطالبات الص  في  
 البات مواكبة الحياة العامة، والانخراط بها. أثير فلن تستطيع الط  دارك هذا الت  يتم تذا لم ا  و 

ْ:ْْعليمْالجامعالتَّْالقائمْعلىْمنحىأسسْالبرنامجْْتحديدْ  -3
 الية:  عليم الجامع الحالي إلى الْسس الت  القائم على منحى الت   البرنامجاستند 

ف الخامس ضعف عام فيها من  والتي لدى طالبات الص   ،تحديد المهارات القرائية والفونولوجية -
 قنن.   ملاحظة، واختبار م   يخلال بطاقات 

ضعف فيها، في صورة أهداف إجرائية    البات والتي لدى الط    ،وجيةصياغة المهارات القرائية والفونول  -
 محددة وواضحة للبرنامج. 

عليم  نويع في الْنشطة العلاجية والْساليب الهادفة الفردية، والجماعية بما يتناسب مع منحى الت  الت   -
 ونولوجي. البات اللواتي لديهن ضعف في مهارات القراءة والوعي الفالجامع، والتي تخدم الط  

 البرنامج. بالبات الط   التزامالبات الواقعية، بما يضمن ا البرنامج بخبرات الط  ارتبط محتوى هذ  -

 البات عليم الجامع تدعم وتضمن مشاركة وانخراط جميع الط  عليمية المبنية على منحى الت  البيئة الت   -
 العلمي.  عليمية، مما يؤثر على سلامة نموهم وتقدمهمفي العملية الت  

ما له أثر إيجابي  مالبات الفئة المستهدفة في البرنامج العلاجي، ضرورة مشاركة أولياء أمور الط   -
 البات، ونجاح البرنامج العلاجي.  على تقدم الط  

مدرسي في العملية مشاركة فريق المساندة من معلمين، ومختص تربوي لغة عربية، والمرشد ال -
البات الفئة  عم والمساندة للمعلمة المطبقة، والط  تقديم الد  البرنامج؛ من أجل  عليمية أثناء تطبيقالت  

عوبات التي قد تظهر أثناء  المستهدفة، حيث ستكون مشاركتهم مشاركة داعمة وموجهة ومذللة للص  
 تطبيق البرنامج.  
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تهم بشتى  بإثارة دافعي فسية المتمثلةم بالجوانب الوجدانية والن  البات، والاهتما تشجيع وتحفيز الط   -
 رق والوسائل، وبشكل مستمر مما يساهم في تطبيق البرنامج بشكل أفضل.  الط  

 عف القرائي، والوعي الفونولوجي.البات اللواتي يعانين من الض  مراعاة طبيعة وخصائص الط   -

 قويم الواقعي خلال تطبيق البرنامج في جميع مراحله.  الاعتماد على الت   -

ْ:ْعليمْالجامعالقائمْعلىْمنحىْالتَّْالبرنامجْأهدافْ  -4

ْ:ْعليمْالجامعالقائمْعلىْمنحىْالتَّْالهدفْالعامْمنْالبرنامج
عف العام الذي والض   ،البات عوبات التي تواجهها الط  لقد تم تحديد أهداف البرنامج في ضوء الص  

عليم  ج إلى توظيف منحى الت  يشعرن به أثناء تنفيذ حصص اللغة العربية، وبشكل عام يهدف البرنام
، من  الْساسي ف الخامس الجامع لعلاج ضعف المهارات القرائية والفونولوجية لدى طالبات الص  

فق مع  تطبيق جلسات فردية وجماعية تتواو دريس المتنوعة، توظيف أساليب واستراتيجيات الت  خلال 
 عليم الجامع. منحى الت  

ْالفرعيةْللبرنامج:ْْالهدافْ 
 . الْساسي ف الخامسعف القرائي والفونولوجي لدى طالبات الص  الض   يعالج -
 .أفضل ونمو تعلم أجل من المناسب  عمالد   على ةطالب كل حصلت  بحيث  عليمالت   ينظم -
 . وفق قدراتهن راسةالد   في البات الط   كل  نجاح إلى تؤدي التيالحديثة و  ربيةالت   أساليب  وظفي -
 المتبادل   الاحترامأن    حيث   لما له أثر كبير في نجاح البرنامج،،  لمدرسةاو   البيت   بين  عاونالت    يعزز -

 عف لدى الطالبات.نقطة البداية في علاج الض  يمثل    الجانبين بين والمساواة
 البات.لجميع الط   خالية من العنفآمنة، و  يضمن بيئة تعلم -

   :الفئةْالمستهدفةْمنْالبرنامج
   .يعانين من ضعف عام في المهارات القرائية والفونولوجية واتيالل ف الخامس الْساسيطالبات الص  

ْعليمْالجامع:ْعلىْمنحىْالتَّْالبرنامجْالقائمْصدقْ 
المحكمين المتخصصين في المناهج    على عدد منعليم الجامع  القائم على منحى الت  البرنامج  تم عرض  
 الي: أكد من الت  من أجل الت   (،1)رقم ربية الخاصة ملحق اللغة العربية، والت   -دريسوطرق الت  

مكانية تحقيقها وشموليتها لموضوعات الت  سلامة الْهداف المطروحة والن   .1  دريب.تاجات المبتغاة، وا 
 مناسبة الْساليب المتبعة لتحقيق أهداف البرنامج.   .2
 مناسبة تنظيم المحتوى، وتدرج البطاقات العلاجية للأهداف.  .3
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 حة العلمية للبرنامج.  لامة اللغوية، والص  الس   .4
تم إجراء تعديلات بسيطة بناء   و   للبرنامج،لتطبيق  المادة العلاجية المعدة    المحكمون بجودة  شاد ولقد أ 

  ا خفيف من الْنشطة والمهارات؛ لتتناسب مع الفئة المستهدفة كونه برنامج  توصياتهم، حيث الت  على 
 (. 14رقم )ملحق ية هائ الن   ابصورتهالمادة العلاجية كون ت، ل اعلاجي  

ْ:ْليمْالجامعالقائمْعلىْمنحىْالتعَّْْمحتوىْالبرنامج
القرائية والفونولوجية والتي يظهر فيها ضعف لدى تم إعداد محتوى البرنامج بناء  على المهارات 

البات )الفئة المستهدفة(، حيث شمل مجموعة من البطاقات العلاجية والتي تناولت العديد من الط  
لمراد معالجتها، أما عن المادة العلمية المتضمنة داخل البطاقات فقد تناولت بعض المفاهيم  المهارات ا
ف الخامس الْساسي؛ لتطبيق المنحى  ياضيات والعلوم للص  في مادتي الر    ت العلمية الواردةوالمصطلحا

راسية أثناء تطبيق البرنامج  البات بفجوة بين المواد الد  عليمية، وعدم شعور الط  كاملي في العملية الت  الت  
 العلاجي. 

ْ:ْْعليمْالجامعالقائمْعلىْمنحىْالتَّْخطواتْإعدادْالبرنامج
الْهمية؛ لما سيبنى عليها لاحقا من خطوات، ولقد  ةديد إعداد البرنامج من المراحل الش  مرحلة تعتبر 

 اتبعت الباحثة عدة خطوات خلال هذه المرحلة منها: 
عف القرائي  ربوي والذي تناول كل من الض  دب الت  راسات والْالْبحاث والد    الاطلاع على العديد من  -

م؛  2018  ،ياميالر  م؛  2019،دراسة كل من: )كشمير  س مثلف الخاموالفونولوجي عند طلبة الص  
 .(م2015 ،محيالر  م؛ 2016 ،أحمد 

على مهارات   تكزة ومر  ،عليم الجامعتحديد أهداف البرنامج والتي نبعت من أساسيات منحى الت   -
 ف الخامس. القراءة والفونولوجيا الملائمة للص  

 ف الخامس الْساسي.  الملائمة للص  نولوجية و تحديد المهارات القرائية والف -
ي عدد من الجلسات تحتوي على أهم المهارات والمهام التي يجب على صياغة محتوى البرنامج ف -

 ف الخامس اكتسابها.  طالبات الص  
عف والمرحلة أن يتضمنها البرنامج، بما يتناسب مع مستوى الض   طة التي يجب تحديد الْنش -

 العمرية.
عف الموجودة لدى كل عرف فيها على جوانب القوة والض  مهيدية والتي يتم الت  البدء بالجلسات الت   -

د  كأالت   راسة؛ وذلك من أجل من خلال توظيف أدوات الد  ، اطالبة وتحديد الْخطاء التي تقع فيه
 . يهنلد الموجود عف بناء  على الض   ت تمللطالبات، وصياغته  مناسب  بناء البرنامج  من أن
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نويع في البات، من خلال الت  المرونة في البرنامج حيث مراعاة الفروق الفردية بين الط  توافر  -
 دريس المختلفة.  علم النشط، وأساليب الت  استراتيجيات الت  

 :ْْتطبيقهي،ْومكانْنمْمدةْالبرنامجْوجدولهْالزَّْ
م، 6/2021/ 30-  6/2021/ 1من تاريخطبيق حيث كان الت  تغرق تطبيق البرنامج أربعة أسابيع، اس

، وتم تطبيق جلسات البرنامج  ( دقيقة120ا، )ل ساعتين يومي  ، وبمعد علاجية ( جلسة60بواقع )
ابعة لمنطقة جنوب  ت  لا)ب(  عداديةبنات غزة البمدرسة  على طالبات المجموعة التجريبية علاجيال

 .عليميةغزة الت  

ْالبرنامجْ:الدواتْوالساليبْالمستخدمةْفيْ
 في:  تطبيق البرنامج المقترح أثناء   ت الْدوات والْساليب التي وظفتمثلت 

 . ور، والمجسمات، والْشكال المختلفة لجميع الحروف الهجائيةمجموعة من الص   -
 ويلة والقصيرة.  ها ضمن الحركات الط  أصوات وبجميعوسائل صوتية مسموعة خاصة بالحروف  -
  ، وأناشيد للأصوات.تسجيل صوتي لبطاقات جمل مقطعة، ، سماعةصافرة، مسجل -
 أوراق ملونة، أقلام، سبورة.  -
 وتية والكلمات والج مل. بطاقات ملونة للعديد من الحروف والمقاطع الص   -
يسهم  دفة(؛ من أجل إثارتهن وتحفيزهن؛ مما شجيع المستمر للطالبات )الفئة المستهعزيز والت  الت   -

 ه. في تقدم البرنامج ونجاح 
مناسبة مثل التعلم النشط والتعلم باللعب من خلال الْلعاب   تدريس  توظيف أساليب واستراتيجيات  -

، والعمل ، وطرح العديد من الْحاجي والْلغاز، والتعلم بالمحاكاة، وعقد المسابقات التربوية المناسبة
 .جماعيالو  الثنائي

فية والطاقات العلاجية؛ وذلك لبقاء أولياء الْمور على  الْنشطة البيتية المرتبطة بالمهمات الص   -
 تجاه بناتهم. اتصال بالبرنامج والقيام بأدوارهم ومسؤولياتهم  

والذي يعتبر من أهم الْدوات المستخدمة في البرنامج العلاجي كونه يوضح آلية   دليل المعلم -
 وفيماْيليْوصفْتفصيليْحولْليم، عليم الجامع، وكيفية تفعيله بالشكل الس  لت  تضمين منحى ا

 .دليلْالمعلم

ْ

ْ

ْ
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ْعلم:المْ ْدليلْ 
عف  دريبي لمعالجة الض  ليل للمعلم إرشادات عامة تعينه على فهم آلية تطبيق البرنامج الت  يوفر الد      

ليل المعلمين حديثي  ساعد هذا الد  مع، كما يعليم الجا القرائي والفونولوجي من خلال توظيف منحى الت  
عليم الجامع من  ورة بشكل جيد حول كيفية توظيف منحى الت  تضح لهم الص  ت عليم الجامع؛ لالعهد بالت  

دامى فإنه بإمكانهم الاطلاع عليه لتطوير وتعزيز  الق   ينطبيقية، وكذلك المعلماحية العملية الت  الن  
القرائية والفونولوجية والتي تعتبر مهارات تأسيس  إلى أهم المهارات    انتباههم  فية، ولفت ممارساتهم الص  

 للمرحلة الْساسية. 

ْالية:ْْليلْالعناصرْالتَّيتضمنْالدَّْ
ف الخامس، وكيفية  عف القرائي والفونولوجي لدى طالبات الص  تتناول أهمية علاج الض   مقدمة: -

 عف وتحديده.تشخيص ذلك الض  
اْلدَّْ -  يتمثل في تقديم تدريبات مفصلة وأنشطة توضح آلية تنفيذ البطاقات العلاجية.   يث ح  ليل:هدف
 ليل على كل من:  يشتمل الد   ليل:محتوىْالدَّْ -

الخطوات الجرائية لتدريس المهارات القرائية والفونولوجية لفئة ضعيفات القراءة والفونولوجيا من  * 
 . الْساسي ف الخامسطالبات الص  

 الخاصة بتوظيف بطاقتي الملاحظة لكل من المهارات القرائية والفونولوجية. ة ند طرق المسا* 

 .  ة والفونولوجي  ئيةمهارات القراالا في  البات اللواتي لديهن ضعف  كيفية تنفيذ الخطة الفردية الخاصة بالط  *  

ْتحكيمْدليلْالمعلم:ْ
 لقد تم عرض دليل المعلم على مجموعة من المحكمين؛ بهدف:

 من صحة ما جاء به من إجراءات عملية خاصة بتدريس المهارات القرائية والفونولوجية. د أكالت   -

 حقق من مدى ارتباط المادة العلاجية بأهداف البرنامج العلاجي. الت   -

 عليم الجامع.مدى ارتباط البرنامج العلاجي بمنحى الت   -

 من المخصص لتطبيق البطاقات العلاجية.  مدى مناسبة الز   -

 قويم المقترحة في كل بطاقة. مدى مناسبة أساليب الت   -

 طوير. بديل، أو الت  عديل، أو الت  نوع والمرونة مما يسمح بالت  الت   -
المستهدفة، كون دريبات لتناسب الفئة  ولقد أكد المحكمون على ضرورة تقليص عدد الْنشطة والت       

القراءة أو الوعي الفونولوجي،  رات الْساسية سواء في يركز أساسا على المها  علاجي   أن هذا برنامج  
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ليل  ولكي يتناسب مع الوقت المخصص لتنفيذ البرنامج، عدا ذلك فقد أكد المحكمون على صحة الد  
 (.  13هائية ملحق رقم )صورته الن  دريبي، ووضوحه للمعلم، ليكون على  ومناسبته لتنفيذ البرنامج الت  

ْ:ْْيْ دريبتقييمْالبرنامجْالتَّ
 تقويم البرنامج من خلال المرور بثلاث مراحل وهي:  يتم

من المهارات  لكلالملاحظة بطاقتي ) :ـراسة المتمثلة بـأدوات الد  من خلال تطبيق  :القياسْالقبليْ 
 (.من إعداد الباحثة) لمقروءوكذلك اختبار فهم ا ،(القرائية، ومهارات الوعي الفونولوجي

اْلمستمر:التَّ ة المستمرة لتنفيذ البرنامج ومدى تحقق أهدافه من خلال تنفيذ الْنشطة  لمتابعحيث ا  قويم
عليم  الخاصة بذلك، وتعاون الجميع من إدارة، وأولياء أمور وفريق مساندة لضمان تطبيق منحى الت  

 الجامع بشكل جيد. 

ت القرائية  لمهارااصة باوالذي يتم في نهاية البرنامج من خلال تطبيق المقاييس الخ:ْالقياسْالبعديْ 
  ليةعافراسة )المجموعة التجريبية( لملاحظة مدى ومهارات الوعي الفونولوجي على نفس عينة الد  

 بناؤه. تم    يالبرنامج الذ 

ْالمرحلةْالثانيةْمرحلةْتنفيذْالبرنامجْ.ْ-اثانياْ
ْإجراءاتْتطبيقْالبرنامج:ْ

مدينة غزة، وذلك من أجل اقعة في  )ب( الو   عداديةالباحثة مع إدارة مدرسة بنات غزة ال  ت تواصل -
البات بشكل مبدئي باستخدام  بهن، وتم تصنيف الط  ع  الاطلاع على البيانات الخاصة بالطالبات وش  

فأكثر  % 60يجب أن تحصل الطالبة على حيث عليم الجامع، حذيرية الخاصة بالت  المؤشرات الت  
ضمن الْداتين  ارات الفونولوجية، وهذا يقع  البة ضعيفة في القراءة والمه؛ كي تصنف الط  امن غالب  

 ( طالبة. 55البات وفق ما سبق )عليم الجامع، وبلغ عدد الط  ( من أدوات الت  10، 9)
ينة  ( طالبة، تم استخدامها كع30بلغ عددها ) البات إلى مجموعتين، مجموعة أولىتم فرز الط   -

المهارات القرائية، ومهارات الوعي  )  ـعليها كل من بطاقتي الملاحظة الخاصة ببق  ط  استطلاعية،  
انية فهي عينة  أما المجموعة الث  ، ، واختبار فهم المقروء المتعلق بالمهارات القرائية(الفونولوجي

راسة قبلي  تطبيق أدوات الد  ( طالبة، حيث تم 25)  ت جريبية، والتي ضمراسة أو المجموعة الت  الد  
 وبعدي على العينة.  

؛ وذلك م2021في شهر يناير  سيطبقن البرنامجاللواتي  اللغة العربية مات تم الاجتماع مع معل -
عليم الجامع، وكذلك توضيح المهارات القرائية  عريف بالبرنامج القائم على منحى الت  من أجل الت  

    .الْساسي ف الخامسالمتضمنة في منهاج الص  ومهارات الوعي الفونولوجي  
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يه إجراءات  ض العدد حسب ما تقت ةالبات، كلقاءات جماعية محدود واصل مع أولياء أمور الط  الت    -
- كوفيد ) الْمن والسلامة، وحسب ما يتناسب مع البروتوكول الصحي الخاص بجائحة كورونا

عامل معها، البات، وأسبابها وكيفية الت  عوبات لدى الط  ؛ وذلك لتوضيح المشكلات والص  (19
روري من أجل دعم بناتهم،  عليم الجامع ودورهم الهام والض  الت  القائم على منحى    وتعريفهم بالبرنامج
نجاح البرنامج.    وا 

والخاصة  منية المحددةترة الز  الف ضمن جلسات البرنامج، وهي جلسات فردية وجماعية ت بدأ -
درج بمستوى المهارات  عليم الجامع، مع مراعاة الت  ، وحسب ما يتناسب مع أساسيات الت  بالبرنامج
عطاء الوقت الكافي لكل نشاط، مع الت  هل إلى الص  ة من الس  المعطا قييم المستمر لكل عب، وا 
 . نشاط

 نفيذ راسة، حيث تالقياس البعدي على عينة الد   طبيقتتم  علاجيةجلسات البعد الانتهاء من ال -
وء بطاقتي الملاحظة الخاصة بالمهارات القرائية، والوعي الفونولوجي وكذلك اختبار فهم المقر 

 ابع؛ وذلك للتعرف على مدى تأثير وفاعلية البرنامج.  الخاص بالمهارات القرائية المجال الر  

 راسةالدْ ْأدواتْ 

 الي: راسة، وهي كالت  وذلك للتحقق من فرضيات الد   عدة أدوات ببناء ْالباحثةقامت لقد 
 . الْساسي ف الخامسللص   فهم المقروء ضمن المهارات القرائيةاختبار  .1
 . الْساسي ف الخامسللص  ئية مهارات القراالملاحظة قة بطا .2
 . الْساسي ف الخامسبطاقة ملاحظة الوعي الفونولوجي للص   .3
البات اللواتي خضعن  عينة من: )معلمات اللغة العربية / أولياء أمور الفئة المستهدفة/ الط  ة  مقابل .4

   للبرنامج(
 فهمْالمقروء:ْاختبارْ  -1
حيح  طق الص  ) الن   فقط من المجالات الخمسةالمجال الرابع لقد اختص هذا الاختبار ب ْ

الواردة في قائمة   ذوق القرائي(الت    -فهم المقروء  -السليم عبيري  الْداء الت    – لاقة بالقراءة  الط    -للحروف
  ، ا، كون هذا المجال يمكن قياسه كتابي  ،  وكان المجال الرابع بعنوان  ) فهم المقروء(القرائية  المهارات 

؛ كونه  (التذوق القرائيألا وهو ) كما تم استثناء المجال الخامس من مجالات قائمة المهارات القرائية
يتناسب مع البرنامج العلاجي الذي يركز على المهارات القرائية الْساسية، وذلك بناء  على آراء  لا 

 جية. البرامج العلا ذوق القرائي فيابقة التي لم تتطرق إلى الت  راسات الس  المحكمين، والد  

 منْالختبار:ْْْالهدفْ 
 .ف الخامس الْساسي يهدف الاختبار إلى قياس مهارة فهم المقروء لدى طالبات الص  
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ْمصادرْبناءْالختبار:ْ
 من أجل بناء الاختبار تم الاعتماد على عدة مصادر منها: 

عدت من خلال الاستناد إلى  قائمة المهارات القرائية التي تم إعدادها من قبل الباحثة، والتي أ   -
 الخامس. ف ربوي والخطوط العريضة لمنهاج اللغة العربية الخاص بالص  الْدب الت  

 ف الخامس الْساسي.  كتاب اللغة العربية الخاص بالمنهاج الفلسطيني والمقرر للص   -
  ول بها في وكالة الغوث الدولية والتي تركز على مهارةمالمع MLAاختبارات ضبط التحصيل  -

 فهم المقروء. 
 ربوية التي عالجت اختبارات فهم المقروء. الكتب والْدبيات الت   -
 عف القرائي ومعالجة فهم المقروء. ابقة التي تناولت الض  ات الس  راسالبحوث والد   -

ْنوعيةْبنودْاختبارْفهمْالمقروء:ْْ
مقدمة للسؤال ما بين الْسئلة الموضوعية، حيث وضع    اختبار فهم المقروء  تنوعت أسئلةلقد  

فقط، وبعض الْسئلة المقالية القصيرة والمقننة،   اواحد   االبة خيار  تار منها الط  يليها أربعة خيارات، تخ
قة العلمية واللغوية أثناء صياغة  البة كتابة الجابة، ولقد راعت الباحثة الد  حيث يتوجب على الط  

و  تباط فقرات الاختبار بالمهارات المرجك الوضوح والبعد عن أي غموض، ومدى ار الاختبار، وكذل
ْعلى ترتيب البدائل بطريقة عشوائية.   اقياسها، والحرص أيض  

ْتعليماتْالختبار:ْ
لكل من المعلمة بعد أن تم تحديد بنود الاختبار، حرصت الباحثة على وضع تعليمات الاختبار 

رجات حيث رصد درجة واحدة الد   طبيق، وكيفية احتساب توضيح آلية الت  المطبقة للاختبار؛ من أجل  
لكل بند من بنود الاختبار الموضوعية، أما الْسئلة المقالية القصيرة فيرصد لها درجة واحدة إذا أجابت 

الفئة   لطالبات البة الجابة المطلوبة أو قريبة منها تحمل نفس المعنى، كما تم وضع تعليمات لالط  
 ما يلي:  المطروحة عليمات ن الْسئلة، وشملت الت  ؛ من أجل توضيح آلية الجابة عستهدفةالم

 البة على ورقة الاختبار. ضرورة كتابة اسم الط   -
 قراءة القطعة الواردة في الاختبار قراءة فاهمة وواعية.    -
 قراءة الْسئلة قراءة فاهمة قبل البدء بالجابة.  -
 بين البدائل المطروحة.اختيار بديل واحد فقط من  -
 لْسئلة عند نهاية الاختبار.بة عن جميع اأكد من الجا الت   -
 رتيب والكتابة بخط واضح. الحرص على الت   -
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ْفهمْالمقروءْفيْصورتهْالولية:ْْْاختبارْ 
لقد تم تصميم الاختبار في صورته الْولية بحيث يغطي جميع مهارات فهم المقروء الواردة ضمن 

  - ا سليم   اتفسير   الكلمات  معاني ية، وهي )تفسير)فهم المقروء( في قائمة المهارات القرائ ابعالمجال الر  
 ا تحديد    الرئيسة  الفكرة  تحديد   -ا سليم    تحليلا    ص الن    مضمون  تحليل  -ص الن    سياق  في  الجملة  معنى   فهم

 -المقروء  ص للن    مناسب    عنوان    صياغة    -المقروء  ص للن    الجزئية  الْفكار  تحديد   على  القدرة  -ا صحيح  
 سرد -المقروء ص الن   ضمن جملتين بين العلاقة تحديد   -مختلفة سياقات  في الكلمة معنى تفسير
ن الاختبار  متسلسلا    اسرد    ص الن    أحداث  (، والمعدة من أجل ذلك، ويبلغ عددها تسع مهارات، وقد تكو 

  (4.3رقم )( مفردة، والجدول 16يليه ) في صورته المبدئية من نص قرائي يقيس فقط فهم المقروء، 
، كما أن  وكذلك البنود المرتبطة بكل مهارة الاختبار عليها روء التي سيبنىت فهم المقيوضح مهارا

 ورة الْولية لاختبار فهم المقروء. يوضح الص   (6رقم )ملحق 
ْسبيةْلختبارْمهاراتْفهمْالمقروء.(:ْالوزانْالنْ 4.3جدولْ)

ْْالرقم

ْالمهارة

ْأرقامْ

ْالسئلةْ

عددْفقراتْ
ْالسئلةْ

النسبةْ
ةْْالمئوي
ْللمهارة

 % 17.65 3 1،2،3 اا سليم  تفسير معاني الكلمات تفسير   1

 % 17.65 3 4،5،6 ص.فهم معنى الجملة في سياق الن   2

 % 11.76 2 7،8 ا. سليم  ص تحليلا  تحليل مضمون الن   3

 % 5.88 1 10 اا صحيح  تحديد الفكرة الرئيسة تحديد   4

 % 11.76 5 11،12 المقروء صالقدرة على تحديد الْفكار الجزئية للن   5

 % 5.88 1 9 المقروء. صياغة  عنوان  مناسب  للنص  6

 % 11.76 3 13،14 تفسير معنى الكلمة في سياقات مختلفة. 7

 % 5.88 1 15 ص المقروء.تحديد العلاقة بين جملتين ضمن الن   8

 % 5.88 3 16 .ا متسلسلا  ص سرد  سرد أحداث الن   9

ْ%22ْ100ْْالمجموعْ

ْ
ْ

ْ
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ْخلال:أكدْمنْصدقْالختبارْمنْقْالختبار:ْتمْالتَّدص

ْصدقْالمحكمينْ:ْ-أولاْ
في مجال بعد كتابة فقرات الاختبار تم عرضه على مجموعة من المحكمين ذوي الخبرة والاختصاص  

دريس، من أكاديميين، ومختصين تربويين، ومعلمين؛ لبداء  تدريس اللغة العربية والمناهج وطرق الت  
 الية:  قاط الت  ظر في الن  من أجل الن   ملاحظاتهم حول الاختبار،آرائهم و 

 ياغة اللغوية لفقرات الاختبار.سلامة الص   -
 مطابقة الفقرات لمهارات فهم المقروء المتضمنة في القائمة.  -
 مناسبة البدائل لكل بند من بنود الاختبار.  -

التاسع من الاختبار  على حذف المؤشر ولقد أكد المحكمون على سلامة الاختبار اللغوية، واتفقوا 
(  16مع حذف سؤال رقم )  ارد يمكن قياسها شفوي  ون عملية الس  (؛ ك  متسلسلا    اص سرد  )سرد أحداث الن  

ص  أكدوا على تقليل حجم الن   فقرات، كما( 3المرتبط بهذه المهارة أو المؤشر والذي كان يشمل )
الفئة المستهدفة،   –البات لمستوى الط   ةغير مناسب ه( كون15رقم ) سؤالالمقروء، وكذلك حذف ال

وصيات ولقد تم تعديل الاختبار بناء  على الآراء والت   ،علاجي   وبالْخص أن ما يطبق هو برنامج  
 . ( فقرة18ليتكون من )  المحكمينمن قبل  المقترحة

ْاخلي:صدقْالتساقْالدَّْْ-اثانياْ
ف الاختبار على عينة استطلاعية من طالبات الص  اخلي تم تطبيق للتأكد من صدق الاتساق الد  

ابعة لمنطقة  )ب(، الت   لعدادية( طالبة، من مدرسة بنات غزة ا 30الخامس الْساسي البالغ عددهن ) 
م؛  2020/2021راسي اني من العام الد  راسي الث  عليمية بمحافظة غزة، في الفصل الد  جنوب غزة الت  
لوه من أي غموض، حيث تم احتساب معاملات ختبار ووضوحه، وخ  أكد من صدق الاوذلك بهدف الت  

لية للاختبار، كما هو موضح في الجدول رجة الك  اختبار فهم المقروء والد    فقرات ارتباط )بيرسون( بين  
 ( 4.4رقم )

ْ(:ْمعاملْالرتباطْبينْدرجةْكلْفقرةْوالدرجةْالكليةْفيْاختبارْفهمْالمقروء.4.4جدولْ)

رقمْ
ْْالفقرة

ْمستوىْالدللةْمعاملْالرتباطْالفقرةرقمْْْمستوىْالدللةْاملْالرتباطعم

1 **.4960 .0050 10 *.3700 .0440 
2 **.5790 .0010 11 *.4400 .0150 
3 *.4160 .0220 12 .1620 .3940 
4 .2390 .2030 13 *.4590 .0110 
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5 *.4550 .0120 14 *.4330 .0170 
6 *.3970 .0300 15 *.4050 .0260 
7 **.4960 .0050 16 **.5250 .0030 
8 .2040 .2790 17 **.4930 .0060 
9 **.4940 .0060 18 *.4300 .0180 
ْ(.0.05ْ)ْْدالةْعندْ)*(ْ

ْ(.0.01)**(ْدالةْعندْْ)

فقرات الاختبار والدرجة الكلية تتراوح بين درجات  أن معاملات الارتباط بين    (4.4)من الجدول    بينيت 
  0.01)دلالة  يمكن ملاحظة أن بعض القيم ذات دلالة إحصائية عند مستوى  ما  (، ك579  -162.)
( لا  4/8/12)فقرات اختبار فهم المقروء، أما الفقرات    معظم(، مما يحقق الاتساق الداخلي ل0.05  –
  ختبار اخلي للاحذفها من أجل تحقيق الاتساق الد  مما يستوجب على الباحثة  الارتباط،حقق شرط ت  

  بديلة تفي بالغرض. ناك فقرات خاصة أن ه

ْ(:Test Reliabilityْْ)ثباتْاختبارْفهمْالمقروءْ
ف الخامس  تم حساب ثبات الاختبار بعد تطبيقه على عينة استطلاعية من طالبات الص  

بات  معامل الث  حساب    وذلك من خلال  راسة،الد  ( طالبة من خارج عينة  30الْساسي، والبالغ عددهن ) 
ابقة أنها قيمة مرتفعة مما يدل ويتضح من القيمة الس   (،852.) الذي بلغو  صفيةالن   ئةجز لت  سبيرمان ل

 راسة.الد  الي إمكانية تطبيقه على عينة على تمتع اختبار فهم المقروء بثبات مرتفع، وبالت  

( 21ريشاردسونْاختبار فهم المقروء من خلال معادلة )كودروقامت الباحثة بحساب ثبات 
 والتي تتمثل في:  (164، ص 2011؛ علام،  2019، )الميرغني

 (    (س     –س )  ن     -1)   ×       ن=         (21)ريشاردسون كودر 

 2ع× ن                      1-  ن                               

 تعني متوسط الدرجات الكلية في الاختبار.حيث ) س ( 

 الاختبار. )ن( ترمز إلى عدد مفردات       

 )س( تعني نسبة عدد الْفراد الذين أجابوا عن أي مفردة إجابة صحيحة.        

 الانحراف المعياري(.   )مربعتركز إلى تباين الدرجات الكلية في الاختبار   (2)ع      

ابقة  بات الس  ، ومن خلال قيم الث  (0.73)( تساوي 21ريشاردسونْمعاملْ)كودروقد كانت قيمة 
 راسة.  الي إمكانية تطبيقه على عينة الد  الاختبار بثبات مقبول، وبالت  احثة إلى تمتع تطمئن الب
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ْعوبةْلسئلةْالختبار:ْْمعاملْالصُّْ
سبة المئوية لمؤشر  كانت الن  عوبة لْسئلة اختبار فهم المقروء، حيث كلما معاملات الص  تم حساب 

ولقد تم  (، 269، ص 2011علام، يح )حصعوبة أصغر، كلما زادت سهولة الفقرة، والعكس الص  
 عوبة الآتية:  استخدام معادلة الص  

    =   ح/ ن  صمْأي أن        الصحيحة=  عدد الجابات     المفردةعوبة ص   معامل

 عدد الجابات الكلية                               
ْعوبةْلسئلةْاختبارْفهمْالمقروء(:ْمعاملاتْالص4.5ُّْ)ْجدول

ْعوبةْمعاملْالصُّْْؤالالسُّْْعوبةْمعاملْالصُّْْؤالالسُّْ
1 0.30 10 0.23 
2 0.37 11 0.53 
3 0.50 12 0.47 
4 0.47 13 0.53 
5 0.50 14 0.47 
6 0.50 15 0.63 
7 0.63 16 0.63 
8 0.20 17 0.50 
9 0.60 18 0.73 

حت ما بين  فهم المقروء قد تراو عوبة لْسئلة اختبار ( أن معاملات الص  4.5)ابق يتبين من الجدول الس  
خاصة وأنها تقع ضمن   (2018(، وهي قيم جميعها مقبولة، حسب ما أكدته )الميرغني، 0.73 -0.2)

(  0.2حيث إذا كانت قيمة معامل الصعوبة أقل من أو تساوي )  (،0.8-0.2المحك ومحصورة ما بين )
ذا كان ما بين )يعني أن السؤال صعب جد   ذا كان ما بين)( فهو 0.4-0.21ا، وا  - 0.41صعب، وا 

ذا كان ما بين ) ( كان0.6 ، أما أعلى من )(فإن السؤال 0.8-0.61متوسط الصعوبة، وا  ( 0.8سهلا 
 عوبة. هولة أو الص  الي فهي ليست شديدة الس  وبالت  (، Hogan,2013فالسؤال سهل جد ا )

ْمييزْلسئلةْالختبار:ْمعاملْالتَّ
لبة القادرين  ؤال على تمييز الط  ؛ والذي يتمثل في قدرة الس  ة الاختبارمييز لْسئلمعامل الت  تم حساب 

 (م2016ؤال إجابة صحيحة من غير القادرين على ذلك )عفانة، الس  على الجابة عن 

اْلصَّْ  مييز =معامل الت   اْلمجموعةْالعلياْْعددْالجابات 100ْْْْْْ×نياْْحيحةْفيْالمجموعةْالدُّْعددْالجاباتْالصَّْْْ-حيحةْفي

ْلابْفيْإحدىْالمجموعتينْعددْالطُّْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْ

ْ
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ْ(:ْمعاملاتْالتمييزْلسئلةْاختبارْفهمْالمقروء4.6جدولْ)

ْمييزمعاملْالتَّْؤالالسُّْْمييزمعاملْالتَّْؤالالسُّْ
1 0.70 10 0.22 
2 0.67 11 0.67 
3 0.56 12 0.22 
4 0.33 13 0.44 
5 0.33 14 0.56 
6 0.33 15 0.56 
7 0.33 16 0.55 
8 0.00 17 0.56 
9 0.44 18 0.55 

  - 0.2مييز لْسئلة اختبار فهم المقروء تراوحت ما بين ) ( أن معاملات الت  4.6)من الجدول  يتبين
(، فإن جميع  0.20(، وحيث أن الْسئلة المميزة هي التي يكون معامل تمييزها لا يقل عن ) 0.7

( التي قل معامل تمييزها عن  8طبيق، ما عدا الفقرة رقم )بار كانت مميزة وصالحة للت  الاختفقرات 
 حذف هذه الفقرة.  وبالتالي( 0.20)

ْزمنْالختبار:ْْ
ف الخامس الْساسي، تم حساب  من خلال تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية من طالبات الص  

من المستغرق من قبل العينة الاستطلاعية، اد متوسط الز  ق إيجمن اللازم لجابة الاختبار عن طريالز  
     ( دقيقة      60( دقيقة، إضافة إلى آخر طالبة ) 40)زمن أول طالبة قدمت الاختبار 

 (. 2008،  )قاسم 2زمن إجابة أول طالبة + زمن إجابة آخر طالبة /  زمن الاختبار = 

 ( دقيقة.  50ستغرق للإجابة يعادل )من الم  لز  متوسط االي فإن ( دقيقة، وبالت  50= )  2( /40+60)

ْهائيةْلختبارْفهمْالمقروء:ْورةْالنْ الصُّْ
تائج  بعد أن تأكدت الباحثة من صدق وثبات اختبار فهم المقروء، وبناء على آراء المحكمين والن  

لجدول ، وابند ا( 14يتكون من ) ،(7ملحق رقم ) هائيةالحصائية أصبح الاختبار في صورته الن  
  ( يوضح ذلك.4.7)
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ْختبارْفهمْالمقروءلْالصورةْالنهائية(:4.7ْجدولْ)

ْْالرقم
ْالمهارة

عددْفقراتْ
ْالسئلةْ

النسبةْالمئويةْْ
ْللمهارة

 % 21.43 3 اا سليم  تفسير معاني الكلمات تفسير   1
 % 14.29 2 ص.فهم معنى الجملة في سياق الن   2
 % 7.14 2 ا. سليم  ص تحليلا  تحليل مضمون الن   3
 % 7.14 1 اا صحيح  تحديد الفكرة الرئيسة تحديد   4
 % 21.43 3 ص المقروءالقدرة على تحديد الْفكار الجزئية للن   5
 % 7.14 1 صياغة  عنوان  مناسب  للنص المقروء.  6
 % 21.43 2 تفسير معنى الكلمة في سياقات مختلفة. 7

ْ%14ْ100ْالمجموعْ

 

   قرائيةبطاقةْملاحظةْالمهاراتْال -2
 الية: لقياس المهارات القرائية للصف الخامس الْساسي، قامت الباحثة بالجراءات الت  

ْتحديدْالهدفْمنْبطاقةْالملاحظة:ْ
لدى    المحددة في بطاقة الملاحظة  قياس المهارات القرائيةإن الهدف من بطاقة الملاحظة هو  

 . جريبيةالمجموعة الت  

ْقرائية:محتوىْبطاقةْملاحظةْالمهاراتْال
على قائمة مهارات القراءة  بطاقة ملاحظة المهارات القرائية اعتمدت الباحثة عند إعداد 
ضمن مواد  امسبق   والتي توصلت إليها الباحثة  ،(3ملحق رقم ) اللازمة للصف الخامس الْساسي

ْالوليةْملاحظة في النت بطاقة ولقد تكو  ، راسةالد   طق  لن  ألا وهي )ا من ثلاثة مجالات  صورتها
( مهارة مراد معالجتها لدى  16بـ )ليم(، عبيري الس  لاقة بالقراءة، والْداء الت  حيح للحروف، والط  الص  

  (8ملحق رقم ) فية.ساسي، والتي يمكن قياسها داخل الغرفة الص  ف الخامس الْ طالبات الص  

ْصدقْبطاقةْملاحظةْالمهاراتْالقرائية:ْْ
قامت الباحثة بعرض بطاقة ملاحظة المهارات  :(Content Validityصدقْالمحكمينْ) -1

دريس لغة عربية، وقد القرائية على مجموعة من المحكمين المتخصصين في مناهج وطرق الت  
طلبت الباحثة منهم إبداء الرأي في القائمة من حيث مناسبة المهارات للصف الخامس الْساسي، 

ضافة أي ملاحظات قد يرونها مناسبة، ولقد ووضوح صياغتها من الناحية العلمية واللغوية، وا  
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حصيل، حيث  فات الت  البات ضعيخفيف من المهارات لتناسب الط  أجمع المحكمون على ضرورة الت  
 تم الاتفاق على حذف:

مع مهارات أخرى في  التشابهه الاقة في القراءة(؛ نظر  الط  )اني ( في المجال الث  8-7المهارات ) -
 نفس المجال. 

عبيري السليم(؛ بسب عدم مناسبتهم لمستوى  الث )الْداء الت  ( في المجال الث  11-12) المهارات  -
 ركيز على المهارات الْساسية لهذه الفئة.  الت  حصيل، حيث ضرورة ضعاف الت  

 لامة اللغوية والعلمية لفقرات بطاقة الملاحظة.وما عدا ذلك فقد أكد المحكمون على الس  

ْ(Internal Consistency Validityْْ:)ْاخليالدَّْْالتساقْصدق
 :ْْالقرائيةمهاراتْالبطاقةْملاحظةْفقرةْوالمجالْالمنتميةْلهْفيْكلْْبينْمعاملْالرتباطْ-

اخلي لبطاقة الملاحظة قامت الباحثة بحساب ارتباط درجة كل فقرة وللتأكد من الاتساق الد  
 :(4.8)رقم  الجدول وضحهايتائج كما  مع درجة المجال المنتمية له، وكانت الن  

ْْ.كلْفقرةْوالمجالْالمنتميةْلهْفيْبطاقةْملاحظةْالمهاراتْالقرائية(:ْمعاملاتْارتباط4.8ْجدولْ)

ْمستوىْالدللةْالمجالْرقمْالفقرة
ْطقْالصحيحْللحروف()النُّْْ:المجالْالولْ

1.  *.5370 .0220 
2.  **.7840 .0000 
3.  **.6370 .0040 
4.  **.6470 .0040 

 القراءة(لاقةْفيْ)الطَّْاني:المجالْالثَّ 
5.  .2310 .3550 
6.  **.8630 .0000 
7.  **.8630 .0000 
8.  *.4870 .0400 

ْليم(عبيريْالسَّْ)الداءْالتَّْالث:المجالْالثَّ 
9.  *.5190 .0270 

10.  *.5300 .0240 
11.  *.5080 .0310 
12.  **.7130 .0010 

ْ.(0.05دالةْعندْْ)ْْ(ْ)*

ْ.(0.01)**(ْدالةْعندْْ)
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المجالْالمنتميةْلهْفيْبطاقةْدرجةْكلْفقرةْوْدرجةْمعاملاتْارتباطْ جميع  أن (4.8)جدول يتضح من ال
وهذا يدل على تناسق   (،0.01 -0.05)دالة إحصائيا عند مستوى دلالة ْملاحظةْالمهاراتْالقرائية

اني  المجال الث   ( ضمن5ما عدا درجة الفقرة رقم )ْ،االمنتمية له ت درجات الفقرات مع درجة المجالا
 اخلي للبطاقة. ق الاتساق الد  يلتحق احذفهوبالتالي  ، لاقةْفيْالقراءة()الطَّ

 رجةْالكليةْلبطاقةْملاحظةْالمهاراتْالقرائيةْ:معاملْالرتباطْبينْدرجةْكلْمجالْوالدَّْ
اخلي تم حساب معامل ارتباط درجة كل مجال من مجالات  للتأكد من صدق الاتساق الد  

 ( 4.9)لية للبطاقة، وهي كما يوضحها الجدول رقم رجة الك  القرائية والد   بطاقة ملاحظة المهارات 
ْرجةْالكليةْلبطاقةْالمهاراتْالقرائيةْ(:ْمعاملاتْالرتباطْبينْدرجةْكلْمجالْوالد4.9َّْجدولْ)

ْللةمستوىْالدَّْْةرجةْالكليَّْمعاملْالرتباطْمعْالدَّْْالمجال
 0000. 7480.** حيح للحروف طق الص  الن  

 0000. 8010.** لاقة في القراءةالط  
 0000. 8410.** ليمعبيري الس  الْداء الت  

رجة الكلية دالة أن جميع معاملات الارتباط بين درجة كل مجال والد   (4.9)يتضح من الجدول 
القرائية  (، وهذا يدل على تناسق مجالات بطاقة ملاحظة المهارات  0.01) إحصائيا عند مستوى دلالة  

 ة للبطاقة.  رجة الكلي  لد  مع ا

ْثباتْبطاقةْملاحظةْالمهاراتْالقرائية:ْْ
   عنْطريقْمعاملْالتفاق:ْالمهاراتْالقرائيةحسابْثباتْبطاقةْ-

طالبات من طالبات  خمس ملاحظة ، من خلالقامت الباحثة بحساب ثبات بطاقة الملاحظة
ى من معلمات اللغة العربية في  خر أ   الباحثة بملاحظة  ف الخامس الْساسي، كما استعانت الص  

البات في قديرات الكمية لْداء الط  ، وبعد رصد الت  في نفس الوقت  البات الط  ة نفس المدرسة لملاحظ
بطاقة الملاحظة، قامت الباحثة بحساب مدى الاتفاق والاختلاف بين الباحثة الملاحظة والمعلمة 

 (م2004بهان،  تنص على: )الن  تي وال Cooperكوبر عادلة الملاحظة الْخرى باستخدام م

 100 ×نسبة الاتفاق =            عدد مرات الاتفاق                    
 

 عدد مرات الاتفاق + عدد مرات الاختلاف 

قديرات الكمية لْداء بطاقة الملاحظة، وجدت الباحثة أن نسبة  وبعد تطبيق المعادلة على الت  
(،  %92.3، %84.6 -%80-%86.6- %86.6رتيب )الت  الاتفاق بين الملاحظتين بلغت على 
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سب دالة على ثبات بطاقة الملاحظة، وبذلك يمكن الاطمئنان إلى ثبات بطاقة  وتعتبر هذه الن  
 الملاحظة وصلاحية تطبيقها. 

 صفية:جزئةْالنْ بطريقةْالتَّالقرائيةْمهاراتْالحسابْثباتْبطاقةْملاحظةْ
جزئة  من خلال حساب الت  المهارات القرائية اقة ملاحظة قامت الباحثة بالتأكد من ثبات بط

معامل    قد بلغوجية، و ين الفقرات الفردية، والفقرات الز  أ، حيث تم تجزئة فقرات البطاقة إلى جز صفيةالن  
 (، وهو معامل ثبات تطمئن إليه الباحثة. 0.753صفية ) جزئة الن  للت   جيتمانبات الث  

قةْملاحظةْالمهاراتْالقرائية:ْهائيةْلبطاورةْالنْ الصُّْ  
بعد أن تأكدت الباحثة من صدق وثبات بطاقة ملاحظة المهارات القرائية، وبعد الْخذ بعين  

هائية تتكون  الملاحظة في صورتها الن  تائج الحصائية أصبحت بطاقة الاعتبار آراء المحكمين والن  
( يوضح محاور وفقرات بطاقة 4.10، والجدول )(9، ملحق رقم )( فقرة11من ثلاثة مجالات، و)

 الملاحظة.
ْالدرجاتْالعظمىْوالصغرىْلمحاورْوفقراتْبطاقةْالملاحظة(:4.10ْجدولْ)

ْالدرجةْالصغرىْالدرجةْالعظمىْْعددْالفقراتْالمجال
 4 12 4 حيح للحروف طق الص  الن  

 3 9 3 لاقة في القراءةالط  
 4 12 4 ليمعبيري الس  الْداء الت  

 حظةْالوعيْالفونولوجي:ْبطاقةْملا -3
ف الخامس الْساسي قامت الباحثة بعدد من الجراءات لقياس مهارات الوعي الفونولوجي لطالبات الص  

 كما يلي:  

  تحديدْالهدفْمنْإعدادْبطاقةْالوعيْالفونولوجي:
 جريبية. هو استخدامها لقياس مهارات الوعي الفونولوجي لدى طالبات المجموعة الت  

ْوىْبطاقةْملاحظةْالوعيْالفونولوجي:ْتحديدْمحت
مهارات  العلى قائمة طاقة ملاحظة مهارات الوعي الفونولوجي ب فقرات  عند صياغةاعتمدت الباحثة 

بعد الاطلاع على العديد وذلك ا مسبق   والتي قامت بإعدادها ،للصف الخامس الْساسي ةالفونولوجي
ملحق لتكون في صورتها الْولية  ال الوعي الفونولوجيربوي في مجابقة والْدب الت  راسات الس  من الد  
 .  (10رقم )
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ْورةْالوليةْلبطاقةْملاحظةْمهاراتْالوعيْالفونولوجي:ْالصُّْ
( مهارة موزعة على  16في صورتها الْولية والمكونة من ) داد بطاقة الملاحظةعقامت الباحثة بإ    

، الْصوات  تركيب ودمج، قسيمجزئة أو الت  الت  ، وتياليقاع الص   تمييزأربعة مجالات رئيسة وهي )
ْْ:اليةمن خلال الجراءات الت  ملاحظة  المن صدق وثبات بطاقة  أكد  (، ومن ثم الت  بالْصوات   لاعب الت  

ْصدقْبطاقةْملاحظةْمهاراتْالوعيْالفونولوجي:ْْ
قامت الباحثة بعرض بطاقة ملاحظة مهارات   :(Content Validity)ْصدقْالمحكمينْ -1

دريس لغة  ي الفونولوجي على مجموعة من المحكمين المتخصصين في مناهج وطرق الت  الوع
أي في القائمة من حيث مناسبة المهارات للصف الخامس  عربية، وقد طلبت الباحثة منهم إبداء الر  
ضافة أي ملاحظات قد يرونها احية العلمية واللغو الْساسي، ووضوح صياغتها من الن   ية، وا 

د تكونت بطاقة ملاحظة مهارات الوعي الفونولوجي في صورتها الْولية من أربعة  مناسبة، ولق
ف الخامس الْساسي، والتي يمكن قياسها  طالبات الص  معالجتها لدى  مهارة مراد    ( 16)بـمجالات  

الْبعاد كما هي لْهميتها، مع   ن على بقاء جميعو داخل البيئة المدرسية.  ولقد أجمع المحكم
 حذف كل من: أكيد على  الت  

  ا ( من البعد الْول لشمول معناه ضمن  شكلا  أصوات الحروف المتشابهة  تمييز(: )2)المهارة رقم  -
، حيث  (نهاية الكلمة - وسط الكلمة - الكلمة : )بدايةوت فيالص   تمييز ( 1)داخل المهارة رقم 

 يمكن أن تأتي الحروف المتشابهة في بداية الكلمة أو وسطها أو نهايتها.  
( المنتمية للبعد الْول؛ القافية  -اليقاع   المتماثلة بـ:)   الكلمات   تعرف  على   القدرة(: )4هارة رقم )الم -

  ( حيث أن الكلمات المتجانسة ممكن أن تكون متماثلة باليقاع أو 3لتشابهها مع المهارة رقم )
 القافية.  

المنتمية    مسير(-صبح  ت- وتية أو تأخيرها )سمير  تقديم بعض الوحدات الص  (: )16)المهارة رقم   -
قلب أحرف الكلمة لتكوين  ( )15)لاعب بالْصوات، حيث دمجت مع المهارة رقم  للمجال الرابع الت  

 ( لمح( –كلمة جديدة مثل: )ملح 
 لامة اللغوية والعلمية لفقرات بطاقة الملاحظة.وما عدا ذلك فقد أكد المحكمون على الس  

 ْ(Internal Consistency Validity:)اخلي:ْصدقْالتساقْالدَّْ -2
معاملْالرتباطْبينْدرجةْكلْفقرةْودرجةْالمجالْالمنتميةْلهْفيْبطاقةْملاحظةْمهاراتْ -

 الوعيْالفونولوجي:
الباحثة بحساب ارتباط درجة كل فقرة مع  اخلي لبطاقة الملاحظة قامت وللتأكد من الاتساق الد  

 (: 4.11)ا جدول رقم وضحهيتائج كما درجة المجال المنتمية له، وكانت الن  
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(:ْمعاملْالرتباطْبينْدرجةْكلْفقرةْودرجةْالمجالْالمنتميةْلهْفيْبطاقةْملاحظةْمهاراتْالوعي4.11ْْ)ْجدول
ْالفونولوجي

ْمستوىْالدللةْالمجالْْ
ْوتي(المجالْالول:ْ)تمييزْاليقاعْالصَّْْالفقرةرقمْ

1.  **.7400 0.000 
2.  **.7440 0.000 
3.  **.8820 .0000 

ْقسيم(جزئةْأوْالتَّاني:ْ)التَّجالْالثَّالم 
4.  **.6680 .0020 
5.  **.8120 .0000 
6.  **.7170 .0010 

 مج(ركيبْوالدَّْ)التَّْ:الثالمجالْالثَّ 
7.  **.6810 .0020 
8.  **.7060 .0010 
9.  **.6570 .0030 

 لاعبْبالصوات(ابع:ْ)التَّالمجالْالرَّ 
10.  **.7360 .0010 
11.  **.7420 .0000 
12.  **.8390 .0000 
13.  **.7560 .0000 

درجةْكلْفقرةْودرجةْالمجالْالمنتميةْلهْفيْْْْبينالارتباط  أن جميع معاملات    (4.11)يتضح من الجدول  
اْلفونولوجيْْ اْلوعي (، وهذا يدل على تناسق  0.01) دالة إحصائيا عند مستوى دلالة  بطاقةْملاحظةْمهارات

اخلي لتحقق الاتساق الد   امما يعطي مؤشر   ا، جميع درجات الفقرات مع درجة المجالات المنتمية له
ْ.للبطاقة

 رجةْالكليةْلبطاقةْملاحظةْمهاراتْالوعيْالفونولوجي:ْْدرجةْكلْمجالْوالدَّْمعاملْالرتباطْبينْْ -
تم حساب معامل  لبطاقة ملاحظة مهارات الوعي الفونولوجي اخليللتأكد من صدق الاتساق الد  

رجة الكلية للبطاقة، وهي كما يوضحها  ملاحظة والد  البطاقة الارتباط بين كل مجال من مجالات 
 ( 4.12)الجدول رقم 
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ْرجةْالكليةْلبطاقةْالوعيْالفونولوجي(:ْمعاملْالرتباطْبينْدرجةْكلْمجالْمعْالد4.12َّْ)ْجدول

ْللةمستوىْالدَّْْرجةْالكليةمعاملْالرتباطْمعْالدَّْْالمجال
 0070. 6120.** وتيتمييز اليقاع الص  

 0000. 7610.** قسيمجزئة أو الت  الت  
 0000. 8300.** مج ركيب والد  الت  
 0000. 7840.** لاعب بالْصواتالت  

رجة الكلية دالة إحصائيا  أن جميع معاملات الارتباط بين كل مجال والد    (4.12)يتضح من الجدول  
رجة الكلية لبطاقة  لملاحظة مع الد  (، وهذا يدل على تناسق مجالات بطاقة ا0.01)عند مستوى دلالة  

 ملاحظة مهارات الوعي الفونولوجي. 

ْثباتْبطاقةْملاحظةْمهاراتْالوعيْالفونولوجي:
ْالية:  لحساب ثبات بطاقة الملاحظة قامت الباحثة بالجراءات الت  

  اتفاقْالملاحظين(:)حسابْثباتْبطاقةْالوعيْالفونولوجيْعنْطريقْمعاملْالتفاقْ-

زامن مع  بالت   الخامس الْساسي، وذلك فبملاحظة خمس طالبات من طالبات الص   احثةالبقامت 
البات  )ب( والتي قامت بملاحظة نفس الط    عدادية  في مدرسة بنات غزة ال  زميلتها معلمة اللغة العربية

، قامت البات في بطاقة الملاحظةقديرات الكمية لْداء الط  ، وبعد رصد الت  فيوقف الص  منفس ال في
الباحثة بحساب مدى الاتفاق والاختلاف بين الباحثة الملاحظة والمعلمة الملاحظة الْخرى باستخدام  

 ( م2011، أسعد  : )أبووالتي تنص على Cooperكوبر معادلة 

 100 ×نسبة الاتفاق =            عدد مرات الاتفاق                    
 

الاتفاق + عدد مرات الاختلاف عدد مرات                                  

قديرات الكمية لْداء بطاقة الملاحظة، وجدت الباحثة أن نسبة  وبعد تطبيق المعادلة على الت  
%، 92.3%، 84.6على الترتيب )البات الخمس لكل طالبة من الط  الاتفاق بين الملاحظتين بلغت 

بطاقة، وبذلك يمكن الاطمئنان  السب دالة على ثبات وتعتبر هذه الن  ، %(%92.3، %84.6، 77
 تطبيقها.    إلى ثبات بطاقة الملاحظة وصلاحية
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 هائيةْلبطاقةْملاحظةْمهاراتْالوعيْالفونولوجي:ورةْالنْ الصُّْ
بعد أن تأكدت الباحثة من صدق وثبات بطاقة ملاحظة مهارات الوعي الفونولوجي، وبناء على  

هائية تتكون من أربعة  بطاقة الملاحظة في صورتها الن   تائج الحصائية أصبحت آراء المحكمين والن  
 ( يوضح محاور وفقرات بطاقة الملاحظة. 4.13والجدول )  (.11( فقرة، ملحق رقم )13مجالات، و) 

ْالدرجاتْالعظمىْوالصغرىْلمحاورْوفقراتْبطاقةْالملاحظة(:4.13ْجدولْ)

ْالدرجةْالصغرىْالدرجةْالعظمىْْعددْالفقراتْالمجال
 3 9 3 وتيليقاع الص  تمييز ا
 3 9 3 قسيمجزئة أو الت  الت  
 3 9 3 مج ركيب والد  الت  
 4 12 4 لاعب بالْصواتالت  

 المقابلة: -4
الْكاديمي والبحث العلمي، من الْدوات الهامة في المجال كونها كبيرة تمتاز المقابلة بأهمية       
  تحصيلها يصعب بيانات ومعلومات  على حيث الحصول ؛ وعيةالن  من أدوات جمع البيانات وهي 
بأنها: " محادثة بين  عرف المقابلة ، وت  فاعل المباشر بين الباحث والعينةتضمن المقابلة الت  ، كما اكمي  

ي، أو الاستعانة بها في  شخصين هدفها الحصول على معلمات محددة وتوظيفها في البحث العلم
 .(43: 2014، )قريب  "شخيص والعلاجوجيه والت  الت  

حوار هادف مباشر يتم بين الباحث  عرف المقابلة بأنها: " يف( 99: 2012)أما حميدشة 
دقيقة يصعب جمعها بأساليب  معلومات  بغية الحصول على    أو بين مجموعة من المبحوثين  والمبحوث 

 ، ويتم توثيق المقابلة بطرق مختلفة".  أخرى

من أجل الحصول بين الباحثة والمبحوثين    دفموجه وها  لقاءبأنها  الباحثة المقابلة هنا  وتعرف  
وفعاليته من قبل المعلمات، وأولياء أمور الفئة المستهدفة،  معلومات حول البرنامج العلاجيعلى 

  راسة.البات عينة الد  وبعض الط  

حيث   :أو غير القياسية الموجهةغير المقابلة  (م1983عمر) دها أور كما وللمقابلة عدة أنواع      
وضيح ، أو شرح بعض  أسئلة حرة غير محددة لا تعد مسبقا، ويتدخل الباحث فقط للت  الباحث  يطرح

يطرحها على  والتي فيها يحدد الباحث مجموعة من الْسئلة  :والمقابلة نصف الموجهة المعاني، 
أسئلة  ، والمقابلة ذات استمارة ضمن الموضوع المحدد  المبحوث مع الاحتفاظ بحقه في طرح الْسئلة 

دون الخروج   بعض البدائللمبحوث ا، مع إعطاء اوترتيب   وفيها يحدد الباحث الْسئلة صياغة   :مغلقة
مع إعطاء الحرية   اوترتيب   تحدد الْسئلة صياغة   ومقابلة ذات استمارة أسئلة مفتوحة ،عن الموضوع
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التي ة المركزة المقابل اوأخير   الجابة مع الحفاظ على خصوصية الموضوع،وسع في في الت  للمبحوث 
  ، وله الحرية الكاملة بطرح الْسئلة امسبق    يكون فيها الباحث مزود بمجموعة من الموضوعات المحددة

 معلومات إضافية. معدة أو أسئلة أخرى يستنتجها من إجابات المبحوثين؛ للحصول على 
طرح مجموعة  قامت بحيث ، المقابلة نصف الموجهةفي إجراء المقابلات ولقد اعتمدت الباحثة    

القائم على  في طرح الْسئلة ضمن موضوع البرنامج من الْسئلة على المبحوثين، واحتفظت بحقها 
 وفعاليته.  عليم الجامعمنحى الت  

ْخطواتْإجراءْالمقابلةْ

 العدادْللمقابلةْويتضمن:ْ .أ
التي  المدرسةولقد كان الهدف منها هو مقابلة مجموعة من معلمات تحديد الهدف من المقابلة:  -1

البات اللواتي راسة، ومقابلة عينة من أولياء أمور الفئة المستهدفة، وعينة من الط  قت فيها الد  بط
القائم على منحى   العلاجيلبرنامج ؛ من أجل معرفة وتحديد فعالية اخضعن للبرنامج العلاجي

ف الخامس  الص   عف القرائي والفونولوجي لدى طالبات في معالجة الض  وأثره  عليم الجامع،الت  
تستطيع الباحثة    ولكي  راسة،ؤال الخامس من أسئلة الد  على الس    كإجابة  (،راسةالد    )عينةالْساسي  

عداد الْسئلة بشكل جيد، فقد رجعت إلى:   حصر الْهداف، وا 
  مثل: دراسة راسة والتي كانت المقابلات إحدى أدوات الد  لة ابقة ذات الص  راسات الس  بعض الد   -

Ashari, 2020) م 2012،حميدشة  م؛2014،قريب  ؛، )  
 لة. ربوي والمراجع ذات الص  الْدب الت   -
مختصي  في مادة اللغة العربية و  ربويينالاستفادة من خبرات ذوي الاختصاص كالمختصين الت   -

 . عليم الجامعالت  
، ي هذه الْطروحةظري الذي تناولته الباحثة ف بناء على الْدب الن  أسئلة المقابلة صياغة وكتابة  -2

تم عرضها على المحكمين المختصين    حيث   ( أسئلة،10في بادئ الْمر )أسئلة المقابلة    ت ولقد بلغ
موزعة  ( أسئلة 8)تم دمج سؤالين لتصبح أسئلة المقابلات ناء على آرائهم في هذا المجال، وب

تم طرحها    أسئلة  (3) ( أسئلة طرحت على المعلمات المطبقات للبرنامج، و3):  اليحو الت  على الن  
رحا على عينة من أولياء أمور  سؤالان ط  للبرنامج، و البات اللواتي خضعن الط  على عينة من 

أسئلة   يوضح (12)ملحق رقم ، و المستهدفة( والذين تم إشراكهم في البرنامج )الفئةالبات الط  
 هائية. المقابلة الن  

   تنفيذْالمقابلات:.ب 

البات في الفترة  مع كل من المعلمات، وأولياء الْمور، والط    ا ت وجاهي  بإجراء المقابلا قامت الباحثة  
وتحديد   من أجل توفير  امع تحديد موعد المقابلات مسبق    ،م7/2021/ 5-2021/ 3/7  نالواقعة ما بي
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في ذلك مهارة  تلقت الباحثة الجابة عن الْسئلة بمنتهى العناية موظفة  و للمقابلة، وقت الكافي ال
، مع  لينقاب  وذلك من أجل كسب ثقة الم   ،واصل والتي هي من أهم مهارات المقابلات ت  الاتصال وال

   خصية كي لا تؤثر على نتائج المقابلة. خلص من الآراء الش  تحييد نفسها والت  
 من الموافقة أخذ بعد  وذلك اللقاءات بعض  تسجيل مع ،اكتابي   المقابلات  بتدوين الباحثة قامت .ت 

تائج لنحصل على المعلومات وتحليلها؛ لاستخراج الن  فريغ البيانات بدقة من أجل ت؛ أصحابها
، ومن ثم اقتراح  وعية المطلوبة والتي لا توفرها بطاقتي الملاحظة أو اختبار فهم المقروءالن  
 وصيات المناسبة.  الت  

  الساليبْالحصائية

والتي تعرف بـ  spssالاجتماعية  زمة الحصائية للعلومالر  استخدمت الباحثة راسة في هذه الد  
(Statical Package For Social Science  وذلك من أجل القيام بالمعالجات الحصائية، والتي ،)

 تتضح فيما يلي:  

ْراسة:ْللتأكدْمنْصدقْوثباتْأدواتْالدْ ْأساليبْإحصائية
عامل ثبات اختبار  صفية؛ وذلك ليجاد مالن  جزئة (، وطريقة الت  21)معادلة كودر ريتشاردسون  -1

 فهم المقروء. 
مييز لحساب معامل صعوبة وتمييز كل فقرة من فقرات اختبار فهم  عوبة، ومعامل الت  معامل الص   -2

 المقروء. 
اخلي لفقرات بطاقتي الملاحظة، واختبار فهم  معاملات الارتباط لحساب معاملات الاتساق الد   -3

 المقروء. 
 الثبات باستخدام معادلة كوبر وصدق المحكمين. الملاحظة تم حساب  تيلبطاقبالنسبة  -4

ْْْراسة:ْللتحققْمنْصحةْفروضْالدْ أساليبْإحصائيةْ
طبيقين القبلي والبعدي لْدوات تجانس تباين درجات العينة في الت    من  للتحقق   (Levene)اختبار   -1

 راسة.الد  
 راسة.د  اعتدالية توزيع درجات العينة في أدوات المعامل الالتواء: للتحقق من   -2
طبيقين القبلي والبعدي اختبار "ت" لعينتين مرتبطتين: للتحقق من دلالة الفروق بين متوسطي الت   -3

 .راسةلْدوات الد  
( على  عليم الجامعالقائم على منحى الت  أثير: للتحقق من تأثير المتغير المستقل )البرنامج  حجم الت   -4

 (.عف الفونولوجي القرائي، والض   عف)الض  ابعة المتغيرات الت  
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عليم  البرنامج القائم على منحى الت  معامل ماك جيجيان: للتحقق من فاعلية المتغير المستقل ) -5
 (.عف الفونولوجيعف القرائي، والض  الض  ابعة )رات الت  ( في تنمية المتغيالجامع

 (. 4.14ول )يبينها الجد (،  (Cohen,1988أسئلة الدراسة مستويات التقدير المعتمدة لتفسير نتائج   -6
ْالدراسةْْفيْالمعتمدةْالتقديرْمستويات(:4.14ْ)ْجدول

ْكبيرْمتوسطْضعيفْحجمْالتأثير
Cohen's d 0.20ْْ<0.50ْ0.50ْْ<0.80ْ0.80 ≤ْ

  الدراسةْإجراءْخطوات

ْالية:ْْالباحثةْالخطواتْالتَّاتبعتْراسةْالدْ للإجابةْعنْأسئلةْ

ابقة المرتبطة بالموضوع ومراجعتها للاستعانة بها  س  راسات الوالد   التربوي  لأدب  ل نظرية   دراسة   .1
 راسة. والاسترشاد في كيفية سير الد  

 عف القرائي والفونولوجي معالجة الض    آلية، والتي تسلط الضوء على  راسة تحديد  أهمية  موضوع الد   .2
   .علميةعليمية الت  في العملية الت   عليم الجامعمن خلال توظيف منحى الت  

 راسة. أسئلة وفروض الد  صياغة  .3
المختلط الذي يجمع بين  البحث الباحثة استخدمت حيث : راسةتحديد منهج ومجتمع وعينة الد   .4

تفسير  أدق  و للمعطيات  فهم    لتقديم أفضل  وعي، والمنهج الكمي لجمع البيانات وتحليلها،المنهج الن  
 . للنتائج

الفونولوجي  الوعي مهارات خاصة ب، وقائمة أخرى خاصة بالمهارات القرائية ةإعداد قائم .5
 مهارات ال المتمثلة في بطاقتي ملاحظة لكل من راسة بناء أدوات الد  ؛ وذلك من أجل وتحكيمهما

الْدوات ولقد اعتمدت الباحثة في بناء  والمقابلة،  ، واختبار فهم المقروء،  ة الفونولوجيالمهارات  و   ئيةالقرا
 الية: على المصادر الت   كرابقة الذ  الس  

 الخطوط العريضة لمنهاج اللغة العربية للصف الخامس. -
ابقة التي تناولت المهارات القرائية ومهارات الفونولوجيا الخاصة  راسات والبحوث الس  مراجعة الد  -

 ف الخامس.  بالص  

 ربوية المرتبطة باللغة العربية.  الْدبيات الت  -

 دريس.  ق الت  ائهج وطر المناالمعلمين والمشرفين ومن لهم خبرة في مجال -
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الخاصة بصعوبات القراءة )صحيفة رصد(، وكذلك  9حذيرية رقم استخدام بطاقة المؤشرات الت   .6
عليم  معي ضمن منحى الت  مييز الس  ( الخاصة بصعوبات الكتابة، والتي تقيس الت  10الْداة رقم )

 البات ذوات الحاجة. عرف على الط  الجامع من أجل الت  
البة بأنها ضعيفة في المهارات القرائية والفونولوجية بشكل عام إذا حصلت على نسبة  تصنف الط   .7

 حذيرية )غالبا( لكل بطاقة مؤشرات تحذيرية مطبقة. ( من مجموع المؤشرات الت  %60تقل عن )
( طالبة من طالبات  30من )على عينة مكونة    اراسة، وتطبيقها استطلاعي  إعداد وتحكيم أدوات الد   .8

 تائج.    حقق من صدق وثبات الن  ، والت  الْساسي الخامس فالص  
( الخاصة بالقراءة والكتابة )محوري  10،  9عليم الجامع ) نفيذ تم استخدام أداتي الت  بالنسبة لمرحلة الت   .9

خضاعهن للاختبار  إراسة( ومن ثم البات )عينة الد  معي( من أجل تحديد الط  مييز الس  الكتابة والت  
 ، واختبار فهم المقروءي المتمثل ببطاقتي الملاحظة لكل من مهارات القراءة والفونولوجياشخيص الت  

 )القياس القبلي(. 
راسة بما يتوافق مع قائمة المهارات القرائية  إعداد البرنامج المراد قياس فاعليته في الد   .10

،  عف القرائي والفونولوجيعليم الجامع لمعالجة الض  قائم على الت    والفونولوجية، وتم اختيار برنامج
بطاقات علاجية تشتمل على المفاهيم والقوانين الواردة   /(  13رقم )ملحق    دليل معلم)مكون:  وهو  

ياضيات والعلوم( من أجل استخدامها كقاعدة لتطبيق  في المواد الْساسية الْخرى مثل مادتي )الر  
 .(14)رقم ملحق  خامسف الالقراءة والفونولوجيا المناسبة لطالبات الص  مهارات 

دريسية من قبل  نوع في الْساليب والاستراتيجيات الت  دريب المباشر، والت  أسلوب الت   تم توظيف .11
 البات.للبرنامج لضمان مراعاة الفروق الفردية بين الط   ةالمطبق ةالمعلم

اقعة ما في الفترة الو م، 2020/2021راسي الثاني للعام تم تنفيذ البرنامج خلال الفصل الد   .12
 م 2021/ 30/6-6/2021/ 1بين 

البات  ضمان التزام الط  لالبات الفئة المستهدفة؛ أخذ موافقات خطية من أولياء أمور الط   .13
 أكيد على مشاركة أولياء الْمور الفاعلة في البرنامج. شكل يومي إلى المدرسة، مع الت  بالحضور ب

في المدة المحددة، تم   (راسةعينة الد  )بات  الالط    العلاجي علىنتهاء من تنفيذ البرنامج  الابعد   .14
 تائج. شخيصي )القياس البعدي(، واستخلاص الن  للاختبار الت   هنإخضاع

حيث حضور  ( حصة لغة عربية، 60بواقع ) أسابيع، 4 استغرقت منية للبرنامج المدة الز   .15
  (.11-9اعة ) إلى المدرسة من الس   االبة يومي  الط  

جراء ع .16  ، تفسير الن تائج ومناقشتها.تائجصحيح، وترتيب وتحليل الن  ملية الت  جمع البيانات وا 
 ربوي. والْدب الت  ابقة راسات الس  تائج مع الد  مقارنة الن   .17
يمكن دراستها من قبل الباحثين   وصيات ووضع بعض المقترحات لبحوث مستقبليةالت   تقديم .18

 . فيما بعد 
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ْال خام سْلْ صْ فْ الْ 
ْت فسيرهاهاْوْ تْ شْ ناقْ مْ وْ ْةْ راسْ الدْ ْجْ تائْ نْ 

م ق ت رحــــراسدْ ـــاتْالــــت وصيْ  ْاــات هـــــةْو 
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ْخام سالْلْ صْ فْ الْ 

ت فسيرهاْ م ناق ش ت هاْو  ْالد راس ة ْو  ْن تائ ج 

م ق ت رحـــــات هــا ْت وصي ــــاتْالـــد راســــةْو 

ا للن   ( وبعض  SPSSاستخدام برنامج ) وصل إليها، حيث تم  تائج التي تم الت  يتناول هذا الفصل عرض 
ا وبعدي ا على عينة  تطبيقها قبلي  راسة، والتي تم   الْساليب الحصائية لمعالجة بيانات تطبيق أدوات الد  

م ق ت رحـــــات هــاوكذلك راسة، الد   وصل  الت   تم  تائج التي وفيما يلي عرض وقراءة للن  ،ْت وصي ــــات الـــد راســــة و 
ْ.ع مناقشتها وتفسيرهام إليها

اْلْ ْْ-أولاْ تْحققْشروط اْلْ اختبار اْلدَّْساليب أْدوات تْطبيق بْيانات مْعالجة فْي اْلمستخدمة ْراسةْحصائية
حساب بعض الْساليب  راسة، تم  لْجل اختيار الْساليب الحصائية التي تناسب طبيعة بيانات الد  

 حقق من اعتدالية البيانات وتجانسها، كما يأتي: ل في الت  التي تتمث  ساعد في ذلك، و الحصائية التي ت  

ْراسةْدواتْالدْ لْوالبعديْ طبيقينْالقبليْْ فيْالتَّرجاتْالعينةْتباينْدْتجانسالتحققْمنْ •
راسة، قامت الباحثة  لْدوات الد   عدي  الب  و   بلي  طبيقين الق  للتحقق من تجانس تباين درجات العينة في الت  

للأدوات: )اختبار فهم المقروء، بطاقة   والبعدي    طبيقين القبلي  ( لدرجات الت  Leveneاختبار ) بحساب  
(، وذلك لاختبار تجانس تباين  ملاحظة المهارات القرائية، بطاقة ملاحظة مهارات الوعي الفونولوجي  

 ( يوضح ذلك.5.1رجات، والجدول )الد  
ْراسةْلدواتْالدْ ْوالبعديْ ْطبيقينْالقبليْ (:ْاختبارْتجانسْتباينْدرجاتْالت5.1َّجدولْ)

ْبيانْالمقارنات

ْ(التطبيقْالبعديْ ْ–ْ)التطبيقْالقبليْ 
قيمةْاختبارْ

(Levene)ْ

درجةْْ
ْالحرية

(1) 

درجةْْ
ْالحرية

(2)ْ

مستوىْ
ْللةالدَّْ

 0.459 48 1 0.557 اختبار فهم المقروء ككل
 0.194 48 1 1.733 بطاقة ملاحظة المهارات القرائية ككل

 0.077 48 1 3.263 بطاقة ملاحظة مهارات الوعي الفونولوجي ككل

( للتحقق من تجانس  Leveneمستوى الدلالة الحصائية لاختبار ) ( أن  5.1يتبين من الجدول )
(، 0.05طبيقين القبلي والبعدي كان أكبر من ) بمجالاتها المختلفة في الت    ككل   راسةالبيانات لْدوات الد  
راسة ككل ولمجالاتها  لْدوات الد   والبعدي   طبيقين القبلي  فرضية تجانس تباين الت   وهذا يعني قبول

 المختلفة. 
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ْراسةأدواتْالدْ ْفيالتحققْمنْاعتداليةْتوزيعْدرجاتْالعينةْ •
راسة، قامت الباحثة بحساب معامل الالتواء  للتحقق من اعتدالية توزيع درجات العينة في أدوات الد  

𝑆𝑘ستخدام القانون: لدرجات العينة با =
3 (�̃�−𝑀)

𝑆
وزيع الاعتدالي إذا كانت قيمة  البيانات الت   تتبع، و 

3معامل الالتواء  ≥ 𝑆𝑘 ≥ −3 (David & Lori, 2011: 10( والجدول .)يوضح ذلك.5.2 ) 
ْراسةْاللتواءْلختبارْاعتداليةْدرجاتْعينةْالدْ (:ْالحصاءْالوصفيْومعامل5.2ْجدولْ)

ْالمجموعةْالبيان
ْالمتوسط
ْالحسابي

(�̃�)ْ

ْالوسيط
(M)ْ

ْْالنحراف
ْالمعياري

(S)ْْ

معاملْاللتواءْ
(Skewness)ْْ

ْاختبارْفهمْالمقروء
 0.057 2.091 5.00 5.04 القبلي
 0.931 2.319 10.00 10.72 البعدي

ْملاحظةْبطاقة
 ةْالقرائيالمهاراتْ

البطاقةْ
ْةالكلي

 0.719 2.002 11.00 11.48 القبلي
 1.232 2.728 20.00 21.12 لبعديا

بطاقةْملاحظةْمهاراتْْ

ْالوعيْالفونولوجيْ 
البطاقةْ

ْةالكلي
 0.680 3.705 17.00 17.84 القبلي
 0.618 3.108 31.00 31.64 البعدي

  طبيقين القبلي  للت   ككللاث الالتواء لدرجات العينة في أدوات الدراسة الث   ( أن  5.2يتبين من الجدول )
كم على  مكن الح  الي ي  ، وبالت  منحنى الالتواء بسيط   فر، وهذا يعني أن  كان مقترب ا من الص   ي  والبعد 

مترية في  راسة. وبهذا يمكن للباحثة استخدام الْساليب البارااعتدالية درجات العينة في أدوات الد  
  صميم شي ا مع طبيعة الت  راسة لجميع الْدوات نظر ا لتحقق شروطها، وعليه وتماحقق من فروض الد  الت  
 راسة، فإن الباحثة استخدمت اختبار "ت" لعينتين مرتبطتين. جريبي المستخدم في الد  الت   شبه

ت فسيرها م ناق ش ت هاْو  ْالد راس ة ْو  ْن تائ ج 
ْابعؤالْالرَّنتائجْالجابةْعنْالسُّْْ-ثانياا

عليمْليةْالبرنامجْالمقترحْالقائمْعلىْمنحىْالتَّ"ماْفاعراسة على: ابع من أسئلة الد  ؤال الر  الس   ينص  
ْفْالخامسْالساسي؟".عفْالقرائيْلدىْطالباتْالصَّْالجامعْفيْمعالجةْالضَّْ
بإيجاد دلالة الفروق بين متوسطي درجات طالبات عينة  ؤال قامت الباحثة وللإجابة عن هذا الس  

ار فهم المقروء وبطاقة ملاحظة المهارات القرائية،  لكل من اختب  والبعدي    طبيقين القبلي  راسة في الت  الد  
 تائج كما يأتي:حيث كانت الن  
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ْنتائجْاختبارْفهمْالمقروءْ •
طبيقين القبلي والبعدي لاختبار فهم المقروء، فإن أكد من وجود فروق بين متوسطات درجات الت  للت  

"لْتوجدْفروقْْوالذي ينص على:  راسة  فري الْول من فروض الد  الباحثة قامت باختبار الفرض الص  
(ْْ دْللة مْستوى إْحصائيةْعند دْللة .𝟎ذات 𝟎𝟓 ≥  𝜶 ْاْلد دْرجاتْطالباتْعينة بْينْمتوسطي راسةْ(

. وذلك باستخدام اختبار "ت" لعينتين مرتبطتين،  لختبارْفهمْالمقروء"ْْوالبعديْ ْْطبيقينْالقبليْ فيْالتَّ
 (.5.3نها الجدول )حليل الحصائي كما يبي ولقد كانت نتائج الت  

طبيقينْالقبليْوالبعديْلختبارْفهمْ"ْلعينتينْمرتبطتينْلدللةْالفروقْبينْالتtَّ(:ْنتائجْاختبارْ"5.3جدولْ)
ْالمقروء

ْطبيقالتَّْالبيان
المتوسطْ
ْالحسابي

النحرافْْ
ْالمعياري

ْطبيقينْالقبليْوالبعديالختلافاتْبينْالتَّ
ْ"tقيمةْ"

مستوىْ
ْللةالدَّْ وسطْالمت

ْالحسابي
النحرافْْ
ْالمعياري

ْ(%95قةْ)فترةْالثْ 
ْالعلىْالدنى

ْالختبار
 2.091 5.04 القبلي

5.680 2.512 4.643 6.717 11.306 0.000 
 2.319 10.72 البعدي

ا حيث بل طبيق القبلي  البات في الت  متوسط درجات الط   ( أن  5.3يتبين من الجدول ) غ  كان منخفض 
(، وهذا 10.72طبيق البعدي والذي كان مرتفع ا حيث بلغ ) ( مقارنة بمتوسط درجاتهن في الت  5.04)

 البات في اختبار فهم المقروء قبل وبعد تطبيق البرنامج المقترح.  يعني وجود فروق في درجات الط  

 والبعدي    طبيقين القبلي  ت  متوسط الفروق بين ال   لالة الحصائية لهذه الفروق، نلاحظ أن  وللحكم على الد  
الفروق بين   ( في أن  %95قة بنسبة )قة فإنه يمكن الث  (، ومن خلال فترة الث  5.680للاختبار هو )

(، ولعدم اشتمال فترة  6.717( و) 4.643تقع بين ) والبعدي   طبيقين القبلي  البات في الت  جات الط  در 
على   ري لصالح قبول الفرض البديل، والذي ينص  فرفض الفرض الص   تمفر فإنه ي قة على الص  الث  

≤ 0.05"توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )   𝛼 درجات طالبات ( بين متوسطي
" التي بلغت tوتؤكد قيمة "  لاختبار فهم المقروء"، والبعدي   عينة الدراسة في التطبيقين القبلي  

ه هذه الفروق لصالح التطبيق ذي  النتيجة  هذه  (0.000( بمستوى دلالة إحصائية )11.306) ، وت وج 
البات على اختبار  درجات الط  طبيق البعدي في المتوسط الحسابي الْعلى وهو المتوسط الحسابي للت  

 فهم المقروء.
"  tأثير الذي يستخدم لاختبار "أثير قامت الباحثة باستخدام قانون حجم الت  ولحساب حجم الت  

𝑟𝑝𝑏لعينتين مرتبطتين:   =
𝑡2

𝑡2 + 𝑑𝑓
 ( يبين ذلك.5.4(. والجدول )م2016)عفانة،  
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ْالمقترحْعلىْفهمْالمقروءأثيرْللبرنامجْ(:ْقيمةْحجمْالت5.4َّجدولْ)

ْأثيرمقدارْحجمْالتَّْ(𝑟𝑝𝑏أثيرْ)قيمةْحجمْالتَّْدرجةْالحريةْ"tقيمةْاختبارْ"ْالبيان
 كبير 0.84 24 11.306ْاختبارْفهمْالمقروء

" لعينتين مرتبطتين كما في هذه tأثير وفق نتيجة اختبار "حجم الت   ( أن  5.4من الجدول )يتبين 
غيرات التي حدثت  ( من الت  %84) (، وهو حجم تأثير كبير، وهذا يعني أن  0.84)الفرضية يساوي 

 رنامج المقترح.ف الخامس هي نتيجة تأثير البفي درجات اختبار فهم المقروء لدى طالبات الص  
ولحساب فاعلية البرنامج المقترح في تنمية فهم المقروء، قامت الباحثة باستخدام معامل الكسب 

𝑀𝑐𝐺𝑢𝑔𝑎𝑖𝑛ان" باستخدام المعادلة: "لماك جوجي =  
𝑌 − 𝑋

𝑃 − 𝑋
( 0.6، حيث حدد جوجيان القيمة )

 ( يبين ذلك.5.5(. والجدول )Roebuck, 1963: 443لتكون الفاعلية مقبولة )
ْقيمةْمعاملْالكسبْ"لماكْجوجيان"ْلفاعليةْالبرنامجْالمقترحْعلىْفهمْالمقروءْ:(5.5دولْ)ج

ْالبيان
ْالتَّ ْالقبليْمتوسط طبيق

(X)ْْ
طبيقْالبعديْمتوسطْالتَّ

(Y)ْ
ْالعظمىْْالدَّْ رجة
(P)ْْنسبةْالفاعلية

 0.61 15 10.72 5.04ْاختبارْفهمْالمقروء

(  0.61بلغت ) لية للبرنامج المقترح في تنمية فهم المقروءعنسبة الفا ( أن  5.5يتبين من الجدول )
البرنامج المقترح في تنمية فهم المقروء لدى (؛ مما يدل على فاعلية 0.60) أكبر من وهي قيمة

راسات في هذا المجال، تيجة تتفق مع نتائج العديد من الد  ، وهذه الن  ف الخامس الْساسي  طالبات الص  
دتا على فعالية البرامج المقترحة  ( واللتان أك  م 2015، م؛ الر محي2018يامي،  كل من: )الر  مثل دراسة  
 . لدى الطالبات  القرائي  عف لمعالجة الض  

وتعزو الباحثة فاعلية البرنامج المقترح وتأثيره الكبير في معالجة مهارات فهم المقروء لدى  
 ية:  ف الخامس الْساسي إلى الْسباب الآتطالبات الص  

د البات، حيث أك  ن مستوى الط  على تحس    كبير    عليم الجامع كان له أثر  بناء البرنامج على منحى الت   -
 فية مهما كانت قدراتها.ها في المشاركة الص  عليم، وكذلك حق  كل طالبة في الت   على حق  

 البات. توفير مناخ مدرسي آمن ومحفز، ومتاح لجميع الط   -
البات كان له كبير الْثر على تعزيز  واصل بين المدرسة وأولياء أمور الط  لت  راكة واتعزيز الش   -

 قة بأنفسهن. قدراتهن، وزيادة الث  
دريس مثل الْلعاب التربوية، وسرد القصص، وغيرهما  توظيف العديد من الْساليب واستراتيجيات الت   -

 البات.ساهم في تعزيز مهارات فهم المقروء لدى الط  
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في الْنشطة الموظفة ما بين الْنشطة الفردية والجماعية ساهم في مراعاة الفروق الفردية نويع الت   -
 البات. بين الط  

البات جعل من مهارات فهم المقروء مهارات قة والط  مة المطب  بين كل من المعل  عاوني المناخ الت   -
 سلسة، وبسيطة يمكن استيعابها.  

تحديد نقاط القوة   ات الفئة المستهدفة، والتي من خلالها تم  البتوظيف الخطة الفردية لمجموعة الط   -
 قاط بطريقة إيجابية.  لديهن، ساهم في استثمار هذه الن  

ْبطاقةْملاحظةْالمهاراتْالقرائيةْنتائجْ •
لبطاقة ملاحظة   والبعدي   طبيقين القبلي  للتأكد من وجود فروق بين متوسطات درجات الت  

 راسة والذي ينص  اني من فروض الد  فري الث  ثة قامت باختبار الفرض الص  المهارات القرائية، فإن الباح
ْ)ْ"لعلى:  ْمستوىْدللة ْإحصائيةْعند ْفروقْذاتْدللة .𝟎توجد 𝟎𝟓 ≥  𝜶ْْْبينْمتوسطي )

اْلدْ  اْلتَّدرجاتْطالباتْعينة فْي اْلقبليْ راسة اْلقرائيْ ْْوالبعديْ ْْطبيقين اْلمهارات . وذلك "ةلبطاقةْملاحظة
حليل الحصائي كما يبينها الجدول كانت نتائج الت  م اختبار "ت" لعينتين مرتبطتين، ولقد باستخدا

(5.6.) 
لبطاقةْملاحظاتْْوالبعديْ ْطبيقينْالقبليْ "ْلعينتينْمرتبطتينْلدللةْالفروقْبينْالتtَّ(:ْنتائجْاختبارْ"5.6جدولْ)

ْالمهاراتْالقرائيةْ

ْطبيقالتَّْالبيان
المتوسطْ
ْالحسابي

افْْالنحرْ
ْالمعياري

ْوالبعديْ ْطبيقينْالقبليْ الختلافاتْبينْالتَّ
ْ"tقيمةْ"

مستوىْ
ْللةالدَّْ المتوسط 

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 ( %95فترة الثقة )
 الْعلى  الْدنى

لمجالْا
(1)ْ

 1.281 2.84 القبلي
5.680 2.410 4.685 6.675 11.782 0.000 

 1.610 8.52 البعدي
المجالْ

(2)ْ
 0.907 3.64 القبلي

1.160 1.818 0.409 1.911 3.190 0.004 
 1.607 4.80 البعدي

المجالْ
(3)ْ

 1.000 5.00 القبلي
2.800 0.913 2.423 3.177 15.336 0.000 

 1.225 7.80 البعدي
البطاقةْ

ْككل
 2.002 11.48 القبلي

9.640 3.108 8.357 10.923 15.511 0.000 
 2.728 21.12 البعدي
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 :( والخاص بنتائج تطبيق بطاقة ملاحظة المهارات القرائية أن  5.6يتبين من الجدول )

ْ"النُّْ طبيق القبلي  البات في الت  متوسط درجات الط   (1 ْالول ْالصَّْللمجال ْللحروف"طق كان   حيح
ا حيث بلغ ) مرتفع ا حيث  عدي والذي كان  طبيق الب( مقارنة بمتوسط درجاتهن في الت  2.84منخفض 

قبل  حيح للحروفطق الص  الن  البات في (، وهذا يعني وجود فروق في درجات الط  8.52بلغ )
لالة الحصائية لهذه الفروق، نلاحظ أن متوسط  وللحكم على الد  وبعد تطبيق البرنامج المقترح. 

خلال فترة الثقة فإنه  (، ومن 5.680هو ) للمجال الْولطبيقين القبلي والبعدي الفروق بين الت  
بعدي تقع  لطبيقين القبلي واالبات في الت  ( في أن الفروق بين درجات الط  %95يمكن الثقة بنسبة ) 

القول أنه توجد فروق فر فإنه يمكن  قة على الص  (، ولعدم اشتمال فترة الث  6.675( و) 4.685بين )
لدى  "حيح للحروفطق الص  الن  " وللمجال الْل طبيقين القبلي والبعديبين الت   دالة إحصائي ا

تيجة، ( هذه الن  0.000( بمستوى دلالة إحصائية ) 11.782" التي بلغت )tالبات، وتؤكد قيمة "الط  
ه هذه الفروق لصالح الت   طبيق ذي المتوسط الحسابي الْعلى وهو المتوسط الحسابي للتطبيق  وت وج 

 . حيح للحروف"طق الص  ل "الن  جال الْو المالبات على البعدي في درجات الط  
اْلثَّ  طبيق القبليالبات في الت  متوسط درجات الط   (2 ْ"الطَّللمجال ا حيث   "بالقراءة  لاقةاني كان منخفض 

  أكبر من المتوسط القبلي طبيق البعدي والذي كان ( مقارنة بمتوسط درجاتهن في الت  3.64بلغ )
قبل وبعد  لاقة بالقراءة الط  البات في درجات الط  ي (، وهذا يعني وجود فروق ف4.80حيث بلغ )

لالة الحصائية لهذه الفروق، نلاحظ أن متوسط الفروق وللحكم على الد  تطبيق البرنامج المقترح.  
قة  قة فإنه يمكن الث  (، ومن خلال فترة الث  1.160هو )  للمجال الثاني طبيقين القبلي والبعدي  بين الت  
تقع بين   بعدي  لوا البات في التطبيقين القبلي  لفروق بين درجات الط  ا( في أن %95بنسبة )

القول أنه توجد فروق فر فإنه يمكن قة على الص  (، ولعدم اشتمال فترة الث  1.911( و)0.409)
البات، وتؤكد لدى الط    لاقة بالقراءة""الط    انيللمجال الث    طبيقين القبلي والبعديبين الت    دالة إحصائي ا

تيجة، وت وج ه هذه الفروق ( هذه الن  0.004( بمستوى دلالة إحصائية )3.190" التي بلغت )tيمة "ق
في درجات   طبيق البعدي  طبيق ذي المتوسط الحسابي الْعلى وهو المتوسط الحسابي للت  لصالح الت  

 . لاقة بالقراءة"اني "الط  المجال الث  البات على الط  
اْلثَّ  طبيق القبليي الت  البات فمتوسط درجات الط   (3 اْلتَّللمجال ْ"الداء ا  كان م    ليم"السَّْْْعبيريْ الث نخفض 

والذي كان مرتفع ا حيث بلغ  طبيق البعدي   ( مقارنة بمتوسط درجاتهن في الت  5.00حيث بلغ )
قبل وبعد تطبيق  ليم  عبيري الس  الْداء الت  البات في  (، وهذا يعني وجود فروق في درجات الط  7.80)
لالة الحصائية لهذه الفروق، نلاحظ أن متوسط الفروق بين  وللحكم على الد  لبرنامج المقترح. ا
قة  قة فإنه يمكن الث  (، ومن خلال فترة الث  2.800هو )الث للمجال الث   والبعدي   طبيقين القبلي  الت  

تقع بين   بعدي  لاو  طبيقين القبلي  البات في الت  الفروق بين درجات الط   ( في أن  %95بنسبة )
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القول أنه توجد فروق فر فإنه يمكن قة على الص  (، ولعدم اشتمال فترة الث  3.177( و)2.423)
البات،  لدى الط    ليم" الس    عبيري  "الْداء الت    الث للمجال الث    والبعدي    طبيقين القبلي  بين الت    دالة إحصائي ا
ه  ( هذه الن  0.000ة إحصائية )( بمستوى دلال15.336" التي بلغت ) tوتؤكد قيمة " تيجة، وت وج 

  طبيق البعدي  للت    طبيق ذي المتوسط الحسابي الْعلى وهو المتوسط الحسابي  هذه الفروق لصالح الت  
 . ليم"الس   عبيري  الث "الْداء الت  المجال الث  البات على في درجات الط  

اْلقرائيةْككللبطاقةْْ  طبيق القبلي  البات في الت  متوسط درجات الط   (4 اْلمهارات ا  كان م    ملاحظة نخفض 
رتفع ا حيث بلغ  والذي كان م   طبيق البعدي  بمتوسط درجاتهن في الت   ( مقارنة  11.48حيث بلغ )

قبل وبعد تطبيق  المهارات القرائية البات في (، وهذا يعني وجود فروق في درجات الط  21.12)
حصائية لهذه الفروق، نلاحظ أن متوسط الفروق بين  لالة الوللحكم على الد  البرنامج المقترح. 

قة  قة فإنه يمكن الث  (، ومن خلال فترة الث  9.640هو )  لبطاقة الملاحظة والبعدي   طبيقين القبلي  الت  
بعدي تقع بين  لوا طبيقين القبلي  البات في الت  لط  الفروق بين درجات ا ( في أن  %95بنسبة )

القول أنه توجد فروق دالة يمكن  ففر  قة على الص  شتمال فترة الث  (، ولعدم ا10.923( و)8.357)
البات، وتؤكد لدى الط  لبطاقة ملاحظة المهارات القرائية  والبعدي   طبيقين القبلي  بين الت   إحصائي ا
ه هذه  ( هذه الن  0.000( بمستوى دلالة إحصائية )15.511" التي بلغت )tقيمة " تيجة، وت وج 

طبيق البعدي  للت   الْعلى وهو المتوسط الحسابي   طبيق ذي المتوسط الحسابي  الت  الفروق لصالح 
 بطاقة ملاحظة المهارات القرائية. في درجات الطالبات على 

"  tأثير الذي يستخدم لاختبار "باستخدام قانون حجم الت  أثير قامت الباحثة ولحساب حجم الت  
𝑟𝑝𝑏لعينتين مرتبطتين:   =

𝑡2

𝑡2 + 𝑑𝑓
 ( يبين ذلك.5.7(. والجدول )م2016)عفانة،  

ْأثيرْللبرنامجْالمقترحْعلىْالمهاراتْالقرائيةْ(:ْقيمةْحجمْالت5.7َّجدولْ)

ْأثيرمقدارْحجمْالتَّْ(𝑟𝑝𝑏أثيرْ)قيمةْحجمْالتَّْدرجةْالحريةْ"tقيمةْاختبارْ"ْالبيان
 كبير 0.85 24 11.782ْ(1المجالْ)
 منخفض 0.30 24 3.190ْ(2المجالْ)
 كبير 0.91 24 15.336ْ(3المجالْ)

 كبير 0.91 24 15.511ْالمهاراتْالقرائيةْككل

 القرائية أن: أثير للبرنامج على المهارات ( والخاص بنتائج حجم الت  5.7من الجدول )يتبين 

طقْْالولْ"النُّْالمجالْْللبرنامج المقترح على  " لعينتين مرتبطتين  tأثير وفق نتيجة اختبار "حجم الت   (1
غيرات ( من الت  %85، وهذا يعني أن ) كبير(، وهو حجم تأثير  0.85يساوي )   حيحْللحروف"الصَّْ

 نتيجة تأثير البرنامج. ف الخامس هي  لدى طالبات الص   المجال الْولالتي حدثت في درجات 
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لاقةْانيْ"الطَّجالْالثَّالم" لعينتين مرتبطتين للبرنامج المقترح في  tأثير وفق نتيجة اختبار "حجم الت   (2
غيرات التي ( من الت  %30(، وهو حجم تأثير منخفض، وهذا يعني أن ) 0.30يساوي ) بالقراءة"ْ

 نتيجة تأثير البرنامج.ف الخامس هي اني لدى طالبات الص  حدثت في المجال الث  
الثْ"الداءْجالْالثَّالم" لعينتين مرتبطتين للبرنامج المقترح في tأثير وفق نتيجة اختبار "حجم الت   (3

غيرات ( من الت  %91(، وهو حجم تأثير كبير، وهذا يعني أن )0.91يساوي ) السليم"ْعبيريْ التَّ
 الخامس هي نتيجة تأثير البرنامج.ف الث لدى طالبات الص  التي حدثت في المجال الث  

  المهاراتْالقرائيةْككلفي " لعينتين مرتبطتين للبرنامج المقترح tأثير وفق نتيجة اختبار "حجم الت   (4
غيرات التي حدثت في ( من الت  %91(، وهو حجم تأثير كبير، وهذا يعني أن )0.91يساوي )

 الخامس هي نتيجة تأثير البرنامج. ف المهارات القرائية ككل لدى طالبات الص  
م معامل الكسب ولحساب فاعلية البرنامج المقترح في تنمية المهارات القرائية، قامت الباحثة باستخدا

𝑀𝑐𝐺𝑢𝑔𝑎𝑖𝑛"لماك جوجيان" باستخدام المعادلة:  =  
𝑌 − 𝑋

𝑃 − 𝑋
( 0.6، حيث حدد جوجيان القيمة )

 ن ذلك.( يبي  5.8(. والجدول )Roebuck, 1963: 443لتكون الفاعلية مقبولة )
ْاراتْالقرائيةقيمةْمعاملْالكسبْ"لماكْجوجيان"ْلفاعليةْالبرنامجْالمقترحْعلىْالمهْ:(5.8جدولْ)

ْالبيان
طبيقْمتوسطْالتَّ

ْ(X)ْالقبليْ 
طبيقْمتوسطْالتَّ
ْ(Y)ْالبعديْ 

رجةْالعظمةْْالدَّْ
(P)ْْنسبةْالفاعلية

 0.62 12 8.52 2.84ْ(1المجالْ)
 0.22 9 4.80 3.64ْ(2المجالْ)
 0.40 12 7.80 5.00ْ(3المجالْ)

 0.45 33 21.12 11.48ْالمهاراتْالقرائيةْككل

 : ( والخاص بنتائج فاعلية البرنامج على المهارات القرائية أن  5.8دول )من الجيتبين 

( 0.62بلغت ) للحروف"طقْالصحيحْالمجالْالولْ"النُّلية للبرنامج المقترح على عنسبة الفا  (1
حيح  طق الص  (؛ مما يدل على فاعلية البرنامج المقترح في تنمية الن  0.60من )  أكبروهي قيمة 

 . ف الخامس الْساسي  الص   للحروف لدى طالبات 
( وهي قيمة 0.22بلغت ) "لاقةْبالقراءةالطَّ"ْانيالثَّالمجالْلية للبرنامج المقترح على عنسبة الفا  (2

لدى لاقة بالقراءة الط  (؛ مما يدل على عدم فاعلية البرنامج المقترح في تنمية 0.60أصغر من )
 . ف الخامس الْساسي  طالبات الص  

( وهي  0.40بلغت ) "ليمالسَّْْعبيريْ الداءْالتَّ"الثْالثَّالمجالْامج المقترح على لية للبرنعنسبة الفا (3
  عبيري  الْداء الت  (؛ مما يدل على عدم فاعلية البرنامج المقترح في تنمية 0.60قيمة أصغر من )

 .ف الخامس الْساسي  لدى طالبات الص  ليم الس  
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( وهي قيمة أصغر من  0.45بلغت ) لقرائيةْككلْالمهاراتْالية للبرنامج المقترح على عنسبة الفا  (4
لدى طالبات   المهارات القرائية ككل(؛ مما يدل على عدم فاعلية البرنامج المقترح في تنمية  0.60)

 . ف الخامس الْساسي  الص  

في ضوء ما سبق عرضه من نتائج فيما يتعلق ببطاقة ملاحظة المهارات القرائية، يمكن القول 
ف الخامس  المهارات القرائية لدى طالبات الص   معالجة في كبير ا ح قد حقق تأثير ا إن البرنامج المقتر 

ليم( وفي  عبيري الس  الْداء الت  ، في القراءةلاقة حيح للحروف، الط  طق الص  في المجالات )الن   الْساسي  
المهارات القرائية  البرنامج المقترح لم يحقق الفاعلية المقبولة في تنمية  المجالات ككل، في حين أن  
تيجة تتفق مع  وهذه الن    حيح للحروف" الذي حقق فاعلية في تنميتهطق الص  باستثناء المجال الْول "الن  

  م؛ 2020،غضيب وغضيب ) ذا المجال، مثل دراسة كل منراسات في هنتائج العديد من الد  
  ؛ Essam& Thabet,2018 م؛2018 ،حسن م؛2019،البقعاوي والنصار م؛2019،أحمد 

Kasper,et al,2018ق أثر كبير للبرامج  يوالتي أكدت جميعها على تحق  (م2018، نير خيماوي وآالر    ؛
 وتنمية العديد من المهارات القرائية.   معالجة الضعف القرائي   فيتوظيفها   والاستراتيجيات التي تم  

 الْسباب الآتية: إلى تأثير البرنامج المقترح في معالجة المهارات القرائية وتعزو الباحثة  
ملت على تحديد نقاط القوة لدى عليم الجامع، والتي ع  توظيف الخطة الفردية ضمن منحى الت   -

 رها بشكل فاعل. استثما والتي تمالبات الط  
طوة الْولى نحو  البات ساعد في تحديد المشكلة والتي تعتبر الخ  عف لدى الط  تحديد نقاط الض   -

 عالجتها. م  
عف الحقيقي  ة وتفعيل فريق المساندة ساهم في استشعار جميع الْطراف للض  وجود شراكة حقيقي -

 عليمية. البات من مواصلة حياتهن الت  البات، والذي يجب معالجته لتتمكن الط  الموجود لدى الط  
لم  البات س ر ع من عملية تعفسي للط  عليمية، ودعمهم الن  مشاركة أولياء الْمور الفاعلة في العملية الت   -

 عف لديهن.  المهارات ومعالجة الض  
 طبقة. عزيز المستمر من قبل المعلمة الم  البات والبرنامج، والت  فاعل بين الط  الت   -
تضمنه الهدف من البطاقة  البطاقات العلاجية الخاصة بالمهارات القرائية بطريقة مبسطة م  إعداد  -

 ات.روري للمعلومشو غير الض  وأمثلة، وأنشطة بعيدة عن الح  
 ر.كبي تقان تلك المهارات بشكل  إدرج في عرض المهارات القرائية كان له أثر كبير في  الت   -
ز  ف  لاجية الفردية والجماعية، ح  نشطة الع  دريبات والْ  متنوعة من الت  اعتماد البرنامج على مجموعة  -

 علم.ونشط في عملية الت   البات على أخذ موقف إيجابي  الط  
افعية عند  ربوية والتي تثير الد  دريس، وخاصة توظيف الْلعاب الت  ديد في طرائق الت  جنويع والت  الت   -

 . البات لتعلم المهارات القرائيةالط  
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البات والذي سمح عليم الجامع، يراعي الفروق الفردية بين الط  توظيف برنامج قائم على منحى الت   -
 علم حسب سرعتهن وقدرتهن.لهن الت  

في، مع تواجد عدد مناسب من هارات القرائية بشكل مبسط، وتهيئة المناخ الص  سهولة تقديم الم -
 ع. البات ساعد في إعطاء فرصة المشاركة للجميالط  

 .عزيز الفوري والمستمرالبات على المشاركة كل حسب قدراتها، واستخدام الت  تشجيع الط   -
حطات محددة في البرنامج، وتشجيع  ل م  البات لممارسة القراءة من خلا نوع الفرص التي أتيحت للط  ت   -

إحساس  فاعل بين الْقران أثناء تنفيذ الْنشطة، والعمل ضمن مجموعات صغيرة، أدى إلى الت  
زالة الش  الط    عور بالخجل. البات بالمسئولية، وا 

في بطاقة ملاحظة   لاقة في القراءة(اني )الط  المجال الث  كل من: ما يتعلق بعدم فاعلية فيأما 
  ف الخامس الْساسي  البرنامج المقترح في تنمية المهارات القرائية لدى طالبات الص  و ،  مهارات القرائيةال

 ة عدم الفاعلية إلى الْسباب الآتية:  ، تعزو الباحثككل
طالبات )الفئة المستهدفة( هن طالبات لديهن ضعف شديد في المهارات القرائية الْساسية تبدأ  -

تقان لتلك المهارات إلاقة في القراءة تتطلب  الي عملية الط  جائية، وبالت  من عدم معرفة الحروف اله
 حتى تتحقق. 

غر، وتحتاج إلى تأسيس  البة منذ الص  مهارات تراكمية تبدأ مع الط  مهارات القراءة بشكل عام هي   -
الي لا  لاقة في القراءة، والتي تعتبر أرقى المهارات، وبالت  متين وقوي، كي تصل إلى مرحلة الط  

نما لابد من الاستمرار في  يمكن أن تظهر فاعليتها من خلال برنامج ي   قدم لفترة زمنية معينة، وا 
 عف. معالجة هذا الض  تلك البرامج ل

عف القرائي، إلا أنها لم تصل إلى المستوى  ربوية في معالجة الض  وجيهات الت  رغم الجهود والت   -
معالجات التي تتم في المدارس ما هي إلا جهود فردية من  قيق للمشكلة، فالالعلاجي العلمي الد  

 المعلمين. 
واستمر إلى   3/2020/ 7راسة والذي بدأ منذ ويل للطلبة عن مقاعد الد  الانقطاع الط   -

، ورغم  19- حي في البلاد، وما خلفته جائحة كورونا كوفيد ، بسبب الوضع الص  8/2021/ 14
عليم  لبة من خلال تطبيق الت  ولية كل الجهود لعودة الط  الغوث الد    عليم ووكالةربية والت  بذل وزارة الت  
ل د  هذا الانقطاع فاقد  هذه الجهود لم تأتي أ    أن  ، إلاعليم الالكتروني  المدمج أو الت     ا  تعليم اكلها، وو 

الث ترفع الب الذي كان مستوى ثلبة في المهارات الْساسية، بحيث أن الط  لدى الط    ا  كبير   اومهاري  
 ابع.الث والر  فين الث  إلى المستوى الخامس وهو فاقد لمهارات الص  

ا على  نيا، تؤثر سلب  لبة في المرحلة الْساسية الد  بعض الْحيان للط  أسيس في سوء عملية الت   -
 لاقة في القراءة بشكل خاص.  لبة للمهارات القرائية بشكل عام، والط  اكتساب الط  
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ْالخامسؤالْجابةْعنْالسُّْنتائجْالْ-ثالثاا

اْلبرنامجْْراسة على:  ؤال الخامس من أسئلة الد  ينص الس   اْلتَّ"ماْفاعلية اْلقائمْعلىْمنحى عليمْالمقترح
ْ؟"ْ.فْالخامسْالساسيْ لدىْطالباتْالصَّْْالفونولوجيْ عفْْالجامعْفيْمعالجةْالضَّْ
ين متوسطي درجات طالبات عينة  ؤال قامت الباحثة بإيجاد دلالة الفروق بوللإجابة عن هذا الس  

اختبار   مهارات الوعي الفونولوجي، حيث تم  طبيقين القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة راسة في الت  الد  
"لْتوجدْفروقْذاتْدللةْإحصائيةْْراسة والذي ينص على: الثالث من فروض الد   فري  الفرض الص  

(ْْ دْللة .𝟎عندْمستوى 𝟎𝟓 ≥  𝜶دْرجا بْينْمتوسطي اْلدْ ( اْلتَّتْطالباتْعينة فْي اْلقبليْ راسة ْْطبيقين
اْلوعيْْوالبعديْ  . وذلك باستخدام اختبار "ت" لعينتين مرتبطتين،  "الفونولوجيْ ْْلبطاقةْملاحظةْمهارات

 (.5.9حليل الحصائي كما يبينها الجدول )ولقد كانت نتائج الت  
لبطاقةْملاحظاتْْوالبعديْ ْطبيقينْالقبليْ روقْبينْالتَّ"ْلعينتينْمرتبطتينْلدللةْالفt(:ْنتائجْاختبارْ"5.9جدولْ)

ْالفونولوجيْ مهاراتْالوعيْ

المتوسطْْْطبيقْالتَّْالبيانْ
ْالحسابيْ

النحرافْْ
ْالمعياريْ

ْوالبعديْ ْطبيقينْالقبليْ الختلافاتْبينْالتَّ
ْ"tقيمةْ"

مستوىْ
ْللةالدَّْ

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 ( %95قة )فترة الث  
 الْعلى  الْدنى

لمجالْا
(1)ْ

 1.158 4.44 القبلي
2.480 0.823 2.140 2.820 15.074 0.000 

 1.077 6.92 البعدي
المجالْ

(2)ْ
 1.128 4.24 القبلي

3.160 0.943 2.771 3.549 16.748 0.000 
 0.957 7.40 البعدي

المجالْ
(3)ْ

 0.957 3.80 القبلي
3.400 0.816 3.063 3.737 20.821 0.000 

 1.080 7.20 البعدي
المجالْ

(4)ْ
 1.350 5.36 القبلي

4.760 1.300 4.223 5.297 18.308 0.000 
 1.453 10.12 البعدي

البطاقةْ
ْككل

 3.705 17.84 القبلي
13.800 2.432 12.796 14.804 28.367 0.000 

 3.108 31.64 البعدي

 أن: الوعي الفونولوجي  ( والخاص بنتائج تطبيق بطاقة ملاحظة مهارات 5.9) يتبين من الجدول

اْلصوتيْ   طبيق القبليالبات في الت  متوسط درجات الط   (1 اْليقاع ْ"تمييز اْلول كان منخفضا    "للمجال
حيث بلغ  عنه  والذي كان مرتفعا    طبيق البعدي  ( مقارنة بمتوسط درجاتهن في الت  4.44حيث بلغ )

قبل وبعد  وتي  تمييز اليقاع الص  البات في هذا يعني وجود فروق في درجات الط  (، و 6.92)
لالة الحصائية لهذه الفروق، نلاحظ أن متوسط الفروق وللحكم على الد  تطبيق البرنامج المقترح.  

قة  قة فإنه يمكن الث  (، ومن خلال فترة الث  2.480هو )   للمجال الْولطبيقين القبلي والبعدي  بين الت  
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بعدي تقع بين  لطبيقين القبلي واالبات في الت  الفروق بين درجات الط  ( في أن %95بنسبة )
القول أنه توجد فروق فر فإنه يمكن قة على الص  (، ولعدم اشتمال فترة الث  2.820( و)2.140)

البات، لدى الط    "وتي  "تمييز اليقاع الص    للمجال الْول  طبيقين القبلي والبعديبين الت    دالة إحصائي ا
ه  ( هذه الن  0.000( بمستوى دلالة إحصائية )15.074" التي بلغت ) tد قيمة "وتؤك تيجة، وت وج 

طبيق البعدي  طبيق ذي المتوسط الحسابي الْعلى وهو المتوسط الحسابي للت  هذه الفروق لصالح الت  
 . المجال الْول "تمييز اليقاع الصوتي"البات على في درجات الط  

ا  كان م   قسيم"جزئةْأوْالتَّانيْ"التَّللمجالْالثَّ طبيق القبليالبات في الت  متوسط درجات الط   (2 نخفض 
طبيق البعدي والذي كان مرتفع ا حيث بلغ  ( مقارنة بمتوسط درجاتهن في الت  4.24حيث بلغ ) 

بل وبعد تطبيق  ق قسيمجزئة أو الت  الت  البات في (، وهذا يعني وجود فروق في درجات الط  7.40)
وللحكم على الدلالة الحصائية لهذه الفروق، نلاحظ أن متوسط الفروق بين  البرنامج المقترح. 

قة  قة فإنه يمكن الث  (، ومن خلال فترة الث  3.160هو ) للمجال الثانيطبيقين القبلي والبعدي الت  
بعدي تقع بين  لقبلي واالطبيقين البات في الت  ( في أن الفروق بين درجات الط  %95بنسبة )

القول أنه توجد فروق فر فإنه يمكن قة على الص  (، ولعدم اشتمال فترة الث  3.549( و)2.771)
البات، لدى الط   قسيم"جزئة أو الت  "الت   انيللمجال الث   طبيقين القبلي والبعديبين الت   دالة إحصائي ا
ه  ( هذه الن  0.000إحصائية )بمستوى دلالة ( 16.748" التي بلغت ) tوتؤكد قيمة " تيجة، وت وج 

طبيق ذي المتوسط الحسابي الْعلى وهو المتوسط الحسابي للتطبيق البعدي  هذه الفروق لصالح الت  
 . قسيم"جزئة أو الت  اني "الت  المجال الث  البات على في درجات الط  

ْ"ترْالثَّْْللمجال  طبيق القبليالبات في الت  متوسط درجات الط   (3 اْلصوات"الث ا    كيبْودمج كان منخفض 
طبيق البعدي والذي كان مرتفع ا حيث بلغ  ( مقارنة بمتوسط درجاتهن في الت  3.80حيث بلغ ) 

قبل وبعد  تركيب ودمج الْصوات البات في (، وهذا يعني وجود فروق في درجات الط  7.20)
وق، نلاحظ أن متوسط الفروق لالة الحصائية لهذه الفر وللحكم على الد  تطبيق البرنامج المقترح.  

قة  قة فإنه يمكن الث  (، ومن خلال فترة الث  3.400هو )  الث للمجال الث  طبيقين القبلي والبعدي  بين الت  
بعدي تقع بين  لقين القبلي واطبيالبات في الت  ( في أن الفروق بين درجات الط  %95بنسبة )

القول أنه توجد فروق فر فإنه يمكن الص   قة على(، ولعدم اشتمال فترة الث  3.737( و)3.063)
البات، لدى الط    "تركيب ودمج الْصوات"  الث للمجال الث    طبيقين القبلي والبعديبين الت    دالة إحصائي ا
ه  ( هذه الن  0.000ة إحصائية )( بمستوى دلال20.821" التي بلغت ) tوتؤكد قيمة " تيجة، وت وج 

طبيق البعدي  متوسط الحسابي الْعلى وهو المتوسط الحسابي للت  طبيق ذي الهذه الفروق لصالح الت  
 .الث "تركيب ودمج الْصوات"المجال الث  البات على في درجات الط  

ا   لاعبْبالصوات""التَّابعْللمجالْالرَّ طبيق القبليالبات في الت  متوسط درجات الط   (4 كان منخفض 
طبيق البعدي والذي كان مرتفع ا حيث بلغ  ( مقارنة بمتوسط درجاتهن في الت  5.36حيث بلغ ) 
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قبل وبعد تطبيق    لاعب بالْصوات الت  البات في  (، وهذا يعني وجود فروق في درجات الط  10.12)
الحصائية لهذه الفروق، نلاحظ أن متوسط الفروق بين  لالة وللحكم على الد  البرنامج المقترح. 

قة  قة فإنه يمكن الث  (، ومن خلال فترة الث  4.760)  هو للمجال الرابعطبيقين القبلي والبعدي الت  
بعدي تقع بين  لطبيقين القبلي واالبات في الت  ( في أن الفروق بين درجات الط  %95بنسبة )

القول أنه توجد فروق فر فإنه يمكن قة على الص  فترة الث   (، ولعدم اشتمال5.297( و)4.223)
البات، وتؤكد قيمة لدى الط    لاعب ""الت    ابع للمجال الر    والبعدي    طبيقين القبلي  بين الت    دالة إحصائي ا

"t( هذه الن  0.000( بمستوى دلالة إحصائية ) 18.308" التي بلغت ) ه هذه الفروق تيجة، وت وج 
في درجات   طبيق البعدي  طبيق ذي المتوسط الحسابي الْعلى وهو المتوسط الحسابي للت  لصالح الت  

 .لاعب بالْصوات"ابع "الت  المجال الر  ى البات علالط  
  لبطاقةْملاحظةْمهاراتْالوعيْالفونولوجيْككلْطبيق القبلي البات في الت  متوسط درجات الط   (5

ا حيث بلغ ) والذي كان مرتفع ا    طبيق البعدي  ( مقارنة بمتوسط درجاتهن في الت  17.84كان منخفض 
 مهارات الوعي الفونولوجي  البات في  جات الط  (، وهذا يعني وجود فروق في در 31.64حيث بلغ ) 

ظ أن متوسط  لالة الحصائية لهذه الفروق، نلاحقبل وبعد تطبيق البرنامج المقترح. وللحكم على الد  
قة  (، ومن خلال فترة الث  13.800لبطاقة الملاحظة هو )  والبعدي   طبيقين القبلي  الفروق بين الت  
طبيقين القبلي والبعدي  البات في الت  في أن الفروق بين درجات الط  (  %95قة بنسبة )فإنه يمكن الث  
الصفر فإنه يمكن القول أنه  قة على (، ولعدم اشتمال فترة الث  14.804( و)12.796تقع بين )

 مهارات الوعي الفونولوجي  لبطاقة ملاحظة    والبعدي    طبيقين القبلي  توجد فروق دالة إحصائي ا بين الت  
( هذه 0.000( بمستوى دلالة إحصائية )28.367" التي بلغت ) tات، وتؤكد قيمة "البلدى الط  

ه هذه الفروق لصالح الت  الن   لمتوسط الحسابي الْعلى وهو المتوسط الحسابي  طبيق ذي اتيجة، وت وج 
 .مهارات الوعي الفونولوجي  البات على بطاقة ملاحظة في درجات الط   طبيق البعدي  للت  

"  tأثير الذي يستخدم لاختبار "أثير قامت الباحثة باستخدام قانون حجم الت  الت  ولحساب حجم 
𝑟𝑝𝑏لعينتين مرتبطتين:   =

𝑡2

𝑡2 + 𝑑𝑓
 ( يبين ذلك.5.10(. والجدول )م2016)عفانة،  

ْأثيرْللبرنامجْالمقترحْعلىْمهاراتْالوعيْالفونولوجيْ (:ْقيمةْحجمْالت5.10َّجدولْ)

ةْاختبارْقيمْالبيان
"t"ْ

درجةْْ
ْالحرية

أثيرْقيمةْحجمْالتَّ
(𝑟𝑝𝑏)ْ

مقدارْحجمْ
ْأثيرالتَّ

 كبير 0.90 24 15.074ْ(1المجالْ)
 كبير 0.92 24 16.748ْ(2المجالْ)
 كبير 0.95 24 20.821ْ(3المجالْ)
 كبير 0.93 24 18.308ْ(4المجالْ)

 كبير 0.97 24 28.367ْككلْمهاراتْالوعيْالفونولوجيْ 
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أثير للبرنامج المقترح على مهارات الوعي  ( والخاص بنتائج حجم الت  5.10من الجدول )تبين ي
 أن:  الفونولوجي  

المجالْالولْ"تمييزْْللبرنامج المقترح على " لعينتين مرتبطتين tنتيجة اختبار "أثير وفق حجم الت   (1
غيرات  ( من الت  %90) ن  ، وهذا يعني أمرتفع(، وهو حجم تأثير 0.90يساوي ) وتي"اليقاعْالصْ 

 ف الخامس هي نتيجة تأثير البرنامج. لدى طالبات الص   المجال الْولالتي حدثت في درجات 
جزئةْْالمجالْالثانيْ"التَّ" لعينتين مرتبطتين للبرنامج المقترح في  tأثير وفق نتيجة اختبار "حجم الت   (2

غيرات التي  ( من الت  %92)  يعني أن  (، وهو حجم تأثير كبير، وهذا 0.92يساوي ) قسيم"أوْالتَّ
 ف الخامس هي نتيجة تأثير البرنامج.اني لدى طالبات الص  حدثت في المجال الث  

الثْ"تركيبْْالمجالْالثَّ" لعينتين مرتبطتين للبرنامج المقترح في tأثير وفق نتيجة اختبار "الت  حجم  (3
غيرات  ( من الت  %95) ذا يعني أن  (، وهو حجم تأثير كبير، وه0.95يساوي )  وات"ودمجْالصَّْ

 ف الخامس هي نتيجة تأثير البرنامج.الث لدى طالبات الص  التي حدثت في المجال الث  
لاعبْابعْ"التَّالمجالْالرَّ" لعينتين مرتبطتين للبرنامج المقترح في  tأثير وفق نتيجة اختبار "جم الت  ح (4

غيرات التي  ( من الت  %93) هذا يعني أن  (، وهو حجم تأثير كبير، و 0.93يساوي ) بالصوات"
 ف الخامس هي نتيجة تأثير البرنامج. ابع لدى طالبات الص  حدثت في المجال الر  

ْالوعيْ" لعينتين مرتبطتين للبرنامج المقترح في tأثير وفق نتيجة اختبار "حجم الت   (5 مهارات

غيرات  ( من الت  %97) ي أن  (، وهو حجم تأثير كبير، وهذا يعن0.97يساوي )  ككلْالفونولوجيْ 
ف الخامس هي نتيجة تأثير  ككل لدى طالبات الص   التي حدثت في مهارات الوعي الفونولوجي  

 نامج. البر 
، قامت الباحثة باستخدام  ولحساب فاعلية البرنامج المقترح في تنمية مهارات الوعي الفونولوجي  

𝑀𝑐𝐺𝑢𝑔𝑎𝑖𝑛  معامل الكسب "لماك جوجيان" باستخدام المعادلة: =  
𝑌 − 𝑋

𝑃 − 𝑋
جوجيان القيمة  ، حيث حدد  

 ( يبين ذلك.5.11والجدول )(. Roebuck, 1963: 443( لتكون الفاعلية مقبولة )0.6)
ْقيمةْمعاملْالكسبْ"لماكْجوجيان"ْلفاعليةْالبرنامجْالمقترحْعلىْمهاراتْالوعيْالفونولوجيْ ْ:(5.11جدولْ)

ْالبيان
طبيقْمتوسطْالتَّ

ْ(X)ْالقبليْ 
طبيقْمتوسطْالتَّ
ْ(Y)ْالبعديْ 

رجةْالدَّْ
ْْ(Pالعظمةْ)

نسبةْْ
ْالفاعلية

 0.61 9 6.92 4.44ْ(1المجالْ)
 0.66 9 7.40 4.24ْ(2المجالْ)
 0.65 9 7.20 3.80ْ(3المجالْ)
 0.72 12 10.12 5.36ْ(4المجالْ)

 0.65 39 31.64 17.84ْمهاراتْالوعيْالفونولوجيْككل
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 ( والخاص بنتائج فاعلية البرنامج على مهارات الوعي الفونولوجي أن:5.11من الجدول )يتبين 

( وهي  0.61بلغت ) "وتيْ تمييزْاليقاعْالصَّْالمجالْالولْ"لية للبرنامج المقترح على عنسبة الفا  (1
القدرة على تمييز اليقاع  على فاعلية البرنامج المقترح في تنمية    (؛ مما يدل  0.60من )أكبر  قيمة  
 . ف الخامس الْساسي  لدى طالبات الص   وتي  الص  

( وهي  0.66بلغت ) "قسيمجزئةْأوْالتَّالتَّ"ْانيالثَّالمجالْلية للبرنامج المقترح على عنسبة الفا  (2
جزئة أو  القدرة على الت  فاعلية البرنامج المقترح في تنمية  ىعل (؛ مما يدل  0.60من ) أكبر قيمة 
 . ساسي  ف الخامس الْلدى طالبات الص  قسيم الت  

( وهي  0.65بلغت )  "تركيبْودمجْالصوات"الثْْالثَّالمجالْْلية للبرنامج المقترح على  عنسبة الفا  (3
ليم  عبيري الس  الْداء الت  (؛ مما يدل على فاعلية البرنامج المقترح في تنمية 0.60من ) كبر قيمة أ

 . ف الخامس الْساسي  لدى طالبات الص  
( وهي قيمة  0.72بلغت )  لاعبْبالصوات"ابعْ"التَّالمجالْالرَّْْلى نسبة الفاعلية للبرنامج المقترح ع (4

لاعب بالْصوات  (؛ مما يدل على فاعلية البرنامج المقترح في تنمية القدرة على الت  0.60أكبر من )
 . ف الخامس الْساسي  لدى طالبات الص  

( وهي قيمة  0.65) بلغت ككلْْمهاراتْالوعيْالفونولوجيْ نسبة الفاعلية للبرنامج المقترح على  (5
 مهارات الوعي الفونولوجي  (؛ مما يدل على فاعلية البرنامج المقترح في تنمية 0.60من ) أكبر 

 .ف الخامس الْساسي  ككل لدى طالبات الص  
،  في ضوء ما سبق وما تم عرضه من نتائج فيما يتعلق ببطاقة ملاحظة مهارات الوعي الفونولوجي  

لدى  ح قد حقق فاعلية كبيرة في تنمية مهارات الوعي الفونولوجي  لمقتر يمكن القول إن البرنامج ا
قسيم، تركيب  جزئة أو الت  وتي، الت  في المجالات )تمييز اليقاع الص    ف الخامس الْساسي  طالبات الص  

تيجة تتفق مع نتائج العديد من  وهذه الن  لاعب بالْصوات( وفي المجالات ككل. ودمج الْصوات، الت  
الخصاونة  م؛ 2019كشمير، م؛ 2019ات في هذا المجال، مثل دراسة كل من )شبيب، راسالد  

أثر البرامج  والتي أكدت على  (م2017عبد العظيم، ؛ Tibia & Kirb, 2018م؛2018 وآخرون،
ودافعيتهم نحو  ومهاراته، مما يؤثر إيجاب ا على تحصيل الطلبة  التدريبية على تنمية الوعي الفونولوجي  

 . النجاز
لدى  تعزو الباحثة فاعلية البرنامج المقترح وتأثيره الكبير على تنمية مهارات الوعي الفونولوجي  و 

 إلى الْسباب الآتية:   ف الخامس الْساسي  طالبات الص  
نظمة  دريسية الملت  عليم الجامع العديد من الخطوات والجراءات اوفر البرنامج القائم على منحى الت   -

ت عملية تطبيق البرنامج وفق خطة بدأت من تحديد المشكلة انتهاء إلى  والمرتبة، والتي سهل
 معالجتها.   
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ذات طبيعة خاصة ترتبط بمعرفة كيفية إخراج الحروف والمقاطع، وكيفية    أنشطة الوعي الفونولوجي   -
والاختلاف بين هذه   بهالش   هارتباطها مع بعضها البعض لتكوين الكلمات والجمل، مع تمييز أوج

 ات. الْصو 
البات على الدراك الفعلي للغة ومكوناتها  التي تم معالجتها ساعدت الط    مهارات الوعي الفونولوجي   -

)مقاطع ووحدات صوتية(، وأنه يمكن لهذه المكونات أن تتشكل بعدة هيئات منتجة العديد من  
 روة اللغوي.  الث  
البة في المرحلة الْساسية  كها الط  مهارات أساسية يجب أن تمتل  الفونولوجي  رغم أن مهارات الوعي   -

فاعل مع  على الت   البات؛ مما حفزهن  ف الخامس كان جديدا  على الط  نيا، إلا أن طرحها للص  الد  
 .  المهارات بشكل إيجابي  

ى جوا  من المرح والمتعة  أضف منغيلحين والت  على اليقاع والت   اعتماد مهارات الوعي الفونولوجي   -
 لْنشطة؛ مما يسر معالجة تلك المهارات. أثناء تنفيذ ا

دريس من ألعاب تربوية، وتنغيم والْناشيد أثناء معالجة مهارات وأساليب الت   ت توظيف استراتيجيا -
 البات، كما سرع في معالجة تلك المهارات.  جذب انتباه الط   الوعي الفونولوجي  

عليم والمشاركة، حقية كل طالبة في الت  عليم الجامع وتأكيده على أى منحى الت  بناء البرنامج عل -
 البات جميعهن الفرصة للمشاركة الفاعلة.  ، منح الط  عاة الفروق الفردية بينهنومرا

لعب دورا  في نجاح البرنامج حيث   تصميم البطاقات العلاجية الخاصة بمهارات الوعي الفونولوجي   -
 الية إلا بعد اتقانها للمهارة المحددة.طاقة الت  امتاز بالبساطة، والوضوح، وكذلك يمنع الانتقال إلى الب

ْادسالسَّْؤالْ:ْنتائجْالجابةْعنْالسُّْرابعاا

البات،ْأولياءْ)المعلمات،ْالطَّماْآراءْمجموعةْمنْ"راسة على: ادس من أسئلة الد  ؤال الس  ينص الس  
فْلدىْطالباتْالصَّْْعفْالقرائيْوالفونولوجيْ المور(ْحولْالبرنامجْالمقترحْودورهْفيْعلاجْالضَّْ

ْ؟"ْ.بعدْتطبيقْالبرنامجْالخامسْالساسيْ 
ؤال قامت الباحثة بإجراء مقابلات وجاهية باستخدام بطاقة المقابلة التي  وللإجابة عن هذا الس  

" أولياء أمور(، وبعد جمع 4" طالبات، "5" معلمات، " 4ذا الغرض، واستهدفت المقابلة )"أعدتها له
وعية التي تم الحصول عليها من أسئلة  قابلات قامت الباحثة بتحليل البيانات الن  البيانات من خلال الم

ا وكتابتها وقراءتها  وعي، حيث تم تنظيم المقابلات ومن ثم تفريغهحليل الن  المقابلة باستخدام خطوات الت  
رموز  أكثر من مرة بهدف فهمها بعمق. بعد ذلك تم تصنيف وترميز البيانات، وكذلك تم استخدام 

خاصة بكل مشارك في المقابلة عند عرض البيانات حفاظ ا على سرية وخصوصية معلومات  
 المشاركين، وجاءت نتائج تحليل بنود المقابلة على النحو الآتي: 
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ْالمقابلاتْالخاصةْبالمعلماتْنتائجْ •

اْلقائمؤال الْول في المقابلة: "جاءت إجابات المعلمات على الس   اْلبرنامج فْي علىْمنحىْْْْماْرأيكن
والذيْْْفْالخامسْالساسيْ لدىْطالباتْالصَّْْْوالفونولوجيْ ْْعفْالقرائيْ عليمْالجامعْلمعالجةْالضَّْالتَّ

 على النحو الآتي:   تمْتطبيقهْداخلْالمدرسة؟"

عليم الجامع  أكدت جميع المعلمات اللاتي تمت مقابلتهن على أن البرنامج القائم على منحى الت  
ل ومهم ويلفت أنظار معلمي اللغة العربية بشكل عام، ومعلمي اللغة العربية  هو برنامج متكامل وشام

كان ي عتقد ف الخامس بشكل خاص إلى نقطة مهمة جد ا وهي مهارات الوعي الفونولوجي، والتي  للص  
نيا، ولكن بعد تطبيق البرنامج لوحظ أن هناك ضعف ا كبير ا لدى طالبات أنها فقط للمرحلة الْساسية الد  

عليمية للصف  ف الخامس في هذه المهارات والتي لم تكن مطروحة أساس ا ضمن الخطط الت  لص  ا
  ( أن  3سلبة. وأضافت المعلمة )الخامس رغم أنها ت عد أساس ا مهم ا لتحسن مهارات القراءة لدى الط  

ائحة كورونا التي  عليمي للعديد من المهارات بسبب جن في تركيزه على الفاقد الت  م  ك  أهمية البرنامج ت  
 أن   من الممكن  دمج، أو أنهعليم الالكتروني والم  قرابة العامين، واعتماد الت    المدارس  عن  لبةالط    غيبت 
  ليا، ع    أساسية   مرحلة  ي عد   الخامس  فالص    والمختصين ك ون  المعلمات   لدى  لةف  م غ    المهارات   هذه  تكون

نيا.  الد   الْساسية المرحلة من خلال دراستها في البات تمتلكها الط   المهارات  هذه أن فيرى الجميع 
غرات التي يجب معالجتها بشكل عام  ( إلى أن البرنامج كشف العديد من الث  1سوتشير المعلمة )

ْلبة في المهارات القرائية والفونولوجية. جل ضمان الارتقاء بمستوى الط  ومهم؛ من أ

  لابد  التي الْساسية اللبنة تعد  البرنامج في جيةلاالع   جراءات ال أن  ( إلى 3سوأشارت المعلمة )
  ولكنها  معقدة، غير  بسيطة  جراءات إ فهي استثناء، بلا البات الط   جميع  تقدم توظيفها؛ لضمان من

ب على قضية  العربية. وأكدت جميع المعلمات على أن البرنامج تغل   اللغة أساسيات  وتمس هادفة
ائه على بعض الْنشطة التي ت نفذ بشكل فردي أو جماعي؛ مما  لاحتو  ؛البات الفروق الفردية بين الط  

عليم الجامع  عليمية، وهذا ما يعتمد عليه منحى الت  ي عطي الحق لكل طالبة للمشاركة في العملية الت  
لبة بمن فيهم المهمشين والذين يعانون من ضعف عام في المهارات الذي يراعي جميع فئات الط  

عف في المهارات  نجاح البرنامج في معالجة الض    أن  إلى  (  4س. وتشير المعلمة )ولوجيةالقرائية والفون
  على  المشكلة تحديد  على يقوم الذي العلاجي   عليمالت   على القرائية والفونولوجية يرجع إلى اعتماده

  علاجية  خطة وضع  ثم عف،الض   نقاط واكتشاف الب،الط   يمتلكها التي والقدرات  المهارات  أساس
نجاح البرنامج يرجع إلى   ( أن  2سا. كما أضافت المعلمة )ونوع   اكم   مناسبة خطوات  وفق درجةمت

  للقدرات  تبع ا زئيةج   جرعات  شكل على والمادة المحتوى قدمه أن  القراءة، و  صعوبات  فئة تركيزه على
فس.  بالن   قةالث   ن بداخله فتنمو المهارات، تلك في ننجاحه  لضمان البات؛الط   تمتلكها التي والمهارات 

غلب على  البات وتنميتها؛ للت  ( نجاح البرنامج إلى اهتمامه باستثمار طاقات الط  1سْوت رجع المعلمة )
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، كما الفونولوجي    والوعي  للقراءة  الْساسية  المهارات   علاج  صعوبات القراءة لديهن، حيث اعتمد على
 البات، الط   لدى اللغوي المعجم زيادة ذلكوك الحروف، وتمييز الْداء وصحة طقالن   سلامة على أكد 

 والعلاقات   والجزئية،  الرئيسة  الْفكار  تمييز  خلال  من  والاستيعاب   الفهم  في  الْساسية  المهارات   وعلاج
 تيجة. والن   السبب  بين

 وواضح مفصل معلم على دليل اشتمالهوأضافت المعلمات المشاركات أن ما يميز البرنامج 
 والمساندة،  عمالد    طرق  من  العديد   توفير  مع  والفونولوجية   القرائية  المهارات   دريست  وكيفية  آليه  على  ركز

  كبير  بشكل  ساعد محددة، وهو ما  حاجة ذوي لبة الط   من لفئة الفردية الخطة  توظيف كيفية  وكذلك
  ( إلى أن  4،ْس2سياق تشير المعلمتان )البرنامج. وفي هذا الس   تطبيق أثناء المعلمين توجيه في
 المبادئ على ت ركز  وأنها ونافعة، خاصه كانت م جدية العلاجي   البرنامج ضمن المدرجة لبطاقات ا

 وكلمات  عبارات  على أنها اشتملت البة، كما الط   لدى المهارة ومستوى المشكلة تحديد  مثل الْساسية
ربوية  الت   ظريات ن  ال به تنادي الذي كاملي  الت   عزز المنحى والعلوم؛ مما ياضيات الر   مادتي في وردت 
 راسية.المواد الد   وباقي العربية اللغة بين بفجوة  البةالط   تشعر لا كي

البرنامج من وجهة نظرهن اهتمامه بمراعاة  ز جودة  ما عز    ( أن  2،ْس1سوتضيف المعلمتان )
عليمية  ر بصورة فاعلة في العملية الت  و فسي لدى الطالبات من خلال إشراك أولياء الْمالجانب الن  

ن كان بسيط ا؛ ما كان له الْثر الكبير في تطوير شخصية الط   م مستواهن  البات وتقد  وتقديم الدعم وا 
 وتحسن المهارات لديهن بشكل عام.  

اْلتَّْْتطبيقْْ"هلاني من المقابلة:  ؤال الث  عن الس    ن وجاءت إجابته اْلقائمْعلىْمنحى عليمْالبرنامج
ْالمستهدفة،ْالفئةْالخامسْفالصَّْْطالباتْلدىْوالفونولوجيْ ْقرائيْ الْعفالضَّْْبالفعلْالجامعْعالج

 " على النحو الآتي: البرنامج؟ْيعالجهاْأنْاستطاعْأخرىْجوانبْهناكْوهل

أثير الكبير والواضح للبرنامج في معالجة المهارات القرائية  جميع المعلمات على الت   ت أكد  
 الجوانب  من  العديد  لاج عالبرنامج ساهم في  ( أن  3سْوالفونولوجية لدى الطالبات. وترى المعلمة )

  الفونولوجي   الوعي مصطلح نأ ينكر حد أ لا ، حيث فونولوجي  ال والوعي القراءة مهارات  ةمعالج ولهاأ
  دراك إ في ةهميأ من له مال ؛عليه وءالض   البرنامج طسل   تيوال ،البات الط   على الجديدة المفاهيم من
ذلك  ( أن  4س. وتبي ن المعلمة )البات الط   لدى القراءة مستوى  تحسن في ثرهأو  ،باختلافها صوات الْ

 ، الحروف أنيقر  صبحنأ حيث  ،مستواهن وتحسن ،القراءة على البات الط   ةقدر  تطور خلالظهر من 
  المتجانسة   الكلمات   ز يميوت  ،والكلمات   الجمل  تحليل  على   قدرتهن  وكذلك  ،جيد   بشكل  والجمل  ،والكلمات 

  القرائية   المهارات   من  الكثير  ةمعالج   في  البرنامج   ساهم  كما   ،للبرنامج  ن خضوعه  بعد   ةسهول  بكل  اصوت  
  البرنامج  تطبيق  ثناءأ لاحظت  قد ( ل2س. وتضيف المعلمة )البرنامج في المتضمنة  ةنولوجيو والف
 كن أ لم ما وهذا ،علمللت   نشغفه وكذلك ،حصيلالت   ضعيفات  نهنأ رغم للأنشطة البات الط   حل ةسرع
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  ، علمالت   ة عملي ثناءأ ة الفئ تلك ةمراعاة هميأ ؛ ما ي دلل علىالعادية دريسالت   حصص  ثناء أ  حظهلاأ
.  الجامع  عليمالت   حى منالقائم على  البرنامج  ليه إ سعىا م وهذاستواهن، م   تراعي نشطهأ  ص يوتخص

  الْنشطة فه للعديد من ( تأثير البرنامج ونجاحه في تحقيق أهدافه إلى توظي 1سالمعلمة ) ع  ج  وت ر  
 ت يتثب ل والكلمات  الجمل حينتلعلى  ص الحر  مع ،قصصي  ال سلوب والْ ، ربويةت  ال لعاب ، والْالمتنوعة
 . ي  الفونولوج الوعي مهارات 

البات وزيادة ثقتهن بأنفسهم  وتضيف المعلمات أن البرنامج ساهم في تقوية شخصية الط  
راسية. وتؤكد كة في فعاليات وأنشطة الحصص الد  خلص من مشكلة الخجل لديهن من المشار والت  

البات القوي في الْنشطة المطروحة، ذلك ظهر من خلال تفاعل الط   ( أن  4س، 2سالمعلمتان )
وقيامهن بأداء الْنشطة البيتية التي كانت ت عطى لهن لتعزيز تعلمهن، وحضورهن الباكر للمدرسة 

 بكل نشاط وحيوية. 

ْْتطبيقْْأثناءْظهرتْالتيْحدياتالتَّْماالث من المقابلة: " ؤال الث  س  عن ال نكما جاءت إجابته 
 حو الآتي: " على الن  ؟الجامعْعليمالتَّْمنحىْعلىْالقائمْالعلاجيْالبرنامج

حديات التي واجهتهن أثناء تطبيق البرنامج  أبرز الت    أجمعت كافة المعلمات المشاركات على أن  
م  لْمور للمشاركة في البرنامج العلاجي من باب ماذا نستطيع أن نقد محاولة اقناع أولياء اتمثلت في  

احية الْكاديمية متناسين  الاهتمام فقط يكون من الن   لبناتنا ونحن لا نستطيع القراءة، معتقدين أن  
ن مهارات القراءة والفونولوجيا بحاجة إلى وقت أطول أفسي. وكذلك عامل الوقت حيث الجانب الن  
روف الحالية بسبب جائحة كورونا  وهذا ما لم تسعفه الظ   البات ضمان بقاء أثرها لدى الط  و  لمعالجتها

  المدمج  عليمالت   واعتماد  البات عن المدرسة لفترات طويلةبت الط  ( والتي غي  Covid- 19) 19-كوفيد 
ضمن  من  إلى أن  (3ْس. وتضيف المعلمة )العام الدراسي لنهاءفي بعض الْحيان اللكتروني و 
تقان الآليات التي يتضمنها البرنامج لتدريس المهارات إحديات ضعف بعض المعلمات في الت  

 . بموضوع المهارات الفونولوجيةبسيطة  والتي كان لديهن معرفة نظرية  الفونولوجية

ْالباتبالطَّنتائجْالمقابلاتْالخاصةْ •

اْلعلاجيْ ماْْؤال الْول في المقابلة: "البات على الس  جاءت إجابات الط   اْلبرنامج القائمْْْرأيكنْفي
 حو الآتي: " على الن  عليمْالجامعْالذيْتمْتنفيذه؟علىْمنحىْالتَّ

يراعي مستويات  البرنامج يتميز بالمرونة والت نوع و  البات المشاركات على أن  جميع الط   ت أكد  
بصورة فردية إلى  يتمرى ا، وأوقات أخبصورة جماعية حين   علم كان يحدث لكون الت  ا، البات جميع  الط  
عزيز  ت  ال أن  البات، كما ميع الط  لجلْنشطة إضافة إلى مناسبة اتتقن كل طالبة المهارة المطلوبة،  أن  

رفيهية مع مرشدة ن؛ حيث خضعن فيه لعدة أنشطة منها الت  هن بأنفسه بشكل مستمر وهادف زاد من ثقت
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ربوية الخاصة بالقراءة، وكان الحق لكل طالبة في  لت  عليمية والْلعاب االمدرسة، ومنها الْنشطة الت  
المهارات التي تناولها    ( أن  1صالبة )جابة على الْسئلة والْنشطة المنفذة. وأضافت الط  المشاركة وال

كات، وأشارت إلى أنها البرنامج هي مهارات أساسية رك زت على الحروف والكلمات، وأصوات الحر 
البة حصيل ككل. كما أضافت الط  على مستواها في القراءة والت   ار سلب  أث   مهارات كانت تفتقدها؛ مما

في تنفيذ الْنشطة، لْنه يهتم   ت فاعلة فيه وشارك انت ك  هافرحت بالبرنامج كثير ا كونبأنها  (5ص)
 ة أن  ما سه ل عليهن تعلم مهارات القراء  ( أن  3صبة )الالبات. وقالت الط  عليم حق لجميع الط  بمبدأ الت  

ركات.  شو المعلومات والمهارات وم ش كلة بالح  د وجذاب بعيد ا عن ح  البطاقات كانت معدة بشكل جي  
تقييم دوري لرصد مدى تقوم ب المعلمة كانت  الجميل في البرنامج أن   ( إلى أن  4صالبة )وتشير الط  

تولده الاختبارات  ت ف الذي كانهبة أو الخو المهارات المطروحة دون وجود أي نوع من الر  تقدم في ال  
ها فرحت كثير ا عندما  ( أن  2صْالبة ). وذكرت الط  منها فعلا   افخالبات تالط   ت نا العادية، والتي ك

 لكتابة. وجدت والدتها مشاركة في تطبيق البرنامج وتقدم لها الدعم رغم أنها لا تعرف القراءة وا

هلْاستفدتنْمنْالبرنامج؟ْوماْث من المقابلة: "الاني والث  ؤالين الث  وجاءت إجابتهن عن الس  

 حو الآتي: على الن   ؟"مظاهرْالستفادةْالتيْظهرتْجراءْتطبيقْالبرنامجْالعلاجيْ 

نصر ا وقدراتهن، وأنهن أصبحن ع بأنفسهنقة الث   نالبات أن البرنامج أكسبه أكدت جميع الط   
  أن  (4ْصالبة )وف أو تردد. وتضيف الط  ف ويستطعن أن ي جبن عن الْسئلة دون خفاعلا  في الص  

ما زاد ثقتها بنفسها أنها أصبحت قادرة على قراءة الكلمات وبعض الجمل حتى ولو بشكل يسير.  
ها كانت سعيدة تقرأ الكلمات والجمل، وأن  ها أصبحت تعرف كيف  ( بأن  1صالبة ) وأكدت على قولها الط  

يء غمرها  لا تستطيع القراءة؛ وهذا الش   والتيلدتها، جد ا لْنها استطاعت قراءة رسائل الجوال لوا
أهم مظاهر الاستفادة من البرنامج هو  أن  من ( 2صالبة )عادة وزاد ثقتها بنفسها. وقالت الط  بالس  
  – من وجهة نظرها  -ها من حفظ حروف اللغة العربية، وأنه لْول مرة كان حفظها سهل لْنهن تمكن  

ف ز جميع الط  درسنها كأغنية وتلحين جميل   دراسة البات على حفظها وقراءتها، وكذلك تمكنها بعد ، ح 
وتية  الص    عرف على الجمل والفرق بينها وبين الكلمات وبين الحروف والمقاطعمحتوى البرنامج من الت  

دريس مشجعة ومتنوعة من ألعاب تربوية خاصة  وغيرها، وتضيف أنه من جانب آخر كانت أساليب الت  
ابق  ها في الس  ؛ لْن  إيجابي   لعربية والْصوات، وكذلك ألعاب ترفيهية من المرشدة مما له أثر  باللغة ا

ه  ( أن  3صالبة ). وذكرت الط  فكانت مهمشة كونها لا تستطيع القراءة مثل باقي زميلاتها في الص  
اسب ا لهذه  كان لديها خوف كبير من ق طع فهم المقروء ولا تعرف كيف تصيغ عنوان ا من في البداية

جربة فقد أصبحت تلك ص، أما بعد هذه الت  صوص، أو حتى كيف تتعرف على أجزاء هذا الن  الن  
البة دريب أكثر تستطيع أن تتقنها. كما ذكرت الط  المهارات بالنسبة لها واضحة وسهلة تقريب ا وأنه بالت  
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حيحة،  ي عملية الكتابة الص  ستطاعت أن تحلل الجمل والكلمات وغيرها، مما ساعدها فأنها ا  (4ص)
 اء المربوطة والمبسوطة ولم يعد لديها خوف من الملاء.ها أصبحت ت ميز بين الت  كما أن  

 

ْبأولياءْالمورْنتائجْالمقابلاتْالخاصةْ •

ْْبعدْْْالبةالطَّْْمستوىْْفيْْْرأيكْْما"سؤال الْول في المقابلة:  جاءت إجابات أولياء الْمور على ال  
 حو الآتي: على الن    الجامع؟"ْعليمالتَّْمنحىْعلىْالقائمْعلاجيْ الْالبرنامجْتطبيق

تقانهن للعديد ا  ن مستواهن و ن مستوى بناتهم في القراءة وتحس  أكد جميع أولياء الْمور على تحس  
ابنتهم تمك نت من قراءة البطاقات    ( أن  2عمن المهارات الْساسية في اللغة العربية. وقال ولي الْمر )

ابنتهم   ( أن  4عص التي أ حضرت لها من أجل دعمها وتقويتها. وذكر ولي الْمر )وبعض القص
ويلة والقصيرة وغيرها من المهارات؛ ما رفع مستواها في الملاء.  مييز بين الحركات الط  استطاعت الت  

ل ن ابنتهم أصبحت قادرة على قراءة رسائل الجواعادة لكو ه يشعر بالس  ( أن  1عوأضاف ولي الْمر )
 لهم.

ْْشخصيةْْعلىْأخرىْآثارْللبرنامجْهلْالمقابلة: "ؤال الثاني في كما جاءت إجابتهم عن الس  
 حو الآتي: " على الن  البة؟الطَّ

البرنامج حقق أهداف ا أخرى إضافة إلى تنميته   جميع أولياء الْمور المشاركين على أن   أكد  
البات وزيادة  هم البرنامج في تقوية شخصية الط  للمهارات القرائية والفونولوجية لدى بناتهم، حيث سا

اقة اليجابية التي شجعتها  منح ابنتهم الط  البرنامج  ( أن  2عولي الْمر ) أضافو ثقتهن بأنفسهن. 
حسن في مستوى  الت   أن   (3عْهناك شيء جميل ينتظرها. وذكر ولي الْمر ) للقدوم للمدرسة؛ لْن  

ت، حيث بدأت تلعب دور المعلمة لهم، لاسيما في تدريس الحروف ابنتهم انعكس على أخوتها في البي
ابنتهم   ( أن  4عولي الْمر )  كما أكد  وبعض المهارات البسيطة كتطبيق لما تعلمته في المدرسة. 
ي من الانطواء كونها  نها كانت تعان إأصبحت مشاركة وفاعلة في البيت ومع بنات أقربائها، حيث 

 . ضوعها للبرنامج قوى شخصيتها، وأصبح لديها ما تتحدث عنه كل يومضعيفة في القراءة، ولكن خ 

ْ

ْ

ْ

ْ
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ْراسةتوصياتْالدْ 

لت إليه الدراسة من نتائج ت وصي الباحثة  بما يلي:  في ضوء  ما ت وص 
استثناء، وعدم اقتصار مناحي  لبة جميعا دون تطوير كفايات المعلمين بما يخدم مصلحة الط   -1

بكافة المهارات   االمرحلة التي يدرسها المعلم، بل يجب أن يكون م لم  خصص أو  طوير على الت  الت  
وخاصة المهارات المرتبطة باللغة العربية؛ نظرا  لْن مهارات اللغة مهارات تراكمية لا يمكن  

 فصلها. 
راكة الفاعلة بين جميع أفراد المجتمع المدرسي بناء شبكة مهنية واجتماعية دامجة، وتعزيز الش   -2

فسيين وكبار المسؤولين وغيرهم( لتأهيل مجتمع  ة ومعلمين وأولياء الْمور والمرشدين الن  من )إدار 
 مييز.  عادل يحارب الت  

راسية، بحيث تكون المناهج مرنة بالقدر الكافي استحداث طرق فعالة لعادة بناء المناهج الد   -3
راسة بسبب جائحة كورونا  لد  ويل عن مقاعد اياجات المتعلم خاصة في ظل الانقطاع الط  لتلبية احت 

 . 19-كوفيد 
ظر في بناء البطاقات العلاجية في مادة اللغة العربية الخاصة بكل مرحلة، والتي يجب إعادة الن   -4

عند  ولوجي  الب نفسه مع الْخذ بعين الاعتبار أهمية الوعي الفونتبدأ من احتياجات الط   أن  
 العلاج. 

لبة من  لتمكين الط   عليمي  خصي و/أو موائمة المنهاج الت  توظيف الخطة الفردية، وتقديم دعم ش -5
الانخراط في أنشطة تعليمية تقدم لهم مستويات تحدي مناسبة، وتحقيق إنجازات ضمن توقعات  

 لبة.  ملائمة لمستويات الط  
من   لبة، والذيعل، والمراجعة الْولية لملفات احتياجات الط  فية بشكل منظم وفا يارات الص  تنفيذ الز   -6

  الت علمية   عليميةعليمية وتسيير العملية الت  شأنه تقديم معلومات مفيدة تدعم عملية تحديد الْهداف الت  
 لبة.  بشكل يناسب جميع الط  

وضرورة إضافة مواد ، ف الخامس الْساسي  ظر في مناهج اللغة العربية وخاصة للص  إعادة الن   -7
لما لها أهمية كبيرة في تعزيز القدرة القرائية لدى   تسهم في تنمية مهارات الوعي الفونولوجي  

 لبة. الط  
حصيل خاصة كونها تمثل شريحة كبيرة من  لبة عامة، وبفئة ضعيفي الت  الاهتمام بجميع فئات الط   -8

  ويلة عن المدرسة، والتي سببت لهم فاقد تعليمي  لبة في الفترة الحالية نظرا  لفترات الغياب الط  الط  
 رات اللغة العربية.  كبير في مها 

لبة من مهارات قرائية وفونولوجية،  لتلائم احتياجات الط   ؛ دريس الحاليةتطوير استراتيجيات الت   -9
 واصل معهم في ظل جائحة كورونا، والانقطاع المستمر عن المدرسة. والت  
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ه لدى طلبة المرحلة  ومهارات جريبية التي ت ع نى بالوعي الفونولوجي  راسات الت  إجراء المزيد من الد   -10
 اسع كل بما يناسبه. ف الْول حتى الت  الْساسية من الص  

ْراسةمقترحاتْالدْ 

 الي: م الباحثة بعض البحوث المستقبلية كالت  راسة، تقد  في ضوء ما أسفرت عنه نتائج الد  
 ة.  الخاصة بكل مرحلة تعليمي   لتحديد مهارات الوعي الفونولوجي  إعداد دراسة مسحية  -1
ف  عليم الجامع لتنمية مهارات فهم المقروء لدى طلبة الص  داد برنامج قائم على منحى الت  إع -2

 . الخامس الْساسي  
 لبة في المرحلة الْساسية   لتحسين مهارات القراءة لدى الط    أثر توظيف مهارات الوعي الفونولوجي    -3
دريسية لدى معلمي اللغة الت    في تنمية بعض الكفايات   فاعلية برنامج قائم على الوعي الفونولوجي   -4

 العربية.
لبة المعلمين في قسم اللغة العربية في لدى الط   برنامج مقترح لتنمية مهارات الوعي الفونولوجي   -5

 الجامعات الفلسطينية. 
حدث بالفصحى  ؛ لتنمية مهارة الت  ي الفونولوجي  إعداد برنامج للطلبة الموهوبين قائمة على الوع -6

 ة الْساسية. لدى تلاميذ المرحل
لدى طبة ذوي صعوبات تعلم اللغة في المرحلة الْساسية    لتحسين الوعي الفونولوجي    برنامج تدريبي   -7

 الدنيا.
ف الخامس  لدى طلبة الص    والقرائي    عف الفونولوجي  في معالجة الض    أسري    فاعلية برنامج إرشادي   -8

 .  الْساسي  

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ
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تقييم، مركز  ، دائرة التربية والتعليم، وحدة الالاختبارات المحلية والوطنية والدولية(.  2017لْونروا. )ا-
 التطوير، ميدان غزة.  

  ترجمة آمال    مع تعميم برنامج التعليم للجميع: ماذا بعد؟(.  2008أينسكو، ميل، ومايلز، سوزي. )-
 .  52-23(، 1) 38.   مركز مطبوعات اليونسكوكيلاني. مستقبليات. 

 جلة البحث فيم(. استعداد المدارس لنظام التعليم الجامع في مدينة جدة. 2018باعامر، منال. )-
 . 889  -850(، 3) 34، التربية وعلم النفس
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فعالية برنامج تدريبي لعلاج عسر القراءة الفونولوجي لدى عينة من  (. 2020بالعروسي، مروة. )-
 الوادي، سالة ماجستير غير منشورة(، جامعة الشهيد حمة لخضر. )ر تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي 

 الجزائر.

. المارات: دار 2. طأساليب تدريس مهارات اللغة العربية وآدابها(. 2005البجة، عبد الفتاح. ) -
 الكتاب الجامعي. 

الكتب . لبنان: دار  7ج   10-1روح البيان في تفسير القرآن  (.  2018البروسوي، إسماعيل حقي. )-
 . العلمية

 . القاهرة: دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع.علم الْصوات (.  2000بشر، كمال. )-

. عمان: دار النظرية والتطبيق-صعوبات التعلم(. 2005البطاينة، أسامة، والرشدان، مالك. )-
 المسيرة للنشر والتوزيع.  

المستهدفين  تقييم الْطفال ذوي الاحتياجات الخاصة (. 2002)فرحاتي. البلاح، خالد ومحمود، -
 المكتبة الالكترونية. . في المدارس العادية. أطفال الخليج ذوي الاحتياجات الخاصة للدمج

www.gulfkids.com 

 . القاهرة: مكتبة الثقافة الدينية. 2. طعلم الْصوات (. 2008البهنساوي، حسام. )-

صعوبات التحليل الفونولوجي: اضطراب نمائي، عامل، مؤشر تنبئي أو  (. 2014بوعام، ليليا. )-
تيزي وز. الجزائر: الملتقى الوطني حول صعوبات   -. جامعة مولود معمريراءةسبيل لعلاج عسر الق

 التعلم.

(. طبيعة اضطراب الوعي الفونولوجي )سمعي، بصري( 2019عكاز، يمينة، ولعيس، إسماعيل. )بو -
، مجلة الباحث في العلوم النسانية والاجتماعيةوعلاقته بالذاكرة العاملة اللفظية لدى عسر القراءة، 

3(12 ،)227 -244 . 

 . القاهرة: مجلة الْزهر. أبرياء ويتهمون(. 2005البيومي، محمد. )-

(. الوعي الصوتي لدى  2015لتجاني، بن طاهر؛ والناصر، عبد المجيد؛ والخليل، فارسي. )ا-
المجلة   -صعوبات التعلم دراسة مقارنة في مجال صعوبات تعلم القراءة بين التلاميذ الْسوياء وذوي

 . 32-9، ية للطفولة والتربيةالجزائر 

http://www.gulfkids.com/
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  جية في شرح ثعلب على ديوان زهير(. مستويات التحليل اللغوي )رؤية منه(.  2010تركي، فايز. )-
 بيروت: دار الكتب العلمية.

(. وجهات نظر مسئولي لجنة التعليم الجامع بالمدارس الحكومية في  2013جرادات، إدريس. )-
 .34  -1(،  2) 15، مجلة جامعة الْزهر  غزة.- السياسة المدرسية المتبعة فيه 

عمان: الْصوات اللغوية عند ابن سينا: عيوب النطق وعلاجه. (.  2009جرادات، نادر. )-
 الْكاديميون للنشر والتوزيع. 

(. فعالية التعلم التعاوني لتحسين الوعي الفونولوجي والقراءة الجهرية لدى 2018جريش، منى. )-
(، 2، ع ) لعوم العاقة والموهبةالمجلة العربية قراءة )الديسليكسيا(، الْطفال ذوي صعوبات تعلم ال

10 -49  . 

. القاهرة:  برامج التدخل المبكر لمنع الفشل القرائي- القراءة الوقائية  (.  2013جلال الدين، محمود. )-
 عالم الكتب للطباعة والنشر والتوزيع.  

. سوريا: دار    ائصه، تشخيصه، علاجهالتوحد الطفولي: أسبابه، خص(.  2015الجلبي، سوسن. )-
 ء الدين للنشر والتوزيع والترجمة.علا

(. درجة ممارسات التعليم الجامع التطويرية من وجهة  2020الجمل، سمير، وجرادات، إدريس. )-
مجلة الحكمة للدراسات التربوية  نظر المرشدين التربويين في المدارس الحكومية شمال الخليل، 

 . 98  -62،  (22، ع ) والنفسية

. عمان: دار 2. ط أسس القراءة وفهم المقروء بين النظرية والتطبيق (.2000حبيب الله، محمد. )-
 عمار للنشر والتوزيع.  

  (. الضعف القرائي والكتابي لدى طلاب المرحلة الابتدائية: أسبابه وعلاجه 2020حساني، عمر. )-
 . 115  -88(، 4)  36، المجلة العلميةْفي مصر.

(. صعوبات تعلم القراءة والكتابة من وجهة نظر معلمي  2018نور الدين ومكي، أحمد. )حطراف،  -
 . 96  -83(، 2)  11، مجلة دراسات نفسية وتربويةالسنة الثالثة ابتدائي. 

 . القاهرة: دار عمار للنشر والتوزيع. المدخل إلى علم أصوات العربية(. 2004الحمد، غانم. )-
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(. تطوير برنامج محوسب وأثره في تحسين مهارات الوعي  2017. )ى، فيصلحمدان، محمد، والبلو -
 (. 2) 33، والعلوم النسانيةمجلة جامعة النجاح للأبحاث  الصوتي لدى الْطفال ذوي صعوبات القراءة،  

 . عمان: دار الثقافة للنشر والتوزيع. سيكولوجية عسر القراءة)الديسلكسيا((. 2008حمزة، أحمد. )-

، ع  مجلة العلوم النسانية(. المقابلة في البحث الاجتماعي في الجزائر. 2012يل. )حميدشة، نب-
(8 ،)96-  109  . 

 . الْردن: دارالْساليب التربوية والتعليمية للتعامل مع اضطراب التوحد (.  2019الحوامدة، أحمد. )-
 ابن النفيس للنشر والتوزيع. 

من مهارات القراءة الجهرية وعلاقتها  السادس  (. مدى تمكن طلاب الصف  2018الحوامدة، هيفاء. )-
 . 220  -196(، 6) 35، المجلة العلميةبفهم النص المقروء في نجران. 

  (. الوعي الفونولوجي والذاكرة البصرية المكانية لدى عينة 2015الحويلة، أمثال، والديار، مسعد. )-
 .مجلة الآداب والعلوم الاجتماعيةمن الْطفال المعسرين قرائي ا. 

(. أثر برنامج تدريبي قائم على مهارات 2018ة، محمد؛ والخوالدة، محمد؛ والْحمد، فراس. )خصاون-
مجلة  الوعي الصوتي في تنمية مهارة التذكر السمعي التتابعي لذوي صعوبات التعلم بمنطقة عسير. 

 .  40-27(،  1)13، جامعة الخليل

رائي لدى طلاب الصفوف الثلاثة  ف الق(. أسباب الضع2020الخليفات، علي والخليفات، أنوار. )-
(،  9)4، مجلة العلوم التربوية والنفسيةالْولى من وجهة نظر المعلمات في لواء الْغوار الجنوبية. 

44-  61 . 

(. أثر برنامج قائم على التدريب الموزع في تنمية مهارات الوعي الصوتي  2018خليل، مسعود. )-
 . 8، عللعلوم وتأهيل ذوي الاحتياجات الخاصةولية المجلة الد للأطفال ذوي صعوبات التعلم. 

(. مدى استعداد المعلمين لاستخدام التدريس التشاركي 2018الدباس، راشد، والحسين، عبد الكريم. )-
(، 3) 20، مجلة العلوم التربوية والنفسيةفي مدارس التعليم الشامل واحتياجاتهم التدريبية لاستخدامه. 

440- 469 . 

 : دار الآفاق للنشر والتوزيع.  مبادئ ومهارات التدريس الفعال. فلسطين(. 2007)الديب، ماجد. -
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 (. الوعي الفونولوجي وعلاقته بدقة وسرعة القراءة لدى تلاميذ المرحلة 2019رشيد، فارس. )-
 (.  2) 26، مجلة العلوم النسانية الابتدائية في العراق.

دراسة ميدانية في   –لسنة الثالثة متوسط الضعف القرائي لدى تلاميذ ا(. 2017رقاني، زهراء. )-
 )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة أحمد دراية أدرار، الجزائر.  متوسطة أنجزمير

(. فاعلية برنامج مقترح لمعالجة الضعف القرائي لدى تلاميذ الصف 2015الرمحي، إبراهيم. )-
 . 86 -77(، 1) 25، لسلاميةمجلة الجامعة اخامس بمحافظة الظاهرة بسلطنة عمان. الرابع وال

(. 2018الريامي، إنعام؛ والوهيبي، سناء؛ الفليتي، وفاء؛ والخروصي، حسين؛ والهادي، إبراهيم. )-
أثر برنامج للتعلم باللعب لمعالجة الضعف القرائي لدى طالبات الصف الخامس بمدرسة دارسيت 

 (. 6)7، المجلة التربوية المتخصصة(. 10-5الْساسي ) للتعليم 

(. العوامل المؤثرة في ضعف القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصفوف الْولية  2021الزبيد، هشام. ) -
 .48-64(، 2) 5، مجلة العلوم التربوية والنفسيةفي محافظة بقعاء من وجهة نظر المعلمين. 

 كر. . الْردن: دار الفالتشخيص والعلاج –اضطرابات الكلام واللغة (. 2005الزريقات، إبراهيم. )-

(. معوقات تطبيق الخطة التربوية الفردية لذوي صعوبات 2020الزهراني، أميرة والزهراني، سلطان. )-
-35(،  10)4،  ةالمجلة العربية لعلوم العاقة والمعرفالتعلم من وجهة نظر معلميهم بمحافظة جدة.  

70 . 

 للنشر والتوزيع. . القاهرة: عالم الكتب نماذجه ومهاراته-التدريس (. 2003زيتون، كمال. )-

أسباب تدني مستوى القراءة ومقترحات علاجها في المدارس الْساسية من   (.2016زيد، ميرا. )-
ير منشورة(. جامعة  )رسالة ماجستير غ  وجهات نظر المعلمين والمشرفين التربويين في محافظة نابلس

 النجاح، فلسطين. 

. المركز العربي للبحوث التربوية لدول التعليم للجميع رؤية عالمية(. 2008السادة، حسين. )-
 .  58- 31الخليج. الكويت: 

(. فاعلية التدريب على مهارات الوعي الصوتي في علاج صعوبات القراءة  2020سالم، محمد. )-
دراسات عربية في التربية وعلم  لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية.  الجهرية )الاضطرابات الصوتية(

 .70  -23(،117ع ) ،النفس
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 . عمان: الجنادرية للنشر والتوزيع.  أصول تدريس اللغة العربية(. 2010سبيتان، فتحي ذياب. )-

 عمان: دار اليازوري العلمية. .ْالقاموس الشامل في العلاج الوظيفي(. 2021سرسك، حسان. )-

الاستراتيجيات الحديثة في تعليم  (. 2017سعيد، محمد؛ والعيسوي، هشام؛ وبن رضوان، زهاروم.)-
العربية   . ورقة بحثية مقدمة للمؤتمر الوطني للغةاللغة العربية للناطقين بغيرها وتطبيقاتها القرآنية
 وآدابها. تونس: جامعة السلطان زين العابدين. 

. عمان: عالم الكتب للنشر  لقراءة: ماهيتها وتشخيصهاصعوبات ا(. 2013سليمان، السيد. ) -
 والتوزيع. 

لية برنامج تدريبي لتنمية مستوى الوعي الصوتي في تحسين مهارات  (. فعا2015سليمان، خالد. )-
 . 205  -151، (12، ع ) مجلة التربية الخاصةالقراءة لدى الْطفال ذوي متلازمة داون. 

ب على الوعي الصوتي في علاج بعض صعوبات القراءة. (. دور التدري2006سليمان، محمود. )-
   .183- 132، 1مج  ،مجلة الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة

. عمان:  الوعي الصوتي وعلاج صعوبات القراءة: منظور لغوي تطبيقي  (.2012سليمان، محمود. )-
 عالم الكتب للنشر والتوزيع. 

براهيم، ع- (. الخصائص 2019لي؛ وشوقي، نجلاء. )سليمان، مصطفى؛ وبهنساوي، أحمد؛ وا 
ي لدى الْطفال المعرضين لخطر صعوبات السيكومترية لمقياس الاضطرابات الفونولوجية اللكترون 

 .198 -168(، 40، ع )مجلة العلوم التربويةالتعلم. 

  (. الوعي الفونولوجي وعلاقته بالكفاءة اللغوية لدى الْطفال ذوي صعوبات 2016السنوسي، سلوى. )-
 (. 17، ع )مجلة البحث العلمي في التربيةْالتعلم،

السعودية:   ،الخطة التربوية الفردية وبرامج التربية الفكرية(.  2008السويدان، أحمد، والبهلال، بدر. )-
 وزارة التربية والتعليم. 

مستوى  علم الفونولوجيا: دراسة تبحث في    -علم الْصوات العربية  (.   2012شاكر، عبد القادر. )-
 . بيروت: دار الكتب العلمية. التشكيل الصوتي القديم الجديد 

الحد الْدنى لمعايير  (. INEE( .)2009ليم في حالات الطوارئ )الشبكة المشتركة لوكالات التع-
 . اليونيسف. التعليم
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(. الوعي الفونولوجي وعلاقته بالثقة بالنفس ودافعية النجاز لدى تلاميذ 2017شبيب، أحمد. )-
 319-353(، 1) 20،  مجلة العلوم التربوية والنفسيةمرحلة الابتدائية ذوي صعوبات التعلم. ال

(. أثر برنامج تدريبي لتنمية مهارات الوعي الصوتي في التعرف على 2012مجدي. )الشحات، -
 . 377-331(، 1، ع ) مجلة التربية الخاصةالكلمات لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، 

(. أثر قراءة الصور في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طلاب الصف 2011شعلان، محمد. )-
 . 235  -222(، 116، ع )عرفةمجلة القراءة والمالْول. 

  ْ.النظرية والتطبيق-قضايا معاصرة في صعوبات التعلم  (.  2014شعيب، علي، ومحمد، عبد الله. )-
 مصر: دار جوانا للنشر والتوزيع. 

  (. توظيف استراتيجيات التدريس السلوكية المثبتة علميا  وذات حجم تأثير 2019)الشمري، زيد. -
 . 208  -180(، 2)  43،  المجلة الدولية للأبحاث التربويةالكويت. بمدارس الدمج الابتدائية في  

(. دراسة مقارنة لتفعيل مبادرة التعليم الكوكبي في تحقيق التعليم الجامع  2015شهاب، لبنى. )-
(، 2) 21، مجلة الدراسات التربوية والاجتماعيةكل من جمهورية جنوب أفريقيا وأستراليا. المدرسي ب

651-734  . 

  (. 2017، سحر؛ المحرزي، راشد؛ والزاملي، على؛ والكيومي، أمل؛ والبرواني، ثويبة. )الشوربجي-
تلاميذ   اءة لدىفاعلية برنامج قائم على التدريس باستخدام الوعي الفونيمي والفونولوجي لتحسين القر 

 . 686-666(،3)11، مجلة الدراسات التربوية والنفسيةالصف الْول الْساسي في سلطنة عمان. 

.  التعلم الموهوبين فاعلية التدخل المبكر في علاج الْطفال ذوي صعوبات  (.  2004طيباني، علا. )ال-
 )رسالة دكتوراه غير منشورة(. جامعة عين شمس، مصر.

 عمان: دار وائل للنشر.(. 2ط ). صعوبات التعلم(. 2008الظاهر، قحطان. )-

  عمان: دار المسيرة   النظرية والتطبيق.  -إستراتيجيات تعليم المفردات (.  2011عبد الباري، ماهر. )-
 للنشر والتوزيع.  

هارات  (. فعالية استراتيجيات معرفية معينة في تنمية بعض الم2000عبد الحميد، عبد الحميد. )-
 (. 2)ع ، مجلة القراءة والمعرفةالعليا في الفهم في القراءة لدى طلبة الصف الْول الثانوي. 
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(. فاعلية برنامج تدريبي قائم على استراتيجيات التعلم  2017يماء. )عبد العظيم، أحمد وسالم، الش-
ة لعلوم وتأهيل  المجلة الدوليالذاتي لعلاج قصور مهارات الوعي الفونولوجي لدى أطفال الروضة. 

 . 174-222(، 2، ع )ذوي الاحتياجات الخاصة

طالبات ذوي العاقة  (. معوقات التوجه نحو التعليم الشامل للطلاب وال2019العتيبي، أمل. ) -
، مجلة التربية الخاصة والتأهيلالفكرية من وجهة نظر معلمي ومعلمات التعليم العام بمدينة الرياض.  

9 (30 ،)43-  81  . 

 . الرياض: مكتبة الملك فهد الوطنية. علم اللغة النفسي(. 2006العصيلي، عبد العزيز. )-

الْلعاب اللغوية لعلاج الضعف القرائي لدى  (. برنامج مقترح في 2003عطا لله، عبد الحميد. )-
 .234-195( ،25، ع )مجلة القراءة والمعرفةتلاميذ الصف الثالث الابتدائي. 

درجة ممارسة معلمي مدارس وكالة الغوث الدولية بمحافظات غزة للمنحى  (.  2016عطل، مازن. ) ال-
 ة(، الجامعة السلامية، غزة.)رسالة ماجستير غير منشور  الجامع للتعليم والتعلم وسبل تطويرها

  . عمان: دار المناهج. تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الْدائية(. 2007عطية، محسن. )-
 . عمان: دار المناهج.  استراتيجيات ما وراء المعرفة في فهم المقروء(. 2010عطية، محسن. )-

  ي تدريس القراءة في تنمية الفهم (. فاعلية استراتيجية الفصول المقلوبة ف2015عطية، مختار. )-
 . 295-229(،  18، ع ) مجلة العلوم التربويةالقرائي والوعي الصوتي لدى متعلمي اللغة العربية. 

 .قياسات حجم التأثير والحصاء الاستدلالي في البحوث التربوية والنفسية(.  2016عفانة، عزو. )-
 غزة: مكتبة منصور للطباعة والنشر والتوزيع. 

(. القياس والتقويم التربوي والنفسي أساسياته وتطبيقاته وتوجيهاته  2011صلاح الدين. )علام، -
 لفكر العربي. . القاهرة: دار ا5المعاصرة. ط

 . بيروت: مكتبة الرشيد. علم الصوتيات (. 2009علام، عبد العزيز، ومحمود، عبد الله. )-

  عمان:  طفال ذوي العاقة العقلية.اللعب وتنمية الوعي الصوتي لدى الْ(. 2011علي، محمد. )-
 دار صفاء للنشر والتوزيع.  
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  محوسب لتنمية مهارات الوعي الصوتي لتفعيل (. فاعلية برنامج تدريبي 2016عليمات، إيناس. )-
مجلة الدراسات القدرة على القراءة والكتابة لدى عينة من الطلبة الموهوبين من ذوي صعوبات التعلم.  

 . 146-130(،  1)12، التربوية والنفسية

 (. الموضوعية والتحليل في البحث الاجتماعي. بيروت: دار الآفاق الجديدة.1983عمر، معن. )-

 أصوات للدراسات والنشر. علم اللغة: دراسة نظرية وتطبيقية.(.  2019ران، حمدي. ) عم -

وة القرآن  (. أثر أنشطة الوعي الصوتي في تنمية مهارة النطق الصحيح لتلا2021العمسي، عفاف )-
(،  28ع )  ،المجلة العلمية للنشر العلميالكريم لدى تلميذات صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية. 

67-  80 . 

  تابي والتحصيلي (. فعالية استراتيجية مقترحة في علاج الضعف القرائي والك2010عوض، أحمد. )-
 .  مجلة كلية التربيةسي. في اللغة العربية لدى بعض تلاميذ الصف التاسع من التعليم الْسا

الْخطاء القرائية الشائعة لدى طلبة الصف الثالث الْساس في ضوء (. 2012عويضة، علاء. )-
 )رسالة ماجستير غير منشورة(. الجامعة السلامية، غزة.   المستويات المعيارية

نمية مهارات فاعلية برنامج مقترح قائم على التقويم من أجل التعلم في ت(.  2020ويضة، علاء. )ع-
 غزة.  )رسالة دكتوراه غير منشورة(. الجامعة السلامية، الاستقبال اللغوي لدى طلاب الصف الرابع

  قرائي (. أثر برنامج الاستقصاء الدوري في الفهم ال2018العيساوي، سيف والعامري، رائدة. )-
ساسية للعلوم التربوية  مجلة كلية التربية الْلطالبات الثاني المتوسط في مادة المطالعة والنصوص. 

 .  989-968(، 38، ع ) والنسانية بجامعة بابل

  (. فعالية برنامج تدريبي قائم على التعلم المستند إلى الدماغ لتنمية الوعي 2017عيسى، يسرى. )-
المجلة الدولية التربوية  رة السمعية لدى التلاميذ ذوي العسر القرائي. الفونولوجي وأثره على الذاك

 . 126-108(، 1)6،  المتخصصة

ويبينار    -. المعلمون والتعليم الجامع المرتكز إلى الْطفال وبيداغوجيا التعليم (2014) بيتر.  غرايمز،  -
 الكتيب الفني المرافق، منظمة الْمم المتحدة للطفولة )اليونسيف(  12-

ها وفق (. صعوبات تعلم القراءة وتشخيصها وأساليب ملاحظتها ومعالجت2016فرا، إسماعيل. )ال-
-310(،  2) 25  مجلة الجامعة السلامية للدراسات التربوية والنفسية،آراء معلمي المرحلة الْساسية.  

346  . 
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 السكندرية: مركز. 1(. الفروق الفردية والقياس النفسي والتربوي. ط2008قاسم، ناجي. ) -
 السكندرية للكتاب.  

ءة في السنوات الْولى من التعليم الابتدائي  برنامج تجريبي لتحسين القرا -القراءة من أجل النجاح -
 (. المملكة المغربية.2016)  دليل الْستاذة والْستاذة للسنة الْولى الابتدائي

  عاديين وذوي صعوبات القراءة (. مهارات القراءة لدى الطلبة ال2018القرعان، أسمهان. )-
محافظة إربد: دراسة مقارنة. )الديسلكسيا( في الصف الرابع في المدارس الحكومية الْساسية في 

 . 149  -136(، 25) 9، مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية

 لكتاب الْكاديمي.. عمان: مركز االلسانيات قضايا وتطبيقات (.  2020القرني، مكين. )-

بوية والصعوبات التي  واقع رسائل الماجستير وجودتها في كليات العلوم التر (.  2014قريب، عبير. )-
)رسالة   تواجه الطلبة في إعداد الرسائل من وجهة نظر المشرفين والطلبة في الجامعات الفلسطينية

 ماجستير غير مشورة(. جامعة النجاح الوطنية، فلسطين.

القاهرة:  ْْ.المرشد النفسي التربوي: مواجهة التأخر الدراسي وصعوبات التعلم(.  2005د. )كامل، محم-
 ابن سينا للنشر والتوزيع. مكتبة 

علاقة الوعي الفونولوجي باكتساب القدرة على الكتابة عند الطفل عسير  (.  2019كشمير، عادل. )-
)رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة    البواقيأم  -دراسة ميدانية بمدرسة غديري عبد القادر    -الكتابة 

 العربي بن مهيدي، أم البواقي. 

  (. أسباب تدني التحصيل الدراسي في مهارتي القراءة والكتابة لدى طلبة 2020الكلباني، يونس. ) -
مجلة الدراسات الجامعية  محافظة الوسطى بسلطنة عمان من وجهة نظر المعلمين ومديرو المدارس.  

 .  501-477(، 3)1، املةللبحوث الش

سنوي: أسئلة حديثة  الْسس العصبية النفسية للقراءة. المؤتمر الدولي ال(. 2019كمال، رشيدة. )-
. مركز المولى إسماعيل للدراسات والْبحاث في اللغة مقاربات وتحليلات  -في البحث اللساني

 (. مكناس. 309-293والآداب، ص )

  صلاح الدين؛ وعياد، أحمد؛ وأحمد، علية؛ وفايد، بشرى؛ كوجك، كوثر؛ والسيد، ماجدة؛ وخضر، -
الفصل دليل المعلم لتحسين طرق التعليم والتعلم في    تنويع التدريس في(.  2008وفرماوي، فرماوي. )
 بيروت.  –مكتب اليونسكو القليمي للتربية في الدول العربية  .مدارس الوطن العربي
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  السنة الثالثة أنموذجا  –الضعف القرائي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية (. 2019لكحل، أحلام. )-
 قالمة، الجزائر.  1945ماي  8واللغات، جامعة )رسالة ماجستير غير منشورة(، كلية الآداب 

  (. أسباب الضعف القرائي لدى طلبة المرحلة المتوسطة في مادة المطالعة 2011مجول، مشرق. )-
ع  ، مجلة كلية التربية الْساسية جامعة بابلن وجهة نظر مدرسيها )تشخيص ومقترحات علاج(. م
(5 ،)233- 249  . 

  .3. جتعلم الاكاديمية بين الاضطراب والتدخل السيكولوجيصعوبات ال(. 2006محمد، محمد. )-
 القاهرة: دار الطلائع للنشر. 

(. برنامج مقترح لعلاج بعض مظاهر العسر القرائي لْطفال الصف الخامس 2000محمود، ثريا. )-
 . 100-71(، 2، ع )مجلة القراءة والمعرفةمن التعليم الْساسي. 

، من  5،2021. تاريخ الاسترداد الصعوبة والسهولة والتمييزمعامل (. 2018المرغني، أسماء. )-
 التحليل الحصائي.  سلسلة دروس قراءة وكتابة نتائج

    https://www.youtube.com/watch?v=_Z8EDULN1YY       

   5،2021تاريخ الاسترداد . إيتا وكوهينحجم الْثر مربع (. 2019المرغني، أسماء. )-

     https://www.youtube.com/watch?v=zAXfuHxBBI4    

(. توقعات المعلمين نحو تطبيق التعليم الشامل للتلاميذ 2019المزريعي، يزيد، وحنفي، على. )-
 المجلة العربية لعلوم العاقة والموهبة، مدارس التعليم العام بمدينة الرياض.  الصم وضعاف السمع في  

3(9 ،)399-  430  .

لمبكرة بدولة قطر لمهارات مدى امتلاك معلمات مرحلة الطفولة ا(. 2021المسيفري، لطيفة. )-
 )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة قطر، قطر. إكساب الْطفال مهارات الوعي الصوتي

أثر استخدام لعب الْدوار في اكتساب القيم الاجتماعية المتضمنة  (.  2010مصري، دنيا جمال. )ال-
غير   )رسالة ماجستير زة في محتوى كتاب لغتنا العربية لطلبة الصف الرابع الْساسي في محافظة غ

 منشورة(. الجامعة السلامية، غزة.  

https://www.youtube.com/watch?v=_Z8EDULN1YY
https://www.youtube.com/watch?v=zAXfuHxBBI4
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(. فعالية برنامج تدريبي  2016ف، رشا. )المصري، محمد السعيد؛ والنبراوي، أسامة؛ وعبد اللطي -
باستخدام الحاسوب في تنمية الوعي الفونولوجي وأثره على التواصل اللفظي لدى الْطفال ذوي  

 . 585  -523(، 2، ع ) لوم التربوية. مجلة العصعوبات تعلم القراءة

 والتوزيع. . عمان: دار صفاء للنشر  صعوبات التعلم النظري والتطبيقي(.  2005مصطفى، رياض. ) -

(. فعالية برنامج مقترح لتنمية الوعي الصوتي لدى تلميذات الصف 2017مصطفى، ريحاب. )-
-90(،  196، ع)مجلة الجمعية المصرية للقراءة والمعرفةالْول الابتدائي بالمملكة العربية السعودية.  

17 . 

الوعي  وب في تنمية (. فعالية برنامج باستخدام الحاس2009مطر، عبد الفتاح والعايد، واصف. )-
دراسات  الفونولوجي وأثره على الذاكرة العاملة والمهارات اللغوية لدى ذوي صعوبات تعلم القراءة.

 .  167-2013(، 1)3عربية في التربية وعلم النفس، 

(. الوعي الفونولوجي لدى الْطفال  2014منتصر، مسعودة؛ والشايب، محمد؛ والعيس، إسماعيل. )-
مجلة العلوم النسانية (.  5-4ة من بعض تلاميذ المرحلة الابتدائية ) عطيات ميدانيعسيري القراءة: م

 (. 14ع )  ،والاجتماعية

 . لبنان: دار المشرق.43(. ط 2008المنجد في اللغة والعلام. )-

توظيف استراتيجية التعليم الجامع لدى مديري مدارس وكالة الغوث الدولية (.  2018مهنا، طارق. )-
)رسالة ماجستير غير منشورة(. الجامعة    رفع مستوى الكفاءة المهنية للمعلمين زة وعلاقته ببمحافظات غ

 السلامية، فلسطين. 

 . عمان: دار الشروق للنشر أساسيات القياس في العلوم السلوكية(. 2004النبهان، موسي. )-
 والتوزيع.  

 مهارة القراءة الجهريةي تنمية أثر استخدام استراتيجية الوعي الصوتي ف(. 2018النجار، إيناس. )-
)رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة القدس.   والاستيعاب القرائي لدى طلبة الصف الثالث الْساسي

 فلسطين.  

 (. الاحتراق النفسي وعلاقته بالْداء التدريسي لدى معلمي 2008النجار، محمد والسميري، نجاح. )-
 .469-417(،  32)4 تربي،كلية ال مجلةمدارس التعليم الجامع بمحافظات غزة. 
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 ، عمان: دار الشروق للنشر والتوزيع.  طرق تدريس اللغة العربية(. 2006نصيرات، صالح. )-

  الهاشمي، عبد الله؛ والبوسعيدي، فاطمة؛ والموسوي، علي؛ وكاظم، علي؛ والخائفي، سالم. -
م الْساسي بسلطنة  ن التعلي(. مظاهر الضعف القرائي الشائعة لدى تلاميذ الحلقة الْولى م 2016)

 . 496 -473(،4) 17، مجلة العلوم التربوية والنفسيةعمان كما تراها معلمات المجال الْول. 

(. تنمية الوعي الصوتي لدى صعوبات التعلم: أنشطة 2021الهلال، إيمان والنعيم، فهد. )-
 . 200 -193(، 2) 22، المجلة العلمية لجامعة الملك فيصلمنتسوري. 

(. استراتيجية مقترحة للتغلب على معوقات تطبيق برنامج التعليم الجامع  2018إسراء. )، الهوبي-
 رسالة ماجستير، الجامعة السلامية، فلسطين، غزة.  في مدارس وكالة الغوث بمحافظات غزة،

 (. التعليم الشامل: طريق المستقبل، تفنيد الحجج. ترجمة: الزيات، حمد.2009واتكنز، مارك. )-
 . 329-346(، 3) 39،  مركز مطبوعات اليونسكويات. مستقبل 

. فلسطين: مركز  دليل معلم اللغة العربية للصف الخامس(. 2019وزارة التربية والتعليم العالي. )-
 المناهج الفلسطينية. 

 www.moehe.gov.psْ.سياسة التعليم الجامع في فلسطين (.2015وزارة التربية والتعليم. )-

 . عمان: منشورات كلية الْميرة ثروت. صعوبات التعلم: النظرية والتطبيق(.  2003الوقفي، راضي. ) -

 . وكالة الغوث الدولية.دليل إرشادي- آليات تطبيق التعليم الجامع (. 2017ياغي، شاهر. )-

العربية الجزائرية من التشخيص  (. تعلم القراءة وصعوباتها في البيئة اللسانية  2019يسين، لعجال. )-
 . 412 -390(، 3)6، مجلة الطريق للتربية والعلوم الاجتماعيةإلى العلاج. 

 . بيروت: دار الكتب العلمية.موسوعة علوم اللغة العربية(.  2006يعقوب، إميل. )-

ياجات  ان سلامنكا بشأن المبادئ والسياسات والممارسات في تعليم ذوي الاحتبي (.  1994اليونسكو. )-
 . منظمة الْمم المتحدة للتربية والعلوم والثقافة. إسبانيا: وزارة التربية والعلوم.التربوية الخاصة

  باريس: منظمة الْمم المتحدة للتربية  مبادئ توجيهية بشأن التعليم الجامع.(. 2009اليونسكو. )-
 علم والثقافة. وال

 

http://www.moehe.gov.ps/
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ْقائمةْبأسماءْالمحكمينْ-ْ(1ملحقْرقمْ)

ْالتخصصْالمهنةْْالسمْْالرقم

كلية التربية، وخبير المناهج -محاضر في جامعة المنيا   ل صلاح سيد  أ.د. وائ  .1
 بالبنك الدولي والمعونة الْمريكية بمصر والشرق الْوسط

 مناهج وطرائق التدريس اللغة العربية 

أ.د. عبد المعطي   .2
 الْغا

 مناهج وطرائق التدريس الجامعة السلامية. -عضو هيئة تدريس

 مناهج وطرائق التدريس الجامعة السلامية. -ئة تدريسعضو هي أ.د. صلاح الناقة   .3

 التدريسمناهج وطرائق  جامعة الْقصى  -عضو هيئة تدريس أ.د. عمر دحلان    .4

 سمناهج وطرائق التدري الجامعة السلامية. -رئيس قسم التربية د. مجدي عقل   .5

 النحو والصرف - بية لغة عر  وكالة الغوث –مدير منطقة شرق غزة التعليمية  د. رأفت الهباش  .6

 إدارة تربوية الْونروا -منسق وحدة التطوير المهني والمنهاج كامل أبو شملةد.  .7

 لغة عربية-مناهج وطرائق التدريس وكالة الغوث-معلمة لغة عربية  الجوجو د. ألفت   .8

 لتدريسماجستير مناهج وطرائق ا وزارة التربية والتعليم خانيونس -مشرفة لغة عربية اكتمال عدوان    .9

 ماجستير مناهج وطرائق التدريس وزارة التربية والتعليم خانيونس-مشرف لغة عربية نبيل اعلاو  .10

 النحو والصرف-ماجستير لغة عربية  وزارة التربية والتعليم خانيونس -مشرفة لغة عربية خالد اللحام   .11

 النحو والصرف -ةماجستير لغة عربي وكالة الغوث -مختص تربوي لغة عربية محمد أبو قادوس  .12

 ماجستير مناهج وطرائق التدريس وكالة الغوث-مختص تربوي مرحلة  سمر صايمة   .13

 ماجستير مناهج وطرائق التدريس وكالة الغوث –مختص تربوي مرحلة  ايمان الكومي  .14

 بكالوريوس لغة عربية وكالة الغوث –مختص لغة عربية  محمود الهباش  .15

 ماجستير تنمية بشرية وكالة الغوث الدولية –مديرة مدرسة  رانية الصوالحي   .16

 بكالوريوس لغة عربية   الخليل -مديرية التربية والتعليم يطا-عربيةمشرفة لغة   سمية النجار   .17

 بكالوريوس لغة عربية  وكالة الغوث -مديرة مدرسة  فلورندا مصلح   .18

 بكالوريوس لغة عربية  وكالة الغوث-مديرة مدرسة  حنان اعلاو   .19

 بكالوريوس لغة عربية وكالة الغوث –معلمة لغة عربية  دة لبدماج  .20
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 ْ.فْالخامسْالساسيْ للصَّْورةْالوليةْلقائمةْمهاراتْالقراءةْالصُّْْ-ْ(2)رقمْملحقْ

 غزة      –الجامعة السلامية 

ْعمادة الدراسات العليا          

 كلية التربية                         

 التدريسقسم المناهج وطرائق 

 السيد الدكتور/الْستاذ .......حفظك الله.

ْحكيمْقائمةْالمهاراتْالقرائيةْالموضوع/ْت
ْالجامعْلمعالجةْتجري الباحثة دراسة موسومة بـ:  )برنامجْتدريبيْقائمْعلىْمنحىْالتعليم

ْاْلدىْطاْْوالفونولوجيْ ْالضعفْالقرائيْ  وذلك للحصول على درجة   (ْ،لصفْالخامسْالساسيْ لبات
 مناهج وطرائق تدريس اللغة العربية في الجامعة السلامية بغزة.    -كتوراه في الفلسفةالد

قائمة بالمهارات القرائية التي تسهم في تحديد مظاهر الضعف القرائي لدى الباحثة لذا أعد ت 
 آرائكم في بنود القائمة من حيث: طالبات الصف الخامس الْساسي، فنأمل من سيادتكم التكرم بإبداء 

 صحة المؤشرات لغوي ا وعلمي ا.  -

 مناسبة المهارات الرئيسة ومؤشراتها لطالبات الصف الخامس الْساسي.  -

 انتماء المؤشرات إلى مجالها الرئيس المتفرعة عنه.  -

 تسلسل مؤشرات المجال الواحد منطقي ا.  -

 حذفها، أو تعديلها.  إضافة ما ترونه مناسب ا من المؤشرات، أو  -

ْوالتقديرْخالصْالشكر

 الباحثة                                                                                   

 إلهام جميل أبو حجر 
ْالبياناتْالشخصيةْللمحكم

ْْالدرجةْالعلميةْْْْالسمْ
ْْجهةْالعملْْالتخصص
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ْالقرائيْ ْعفْ الضَّْْ-أولاْ

 : اعف القرائي إجرائي  مفهوم الض  
أو   سر القرائي  أو الع   عف القرائي  تلاف في مسمى هذا المصطلح، حيث يطلق عليه الض  هناك اخ 

 ، وهناك من يفرق بين هذه المصطلحات ومنهم من يستخدمها كمترادفات. جز القرائي  الع  
ف الخامس  بأنه: ضعف اكتساب طالبات الص   اعف القرائي إجرائي  أما بالنسبة للباحثة فتعرف الض  

لاقة والوضوح والفهم القرائية الْساسية والتي تسمح لهن بقراءة مسترسلة معبرة تتميز بالط  للمهارات 
من خلال قائمة المهارات التي   احيح والسرعة المناسبة لما يقرأن مقارنة  بأقرانهن، ويقاس إجرائي  الص  

 ن من خمسة مجالات وهي: أعدتها الباحثة والتي تتكو 

هو نطق كلمات وحروف اللغة العربية بشكل سليم وصحيح؛ من أجل  حيح للحروف: و طق الص  الن   -1
 إيصال فكرة ما.  

لاسة والتدفق الذي يربط الحروف، والمقاطع، والكلمات، لاقة في القراءة: ويقصد بها الس  الط   -2
 حدث بسرعة مناسبة، يفهمها الآخرون. والعبارات مع ا عند الت  

لطالبات الفئة المستهدفة عند تنفيذ    أو الكتابي    فوي  الش    جاز اللغوي  ليم: وهو النعبيري الس  الْداء الت   -3
 نشاط محدد، للتعبير عن أفكارهن، ويقاس هذا المجال وفق المؤشرات المعدة لذلك.

والرمز، مع الوصول إلى المعنى المناسب من خلال   حيح بين المعنىبط الص  فهم المقروء: هو الر   -4
مقروءة، مع القدرة على توظيف هذه الْفكار في المواقف الحياتية  السياق، وتنظيم الْفكار ال

 المختلفة.  
احة، والتي تنشأ لدى الفرد بعد إتمام عملية القراءة  ضى والر  عور بالر  : حالة من الش  ذوق القرائي  الت    -5

دراكه لغايات الكاتب، وأهدافه التي يسعى إلى إيصالها للقراء. بسبب فهمه لل  نص، وا 
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ْسبْالمئويةْللمجالتْومؤشراتهاالنْ 
 

عددْالمهاراتْْالمجالتْقمالرَّْ
ْسبةْالمئويةْالنْ ْالمؤشراتْْالفرعية

 % 18 9- 1 9 حيح للحروفطق الص  الن    .6

 % 26 22- 10 13 لاقة في القراءةالط    .7

 % 16 30- 23 8 ليم عبيري الس  الْداء الت    .8

 % 24 42- 31 12 فهم المقروء  .9

 % 16 50- 43 8 ائي ذوق القر الت    .10
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ْالرقمْ

 

ْالفقرةْ

ْللصفْْْالصحةْْ مناسب
ْالخامسْ

ْالمؤشرْْ انتماء
ْللمجالْ

ْالملاحظاتْ

غيرْْْمناسبْْالعلميةْْاللغويةْْ
ْمناسبْ

غيرْْْمنتمْ 
ْمنتمْ 

ْ

.أ
 ُّْ الن

قْ
ط

لصَّْ
ا

وف
حر

حْلل
حي

ْ

التعرف على الحروف الهجائية بأشكالها   .1
 المختلفة.

       

        للحروف. النطق الصحيح    .2

        النطق الصحيح للحروف المتشابهة لفظا .  .3

القدرة على التمييز بين الحروف المتماثلة في    .4
الشكل المختلفة مثل: )ب، ت، ث(، )ج،  

 ح، خ(، )د، ذ(. 

       

قراءة الحروف بالحركات القصيرة قراءة   .5
 جهرية سليمة.

       

قراءة  قراءة الحروف بالحركات الطويلة  .6
 جهرية سليمة.

       

التمييز بين التاء المبسوطة والتاء المربوطة   .7
 والهاء. 

       

        التمييز بين النون والتنوين في آخر الكلمة.    .8

        قراءة اللام الشمسية واللام القمرية.  .9
.ب

 
َّ الط

ءة.
لقرا

يْا
ةْف

لاق
ْ

        القراءة بثقة دون خجل أو خوف.   .10

        رار الكلمات أثناء القراءة.عدم تك  .11

        مراعاة علامات الترقيم.   .12

        للكلمات أو حذفها.عدم إضافة حروف   .13

        عدم إبدال الحروف أثناء قراءة الكلمات.  .14

        القراءة الانسيابية وعدم التأتأة.  .15

القراءة مع الوقوف على نهاية الجملة    .16
 بالساكن.
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قراءة الكلمات قراءة جهرية سليمة من الناحية    .17
 الصرفية )بنية الكلمة(. 

       

الكلمات قراءة جهرية سليمة من الناحية  قراءة    .18
 الكلمة(.النحوية )حركة العراب آخر  

       

        قراءة الجملة قراءة جهرية سليمة.   .19

قراءة الجملة دون توقف عند بعض الكلمات   .20
 قراءة جهرية سليمة. 

       

        قراءة الفقرة قراءة جهرية بسرعة مناسبة.  .21

 أو عدة سطور أثناء قراءة ترك سطرا  كاملا    .22
 الفقرة. 
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        استخدام التعبير الجسدي مع القراءة.  .23

        تمثل المعنى في القراءة.  .24

تنويع نبرات الصوت أثناء القراءة بما يناسب   .25
 مضمون الجملة التي يقرأها.

       

        ردية المعبرة للمعنى.القراءة الس  .26

        تركيب الحروف لتكوين كلمة صحيحة.  .27

        تركيب جملة سليمة من كلمات مبعثرة.  .28

        القدرة على قراءة فقرة من جمل مبعثرة.  .29

        ملء الفراغات في الفقرة بكلمات مناسبة.  .30
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       ْفهمْمعنىْالجملةْ.  .32

       ْفهمْمعنىْالنص.  .33
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العبرْوالدروسْالمستفادةْمنْالنصْ)قيمْاستخلاصْ  .44
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       ْتحديدْالعاطفةْالسائدةْفيْالنص.ْ  .45

       ْتمييزْصفاتْالشخصياتْالواردةْفيْالنص.ْ  .46

اْلعامة.  .47 اْلنسانية اْلنصْوالقيم فْي اْلواردة اْلفكار بْين        ْالربط

       ْالقدرةْعلىْتحليلْمضمونْالنص.  .48

       ْالتمييزْبينْالحقائقْوالآراءْوالخيال.  .49

       ْمعرفةْالصورْالجماليةْالواردةْفيْالنص.  .50
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ْفْالخامسْالساسيْ.لقائمةْمهاراتْالقراءةْللصَّْْهائيةالنْ ورةْالصُّْْ-ْ(3)ملحقْرقمْ



ْالفقرةْالرقمْالمجال

ْْْ
ْْْ

ْ
ُّْ ْالن

ْْ.
أ

لصَّْ
قْا

ط
وف

حر
حْلل

حي
ْ

 ا. سليم  ا لفظ  الحروف  لفظ    .1

 ا مثل:)ت، د(، )س، ز(، )ظ، ذ(.حيح للحروف المتشابهة صوت  طق  الص  الن    .2

 .ا مثل: )ب، ت، ث(، )ج، ح، خ( والمختلفة نطق  بين الحروف المتشابهة شكلا    زمييالت    .3

:ليم للحطق الس  الن    .4  روف  بالحركات 

 القصيرة .   -
 ويلة.الط   -

 :اا سليم  نطق   ما يلينطق    .5

 اء المربوطة.اء المبسوطة والت  الت   -      

 الحروف المشددة.  -      

 مية واللام القمرية.اللام الش   -      

َّ الط
ب.ْ

ءةْ.
لقرا

يْا
ةْف

لاق
ْ

 القراءة  دون خجل  أو خوف.   .6

 أتأة. دم الت  الاسترسال  في القراءة  وع  .7

 رقيم  أثناء القراءة.مراعاة  علامات  الت    .8

 قراءة جملة كاملة قراءة سليمة.  .9

 مواصلة قراءة الجملة من دون انقطاع يخل بالمعنى.   .10

 سكين عند الوقوف على نهاية الجملة. مراعاة الت    .11

 قراءة حروف الكلمات كما وردت دون حذف أو إضافة.  .12

 ا. ا ونطق  دون إبدالها بأخرى لاسيما المتشابهة مخرج  قراءة الحروف   .13

 ص قراءة سليمة.قراءة  الكلمات مشكولة كما وردت في الن    .14

 قراءة  الفقرة قراءة جهرية بسرعة مناسبة.   .15
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ْالفقرةْالرقمْالمجال

ْْْ
ْْْ

ْْْ
تْ

َّ ْالت
داء

ْال
ْ.

لسَّْ
يْا

بير
ع

ْليم

ْتمثلْالمعنىْالعامْأثناءْالقراءةْ.  .16

 عبيرْعنْالفكارْبطلاقة.التَّ  .17

ْاستخدام ْالتَّ  .18 ْأثناءْالقراءةعبير   .الجسديْالمناسب 

 .وتْأثناءْالقراءةْبماْيناسبْمضمونْالجملةْالتيْيقرؤهاتنويعْنبراتْالصَّْ  .19

 .قراءةْالحروفْمجمعة؛ْلتكوينْكلمةْصحيحة  .20

ْاختيارْالكلماتْالمناسبةْلملءْالفراغاتْفيْالفقرة.  .21

 .ملة ْسليمةْمنْكلماتْمبعثرةانشاء ْج  .22

23.  ْ ْجمل   مبعثرة ْلتكوينْفقرةْسليمةْ.ترتيب 

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْ

روءْ
لمق

مْا
ْفه

ث.
ْ

ْ ْ ْ ْ
ْْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْ

ْ

ْ

ئي
لقرا

مْا
لفه

.ْا
ث

ْ

ْا.اْسليماْتفسيرْمعانيْالكلماتْتفسيراْ  .24

ْص.ْفهمْمعنىْالجملةْفيْسياقْالنَّْ  .25

 ا.ْسليماْصْتحليلااْتحليلْمضمونْالنَّْ  .26

 ا.اْصحيحاْئيسةْتحديداْتحديدْالفكرةْالرَّْ  .27

 صْالمقروء.القدرةْعلىْتحديدْالفكارْالجزئيةْللنَّْ  .28

ْللنَّْ  .29 ْمناسب   صْالمقروء.صياغة ْعنوان 

 تفسيرْمعنىْالكلمةْفيْسياقاتْمختلفةْ)فرقْفيْالمعنى(.  .30

 صْالمقروء.العلاقةْبينْجملتينْضمنْالنَّْْتحديدْ   .31

 سردااْمتسلسلاا.ْصسردْأحداثْالنَّْ  .32
ْْْ

ْ
تْ

َّ ْالت
.

قْ
ذو

ئي
لقرا

ا
ْ

ْصْوالقيمْالنسانيةْالعامة.الر بط ْبينْالفكارْالواردةْفيْالنَّْْ  .33

ْصْالمقروء.ورْالجماليةْالواردةْفيْالنَّْاستخراجْالصَّْ  .34

ْالعاطفة ْالسائدة ْفيْالن صْالمقروء.ْبيانْ   .35

ْبينْالحقائقْوالآراءْوالخيالْشفوياْالتَّ  .36 ْ.امييز 

ْالواردةْفيْالنَّْْتحديدْ   .37 ْالش خصيات  ْص.صفات 

ْأوْشخصية ْواردة ْفيْالنَّْإبداء ْالرَّ  .38 ْص.أيْفيْموقف 

علىْتذوقْدللةْالجملة.  .39 ْالقدرةْ 

ْالمستفادةْمنْالنَّْ  .40 ْوالدروس  ْالعبر  ْصْ)قيمْواتجاهات(.استخلاص 
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 .فْالخامسْالساسيْ للصَّْْفونولوجيْ الوعيْالْلقائمةْمهاراتْْالوليةورةْالصُّْْ-ْ(4)ملحقْرقمْ

 غزة      –الجامعة السلامية 

ْ         ا ـــــــادة الدراسات العليـــــــمع

 كليــــــــــــــــــــــــــــــــة التــــــــــــــــــــــــــــربية                         

 قسم المناهج وطرائق التدريس

 الله. ك.......حفظالسيد الدكتور/الْستاذ 

ْوعيْالفونولوجيْ الْمهاراتْْقائمةْتحكيمْ/الموضوع

عليمْالجامعْلمعالجةْتدريبيْقائمْعلىْمنحىْالتَّ)برنامجْ: مسومومة بـالباحثة دراسة  جريت
وذلك للحصول على درجة   ،(الساسيْ ْفْالخامسالصَّْْطالباتلدىْْوالفونولوجيْ ْعفْالقرائيْ الضَّْ

 مناهج تدريس اللغة العربية وطرائقها في الجامعة السلامية بغزة.  -الدكتوراه في الفلسفة 
 ضعف مظاهر  تحديد  في تسهم التي وعي الفونولوجي  ال بمهارات  قائمة  الباحثة  ت د  عأ   لذا

  من  الباحثة  أملت  ،الْساسي   الخامس الصف طالبات  لدى أثناء القراءة إدراك الْنماط اللغوية وغيرها 
 :حيث  من القائمة بنود  في  آرائكم بداءبإ التكرم سيادتكم

 .وعلمي ا لغوي ا المؤشرات  صحة -

 .الْساسي   الخامس الصف لطالبات  ومؤشراتها  الرئيسة المهارات  مناسبة -

 . عنه المتفرعة الرئيس مجالها إلى المؤشرات  انتماء -

 . منطقي ا الواحد  المجال مؤشرات  تسلسل -

 .  تعديلها أو حذفها، أو ت،المؤشرا من مناسب ا ترونه  ما إضافة -

ْوالتقديرْالشكرْخالص

 إلهام جميل أبو حجر 

ْ
ْالشخصيةْللمحكمالبياناتْ

ْْالدرجةْالعلميةْْْْالسمْ
ْْجهةْالعملْْالتخصص

ْ
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ْالفونولوجيُّْْالوعيُّْ
ْالفونولوجيُّْْالوعيُّْْ

صوات فردية، إجرائيا : إدراك الكلمات المنطوقة المكونة من أ  تعرف الباحثة الوعي الفونولوجي  
مع القدرة على التلاعب بهذه الْصوات، وتقسيم الجمل إلى كلمات، والكلمات إلى مقاطع، والمقاطع  

 إلى وحدات صوتية أصغر.

 

عجز أولي في مستويات اللغة وهو   بأنهإجرائياا:ْْفتعرفهْالباحثةْعفْالفونولوجيْ الضَّْأماْ
على إدراك الْنماط    لصف الخامس الْساسي  ضعف قدرة طالبات افي  المستوى الفونولوجي والمتمثل  

اللغوية، وفهم الجمل المتحدث بها، وفهم مكوناتها الْساسية المتمثلة بالحرف والكلمة وتصورها ونطقها  
%   50وجي بحصول الطالبة على درجة أقل من ، ويتحدد الضعف الفونولوكتابتها بشكلها الصحيح

 لهذا البحثعلى مقياس مهارات الوعي الفونولوجي المعد 

  منْالمجالتْالتالية:ْمهاراتْالوعيْالفونولوجيْ ْتكونتوْ

ْالصَّْ .1 ْاليقاع ويعتمد هذا المجال على قدرة الطالبة في تحديد الكلمات المتشابهة   :وتيْ تمييز
باليقاع، وتمييز تشابه القافية والسجع في بعض الكلمات، وكذلك الاستحضار الذهني للعديد من 

 إيقاعا.  الكلمات المتشابهة
إلى كلمات، يقوم هذ المجال على قراءة المقاطع الصوتية، وتحليل الجمل  قسيم:جزئةْأوْالتَّالتَّ .2

والكلمات إلى مقاطع صوتية، والمقاطع إلى وحدات صوتية أصغر، بالضافة إلى تمييز التشابه  
 في الْصوات. 

ات الصوتية لتكوين كلمات  حيث تركيب ودمج العديد من المقاطع والوحد   الصوات:ْْودمجْْتركيب .3
 ذات معنى. 

بدال الحرف الْول أو الْوسط أو  ويظهر هذا المجال في القدرة على است بالصوات:ْلاعبالتَّ .4
 الْخير بهدف تكوين كلمات جديدة.
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ْ
ْ

ْالمجالْ

ْ

ْالرقمْ

ْ

ْالفقرةْ

مناسبْللصفْْْالصحةْ
ْالخامسْ

انتماءْالمؤشرْْ
ْللمجالْ

ْالملاحظاتْ

غيرْْْمناسبْْالعلميةْْاللغويةْ
ْمناسبْ

غيرْْْمنتمْ 
ْمنتمْ 

ْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
1.ْْ

ييز
تم

ْ
ي.

وت صَّ
عْال

ليقا
ا

ْ

        تاب. –اليقاع العام للكلمة: باب  تمييز . 1

 :  الصوت في تمييز . 2

 بداية الكلمة  -

 وسط الكلمة.  -

 نهاية الكلمة.  -

       

        .محددنطق كلمات تبدأ بصوت  . 3

        لحروف المتشابهة شكلا .أصوات ا  تمييز . 4

        ويل والمد القصير. أصوات المد الط   تحديد  .5

الحروف المتشابهة صوتا المختلفة  تمييز    .6
 رسما.

       

تعيين الكلمات المتجانسة بين مجموعة من    .7
 الكلمات.

       

 بـ:  متماثلةال الكلمات تعرف على القدرة  .8

 . القافية- .اليقاع  -

       

الكلمات بسهولة بعد سماع  إلى عرف الت    .9
 صوتها.

       

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

2. 
سيم 

الت ق
أو 
زئة 

لت ج
ا

ْ

        القدرة على تعداد حروف الكلمة شفويا .  .10

        تحديد وقت انتهاء الكلمة وبدء كلمة أخرى.   .11

        القدرة على تقسيم الجمل إلى كلمات.   .12

وتية. تقسيم الكلمة إلى   .13         مقاطعها الص 

        القدرة على تقسيم المقاطع إلى أصوات.   .14

وتية.   .15         تحديد أنواع المقاطع الص 
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ْ

ْالمجالْ

ْ

ْالرقمْ

ْ

ْالفقرةْ

فْْمناسبْللصَّْْحةْالصْ 
ْالخامسْ

انتماءْالمؤشرْْ
ْللمجالْ

ْالملاحظاتْ

غيرْْْمناسبْْالعلميةْْاللغويةْ
ْمناسبْ

غيرْْْمنتمْ 
ْمنتمْ 

ْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْ

3. 
يب 
ترك

 
مج
ود

 
وات 

ص
الْ

:ْ

        مييز بين أصوات أحرف العلة. الت    .16

من الكلمة حذف بعض الْصوات   .17
 .أثناء القراءة

       

 بعض الْصوات أثناء القراءة إضافة  .18
 إلى الكلمة. 

       

الكلمة بعد عرض مجموعة   تخمين  .19
 . من المقاطع

       

كلمة ا مع تكوين كلمات تتفق صوتي    .20
 محددة.

       

 آخر مقطع مع صوتي مقطع دمج  .21
 .سليمة كلمة لتكوين

       

   
   
   
   
   
   
   

الت   .4
عب 

لا
 

وات 
ص
بالْ

ْ

 لتكوين أصوات حذف على القدرة  .22
 .جديدة كلمات

       

استبدال الْصوات؛ لتكوين كلمات   .23
 رجال(.   –جديدة مثل )رمال 

       

تكوين كلمة زيادة بعض الْصوات؛ ل  .24
 خيل(. الن   -يلجديدة مثل )الن  

       

قلب أحرف الكلمة لتكوين كلمة   .25
 لمح(   –جديدة مثل: )ملح 

       

وتية أو  تقديم بعض الوحد ات الص    .26
 تأخيرها.

       

        بط بين الْصوات المتشابهة.الر    .27

ْ

ْ
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ْْ.فْالخامسْالساسيْ للصَّْْعيْالفونولوجيْ الوْْْلقائمةْمهاراتْالنهائيةورةْالصُّْْ-ْ(5)ملحقْرقمْ

ْ

ْالمجال

ْ

ْالرقم

ْ

ْالفقرة

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
1

لصَّْ
عْا

ليقا
زْا

ميي
.ْت

ْْ.وتيْ 

 تاب.  –اليقاع العام للكلمة: باب  تمييز  .1

 .(نهاية الكلمة  - وسط الكلمة - الكلمة : )بدايةوت فيالص   تمييز  .2

 لمعلم.معين يحدده انطق كلمات تبدأ بصوت   .3

 . أصوات الحروف المتشابهة شكلا   تمييز  .4

 ويل والمد القصير.أصوات المد الط   تحديد   .5

 ا.ا المختلفة رسم  المتشابهة صوت  الحروف تمييز    .6

 تعيين الكلمات المتجانسة بين مجموعة من الكلمات.  .7

 .القافية( -اليقاع  المتماثلة بـ:) الكلمات  تعرف على القدرة  .8

 الكلمات بسهولة بعد سماع صوتها.  إلىعرف الت    .9

ْْْ
ْْْ

ْْْ
الت   .2

 الت  
 أو
زئة
ج

سيم 
ق

ْ
 ا. الكلمة شفوي  القدرة على تعداد حروف   .10

 تحديد وقت انتهاء الكلمة وبدء كلمة أخرى.   .11

 القدرة على تقسيم الجمل إلى كلمات.   .12

 وتية.  تقسيم الكلمة إلى مقاطعها الص    .13

 لمقاطع إلى أصوات.القدرة على تقسيم ا  .14







 

182 

ْ

ْالمجال

ْ

ْالرقم

ْ

ْالفقرة

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْ

3. 
مج
 ود
يب
ترك

 
ت:
صوا

الْ
ْ

 أصوات أحرف العلة.مييز بين الت    .15

 مثل )سافرت تقرأ سافر(. أثناء القراءةمن الكلمة حذف بعض الْصوات   .16

 إلى الكلمة مثل )شرب تقرأ شربت(. بعض الْصوات أثناء القراءة إضافة  .17

/  س ة(. الكلمة بعد عرض مجموعة من المقاطع مثل ) تخمين  .18  م د  /  ر 

 سبيل /نيل/ قبيل(   -محددة مثل )نخيل(ا مع كلمة تكوين كلمات تتفق صوتي    .19

 . سليمة كلمة لتكوين آخر مقطع مع صوتي  مقطع دمج  .20

   
   
   
 

4
عب 

تلا
. ال

 
وات 

ص
بالْ

ْ

 مر( ت   -حذف الواو -مور جديدة مثل )ت كلمات  لتكوين أصوات  حذف على القدرة  .21

 رجال(.  –استبدال الْصوات؛ لتكوين كلمات جديدة مثل )رمال   .22

 النخيل(.  -زيادة بعض الْصوات؛ لتكوين كلمة جديدة مثل )النيل  .23

 لمح(  –قلب أحرف الكلمة لتكوين كلمة جديدة مثل: )ملح   .24

 سير(  م-تصبح /وتية أو تأخيرها )سمير تقديم بعض الوحد ات الص    .25
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ْفْالخامسْالساسيْ للصَّْْورةْالوليةْلختبارْفهمْالمقروءالصُّْْ-ْ(6ملحقْرقمْ)

 غزة      –الجامعة السلامية 

ْ         ا ـــــــادة الدراسات العليـــــــمع

   كليــــــــــــــــــــــــــــــــة التــــــــــــــــــــــــــــربية                       

 دريسقسم المناهج وطرائق الت

 الله. كالسيد الدكتور/الْستاذ .......حفظ

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 

ْ.تحكيمْاختبارْفهمْالمقروءْللصفْالخامسْالساسيْ ْ/الموضوع
)برنامجْتدريبيْقائمْعلىْمنحىْالتعليمْالجامعْلمعالجةْ: مسومومة بـالباحثة دراسة  جريت

وذلك للحصول على درجة   ،(الساسيْ ْالصفْالخامسْطالباتلدىْْوالفونولوجيْ ْالضعفْالقرائيْ 
 مناهج تدريس اللغة العربية وطرائقها في الجامعة السلامية بغزة.  -الدكتوراه في الفلسفة 

الباحثة اختبارا  متعلقا  بفهم المقروء لطالبات الصف الخامس اللواتي يعانين من   ت د  عأ   لذا
 :حيث   من الاختبار في آرائكم بإبداء  التكرم سيادتكم من لذا تأمل الباحثة ،الضعف القرائي  

 سلامة الصياغة اللغوية لفقرات الاختبار. -
 مطابقة الفقرات لمهارات فهم المقروء المتضمنة في القائمة.  -
 مناسبة البدائل لكل بند من بنود الاختبار.  -
 مناسبته مستوى طالبات الصف الخامس عينة الدراسة.  -

 .  تعديلها أو حذفها، أو المؤشرات، من مناسب ا ترونه  ما إضافة -

ْ                                                                                                     والتقديرْالشكرْخالص

 إلهام جميل أبو حجر 

ْ
ْالبياناتْالشخصيةْللمحكم

ْْالدرجةْالعلميةْْْْالسمْ

ْْالعملجهةْْْالتخصص

ْ
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ْسبيةْلختبارْمهاراتْفهمْالمقروءْ.الوزانْالنْ 

ْالمحكمْالفاضل:ْ

نىْالختبارْعليهاْوكذلكْالبنودْالمرتبطةْبكلْْب يْْ الجدولْالتاليْيوضحْمهاراتْفهمْالمقروءْالتيْسْ 
ْمهارة.ْ

الن سبة المئوية   أرقام الفقرات  المهارة الرقم
 للمهارة

 % 18.75 1،2،3   اسليم   ا سير  تف الكلمات  معاني تفسير 1
 % 18.75 4،5،6  ص.الن    سياق في الجملة معنى فهم 2
 % 12.5 7،8 ا.سليم   تحليلا   ص الن   مضمون تحليل 3
 % 6.25 10 ا صحيح    اتحديد   ئيسةالر   الفكرة تحديد  4
 %% 12.5 11،12 المقروء ص للن   الجزئية الْفكار تحديد  على القدرة 5
 % 6.25 9 المقروء. ص للن   ناسب  م  عنوان    صياغة   6
 %% 12.5 13،14 تفسير معنى الكلمة في سياقات مختلفة.  7
 % 6.25 15 ص المقروء.تحديد العلاقة بين جملتين ضمن الن   8
 % 6.25 16 .متسلسلا   اسرد   ص الن   أحداث  سرد  9
 % 100  المجموع 

ْملاحظة:ْْ
د أو فقرة من فقرات الاختبار، أما الفقرات التي  صحيح ترصد علامة واحدة لكل بنلتمام عملية الت  

( يشمل أربعة أسئلة  11تشمل أسئلة فرعية، فيرصد لكل إجابة أو فراغ درجة واحدة فمثلا البند رقم )
 فرعية وبالتالي يأخذ أربع علامات، وهكذا. 

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ
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ْالساسيْ فْالخامسْللصَّْْاختبارْفهمْالمقروء

ْنصْالآتيْبتمعن:ْنقرأْالهياْعزيزتيْالطالبة:ْ
  الاستماع   الْخبار، وأثناء   تتابع نشرة   التلفاز   أسيل أمام   أسرة   ت  طعام الغداء جلس   تناول   بعد  

 المدوية، وتصاعدت    النارية والانفجارات    الطلقات    أصوات    ارتفعت    الجميع، حيث    للنشرة، فجأة صمت  
قتلوا وشردوا، وشيوخ وعجائز   قد  و   الْزهار   في عمر   الْطفال   صور   المنازل، توالت   ن  م   اللهب   ألسنة  

 لهم ولا قوة سقطوا صرعى.  لا حول  
  بحزن   وأخيها يتابعان المشاهد   القتلى والجرحى، وأسيل   تأثرا  بالغا  بمناظر   سرة  الْ   أفراد   تأثر  

 ين؟(. ا صلاح الد  ي أنت   ألا وهي: )أين   وردت في التعليقات   قصيرة   انتباههما رسالة   وجذب   شديد  

 صلاح الدين؟   ن  م   :والدها أسيل   سألت  

 الفروسية   على حب   المسلمين نشأ   الْيوبي بطل  عظيم  من أبطال   الدين   الْب: صلاح   قال  
داهموا  من الصليبيين فحين   الْعداء   وتحصين البلاد ضد   ،والعلماء   بالعلم   واهتم   الْخلاق   ومكارم  
الصليبيين في    وهزم    العرب    صفوف    استطاع أن يوحد    ،القدس  واحتلوا مدينة    ي الشام  ف  العربية    الْرض  
  صلاح   إن حياة  ، هاأهل  إلى  س  القد  وأعاد   ، حطين عام خمسمائة وثلاثة وثمانين من الهجرة موقعة  

 لْسر.الذين وقعوا في ا والشيوخ   والْطفال   فقد عفا عن النساء    الرائعة   بالمواقف   الدين مليئة  

 قالت  أسيل: اللهم  أعد  لنا صلاح الدين وأمثال صلاح الدين؛ لنصرة  السلام  والمسلمين. 

ْالنصْأجيبيْعنْالسئلةْالتالية:ْْْقمتْبقراءةعزيزتيْالطالبةْبعدْأنْ

 ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْالصحيحة.دائرةْحولْرمزْالجابةْْيضعأول:ْ ❖
 علامة واحدة            قصيرة(.انتباههما رسالة   )جذب  جملةالواردة في  كلمة جذب  مرادف -1
 ترك(ث  أقبل(ت  دفع(ب  شد  (أ

 
 علامة واحدة                    المضاد منها: (العرب   صفوف   )يوحد  في جملة  د(ح  و  )ي  كلمة  -2
 يجمع  (ث  يحصن (ت  يفرق (ب  يتقن (أ

 

 واحدة علامة                  ، مفرد كلمة )القتلى(:              والجرحى القتلىمناظر  -3

 القاتل (ث    القتيل(ت  المقتول(ب  القتل(أ

22 
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 أن الشيوخ والعجائز. علامة واحدة( تدل الجملة السابقة على  قوةْْولْْلهمْْحولْْل  وعجائز  شيوخ) -4
 ضعفاء (ث  جبناء (ت  أقوياء(ب  حكماء(أ

 
د  ص فوف  العرب( ما يلي:                 علام -5    ة واحدةالمعنى المتضمن في )استطاع أن ي و ح 

نجاح صلاح  (ب  تحرير القدس.(أ
الدين في توحيد 
 صفوف العرب.

ضعف شخصية  (ث  قوة الْعداء.(ت 
 صلاح الدين. 

 
 علامة واحدة...( توحي العبارة التالية بأن صلاح الدينالمسلمين  أبطال    من   بطل    الْيوبي  الدين    صلاح  ) -6

 جميع ما سبق  (ث  مغوار(ت  شجاع (ب  قوي (أ

 
 علامة واحدة                ....                    السابق من النصوص........... النص  -7

 جغرافية ال(ث  دينية ال(ت  علميةال(ب  تاريخية ال(أ

 

 هما:                                            علامة واحدة السابقطرفا الحوار في النص  -8
 صديقتها و  ليسأ(د  الْم وابنها (خ أبيها و سيل أ(ح سيل وأمهاأ(ج

 

 علامة واحدةْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْلسابق.االعنوانْالكثرْمناسبةْللنصْ -9
 .القائد المغوار(ث  . موقعة حطين(ت  . الاحتلالمجازر (ب  نشرة الْخبار. (أ
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  الفكرة العامة للنص السابق:                                              علامة واحدة -10
متابعة الْسرة  (أ

مشاهدة  للأخبار و 
صور القتل  

 دمار.وال

جاح صلاح  ن(ب 
الدين في توحيد 
صفوف العرب، 
 وتحرير القدس.

أمنية أسيل بعودة (ت 
صلاح  البطل 

 الدين.

صلاح  نشوء (ث 
على حب  الدين 

 الخير.

 

 .       أربع علامات المستطيللكلْفقرةْالعنوانْالمناسبْمنْالعناوينْالواردةْفيْْياختارْ -11

 العنوان الفقرة  

 . طينهزيمة الصليبين في موقعة ح الْولى الفقرة 

 لنشرة الْخبار.الْسرة  متابعة الفقرة الثانية 

 .القتلى والجرحى بمناظر   سرة  الْ   أفراد   تأثر   الثالثة الفقرة 

 نشأة صلاح الدين على حب الفروسية ومكارم الْخلاق  الرابعة  الفقرة

 
 واحدة علامة                            ر التالية غير منتمية إلى النص: ك  من الف   ةواحد  -12
مشاهدة صور  (أ

 القتل والدمار.
هزيمة الصليبين  (ب 

 حطين. في موقعة 
أسيل طالبة  (ت 

مجتهدة تحب  
 دروسها.

تحرير صلاح  (ث 
 الدين للقدس.

ْ

 عزيزتيْالطالبةْأجيبيْحسبْالمطلوب:ْْثانياا:ْ
اْلنص:ْْ -13 اْلواردْفي ْمختلفااْغير تْحمل ْمعنىا بْحيث تْعبيرك ْ)الدائرة(ْفيْجملةْمن  ة علام        وظفيْكلمة

..........................................................................................ْ
 

ـْـفيْالجملتينْْْْ)ال حب(معنىْكلمةْْ -14 ْْْالتاليتين: ْْْْْْْ ْعلامتان      ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْ
 )...........................(      الفروسية.  ح بنشأ صلاح الدين على  -
 ..( .........)................                       .ال ح بل  الد جاج  يأك -
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 ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْعلامة واحدة                                ْْْْْْْْْْْعلاقةْالجملةْالثانيةْبالولى:ْ -15
 رة السلام والمسلمين(. )اللهم أعد لنا صلاح الدين صلاح الدين؛ لنص 

....................................................................... 
 

 ثلاث علامات   .ص السابق ودور صلاح الدين الْيوبي في نقاط محددةتحدثي عن أحداث الن   -16

-  ............................................................... 

-.................................................................            

-................................................................ 

 

 

 

ْتمنياتيْلكنْبالتوفيقْوالنجاحْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ
ْ
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ْْ.فْالخامسْالساسيْ للصَّْْهائيةْلختبارْفهمْالمقروءورةْالنْ الصُّْْ-ْ(7ملحقْرقمْ)

ْ
ْالساسيْ ْفْالخامسللصَّْْفهمْالمقروء()ْالعربيةختبارْاللغةْا
ْ

ْ

ْ

ْ

ْ
ْالبة:عزيزتيْالطَّ

مهارات فهم المقروء لطالبات الصف الخامس الْساسي، وهو    قياس  إلى  يهدف هذا الاختبار
معد لْغراض البحث العلمي، وبالتالي فإن درجة هذا الاختبار لا تؤثر على درجاتك المدرسية، 

 ك اتباع التعليمات التالية أثناء إجابة الاختبار: لذا نرجو من
 
 ص.القراءةْالفاهمةْللنَّْ -1
 بالحل.قراءةْالسئلةْبدقةْقبلْالبدءْ -2
 اختيارْإجابةْواحدةْفقطْ. -3
 الكتابةْبخطْجميلْوواضح.ْ -4
 (ْسؤالا،ْنرجوْالتأكدْمنْحلْجميعْالسئلة.12يتكونْالختبارْمنْ)ْ -5
ْ(ْدقيقةْ.45مدةْالختبارْْ) -6

 

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

 البة:ْ.........................................الطَّْاسمْ

 ....................................ْرجةْبالحروف:الدَّْ
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ْْْْْْْالساسيْ فْالخامسْللصَّْْاختبارْفهمْالمقروءْْْْْْْْْْْْْْ
 صْالآتيْبتمعن:ْنقرأْالنَّهياْالبة:ْعزيزتيْالطَّ
قتلوا  قد   طفال  لْ ور  ص توالت  وفجأة الْخبار،  تتابع نشرة   التلفاز   أسيل أمام   أسرة   ت  جلس  

 الحروب الدائرة في بلدهم.  سبب ب شهداء،لهم ولا قوة سقطوا  لا حول  وعجائز   وشردوا، وشيوخ

 وجذب    ،شديد    بحزن    ها يتابعان المشاهد  و وأخ  القتلى والجرحى، وأسيل    بمناظر    سرة  الْ    أفراد    تأثر  
 ين؟(. يا صلاح الد    أنت   ألا وهي: )أين   وردت في التعليقات    قصيرة   انتباههما رسالة  

 صلاح الدين؟   ن  م   :والدها أسيل   سألت  

 ومكارم    الفروسية    على حب    نشأ    ،المسلمين  الْيوبي بطل  من أبطال    الدين    لاح  الْب: ص  قال  
 الْرض   احتلوا فحين   ،من الصليبيين الْعداء   وتحصين البلاد ضد   ،والعلماء   بالعلم   واهتم   الْخلاق  
،العربية حطين عام   هزم الصليبيين في موقعة  وي ،العرب   صفوف   استطاع أن يوحد   ، ومدينة  القدس 

 .هاأهل  إلى  القدس   وأعاد   ،خمسمائة وثلاثة وثمانين من الهجرة

 صاحت أسيل: اللهم  أعد  لنا البطل صلاح الدين؛ لنصرة  السلام  والمسلمين.   

 
ْالية:ْْصْأجيبيْعنْالسئلةْالتَّالنَّْْقمتْبقراءةالبةْبعدْأنْعزيزتيْالطَّ

 ْْحة.حيالصَّْدائرةْحولْرمزْالجابةْْيضعأول:ْ ❖
 قصيرة(.               درجة واحدةانتباههما رسالة   )جذب  جملةكلمة جذب الواردة في  مرادف -1
 ترك(د  أقبل(خ دفع(ح شد  (ج

 

د(كلمة  -2 ( المضاد منها: صفوف   )يوحد  في جملة  )ي و ح   درجة واحدة                      العرب 
 يجمع  (د  يحصن (خ يفرق (ح يتقن (ج

 

 القتلى(:                                    درجة واحدة)، مفرد كلمة والجرحى القتلىمناظر  -3

 القاتل (د    القتيل(خ المقتول(ح القتل(ج

 

 

15 
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د  ص فوف  العرب( ما يلي:                  درجة واحدة  -4  المعنى المتضمن في )استطاع أن ي و ح 
نجاح صلاح  (ح تحرير القدس.(ج

الدين في توحيد 
 صفوف العرب.

ضعف شخصية  (د  قوة الْعداء.(خ
 دين. صلاح ال

 
 الدين:   درجة واحدةتوحي العبارة التالية بأن صلاح  المسلمين(    أبطال    من  بطل    الْيوبي  الدين    )صلاح   -5

 جميع ما سبق  (س مغوار(ز شجاع (ر قوي (ذ 

 

  السابق من النصوص...............                                      درجة واحدة                                       النص  -6
 جغرافية ال(د  دينية ال(خ علميةال(ح تاريخية ال(ج

 
 السابق.                                            درجة واحدةالعنوان الْكثر مناسبة للنص  -7
 .القائد المغوار(د  . موقعة حطين(خ . مجازر الاحتلال(ح الْخبار. نشرة (ج

 

 ةدرجة واحد                                 الفكرة العامة للنص السابق:                     -8
متابعة الْسرة  (ج

مشاهدة  للأخبار و 
صور القتل  

 دمار.وال

نجاح صلاح  (ح
الدين في توحيد 
صفوف العرب، 
 وتحرير القدس.

أسيل بعودة أمنية (خ
البطل صلاح  

 الدين.

صلاح  نشوء (د 
على حب  الدين 

 الخير.
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ْثلاث درجات  ْْْْْْْْْْْْل.المستطيلكل فقرة العنوان المناسب من العناوين الواردة في  ياختار  -9

 العنوان الفقرة  

 . ليبين في موقعة حطينهزيمة الص   الْولى الفقرة -9

 لنشرة الْخبار.الْسرة  متابعة انية الفقرة الث  -10

 .القتلى والجرحى بمناظر   سرة  الْ   أفراد   تأثر   الثة الث  الفقرة -11

 

 

 عزيزتيْالطالبةْأجيبيْحسبْالمطلوب:ْْثانياا:ْ

ْمختلفااْغيرْالواردْفيْالنص:ْْْْْْْْ-12  درجةوظفيْكلمةْ)الدائرة(ْفيْجملةْمنْتعبيركْبحيثْتحمل ْمعنىا

...........................................................................................ْ
 

ْدرجتان ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْالتاليتين:ْــْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْفيْالجملتينْْ)ال حب(معنىْكلمةْْ-13

 )...........................(      الفروسية.  ح بنشأ صلاح الدين على  -
 ..( ............).............                       .ال ح بيأكل  الد جاج   -

 

 درجة واحدة:ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْلماذاْتمنتْأسيلْعودةْصلاحْالدين-14

 . والمسلمين(أعد لنا صلاح الدين صلاح الدين؛ لنصرة السلام  )اللهم
........................................................................................... 

 

 

 تمنياتي لكن بالتوفيق والنجاح






ْ
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ْفْالخامسْالساسيْ لصَّْلْورةْالوليةْلبطاقةْملاحظةْالمهاراتْالقرائيةالصُّْْ-(8ملحقْرقمْ)

 غزة      –الجامعة السلامية 

ْ         ا ـــــــادة الدراسات العليـــــــمع

 كليــــــــــــــــــــــــــــــــة التــــــــــــــــــــــــــــربية                         

 قسم المناهج وطرائق التدريس

 الله. كالسيد الدكتور/الْستاذ .......حفظ

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 

ْ.الخامسْالساسيْ القراءةْللصفْبطاقةْالملاحظةْلمهاراتْتحكيمْْ/الموضوع

)برنامجْتدريبيْقائمْعلىْمنحىْالتعليمْالجامعْلمعالجةْالضعفْ:  مسومومة بـالباحثة دراسة    جريت

لحصول على درجة الدكتوراه وذلك ل ،(الساسيْالصفْالخامسْطالباتلدىْْوالفونولوجيْ ْالقرائيْ 
 مية بغزة. مناهج تدريس اللغة العربية وطرائقها في الجامعة السلا -في الفلسفة

، لهذا الغرض   للصف الخامس الْساسي  للمهارات القرائيةبطاقة ملاحظة  الباحثة    ت د  عأ    ولقد 
 :حيث  من حول بطاقة الملاحظة آرائكم بإبداء  التكرم سيادتكم لذا تأمل من

 ة الصياغة اللغوية للمؤشرات.سلام -
 مطابقة المؤشرات للمجالات المتضمنة في القائمة.   -
 مناسبة المؤشرات لمستوى طالبات الصف الخامس عينة الدراسة. -

 .  تعديلها أو حذفها، أو المؤشرات، من مناسب ا ترونه  ما إضافة -

 والتقديرْالشكرْخالص

ْالباحثة 
 إلهام جميل أبو حجر 

ْللمحكمالبياناتْالشخصيةْ
ْْالدرجةْالعلميةْْْْالسمْ

ْْجهةْالعملْْالتخصص

ْ

ْ
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ْلبطاقةْملاحظةْالمهاراتْالقرائيةْسبيةْالوزانْالنْ 

ْ

سبةْالمئويةْْالنْ ْأرقامْالمؤشراتْْعددْالمؤشراتْالمجال
ْللمهارة

ْْ%4ْ25-4ْ1ْحيحْللحروفطقْالصَّْالنُّْ
ْْ%10ْ37.5-6ْ5ْلاقةْفيْالقراءةْالطَّ

ْْ%16ْ37.5ْ-6ْ11ْليملسَّْعبيريْاالداءْالتَّ
ْْ%16ْْ100ْالمجموع

ْ

ْ

ْ
ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ
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ْ

ْالمجال

ْ

ْم

ْ

ْالفقرة

مناسبْللصفْْْالصحةْ
ْالخامسْ

ْالملاحظات

غيرْْْمناسبْْالعلميةْْاللغويةْ
ْمناسبْ

ْ

ْْْْ
ْْ

ْْ
ُّْ ْالن

ْْ.
أ

لصَّْ
قْا

ط
وف

حر
حْلل

حي
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
َّ الط

ب.ْ
ءة.

لقرا
يْا

ةْف
لاق

ْ

ا مثل:)ت، ا سليم  ا نطق  المتشابهة صوت  حروف تنطق ال  .1
 د(، )س، ز(، )ظ، ذ(. 

     

ا  والمختلفة نطق  ز بين الحروف المتشابهة شكلا  تمي    .2
 مثل:)ب، ت، ث(، )ج، ح، خ(، )د، ذ(. 

     

 ا:ا سليم  نطق الحروف بالحركات  نطق  ت    .3

 القصيرة .  -
 ويلة. الط   -

     

 ا مثل: ا سليم  المنهاج  نطق  تنطق المهارات  الواردة  في   .4

 اء المربوطة.اء المبسوطة والت  الت    -      

 الحروف المشددة.    -      

 مية واللام القمرية.اللام الش    -      

     

      قرأ جملة كاملة قراءة سليمة.ت    .5

      رقيم  أثناء القراءة.راعي علامات  الت  ت    .6

      ن انقطاع يخل بالمعنى.دو واصل قراءة الجملة من ت    .7

      قرأ حروف الكلمات كما وردت دون حذف أو إضافة. ت    .8

      ص قراءة سليمة. تقرأ الكلمات مشكولة كما وردت في الن    .9

      مناسبة. تقرأ الفقرة قراءة جهرية بسرعة    .10
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ْالفقرةْْمْالمجالْ

مناسبْللصفْْْالصحةْ
ْالخامسْ

ْالملاحظاتْ

غيرْْْمناسبْْميةْالعلْاللغويةْ
ْمناسبْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْ
ت

َّ ْالت
داء

ْال
ْ.

لسَّْ
يْا

بير
ع

ْليم

ْ ْ ْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْ

ْ

ْ

ئي
لقرا

مْا
لفه

.ْا
ث

ْ

      تتمثل المعنى العام أثناء القراءة.  .11

      .عبير  الجسدي المناسب  أثناء القراءةتستخدم الت    .12

      .ةمجمعة؛ لتكوين كلمة صحيحتقرأ الحروف   .13

تختار الكلمات المناسبة لملء الفراغات في    .14
 الفقرة. 

     

      .نشئ جملة سليمة من كلمات مبعثرةت    .15

      رتب جمل مبعثرة لتكوين فقرة سليمة. ت    .16
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ْفْالخامسْالساسيْ للصَّْْالقرائيةهائيةْلبطاقةْملاحظةْالمهاراتْورةْالنْ الصُّْْ-ْ(9ملحقْرقمْ)

ْفْالخامسالخاصةْبالصَّْْثلاثْمجالت()ْالقرائيةةْالملاحظةْلبعضْالمهاراتْبطاقْ

ْ

ْأختيْالملاحظة..

ْ
، ت أ مل  الباحثة من  بين يديك بطاقة ملاحظة لبعض المهارات القرائية للصف الخامس الْساسي  

 سيادتكم الالتزام بالتعليمات التالية:  

 قان حيث: في الخانة المناسبة لمستوى الات (√) وضع علامة -
( في خانة قليلة عندما يندر توفر المهارة بشكل كلي عند الطالبة، أو √توضع علامة )  •

 عندما يتوفر حدوث المهارة مرة واحدة. 
مرتين أو ثلاث مرات ( في خانة متوسطة عندما يتكرر حدوث المهارة √توضع علامة ) •

 عند الطالبة.  
أكثر من ثلاث مرات عند  دوث المهارة عندما يتكرر ح  كبيرة( في خانة √توضع علامة ) •

 الطالبة. 
 
 

 













 ...........................................................ة:ْ...ــــالبالطَّْْمـــاس

 ..............................................................ْالملاحظة:ْماس
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ْ

ْلوكدرجةْظهورْالسُّْْالفقرةْالرقمْالمجال

ْضعيفةْْمتوسطةْْكبيرة

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْ
ُّْ الن

لصَّْ
قْا

ط
وف

حر
حْلل

حي
 

ا مثل:)ت، د(، )س، سليم  ا ا نطق  نطق الحروف المتشابهة صوت  ت    .1
 ز(، )ظ، ذ(.

   

ا مثل: )ب، ت،  والمختلفة نطق  المتشابهة شكلا  ز بين الحروف مي  ت    .2
 ث(، )ج، ح، خ(، )د، ذ(.

   

 ا: ا سليم  نطق الحروف بالحركات  نطق  ت    .3

 القصيرة .  الحركات  -
 ويلة.الط  الحركات  -

   

 : بشكل  سليمالمنهاج   الواردة  في  المهارات  تتمكن من   .4

 اء المربوطة.اء المبسوطة والت  الت   -      

 الحروف المشددة.  -      

 مية واللام القمرية.اللام الش   -      

   

ْْْ
قةْ

طلا
ال

يْ
ف

راءةْ
الق

 
    . سليمة  قراءة مشكولة الكلمات  تقرأ  .5

    تقرأ الفقرة قراءة جهرية مناسبة.  .6

    رقيم  أثناء القراءة.تراعي علامات  الت    .7

ْْْ
ْ

داء
ال

َّْ الت
ري
عبي

ْ
لسَّْ
ا

 ليم

    .لتكوين كلمة صحيحة تقرأ الحروف مجمعة؛  .8

    .تنشئ جملة سليمة من كلمات مبعثرة  .9

    ترتب جمل مبعثرة لتكوين فقرة سليمة.   .10

    تختار الكلمات المناسبة لملء الفراغات في الفقرة.   .11
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ْ.الساسيْ ْالخامسْفللصَّْْالفونولوجيْ ْوعيْ الْمهاراتْلبطاقةْملاحظةْالوليةْورةالصُّْ-(10ْ)ْرقمْملحق

 غزة      –الجامعة السلامية 

ْ         ا ـــــــادة الدراسات العليـــــــمع

 كليــــــــــــــــــــــــــــــــة التــــــــــــــــــــــــــــربية                         

 قسم المناهج وطرائق التدريس

 الله. كالسيد الدكتور/الْستاذ .......حفظ

ْ.للصفْالخامسْالساسيْ ْالفونولوجيْ ْطاقةْالملاحظةْلمهاراتْالوعيْ بتحكيمْْ/الموضوع

)برنامجْتدريبيْقائمْعلىْمنحىْالتعليمْالجامعْلمعالجةْالضعفْ:  مسومومة بـالباحثة دراسة    جريت

وذلك للحصول على درجة الدكتوراه  ،(الساسيْ ْالصفْالخامسْطالباتلدىْْوالفونولوجيْ ْالقرائيْ 
 تدريس اللغة العربية وطرائقها في الجامعة السلامية بغزة.   مناهج -في الفلسفة
  بطاقة ملاحظة لمهارات الوعي الفونولوجي للصف الخامس الْساسي الباحثة  ت د  عأ   ولقد 
 :حيث  من الملاحظةحول بطاقة   آرائكم بإبداء التكرم سيادتكم ، لذا تأمل منلهذا الغرض

 سلامة الصياغة اللغوية للمؤشرات. -
 المؤشرات لمهارات الوعي الفونولوجي المتضمنة في القائمة.  مطابقة  -
 مناسبة المؤشرات لمستوى طالبات الصف الخامس عينة الدراسة. -

 .  تعديلها أو حذفها، أو المؤشرات، من مناسب ا ترونه  ما إضافة -

                                                                                                      والتقديرْالشكرْخالص

ْالباحثة  

 إلهام جميل أبو حجر 
ْالبياناتْالشخصيةْللمحكم

ْْالدرجةْالعلميةْْْْالسمْ
ْْجهةْالعملْْالتخصص

ْ
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ْ
ْ

ْالمجال

ْ

ْم

ْ

ْالفقرة

مناسبْللصفْْالصحة
ْالخامس

ْالملاحظات

غيرْْمناسبْالعلميةْاللغوية
ْمناسب

ْ

ْْْ
ْْْ

ْ
1

لصَّْ
عْا

ليقا
زْا

ميي
.ْت

ي.
وت

ْ

      .( نهاية الكلمة  -  وسط الكلمة  -  الكلمة  : )بدايةوت فيالص    زتمي    .1

      .أصوات الحروف المتشابهة شكلا   زمي  ت    .2

      ن الكلمات المتجانسة بين مجموعة من الكلمات.ي  تع    .3

      .القافية( -اليقاع المتماثلة بـ:)  الكلمات مي زت    .4

      ت بسهولة بعد سماع صوتها.الكلما إلىتعرف ت    .5

2
سيم

التق
أوْ

ئةْ
جز

ْالت
.

ْ

      قسم الجمل إلى كلمات.ت     .6

      وتية. قسم الكلمة إلى مقاطعها الص  ت    .7

      قسم المقاطع إلى أصوات.ت    .8

3
َّ ْالت

.
بْ

ركي
مج

ود
 

وات
لص

ا
 

/   الكلمة بعد عرض مجموعة من المقاطع مثل ) خمنت    .9 م د  /  ر 
 س ة(.

     

سبيل   -ا مع كلمة محددة مثل )نخيل( ن كلمات تتفق صوتي  كو  ت    .10
 نيل/ قبيل(/ 

     

      .سليمة كلمة لتكوين آخر مقطع مع صوتي مقطع دمجت    .11

   
   
   

4.َّْ الت
عب

لا
ْ

وات
لص

با
 

 -حذف الواو -جديدة مثل )تمور  كلمات لتكون أصوات حذفت    .12
 نمر( 

     

      رجال(.  –كلمات جديدة مثل )رمال  الْصوات؛ لتكون تستبدل  .13

      خيل(.الن    -يلَ  ن كلمة جديدة مثل )الن  بعض الْصوات؛ لتكو  تزيد    .14

      لمح(  –قلب أحرف الكلمة لتكون كلمة جديدة مثل: )ملح ت  .15

      مسير(   -تصبح  -رها )سميرؤخوتية أو ت  بعض الوحد ات الص    مقدت    .16
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ْ

ْيْ فْالخامسْالساسللصَّْْهائيةْلبطاقةْملاحظةْمهاراتْالوعيْالفونولوجيْ ورةْالنْ صُّْالْ-ْ(11ملحقْرقمْ)
ْ

ْ

ْأختيْالملاحظة..

ْ
بين يديك بطاقة ملاحظة مهارات الوعي الفونولوجي للصف الخامس الْساسي، ت أ مل  الباحثة من 

 سيادتكم الالتزام بالتعليمات التالية:  

 لمستوى الاتقان حيث: في الخانة المناسبة (√) وضع علامة -
( في خانة قليلة عندما يندر توفر المهارة بشكل كلي عند √توضع علامة )  •

 عندما يتوفر حدوث المهارة مرة واحدة.  الطالبة، أو
مرتين أو ثلاث ( في خانة متوسطة عندما يتكرر حدوث المهارة  √توضع علامة ) •

 مرات عند الطالبة.  
أكثر من ثلاث دما يتكرر حدوث المهارة عن كبيرة( في خانة √توضع علامة ) •

 مرات عند الطالبة.  
 

 










 ...........................................................ة:ْ...ــــالبمْالطَّْـــاس

 ..............................................................ْالملاحظة:ْماس
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ْ

ْ

ْالمجال

ْ

ْلرقما

ْ

ْالفقرة

ْدرجةْإتقانْالمهارة

ْضعيفةْْمتوسطةْْكبيرة

1.ْ
لصَّْ

عْا
ليقا

زْا
ميي

ت
يْ.
وت

ْ

    .(نهاية الكلمة  - وسط الكلمة - الكلمة : )بدايةفيوت الص   زمي  ت    .1

    مجموعة من الكلمات.  ن الكلمات المتجانسة بين عي  ت    .2

    الكلمات بسهولة بعد سماع صوتها.  إلىتعرف ت  .3

ْ2.َّْ الت
َّ ْالت

ْأو
زئة

ج
سيمْ

ق
ْ

    قسم الجمل إلى كلمات.ت    .4

    وتية.  قسم الكلمة إلى مقاطعها الص  ت    .5

    قسم المقاطع إلى أصوات. ت    .6

3
مج

ْود
يب

ترك
ْ.

 
واتْ

لص
ا

 

/ س ة(.الكلمة بعد عرض مجموعة من ال خمنت    .7     مقاطع مثل )م د  / ر 
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ْْ:دريسيةسئلةْالهيئةْالتَّأ
لدى   والفونولوجي    عف القرائي  عليم الجامع لمعالجة الض  ما رأيكن في البرنامج القائم على منحى الت   -1

 ؟والذي تم تطبيقه داخل المدرسة الخامس الْساسي  ف طالبات الص  

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................ْ
  والفونولوجي   القرائي   عفالض   بالفعل لجامع عالجعليم االبرنامج القائم على منحى الت   تطبيق هل -2

  يعالجها  أن استطاع أخرى  جوانب  هناك وهل المستهدفة، الفئة  الخامس ف الص   طالبات  لدى
 البرنامج؟ 
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...............................................................................................ْ
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...............................................................................................ْ
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............................................................................................... 
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ْال م ع لم ْد ليل 
ْ:مقدمة

ت أن ترسم ت عتبر المدارس ركائز المجتمعات، بل هي القلب النابض لها، وبالتالي إذا أرد      
مخططا  للجيل القادم في أي مجتمع فلن يكون ذلك إلا من خلال تلك الركائز، والتي يجب أن يتم  

لمشاركة  على تحقيق ذاته، ويتسنى له ا ايكون فيه كل فرد قادر   اقوي   االبدء منها؛ كي نبني مجتمع  
ت التربوية بشكل عام،  الفاعلة والكاملة في مجتمعه والمجتمعات الْخرى، ويقع على عاتق الدارا

والمعلمين بشكل خاص دور مهم في توفير التعليم النوعي لجميع الْطفال، وفي جميع أنحاء العالم  
ظروف استثنائية،   يبذل المعلمون جهود كبيرة لتقديم تعليم نوعي للجميع رغم عمل الكثير منهم في

 وتحت ظل أوقات وأوضاع صعبة لا تخلو من تحديات. 
ل الجهود المبذولة من قبل صانعي القرارات والمعلمين وكبار المسؤولين، إلا أنه مازال  ورغم ك       

هناك الكثير من الْطفال بحاجة إلى معلمين مدربين تدريبا جديا ومدعومين بما يكفل تلبية احتياجات  
 ( م2012،اليونسيف) طفالهؤلاء الْ

، والذي يقوم على حقيقة أن كل متعلم يختلف  إن ما سبق يحتاج من الجميع تعزيز التعليم الجامع     
عن غيره من المتعلمين، ولديه نقاط قوة، واحتياجات خاصة به مختلفة عن الآخرين، حيث يمكن أن  

ث آخر،  يكون هناك طفل يحتاج إلى مساعدة في مادة دراسية معينة، رغم تفوقه في مادة أو مبح
عدة لدخول صفه، ولكنه يظهر تميزا  في مادة اللغة وربما يحتاج طفل يعاني من إعاقة بدنية إلى مسا 

العربية، وهناك العديد من الْطفال الذين لا يحصلون على درجات مرتفعة في المدرسة، إلا أنهم  
 يتميزون في الْعمال اليدوية والمهارية أو الحرفية وغيرها. 

ليات، أو أنه محصور ضمن  د ينظر للتعليم الجامع على أنه من الرفاهيات أو الكماولكن ق        
مسؤوليات المتخصصين في ذلك المجال، لكن الْمر غير ذلك، فالتعليم الجامع أمر ضروري لضمان  
وصول جميع الْطفال دون استثناء إلى التعليم النوعي، فالمعلمين إذا تلقوا التدريب الجيد، والدعم 

ي المدرسة، كما ينعكس هذا الْثر فيز، ينعكس هذا الْثر على ضمان التحاق جميع الْطفال فوالتح
 على تحصيلهم.  

إن التعليم الجامع عملية ديناميكية، تتطلب الاستمرار في تقديم الدعم والتطوير المهني           
فية، بل يمثل عملية  للمعلمين، ولا ينتهي التعليم الجامع بمجرد إدخال تعديلات على القاعة الص

ترك فيها جميع مفاصل المجتمع المدرسي للنظر في العوائق التي قد مستمرة للتأمل والتقييم الذاتي تش
 يواجهها الْطفال في معرض وصولهم إلى التعليم النوعي والتوصل إلى طرق إزالة تلك العوائق

    .(م2014  ،غرايمز)
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والْهالي والمجتمعات المحلية جميعهم شركاء في هذه ومن هنا فإن مدراء المدارس والمعلمين،     
من أجل ضمان أن كل الْطفال يحصلون على فرص موحدة  ، ومتكاملا  امهم   املية، ويلعبون دور  الع

لظهار مواهبهم وطاقاتهم، وتحقيق ذواتهم، كما يجب أن يكون لدى الجميع فهم مشترك، وتعاون من  
  تعليم وزارة التربية وال) يم جامع وبيئة صديقة وودودة للطفلأجل خلق مدرسة صديقة ذات تعلم وتعل 

 (   م2015  ،في فلسطين

ديق للطفل أثناء   تصميم لقد تم   :أخي المعلم     هذا الدليل كأداة للتدريب على التعليم الجامع والص 
ة  تنفيذ حصص اللغة العربية، ويستهدف بشكل أساسي  معلمي اللغة العربية، حيث يقدم لهم مجموع 

يم الجامع في المدارس أثناء تدريس مهارات من المبادئ التوجيهية حول كيفية تعزيز وتنفيذ التعل
القراءة والفونولوجيا، خاصة وأن التعليم الجامع يرتكز على عدد من الاتفاقيات والْدوات الدولية 

لنظر عن القدرات  المهمة، والتي اتفقت جميعها على مبدأ إمكانية حصول الجميع على التعليم، بغض ا
 لخلفيات.أو الجنس أو العاقة أو الظروف، أو ا

 : تعريف التعليم الجامع

التعليم للجميع، وهو   التعليم الجامع هو نهج للتحسين الشامل للمدارس من شأنه أن يضمن فعلا  
وسيلة لضمان حصول جميع الْطفال على رعاية وتعليم جيد وذو جودة في مجتمعاتهم، ومن الْمثلة  

ليم الجامع: )دليل التعليم الجامع والصديق  لى بعض الوثائق الد ولية الرئيسة المصادقة لمبدأ التعع
 ( م2015 ،للطفل

 (1990العلان العالمي حول التعليم الجامع )جومتين، تايلاند،  •
طار العمل حول التعليم لذوي الاحتياجات الخاصة  • ،  )سالامانكاإعلان سالامانكا وا 

 (.م1994إسبانيا،
لفية، نيويورك، الولايات المتحدة الْهداف النمائية للألفية )المبنية على أساس إعلان الْ •

 (  م2000  ،الْمريكية
 (.م2000إطار عمل منتدى التعليم العالمي )داكار، السنغال،  •

معلمي الفاضل: قبل أن تبحر في تفاصيل هذا الد ليل، لابد لك من معرفة أهداف التعليم الجامع،       
إيجاز أهداف التعليم الجامع في   وماذا تعني هذه الْهداف، وكيف تؤثر على عملك كمعلم، ويمكن

 الْهداف التالية حسب وزارة الت ربية والت عليم في فلسطين:  
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ْ:أهدافْالت عليمْالجامع
لزامي ، ووصول الت عليم   • تمكين جميع الْطفال من الحصول على تعليم ابتدائي جيد ومجاني  وا 

فة العقبات مهما كان نوعها، والتي  للجميع من خلال إحداث تغييرات في النظام التعليمي  لزالة كا
 من شأنها أن تمنع بعض الط لبة من الانتظام في المدرسة المحلية مع أقرانهم.  

وعي بأهمية الت عليم الجامع الصديق للطفل، وعدم الت مييز وتغيير الاتجاهات الخاصة زيادة ال •
 بذلك. 

مية، وتحسين مخرجات التعليم  رفع نسبة المشاركة الفعالة لجميع الطلبة في العملية التعلي •
الْكاديمية والاجتماعية، من خلال الاعتماد على نهج عمل يتمحور حول الطفل، وتطوير مناهج  

 ة ومواد تعليمية وآليات تقييم ملائمة.  مرن
•   .  تطوير كادر من المعلمين والدارة المدرسية، وطواقم المساندة لتنفيذ التعليم الجامع والنوعي 
مة والمساواة في المجتمع من خلال مشاركة فعالة لجميع الْطراف من إدارات، تعزيز الاستدا •

 ر بيئات التعليم الجامع الصديقة للطفل. ومجتمعات محلية، وأولياء أمور، وأطفال في تطوي
)وزارة التربية   ضمان أن تكون كل بيئات الت عليم خالية من العنف وتوفير الحماية لجميع الطلبة •

 ( م2015، لسطينوالت عليم في ف

ْأدوارْومسؤولياتْالمعلمْفيْالت عليمْالجامع:ْ
نما العملية        هناك دور محوري للمعلم في تنمية التعليم الجامع الصديق للطفل، لكنه ليس وحده، وا 

عملية تشاركية بين جميع أطراف المنظومة الت ربوية؛ وبشكل عام يقع على عاتق المعلمين العديد من  
 : الْدوار منها

 لت رحيب ببعضهم البعض. الت رحيب بجميع الطلبة في الغرفة الصفية، وتشجيعهم على ا -

في تيسير تعلم كل طالب، وليس فقط فئة معينة من   -كمدرس جيد  -فهم مسؤولياته الْساسية  -
 الطلبة ممن يعتبرهم أقل إحداثا  للمتاعب. 

فية، وعلى قدراتهم، واحتياجاتهم،  أخذ الوقت الكافي في الت عرف على الطلبة في الغرفة  - الص 
 وخلفياتهم وغيرها.  

طيط الد روس وتطوير المواد ومواءمتها، مع التركيز على الت نوع في الْنشطة والمنهاج، وابتكار  تخ  -
 أساليب إبداعية تناسب جميع الطلبة.  

، وتحديد ومعالجة  توطيد العلاقة مع أولياء الْمور )آباء وأمهات( للتمكن من العمل بشكل تعاون  - ي 
 تعلم ودعم الْطفال. 
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وظفين والز ملاء أو المؤسسات الخارجية؛ والتي يمكنها المساهمة والمساعدة بناء علاقات مع الم -
 في التصدي للتحديات وتذليل الصعاب. 

  الحرص على بناء مجتمعات الت علم المهنية مع الز ملاء المعلمين؛ من أجل تبادل الْفكار والخبرات   -
 وتقديم كل أشكال الد عم والت حفيز.  

، أو  السماح للأطفال بالتعل   - م بحسب الوتيرة التي تناسبهم سواء كان ذلك من خلال العمل الجماعي 
 . ، أو الفردي   الثنائي 

تنفيذ تعليم قائم على المشاريع، وحل المشكلات من أجل مساعدة الْطفال لمعرفة المفاهيم وترابطها    -
 لمختلفة.  في الموضوعات ا

بتحسين جودة  ا، وأن يكون ملتزم  اومعرفي   اأن يكون المعلم منفتحا ويسعى إلى تطوير ذاته مهني   -
 الت عليم، ودائم الت قييم الذاتي لنفسه ولْعماله وأنشطته. 

/ أن مهمة المعلم الحقيقية يمكن أن ت جمل في مساندة تعلم جميع الطلبة من   وترىْالباحثة       
المتنوعة، وهذا يتطلب  يم تعليم عالي الجودة، يتمركز حول الطالب، ويستجيب لاحتياجاتهخلال تقد 

، ولطلبة الصف الخامس اأن يكون لديه الدراية الكافية بالاحتياجات والمهارات اللازمة للطلبة جميع  
ساسية  على وجه الخصوص لْنهم يعتبرون حلقة وصل ما بين المرحلة الْساسية الدنيا، والمرحلة الْ

ثراء طرائقه التعليمية و   أساليبه بما يضمن تحقيق الْهداف والغايات. العليا، مما يتطلب منه تكييف وا 

ْعليمْالجامع:ْأدوارْومسؤولياتْأولياءْالمورْوالمجتمعْفيْالتْ 
ة في العملي ارئيسي   اومقدمو الرعاية، وأفراد المجتمع دور   /يلعب أولياء الْمور )آباء وأمهات(       

التعليمية وجعلها أكثر شمولية وصديقة للطفل، ولا يقتصر دورهم على قضية إرسال أطفالهم إلى  
نما يتعدى ذلك بكثير، ويظهر دور ولي الْمر في:   المدرسة من عدمه، وا 

 سية وقرطاسية قدر المكان.  محاولة توفير كل ما يلزم للطفل من ملابس ومواد درا -
 المناسب، مع وصولهم في الوقت المحدد إلى المدرسة.ضمان ايقاظ الْطفال في الوقت  -
الحرص على تناول الْطفال وجبة فطور صحية يوميا  قبل الذهاب للمدرسة، مع تزويده باحتياجاته   -

 المدرسية.
على صحته الن فسية من خلال  احتضان الطفل وتوفير الحماية والر عاية اللازمة له، والحرص  -

 ان بشكل مستمر.   تقديم الد عم والت عزيز والْم
 الت أكد من حصول الْطفال على الخدمات الصحية وخاصة الت طعيم المقر من وزارة الصحة.  -
الت حدث مع المعلم عن الط فل، وما له من احتياجات وما لديه من مخاوف أو غيرها، وتبادل  -

 تعامل معه بأساليب بناءة وفاعلة.  الْفكار حول كيفية ال
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  - تنظيف - علق ببرامج تحسين مرافق ومواد المدرسة مثل )أعمال الدهان العمل الت طوعي فيما يت -
 تشجير الحدائق المدرسية وغيرها(؛ لبناء علاقات ودية، وتعزيز الانتماء للمدرسة.

ْأخيْالمعلم:ْ
عرف على الاحتياجات  ت  ال  من مصادرمصدرا     لاعتباره  للمعلم؛  اهام    امرجع    يشكلإن  هذا الدليل       

، والاستجابة لها، وذلك من خلال توفير بعض  الفونولوجي   الخاصة بمهارات القراءة والوعي  المتنوعة 
 بـ:   أن تسهمرق والآليات والاستراتيجيات والتي من شأنها الْفكار والط  

 لخاصة بمهارات القراءة والفونولوجيا للطلبة والاستجابة لها.تحديد الاحتياجات الفردية ا •
 قراءة والكتابة؛ ليلحقوا بأقرانهم.  مساندة الطلبة ضعاف ال •
 تحقيق المنحى الجامع في العملية التعليمية.   •
تحقيق الرفاه الن فسي  والاجتماعي  للطلبة )الفئة المستهدفة(؛ كي لا يشعروا بأنهم مختلفون عن   •

 غيرهم. 

حيث تستهدف ،  الفونولوجي    خطة علاجية لمجموعة من مهارات القراءة والوعي    ليلالد    ويشمل        
على هيئة    مر بها الطالب يعبارة عن مجموعة خطوات، ومراحل    هيو ،  لديه فاقد مهاري  ذيالطالب ال

صل  يالتي قبلها؛ حتى  البطاقةإلا بعد إتقان  أو بطاقة تخطى أي مرحلةي ، فلا بطاقات علاجية
 . سليمبشكل صحيح و  بطاقات العلاجيةهذه ال  نهايةالطالب إلى 

   العلاجية؟ تستخدم البطاقات معلمي الفاضل كيف  

 عزيزيْالمعلمْإليكْبعضْالخطواتْوالتيْمنْشأنهاْتسهيلْالعملْوتوضيحهْبشكلْمبسطْومنها:ْ

والت عرف على منحى الت عليم الجامع، وما   يفضل أن تدرس دليل المعلم أولا   :(1الخطوةْالولىْ) -
اللازمة لطلبة الصف الخامس  هي المهارات الْساسية الخاصة بالقراءة والوعي  الفونولوجي  

، والتي تم تحديدها بناء  على الخطوط العريضة لمنهاج اللغة العربية للصف الخامس  ا لْساسي 
الْساسي، والاطلاع على البطاقات العلاجية لمعرفة بعض الْفكار حول كيفية تنفيذها، وخاصة  

ات، والتي من شأنها معالجة  أنها شاملة للعديد من المفاهيم المتعلقة بمادتي العلوم والر ياض
 لضعف حتى في تلك المواد الد راسية. ا
 اختر البطاقات العلاجية المناسبة للمهارة التي ترغب في معالجتها.  :(2الخطوةْالثانيةْ) -
 . استخدام البطاقات العلاجية بصورة فردية أو جماعية (:3الخطوةْالثالثةْ) -
رين، حيث يمكن للمعلم أن يتبادل الخبرات والآراء تبادل الْفكار مع الآخ (:4الخطوةْالرابعةْ) -

 مع الزملاء والمختصين ذوي الصلة، وفريق المساندة. 
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ْ

 الباحثة(  تصميم)من  ْطاقاتْالعلاجيةبيوضحْخطواتْاستخدامْالْمخطط

ْ
ْ

ْالقائمْعلىْمنحىْالتعليمْالجامع:ْْْأهدافْالبرنامجْالعلاجيْ 
ى منحى التعليم الجامع إلى معالجة بعض المهارات الخاصة  يسعى البرنامج العلاجي  القائم عل     

، بعد أن يتم فرز الطلبة اللذين يعانون من   بالقراءة والوعي  الفونولوجي  للصف الخامس الْساسي 
(  9/10لال توظيف أدوات التعليم الجامع الْداة رقم )ضعف في المهارات القرائية والفونولوجية من خ

 سعى إلى تحقيقها، أن يتمكن الطلبة من:  ومن هذه الْهداف التي ن

 .للحروف والكلمات  تمييز اليقاع الصوتي -
 . الجمل والكلمات والمقاطع إلى الوحدات الصوتية الْصغر تقسيم -
 لنتاج أصوات جديدة. تركيب ودمج الْصوات   -
 التلاعب بالْصوات. -
 النطق الصحيح للحروف. -
 الطلاقة في القراءة.  -
 .  الْداء التعبيري السليم -
 فهم المقروء، والتعبير عنه.   -

تبادلْ-4
الفكارْمعْ
الآخرينْذويْ

الصلة

توظيفْ-3
البطاقةْ
العلاجيةْ
ةْبصورةْفردي
أوْجماعية

اختيارْ-2
البطاقةْ
العلاجيةْ
المناسبةْ
للمهارة

دراسةْ-1
دليلْالمعلمْ
والتعرفْعلى
مْمنحىْالتعلي
الجامع
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ْ.اللازمة للصف الخامس الْساسي   الفونولوجي   قائمة بمهارات القراءة والوعي  إليكْْمعلميْالفاضل:



ْقائمةْمهاراتْالقراءةْاللازمةْللصفْالخامسْالساسيْ

ْالفقرةْالرقمْالمجال

ْْْ
ْْْ

ْ
وف

حر
حْلل

صحي
قْال

لنط
ْْا
أ.ْ

ْ

ْلفظاْْ .1 ْ.اسليماْْالفظ ْالحروف 

ْالنطق ْالصحيحْللحروفْالمتشابهةْصوتااْمثل:)ت،ْد(،ْ)س،ْز(،ْ)ظ،ْذ(.ْ .2

ْمثل:ْ)ب،ْت،ْث(،ْ)ج،ْح،ْخ(ْ.ْاوالمختلفةْنطقاْْشابهةْشكلااْالتمييزْبينْالحروفْالمتْ .3

4. ْ: ْبالحركات  ْالنطقْالسليمْللحروف 

 القصيرة .ْ -
ْالطويلة. -

ْ:اسليماْْانطق ْماْيليْنطقاْْ .5

ْالتاءْالمبسوطةْوالتاءْالمربوطة.ْ-ْْْْْْ

ْالحروفْالمشددة.ْْ-ْْْْْْ

ْاللامْالشميةْواللامْالقمرية.ْ-ْْْْْْ

يْ
ةْف

لاق
الط

ب.ْ
ءة.

لقرا
ا

ْ

ْأوْخوف.ْ .6 دونْخجل  ْالقراءةْ 

ْفيْالقراءة ْوعدمْالتأتأة.ْ .7 ْالسترسال 

ْأثناءْالقراءة.ْ .8 ْالترقيم  علامات  ْمراعاةْ 

ْقراءةْجملةْكاملةْقراءةْسليمةْ.ْ .9

ْمواصلةْقراءةْالجملةْمنْدونْانقطاعْيخلْبالمعنى.ْ .10

ْمراعاةْالتسكينْعندْالوقوفْعلىْنهايةْالجملة.ْ .11

ْةْحروفْالكلماتْكماْوردتْدونْحذفْأوْإضافة.قراءْ .12

ْبأخرىْلسيماْالمتشابهةْمخرجااْونطقاا.قراءةْالحروفْدونْإبدالهاْْ .13

الكلماتْمشكولةْكماْوردتْفيْالنصْقراءةْسليمةْ.ْ .14 ْقراءةْ 

الفقرةْقراءةْجهريةْبسرعةْمناسبةْ.ْ .15 ْقراءةْ 
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ْالفقرةْالرقمْالمجال

ْْْ
ْْْ

ْْْ
تْ

ليم
لس
يْا

بير
لتع
ءْا

لدا
ْْا
.

ْ

 تمثل المعنى العام أثناء القراءة.  .16

 التعبير عن الْفكار بطلاقة.   .17

 .استخدام  التعبير  الجسدي المناسب  أثناء القراءة  .18

 .يناسب مضمون الجملة التي يقرؤهاتنويع نبرات الصوت أثناء القراءة بما   .19

 .لتكوين كلمة صحيحةقراءة الحروف مجمعة؛   .20

 اختيار الكلمات المناسبة لملء الفراغات في الفقرة.  .21

 .نشاء  جملة  سليمة من كلمات مبعثرةإ  .22

 ترتيب  جمل  مبعثرة  لتكوين فقرة سليمة.  .23

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْ

روءْ
لمق

مْا
ْفه

ث.
ْ

ْ ْ ْ ْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْ

ْْْْ
ْْْ

ْ

ْ

ئي
لقرا

مْا
لفه

.ْا
ث

ْ

 .اسليم   اتفسير  تفسير معاني الكلمات   .24

 فهم معنى الجملة في سياق النص.    .25

 .اسليم   تحليل مضمون النص تحليلا    .26

 .اصحيح   اتحديد الفكرة الرئيسة تحديد    .27

 القدرة على تحديد الْفكار الجزئية للنص المقروء.  .28

 وء. صياغة  عنوان  مناسب  للنص المقر   .29

 مختلفة )فرق في المعنى(.تفسير معنى الكلمة في سياقات   .30

 تحديد  العلاقة بين جملتين ضمن النص المقروء.  .31

 .متسلسلا   اسرد أحداث النص سرد    .32

ْْْ
ْ

تْ
ئي
لقرا

قْا
تذو

.ْال
ْ

 الر بط  بين الْفكار الواردة في النص والقيم النسانية العامة.   .33

 اردة في النص المقروء. استخراج الصور الجمالية الو   .34

 العاطفة  السائدة  في الن ص المقروء.بيان   .35

 .االتمييز  بين الحقائق والآراء والخيال شفوي    .36

 تحديد صفات  الش خصيات  الواردة في النص.  .37

 إبداء  الرأي في موقف  أو شخصية  واردة  في النص.   .38

 القدرة  على تذوق دلالة الجملة.   .39

 المستفادة من النص )قيم واتجاهات(. عبر  والدروس  استخلاص  ال  .40
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ْ.قائمةْمهاراتْالوعيْالفونولوجيْاللازمةْللصفْالخامسْالساسي

ْ

ْالمجال

ْ

ْالرقم

ْ

ْالفقرة

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْْْ

ْْْ
1

يْ.
صوت

عْال
ليقا

زْا
ميي

.ْت
ْ

 تاب.  –اليقاع العام للكلمة: باب  تمييز  .1

 .(نهاية الكلمة  - الكلمةوسط  - الكلمة : )بدايةالصوت في تمييز  .2

 معين يحدده المعلم.نطق كلمات تبدأ بصوت   .3

 . أصوات الحروف المتشابهة شكلا   تمييز  .4

 أصوات المد الطويل والمد القصير. تحديد   .5

 ا.ا المختلفة رسم  الحروف المتشابهة صوت  تمييز    .6

 تعيين الكلمات المتجانسة بين مجموعة من الكلمات.  .7

 .القافية( -اليقاع  المتماثلة بـ:) الكلمات  تعرف على ةالقدر   .8

 الكلمات بسهولة بعد سماع صوتها.  إلىالتعرف   .9
ْْْ

ْْْ
ْْْ

2. 
سيم 

التق
أو 
زئة 

لتج
ا

ْ
 . االقدرة على تعداد حروف الكلمة شفوي    .10

 تحديد وقت انتهاء الكلمة وبدء كلمة أخرى.   .11

 القدرة على تقسيم الجمل إلى كلمات.   .12

 م الكلمة إلى مقاطعها الصوتية.  تقسي   .13

 القدرة على تقسيم المقاطع إلى أصوات.  .14
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ْ

ْالمجال

ْ

ْالرقم

ْ

ْالفقرة

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْ

3. 
مج
 ود
يب
ترك

 
وات 

ص
الْ

ْ

 التمييز بين أصوات أحرف العلة.  .15

 مثل )سافرت تقرأ سافر(. القراءةأثناء من الكلمة حذف بعض الْصوات   .16

 إلى الكلمة مثل )شرب تقرأ شربت(. اء القراءةبعض الْصوات أثن  إضافة  .17

/  س ة(. الكلمة بعد عرض مجموعة من المقاطع مثل ) تخمين  .18  م د  /  ر 

 سبيل /نيل/ قبيل(   -تكوين كلمات تتفق صوتيا مع كلمة محددة مثل )نخيل(  .19

 . سليمة كلمة لتكوين آخر مقطع مع صوتي  مقطع دمج  .20

   
   
   
 

4
عب 

تلا
. ال

 
صو 

بالْ
ْات 

 نمر(    -حذف الواو -جديدة مثل )تمور  كلمات  لتكوين أصوات  حذف على القدرة  .21

 رجال(.  –استبدال الْصوات؛ لتكوين كلمات جديدة مثل )رمال   .22

 النخيل(.  -زيادة بعض الْصوات؛ لتكوين كلمة جديدة مثل )النيل  .23

 لمح(  –قلب أحرف الكلمة لتكوين كلمة جديدة مثل: )ملح   .24

 مسير(  -تصبح /م بعض الوحد ات الصوتية أو تأخيرها )سمير تقدي   .25

 

ْ
ْ
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بناءْعلىْالحاجةْالتعليميةْإليكْْْوفرزهنْيفْالطالباتنلكيْيسهلْعليكْتصْ:معلميْالفاضل
ْالداةْوهماْلتسهيلْعمليةْالتصنيف،ْتحذيريةْكمؤشراتْتوظيفهماْيتمْالتيْالجامعْالتعليمْأداتا
،ْحيثْتعتبرْالطالبةْذاتْحاجةْإذاْحصلتْعلىْليمْالجامعمنْأدواتْالتعْْ(10(ْ/ْ)9)ْرقم
 (  2013: حقيبة التعليم الجامع )ْ.%(ْفأكثرْمنْالتدريجْغالباا60ْ)

 ( من أدوات التعليم الجامع 9)الْداة رقم 
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 أدوات التعليم الجامع ( من 10الْداة رقم )
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ْآلياتْتدريسْبعضْالمهاراتْالقرائيةْوالفونولوجيةْ

ْمعلميْالفاضل:ْ
اْلخامسْْْْْ اْلصف فْي اْلقراءة لْفئةْضعيفي اْلقرائيةْوالفونولوجية اْلمهارات بْعض تْدريس آْلية إليك

ْ.الساسيْ 

:تدريسْمهارْلْالخطواتْالجرائيةْ-أولاْ ْالفونولوجي  ْْاتْالوعي 
قد تم إدراجها ضمن أربعة محاور ألا وهي )تمييز اليقاع   الفونولوجي   بأن مهارات الوعي  نذكر هنا 

ليك آلية تدريس كل  بالْصوات  التلاعب  /الْصوات  تركيب ودمج التجزئة أو التقسيم/ /ي  الصوت ( وا 
 .  التي تراها مناسبة محور مع ترك الحرية في اختيار الكلمات والمقاطع

 

 ْْبالكلماتْمتشابهةْاليقاعْأوْالقافية:ْالوعيْ  -1

ْمثل: ، وتتمثل في القدرة على تعرف الكلمات متماثلة اليقاع أو القافية
 ثناء   –سخاء  –ضياء  –فداء  –  نداء –شقاء   –شتاء   –سماء  –سناء  -هناء    -علاء

 بشرة(   –)قشرة   –حصل(  –وصل   –)بصل   –( حلبة – صلبة ) –(سنوات  – ثروات ) 

 

ْبالمقاطعْالتيْتتكونْمنهاْالكلمة:ْْالوعيْ ْ-2

 أن الكلمات مكونة من مقاطع.  طالب وتتمثل في إدراك ال

 من مقطعين.  ت ن ت ج  ( ) رفع إصبعين حيث تتكون كلمةيعلى الطالب أن  /ج   ت   / - /ت نـ   
ـ  (رفع ثلاثة أصابع حيث تتكون كلمة يعلى الطالب أن  /ر   / - /خ و / - /ص  من ثلاثة   )ص خور 

 مقاطع. 

 

ْدمجْالصواتْوتقطيعْالكلمةْإلىْأصوات:ْ-3

 مات.وتتمثل في القدرة على دمج الْصوات المسموعة لتكوين كل

/ يمثال ذلك أن   " بعد سماعها لْصوات الكلمة /ك  /  -نطق الطالب كلمة "ك ت ب  / -/ت   /ب 

/ أمثلة أخرى   / -/ت ا/  -متضمنة الْصوات مع حروف المد مثل "كتاب" /ك   /ب 
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أما تقطيع الكلمة فتشمل التعرف على الْصوات المسموعة في الكلمة، وكذلك عدد هذه الْصوات 
 مثل:

 ـذ (  مي ـ /    ـلا /   ) ت ـ /         ت لاميذ  

د   /   )          و ج   ـد (    ج ـ /  و 

 م  (    /  ن ا  )           ن ام  

 

 لاعبْبالصواتْ:التْ ْ-4

 ويتمثل في القدرة على حذف أصوات أو استبدالها لتكوين كلمات جديدة.

 مال( ثم تسأل: نطق المعلم كلمة مثل )ر  ي ⁻

( ؟كيف ننطق الكل   ) مال (.         مة دون صوت الراء )ر 

  ) ( بصوت الجيم )ج   )جمال (             ماذا ستصبح الكلمة؟لو استبدلنا صوت الراء )ر 

( ماذا ستصبح الكلمة؟  ( بصوت الكاف )ك   )  ك مال (          لو استبدلنا صوت الراء )ر 

 

ْالسابقةْ:ْالفونولوجيْ ْالمدةْالزمنيةْلتدريسْمهاراتْالوعيْ 
إن المدة الزمنية لتدريس أي مهارة مرتبطة بعدة عوامل منها مستوى الطلبة وقدراتهم العقلية،      

ومدى استيعابهم لتلك المهارة، وكذلك مستوى المهارة نفسها من حيث الصعوبة والسهولة، وعوامل 
لتقان لهذه ه إلى حد اأخرى مختلفة، ولكن بإمكان المعلم تقدير المدة اللازمة إلى أن يصل طلبت

( دقيقة لكل مهارة، مع التأكيد على خصوصية  45المهارة، ويمكن تحديد حصتين دراسيتين بواقع )
 كل مهارة لوصول الطلبة إلى حد الت مكن. 

ْ

ْ

ْ
ْ

ْ

ْ
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ْالفونولوجيْ  ْمثالْلخطةْدرسيةْلحدىْمهاراتْالوعي 

أْنْيقيملاحظة:ْْ لْلمعلم اْلتخطيطْويمكن لْعملية اْلفونولوجيةْْهذاْنموذجْعام اْلمهارات بْاقي سْعليه
ْلطلبة.ْلدىْاالتيْيسعىْإلىْإكسابهاْأوْمعالجتهاْ

ْللكلمات.  المكونة وتيةالمقاطع الص  عنوانْالدرس:ْْْْْ

ْْْ.ان درسيتانحصتالــزمـنْاللازم:ْْْْْْْ

ْْْالصفية. الغرفةالمـــــــــــــكــــان:ْْْْْْْْ

ْْكون قادر على:ي يتوقع من الطالب أنالهدافْالت عليمية:ْ

 إلى مقاطع صوتية من مقطعين.  تقطيع الكلمات  -
 إلى مقاطع صوتية من ثلاث مقاطع.   تقطيع الكلمات  -
 ربط المقاطع الصوتية مع بعضها مكونة  كلمات سليمة.  -
 تقدير أهمية معرفة المقاطع الصوتية للتمكن من القراءة الجيدة.  -

ْالوسائلْالتعليميةْالتعلمية:ْ
أوراق    – طباشير ملونة    - سبورة    -لوحة مغناطيسية    – بطاقات المقاطع الصوتية    – مات  الكل  بطاقات 
 صور ممثلة لبعض الكلمات. -عمل 

ْالنشطةْوالجراءات:ْْ

 حضر المعلم بطاقات بها كلمات مكونة من مقطعين أو ثلاثة مقاطع مثل:  ي -

 من مقطعين.  ت ن ت ج  ( ) رفع إصبعين حيث تتكون كلمةيعلى الطالب أن  /ت ج    / - /ت نـ     

ـ     (رفع ثلاثة أصابع حيث تتكون كلمة  يعلى الطالب أن    /ر    /  -  /خ و  /  -  /ص  من ثلاثة   )ص خور 
 مقاطع. 

 .ف الذي يسبقهلم أن الحرف الساكن ينطق لفظا  مع الحر يوضح المع -
الصوتية   يؤكد المعلم على الطلبة بالقراءة والترديد أكثر من مرة؛ وذلك لضمان نطق المقاطع -

 .  اسليم   انطق  
يقوم المعلم بعرض عدة أمثلة من الكلمات المكونة من عدد مختلف من المقاطع على الطلبة إلى   -

 أن يتم كنوا من تلك المهارة.  
يعرض المعلم مجموعة من المقاطع، وعلى الطالب ربط هذه المقاطع مع بعضها البعض، ومن  -

 ثم قراءة الكلمة الناتجة قراءة سليمة. 
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وذلك ليحاول الطالب اصطياد (، مك مثلا  وية مثل لعبة )صياد الس  الْلعاب التربالمعلم وظف ي -
   المقاطع الصوتية المناسبة لبعضها البعض، وتركيب كلمات مفيدة ومن ثم قراءتها. 

 تدريب الطلبة على مهارة تقطيع الكلمات إلى مقاطعها الصوتية بعرض عدة أمثلة.   -
 لمرتبطة بتلك المهارة ضمن البرنامج العلاجي المطروح. توظيف بطاقة المعالجة ا -
ظ ف ة والتي قد تكون جماعية أو فردية أو ثنائية بما يتناسب مع الطلبة   - ينوع المعلم بالْنشطة الم و 

 لضمان تطبيق منحى الت عليم الجامع. 

ْالب:ْدورْالطْ 
 . المهارة من قبل المعلم الانتباه الجيد للحصة الدرسية وكيفية شرح -
وتية.   -  الت رديد خلف المعلم، وقراءة الكلمات والمقاطع الص 
 المشاركة في الْلعاب التربوية التي يوظفها المعلم.   -
وتية.   -  استحضار كلمات من البيئة المحيطة ومحاولة تقطيعها إلى مقاطعها الص 
 تنفيذ البطاقة العلاجية؛ للانتقال للمرحلة التي تليها.    -

ْقويم:ْْالتْ 
م الاعتماد على البطاقات العلاجية في عملية الت قويم، أو استبدالها بأنشطة عملية أو  للمعليمكن 

 تدريبات تنفذ على كراسات الطلبة، ومن أنشطة الت قويم المقترحة لتلك المهارة: 

ليد    - وتية: )   ج  هار     -قطع الكلمات الت الية إلى مقاطعها الص   ط ريق  (   -ان ص 

ـ     -ء      -تا       -المقاطع التالية: ) ما   مة منكون كلمات سلي-  ر  (    -م 

 أملات:التْ 

حيث يتأمل المعلم في مدى تحقق الْهداف والغايات، وكذلك مدى تمكن كل طالب من تلك المهارة،   
ية  أو إذا احتاج إلى وقت إضافي لتعزيز المهارة، بحيث لا ينتقل إلى المهارة الت الية إلا بعد إتمام عمل

   ت مكن والتقان من قبل جميع الط لبة. ال
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ْْ:القراءةْارةتدريسْمهلالخطواتْالجرائيةْْ-اثانياْ

ْموذج.ْْْْْْْالنْ •ْ.ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْهيئة•ْالتْ .ْْْْْْْْْْْْالجرائيْ •ْالهدفْالمهارة.ْْْْْْْ•ْ

ْْ.طبيق•ْالتْ ْْْْْْْْْْْ.•ْالممارسةْالمستقلة.ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْ•ْالممارسةْالموجهة

ْملاحظة:ْهذهْخطواتْعامةْويقيسْعليهاْالمعلمْتدريسْأيْمهارةْقرائيةْأخرى.

ْالآنْسنتطرقْإلىْتلكْالخطواتْبشيء ْمنْالتفصيل:

ْالخطوات الجرائية. تدريس باستخدام أثناء الركيز عليه هي ما يتم الت  :ْالمهارةْ-أولاْ

ْ•ْمثالْلتنفيذْالمهارة:

 ( مضبوطا  بحركات الضبط )الفتحة والضمة والكسرة( في كافة أشكاله.جف )نطق صوت الحر 

وهو عبارة عن الناتج التعليمي أو الغاية التي تسعى المعلمة إلى تحقيقها  :ْالهدفْالجرائيْ ْ-ثانيااْ
 مع نهاية الحصة الدرسية. 

  - يرة )فتحة : أن يتمكن الطلبة من نطق حرف الجيم بالحركات القصالهدفْالجرائيْمثالْعلىْ
 . اسليم   اكسرة( نطق   -ضمة

المعلم   فيه  يشير إلى ذلك الجزء من الدرس الذي خبر النشاط الاستكشافي حيث  :هيئةالتْ ْ-ثالثااْ
 .ونماذا سيتعلم الطلبة

ْللتهيئة:ْْْ•ْمثال
ا، (ج  حرف )اليوم نحن بصدد تعلم نطق صوت  نه له نفس الصوت في أي شكل أو  أحيث  مفتوح 

 في قراءة الكلمات وتهجئتها.  صوتيكمقطع   (ج  لمة، وسوف نستخدم صوت )مكان داخل الك

 تقديم وصف لْداء المهارة المستهدفة من قبل المعلم.  :موذجالنْ ْ-رابعااْ

ْ:ْْموذجعلىْالنْ ْ•ْمثال

 الكلمة. فيقول المعلم: إن صوت الحرف لا يتغير من مكان لآخر ي

 ج ـ عليها الفتحة تعطى الصوت   الجيم .الفتحة هيوهذه الحركة   جيم اسم هذا الحرف هو -

 . ج ـ هذا الصوت هو  -
الكلمة وعليه   بداية  في)ج ـ ( قول هذا هو شكل الحرف تبداية الكلمة و  فيلى الحرف إشير المعلم ي• 

ـ (، وكذلك . صوته  الفتحة ) ج ـ  (،  صوت الحرف، وسط الكلمة وهذه هي الفتحة  في  هشكل ) ج 
( مة الكلآخر  يف هشكل أما   .) ج  ( هصوتو ، وهذه هي الفتحة ) ج 
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ْداخلْالكلمة.ْلآخرصوتْالحرفْلْيتغيرْمنْمكانْإذااْْ

 الطلبة. معتكرار المعلم لخطوات النموذج  :الممارسةْالموجهةْْ-خامسااْ

 بممارسة المهارة أو الاستراتيجية للمرة الْولى بدعم من المعلم.  الطلبةفي الممارسة الموجهة يقوم   

ْمنْإتقانها.ْنواْحتىْيتمكبحروفْأخرىْْلبةْرارْالمهارةْمعْالطْ يتمْتك

ْ.اصواتْمعاْلنقرأْهذهْالْقولْالمعلميْمثال:

 سأل ما هذا الصوت؟يبداية الكلمة والحركة )الفتحة( و   في الجيملى حرف إالمعلم يشير  -

 الكلمة.بداية  فيهذا الصوت هو ب    امع   يجيب المعلم والطلبة -

 سأل ما هذا الصوت؟يو ، وسط الكلمة والحركة )الفتحة( في  الجيمرف لى حثم يشير إ -

 وسط الكلمة . فيج ـ ( ـ) هذا الصوت هو  امع   يجيب المعلمة والطلبة -

 سأل ما هذا الصوت؟يخر الكلمة والحركة )الفتحة( و آ  في الجيملى حرف إ المعلم يشير -

 خر الكلمة .آ ي ف ) ج  (هذا الصوت هو  امع  يجيب المعلمة والطلبة  -

ْحظـــة:لاـــــــم
ْي ْبالقدر ْالموجهة ْالممارسة ْالمعلم ْْالذيْالكافيْكرر ْتعلم ْالمهارةْلبةالطيضمن ،ْلهذه

اْلحركاتْْ اْلصوتيةْ)الحروفْمع اْلمقاطع اْلمهاراتْمثلْمهارة بْاقي اْلسابقْمع اْلمثال تْطبيق ويمكن
ْيْبدايةْالكلمات(.الطويلة،ْأوْحروفْالمد،ْمعْالتنويهْبأنْحروفْالمدْلْتأتيْف

ْعنْطريق:ْلبةللطقدمْالمعلمْدعمااْأنْياءْالممارسةْالموجهة،ْأثنْومنْالضروري

 الفورية والبناءة. ( التغذية الراجعة 1

 توظيف الْساليب التي تراها مناسبة لدعم عملية التدريس.( 2

ْتأتي هذه الخطوة بعد الممارسة الموجهة.و  :الممارسةْالمستقلةْ-سادسااْ
  سيمارس الطلبة من أداء المهارة بشكل صحيح مع المعلم في الخطوة السابقة؛  الطلبة    ن تمكنفي حي 

 بصورة مستقلة في هذه الخطوة. المهارة

ْمثالْ:•ْ
إلى  مع الشارة . مبداية ووسط ونهاية الكلمة بمفردك في( ج ـ صوت ) ستنطقونالمعلم: الآن  -

   الصوتيالمقطع 
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 .(ج ـ  ) الصوتيالمقطع سيقرأ الطلبة  -

 لطلبة. طبيق يمثل مرحلة أساسية من مراحل تعلم االت  حيث أن  :طبيقالتْ ْ-سابعااْ

للمهارةْْلبةالطْ ستخدمْالنشطةْالمقدمةْفيْهذهْالمرحلةْلتعزيزْإتقانْينبغيْأنْتْ  
ْعلمة.المتْ 

 ْ.فةالمستهدلمهارةْْاْْءقدمهاْالمعلمْبهدفْتحسينْأدايمعلوماتْْالفورية:ْوهيْْغذيةْالراجعةْْالتْ  •
سواء  الطلبة بشكل صحيح، والتعديل الفوري في حين أخفق أواإذا قر  لبةعزز المعلم الطيحيث 

ْفي نطق الحرف أو الحركة.

عزيزيْالمعلمْإليكْمجموعةْمقترحةْمنْالوسائلْالت عليميةْْعلم:ْْعليميةْومصادرْالتْ الوسائلْالتْ 
ْتعليميةْتراهاْمناسبة:ْوسائلْْْالتيْيمكنْتوظيفهاْلشرحْالمهارة،ْكماْيمكنكْاقتراح

 ملونة للحروف والمقاطع والكلمات.بطاقات  -
 لوحة مغناطيسية أو جيوب أو أي لوحة تفي بالغرض.  -
 بعض الْلعاب الخاصة بالمهارات الْدائية.   -
 بطاقات كلمات وجمل مبعثرة ترتبها الطالبة.   -
 أوراق عمل، وبطاقات مصورة.  -
 مقاطع فيديو تخدم المهارات المطلوبة.  -
 رق ملون، وأقلام، صمغ، سبورة وطباشير ملون.  و  -
 أناشيد للحروف، وسماعة.  -
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ْمعلميْالفاضل:ْ
في   لفئة ضعيفي القراءة طرق المساندة الخاصة بتدريس المهارات القرائية والفونولوجيةإليك بعض  

 . الصف الخامس الْساسي  

ْْ:طرقْالمساندةْالخاصةْبالضعفْالقرائي

ْعليميةْالحاجةْالتْ ْالموضوع

ْفيْالمهاراتْالقرائية.ْْْضعفْملديهْلذينالْلبةالطْ ْالفئةْالمستهدفةْ

جدْالطالبْصعوبةْفيْاكتسابهاْمقارنةْْيْتحديدْأنواعْالمهاراتْالتيْ •ْالغاياتْوالهدافْ
 بأقرانهْ.

ْ.لبةالدعمْاللازمْلتلبيةْاحتياجاتْتلكْالفئةْمنْالطْ توفيرْ •

 ْ.تْالقرائيةللمهاراْبطاقةْالملاحظة •ْمؤشراتْالداءْ
 بطاقةْالملاحظةْللمهاراتْالفونولوجيةْ. •
 اختبارْفهمْالمقروءْ. •
ْطرقْالستجابةْ. •

 الدارةْالمدرسية. •ْالمساندون
 المختصْالتربوي. •
ْوليْالمرْ. •

 

ْكيفْتستخدمْبطاقةْالملاحظة؟ْْ
 استخدم بطاقة الملاحظة مع الطلبة اللذين يجدون صعوبة في القراءة. -1
ة، فإذا كانت درجة إتقان المهارة تشير إلى )قليلة(، فهذا يعني أن الطالب قيم نتائج بطاقة الملاحظ -2

لب على )قليلة(  يحتاج إلى مساندة إضافية، فمثلا إذا كانت معظم المؤشرات التي حصل فيها الطا
 ضمن مجال النطق الصحيح، فهذا يعني أن هذا الطالب بحاجة إلى دعم في هذا المجال. 

 . اي أخفق فيها الطالب، استعن بطرق المساندة التي ستأتي لاحق  بعد تحديد المجالات الت  -3
 .يمكنك العودة إلى بطاقة الملاحظة لتقييم الطالب مرة أخرى، أو عند توظيف الخطة الفردية -4
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ْطرقْالد عمْوالمساندةْالمقترحة:ْ

ْكيفْتتمْالمساندةْالمجالْ

 ْْْ
ْ

وي
اللغ

اءْ
البن
حْو

صحي
قْال

لنط
ا

ْ

 ب التربوية لدعم المهارة المطلوبة. توظيف الوسائل والْلعا •
 توظيف اللعب في تعلم الحروف. •
استخدام البطاقات الملونة والْلوان للتركيز على بعض المهرات مثل ال الشمسية وال  •

 القمرية وكذلك الحروف المتشابهة وغيرها.  
تقديم نماذج مختلفة من الحروف والكلمات مشكلة بالحركات المختلفة، وبألوان جذابة   •

 تعمل على جذب انتباه الطالبة. 
لبطاقة أكثر من مرة، ثم يعيد الطلبة الكلمة، ثم بعد قراءة المعلم الكلمة الموجودة في ا •

 ذلك يقوم الطالب بتهجئة الكلمة.

 ْْْ
ءةْْ

لقرا
يْا

ةْف
لاق
الط

ْ

 القراءة النموذجية من قبل المعلم كقدوة للطلبة. •
 قراءة الطالب قصص قصيرة. •
 ل الطلاقة في القراءة. توظيف المسابقات حو  •
 للطالبات التعبير عن فهمهم.توظيف لعب الْدوار، مما يسمح  •
 توظيف علامات الترقيم بحسب موقعها. •
 تقديم أنشطة وتدريبات تساعد الطالبة على تحديد الكلمة وتتبع السطر أثناء القراءة.  •

 ْْ
ليم
لس
يْا

بير
لتع
ءْا

لدا
ا

ْ
 لْساليب الواردة في الجمل المعطاة. تمثيل أصوات السؤال والتعجب وغيرها من ا  •
 الكلمات المناسبة الواردة في القصة. إكمال الفراغات ب  •
 التدريب على كتابة جمل قصيرة.  •
 توظيف الايماءات ولغة الجسد أثناء عملية التدريس.   •
 القدرة على قراءة فقرة من جمل مبعثرة.   •
 القدرة على قراءة فقرة من جمل مبعثرة.   •

 

ْْْ
ْْ

مْال
لفه

ا
ئي
قرا

ْ

 تصنيف الكلمات إلى المجموعات التي تنتمي إليها.   •
 تحديد العناصر الْساسية في الفقرة المعطاة.  •
 تحديد الفكرة العامة، والْفكار الجزئية لنص معين.   •
 الجابة عن أسئلة درس محدد إجابة شافية سليمة.   •
 تحديد عناوين مناسبة لنص معين.   •
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ْ:وجيالفونولطرقْالمساندةْالخاصةْبالضعفْ

ْالحاجةْالت عليميةْْالموضوع

ْ.ْْالفونولوجيةفيْالمهاراتْْضعفْملديهْذيناللْلبةالطْ ْالفئةْالمستهدفةْ

الغاياتْ
ْوالهدافْ

 جدْالطالبْصعوبةْفيْاكتسابهاْمقارنةْبأقرانهْ.يْتحديدْأنواعْالمهاراتْالتيْ •
ْ.لبةتوفيرْالدعمْاللازمْلتلبيةْاحتياجاتْتلكْالفئةْمنْالط •

 بطاقةْالملاحظةْالخاصةْبالمهاراتْالفونولوجيةْ. •ْاءْمؤشراتْالد
ْطرقْالستجابةْ. •

 الدارةْالمدرسية. •ْالمساندون
ْالمختصْالتربوي. •

 

ْكيفْتستخدمْبطاقةْالملاحظة؟ْْ
استخدم بطاقة الملاحظة مع الطلبة اللذين يجدون صعوبات في التمييز السمعي وتحديد الْصوات  -1

 المهارات الفونولوجية. وكل ما يخص 
قيم نتائج بطاقة الملاحظة، فإذا كانت درجة إتقان المهارة تشير إلى )قليلة(، فهذا يعني أن الطالب  -2

يحتاج إلى مساندة إضافية، فمثلا إذا كانت معظم المؤشرات التي حصلت على )قليلة( ضمن  
 م في هذا المجال. مجال التجزئة أو التقسيم، فهذا يعني أن هذا الطالب بحاجة إلى دع

 . اتحديد المجالات التي أخفق فيهها الطالب، استعن بطرق المساندة التي ستأتي لاحق  بعد  -3
 يمكنك العودة إلى بطاقة الملاحظة لتقييم الطالب مرة أخرى، وكذلك عند توظيف الخطة الفردية.  -4
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ْ:المقترحةْوالمساندةْعمالدْ ْطرق

ْ

 كيف تتم المساندة  المجال

 

ْْْ
ْْْ

ْْْ
ْْ

ْْ التْ 
لسْ 
زْا

ميي
عيْ 
م

ْ

 توظيف اللعب في تعلم الحروف.  •
مساعدة الطالبة على تمييز الحروف من خلال الْلعاب التربوية حيث   •

 تختار الطالبة مثلا الحرف الذي تسمعه من عدة حروف معروضة. 
 الترميز الملون للمقاطع والحروف داخل الكلمة أو الجملة. •
ات توظيف الوسائل السمعية للربط بين أصوات الحروف أو الكلم •

 البرامج التعليمية المحوسبة أو الصوتيات.وأشكالها من خلال توظيف 
التمييز بين المد القصير والمد الطويل من خلال توظيف لعبة الصافرة   •

 القصيرة والطويلة.  
 إعادة الحروف أو الكلمات أو الجمل التي تسمعها الطالبة.  •
 تجزئة الكلمات إلى مقاطع صوتية بأساليب مختلفة.  •
 المقاطع الصوتية.   تمييز •
 بهاء(   -سناء -كلمات متشابهة في اليقاع مثل ) هناء استحضار •
 إعداد أنشطة وألعاب للتدريب على تحديد جهة الصوت  •
 مطابقة الحرف وصوته. •
 في دائرة.  حصر الحروف المطلوبة حسب ما تسمعه الطالبة •

 

 

 

ْ
ْ
ْ

ْ

ْ
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ْالخطةْالفرديةْالخاصةْبمنحىْالتعليمْالجامع

ْعلم:عزيزيْالم
كيفية توظيف الخطة الفردية، والتي تعتبر من أنواع المساندة الخاصة  سيوضح الد ليل هنا 

 ( 16، ص 2017بالتعليم الجامع. )ياغي:

: ْ أولاْ ْوكيفْيتمْالستجابةْلها؟ ْالجامع، ْالحتياجاتْالفرديةْفيْالتعليم سؤال كيفْيتمْتحديد
يؤكد ويسعى دائما ى التعليم الجامع والذي وهي طبيعة وفكر منح اإجابته توضح قاعدة مهمة جد  

لتوفير التعليم لجميع الْطفال، باعتباره قاعدة أساسية في العملية التعليمة التعلمية، ومن ثم ينتقل إلى  
توفير    اتقديم الدعم الضافي لبعض الطلاب من خلال تعاون كل من المعلمين وفريق المساندة، وأخير  

. والرسم التوضيحي  اديهم احتياجات خاصة جد  ليل من الْطفال والذين لدعم مكثف طويل الْمد لعدد ق
 التالي يوضح طبيعة عمل منحى التعليم الجامع.  

ْ

ْتحديدْالحتياجاتْالفرديةْوالستجابةْلهاْ.
 

  

 

 

 

 
                                                        

 

 المنحى الجامع للتعليم في الْونروا                                                            

 ( 2013)منشورات الوكالة،                                                            

 

 دعمْمكثفْطويلْالمدْ

وفريقْْْْينمعلمالدعمْإضافيْمنْ
 المساندةْ

جميعْ
الط لبة

بعضْ
الط لبة

القليلْ
منْ
الط لبة

فلْتعليمْعاليْالجودةْمتمركزْحولْالطْ   
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ْ(؟Plan) ْIndividual Educationْْ الخطة الفردية
تعلمية ونقاط  ، تتضمن أهداف الطالب المعين هي عبارة عن خطة مصممة لطالب : الخطة الفردية

المساند. وهي  فريقوالْهل والمعلمين وال طالب من خلال مشاركة الالخطة  واحتياجاته، وتعد قوته 
في العملية التعليمية،    الب المساند وترشده في متابعة التقدم الذي يحرزه الط  فريقتمكن المعلم و/أو ال

)سياسة التعليم الجامع  علمية. تالتعليمية والْساليب ال والمنهاجالبيئة  رات اللازمة علىيوالقيام بالتغي 
 (   2015www.moehe.gov.ps: فلسطين في

ردية بأنها خطة ت صمم بشكل فردي وبناء  على التعريف السابق يمكن شمل مفهوم الخطة الف
خاصة بطالب بعينه، ويمكن تصميمها لمجموعة من الطلبة لهم نفس الحاجات ويشتركون في نفس 

ل الحاجات التربوية الخاصة بالفئة المستهدفة، كما تشمل كافة الْهداف المتوقع  الْهداف؛ بحيث تتناو 
 تحقيقها وفق معايير محددة وضمن فترة زمنية معينة. 

ْ:ْهدف من الخطة الفرديةال
 لدى الطلبة. نقاط القوة والاحتياج   وتحديد جميع معرفة -1
الاحتياجات   يذ الطالب تربية ل اص الاختص يالجهود التي يبذلها ذو  لكافةوثيقة مكتوبة تعتبر  -2

 .الخاصة
 .في الخدمات التربوية والخدمات المساندة الطالب ضمان حق  -3
 .الخطة الفردية التعليمية في هبمدى تقدم للطالب والتنبؤإجراء تقييم مستمر  -4
 الخاصة. تعمل على تحديد مسئوليات كل مختص في تنفيذ الخدمات التربوية  -5
نما لعملية التربوية ليس بوصفهم مصدر مفيد للمعلومات فقفي ا أولياء أمور الطلبةإشراك  -6 ط وا 

 ْ.التخصصات كأعضاء فاعلين في الفريق متعدد 

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ

ْ
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ْ؟ْْتوظيف الخطة الفرديةيتمْعزيزيْالمعلمْمتىْ
، سواء كانت تلك الحاجة ناتجة عن مكثفطالب يحتاج إلى دعم لْي  يتم توظيف الخطة

(، والشكل التالي يوضح  16: ص 2017. )ياغي،اجات نفسيةمية أو سلوكية، أو احتييصعوبات تعل 
 متى يمكن توظيف الخطة التربوية الفردية من خلال خمس خطوات ألا وهي:  

 5خـ4ْْْْْْْْْْْْْْْْخـ3ْْْْْْْْْْْْْْْْْْخـ2ْْْْْْْْْْْْْْْْْْخـ1ْْْْْْْْخـ
 

 

 

 

 

 

ْ

ْالباحثة(ْتصميم)منْ

ْ؟ْالفردية التعليمية ئة الخطة تعبكيفْيمكنكْعزيزيْالمعلمْ

ْالحتياجاتْالفرديةْالتعليميةْ الموضوع

 إلى مساندة إضافية   تاجونيح  ذينالل لبةالط الفئةْالمستهدفةْ

إلى مساندة  اجون يحت   ذينالل لبةبناء الخطة التربوية الفردية لمساندة الط الغاياتْوالهدافْ
 إضافية تعليمية.

 لتربوية الفردية.انموذج الخطة  مؤشراتْالداءْ

 المختص التربوي.  المساندون

 المرشد المدرسي.

ْ

ْ

ْ

لب
لطا

ةْا
حظ

ملا
 

تسجيلْْ
تنفيذْْ
استبانةْْ
المؤشراتْ
 التحذيرية

وْجودْمؤشراتْ عدم
وْالمتابعة  لخللْالحصر

وجودْخللْلدىْالطالبْ
 عملْالمساندةْالصفيةْ

نجاحْالمساندةْ
 الصفية

عدمْنجاحْ
المساندةْالصفيةْ

عاءْالفريقْاستد
 المساند

عملْالخطةْ
 الفرديةْوالمتابعةْْ
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ْكيفْتستخدمْالداةْ)الخطةْالفردية(؟ْْ
استخدم الخطة الفردية للطلبة الذين يحتاجون إلى مساندة تعليمية إضافية، حيث يتم تطوير   -1

مور الطلبة؛ أولياء أالخطة الفردية من قبل المعلم بمساعدة فريق المساندة، كما يمكن دعوة 
 لمناقشة آلية تقديم الدعم والمساندة لْبنائهم، مع توضيح دورهم تجاه الطلبة. 

 عليك تطوير الخطة الفردية خلال فصل دراسي واحد، بحيث يتم تقديم المساندة على أساسها.  -2
 راجع الخطة بشكل مستمر لمتابعة التقدم الملموس على مستوى الطلبة.  -3
 وضع الخطة التربوية الفردية. دعتك إلىحدد الْسباب التي  -4
نجاح   -5 حدد نقاط القوة لدى الطالب والتي قد يكون لها تأثير إيجابي في نجاح الخطة الفردية وا 

 عملية الدعم، وكذلك نقاط الضعف التي تحتاج إلى دعم ومساندة.
الطلبة، وتثير  احرص على توظيف المواد التعليمية والْساليب التي تعمل على جذب انتباه  -6

 تمامهم. اه
احرص على التواصل المستمر مع أولياء أمور الطالبات )الفئة المستهدفة(، مع تدوين جميع   -7

 الملاحظات. 
ز، واتخاذ القرار   -8 ر  القيام بعمل تغذية راجعة مستمرة من أجل التطوير، وملاحظة التقدم الم ح 

 حول الحاجة إلى الاستمرار أو تعديل الخطة.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ْ

ْ



 

234 

ْ:ْْالفرديةْنموذجْالخطة

ْالمعلوماتْالشخصيةْْْ-أول

ْ

ْ:ْالخطةْلعدادالسبابْالرئيسيةْالتيْدعتْْ-ثانيااْ
( فأكثر  %60وحصول الطالب على )عدم القدرة على القراءة والكتابة حسب المعايير التحذيرية  -5

   من غالبا .
 الضعف القرائي العام الذي يعاني منه الطالب حسب المهارات القرائية الخاصة بالصف الخامس.  -6
 .  ا( فأكثر من غالب  %60عدم القدرة على التمييز السمعي حسب المعايير التحذيرية ) -7
 .  داخل الغرفة الصفيةتم ممارستها ي لى الْنشطة التي إعدم الاستجابة  -8

 

ْالتعليمية:ْْمواحتياجاتهْلبةلطاْنظرةْعامةْلقدراتْ-ثالثااْ

 منْالمثلةْعلىْنقاطْالحتياج منْالمثلةْعلىْنقاطْالقوة

ا، و  بحروف المد )الحروف الهجائية كاملة  نطق -5 رغبةْفيْالتعلم.ْىْالطالبلد -7
  الضمة، ، ي(، والحركات القصيرة )الفتحة،

 .الكسرة(

 تي للحروف والكلمات.الصو تمييز اليقاع  -6 بقوانينْالمدرسة.ْالطالبْلتزمي -8

ْْميهمعلْْجيدةْمعاتْطيبةْوْعلاقلهْ -9
 ْ.هوزملائْ

القدرة على تجزئة الجمل والكلمات والمقاطع إلى  -7
 وحداتها الْصغر منها.

الهلْرغبةْقويةْفيْالهتمامْْإظهارْ -8
 بالطالب.

 م القمرية. لام الشمسية واللاالتمييز بين ال -9

 القدرة على القراءة بطلاقة.   -10 

 مقروءالنص  لا  جيدا  لاظهار فهم-6 

ْ

ْالصف:ْْالمدرسة:ْْْاسمْالطالب:ْ

ْالفصلْالدراسي:ْالعامْالدراسي:ْ اسمْالمعلم:ْ
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 : ماْهيْتوصياتْفريقْالمساندةْفيْ-رابعااْ

ْالتعديلاتْالبيئيةْأوْالمواردْالتعليميةْ .ت
 أناشيد خاصة بالحروف  
 تلوين بأشكال مختلفة  
 قصص للحروف 
 توظيف أساليب واستراتيجيات متنوعة.   
 

 المساندةْالفرديةْفيْالمدرسة:.ث 
 عداد خطة فرديةإ 
 في الفصل  أقرانه دمج الطالب مع 
 استخدام وسائل تعليمية  

ْْ:الحالةْوخدماتْالمساندةْالضافيةْج.
الذين   الاحتياجات الخاصةمن ذوي للطلبة  إلا ،مدارسالداخل  للاحتياجات التعليمية لا يوجد إحالة

يحتاجون أدوات خاصة تمكنهم من مواصلة العملية التعليمية، مثل كرسي متحرك، أو سماعة طبية  
 . وغيرها

 

 ماْهيْملاحظاتْوليْالمر؟ْ!ْ-سااْخام
 .الطالب في القراءةمستوى تقدم وتأخر  
 حل الطالب للواجبات المدرسية.  
 . متابعة الطالب بالمنزل 

ْ

 التوقيعْ:

ْ

ْ

ْ

 ْ:عضوْفريقْالمساندة :ْالمعلم ْالتاريخ:
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ْالمتابعةْوالتعديلاتْوتواريخها:ْ-سادسااْ

 يخ التحسن( )مع ضرورة توثيق تار تحسن الطالب بشكل ملموس.-

 أقرانه.         الطالب مع  خراطنا-

 تحسن الطالب في المهارات القرائية والفونولوجية المحددة مسبقا .-

 

ْ:الملاحظاتْالفصليةْوالختاميةْوتواريخهاْ-سابعااْ

        .صفيا   أقرانهمشاركة الطالب -

 لحروف.   اتحسن في مخارج -

     تحسن ملحوظ في عملية القراءة.-

 بنفسه.  الطالب  يادة ثقةز  -

 تحسن في مستوى المهارات القرائية والفونولوجية لدى الطالب.  -

ْ

ْ.ْاللغةْالعربيةالخطةْالتربويةْالفرديةْلمادة:ْ

 أمثلةْللأهدافْالعامةْ:

 تمكن الطالب من معرفة الحروف الْبجدية بشكل صحيح. •
 . صحيحا  تمييزا   ميز الطالب بين الحروف وتشابهها اللفظي والكتابيي •
 . كتابة سليمة عليها ىكتب الطالب الحروف التي تملي •
 جمل ....(  –كلمات -قرأ الطالب قراءة جهرية سليمة )حروف ي •
 يمتلك الطالب القدرة على الْداء التعبيري السليم.   •

 
 

ْ

ْ

ْ

ْ
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    أمثلةْلهدافْخاصة:

تاريخْ الملاحظاتْْْْْْ
 النتهاءْْْْْ

 ْالهدافْالخاصةْْ تاريخْالبدءْْْْْ

تم التعرف على الحروف  
 . الهجائية

7 -6-2021 

 تقديري( )تاريخ  

1 -6-2021 

 )تاريخ تقديري( 

تعرف الطالب على  يأن 
الحروف الهجائية من 

                     .ياءال حتى الْلف

استطاع الطالب تمييز 
الحروف وأشكالها 

 .وأصواتها

الحروف  الطالب  ميزيأن  6-2021- 8 2021- 6- 15
 .أصواتهاوأشكالها و 

استطاع الطالب تكوين  
 .كلمة

كلمات  الطالب  ونك  ي  أن  2021- 6- 16 2021- 6- 23
من مجموعة  صحيحة 
 .حروف

استطاع الطالب قراءة  
  3كلمات مكونة من  

 .حروف

قرأ الطالب كلمات من  يأن  2021- 6- 24 2021- 6- 26
ثلاثة حروف بحركة  

 قراءة صحيحة. الفتحة و 

تمكن الطالب من تحليل 
إلى مقاطعها   الكلمات 

 الصوتية بشكل سليم.

أن يحلل الطالب الكلمات  2021- 6- 27 2021- 6- 30
المعروضة إلى مقاطعها  
 الصوتية تحليلا  سليما .



هناك عدة عوامل تحدد تاريخ الانتهاء عند تدريس مهارة محددة، مدى تجاوب الطالب  ملاحظة:
بة والسهولة، الفروق الفردية بين الطلبة،  واستيعابه لتلك المهارة، ومستوى المهارة من حيث الصعو 

 وبالتالي يحدد تاريخ الانتهاء حسب سرعة الطالب في اكتساب تلك المهارات.  
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ْْ(:ْالبطا14)ملحقْرقمْ قاتْالعلاجيةْالخاصةْبالبرنامجْالقائمْعلىْمنحىْالت عليمْالجامعْلمعالجةْالضعفْالقرائي 
ْلدىْطالباتْالصفْالخامسْالسا ْ.والفونولوجي  ْسي 

ْ

ْالبرنامجْالعلاجيْ 
ْ

ْبطاقاتْعلاجيةْفيْمادة
ْاللغةْالعربيةْللصفْالخامسْ

ْمتضمنةْالمهاراتْالقرائيةْوالفونولوجية.
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ

ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْ
ْإعدادْالباحثة:

ْإلهامْجميلْأبوْحجرْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْ
ْم2021/2022ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْ

ْ
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ْالوعيْالفونولوجيْ ْأولا:ْبطاقاتْعلاجيةْفيْمهارات


 
ْ
ْ
ْ

ْ
ْ

ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ

ْ
ْ

ْ
ْ
ْ
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ْالمقدمة
 

، ة الت علميةعليميالت  حياته  عليمية التي يبدأ فيها الطالب  الت    مرحلةالمتطلبات  تعد القراءة من أهم  
الوعي الفونولوجي)الصوتي(  نبعت أهميةونظرا  للارتباط الوثيق ما بين القراءة والوعي الفونولوجي ، و 

إلا القدرة على معرفة الْصوات   ما هو  الوعي الفونولوجيو رط الْساسي لاكتساب القراءة،  باعتباره الش  
 ومكتوبة.  ة في اللغة وبالتالي ترجمتها إلى رموز مقروء

ومما لا شك فيه أن أي طالب لا يستطيع أن يتقدم أو يتقن القراءة إلا من خلال اكتساب    
الوعي  مادة حول تطوير ارات الوعي الفونولوجي مما أكسبه أهمية كبيرة، فكان من الضروري مه

  الوعي  مهارات التعامل مع آلية مبنية على أسس نظرية وعملية بحيث توفر للمعلم  يالفونولوج
 بطريقة ممتعة وسهلة.  الفونولوجي
حة مبسطة عن المواضيع التالية:  نظري والذي يتم من خلاله تقديم لمال الجانب على  المادةتحتوي 

تعريف المقطع  و ( وأهميته، وجيةالفونولتعريف الوعي الفونولوجي، أهميته، تعريف الفونيم )الوحدة 
يركز على: أوزان  الذي  أما الجانب العملي  و علاقة الوعي الفونولوجي باكتساب القراءة،  و الفونولوجي،  

ات إلى مقاطع صوتية، وتحليل الكلمات إلى أحرف الكلمات، تحليل الجمل إلى كلمات، تحليل الكلم
 وتكوين كلمات جديدة.  من الكلمة صوت الحرفاستبدال  وأصوتية، وكذلك حذف 

ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
ْ
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: ْتعريفْالوعيْالفونولوجي 
 الهيأةإدراك الطفل لْصوات الحروف الهجائية المنطوقة، و  هبـأن   عرف الوعي الفونولوجي  ي 
سمعية    بصفات   وتتميز عن بعضها البعض   ،وجمل  ،وكلمات   ،اطع صوتيةن مقبها لتكو    ت التي تشكل

دراك التشابه والاختلاف على   الط فل في قدرة الدراك ، ويظهر ذلكبين تلك الصفات  وصوتية، وا 
إلى أصوات،  المقاطع فوية المسموعة إلى كلمات، والكلمات إلى مقاطع صوتية، و تقسيم الجمل الش  

ن كلمات لها معنى لمقاطع معا  تركيب الْصوات أو اكذلك و   .  (م2016،عبد الوارث )  لتكو 

مل  )منتصر وآخرون،  و  لقدرات   الطالب امتلاك    الوعي الفونولوجي  من الناحية العلمية بأنه  (م2014ي ج 
تقسيم الجملة إلى كلمات، والكلمات و نغيم  على الت  الط الب  تتجاوز اللغة إلى ما وراء اللغة بمعنى قدرة  

 .الكلمات والمقاطع إلى أصوات إضافة إلى مزج الْصوات لتكوين ، إلى مقاطع

ْأهميةْعلمْالفونولوجياْ)الصوات(ْخاصةْفيْالمرحلةْالساسية:
هو الْساس الذي تبنى عليه علوم اللغة العربية كلها، فهو الذي يعرفنا بالْصوات  االفونولوجي علم

ة دون البدء بتعلم أصواتها )حروفها(، وبالتالي من  التي تتكون منها الكلمة، ولا يمكن أن تتعلم أية لغ
ءة مطالبون  روري أن يكون كل من المعلمين، وأولياء الْمور الذين يتابعون مهارة أبنائهم في القراالض  

 طقي، حيث أن علم الْصوات يساهم بـ:  بمعرفة جانب من علم الْصوات الن  
 عليم الْساسي. امية والمحلية في مرحلة الت  تخليص اللغة العربية الفصيحة من آثار اللهجات الع -
تخليص اللغة العربية من اللهجات العربية: حيث يختلف العرب في نطق بعض الحروف ومنها   -

مثال حرف )ج(، حيث تختلف كل من مصر، فلسطين، الخليج العربي في نطقه،  على سبيل ال
حيح لْصوات اللغة العربية.  وبالتالي لا يمكن أن ينتهي هذا الاختلاف إلا بتعلم النطق الص

 م( 2005)الحسيني،  
الوعي الفونولوجي السليم يؤهل الط فل لفهم بناء الكلمات المنطوقة، فيستطيع الت لاعب في بنية   -

 (  م2018الكلمة لتكوين كلمات جديدة. )مصطفى، 
 .( م2020يعد مؤشرا  قويا  في اكتساب مهارات الكتابة الص حيحة الس ليمة )أبو هربيد،  -

ْ
ْ
ْ
ْ
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ْ: ْالمقطعْالفونولوجي 
الفونولوجي  يعني أن الكلمات يمكن أن تقسم إلى مقاطع، وهو أقل مستويات الوعي الصوتي   المقطع 

نطق دفعة واحدة منفصلة ومستقلة عما قبله، وعما بعده، ويمكن  يصوت يمكن أن    عبارة هو  صعوبة، و 
مقاطع الكلمة إلى رموز صوتية تتكون التعبير عنه بالكتابة الصوتية، فالكتابة الصوتية هي تحويل 

من )ص  ح( ، حيث تتكون من صامت ) حرف( ويرمز لها بالرمز )ص(، وحركة ويرمز لها بالرمز 
 (162:  2018يمان،.) سل)ح(

( من ثلاثة مقاطع كالتالي:   تتكون كلمة )         مثال:   ش ر ب 

 ب        /      ش ـ    /        ر                      

 ص ح   /ص ح           /ص ح                   

ْالفونيمْ)الوحدةْالفونولوجية(:ْ
فريق  تقوم بالت   غير قابلة للتقطيع، حركة(أو  حرف) في الس لسلة الكلامية هو أصغر وحدة صوتية

 الخاء، والفرق القاف وفونيم فونيم  )خليل( هو  )قليل( وكلمةبين معاني الكلمات، فالفرق بين كلمة 
د ب د(و    الْب(  )والد (  ين )ج  ، وبالتالي فإن الفونيم يشترط هو فونيم الفتحة وفونيم الكسرة  )الاجتهاد(  )ج 

 ( 24: 2019مير،درجة هامة من الت جريد. )كش

ْ( م2010)جامعة القدس المفتوحة، ْفي:ْ(الفونولوجيةْ)الوحداتوتكمنْأهميةْالفونيماتْ
ل كلمة )ال ب ر( وتعني القمح، وكلمة )ال ب ر( وتعني  مث  :التفريق بين معنى كلمة ومعنى كلمة أخرى -

 الحسان، وكلمة )ال ب ر( وتعني الْرض. 
ر( فهي اسم فاعل بسبب الكسرة على   - ت أ ج  التفريق بين الكلمات من حيث الصرف: مثل كلمة )م س 

ر( اسم مفعول بسبب الفتحة التي جاء ت أ ج  لى  ت عالحرف الوارد قبل الْخير )ج(، وكلمة )م س 
 الحرف الوارد قبل الْخير من الكلمة. 

( اسم الشرط أو الاستفهام  التفريق بين الكلمات من حيث النحو:  - ( حرف الجر، و )م ن  مثل )م ن 
 وكله بسبب اختلاف الحركة من كسرة إلى فتحة. 

ْ
ْ
ْ
ْ
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ْلدىْالط لبة:ْ ْتنميةْالوعيْالفونولوجي 
عي الفونولوجي، حيث تعمل هذه الخطوات هناك عدة خطوات يمكن من خلالها تنمية وتطوير الو 

على توضيح العلاقة ما بين الجزء والكل في اللغة وذلك من خلال تمارين متسلسلة، يقوم بها المعلم  
صعب بتقديم الْمثلة الواضحة، باستخدام كلمات مألوفة يتم من بعدها الانتقال من السهل إلى ال

 ( م2005)الحسيني، تدريجيا  ومن هذه التمارين:  
تمييز الكلمات المتشابهة في الوزن حيث تكون الكلمات متشابهة في اللحن أو النغمة من خلال   -

 الاشتراك بمقطع أو تشابه المقاطع الْخيرة من الكلمة.  
التركيز على أن   تحليل الجملة إلى كلماتها: يقوم الطالب بتحليل الجملة إلى كلماتها، حيث يتم -

، ومن المهم معرفة عدد الكلمات في الجملة الهدف، حيث الجملة مكونة من عدد من الكلمات 
 من الممكن التعبير عن الكلمة الواحدة بمكعب أو شيء محسوس. 

تحليل الكلمة إلى مقاطعها: بعد التأكد من أن الطالب قد فهم العلاقة ما بين الجملة والكلمة أي  -
 ل الكلمة والمقطع.  والجزء، ينطلق المعلم لتوضيح هذا المفهوم من خلاما بين الكل 

 تحليل الكلمة إلى أصغر وحداتها الصوتية.  -
الوحدات الصوتية أو الفونيمات: على الطالب أن يميز ويذكر الحرف الْول ثم الْخير ثم الْوسط   -

دل، أو يعيد تركيبها  من الكلمة، بعدها يتعامل الطالب مع الكلمة كقالب يحذف أجزاء أو يستب
 بشكل مختلف.  

المهم أن تتصف الكلمات والجمل بالتناغم والسهولة والانتقال من السهل إلى ملاحظة: من   
 الصعب بشكل تدريجي. 

 
 العلاقةْبينْالوعيْالفونولوجيْوالقراءة.ْ

لاكتساب القراءة، فإن تمكن    ا  أساسي  ا  شرط  فونولوجي يعد تطور الوعي ال  إن
كن بالتالي  ات صوتية، سيتمد وحو   مقاطعالطالب من فهم اللغة بما فيها من  
 برموزها البصرية.  والمقاطع من ربط هذه الوحدات الصوتية

 
 

ْ

ْ

ْ
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لمْْأتقنتْالمهارةْم
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الفترةْ
ْالزمنيةْ

ْملاحظات

نهايةْْْ-ْوسطْالكلمةْ-ْالكلمةْْ:ْ)بدايةالصوتْفيْتمييزْ .1
ْْ.(الكلمة

ْْْْ
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   لكلمات المتشابهة في الوزن.اتميز الطالبة  :لا  أو 

 /  خطأ(    صح مثال: الكلمات ) ب ط ة   و  ق ط ة   ( لهما نفس الوزن  )   

 كلمات متشابهة أو مختلفة في الوزن 

نى *   بداية  نهاية*   أ ف نى أ غ 

ليم  الس ليم *   معروف تحطم  ال ح 

ر ش ريط ض   إنسان  إدمان*  أ خ 

د* دال   ال واح   عائق  لائق*  واج 

ل ف ة   توقيع  ترويع*  الن ظافة  ت ك 

طان*  ضان  أ و   سارة  فارة *  أ ح 

مال*  بال  الْ ع   دخيل جار الْ ش 

 الآن عزيزتي الطالبة لاحظي الكلمات في الجدول التالي، وحددي أيهما كلمات متشابهة أو مختلفة في الوزن: 

ْأصحْ/ْخطْكلماتْمتشابهةْأوْمختلفةْفيْالوزنْ

ب ر     أ د م ر   أ ع 

  ف ر ض   ر ك ض  

ابون  ك مي ة    الص 

  ال م دد ال ع دد

  أ ل حان  أ سنان 

 ْ(1ْبطاقةْرقمْ)ْ 
 أوزانْالكلمات

 .اللغةْالعربية:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْجديدْمنْدروسْةالطالبيْتعزيزْ 
ْعلىْالكلماتْالمتشابهةْفيْالوزنْ)اليقاعْالصوتي(.ْْْينفيْهذهْالبطاقةْستتعرف

 

 لْْْْْْْْْْْْْْنعمْْْْْْْْْْْْْْْْ:المهارةأتقنتْالطالبةْ
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   ملائمة الطالبة الكلمة في الجانب الْيمن مع الكلمة المشابهة لها في الوزن )أي النغمة أو القافية(: اثاني  

ْمثال:ْْ

ديق ة  قية ت دمير   ح  ديقة  ش ر   ص 

بير   ل م س ة قصير  بائ ع ة  خ 

                                 
القسم الثالث: بعد إتقان الطالب للتمرين يذكر المعلم كلمة وعلى الطالب أن يذكر بالمقابل ما يعرفه من كلمات لها 

   نفس الوزن.

 

ْاختاري الكلمة المماثلة في الوزن: ْكلماتْمكونةْمنْمقطعْواحدْساكن: 

     

 

 

ْ

ْكلماتْمكونةْمنْمقطعْواحدْطويلْ:

 

 رامي  دم   ه م 

 ع م  سال م  ك م 

ل  ب ط ريق  م ل ح 

د  م د  طال ب  ر 

د  ي د   م د ر س ة ح 

 ب ط  ص خور  ش ط

 وداع ميل د نيا  جيل 

 و زير  صرخ  سين  تين 

 ل ين  ط ل ح  بوادي حين 

 منصور  حان  ساك ن  عام 

 خال س رير ك ل مال

 ماء سام ر باب  تاب 

 م نال  فول م ط ر طول

 عود  س رير م ع ل م سود 

 ت مارا   أ حمد  بور  دور
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ْ:الكلماتْالمشددة

ْ

ْ

ْ

ْنشاط:ْ

 عزيزتي الطالبة اختاري الكلمة المشابهة في الوزن: 

 

 

 

ي ن      ش ر ز ي ن   الص ف  ع 

د  ذ كرى م ف ك ر       م د ب ر م س ج 

ي ة    ن د  ي ة  ه  ن د  دق ة ج   م عاب د  ص 

ل م  م ل     ح  ل   ح   ة غاب   م ع 

ع ر ع ر سار ق غ نم  ش   س 

ن ام  ر س ام  س م  غ   ط ل ب  ح 

ماعة  ف ع ل صال ح   طال ح  ج 

نوع  ح رمان  م س موع   إن سان  م م 

 ك س ر ال م د ر س ة ي لوم  ع لوم 

ج م ة  فاد  ج م  ة  ق د م أ ح  م  ح  م   ح 

نام  ظام   س  رد ع   ك رز ج 

 لْْْْْْْْْْْْْْنعمْْْْْْْْْْْْْْْْالمهارة:تقنتْالطالبةْأ
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ْعبات أو الطابات(.)يمكن تمثيل الكلمات بالمكْملاحظة: 

ْمثال:ْْ
 عدد الكلماتْالكلماتْالجملْ

ي ة. ي ة ال م رب ع      /     أ ض   ال م رب ع  أ ضلاع ه م ت ساو   3 لاع ه   /    م ت ساو 

 3 وية  رارة     /   ق  ش     قة /   اع  الص   الصاعقة شرارة قوية.

 1 سر  د  ا   س.ر  د  ا  

ر ه   ل ك  د  ا  ذ ه ب ي ا . كان  الر ج ل  ال ع جوز  ي م  ا  /  م  ر ه م  ل ك  / د  / ي م  كان  / الر ج ل / ال ع جوز 
ْذ ه ب ي ا . 

6 

 4ْالطبيعية. الثروات /مزارع / النخيل /  مزارع النخيل من الثروات الطبيعية. 

ْْ ريدة.ج  ال   مد  ح  أ   قرأ  ي  

ْْ . رع  الز   قي الفلاح  س  ي  

ْْ اريخ.  الت   بيسان ويافا تحبان درس  

ْْ بيعة. في الط   الكربون حرا   تواجد  ي  

  أزمة   ن  م   الفلسطيني   مع  ت  ج  م  عاني ال  ي  
 مائية. 

ْْ

ْْ ظام. يقوي الع   ليب  ح  ال  

ْْ لامة.  أني الس  في الت  

 ْ(2ْبطاقةْرقمْ)ْ 
 تحليلْالجملْإلىْكلمات

 .اللغةْالعربية:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْجديدْمنْدروسْةيْالطالبتعزيزْ 
ْالكلمات.على:ْتحليلْالجملةْإلىْكلماتها،ْذكرْعددْْْينفيْهذهْالبطاقةْستتعرف

ْ

ْ

ْ

 

 لْْْْْْْْْْْْْْنعمْْْْْْْْْْْْْْْْ:المهارةْأتقنتْالطالبة
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ْ

ْمثال:ْْْ

ْ

  

 

 

ْحللي الكلمات التالية إلى مقاطعها الصوتية:  نشاط:ْ

ب ع ة         - ال ع ش ر ي ة  - ع دد    ت طيل      -     م ر   م س 

ْعددْالمقاطعْالمقاطعْالكلمة

ْْْْْْْْْْْْْْْْْْص خورْ  ْْْْ/ْْْْْْخوْْْْْ/ْْْْْْر  3ْْص ـْ

ْْ ْْْْ/ْْْد ْْْ/ْْْْْفيْْْ/ْْْئاْْْلاْالدَّفيئات  5ْْ/ْْْتْ ْْْد 

رَّكْ  ْْْْْْْْْ/ْْْكْ ْْح  رْْْْ/ْْْْْْر  3ْْح 

ْْْْْْْ/ْْْْْْل مْْْم ع ل م ل  ْْم ْْْْْْ/ْْْْع 

ْْ/ْْْْْْْْسوقْ ْْْْْْْْـسْ لاْْْْْالسوق

ْْ ْْْْْك ه ر بائ يُّ ْْْ/ْْْباْْْ/ْْْئيْْْ/ْْْي  ْْك هْْْ/ْْر 

ْمكونةْمنْكلماتْ

ْمقاطع5ْْمقاطع4ْْمقاطع3ْْمقطعينْمقطعْواحدْ

ْْ راواتْ ْع ر ف تْع س لْْط ر ف  م ةْ ْخ ض  ْم ب ت س 

رْْجار ئ ل ةْتاج  ت رامْ ْأ س  مْ ْاح  ْال م ع ت ص 

ل دْْن م  و  ْالمدرسةْْْس ر طانْ ْش ر ب تْْأ س 

تانْْريح لْ ْن ظاف ةْف س  تلا  ْالبرتقالْاح 

قْ ْب ي ض ْوقايتهْسوبال حاْأ ك لْ ْب ر 

 ْ(3بطاقةْرقمْ)ْ 
 تحليلْالكلماتْإلىْمقاطعْصوتية

 .اللغةْالعربية:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْجديدْمنْدروسْةيْالطالبتعزيزْ 
على تحليل الكلمة إلى مقاطعها الصوتية من خلال التصفيق أو القفز أو الدق  على:ْْينفيْهذهْالبطاقةْستتعرف

 المقعد./ ذكر عدد المقاطع الصوتية للكلمة.    

ْ

ْ

ْ
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 مثال: تميز الطالبة ما إذا كان أول صوت من الكلمتين متماثل أم لا:  

 برسيم  إبريق   أ كل أ مل

جل  ع نكبوت  رائد  رامي   ع 

 ب لبل  بةر ق ط ريق ب ريق 

 ع زام  ل سان  أ مهات  أ ناس 

تذكر الطالبة الصوت الْول من الكلمة المطروحة من المعلمة، حيث تذكر الحرف مشكلا  في 
 البداية، وبعد أن تتقن التمرين عليها أن تذكر الحرف ساكنا )كأصغر وحدة صوتية(  

 بــــــــ     مثال:      ب ــــــر ج             ب ــــــــــــ        

 

ـــــ             صـــ                      حيح             ص   ص 

 بعد أن تتقن الطالبة التمرين عليها أن تذكر كلمات تبدأ بالحرف الذي تعرضه المعلمة

 اذكري كلمات تبدأ بالحروف التالية:  

 تـــــ ــ     /     ســــ ــ    /    ر    /     جـــ ــ 

 

 ْ(4بطاقةْرقمْ)ْ  لْْْْْْْْْْْْْْنعمْْْْْْْْْْْْْْْْ:أتقنتْالطالبةْالمهارة
 الصوتْالولْمنْالكلمة

 .اللغةْالعربية:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْجديدْمنْدروسْةيْالطالبتعزيزْ 
 علىْالصوتْالولْمنْالكلمةْ.ْْينستتعرفْفيْهذهْالبطاقة

ْ

ْ

ْ
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 مثال: على الطالبة أن تميز ما إن كان آخر صوت من الكلمتين متماثلتين    

ْالمقصودْبالصوتْالخيرْآخرْحرفْفيْالكلمةْمثلْْْْْتنفيـــــــــذْْْْْْْْْذ

 بدء ج زء   ماء س ماء

لة ط لب ة  و طن  أ غاني  م   ح 

لال خ لال رياضيات  ع لوم   ظ 

ياة    ري   زي   ال ممات   ال ح 

 نار  ان ت شار  ل طيف ظيف ن  

ْضعي خطا  تحت الكلمات المماثلة للكلمة المحصورة تبعا لتماثل الصوت الْخير:نشاط:ْ

ر ق  سوق قوق أ ز  روات  ب ر   خ ض 

جر  ل ص  و جوه  م كوناته  ح 

ئيس   ح بوب  ف رض سوس ر 

فاف  ريف ج   ع ريف  ت كاث ر   خ 

ْْْ:الحروفْالمتوسطةْفيْالكلمة

 يتوسط حرف  )ي(  وسط كلمة     ربيع؟                  نعم هل             

 هل يتوسط كلمة صخور حرف    ) ح( ؟                      لا            

ْالعديدْمنْالمثلةْْةطرحْالمعلمْت

 ْ(5بطاقةْرقمْ)ْ 
 الصوتْالخيرْوالوسطْمنْالكلمة

 .اللغةْالعربية:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْجديدْمنْدروسْةيْالطالبتعزيزْ 
ْفيْالكلمةْْْالصوتْالخيرْوالوسطعلىْفيْهذهْالبطاقةْستتعرفينْْ

. 

ْ

ْ

ْ
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ْمثال:ْْْ

  حللي كلمة  )  عضلات  ( إلى حروفها:          

                

 

 

 

ْلليْالكلماتْالتاليةْإلىْحروفها:ْْح

ْ........................................ْْ:ْحقيقتْ 

ْ.......................................ْْْ ة:ك رْْ حْ الْ 
ْ........................................ْْْْ:هازجْ 

ابون: ْ......................................ْْالصَّ
 

 ْ(6بطاقةْرقمْ)ْ 
 تحليلْالكلماتْإلىْأحرفْصوتية

 .اللغةْالعربية:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْجديدْمنْدروسْةيْالطالبتعزيزْ 
ْوتيةْ.كيفيةْتحليلْالكلماتْإلىْالحروفْالصعلىْفيْهذهْالبطاقةْستتعرفينْْ

. 

ْ

ْ

ْ

 

ضـْ  عـْ  لاتض ْعْ 
 ـ

 ت ا لـ

 لْْْْْْْْْْْْْْنعمْْْْْْْْْْْْْْْْ:المهارةأتقنتْالطالبةْ

ة ظاف   ـة فـْ  ا ظ نـْ  لـ ا النَّ
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 ما تبقى من الكلمة، ومن الممكن حذف أكثر من حرف  يذكر ارف الْول من الكلمة ثم الح يحذفا

 ع ــــــــــريش                   ريش :ْمثال

 ن ــــسرين                     سرين        

ـــــغارة                    غارة           م 

ْديدةْْنشاط:ْاحذفيْالحرفْالولْمعْقراءةْالكلمةْالج

 ع م ل    ...........................           م ساعي  ......................     

 ن ع م     ..........................            م سار  .........................

ْبحرفْآخرْْْْالخيراستبدالْالحرفْ

 ف    ) ر(   فتصبح    س عير  مثال: كلمة     س عيد       استبدال    حرف  ) د(    بـحر 

 س مير       استبدال    حرف  ) ر(    بحرف   ) ح(  فتصبح     س ميح                

ْنشاط:

ْْيالحرفْالولْبحرفْمنْعندكْواكتبْيلديكْمجموعةْمنْالكلماتْاستبدلْ
ْْالكلمةْالجديدةْ

 ي عود          ل صوص           ج نون    ق صور      ر جاء

 ْ(7بطاقةْرقمْ)ْ 
 الحذفْوالستبدالْلحروفْالكلمةْ

 .اللغةْالعربية:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْجديدْمنْدروسْةيْالطالبتعزيزْ 
ْ.حذفْواستبدالْالحروفْمنْالكلمةْبمواضعهاْالمختلفةكيفيةْْعلىْْيْهذهْالبطاقةْستتعرفينف

. 

ْ

ْ

ْ
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ْ

ْتقومْالطالبةْبتكوينْكلماتْمنْالمقاطعْالتالية:ْ

ْْْ/ْْْواْْ/ْْع ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْأ ن واعْ  ْمثال:ْْْأن ـْ

ْْ/ْْذ ْْ/ْْْناْْْ/نْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْأ ذنانْْْْْْْْْ ْأْ 

ـْْْْْ/ْْْك رْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْع س كرْْْْْْْْْ ْع س 

ْيمكنْللمعلمةْطرحْالمزيدْمنْالمقاطعْإلىْأنْتتقنْالطالباتْالمهارة.ْملاحظة:

ْنشاط:ْكونيْمنْالمقاطعْالتاليةْكلماتْصحيحةْ:

ْْْ/ْْد ْيْْْ/ع ْْْ/ْْْةْْْْْ.......................ب 

ْْ/هاْْْ...................... ْْْ/ع ْْ/ْْت  ْجاْْْ/ْْم 

ْْْ/ْْْة ْْْْْْْْ......... ْْْ/ثيْْْ/ف  ْ.............ْْك 

مشكلةْأوْساكنة.ْْ ْتقومْالطالبةْبتكوينْكلماتْمنْالصواتْالمعطاةْسواءْحرفااْ

ْع ددْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْمثال:ْْْْع ْْ/ْْدْْ/ْْدْْْْْ

ْم ْْ/ع ْْْ/ْْه ْْ/ْْمْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْم ع ه مْْْْْْْْْْْ

ْبشكلْصحيح:ْنشاط:ْركبيْالحروفْالتاليةْواكتبيْالكلماتْالناتجةْ

ْْ/ق ْْ/طْْ/اْْ/ْْْعْْْ ْْ/ْْزْْْ..........اْْ/ْْن  ْ....................ْْْْاْْ/ْلْْ/ْْق ْْ/ْف 

 ْ(8بطاقةْرقمْ)ْ 
 تكويـــــنْكلماتْ

 .لعربيةاللغةْا:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْجديدْمنْدروسْةيْالطالبتعزيزْ 
ْ.تكوينْكلماتْمنْعدةْمقاطعكيفيةْعلىْفيْهذهْالبطاقةْستتعرفينْْْ

. 

ْ

ْ

ْ
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ْأولا:ْزيادةْبعضْالصواتْللكلمة

ْمثال:ْْْإضافةْحرفْالخاءْ)ْخ(ْْْلوسطْكلمةْْْْ)ْنيلْْ(ْْْْتصبحْْْْْ)ْْْن خيلْْْ(.ْ

ْسطْكلمةْْْْ)ْصخر(ْْْْتصبحْْْْْ)ْْصخورْْ(.إضافةْحرفْالواوْْ)وْ(ْْلوْْْْْْْْْْ
ْالكلماتْلتكونيْكلماتْجديدةْلهاْمعنىْ:نشاط:ْأضيفيْالحروفْالتاليةْعلىْأولْ

ْسْْْْْْْْْْْْْْعيدْْْْْْْْْْْْْْْْْْْ...............ْْْْ

ْيْْْْْْْْْْْْْْْس يرْْْْْْْْْْْْْْْْْْ................ْْْ

بْْْْْْْْْْْْْْْْ................مْْْْْْْْْْْْْْحاْْْْ ْس 

ْثانيا:ْقلبْأحرفْالكلمةْلتكوينْكلماتْجديدةْ

ْمثال:ْْْْْْْس ميرْْْْْْْْْْْْْم سيرْْْ)ْعندْقلبْأوْتبديلْأولْحرفينْ(

ْم ل حْْْْْْْْْْْْْْل م حْْْْْْْْْْْْْ

ْنىنشاط:ْإليكْمجموعةْمنْالكلماتْحاوليْقلبْحروفهاْوكونيْكلماتْجديدةْلهاْمعْ

مالْْْ.................. ْسارْْ..............ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْج 

ريقْ. ْ............ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْش رفْْْ.................ح 

ْ

ْ

ْ

 ْ(9بطاقةْرقمْ)ْ 
 الصواتْفيْالكلمة.زيادةْأوْقلبْبعضْ

 .اللغةْالعربية:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْجديدْمنْدروسْةيْالطالبتعزيزْ 
ْستتعرفينْعلىْكيفيةْزيادةْأوْقلبْبعضْالصواتْفيْالكلمة.ْ.فيْهذهْالبطاقةْْْ

. 

ْ

ْ

ْ
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ْثانياا:ْبطاقاتْعلاجيةْفيْالمهاراتْالقرائيةْ


 
 
 

ْ
ْ

ْ
ْ
ْ

ْ

ْ
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ْم.2020/2021سيْالعامْالدراْ-برنامجْالخطةْالعلاجيةْلتقانْالمهاراتْالقرائيةْ

ْالطالبة/..................................ْْْْْْْْْْالصف/...........................

الفترةْ لمْتتقن أتقنت المهارة م
 الزمنية

 ملاحظات

     . حيح للحروف المتشابهة صوتا  طق  الص  الن  ْ -1

مييز نطقا  بين الحروف المتشابهة شكلا   الت  ْ -2
 . والمختلفة نطقا  

    

الط ويلة  ليم للحروف  بالحركات  طق الس  الن  ْ -3
 والقصيرة. 

    

اء  اء المبسوطة والت  الت  )المهارات   الت مكن منْ -4
ية  سماللام الش   /الحروف المشددة /المربوطة

 .بشكل  سليم (واللام القمرية

    

ص قراءة  الكلمات مشكولة كما وردت في الن  ْ -5
 قراءة سليمة.

    

     قراءة جهرية بسرعة مناسبة. الفقرة قراءة  ْ -6

     .القراءة أثناء الت رقيم   علامات    مراعاة  ْ -7

     .تقرأ الحروف مجمعة؛ لتكوين كلمة صحيحةْ -8

تختار الكلمات المناسبة لملء الفراغات في  ْ -9
 الفقرة. 

    

     .تنشئ جملة سليمة من كلمات مبعثرةْ -10

     سليمة. ترتب جمل مبعثرة لتكوين فقرة ْ -11

 

ْ
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سليماا:ْْْبةتتعرفْالطال ْعلىْالحروفْبالحركاتْالقصيرةْالثلاثْوتنطقهاْنطقااْ

 

 

ْ

ْْْْأْ  ْْْْأ  ْ أ  ْْب  ْْب   ب 

ْْج ْ ْْج  ْْخ ْ ج  ْْخ   خ 

ْ ْْت  ْْت   ت 

ْْْح ْ ْْح  ْ ح  ْْد  ْْد   د 

ْ ث   ْْ ْْث   ث 

 ْ(1بطاقةْرقمْ)ْ 
 الحــــــــــروفْ-1

ْ.ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْاللغةْالعربيةمنْدروسْلْالوْدرسْال:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْةيْالطالبتعزيزْ 
 (الضمةْ–ْالكسرةْ–ْالفتحة)فيْهذهْالبطاقةْستتعرفينْعلىْنطقْالحروفْبالحركاتْالقصيرةْالثلاثْ

.ْ
 

ْ
 

 

 

 

 

 

 

 

ْْْ ْس  ْْس  س 
 ح ْ

ْْْز ْ ْْز  ْْ ز  ْْر  ْْذ ْ ر ْر  ْْذ   ذ 

ْْْْ ْْش  ْش  ش 
 ح ْ

ْْْط ْ ْْط  ْض ْ ط  ْض  ْ ض  ْْص  ْْْص ْْْص 
ْ ح ْ ْْظ  ْْْع ْ ظ ْْْظ  ْْع   ع 

ْْْل ْ ْْل  ْ ل  ْْْك  ْْك  ْْْقْ  ك  ْْق   ق 

ْْْف ْ ْْف  ْْغ ْ ف  ْْغ   غ 

ْْن ْ ْْن  ْ ن  ْْْي  ْْي  ْْهْ  ي  ْْه  ْْو ْ ه  ْْو   و 

ْْْم ْ ْْْم   م 
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ْ

ْقومْالطالبةْبقراءةْالكلماتْعنْطريقْتهجئةْالحرفْمعْحركته.ْْت

ْ

ـــدْ  ج  ل قْ ْط ب عْ ْس م عْ ْو  ْخ 

ل ــمْ  ْن ذ رْ ْك ت بْ ْن ظ رْ ْع 

س دْ ْأ ذ نْ ْض ر بْ  ْف ه وْ ْح 

م عْ ْس ئ لْ ْر س لْ  رْ ْج  ْس خ 
ْظ ل مْ ْص ح فْ ْع ر ض ْْعْ ر فْ 

ذ بْ ْق ت لْ ْع م رْ  نْ ْج  ْش ح 

قْ ْب ع دْ  م لْ ْط ر  ل دْ ْح  ْو 
 

 ْ(2بطاقةْرقمْ)ْ 
 قراءةْالكلماتْْْ-2

ْ.ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْاللغةْالعربية:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْجديدْمنْدروسْةيْالطالبتعزيزْ 
 الثلاثيةْبالحركاتْالمختلفةْقراءةْالكلماتْفيْهذهْالبطاقةْستتعرفينْعلىْ

.ْ
 

ْ
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 ْ(3قمْ)ْبطاقةْرْ 
ْالس اكنةْْ-3  ن ط ق ْالحروف 

ْ.ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْاللغةْالعربية:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْجديدْمنْدروسْةيْالطالبتعزيزْ 
 ستتعرفينْعلىْالسكونْونطقهْمعْالحرفْالذيْقبله.ْْْفيْهذهْالبطاقة

.ْ
 

ْ
 

 

 

 

 

 

 

 

ضـْ ْْْْْْب ْرْ ضْ يْ  جْ  ْْْي  ــــــْْْْْْْْهْ و  ج   و 

طْ  عْ ي  ـــْْْْْْْْب  ط   ْْي 

قْ  ل ْي  ـْْْْْْْْت  ق   ـــي 

شْ  ــــن  ت  ْْْْْْأ  ت  دْ سْ  ْْْأ  دْ ْْْْْْْعْ ن   ن 

عْ  ب  ْْْْْْْأ  ـْْْث  ب  طْ  ْأ  ك ْب  ــــْْْْْْش  ط  حْ  ْْْب  ل ْت  ـْْْْْْم  ح   ْْْت 

 لضمانْإتقانهاْللسكون:تقرأْالطالبةْالكلماتْالتاليةْ 

ْ
 

 

 

 

 

 

 

 

ل   م  ح  ض           ت  ع ر  س       ت  ي  ع      ل  ض  ن      ت و  و  ع   ف ر 

ر      و  ك         د  ل  ة    م  ب  ل  ع         ص  ن  ر      ص  ج  ف  ن   ي 
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ْ

ْ

ْ

نْ  ـــــح  ْش 

ْْْ

دْ  ْو ج 

ْْْ

ْع م ر كْ 

ْْْْ

ظ كْ  ْأ ع 

ْْْْ

دْ  ْم س ج 

ْْْْ

كْ  ْي د 

ْْْ

ْأ ب ع ثْ 

ْْْْ

ْر ف ض ْ

ْْْ

س بْ  ْي ح 

ْْْْ

مْ  ز  ْز م 

ْْْْ

 لْْْْْْْْْْْْْْنعمْْْْْْْْْْْْْْْْ:أتقنتْالطالبةْالمهارة
 ْ(4ْبطاقةْرقمْ)ْ 

عْْ-4 ْإلىْم قاط  ْال كلمات   ت حليل 

ْ.ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْاللغةْالعربية:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْجديدْمنْدروسْةيْالطالبتعزيزْ 
 ستقومينْبتحليلْالكلماتْإلىْمقاطعْصوتية.ْْْفيْهذهْالبطاقةْ

.ْ
 

ْ
 

 

 

 

 

 

 

 

 لْْْْْْْْنعمْْْْْْْْْْالتحليل:ْمهارة أتقنتْالطالبة
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ْ

ْ
 

 ْ(5ْبطاقةْرقمْ) 
ْال م ش دَّد ةْْ-5  ن ط ق ْال ح روف 

ْ.ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْاللغةْالعربية:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْجديدْمنْدروسْةيْالطالبتعزيزْ 
 (ْْْ الشدةْونطقهاْمعْالحرفْالذيْقبلهاْ)ْفيْهذهْالبطاقةْستتعرفينْعلىْ

.ْ
 

ْ
 

 

 

 

 

 

 

دْ   د  ح  دْ ْْْْْْْْْي   ح 

ْ و  ْْْْْْْْْح  ل  و  ح   أ 

ْْْ ة  اد  جَّ ـْْْْْْس  جَّ  س 

رَّْ ْْْْْْْْْْْف  غ   ف رَّ

ـ ف  وْ  ْْْْْْْْ ر  ف  و   ت 

ـ ل  ْْْْْْْْْْع  م  ل  ع   م 

ْ ر  ْْْْْْْْْْق  ب  ق ر   أ 

ـ ْْْْْْالشَّ ريط   الشَّ

ْالبة:ْهياْنقرأْالكلماتْالمشددةْالتالية.ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْعزيزتيْالطَّ 
 

ْ
 

 

 

 

 

 

 

 

ْ ل  ج  س  ْْْ-أ  ة  ن  ح  لْ ْْ-الشُّ و  ت  م  ْال  ة  ْْْْْ-د  ك  ال  ْْْْ-الدَّ ة  ك  ر  ح  ت  م 
ةْ يَّ بائ  ر  ه  ك  ْْْْ-ال  د  ع  ْْْ-الرَّ ت  تُّ ف  ْْْْ-ت  ة  ب  ْْ–التُّر  ب  لُّ ص   ت 

 لْْْْْْنعمْْْْْْْالكلمات:ْْْْْْقراءةأتقنتْالطالبةْ
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ز عْ  ْت و 

    

تْ  لاَّ ْم ح 

    

ن ةْ  ْم ك وَّ

    

ف رْ  ْت و 

    

ظَّفْ  ْم و 

    

ْأ ع دَّتْ 

    

يَّادْ  ْص 

    

ن فْ  ْأ ص 

    

ْم رَّةاْ

    
ْم ق سَّمْ 

    

 ْ(6بطاقةْرقمْ)ْ 
ْال تيْب هاْح روفْم ش دَّد ةْْ-6  ال ك ل مات 

ْ.ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْاللغةْالعربية:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْجديدْمنْدروسْةيْالطالبتعزيزْ 
 ستقومينْعزيزتيْبتحليلْالكلماتْإلىْمقاطع.ْفيْهذهْالبطاقةْْْ

.ْ
 

ْ
 

 

 

 

 

 

 

 

 لْْْْْْنعمْْْْْْْتحليلْالكلمات:ْْْْْأتقنتْالطالبةْ
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سليماا:ْاْالطويلةعلىْالحروفْبالحركاتْْتتعرفْالطالبة  لثلاثْوتنطقهاْنطقااْ

 

ْصيــــْْ(ْْْ-)ْْصيْْْْن:عزيزتيْالطالبة:ْالمدْبالياءْلهْشكلي

 

 

 

 تاْْتوْْتيْ باْْبوْْبيْ

 ديدوْْداْْ خاْخوْخيـ

 ثاْْثوْثيْ

 ساْسوْسيـْ حاْحوْحيـ

 جاْْجوْجي

 ْ(7بطاقةْرقمْ)ْ 
ع ْالطَّويل ةْْ-7  ال م قاط 

ْ.ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْاللغةْالعربية:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْجديدْمنْدروسْةالطالبْيتعزيزْ 
 (يْْْْْْْ–ْوْْْْْْ–ْ)ْْْاْْالثلاثْْالطويلةفيْهذهْالبطاقةْستتعرفينْعلىْنطقْالحروفْبالحركاتْ

.ْ
 

ْ
 

 

 

 

 

 

 

 

ْْْْشاْشوْْشي
 ح ْ

ْْْيـصاْصوْْص ضاْضوْضي
 ح ْ

 يفْْْوفْْاف

واض ْ ح  خور ْ ْأ   ص 

ْصيــــــْ(ْْْْ-تذكريْأنْالمدْبالياءْلهْشكلينْْ)ْصيْْْْ:ْةيْالطالبتعزيزْ 
 الذيْقبله.ْْتقومْالطالبةْبقراءةْكلماتْبهاْحرفْمدْوتنطقهْمعْالحرفْ

.ْ
 

ْ
 

 

 

 

 

 

 

 

ــواس  ْةْ عْ ـ 

طار ْ م   أ 

ةْ  يل  ل   ق 

ةْ  ج  ْ نات  قات  ب  ياهْ  ط   م 

 لْْْْْْنعمْْْْْْْْْْالكلمات:ْْْقراءةأتقنتْالطالبةْ
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ْوبْ ـــــــر سْ 

   

رار ةْ ْح 

    

ْب قاياْ  

   

راجْ  ت خ  ْاس 

    
ْت أ ث يرْ 

   

ل ومْ  ْع 

    

ْك ريه ةْ 

    

 ْ(8بطاقةْرقمْ)ْ 
ْالتيْبهاْم دْ)ْألفْْْ)ا(ْ-8  ياءْْْْ)ي(ْ(-واوْْْ)و(ْْ–ال ك لمات 

ْ.ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْاللغةْالعربية:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْجديدْمنْدروسْةيْالطالبتعزيزْ 
 لكلماتْإلىْمقاطعهاْالصوتية.ْْستقومينْبتحليلْافيْهذهْالبطاقةْ

.ْ
 

ْ
 

 

 

 

 

 

 

 

 لْْْْْْنعمْْْْْْْتحليلْالكلمات:ْْْْْأتقنتْالطالبةْ
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الحروفْ
ْالقمريةْ

ْهْْمْيْقْْفْْغْعْوْكْجْْحْْخْْبْأ

ْالحروفْالقمريةْهيْالحروفْالتيْتنطقْاللامْعنْالدخولْعليها.

ب،ْال بيت،ْعندْنطقْالكلمةْفإنكْتنطقْاللامْقبلها،ْونضعْسكونااْْمثال:ْ ال 
ْعلىْاللام.

الحروفْ
ْالشمسيةْ

ْرْْذْدْثْتْصْشْسْزْْظْطْضْنْل

ثل:ْالس ماء،ْالحروفْالشمسيةْهيْالحروفْالتيْلْتنطقْاللامْقبلها،ْم
ْالش جرة،ْونلاحظْأنْالحرفْبعدْاللامْمشدد.

 

ْشمسية(ْ-الكلماتْالآتيةْحسبْنوعْاللامْ)قمريةيْصنف

 ْ(ال فتاتيةْ-ال بناياتْ-الث رواتْ-الم حجرْ-لص خوراْ-الجملْْ-ل متحولةْاْ-الن ارية)

ْْْْْاللامْالقمرية

ْْْْْاللامْالشمسية

ْ
رفْحْ دةْعلىْالْ السكونْعلىْاللامْالقمرية،ْوالشْ ْيوضعْْ)ال(ْعلىْالكلماتْالآتية،يْأدخل
ْمسي.الشْ 

ْ...................م لاحات...................ْن بات..................ْص خورحابْ..........ْسْ 

نةْ..................ْب ئر ْ...................ْر باعي..................ْْك شاف..............ش ح 

 ْ(9ْبطاقةْرقمْ)ْ 
 سيةْمْ الشَّْْاللامْ ةْوْ ريَّْمْ قْ الْ ْاللامْ ْ-9

ْ.ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْاللغةْالعربية:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْجديدْمنْدروسْةيْالطالبتعزيزْ 
ْلشمسية،ْوالحروفْالقمريةْوالحروفْالشمسية.علىْاللامْالقمريةْواللامْاْْينفيْهذهْالبطاقةْستتعرف

 

ْ
 

 

 

 

 

 

 

 

 (1) نشاط

 (2) نشاط
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ْ

ْ

ْالكلمةْالناقصة.ْيثمْاكتبْْيمعاست

 نهارْ................ْطويل،ْونهارْ....................ْقصيرْ. -1

 ....................ْنور،ْوْ........................ْظلام.ْ -2

 ........................ْبيتناْالثاني. -3

ْ

 

 

مريةْوثلاثْكلماتْمبدوءةْْمنهاْثلاثْكلماتْمبدوءةْبــــلامْقْيالقطعةْالآتية،ْواستخرجْياقرأ
ْْ.بلامْشمسية

شجار ال منتشرة في ال حقول  في فصل الر بيع تطير ال فراشات بين الزهور، وتتنقل بين الْ 
وائح الزكي ة، الن اتجة عن اختلاط ر  زهار.  ال خضراء، ونستمتع بغناء العصافير، وتنتشر الر   وائح الْ 

...............................................................................................
............................................................................................... 

 

 

 (3) نشاط

 (ختامي)نشاط 

 لْْْْْْنعمْْْْْْْ:ْْْْْالمهارةأتقنتْالطالبةْ
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ْبْـْكلماتْمنتهيةْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْبـْكلماتْمنتهية

ْ(هاء)ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْ(تاءْمربوطة)                   
ْفيهْ ْْ-تعلوهْ ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْالصلبةْ ْ–المتحولة ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْ

ْحياتهْ ْْْْْ-قليلة ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْمياهْ ْْْْْ-جوفيةْ ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْ

ْشحنتهْ ْْْ-حية ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْنوعهْ الملْْ-واسعةاْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْ

ْشحنهْ ْْ-كريهةاْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْجسمهْ ْْْ-رائحةْ ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْ

 

 

 بطاقةْرقمْ)ْ( 
 التفريقْبينْالتاءْالمربوطةْوالهاء

ْ.ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْاللغةْالعربيةيدْمنْدروسْ:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْجدةيْالطالبتعزيزْ 
ْ.التاءْالمربوطةْةْْْـةْ،ْوالهاءْالمغلقةْـهْعلىْْْينفيْهذهْالبطاقةْستتعرف

 

ْ
 

 

 

 

 

 

 

 

 ْ(10ْبطاقةْرقمْ)ْ 
ْالتَّاءْال م ربوط ةْو ال هاءْ-10  التَّف ريق ْب ي ن 

ْ.ْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْْيةاللغةْالعرب:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْجديدْمنْدروسْةيْالطالبتعزيزْ 
ْ.التاءْالمربوطةْةْْْـةْ،ْوالهاءْالمغلقةْـهْعلىْْْينفيْهذهْالبطاقةْستتعرف

 

ْ
 

 

 

 

 

 

 

 

ْيا:ْْتقرأْالطالبةْالكلماتْالتاليةْويفرقْبينْالتاءْالمربوطةْوالهاءْشفوْ 
 

ْ
 

 

 

 

 

 

 

 

 لْْْْْْنعمْْْْْْْ:ْْْْْالمهارةأتقنتْالطالبةْ

ْْْْْْْهْ بْ ذْ ج ْْ-ْْةْ ذْ فْ نْ مْ ْْ-ْْْْهْ ساقْ ْ-ْْةْ يَّْرْ خْ ص ْْ-ْْْةْ دْ يْ صْ مْ ْْ-ْْهْ ت نْْ حْ شْ 
 ةْ ؤقتْ مْ ْْْْ-ْْةْ رْ ـــت فْْ ْْ-ْْةْ يَّْبائْ رْ هْ كْ الْ ْْ-ْْةْ نْ اكْ السَّْ
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نستخرجْالكلماتْالمنتهيةْبتاءْمربوطة،ْوالكلماتْالمنتهيةْبتاءْمفتوحة،ْونضعهاْفيْْ
ْالجدول.

ْ ياة،ْالث روات  ن هاْفيْال ح  ت فيد ْم  ي س  ْالنسان،ْو  ن ع  ْص  ْم ن  ْفيْالطَّبيعة ْل يس  ية ْهيْكلُّْشيء  الطَّبيع 
ْللذرات.ْْ لهاْت رتيب  ْفيْت كوينها،ْو  ْد ور  ية ْأ يُّ ْال ح  ْللكائنات  لبة ْل ي س  ْم واد ْص  ْال م عاد نْو التيْه يَّ ث ل  ْم 

ْ)ت(ْالكلماتْالمنتهيةْبتاءْمفتوحةْ)ةْـةْ(ْمربوطةالكلماتْالمنتهيةْبتاءْ

ْْ

ْْ(ةْ-تْ–أكملْالكلماتْالناقصةْبالتاءْالمناسبةْ)ْـــةْْْْْْْْْْْْ

يـــــْ...,ْْْْ،....ناتجـ...ْْْ,ْصو....ْْ,ْْشحنا...ْْْ,ْشرار....ْ,ْْسحابـ الصخر....ْْ,ْالحر 
ْالسماوا...
ْنتهيْبتاءْمبسوطة،ْوأخرىْمنتهيةْبتاءْمربوطة.منْعندكْكلماتْتْي:ْاكتبةيْالطالبتيزْعزْْْْْْْْْْْ

 (11ْْْبطاقةْرقمْ)ْ 
 ةْْتوحْ فْ مْ اءْالْ بوطةْوالتْ رْمْ الْ ْاءْ التْ ْ-11

جديدْمنْدروسْاللغةْالعربيةْوهو:ْالتاءْالمربوطةْوالتاءْْ:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْةالطالبْتيعزيزْ 
ْتْ(ْ.ْْ-المفتوحةْ)ْــــــــةْ

ْ.لمربوطة،ْوالتاءْالمفتوحةبينْالتاءْاْيبعدْتنفيذْالنشطةْالواردةْأنْتفرقْْيتوقعْمنكْ 
عليها, وتنطق تاء  عند تنطق  هاء  في حالة الس كون, أي عند الوقف تتصل بالْسماء فقط, و  ) ــــة( التاءْالمربوطة

تحريكها, مثل: التاء في كلمة: مدرسة, عندما تقرأ الكلمة وتقف عليها فإنك تنطقها هاء , أما إذا وصلتها وقلت : 
 مدرسة  أو مدرسة  القرية, فإنك تنطقها تاء. 

ْ.فعالفإنها تنطق تاء  في الحالتين: الوقف والوصل, وتتصل بالْسماء والْ تْ(ْأماْالتاءْالمفتوحةْ)

 معلمات  كتبت، شربت، نبات، بيت،مثل: 
 

 

 

 

 

 

 

 (1) نشاط

 (2) نشاط

 ختامي نشاط

 لْْْْْْنعمْْْْْْْ:ْْْْْالمهارةأتقنتْالطالبةْ
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 (12ْْْبطاقةْرقمْ)ْ 
ال ج م لْ ْْ-12  ْ(1)ْق راء ةْ 

 منْدروسْاللغةْالعربيةْْْممتععزيزتيْالطالبة:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْ 

ْالطالبةْبقراءةْالجملْقراءةْصحيحةْوسريعةْوكتابتهاْبخطْجميل.تقومْ
 

 

 

 

 
ْيُّْباعْ رْ ْْلْ كْ شْ المربعْ

.............................ْ

 

ْم غ ل ق ْه ن د سي  ْش ك ل 
.............................

.ْ

 
ْةيْ ساوْ تْ هْمْ ضلاعْ أ ْْعْ ربْ مْ الْ 

.............................
.ْ

 

ب ع ة ْأ ضلاعْ ْأ ر 
.............................ْ

 

ْةيْ تساوْ مْ هْْ لاعْ ضْ أ ْْينْ عْ مْ الْ 

.............................
.ْ

 

ـــر يْ ــــــد د ْع ش  ْع 
.............................ْ

 

 لْْْْْْنعمْْْْْْْالجملْ:ْْْْْْقراءةأتقنتْالطالبةْ

ي ةْْ ْال ع ش ر  ل  ْال م ناز 
............................ْ

 

حيحْ ــد د ْصا ْع ــ
.............................

..ْ

 

ْم ت عام دانْ ْق طراْال م ع ين 
.............................ْ
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 (13ْْْبطاقةْرقمْ)ْ 
13-ْْ(ْ ال ج م ل   ْ(2ق راء ةْ 

 نْدروسْاللغةْالعربيةْمْْممتععزيزتيْالطالبة:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْ 

ْالطالبةْبقراءةْالجملْقراءةْصحيحةْوسريعةْوكتابتهاْبخطْجميل.تقومْ
 

 

 

 

 

 .خورالصُّْْهْ نْ مْ ْعْ طْ قْ الذيْيْ ْكان ْمْ الْ ْر ْج ْحْ مْ الْ 
...................................................................................................... 

ْة.ريهْ ةْكْ حْ رائْ ْْهْ ل ْْْجْ ز لْ ْْْدْ وْ سْ أ ْْلْ سائْ ْْطْ فْ النْ 
..................... .................................................... .............................. 

ْبيعي.الطَّْغازْ الْ وْ ْطْ ففيهْالنْ ْعْ مْ جْ ت يْْ ْريْ خْ صْ ْركيبْ تْ ْطْ فْ النْ ْةْ دْ يْ صْ مْ 
.....................................................ْ.......................................................... 

ْ.حل مْْ الْ ْخراجْ تْ لسْ ْمْ دْ خْ تْ سْ تْ قْمْ عْ الْ ْليلةْ قْ ْعةْ واسْ ْواض ْحْ أ ْْلاحاتْ مْ الْ 
............................................ْ............................................................... 

 لْْْْْْنعمْْْْْْْالجملْ:ْْْْْْقراءةأتقنتْالطالبةْ
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 (14بطاقةْرقمْ) 
ْل م ق روءْ()ف هم ْا-14ْْْْْ

 .اللغةْالعربية:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْجديدْمنْدروسْةيْالطالبتعزيزْ 
ْحينْتقرؤه.ْ ينْعنْالفهمْالعامْلفقرةْأوْنص  ْفيْهذهْالبطاقةْستتعرفينْكيفْتعب ر 

 

ثمْأجبْعماْيليهاْمنْأسئلة:ْي(:ْاقرأ1نشاطْ) ْالقطعةْجيدااْ
مع أصــــــــــــــحـابـك"؟  : لمـاذا لم تهرب  فقـال لـه عمر   إلا واحـدا    مـا رأوه هربوا جميعـا  يلعبون، فل الخطـاب على أطفـال    بن   عمر   "مر  

 ذنب ا فأخافك، فسر  عمر لشجاعته". لك، ولم أرتكب   فأوسع   ضيقة   الطريق   : لم تكن  واطمئنان   في ثبات   فقال الغلام  
ْ................................ضعْعنوانااْمناسبااْللفقرةْالسابقة:ْ.......................ْ-أ

ْالجوابْالصحيحْمماْبينْالقوسين:يْراْاختْ-ب
 (  يكتبون    –       يلعبون    –      ) يأكلون           مر  عمر بن الخطاب على أطفال  -1

 هربوا إلا واحدا (  –هربوا جميعا  – ) تجمعوا حوله                   عندما رأى الْطفال عمر: -2

 ضعف الغلام(   –قوة عمر     –) شجاعة الغلام                 تتحدث القطعة عن:    -3

 جميع ما ذكر(      –الشجاعة        – الذكاء  )                  أتعلم من الغلام الصغير:  -4

 أدب الْطفال(  –جرأة الغلام    – ) هروب الْطفال                     س ر  عمر من:   -5

ْسبْالمطلوبْ:الجابةْالصحيحةْبحْيراْاختْ-ج
1-  :  (   حزن    –فرح   )    مرادف س ر 

 واسعة(  –) عريضة      مضاد ضيقة:  -2

  ( ذناب    –  ذنوب  )    جمع ذنب: -3

 صاحبة(  –صاحب  )   : مفرد أصحاب  -4

 نداء(   –   استفهام  )  : أسلوبلماذا لم تهرب مع أصحابك؟  -5

ْ:القوسينْبينْمماْالمناسبةْبالكلمةْالفراغْيأكملْ-د
ْ(غلامااْ–ْشجاعةْ–ْأطفالْ–ْذنبااْ–ْثبات)

 .يلعبون..........  على اب  الخط   بن   عمر   مر     -1
 ................... إلا عمر    أمام   من الْطفال   هرب     -2
 ....................... في  الخليفة   مع الغلام   ث تحد   - 3
 .......................يرتكب   لم هلْن   ؛الغلام   يهرب  لم - 4
 .الغلام.......................  من الخطاب   بن   عمر   ر  س   - 5

ْ
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 لْْْْْْنعمْْْْْْْالتعبيرْعنْالفهمْالعام:ْْْْْْأتقنتْالطالبة

ْ(ْأوْ)ْ×ْ(ْأمامْالجملْالتالية:ْضعْعلامةْ)ْْْ-هـ
 .قْ يْ ضْ ْالشارعْ ْلنَّْْ؛منْالشارعْ ْالطفالْ ْ(ْهربْ ْ) -1

 ْ.هْ عمُّْْعمرْ ْلنَّْْْ؛بْ رْ هْ يْ ْولمْ ْفيْالشارعْ ْلامْ الغْ ْبقيْ (ْْ) -2

 الغلام.ْشجاعةْ ْمنْالخطابْ ْبنْ ْعمرْ ْبْ (ْغضْ ْ) -3

 إلْغلامااْواحداا.ْمنْعمرْ ْالطفالْ ْ(ْخافْ ْ) -4

 بالشجاعةْوالجرأة.ْالغلامْ ْفْ (ْأصْ ْ) -5

ْ
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 (15ْْْبطاقةْرقمْ)ْ 
 (1التعبير )  -15

 .اللغةْالعربيةيْالطالب:ْأهلااْوسهلااْبكْفيْدرسْجديدْمنْدروسْتعزيزْ 
ْمبعثرةْ منْخلالهاْعلىْْْينفيْهذهْالبطاقةْستتعرف ْجملااْمنْكلمات  ن  ْسنكو  ْيتذكَّرْ.ْمهارةْمنْمهاراتْالتعبير،ْحيث 

بناْنتعلمْكيفيةْترتيبْتلكْْمبعثرة،ْتعالْ ْْنْكلماتْ أن:ْحروفْاللغةْالعربيةْثمانيةْوعشرونْحرفاا،ْبهذهْالحروفْتكوْ 
ْلهاْمعنى,ْفهياْبناْكيْنتعلم. ْالحروفْلنكونْجملاا

 

ْالمجموعةْ)أ(ْبماْيناسبهاْمنْالمجموعةْ)ب(ْبحسبْالمثال:ْصلْكلْعبارةْفي(:1ْنشاطْ)
ْ

ْ)ب(ْ)أ(ْ
ْمتساويةْْْْْْْْْالمكعبْهوْْْ -أ
ْالرياضياتْْْأضلاعْالمربعْ ْ-ب ْدرس 
ْشكلْرباعيْْْْْقطراْالمعينْْْْ-ج
ْالمعلمْ ْْ-د ْمتوازيْمستطيلاتْْْْْيشرح 
ْمتعامدانْْْْالمستطيلْْْْْ-هـ

 

ْ(:ْرتبْالكلماتْالمبعثرة2ْنشاطْ) ن  ْمفيدةْ:ْْجملااْلتكو 
 

 الْربع  -  زوايا -  قوائم -  المربع  -1
------------------------------------------ . 

 متساويين  -  متقابلين  -  المستطيل  -  في  -كل  -  ضلعين   -2
 -----------------------------------------------. 

 و  -  متساويان  -  المربع -  قطرا -  متعامدان   -3
-------------------- ----------------------- 

 الآخر  -  قطرا -  المعين  -  منهما  -كل -  ينصف   -4
------------------------------------------- . 
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 مفيدةْ.نعيدْترتيبْالكلماتْالآتيةْلتشكلْجملةْْْ

 نه ( .ط  ه   ـــ  و  روح  ن   ــ  ب  واط  م  دي    ــ ال  ف  ــ  ي    حال  ) الص  

.............................................................................................. 

 ( . نال  جاح   ــ  أ  ة    ـــ  الن  اس  ر ى    ــ الد  ت  ــ   في    ـــ   ح      ف  و  د   ـــ    س  ه  ت  )  اج  

............................................................................................. 

 ل  ( .خ  د  ه    ـــ    ي  ب  تى    ـــ  ر  ـــ   ح       طيع  ة    ــ    ي  ن  ج  م   ــ    ال  ل  س  م  ) ال  

.............................................................................................. 

ْْْبة.ناسْ مْ ْالآتيةْبجملْ ْورْ الصُّْْنْ عْ ْعبرْ ن

ْ
........................................................ْ

......................................................... 

 

................................................... 

.................................................. 

 

 (16ْْْبطاقةْرقمْ)ْ 
 ْ(2التعبيرْ)ْ-16

 .اللغةْالعربيةكْفيْدرسْجديدْمنْدروسْ:ْأهلااْوسهلااْبةيْالطالبتعزيزْ 
ينْعنْصورة،ْوتعيدينْترتيبْبعضْالجمل.ْْْينفيْهذهْالبطاقةْستتعرف ْكيفْتعب ر 

 

 لْْْْْْنعمْْْْْْْالتعبيرْعنْالصور:ْْْْْْأتقنتْالطالبة


