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 ب

 الإهداء
 إلى نبراس الأمة  وقدوتيا رسولنا الكريـ صمى ا﵀ عميو وسمـ ..

 إلى ثرى فمسطيف الغالية ..  إلى مخيـ المغازي الصامد

 شيداء وعذابات الأسرى ..إلى أرواح ال

عنا كي لا لـ خفى الأأنيف فاعتصر الصخر و سمف كافح في دنياه فتحمؿ ويلبت الزماف وتجرع عمقـ الإلى 

 إليؾ يا مف حصدت الأشواؾ عف دربنا لتميد لنا طريؽ العمـ نشعر بقسوة الحياة..

 «أ ي ااغااي» إلى رمز الرجولة والتضحية 

يا ، وحالمةً بكؿ نيِّتيا الطاىرة، أفَّ ىناؾ بساطٌ مف في دربِ الحياةِ، حاممةً بَنات إلى سيّدةٍ يحدو بيا الأل ُـ

)غدٍ( وبساتيف أحلبـ ستثمر واقعًا، إلى التي دعاؤىا نور دربي وسر نجاحي، إلى التي أفنت شبابيا لتزرعني 

 ىا أنا اليوـ قد أثمرت.   ا أماهبتربة العمـ، 

 «أخ ا ي» زُ حياتي، الترفة، واليمساتِ الناعمةِ، التي تطرّ  إلى النسماتِ العطرة، والقسماتِ 

 «أ هاء أخ ا ي» اونقاءً وعطرً  احبً  عبؽُ إلى  أزىار النرجس  التي ت

يـ وبناتيـ وأحفادىـ في ئوأبنا أخ ااي  خلا يإلى  ،بيـ عمى مر الزماف اافتخارً  اإلى مف أرفع راسي عاليً 

 الوطف والشتات.

َـ ىو نبتةُ الخمودِ لكؿِّ مَفْ يبحثُ عف رضا ا﵀، والذكرِ الدائـ بالخير بيفَ النَّاسِ،  إلى مَفْ عمّمني أفَّ  العم

 رحمو ا﵀ «ع د ااعظ ـ اامصدر»روح الدكتور  إلى اصدحُ نورً عمموُ ي احؿ إلى ربِّوِ بكؿِّ ىدوءٍ، تاركً وأرت

ميزف بالوفاء والعطاء إلى ينابيع لإخاء وتاب أمي .. إلى مف تحميف إلى الأخوات المواتي لـ تمدىفَّ 

 إـلاـ أحمد،  هادي الإـي، رشا خ  ف  . الصدؽ الصافي  إلى صديقاتي:

أىدي ثمرة جيدي في ىذا المجاؿ.. راجيةً مف ا﵀  أف يتقبميا عنده وينفع بيا المسمميف.. إنو  لكـ جميعًا

  سبحانو نعـ المولى ونعـ النصير.



 ت

 شكر وتقدير
 

لميف، والصلبة والسلبـ عمى النبي الأميف، الناطؽ بمساف عربي مبيف، وعمى آلو الحمد ﵀ رب العا
 ...ىتدى بيداه إلى يوـ الديف... أما بعدا وصحبو أجمعيف ومف

ْـ ( " ابراىيـ،  انطلبقًا ْـ لَأَزيدَنَّكُ " وقوؿ المصطفى صمى ا﵀ عميو وسمـ  7مف قولو تعالى ) لَئف شَكَرْتُ
الذي وفقني  -سبحانو وتعالى - يشكر ا﵀ " فنني أتوجو بالتقدير والعرفاف بعد ا﵀ " مف لـ يشكر الناس لا

لى رُواد ىا كؿٌ لإتماـ ىذا الجيد المتواضع إلى الصرح الأكاديمي العظيـ جامعة الأزىر صانعة العمماء، وا 
لى عماداتيا كمية التربية التي تؤدي بالذكر عمادة الدراسات العميا، وعمادة  المختمفة أخص   باسمو ولقبو وا 

 وأصالة.    بناء شخصية الطالب الفمسطيني خمقًا، وعممًا،رسالتيا في 
 راشد محمد أ   ص ا  فكما وأتقدـ بأرفع وأسمى آيات الشكر والعرفاف بالجميؿ لكؿ مف الدكتور: 

وجيياتيما السديدة لتفضميما بقبوؿ الإشراؼ عمى ىذه الرسالة والمذاف كاف لت جماؿ كامؿ ااف  توالدكتور: 
لطمبة العمـ،  افظيما ا﵀ ورعاىما، وجعميما ذخرً وآرائيما القيمة في فصوؿ الدراسة الأثر البالغ في إنجازىا، ح

 وجعؿ ا﵀ ذلؾ في ميزاف حسناتيما.
عمى تفضمو بأف  عطا در  شلدكتور/للؤستاذ اكما يطيب لي أف أتقدـ بخالص الشكر والامتناف 

لتفضمو أف يكوف مناقشًا  إ اد ع د ااج ادسالة، والشكر موصوؿ إلى الدكتور/ يًا ليذه الر يكوف مناقشًا داخم
 فبارؾ ا﵀ فييما، ونفعنا بعمميما. ،خارجيًا ليذه الرسالة

حقاقًا لمحؽ، واعترافً  بالفضؿ أتقدـ بجزيؿ الشكر إلى السادة المحكميف، لما بذلوه مف جيد ووقت،  اوا 
ـ وتقدير، وحفظيـ ا﵀ مف كؿ جييات في تحكيـ أدوات الدراسة، فميـ مني كؿ احتراولما قدموه مف نصائح وتو 

أ.د سعد زاير، د. ضياء  كما أ قدـ  ااشكر  الام هاف إاى اامحكم ف مف د ا  ااعراؽ ااشق ؽ   ـ:سوء، 
اء أميف، . اسر أة السمطاني، د. ابتساـ الزويني، العرنوسي، د. عارؼ الجبوري، د. سيؼ العيساوي، د. حمز 

 د. تماضر الفياض، د. عيود ىاشـ، د. عدناف عبد الكوفي، د. رضا طعيمة.
تيا بقموب وليانة، ريقيا عنا لحظة واحدة، نرتقب إضاءوتموح في سمائنا نجومًا براقة، لا يخفت ب

صد قا ي مف د ا  ونسعد بممعانيا في سمائنا كؿ ساعة، فاستحقت أف يُرفع اسميا في عمينا وبكؿ فخر 
عبد  ، سارةماجد ، تيسيرفاضؿ ، سعادعبد الحسف ، إيفيافمحمود ، آماؿغني عمياء وىاب، شفاء اعراؽ:ا

 .رىيؼ  عمي، حسيف غني ، شيماءجابر ، لمىسماوي ، مروةالبيرماني ، سرىالعميا
 كاف لو أف يصؿ ليذهما وفي نياية ىذا العمؿ المتواضع أحمَدُ ا﵀ العظيـ أف وفقني إلى إنجازه، إذ 

المرحمة إلا بفضؿ ا﵀ وتوفيقو، ثـ بفضؿ عباده مف أىؿ العمـ، وىو كأي عمؿ إنساني لا يخمو مف نقص أو 
قصور، فما كاف فيو صواب فمف ا﵀ سبحانو وتعالى، وما كاف فيو مف خطأ فمف نفسي، والحمد ﵀ الذي تفرد 

 لنفسو بالكماؿ وجعؿ النقص سمة مف سمات عباده البشر. 
 



 ث

 ـ م خص اادرا
ىدفت الدراسة إلى معرفة فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى أدب الأطفاؿ في تنمية ميارات التعبير 
الشفوي لدى تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي بغزة، ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة استخدمت الباحثة المنيج التجريبي 

حيث تـ تحديد ميارات  القائـ عمى مجموعتيف، مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة مع قياس قبمي وبعدي،
التعبير الشفوي المناسبة لتلبميذ الصؼ الثالث الأساسي في ضوء الأدب التربوي والدراسات السابقة ذات 

عداد برنامج مقترح لتدريس ميارات التعبير الشفوي في ضوء أنماط أدب الأطفاؿ.  العلبقة، وا 
الصؼ الثالث الأساسي بالمحافظة  ( تمميذًا وتمميذة مف تلبميذ92ف )وتكونت عينة الدراسة م   

الوسطى، وقسمت العينة عشوائيًا إلى مجموعتيف، المجموعة الأولى التي درست التعبير باستخداـ البرنامج 
الذي تـ تصميمو، بينما درست المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية، وذلؾ في الفصؿ الثاني مف العاـ 

ة ومعيار تصحيح لقياس ميارات التعبير الشفوي، وتطبيقيما قبميًا (، وتـ إعداد بطاقة ملبحظ2016-2017)
وبعديًا عمى أفراد عينة الدراسة في المجموعتيف، في ضوء أنماط أدب الأطفاؿ التي تمثمت في "القصة، 
والأناشيد، والمسرح، والصور التعميمية، والأحاجي"، واستخدمت الباحثة أساليب إحصائية متنوعة لتحميؿ 

ت منيا المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، واختبار "ت" لعينتيف مستقمتيف، وحجـ التأثير البيانا
 باستخداـ مربع إيتا، ومعامؿ الكسب لبلبؾ، وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية:

ارة ( مي12خمصت الدراسة بقائمة لميارات التعبير الشفوي المناسبة لتلبميذ الصؼ الثالث إذ بمغت ) .1
بالصورة النيائية موزعة عمى أربعة مجالات ىي مجاؿ تقديـ الأفكار، ومجاؿ الأسموب، والمجاؿ الصوتي، 

 والمجاؿ المممحي.
كشؼ النتائج عف انخفاض مستوى أداء التلبميذ في التطبيؽ القبمي لبطاقة الملبحظة، بما يشير إلى تدني  .2

 مستوى امتلبكيـ لميارات التعبير الشفوي.
داؿ  لنتائج إلى فاعمية البرنامج المقترح في تنمية ميارات التعبير الشفوي، حيث تبيف وجود فرؽأشارت ا .3

 لبطاقة الملبحظةالمجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي  تلبميذ أداء إحصائياً بيف
2مربع إيتا الكمي )ل حجـ التأثير تكرارالتجريبية، حيث بمغ لصالح المجموعة 

η )(0.665)، دؿ وىي قيمة ت
( وىي تدؿ عمى أف 823.8، وكذلؾ بمغت نسب الكسب المعدؿ لبلبؾ )اعمى أف حجـ التأثير كبير جدً 

 البرنامج حقؽ مستوى مقبولًا مف الفاعمية والكفاءة.
وفي ضوء النتائج السابقة أوصت الباحثة بضرورة التركيز عمى ميارات التعبير الشفوي، وتحميؿ ىذه 

رات والعمؿ عمى تنميتيا، وألّا يقتصر التدريب عمى التعبير في حصة معينة، بؿ عمى المعمـ أف يراعي الميا
ذلؾ في كؿ دروس المغة، لأف ميارات التعبير متضمنة ميارات شفوية يحتاجيا التمميذ في جميع المواد 

يتـ تقويـ التعبير الشفوي مف الدراسية، والإفادة مف توظيؼ أنماط أدب الأطفاؿ لتنمية ىذه الميارات، وأف 
خلبؿ معايير محددة يتـ تصممييا بشكؿ عممي بحيث يتـ توظيفيا في تقويـ الميارات الشفوية بموضوعية 

 بعيدًا عف التحيز.
  



 ج

Abstract 

 
This study aimed to identify the effectiveness of a suggested program based on 

children's literature on developing oral expression skills for third grade pupils in Gaza 

Strip. To achieve the objectives of the study, the researcher used experimental approach 

(two groups design- control and experimental) with a pre-post test. The researcher 

determined the oral expression skills appropriate for third grade pupils related to 

educational literature and previous studies, and then prepared a proposed program to 

teach oral expression skills according to children's literature patterns. 

The study sample consisted of 92 of third grade pupils studying in Middle Governorate 

of Gaza Strip, and it was divided randomly into two groups, the first group was taught 

using the suggested program while the control group was taught using the traditional way 

during the second semester of the academic year (2016- 2017). The researcher prepared 

an observation sheet and a correction standard for measuring oral expression skills to 

observe the two groups according to children's literature patterns found in stories, songs, 

theater, educational photographs, and riddles. The researcher used diverse statistical 

methods to analyze the data, including the arithmetic means, standard deviations, T test 

for two independent samples, effect size using ETA squared, and Black's gain ratio. The 

study concluded that: 

1. A list of 12 oral expression skills appropriate for third grade pupils. The skills are 

divided into four areas: intellectual, linguistic, vocal and gestural. 

2. There was a decline in the performance of pupils in the pre-application of the 

observation sheet, indicating a low level of the oral expression skills. 

3. The effectiveness of the suggested program on developing oral expression skills. In 

addition, there was a statistically significant difference between the performance of the 

experimental group and the control group in the post-application of the observation sheet 

for the experimental group. The size effect of ETA squared (2η) was (0.665 ), a value 

indicating that the size of the effect was very substantial whereas the gain ratio was 

(1.328), indicating that the program has achieved an acceptable level of effectiveness and 

efficiency. 

In light of the results, the researcher recommended the need for focusing, 

analyzing and developing the oral expression skills, and that should not be limited to few 

lessons. The teacher should also take into account that in every lesson because the 

expression skills include oral skills that pupils need for all school subjects. Teachers 

should also employ children's literature patterns for the development of these skills, and 

evaluate oral expression skills through specific criteria to evaluate the skills objectively 

away from prejudice. 

 

  



 ح

 قائم  اامح   ات
 ااصفح  اامح  ى

 أ قرآه   آ  
 ب الإ داء
 ت   قد ر شكر

 ث ااعر     اا غ  اادراـ  م خص
 ج الاهج  ز   غ  اا  اادراـ  م خص
 ح اامح   ات قائم 
 ذ ااجدا ؿ قائم 
 ر ااملاحؽ قائم 

                             خ ف  ها اادراـ  مشك   ا  ؿ: اافصؿ
 2 اادراـ  مقدم 
 6  أـئ  ها اادراـ  مشك  

 7 اادراـ   ضفر 
 7 اادراـ  أ داؼ
 7 اادراـ  أ م  
 8 اادراـ  حد د

 8 ـ اادرا مصط حات
 9 اادراـ  خط ات

  ااـا ق  اادراـات ااثاهي: اافصؿ
 12 ا طفاؿ أدب  ها ات دراـات ا  ؿ: اامح ر
 19 ا  ؿ اامح ر دراـات ع ى اا عق ب
 20 ااشف ي اا ع  ر مهارات  ها ات دراـات ااثاهي: اامح ر
 28 ااثاهي اامح ر دراـات ع ى اا عق ب
 29 ق ااـا  اادراـات ع ى عاـ  عق ب
 29 ااـا ق   اادراـات ااحاا   اادراـ    ف ما الا فاؽ أ جه
 30 ااـا ق   اادراـات ااحاا   اادراـ    ف ما اا م  ز أ جه
 30 ااـا ق   اادراـات اا ح ث مف الاـ فادة أ جه

 ااهظري الإطار ااثااث: اافصؿ
 ا طفاؿ أدب ا  ؿ: اامح ر



 خ

 ااصفح  اامح  ى
 33  اصطلاحًا  ً اغ ا دب مفه ـ
 34 ا طفاؿ أدب  عر ؼ
 36 ا طفاؿ أدب أ م  
 39 ا طفاؿ أدب أ داؼ

 40 ا طفاؿ أدب خصائص
 40 اافه   ااخصائص :أ لًا 

 41 ا ـ  ب ح ث مف ااخصائص ثاهً ا:
 41 اامضم ف ح ث مف ااخصائص ثااثاً:
 42  اامؤاؼ ح ث مف را عًا:
 43 ا طفاؿ أدب ف ـف 
 45 ا طفاؿ أدب معا  ر
 46 ا طفاؿ أدب مجالات
 46 ااقص  أ لًا:
 49 اا ع  م   ااص ر ثاهً ا:
 52 ا هاش د ثااثًا:
 57 اامـرح را عًا:

 ااشف ي اا ع  ر ااثاهي: اامح ر
 63 اا ع  ر مفه ـ
 63 اا ع  ر أ م  
 65 اا ع  ر  در س أ داؼ
 66 اا ع  ر  ع  ـ أـس
 66   ااهفـ ا ـس أ لًا:
 67 اا غ    ا ـس ثاهً ا:
 67 اا ر     ا ـس ثااثًا:
 68 اا ع  ر أه اع
 69 ااشف ي اا ع  ر
 70 ااشف ي اا ع  ر  عر ؼ
 71 ااشف ي ا  ع  ر ااعام  ا  داؼ
 72 ااشف ي اا ع  ر أ م  



 د

 ااصفح  اامح  ى
 73 ااشف ي اا ع  ر أـس

 73 ااشف ي اا ع  ر مجالات
 74 ااشف ي ع  راا  مهارات
 75  يااشف اا ع  ر  در س خط ات
 76 ااشف ي اا ع  ر  در س في اامدرس د ر

 77 ااشف ي اا ع  ر  صح ح
 78  علاجه ااشف ي اا ع  ر في ااضعؼ

  الإجراءات ااطر ق  اارا ع: اافصؿ
 82 اادراـ  مههر
 82 اادراـ  مج مع
 82 اادراـ  ع ه 
 83 اادراـ  أد ات
 90   هاؤه اامق رح مراا رها
 98 اا جر    ط  ؽ

 100 الإحصائ   ا ـاا ب   اامعااجات
  مهاقش ها   فـ ر ا اادراـ  ه ائر ااخامس: اافصؿ

 102   فـ ر ا.  مهاقش ها ا  ؿ  ااـؤاؿ اام ع ق  ااه ائر
 104   فـ ر ا.  مهاقش ها ااثاهي  ااـؤاؿ اام ع ق  ااه ائر
 105   فـ ر ا.  مهاقش ها ااثااث ـؤاؿ اا اام ع ق  ااه ائر
 108   فـ ر ا.  مهاقش ها اارا ع  ااـؤاؿ اام ع ق  ااه ائر
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 اافصؿ ا  ؿ
 مشك   اادراـ   خ ف  ها

 مقدم  اادراـ :
بما وىبو ا﵀ للئنساف مف  ،البشرتعد المغة أرقى مظاىر النشاط الإنساني الذي اختص ا﵀ بو بني    

مكنتو مف تطور لغتو بصورة أرقى وأكثر تعقيدًا مف سائر الكائنات  ،قدرات عقمية وأجيزة لمنطؽ والكلبـ
 .الأخرى، والمغة ىي "وعاء الفكر" وىي الباعث عمى التفكير والحاضنة لو بمختمؼ صنوفو وصولًا للئبداع

لو مف وظائؼ عديدة تشمؿ جوانبو العقمية والثقافية والنفسية  وتمتد أىميتيا للئنساف إلى ما تحققو
والاجتماعية، وىي في جوىرىا العممي الوسيمة التي تسعى بو إلى تحقيؽ حياة أفضؿ مف خلبؿ بناء ثقافة 

 .اخاصة تتراكـ وترتقي لبناء حضارة مترجمة ليوية الجماعة التي ينتمي إليي
نطوقة والمكتوبة والمتآلفة في كممات وألفاظ وجمؿ وعبارات تستعمؿ مف الرموز الصوتية الم وىي نظا ٌـ   

لتبادؿ الأفكار والمشاعر بيف أعضاء جماعة لغوية متجانسة فيي أداة التعبير والاتصاؿ والتفاعؿ بيف 
 (.35: 2005 )الياشمي، اجتماعيالمرسؿ والمستقبؿ في نطاؽ إنساني 

، فيي أساس لوجود التواصؿ في ىذه ارة مف أىـ ضروراتيلمحياة الإجتماعية، وضرو سٌ كما أنيا أسا  
رضاء الخاصية الإجتماعية  ومتعبير عف حاجاتو ورغباتالحياة، ووسيمة الإنساف ل إلى تصريؼ شؤوف عيشو وا 

 (.3: 2013 عبد الحميد،) متفكير ونظاـ لمتعبير والاتصاؿلديو، وىي منيج ل
المغة وفنونيا المختمفة منذ نعومة أظافرىـ، حيث تشكؿ  لذلؾ حرصت جميع المجتمعات عمى تعميـ أبنائيا

يستطيع  االمغة بالنسبة لمطفؿ أىمية كبرى فيي وسيمتو لممعرفة وفيـ عالمو المحيط بشكؿ صحيح ومف خلبلي
التعبير عف نفسو وعف مشاعره وأفكاره وىي المفتاح لتعميـ جميع أنواع العموـ الأخرى وأداة لتقويـ مدى 

 لوطنو وقوميتو ؤهية ويتحقؽ انتماارؼ والمفاىيـ ومف خلبليا تتشكؿ ىويتو القومية والثقافاكتسابو لممع
 (.109: 2007 )شعلبف،

والمغة ىي الوسيمة الأولى في تحصيؿ المعرفة، وتكويف الخبرة وتنميتيا، والمغة بالنسبة لمطفؿ ىي    
مباشرة ومتابعة التحصيؿ، لذلؾ كانت سيطرتو الأداة التي يعتمد عمييا في الاتصاؿ ببيئتو، وكسب الخبرات ال
 (.17: 2014)أبو صواوويف،  عمييا في سنواتو الأولى أمرًا بالغ الأىمية مف الناحية التربوية

ويعزى تفوؽ الإنساف الذىني لدرجة كبيرة إلى قدرتو عمى استعماؿ المغة الراقية؛ فيي الوسيمة التي    
، فكؿ كممة تحمؿ بيف ثناياىا كمية عظيمة مف الخبرات، رعمى التفكيخداـ ما عنده مف قدرة تمكنو مف است

ه، أيتبو  ذيية لمفرد، والمركز الاجتماعي الوأف ثمة علبقة في كثير مف المجتمعات الحديثة بيف القدرة المغو 
 (.13-12: 1999 )يونس، كما أف الأمـ تقاس حضاريًا بقدرة أبنائيا عمى استخداـ المغة

مف أعظـ دعائـ القومية و  ،العروبة والإسلبـ لا سيما أنيا لغةخاصة  بأىمية العربيةالمغة وتحظى    
العربية التي نعتز بيا جميعًا، وىي الوعاء الذي يحفظ لنا تراث أمتنا الفكري والحضاري ويربط بيف ماضييا 
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 ا واستمراريتياتيوحاضرىا ومستقبميا وىي عنواف الشخصية العربية ودليؿ وجودىا ورمز كيانيا ومبعث قو 
 (.232: 1998 )الكنعاف،

 وأصوليـ، نتمائيـابية عمى اختلبؼ المغة العربية ىي وسيمة التخاطب بيف أبناء البلبد العر  كما أف   
، وتعينيـ عمى الامتداد تاريخيًا ليسيموا في تشكيؿ فكر وثقافة وحياة صوغ بيا فكرىاتوىي الأداة التي 

فقد أصبحت لغة رسمية في جميع  ،وحديثو وقديمالعربي الحضاري  ؿ التراثالأجياؿ القادمة، كما أنيا سج
 .المحافؿ الدولية

ولا يتـ تعميـ العربية إلا بامتلبؾ الطالب فنونيا ومياراتيا، ويحتؿ التعبير المركز الأعمى في تعمـ    
ية فيو يسترجع المفردات الميارات والقدرات المغوية، لأف الطالب يقوـ في أثناء التعبير بعدة عمميات ذىن

بالعودة إلى ثروتو المغوية ليختار مف بينيا الألفاظ التي يؤدي بيا فكرتو وبعد ذلؾ يعيد ترتيب المفردات 
 (.11 :2006 )زايد، والأفكار ليخرجيا عمى شكؿ نتاج لفظي أو كتابي معبر عف المعنى الذي يريده

ئمة، بفعؿ تطور وسائؿ الاتصاؿ الحديثة، مما أوجد وعصرنا اليوـ ىو عصر الثورة المعموماتية اليا   
الكثير مف الموضوعات المطروحة لمحوار والمناقشة، وىذا يتطمب أف يخطط الإنساف ويفكر فيما يقوؿ، وأف 

ولا يمكف أف يمتمؾ الإنساف ىذه الميارة إلا مف  ،معقولة ينتقي كمماتو وأفكاره بدقة، ويعرضيا بصورة منطقية
تدريس فف الاتصاؿ  إلىوالتدريب المقصوديف، ليذا السبب اتجيت الكثير مف الدوؿ المتقدمة خلبؿ التعميـ 

 .الشفوي حتى ينتج المتحدث كلبمًا مقبولًا ومقنعًا ومثيرًا لدى المستمعيف
وتعد المغة العربية في مرحمة التعميـ الأساسي إحدى الوسائؿ الميمة في تحقيؽ المدرسة لوظائفيا؛ لأف    

غة كؿ نشاط في أىـ أداة لمتواصؿ والتفاىـ بيف التمميذ وبيئتو، وىي الأساس في تربيتو، ويعتمد عمى الم المغة
 (.46: 1996 الناقة وآخروف،) المدرسة وخارجيا

ويشػػكؿ التعبيػػر الشػػفويّ أحػػد فنػػوف المغػػة العربيّػػة، ومػػف أكثرىػػا شػػيوعًا واسػػتخدامًا، فيػػو وسػػيمة الإنسػػاف    
شباع حاجاتو وتمبيػو رغبتػو، والتعبيػر عػف أفكػاره وعواطفػو، والاشػتراؾ فػي المحادثػات لمتواصؿ مع الآخريف ، وا 

بداء الآراء والتعميقات، والمشاركة فػي حػؿ المشػكلبت. فالمغػة ومػا يحوطيػا مػف قواعػد ومفػردات  والمناقشات، وا 
يػر الصػحيح، الػذي يتوجػب وأساليب، إنما ىػي وسػيمة لا غايػة، والغايػة التػي ييػدؼ إلييػا تعمػيـ المغػة ىػي التعب

تقاف مياراتو بطرؽ محببة للؤطفاؿ مع بدء تعمميـ في الصفوؼ الأولى، التي يباشر فييػا الطفػؿ  بدء تعميمو وا 
اره البسػػيطة، بألفػػاظ تعمػّػـ القػػراءة مقرونػػة بػػالتعبير عػػف طريػػؽ المحادثػػة والمشػػافية وصػػولًا إلػػى التعبيػػر عػػف أفكػػ

 .(47: 2015 )الحوامدة والسعدي، ميذبة سميمة
ويمثؿ التعبير الشفويّ المقدمة أو التمييد لمتعبير الكتابيّ، وقد أجمعت آراء المربيف عمى أفّ إنماء    

قدرات المتعمميف عمى الحديث أو التعبير الشفوي الجيد مف الأغراض الميمة في تعمـ المغة، ومما لا شؾ فيو 
ف عمى التعبير عف أغراضيـ، والتحدث عف مقاصدىـ أفّ مف مظاىر الرقي المغويّ الثقافيّ قدرة المتعممي

عميو فنفّ تحقيؽ الغاية مف و بعبارات بميغة خالية مف الأغلبط، وتتسـ بالوضوح والجماؿ والتناسؽ والقوة، 
قاء ما تالتعبير الشفويّ يتطمب مف المتكمـ القياـ بعمميات عقمية معقدة مف حيث استدعاء الأفكار والمعاني، وان
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ؽ الكلبميّ، والتسمسؿ، ف الألفاظ والتراكيب والأساليب وربط بعضيا ببعض، مع مراعاة النسيلبئميا م
 (.48: 2005 البجة،) والترتيب

إف التعبير الشفيي يساعد الطفؿ عمى الارتجاؿ في المواقؼ المختمفة وحضور البديية، ويزيؿ عف    
 )زايد، اتية المختمفةتصرؼ في الموقؼ الحينفس الطفؿ الخجؿ والتييب والارتباؾ ويكسبو الجرأة وحسف ال

2006 :142.) 
 ولما كاف الطالب في بداية حياتو التعميمية في المرحمة الأساسية الدنيا يحتاج الى التدريب عمى النطؽ   

الشفوي في كؿ المراحؿ  ، فنف عمى المدرسة أف تولي اىتماميا لمتعبير، والتخمص مف عيوب النطؽـالسمي
وبالأخص في  توليو اىتمامًا في جميع التخصصاتمرحمة التعميـ الأساسي خاصة، كما يجب أف ، و التعميمية

 ( .201: 2007 )عاشور والحوامدة، غةجميع فروع الم
وبػػالرغـ مػػف أىميػػة التعبيػػر الشػػفويّ ومػػا نالػػو مػػف اىتمػػاـ؛ يُمحػػظ أف ىنػػاؾ ضػػعفًا واضػػحًا فػػي امػػتلبؾ    

؛ فلب تخمو لغتيـ مف علبمات الإعيػاء، وقػد يتوقػؼ الدراسيّةيد مف المراحؿ التلبميذ العديد مف مياراتو في العد
الواحػػد مػػنيـ فجػػأة قبػػؿ أف يفػػرغ ممػػا يريػػد أف يقػػوؿ، بػػؿ كثيػػرًا مػػا يمجػػأ إلػػى العاميػػة ليػػتـ مػػا عجػػز عػػف إتمامػػو 

رىـ والربط بينيا، يستطيعوف ترتيب أفكا ولا ة،بالفصيحة، فبعض التلبميذ يعانوف مف قمة الثروة المغويّة والفكريّ 
 (.6: 2005 )خمؼ ا﵀، ىذا مع اضطراب أسموبيـ

الدراسات السابقة والأدبيات التربوية تثبت الضعؼ فييا لدى المتعمميف في مراحؿ  مف وىناؾ العديد   
ف الشكوى مف ضعؼ أبنائنا في المغة بشكؿ عاـ، وفي قدرتيـ عمى إ" التعميـ المختمفة، حيث يقوؿ طعيمة

ممارسة مواقؼ المغة الشفوية بشكؿ خاص، يرجع إلى سوء اختيار الموضوعات التي تقدـ ليـ، التحدث و 
لى تدني مستوى التدريس مف إعداد وعرض  لى عدـ امتلبؾ التلبميذ لمياراتو، وا  وبعدىا عف الوظيفية، وا 

رشاد وتوجيو  (.175: 2011 )جاد، " وتحرير وتصويب وا 
أف ىذا الضعؼ لو مستويات متعددة تظير في المراحؿ التعميمية وثبت مف خلبؿ الدراسات العربية    

)ياسيف  المختمفة، ولذا تصدت العديد مف الدراسات ليذه المشكمة تشخيصًا وعلبجًا، حيث توصمت كؿ مف:
( إلى أف الضعؼ 2012 )عامر، ( و2012 )الفيومي، و (2015 )الحوامدة والسعدي، و (2015 وآخروف،

ا ورً ، بدايةً مف رياض الأطفاؿ، ومر مر ظاىري أماـ المتعمميف في مراحؿ التعميـ المختمفةفي التعبير الشفوي أ
بالمراحؿ الابتدائية والإعدادية والثانوية، سواء كاف ذلؾ عمى مستوى الأفكار والتعبير عنيا وترتيبيا، أـ عمى 

المتحدث، ولمتأكد مف وجود  مستوى المممحي وتييئةالعمى  ـسموبي، أـ عمى مستوى الأصوات، أالمستوى الأ
مع مجموعة مف معممي ومعممات الصؼ الثالث الأساسي بالمرحمة  ت الباحثة بنجراء مقابلبتالمشكمة قام

معمميف، وبتحميؿ نتائج المقابمة كاف السبب  ( 5) معممة و (14)الابتدائية في المنطقة الوسطى بغزة بمغت 
ـ عمى تمكيف التلبميذ مف ميارات القراءة والكتابة؛ لأنيما الأكبر أف معظـ المعمميف يركزوف في تدريسي

ىناؾ مف يرى أف ضعؼ التلبميذ في التعبير الشفوي يظير مف خلبؿ و ، نظرىـف الميمتاف مف وجية الميارتا
وىناؾ مف يرى وشعور التلبميذ بالخجؿ، عدـ النطؽ الصحيح لمحروؼ، وعدـ القدرة عمى تكويف جمؿ مفيدة، 

 .خصص لتنمية ميارات التعبير الشفوي غير كاؼٍ أف الوقت الم
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ومع ذلؾ فقد حاولت الدراسات السابقة علبج الضعؼ في ميارات التعبير الشفوي بأساليب مختمفة،    
(، ومنيـ مف 2014 )دحلبف، ةالحكايات الشعبية كما في دراسعمى فمنيا ما اعتمد عمى برامج مقترحة قائمة 

 (.2015 )الحوامدة والسعدي، راسةوظؼ أناشيد الأطفاؿ كما في د
 لتعميمو الوقت الكافي وتخصيص بتعميمو، العناية مف المزيد تطمبي التعبير فنفّ  سبؽ، ما عمى وبناءً    

 التدريس لطرائؽ أفّ  الباحثة ، وترىيتمكف التلبميذ مف امتلبؾ مياراتو حتى العربية؛ المغة فروع مف كغيره
 بالسأـ يبعث تعميمو في الطرؽ التقميدية فاتباع تعميمو، في اميمً  ادورً  يالتعبير الشفي تدريس في المتبعة
ومف ىنا كانت الحاجة ماسة إلى  تعمـ التعبير، في وتمقائيتو الطالب رغبة يضعؼ مما الطالب، عند والممؿ
 التعبير . تعمـ في الطفؿ حواس جميع تشرؾ ومداخؿ جديدة  طرائؽ، بتجريب البدء ضرورة
التدريب عمى التعبير الشفوي إلى تفعيؿ إستراتيجيات وأساليب مناسبة تستخدـ أنشطة تلبئـ  ويحتاج     

الطفؿ وتستثير دافعيتو وتتوافؽ مع ميولو، والأدب فف يحمؿ القارئ والسامع عمى التفكير، ويثير فييما 
(. فدراسة الأدب تؤكد 42 :2004 )الوائمي، إحساسًا خاصًا، وينقميما إلى أجواء قريبة أو بعيدة مف الخياؿ

دخالو معترؾ  عمى ضرورة تنمية الثروة المغوية، وتنمية ميارات التذوؽ الأدبي، والارتقاء بذىنية التمميذ، وا 
الحياة الاجتماعية والثقافية والأدبية بقدر يتناسب ومستوى نضجو وتفكيره، وتزويده بالقيـ والسموكيات 

ة مجتمعو؛ لينشأ ممتصقًا بأرضو، مؤمنًا بعقيدتو، في بوتقة ثقافيـ في صيره والاتجاىات والأفكار التي تس
 (.6 :2004 )العبيدي، وفيًا لوطنو وأمتو

، ورجؿ الغد، وفنونو المختمفة غنية بوسائؿ  ىعنويناؿ أدب الأطفاؿ مكانة سامية؛ إذ يُ     بطفؿ اليوـ
ثراء  حسيـ الجمالي والإدراكي، وتنمية قدراتيـ التأثير والانتباه، تعمؿ عمى صقؿ مواىبيـ، وتربية أذواقيـ، وا 

كسابيـ جممة مف القيـ، وا لمعايير عمى التركيز والإصغاء، ومساعدتيـ عمى فيـ الحياة والتكيؼ معيا، وا 
 (18: 2006 عبد الحميد،) الاجتماعية والسموكية

غني بوسائؿ التأثير وجذب ، والدبي المؤثر في إيحاءاتو ودلالاتومف النتاج الأ اأدب الأطفاؿ نوعً  عد  ويُ    
، ويشمؿ كؿ ما يقدـ للؤطفاؿ مف مواد تبرز شباع اىتمامات الطفؿإلنفسية عمى الانتباه القادر بميزتو الفنية وا

، وىو أدب ذ شكؿ القصة والمسرحية والأنشودة، والأفلبـ الثابتة والمتحركةالمعاني والأفكار والمشاىد، ويتخ
 (.13: 2003)طعيمة،  ماعيةيمتزـ بضوابط نفسية واجت

غب في إيصاليا لجميوره يتخذ أدب الأطفاؿ المغة السيمة البسيطة المناسبة لبساطة الأفكار التي ير و    
، والمناسبة كذلؾ لبساطة العقوؿ التي تتمقى ىذه المغة، ما يتخذ ىذا الأدب وسائؿ تثري فاعمية مف الصغار

والرسوـ والحركات والصوت ، منيا الألواف دبيلعمؿ الأتصالو باالمغة في جذب اىتماـ الطفؿ واستمرار ا
 (.71: 1989 )الحديدي، المختمفة يستثير اىتماـ الأطفاؿ ، لأف مصاحبة ذلؾ لمفنوف الأدبيةوالصورة

ويُدعـ  معرفة، تخيؿ، ويثري لغة الأطفاؿ،وللؤدب أىمية كبيرة في حياة الأطفاؿ، فالأدب متعة، تسمية،    
زمة لعمميات التفكير الابداعي والابتكاري، ويُعرؼ الطفؿ بالبيئة التي يعيش فييا، ويرس  القيـ والصفات اللب

الشعور بالانتماء لموطف والأمة، وينمي القدرات المغوية عند الطفؿ بزيادة المفردات المغوية وزيادة قدرتو عمى 
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 أحمد،) ورية نتيجة لتأثيرىـ بياالفيـ والقراءة، وتمكينيـ مف محاكاة ما يدرسوف مف الأدب بطريقة غير شع
2012 :9.) 

المختمفػة مػف شػعر ومسػرح  ماطػوفاعميػة توظيػؼ أدب الأطفػاؿ بأنوقد أثبتت العديد مػف الدراسػات عمػى    
وأناشيد وقصص، في اكتساب المفاىيـ الاجتماعية وبعض مفػاىيـ المغػة العربيػة، وكػذلؾ فاعميتيػا فػي تحسػيف 

 )محمػد، ومنيا دراسة مراحؿ التعميـ المختمفة، ت الفيـ القرائي لدى الطمبة فيراالتحصيؿ الدراسي، وتنمية ميا
 (، ودراسػػػػػػػة2006 )غبػػػػػػػيش، ودراسػػػػػػػة، (2006 )محمػػػػػػػد، (، ودراسػػػػػػػة2012 ،المترفػػػػػػػيودراسػػػػػػػة ) (،2014

 (.2002 )الخضيري،
ير ىذا الولع ومف المتفؽ عميو أف التلبميذ في المرحمة الابتدائية يولعوف بألواف الأدب المختمفة، ويظ   

بسماع القصص والأناشيد وترديدىا في إيقاع وتمحيف وتنغيـ، والمسرحيات المصاغة بأسموب  ـفي شغفي
 الشعر السيؿ أو النثر أو بيما، مما يناسب تلبميذ ىذه المرحمة الذيف يقوموف بتمثيميا والتغني بيا.

 -العربية، ومنيا التعبير الشفوي، إلا أنووعمى الرغـ مف تعدد الدراسات التي تناولت كافة فروع المغة    
لا توجد دراسات وظفت أدب الأطفاؿ في تنمية ميارات التعبير الشفوي، وخاصة  -وفي حدود عمـ الباحثة

لدى تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي، لاسيما أف المرحمة الأساسية ىي المرحمة الميمة في حياة التلبميذ وىي 
ز عمييا التعميـ في المراحؿ التعميمية اللبحقة، الأمر الذي يستمزـ الاىتماـ بنكساب القاعدة الأساسية التي يرتك

التعبير الشفوي بما يتناسب مع مستوى تلبميذ الصؼ الثالث  ةيارات الأساسية في التعبير وخاصالتلبميذ الم
وتدعيميا حتى  ويؤسس لبناء ىذه الميارات لدييـ، بما يسيـ ويمكف التلبميذ مف اكتساب ىذه الميارات

 يتمكنوا مف التقدـ في المراحؿ التعميمية.
 

 : أـئ  ها مشك   اادراـ 
   حدد مشك   اادراـ  في ااـؤاؿ اارئ س اا ااي:

 هم   مهارات اا ع  ر ااشف ي ادى  لام ذ ااصؼ ااثااث في أدب ا طفاؿ قائـ ع ى  مق رح ما فعاا    رهامر
 ا ـاـي  غزة؟

 لرئيس الأسئمة الفرعية التالية:ع مف السؤاؿ ايتفرّ  و
 صؼ الثالث الأساسي؟ التلبميذ ل المناسبةما ميارات التعبير الشفوي  -1
 في تنمية ميارات التعبير الشفوي الذي يمكف أف يسيـ عمى أدب الأطفاؿالمقترح القائـ  ما البرنامج -2

 ؟لدى تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي
( بيف متوسطي درجات المجموعة α≤0.05) ى دلالةىؿ يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستو  -3

التجريبية التي درست البرنامج القائـ عمى أدب الأطفاؿ، ودرجات أقرانيـ في المجموعة الضابطة في التطبيؽ 
 البعدي لبطاقة ملبحظة ميارات التعبير الشفوي؟

بير الشفوي لدى تلبميذ أدب الأطفاؿ في تنمية ميارات التع القائـ عمىالمقترح فاعمية البرنامج  ما -4
 الصؼ الثالث الأساسي؟
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 اادراـ :  ضفر 
 التالية: وضالفر بناءً عمى التساؤلات السابقة، تـ صوغ 

  لا( 0.05يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى≥α بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعة )
اقة ملبحظة ميارات التعبير في التطبيؽ البعدي لبطالتجريبية ودرجات أقرانيـ في المجموعة الضابطة 

 الشفوي.
  لا( 0.05يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى≥α بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعة )

 .في التطبيؽ القبمي والبعدي لبطاقة ملبحظة ميارات التعبير الشفويالتجريبية 
 ير الشفوي لدى تلبميذ الصؼ في تنمية ميارات التعب بالفاعمية القائـ عمى أدب الأطفاؿ يتسـ البرنامج

 الثالث الأساسي.
 

 أ داؼ اادراـ :
تسعى الدراسة الحالية إلى استقصاء فاعمية برنامج قائـ عمى أدب الأطفاؿ في تنمية ميارات التعبير    

 الشفوي لدى تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي، وذلؾ مف خلبؿ:
 لثالث الأساسي.تلبميذ الصؼ ا المناسبةتحديد ميارات التعبير الشفوي  -1
بناء برنامج مقترح قائـ عمى أدب الأطفاؿ لتنمية ميارات التعبير الشفوي لدى تلبميذ الصؼ الثالث  -2

 الأساسي.
قائـ عمى أدب الأطفاؿ في تنمية ميارات التعبير الشفوي لدى تلبميذ البرنامج الالتعرؼ إلى فاعمية  -3

 الصؼ الثالث الأساسي.
البرنامج القائـ عمى أدب الأطفاؿ في تنمية ميارات التعبير الشفوي  الفاعمية مف استخداـ الكشؼ عف -4

 لدى تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي.
 

 أ م   اادراـ :
 قد تفيد نتائج الدراسة في:

  توجيو أنظار القائميف عمى إعداد المناىج عند تطوير مناىج المغة العربية، أو عند وضع خطط وبرامج
، سة مف أدوات بحثية وبرنامج مقترحمغوي لدى التلبميذ، مف خلبؿ ما تقدمو الدرامساعدة إلى تحسيف الأداء ال

 يوضح دور أدب الأطفاؿ في تنمية ميارات التعبير الشفوي لدى تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي.
  قد تفيد معممي المغة العربية مف خلبؿ تزويدىـ بطرؽ جديدة في تدريس المغة العربية، والتي يؤمؿ منيا

كساب ميارات التعبير الشفوي المناسبة لتلبميذ الصؼ الثالث .إحد  اث تغيير نوعي في تعميـ التعبير وا 
  يمكف أف تفيد المشرفيف التربوييف وذلؾ عند عقد لقاءات تربوية ودورات تدريبية لتدريب المعمميف عمى

 برامج تعميمية وطرائؽ مناسبة لتدريس المغة العربية وخاصةً التعبير الشفوي.
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  توفر ىذه الدراسة قائمة بميارات التعبير الشفوي اللبزمة لتلبميذ الصؼ الثالث، وبطاقة ملبحظة لقياس
 ميارات التعبير الشفوي، يمكف أف يستفاد منيما في تحديد الميارات واستيدافيا بالتنمية والقياس.

 يرة الاتجاىات الحديثة قد تشكؿ استجابة موضوعية لما ينادي بو التربويوف في الوقت الحاضر مف مسا
والعالمية، وتماشيًا مع التوصيات المحمية للبىتماـ بميارات التعبير الشفوي كميارات أساسية في تدرس 

 التعبير وتجريب أساليب ونماذج قد تؤدي إلى نماذج إيجابية في العممية التعميمية ومجالاتيا.
 ا والباحثيف في مجاؿ طرائؽ تدريس المغة العربية قد تفتح نتائج الدراسة الباب أماـ طمبة الدراسات العمي

 بشكؿ عاـ، وتدريس التعبير بشتى أنواعو بشكؿ خاص، لإجراء بحوث ودراسات مشابية.
 

 حد د اادراـ :
 التزمت الباحثة بالحدود التالية:

  لتربية ة المشتركة الأساسية التابعة لمديرية ايالأساسي بمدرسة العائش الثالثشعبتيف مف تلبميذ الصؼ
 المنطقة الوسطى. -والتعميـ

  ـ.2016 -2015الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ 
  تنمية بعض ميارات التعبير الشفوي المناسبة لتلبميذ الصؼ الثالث الأساسي والتي تـ اختيارىا في ضوء

 آراء المحكميف.
 الجزء الثاني -اسيالمتضمنة في كتاب لغتنا الجميمة لمصؼ الثالث الأس  تعبير الشفويموضوعات ال- 

 .2015طبعة سنة 
 

 مصط حات اادراـ :
بعد الرجوع إلى الأدب التربوي والدراسات السابقة قامت الباحثة بتعريؼ مصطمحات الدراسة إجرائيًا    

 كالآتي:
 أدب ا طفاؿ: -1

ة خبرات لغوية مقدمة لمتلبميذ، وفؽ أسس نفسية وتربويرموز و  إبداعية تحمؿوأنماط ىي نصوص       
قدـ ليـ القيـ والخبرات في ثوب فني، ولغة تخاطب وجدانيـ، و تليـ، ف العمرية المرحمةولغوية، تتناسب مع 

 مؤثرة مشوقة، عبر الفنوف الأدبية المتمثمة في المسرحيات والقصص والأناشيد والصور التعميمية والأحاجي.
 اا ع  ر ااشف ي -2
ي نقؿ آرائو وأفكاره ومشاعره، وقضاء حاجاتو الاجتماعية في قدرة التمميذ عمى استخداـ المغة المنطوقة ف   

طلبقة وانسياب، وبألفاظ سيمة واضحة معبرة عف المعنى مؤثرة في المستمع، مع القدرة عمى تمويف الأداء 
 اؿ.مف خلبؿ توظيؼ أشكاؿ أدب الأطف مستخدماً الحركات المممحية وذلؾ
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 خط ات اادراـ :
    اا أكد مف صح  فرض ا ها ا  عت اا احث  ااخط ات اا اا  :الإجا   عف  ـاؤلات اادراـ

 الاطلبع عمى الأدب التربوي والدراسات السابقة المتعمقة بموضوع الدراسة. .1
إعداد الإطار النظري لمدراسة مف خلبؿ البحث في طبيعة التعبير وميارات التعبير الشفوي وطبيعة أدب  .2

 الأدب التربوي المنتمي.الأطفاؿ المناسب لممرحمة الابتدائية، و 
 تحديد ميارات التعبير الشفوي المناسبة لتلبميذ الصؼ الثالث. .3
 إعداد قائمة بميارات التعبير الشفوي المناسبة لتلبميذ الصؼ الثالث. .4
عرض القائمة عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في المغة العربية وتدريسيا، مف أساتذة  .5

 والمعمميف، ووضعيا في صورتيا النيائية. الجامعات والمشرفيف التربوييف
إعداد بطاقة الملبحظة لقياس ميارات التعبير الشفوي المستيدفة، والتأكد مف صدقيا وثباتيا بعد تطبيقيا  .6

 عمى عينة استطلبعية.
 ، وتحكيمو ووضعو في صورتو النيائية.إعداد معيار لتصحيح البطاقة .7
 ، ويتضمف مجموعة مف الإجراءات: طفاؿقترح قائـ عمى توظيؼ أدب الأبناء برنامج م .8
 تحديد اليدؼ الرئيس مف البرنامج.. أ
 تحديد الأىداؼ التعميمية لمبرنامج.. ب
 تحديد محتوى البرنامج، وأسس اختياره، ومصادر اشتقاقو.. ت
 تنظيـ محتوى البرنامج.. ث
 تحديد طرائؽ التدريس وأساليبو.. ج
 تحديد الأنشطة والوسائؿ التعميمية.. ح
 قويـ وأدواتو.تحديد أساليب الت. خ
ضبط البرنامج مف خلبؿ عرضو عمى مجموعة مف المحكميف المختصيف، وتعديمو في ضوء آرائيـ  .9

 وملبحظاتيـ.
التوجو بطمب رسمي مف جامعة الأزىر إلى وزارة التربية والتعميـ لتسييؿ ميمة الباحثة ومساعدتيا عمى  .10

 ة لمديرة المحافظة الوسطى.تطبيؽ دراستيا عمى تلبميذ مدرسة العائشية المشتركة التابع
مف تلبميذ الصؼ الثالث تدرس الأولى باستخداـ عشوائيًا اختيار شعبتيف و يًا، قصدتحديد عينة الدراسة  .11

 البرنامج المقترح، والشعبة الثانية بالطريقة الاعتيادية.
 تطبيؽ بطاقة الملبحظة قبميًا عمى المجموعتيف. .12
 ات المتوقع تأثيرىا في تجربة الدراسة.التأكد مف تكافؤ المجموعتيف في المتغير  .13
التطبيؽ الميداني، بحيث يُدرس تلبميذ المجموعة التجريبية مف خلبؿ البرنامج المقترح القائـ عمى أدب  .14

الأطفاؿ، بينما يُدرس التلبميذ المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية، مع الالتزاـ بالخطة الزمنية التي أقرتيا 
 تعميـ.وزارة التربية وال
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 بطاقة الملبحظة بعديًا عمى المجموعتيف. تطبيؽ .15
 رصد النتائج وتحميميا ومناقشتيا. .16
 صياغة التوصيات والمقترحات في ضوء نتائج  الدراسة. .17
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 اافصػػػػؿ ااثاهي
 اادراـػػات ااـا قػػ 

 
 .اامح ر ا  ؿ: اادراـات اا ي  ها ات م ض ع أدب ا طفاؿ 
   ؿ.اا عق ب ع ى دراـات اامح ر ا  
 .اامح ر ااثاهي: اادراـات اا ي  ها ات م ض ع اا ع  ر ااشف ي 
 .اا عق ب ع ى دراـات اامح ر ااثاهي 
 . عق ب عاـ ع ى اادراـات ااـا ق  
  أ جه الا فاؽ   ف اادراـ  ااحاا    اادراـات ااـا ق. 
 ف اادراـ  ااحاا    اادراـات ااـا ق .  م  زأ جه اا   
 ـات ااـا ق .أ جه الاـ فادة مف اادرا 

  



8. 

 اافصػػػػؿ ااثاهي
 اادراـػػات ااـا قػػ 

 لعلبقة بمتغيرات الدراسة الحالية،ييدؼ ىذا الفصؿ إلى بياف موقؼ الأبحاث والدراسات السابقة ذات ا   
والإفادة مف إجراءاتيا، ومناىجيا، وأدواتيا،  ت السابقة ليذا الموضوع ومعالجتو،ومعرفة كيفية تناوؿ الدراسا

 .ا في إطار أىداؼ الدراسة الحاليةجيونتائ
ولتحقيؽ ىذه الأىداؼ تـ تقصي الدراسات السابقة مما أُتيح لمباحثة مف مصادر متعددة تمثمت في    

شبكة ة والمواقع المتخصصة عمى الالرسائؿ العممية، والأبحاث المنشورة في الدوريات، والمؤتمرات العممي
 .العنكبوتية

عف التركيز عمى  بموضوع الدراسة الحالية، فضلًب  صمة ، وأوثؽااسات الأكثر ارتباطً تقاء الدر ولقد تـ ان   
الدراسات مف الأحدث إلى الأقدـ، وتـ  تضَ رِ إلى الواقع، وعُ ا اختيار الدراسات الحديثة؛ لأف الحداثة أكثر قربً 

وبعد عرض محاور  محور،تناوؿ فيو ما استخمصتو الباحثة مف دراسات الالتعقيب عمى كؿ محور، بحيث يُ 
والدراسات تناوؿ أوجو الاتفاؽ بيف الدراسة الحالية ى الدراسات السابقة، تعقيبًا عامًا عم يُعرضالدراسة 

فصؿ الدراسات السابقة  ـتِ الحالية والدراسات السابقة، وخُ بيف الدراسة  تمييزأوجو ال ركِ السابقة، وبعد ذلؾ ذُ 
 بأوجو الاستفادة منيا.
 اادراـات في مح ر ف: ذا  قد  ـ عرض 

 دراسات تناولت أدب الأطفاؿ بشكؿ عاـ: اامح ر ا  ؿ. 
 دراسات تناولت ميارات التعبير الشفوي.: اامح ر ااثاهي 

 اامح ر ا  ؿ: اادراـات اا ي  ها ات أدب ا طفاؿ:
 :(2014) دراـ  محمد .1
مفاىيـ الإيجابية ية بعض الىدفت الدراسة إلى معرفة فاعمية برنامج قائـ عمى أدب الأطفاؿ في تنم   

والتجريبية ، واستخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي القائـ عمى المجموعتيف الضابطة، لدى طفؿ الروضة
وأناشيد(  يأغان –مسرحية –)قصة ومراجعة بعض الأشكاؿ الأدبية مف لتحميؿ المحتوى والمنيج الوصفي

، وكانت عينة أتعمـ وأبتكر" ببورسعيدي "حقي ألعب و وتحميؿ منيج الأنشطة لطفؿ الروضة المستوى الثان
فاىيـ الإيجابية ، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة قامت الباحثة بنعداد قائمة بالموطفمة ( طفلًب 66) راسة عبارة عفالد

ا، واستخداـ اختبار الذكاء )التعاوف، والأمانة، والصدؽ، والنظافة(، ومقياس لقياسي لطفؿ الروضة مثؿ
، ومف أىـ النتائج التي تـ التوصؿ إلييا أنو توجد رة المستوى الاقتصادي والاجتماعيبيؽ استما، وتطرالمصو 

فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطات درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية وأطفاؿ المجموعة الضابطة 
طبيؽ البرنامج القائـ عمى محاور مقياس المفاىيـ الإيجابية المصور لصالح أطفاؿ المجموعة التجريبية بعد ت

 .عمى أدب الأطفاؿ
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 (:2014)  محمددراـ  محم د  .2
المحصوؿ المفظي لدى أطفاؿ ىدفت الدراسة إلى تعرؼ أثر مسرح الدمى في النمو الاجتماعي و    

وطفمة. ولتحقيؽ ذلؾ استخدـ الباحثاف المنيج التجريبي ذا  ( طفلًب 50) الرياض، وبمغت عينة الدراسة
، مجموعة التجريبية وفؽ مسرح الدمى، إذ درست الوالبعدي مع وجود مجموعة ضابطةقبمي الاختباريف ال

، وأعد الباحثاف الخطط التعميمية اللبزمة لكمتا الضابطة وفؽ الطريقة الاعتيادية ودرست المجموعة
نمو لقياس الاستبياف  كما وأعد الباحثاف أداتيف الأولى، ( خطط لكؿ مجموعة10) عتيف وعددىاالمجمو 
 ( سؤالاً 60) و( صورة 16) فظي مكونة مف، والثانية لقياس المحصوؿ الم( فقرة42) تماعي مكونة مفالاج

، وكشفت نتائج الدراسة عف فاعمية مسرح الدمي في زيادة المحصوؿ المفظي ورفع موزعة عمى ثمانية مجالات
( 0.05) عند مستوى حصائية، حيث تبيف وجود فرؽ ذي دلالة استوى الاجتماعي لدى أطفاؿ الروضةالم

ياس النمو الاجتماعي بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة عمى مق
( 0.05البعدي لمصمحة المجموعة التجريبية، وعدـ وجود فرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى ) في الاختبار

ضابطة عمى أداء المحصوؿ المفظي في الاختبار بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية والمجموعة ال
 البعدي.

 (:2013دراـ  ـ د  آخر ف ) .3
ىدفت الدراسة إلى معرفة  فاعمية برنامج تدريبي مبني عمى أدب الأطفاؿ لتنمية بعض الميارات    

مغت الاجتماعية لدى أطفاؿ الروضة ذوي صعوبات التعمـ النمائية. واستخدمت الدراسة المنيج التجريبي. وب
)مدرسة بدر( التابعة لإدارة  ( طفلًب وطفمة مف أطفاؿ المستوى الثاني لرياض الأطفاؿ بروضة24العينة )

أسيوط التعميمية، والتي تتراوح أعمارىـ بيف خمس إلى ست سنوات. ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة أعد الباحثوف 
الأطفاؿ ذوي صعوبات  إلى التعرؼ قائمة بالميارات الاجتماعية المناسبة لطفؿ الروضة، وقائمة مؤشرات

التعمـ، ومقياس الميارات الاجتماعية المصور، وبرنامج مقترح في أدب الأطفاؿ اقتصر عمى الفنوف الأدبية 
الأغاني والأناشيد(. وكشفت نتائج الدراسة عف وجود  –المسرحية –)القصة المناسبة لأطفاؿ الروضة وىي

أفراد المجموعة التجريبية في أبعاد مقياس الميارات الاجتماعية  فروؽ حقيقية وجوىرية بيف متوسطات رتب
بيف التطبيقيف القبمي والبعدي لصالح التطبيؽ البعدي، ووجود فروؽ حقيقية وجوىرية بيف متوسطات رتب 
أفراد المجموعة التجريبية في قائمة مؤشرات التعرؼ عمى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ بيف التطبيقيف القبمي 

بعدي لصالح التطبيؽ البعدي، مما يدؿ عمى تأثير البرنامج وفعاليتو في تنمية الميارات الاجتماعية لدى وال
 الأطفاؿ.

 :(2013دراـ  اار  ع   ع د اامط ب) .4
ىدفت الدراسة إلى تقييـ واقع استخداـ القصة الحركية والشعرية في ضوء أىداؼ أدب الطفؿ لدى    

 ة والشعرية المناسبة لمطفؿ مف سفيوذلؾ مف خلبؿ التعريؼ بالقصة الحرك، لرياضمعممات الروضة بمدينة ا
، ورصد واقع تطبيؽ معممة الروضة لمقصة الحركية والشعرية، وات( ضمف فقرات البرنامج اليوميسن 5-6)

المعوقات التي تقمؿ مف استخداـ  إلى، والتعرؼ حركية والشعرية لأىداؼ أدب الطفؿومدى تحقيؽ القصة ال
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، ولتحقيؽ اليدؼ لباحثتاف المنيج الوصفي التحميمي، واستخدمت االروضة لمقصة الحركية والشعرية ةمعمم
عمى أربعة  ة مشتملًب لتقييـ واقع استخداـ القصة الحركية والشعري الدراسة استخدمت الباحثتاف معيارً مف ا

 يقة العشوائية بمغتبالطر  ، ثـ تطبيقو عمى عينة مف معممات رياض الأطفاؿ بمدينة الرياضمحاور رئيسة
، وأشارت نتائج الدراسة إلى أف واقع تطبيؽ معممة الروضة لمقصة الحركية والشعرية ضمف ( معممات105)

، وأف تحقيؽ القصة الحركية والشعرية لأىداؼ أدب الأطفاؿ (% 66.4)لبرنامج اليومي جاء بنسبة فقرات ا
تي تقمؿ مف استخداـ معممة الروضة لمقصة الحركية ، كما تبيف أف المعوقات ال(% 84.6) جاءت بنسبة

 .(% 61.2) والشعرية جاءت بنسبة
 (:2013) دراـ  ااقحطاهي .5
، وتحديد مستوى تمكنيـ مف ميارات تدريس تقويـ أداء معممي المغة العربية ىدفت ىذه الدراسة إلى   

لمرحمة الابتدائية بمدينة ي اموضوعات أدب الأطفاؿ مف خلبؿ القراءة والمحفوظات في الصفوؼ العميا ف
، قائمة بميارات تدريس أدب الأطفاؿ، حيث تـ إعداد ذلؾ استخدـ الباحث المنيج الوصفيولتحقيؽ  الرياض،

رس وعدد مياراتو ثلبث : التخطيط لمدملبحظة تكونت مف ثلبثة مجالات ىيوبعد تحكيميا حولت إلى بطاقة 
ى ، وطبقت عمويـ وعدد مياراتو سبع عشرة ميارة، والتقعشروف ميارةعدد مياراتو أربع و ، والتنفيذ و عشرة ميارة

، وكشفت نتائج الدراسة عف أف مستوى تمكف معممي المغة العربية مف ميارات ا( معممً 45) عينة تكونت مف
(، وجاء مستوى 2.1) ، حيث بمغ متوسط الأداء الكمياؿ في المرحمة الابتدائية متوسطً تدريس أدب الأطفا

، حيث بمغ االمختمفة متوسطً ممي المغة العربية مف ميارات تدريس أدب الأطفاؿ في المجالات تمكف مع
لنتائج إلى وجود (، وأشارت ا2.00، والتقويـ )(2.2(، والتنفيذ )2.00متوسط الأداء في محور: التخطيط )

ب الأطفاؿ لمصفوؼ بيف متوسطات درجة تمكف معممي المغة العربية مف ميارات تدريس أد افرؽ داؿ إحصائيً 
العميا في المرحمة الابتدائية وفقاً لمتغير الدورات التدريبية في مجاؿ التخطيط وذلؾ لصالح مف لـ يحصؿ 

 (.0.05(، عند مستوى الدلالة )2.21ية وذلؾ بمتوسط حسابي بمغ )عمى دورات تدريب
 (:2012) دراـ  ج اش .6
ني مف خلبؿ تحميؿ مضموف أدب الأطفاؿ ىدفت ىذه الدراسة إلى تعرؼ أبعاد الانتماء الوط   

( سنوات، ومعرفة مدى احتواء مضامينيا 9-6والمتضمف في القصص والأناشيد المقدمة لمطفؿ اليمني مف )
، ولتحقيؽ ىذا اليدؼ استخدمت الباحثة المنيج الوصفي التحميمي مف مى أبعاد الانتماء الوطني اليمنيع

تي تضمنتيا القصص والأناشيد المقدمة لمطفؿ اليمني، وتـ استخداـ خلبؿ تحميؿ أبعاد الانتماء الوطني ال
استمارة تحميؿ المضموف ليذا اليدؼ. وقد أظيرت النتائج أف القصص وأناشيد الأطفاؿ تحقؽ أبعاد الانتماء 
بنسب متفاوتة مف خلبؿ تحميؿ عينة مف القصص عددىا خمسة وعشروف قصة وسبعة وعشروف نشيدًا، 

نتائج: أف القصص المتاحة في المكتبات العامة أكثر تحقيقاً لأبعاد الانتماء مف القصص وكاف مف أىـ ال
في  أف الأناشيد المتاحةو %( عمى التوالي،  8.05%،  91.95) المدرسي بنسبةالمتضمنة في المنيج 

%، 73.4) لمتضمنة في المنيج الدراسي بنسبةلأبعاد الانتماء مف القصص ا االمكتبات العامة أكثر تحقيقً 
 .%( عمى التوالي26.6
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 (:2012) دراـ  اام رفي .7
ىدفت ىذه الدراسة إلى تحميؿ محتوى المحفوظات في كتب القراءة العربية لممرحمة الابتدائية في ضوء    

معايير أدب الأطفاؿ. واشتمؿ مجتمع الدراسة عمى كتب القراءة العربية لممراحؿ الثلبث الأولى مف مرحمة 
عشروف ، وتمثمت العينة في المحفوظات الواردة في تمؾ الكتب وعددىا تسع و ؽائية في العر الدراسة الابتدا

الأوؿ: ثماني محفوظات؛ والصؼ الثاني: تسع محفوظات؛ والصؼ الثالث:  محفوظة موزعة كالآتي: الصؼ
وقد تـ اثنتا عشرة محفوظة. واستخدـ الباحث المنيج الوصفي في ىذه الدراسة، وطريقة تحميؿ المحتوى، 

إعداد استبانة مفتوحة موجية إلى المشرفيف والمشرفات والمعمميف والمعممات المتخصصيف بيذا المجاؿ. 
عمى الجوانب الظاىرية مف المحفوظات، وىو جانب اً جد اواضحً  ايرت نتائج الدراسة أف ىناؾ تركيزً وأظ

ثارة ر يستحؽ الثناء والتقدير؛ لما لمظاىر مف دور فعاؿ في جذب الاىتماـ،  غبة القارئ في قراءة وا 
وتـ الإشارة إلى ضرورة التركيز عمى وحدة القافية والعمؿ عمى إدراج محفوظات جديدة مبنية  المحفوظات،

وفؽ المعايير الصحيحة، وذات نيايات مقفاه والابتعاد عف القوافي المختمفة، لأجؿ إيجاد منيج رصيف 
 .ومتكامؿ مف الناحية الشكمية أو التركيبية

 (:2008) دراـ  أحمد .8
ىدفت الدراسة إلى معرفة فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى توظيؼ أشكاؿ أدب الطفؿ في اكتساب بعض    

مفاىيـ المغة العربية لدى طفؿ الروضة بالإسكندرية، واستخدمت الباحثة المنيج الوصفي لتحميؿ ومراجعة 
الروضة بعض ؼ عف فعالية البرنامج في إكساب طفؿ الأدبيات المتعمقة في الدراسة، والمنيج التجريبي لمكش

وطفمة مف أطفاؿ الروضة التعميمية الممحقة بمدرسة  ( طفلًب 80) مفاىيـ المغة العربية، وبمغت عينة الدراسة
، ( سنوات6-5) ح أعمارىـ مف سفالأنفوشي الابتدائية بندارة الجمرؾ التعميمية التابعة للئسكندرية، وتتراو 

البحث استخدمت الباحثة اختبار التراكيب النحوية واختبارات ميارات التذوؽ الأدبي والبرنامج  ولتحقيؽ أىداؼ
اس المستوى شعر وأناشيد( واختبار ذكاء الأطفاؿ ومقي –مسرحية  –)قصة المقترح في أشكاؿ الأدب المختمفة

عند ذات دلالة إحصائية  ، ومف أىـ النتائج التي تـ التوصؿ الييا أنو توجد فروؽالاجتماعي والاقتصادي
، ومتوسطات المجموعة الضابطة في درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية بيف متوسطات (0.01مستوى )

روؽ ذات دلالة توجد ف. و دي لاختبار التراكيب النحوية ككؿ، وذلؾ لصالح المجموعة التجريبيةالتطبيؽ البع
متوسطات درجات أطفاؿ و  ،لمجموعة التجريبيةدرجات أطفاؿ ا( بيف متوسطات 0.01) إحصائية عند مستوى

، دبي ككؿ، وفي كؿ قسـ مف أقساموالمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التذوؽ الأ
 .وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية

 (:2006دراـ  غ  ش ) .9
 powerعرضىدفت الدراسة الى إعداد وحدة في تدريس مقرر أدب الأطفاؿ باستخداـ برنامج ال   

point، و التجريبي، ، واستخدـ الباحث المنيج الوصفي والمنيج شبس فعاليتيا في التحصيؿ والاتجاهوقيا
ة ( طالبة مف الطالبات المعممات بشعبة التعميـ الأساسي )المجاؿ العممي( بكمي54) وبمغت عينة الدراسة
: إعداد وحدة في مقرر أدب الأطفاؿ، ـ ثلبث أدوات مف إعداد الباحث ىي، واستخدالتربية بسمطنة عماف
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 –)القصة واحتوت عمى power point قرر عمى طالبات التعميـ الأساسي باستخداـ جياز العرضالم
التذكر، الفيـ،  :مستويات المسرحية(، واختبار تحصيؿ  في مقرر أدب الأطفاؿ في -الأناشيد والمحفوظات

وكشفت نتائج الدراسة عف وجود علبقة إيجابية . الأطفاؿ تجاه نحو دراسة مقرر أدب، ومقياس الاوالتطبيؽ
بيف متوسطي  إحصائيًا. ووجود فرؽ داؿ بيف التحصيؿ في مقرر أدب الأطفاؿ، والاتجاه نحو دراستودالة 

وقريناتيف طالبات المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار  ،درجات طالبات المجموعة التجريبية
( بيف 0.05) جود فرؽ داؿ إحصائياً عند. وو طفاؿ لصالح المجموعة التجريبيةلأالتحصيؿ في أدب ا

وقريناتيف طالبات المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي  ،درجات طالبات المجموعة التجريبيةمتوسطي 
 لمقياس الاتجاه نحو دراسة أدب الأطفاؿ لصالح المجموعة التجريبية.

 (: 2006) دراـ  محمد .10
أثرىا في تنمية بعض ميارات الفيـ بياف اسة إلى إعداد وحدة مقترحة في أدب الأطفاؿ و ىدفت الدر    

، واستخدـ الباحث المنيج الوصفي التحميمي امس بالمرحمة الابتدائية بالمنياالقرائي لدى تلبميذ الصؼ الخ
إلى  قرائي، والتعرؼ، وميارات الفيـ الالسابقة التي تناولت أدب الأطفاؿوذلؾ لمراجعة البحوث والدراسات 

 بتصميـ مجموعتيفوالمنيج التجريبي  ،)الرابع، والخامس، والسادس( عربية لمصفوؼمحتوى كتب المغة ال
ئي بمدرسة مجمع مف تلبميذ الصؼ الخامس الابتداذًا ( تممي90)تجريبية وضابطة(، وبمغت عينة الدراسة )

الصؼ الخامس رات الفيـ القرائي المناسبة لتلبميذ ، حيث تـ إعداد قائمة بمستوى بعض مياسمالوط الابتدائي
، وكشفت مسرحية(، واختبار الفيـ القرائي –قصة –)شعر بالمرحمة الابتدائية، ووحدة مقترحة في أدب الأطفاؿ

النتائج عف وجود تأثير كبير لموحدة المقترحة في أدب الأطفاؿ عمى ميارات الفيـ القرائي لدى تلبميذ الصؼ 
دائي. حيث تبيف وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطات درجات تلبميذ الصؼ الخامس الخامس الابت

لقرائي لصالح الابتدائي في المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات الفيـ ا
 .المجموعة التجريبية

 (:2011دراـ  ع د ااحؽ  ااخط ب ) .11
، لمصفوؼ الأربعة الأولى مف اؿ المقررة في كتب المغة العربيةلأطفىدفت الدراسة إلى تقويـ أناشيد ا   

لمعرفة مدى تضمنيا لممعايير  ؛ء آراء معممي ومعممات تمؾ الصفوؼالتعميـ الأساسي في الأردف في ضو 
عينة  ، وتكونتلباحثاف المنيج الوصفي التحميمي. ولتحقيؽ ذلؾ استخدمت الأناشيدالمقترحة في تصميـ ا

. ولتحقيؽ عمـ النفس والمناىج وأدب الأطفاؿ، وأربعة متخصصيف مف ومعممةا ( معممً 215) الدراسة مف
 في ضوء آراءرًا ( معيا25ناشيد الأطفاؿ تضمنت )تتعمؽ بأ راسة استخدمت الباحثتاف استبانةىدؼ الد

ة عف تبايف . وكشفت نتائج الدراسناىج المغة العربية، وعمـ النفس، ومالمحكميف المختصيف بأدب الأطفاؿ
نيا مكتوبة بأسموب سيؿ إآراء المعمميف والمختصيف حوؿ تحقيؽ الأناشيد المقررة لمعايير الاستبانة حيث 

خراجيا إفصيح، وكمماتيا فصيحة يمكف نطقيا مف غير صعوبة، ومخارج حروفيا سيمة لا تربؾ الطفؿ عند 
ناشيد عف حاجات الطفؿ النفسية، تعبر الأمف مخارجيا الصحيحة، وأغمب كممات الأنشودة مألوفة للؤطفاؿ، و 

وتسمسؿ الأفكار والمعاني كي تساعد عمى النمو العقمي لمطفؿ، وتتضمف النص كممات وجمؿ وأساليب جديدة 
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، وكشفت الدراسة عف عدـ وجود فروؽ دالة %(64، وكانت نسبة الاتفاؽ )تضاؼ إلى قاموس الطفؿ المغوي
 .الخبرةبيف المعمميف تعزى لمتغير احصائيا 

 : (2005) دراـ  اافق ه .12
ىدفت الدراسة إلى تعرّؼ وجية نظر معممي ومعممات الدراسات الاجتماعية لممرحمة المتوسطة في    

مدينة الرياض بالمممكة العربية السعودية حوؿ أىمية تضميف أدب الطفؿ في محتوى منيج الدراسات 
، تـ اختيارىـ بالطريقة الطبقية العشوائية مف خلبؿ معمـ ومعممة 400الاجتماعية. وقد بمغت عينة الدراسة 

مراكز الإشراؼ التعميمية الموجودة في مدينة الرياض. ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث المنيج 
الوصفي، وكانت أداة الدراسة عبارة عف استبانة تكونت مف قسميف: القسـ الأوؿ، يتعمؽ بالمعمومات الخاصة 

( عبارة تقيس اتجاه أفراد العينة نحو أىمية تضميف أدب 22) نما القسـ الثاني يشتمؿ عمىلأفراد العينة، بي
الطفؿ في محتوى منيج الدراسات الاجتماعية. وقد كشفت نتائج الدراسة عف أفّ اتجاه أفراد العينة نحو أىمية 

النتائج عدـ وجود فرؽ تضميف أدب الطفؿ في محتوى منيج الدراسات الاجتماعية، ىو اتجاه إيجابي، وأظير 
)معمـ، معممة(، وكذلؾ عدـ  داؿ إحصائيًا بيف متوسطات تقديرات أفراد العينة تعزى لمتغير طبيعة العمؿ

)العمر، سنوات الخبرة،  وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات تقديرات المعمميف تعزى لمتغيرات
 والتخصص(.

 :(2005) يدراـ  ااع  د .13
دائية إلى تقويـ النصوص الشعرية المقررة عمى تلبميذ الصفوؼ العميا مف المرحمة الابت ىدفت الدراسة   

عداد قائمة بمعايير أدب الأطفاؿ التي ينبغي مراعاتيا عند اختيفي كتب القراءة والمحفوظات ار النصوص ، وا 
 لدراسة صمـ الباحثلتحقيؽ أىداؼ ا. و ـ الباحث المنيج الوصفي التحميمي. واستخدالشعرية التي تقدـ ليـ

تقسمت عمى ا معيارً  (57مف معايير أدب الأطفاؿ وبعد التحكيـ توصؿ الباحث إلى )عددًا استبانة شممت 
 محورمعيارًا ل( 12، و)لمحور المضموف راً معيا (26لمحور المغة والأسموب، و) رًا( معيا19: )النحو التالي

وىي التي تمثؿ مجتمع ا شعريً  ا( نصً 29) ث بتحميؿالشكؿ والإخراج، وبعد التأكد مف صدقيا، قاـ الباح
يجب مراعاتيا عند اختيار  ا( معيارً 57لدراسة إلى عدد مف النتائج أىميا: أف ىناؾ ). وتوصمت االبحث

إلى أف  اثة العميا مف المرحمة الابتدائية، وتوصؿ أيضً النصوص الشعرية التي تقُدّـ لتلبميذ الصفوؼ الثلب
موب حظيت بمستوى عاؿٍ في مدى توافرىا في النصوص الشعرية المقدمة لتلبميذ معايير المغة والأس

الصؼ ( و 2.51) حيث بمغ متوسطيا في الصؼ الرابع ،ثة الأولى مف المرحمة الابتدائيةالصفوؼ الثلب
حيث بمغ متوسطيا في  ، ثـ تلبىا معايير الشكؿ والإخراج(2.53) ( والصؼ السادس2.54) الخامس

 معايير المضموف ا، وأخيرً (2.2) ( وفي الصؼ السادس2.32) ( وفي الصؼ الخامس2.29) الصؼ الرابع
، (1.88) ( وفي الصؼ السادس1.9) الصؼ الخامس ( وفي1.79) حيث بمغ متوسطيا في الصؼ الرابع

نصوص كؿ صؼ  واتضح إنو لا يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الصفوؼ الثلبثة في مدى مراعاة
 .الأطفاؿ لمعايير أدب
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 :(2002) دراـ  ااخض ري .14
منيج أدب الأطفاؿ" المقرر في أقساـ المغة العربية بكميات ت الدراسة إلى تعرّؼ مدى كفاية "ىدف   

يتفؽ مع ما حدد لو مف أىداؼ، وتحديد  اميف في المممكة العربية السعودية، ومدى تأثيره في المتعمـ تأثيرً المعم
( 5) الدراسة مف. وتكونت عينة را المقر التي تحد مف الاستفادة الكاممة مف ىذالعوائؽ في المنيج ومكوناتو 

حميمي وذلؾ بيدؼ ، واستخدـ الباحث المنيج الوصفي الت( مف الطمبة المعمميف40أعضاء مف الخبراء، و)
ت ست قوائـ لتقويـ عداد استبانة حوؿ منيج أدب الأطفاؿ وشممإ، وتـ أدب الأطفاؿ تقويـ منيج مقرر

مف أدب الأطفاؿ" في تمكيف المتعمميف ائج ىذه الدراسة ضعؼ منيج مقرر "، وقد كشفت نتونات المنيجمك
، وىي الاستفادة الكاممة مف ىذا المقرر، كما أبرزت العوائؽ التي تحد مف الإحاطة بأدب الأطفاؿ ووسائطو
عموـ ، ومغة الأىداؼ لـ تكف دقيقةوأف صيا ،العناية الكافية ة لممقرر لـ تمؽَ أف الأنشطة التعميمية المصاحب
ـ ، وأف نظاتغطية أنواع أدب الأطفاؿ ووسائطو، وأف المفردات غير كافية لأف أىمية أي مقرر في أىدافو

 ا لممقرر.بً التقويـ المتبع لـ يكف مناس
 :(2001راـ  ااعـ ري )د .15

ساسي ة الأولى مف التعميـ الألى تقويـ الأناشيد والمحفوظات المقررة عمى تلبميذ الحمقإىدفت الدراسة    
ناشيد ، واتبع الباحث المنيج الوصفي الذي يبيف الوضع الحالي للؤفي ضوء معايير أدب الأطفاؿ

قدمة ، لتحميؿ محتوى الأناشيد والمحفوظات الموالمحفوظات موضوع الدراسة، واستخدـ أسموب تحميؿ المحتوى
وتوصؿ الباحث  ساسي في ضوء معايير أدب الأطفاؿ،الأولى مف التعميـ الأللؤطفاؿ في الصفوؼ الثلبثة 

، والشكؿ والإخراج، ر الأناشيد والمحفوظات في مجالات: المغة والأسموب، والمضموفلاختيا يارًامع (52) إلى
( لمصفوؼ )أحب لغتي ت المقدمة لمتلبميذ في كتبوتكونت عينة الدراسة مف جميع الأناشيد والمحفوظا

ومحفوظة ما عدا  ا( نشيدً 30) ميـ الأساسي في سمطة عماف وعددىامقة الأولى مف التعالأربعة الأولى في الح
لى وضع محتوى مقترح للؤناشيد والمحفوظات مناسب إ، وتوصمت الدراسة لآيات الكريمة والأحاديث الشريفةا

( 52) وى عمىاسي، في ضوء معايير أدب الأطفاؿ، وقد اشتمؿ المحتلتلبميذ الحمقة الأولى مف التعميـ الأس
( 12)وثلبث قطع نثرية لمصؼ الأوؿ و – خمسة منيا لمحفظ –نشيدًا (14) ( قطعة نثرية بمعدؿ12و) دًانشي
 ابع.وثلبث قطع نثرية لمصفيف الثالث والر  ا( نشيدً 13)وثلبث قطع نثرية لمصؼ الثاني و انشيدً 
 (:2001) دراـ  ع د اارحمف .16

ي لأطفاؿ أدب الأطفاؿ في تنمية بعض ميارات الاتصاؿ الشفيىدفت الدراسة إلى تعرّؼ أثر استخداـ    
( تمميذًا وتمميذة مف مدرسة 40) الباحثة المنيج التجريبي، وبمغت عينة الدراسة عممتما قبؿ الروضة. واست

( 20) الأرقـ الإسلبمية بسوىاج، وتـ توزيع العينة عمى مجموعتيف متكافئتيف، مجموعة ضابطة تكونت مف
( تمميذًا وتمميذة درست عف 20) ميذة ودرست بالطريقة الاعتيادية، ومجموعة تجريبية وتكونت مفتمميذًا وتم

طريؽ أدب الأطفاؿ. ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة أعدت الباحثة قائمة بميارات الاستماع وقائمة بميارات التحدث 
يارات المغوية لدى أطفاؿ ما قبؿ اللبزمة لأطفاؿ ما قبؿ الروضة، وبرنامجًا معدًا مف أدب الأطفاؿ لتنمية الم
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المدرسة، واختبارًا لقياس ميارات التحدث والاستماع لطفؿ ما قبؿ الروضة. وكشفت نتائج الدراسة أف البرنامج 
 المقترح أثر تأثيراً فعالًا في تمكف الأطفاؿ مف ميارات التحدث والاستماع موضع الدراسة.

  ات أدب ا طفاؿ:اا عق ب ع ى دراـات اامح ر ا  ؿ اا ي  ها
  تناولت دراسات ىذا المحور موضوع أدب الأطفاؿ مف زوايا وجوانب عديدة، فقد تناولت بعض الدراسات

( وتقويـ أداء المعمميف  2013)الربيعة وعبد المطمب، تقييـ واقع استخداـ أدب الأطفاؿ في التعميـ كدراسة
حميؿ مضموف أدب الأطفاؿ في المناىج الدراسية (، بينما اىتمت دراسات أخرى بت 2013)القحطاني، كدراسة
( التي ركزت عمى تقويـ الأناشيد المقررة، 2011 )عبد الحؽ والخطيب،  ( ودراسة 2012)جياش،  كدراسة

 2014)محمد، ولقد ركزت دراسات أخرى عمى قياس أثر وفعالية أدب الأطفاؿ في التحصيؿ الدراسي كدراسة
 .( 2006)غبيش،( ودراسة 2008( ودراسة )أحمد، 

 يـ الإيجابية لطفؿ الروضة كدراسةأكدت دراسات ىذا المحور عمى فاعمية أدب الأطفاؿ في تنمية المفاى 
( وكذلؾ 2014 )محمود ومحمد، لاجتماعي والمحصوؿ المفظي كدراسةالنمو ا وفاعميتو في( 2014 )محمد،

( والتحصيؿ 2006 والفيـ القرائي )محمد، (2008 )أحمد، ةؿ في مفاىيـ المغة العربية كدراسأثر أدب الأطفا
 (.2006 الدراسي بشكؿ عاـ كدراسة )غبيش،

 إلى دور أدب الأطفاؿ في إبراز القيـ التربوية التي توجو نشاط الطفؿ  محورأشارت بعض دراسات ىذا ال
 (.2010 ،)عبد الكريـ اسةوتسيـ في بناء شخصيتو كدر 

 بة نحو المقررات الدراسية طفاؿ في تحسيف اتجاىات الطمأكدت نتائج بعض الدراسات عمى أثر أدب الأ
أدب الأطفاؿ كما في  وكذلؾ عمى إيجابية اتجاىات المعممات نحو بعض أنماط ،(2006 )غبيش، كدراسة

 .(2014 ،دراسة )محمد
  أكدت دراسات ىذا المحور عمى أىمية تضميف أدب الأطفاؿ في محتوى المناىج الدراسية في المراحؿ

 (.2005 )الفقيو، ة المختمفة كما في دراسةالتعميمي
 رزىػا القصػة، والأناشػيد والأغػانيطفاؿ كػاف مػف أبمتنوعة مف أدب الأ لًا أشكا حددت دراسات ىذا المحور ،

 )غبػػػيش،( و2008 و)أحمػػػد، (2013 )والربيعػػػة وعبػػػد المطمػػػب،و (2014 )محمػػػد، والمسػػػرحية مثػػػؿ دراسػػػة
 (.2013 ( و)مصطفى وآخروف،2006

  اسات ىذا المحور عمى عينات مختمفة كاف مف بينيا أطفاؿ في الروضة كما في دراسة )أحمد،أجربت در 
، بالإضافة (2006 ( و)محمد،2012 ة )المترفي،(، وكذلؾ تلبميذ في المرحمة الابتدائية كما في دراس2008

لتعميـ الجامعي في مرحمة ا، كما أف ىناؾ دراسات (2006 وسطة كما في دراسة )الفقيو،إلى المرحمة المت
ع الأطفاؿ لمطمبة في جميأدب (، وىذا يشير إلى أىمية 2002 )الخضيري،( و2006 )غبيش، كدراسة

 .رحمةمناسبة لكؿ معمى أف تختار الأنماط الالمراحؿ التعميمية المختمفة 
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 اامح ر ااثاهي: اادراـات اا ي  ها ات اا ع  ر ااشف ي:
 (:2015) دراـ   اـ ف  آخر ف -1
لأطفاؿ في ت الدراسة إلى التحقؽ مف فاعميّة نوع المنياج في التّواصؿ الشّفوي لدى طمبة رياض اىدف   

وطالبة مف  ا( طالبً 63، وتكوّنت عينة الدراسة مف )استخدـ الباحثوف المنيج التجريبي. و لواء الكورة في الأردف
. جرى اختيارىا بالطّريقة القصديّةكورة ، في المدارس الحكوميّة التاّبعة لمديرية لواء الاض الأطفاؿطمبة ري

في المجموعة الأولى درست بالمنياج  ا( طالبً 21) إلى ثلبث مجموعات بالتساوي عشوائيًاوقسـ الطمبة 
ف استخداـ في المجموعة الثانية درست بالمنياج التفّاعمي دو  بًا( طال21التفّاعمي باستخداـ الحاسوب، و)

، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ بناء درست بالطريقة الاعتياديةموعة الثالثة في المج ا( طالبً 21الحاسوب، و)
اختبار موقفي في التواصؿ الشفوي. وكشفت نتائج الدراسة عف وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف متوسطات 

، وبيف المجموعة التي درست درست بالمنياج التفّاعمي المحوسبأداء المجموعات لصالح المجموعة التي 
لمنياج التفاعمي غير المحوسب والمجموعة التي لـ تدرّس بالمنياج التفّاعمي لصالح المجموعة التي درست با
 لمنياج التفّاعمي غير المحوسب. با
 (:2015) دراـ  ااق مجي -2
ي فاعمية برنامج تعميمي قػائـ عمػى ميػارات الاسػتماع فػي تنميػة التعبيػر الشػفو  ىدفت الدراسة إلى معرفة   

 اتمميػػذً  (40واسػػتخدـ الباحػػث المػػنيج التجريبػػي، وتكوّنػػت عينػػة الدراسػػة مػػف ) .ة المرحمػػة الابتدائيػػةلػػدى تلبمػػذ
 ،لتربيػػة بغػػداد نُسَػػيْبَة الابتدائيػػة المختمطػػة التابعػػة وتمميػػذة مػػف تلبميػػذ الصػػؼ الخػػامس الابتػػدائي بمدرسػػة

عػػف طريػػؽ البرنػػامج القػػائـ عمػػى  وتمميػػذة درسػػت ا( تمميػػذً 20) إحػػداىما تجريبيػػة بمغػػتتوزعػػوا إلػػى مجمػػوعتيف 
وتمميػذة درسػت بالطريقػة الاعتياديػة. ولقػد تػـ اعتمػاد معيػار لميػارات ا ( تمميػذً 20 اع، والضابطة بمغػت)الاستم

: مجػاؿ يػارات التعبيػر الشػفوي وىػيتضػمنت خمسػة جوانػب مثمػت م ،( ميػارات10) عبير الشفوي تألؼ مفالت
، ومجػاؿ سػمات المتحػدّث. وقػد كشػفت لأصػوات، والمجػاؿ المممحػيومجػاؿ اتقديـ الأفكار، ومجاؿ الأسػموب، 

، وأف ارات التعبير الشفوي كانت متوسػطةنتائج الدراسة أف درجة امتلبؾ تلبمذة الصؼ الخامس الابتدائي لمي
طريقة التعميـ وفؽ البرنامج التعميمي القائـ عمى الاستماع كانت فاعمة في تنمية ميػارات التعبيػر الشػفوي لػدى 

دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػط لبميػػػذ الصػػػؼ تلبمػػػذة الصػػػؼ الخػػػامس الابتػػػدائي، حيػػػث تبػػػيف وجػػػود فػػػرؽ ذي ت
وفػػؽ البرنػػامج التعميمػػي ومتوسػػط درجػػات  بيػػة الػػذيف يدرسػػوف التعبيػػر الشػػفويدرجػػات تلبمػػذة المجموعػػة التجري

ي عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة تلبمػػذة المجموعػػػة الضػػػابطة الػػػذيف يدرسػػػوف المػػػادة نفسػػػيا عمػػػى وفػػػؽ البرنػػػامج الاعتيػػػاد
 .لصالح التطبيؽ البعدي القبمي والبعدي لمتعبير الشفوي ( في الاختبار0.05)
 (:2015) دراـ  ااح امدة  ااـعدي -3
ىدفت الدراسة إلى معرفة فاعمية أناشيد الأطفاؿ وأغانييـ في تنمية ميارات التعبير الشفوي لدى تلبميذ    

المنيج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة مف شعبتيف مف تلبميذ الصؼ الأوؿ الأساسي. واستخدـ الباحثاف 
، توزعوا إلى وتمميذة ا( تمميذً 48) ة اليرموؾ بمغ عددىـالصؼ الأوؿ الأساسي في المدرسة النموذجية لجامع
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. ولقد لضابطة درست بالطريقة الاعتياديةمجموعتيف إحداىما تجريبية درست عف طريؽ الأناشيد والأغاني وا
مثمت ميارات  ، تضمنت أربعة جوانب( فقرة21) تعبير الشفوي تألفت مفتماد قائمة تقدير ميارات التـ اع

. وقد كشفت نتائج الدراسة أف درجة جانب الفكري، والمغوي، والصوتي، والمممحي: الالتعبير الشفوي وىي
ريقة التعميـ وفؽ أناشيد ، وأف طارات التعبير الشفوي كانت متوسطةامتلبؾ تلبميذ الصؼ الأوؿ الأساسي مي

الأطفاؿ كانت فاعمة في تنمية ميارات التعبير الشفوي لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الأساسي باستثناء ما يتعمؽ 
 بالجانب الفكري لميارات التعبير الشفوي.

 :(2015) دراـ  اازعاه ف -4
المدخؿ التفاوضي في فاعمية توظيؼ استراتيجية التخيؿ الموجو مقارنة ب تعرّؼىدفت الدراسة إلى    

استخدمت الباحثة المنيجيف و ، تنمية ميارات التعبير الشفيي لدى طالبات الصؼ الرابع الأساسي شماؿ غزة
)الجانب الفكري، والجانب المغوي،  الوصفي في تحديد ميارات التعبير الشفوي وحددتيا في عدة جوانب ىي:

لتجريبي القائـ عمى تصميـ المجموعتيف مع قياس ، والجانب المممحي(، والمنيج شبو اوالجانب الصوتي
ت حانوف ( طالبة مف طالبات الصؼ الرابع الأساسي مف مدرسة بي68بعدي، وبمغت عينة الدراسة ) –قبمي

عة التجريبية الأولى، وبمغ المجمو  ى مجموعتيف تجريبيتيف متساويتيف،تـ توزيعيا إلالابتدائية المشتركة "أ"، 
( 34) ة التجريبية الثانية، وبمغ عددىاالتخيؿ الموجو، والمجموع إستراتيجية سف وفؽ( طالبة در 34) عددىا

طالبة درسف وفؽ المدخؿ التفاوضي، وتمثمت أدوات الدراسة في قائمة ميارات التعبير الشفيي، وبطاقة 
اوضي في ستراتيجية التخيؿ الموجو مقارنة بالمدخؿ التفإملبحظة. وأظيرت نتائج الدراسة فاعمية توظيؼ 

 رلتخيؿ الموجو حيث بمغ حجـ التأثيتنمية ميارات التعبير الشفيي وكانت الفاعمية لصالح استراتيجية ا
ستراتيجية مقارنة مع (، وىي قيمة تدؿ عمى أف حجـ التأثير كبير جداً مما يدلؿ عمى تأثير عاؿٍ للئ0.84)
 (.0.76ستراتيجية المدخؿ التفاوضي والتي بمغت )إ
 :(2014) دراـ  دحلاف -5
ىدفت الدراسة إلى تقصي فاعمية برنامج قائـ عمى الحكايات الشعبية في تنمية ميارات التعبير الشفوي    

. واستخدـ الباحث المنيج الوصفي في تحديد ميارات التعبير الشفوي لدى تمميذات الصؼ الرابع الأساسي
، والجانب المممحي(، لجانب الصوتيوالجانب المغوي، وا)الجانب الفكري،  وحددىا في عدة جوانب ىي:

( تمميذة في الصؼ الرابع 68، وتكونت عينة الدراسة مف )يبي في الكشؼ عف فاعمية البرنامجوالمنيج التجر 
سة خاف يونس الابتدائية المشتركة، ووزعت إلى مجموعتيف تـ اختيارىا بالطريقة العشوائية البسيطة مف مدر 

 ، والمجموعةمميذة درسف وفؽ البرنامج المقترح( ت34) بمغ عدد أفرادىاموعة التجريبية و ، المجمتساويتيف
. ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة قاـ الباحث يذة درسف وفؽ الطريقة الاعتياديةتمم (34) الضابطة وبمغ عدد أفرادىا

قائـ عمى . وكشفت نتائج الدراسة أف البرنامج الرنامج قائـ عمى الحكايات الشعبية، وبطاقة الملبحظةبنعداد ب
الصؼ الرابع الحكايات الشعبية والقصص لو فاعمية كبيرة في تنمية ميارات التعبير الشفوي لدى تمميذات 

(، وتوجد فروؽ في متوسط درجات تمميذات 1.2) ؿ الكسب لممجموعة التجريبية، حيث بمغ معدالأساسي
حكايات الشعبية، ومتوسط درجات تمميذات المجموعة التجريبية اللبتي تعمّمف باستخداـ البرنامج القائـ عمى ال



.. 

 المجموعة الضابطة اللبتي تعمّمف بالطريقة الاعتيادية في التطبيؽ البعدي لبطاقة الملبحظة لصالح تمميذات
وتوجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطات درجات المجموعتيف التجريبية  ،المجموعة التجريبية

الح مغوية، الصوتية، المممحية( في التطبيؽ البعدي لبطاقة الملبحظة لصوالضابطة في الجوانب )الفكرية، ال
 تمميذات المجموعة التجريبية.

 (:2014)دراـ  ع د ااهادي -6
ىدفت الدراسة إلى تقصي فاعمية البرنامج المقترح لبعض الأنشطة العممية والمعممية وأثره في تنمية    

الأولى مف مرحمة التعميـ لإعاقة السمعية بالصفوؼ الثلبث ميارتي الاستماع والتحدث لدى الطالبات ذوات ا
( طالبة بالصفوؼ 15) لتجريبي، وتكونت عينة الدراسة مف، واعتمدت الباحثة عمى المنيج شبو االأساسي

( 5) ( طالبات في الصؼ الأولى الابتدائي،7) الثلبث الأولى مف مرحمة التعميـ الأساسي في مدينة الرياض،
( طالبات في الصؼ الثالث الابتدائي، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ 3) ؼ الثاني الابتدائي،طالبات في الص

، ومقياس ي صورة وحدات عممية ليذه الأنشطةإعداد برنامج لبعض الأنشطة العممية والمعممية المقترحة ف
جموعة شبو لتقدير ميارتي الاستماع والتحدث، وطبؽ مقياس تقدير ميارتي الاستماع والتحدث عمى الم

، وكشفت نتائج الدراسة أف البرنامج المقترح لوحدات الأنشطة الواحدة قبؿ وبعد تطبيؽ البرنامجالتجريبية 
ى الطالبات ذوات والذي تـ تنفيذه بطريقة فربوتوناؿ لو تأثير وفاعمية في تنمية ميارتي الاستماع والتحدث لد

( بيف متوسطات رتب درجات 0.01) حصائيةؽ عند مستوى دلالة إ، حيث وجد فرو الإعاقة السمعية
المجموعة التجريبية قبؿ وبعد تطبيؽ البرنامج عمى بعدي مقياس تقدير ميارتي الاستماع والتحدث والدرجة 
الكمية لدى الطالبات ذوات الإعاقة السمعية بالصفوؼ الثلبث الأولى في مرحمة التعميـ الأساسي لصالح 

 التطبيؽ البعدي.
 (:2014) دراـ  اازؽ -7
ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر توظيؼ الصور المتحركة في تنمية ميارات التعبير المغوي لدى طلبب    

( 72ونت عينة الدراسة مف )، وتك، واتبع الباحث المنيج التجريبيالصؼ الرابع الأساسي بمحافظات غزة
وتـ اختيارىـ بالطريقة تدائية )أ( وطالبة مف طلبب الصؼ الرابع الأساسي بمدرسة ذكور دير البمح الاب اطالبً 

صور ودرست بطريقة ال ا( طالبً 38) مجموعتيف إحداىما تجريبية وعددىا، حيث وزعت عمى العشوائية
. ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ درست بالطريقة الاعتيادية طالبًا( 34) المتحركة، والأخرى ضابطة وعددىا

، وبطاقة واختبار ميارات التعبير الكتابي ،س التعبير المغويلمتحركة في تدريإعداد برنامج لتوظيؼ الصور ا
بيف متوسط درجات  ةد فروؽ دالة إحصائيملبحظة لميارات التعبير الشفوي، وكشفت نتائج الدراسة عف وجو 

المجموعة التجريبية، ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لبطاقة ملبحظة ميارات 
ما يؤكد تفوؽ التلبميذ الذيف درسوا باستخداـ الصور المتحركة عمى أقرانيـ في المجموعة التعبير الشفوي، ب

 الضابطة الذيف درسوا باستخداـ الطريقة الاعتيادية.
 (:2013) دراـ  أ   رخ   -8
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عي لدى ىدفت الدراسة إلى تعرّؼ أثر قصص الأطفاؿ في تنمية بعض ميارات التعبير الشفيي الإبدا   
وطالبة  بًا( طال64)، وبمغت عينة الدراسة استخدمت الباحثة المنيج التجريبي، و رابع الأساسيطمبة الصؼ ال

حيث تـ اختيار فصميف بشكؿ عشوائي، حيث ، شتركة بمنطقة النصيراتمف مدرسة النصيرات الإعدادية الم
( 32) الضابطةوطالبة ودرست بواسطة قصص الأطفاؿ، والمجموعة طالبًا ( 32) كانت المجموعة التجريبية

، وقامت الباحثة بتوزيع قصص الأطفاؿ عمى المجموعة التجريبية لمدة شيريف، يتـ قراءتيا مف وطالبةطالبًا 
شفييا في  ، واختباراواستخدمت الباحثة بطاقة الملبحظة، لبيت مع إرجاعيا في اليوـ التاليقبؿ الطمبة في ا

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات . وكشفت نتائج الدراسة عف ميارات التعبير الشفيي
المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لبطاقة الملبحظة تعزى 

 .اعي لصالح المجموعة التجريبيةلتوظيؼ قصص الأطفاؿ في ميارات التعبير الشفوي الإبد
 :(2013) دراـ  كاظـ -9
اف أثر استخداـ إستراتيجية خرائط المفاىيـ في تنمية الأداء التعبيري الشفيي لدى ىدفت الدراسة إلى بي   

تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي. واستخدـ الباحث المنيج التجريبي ذي المجموعتيف المتكافئتيف الأولى 
ة التجريبية مف في المجموع ا( تمميذً 35وبواقع ) ا( تمميذً 69تجريبية والأخرى ضابطة. وبمغت عينة الدراسة )

مف مدرسة المعالي ا ( تمميذً 34، و)ا وفؽ استراتيجية خرائط المفاىيـمدرسة أسامة بف زيد والتي درس أفرادى
المختمطة والتي درس أفرادىا وفؽ الطريقة الاعتيادية، وأجريت عممية التكافؤ بيف أفراد مجموعتي الدراسة 

والتحصيؿ العاـ، والتحصيؿ في المغة العربية، وميارات )العمر الزمني، واختبار الذكاء،  بحسب متغيرات
التعبير الشفيي وفؽ أربعة معايير، كؿ معيار يحتوي في التعبير الشفوي(. وقاـ الباحث بنعداد اختبار للؤداء 

عمى أربع فقرات تـ التأكد مف صدقو وثباتو. وكشفت نتائج الدراسة عف وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف 
ات مجموعتي الدراسة في الاختبار البعدي للؤداء التعبيري الشفيي، ولمصمحة المجموعة متوسطي درج

 التجريبية.
 :(2012ع  مات )دراـ   زا م     -10

ية لدى ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف أثر استخداـ أنشطة الحديث عف الذات في تنمية القدرة الكلبم   
. واتبع الباحثاف المنيج التجريبي، واختار مغوي المعتمدةفؽ معيار الأداء ال، و طمبة الصؼ الثاني الأساسي

وطالبة في مدرسة زيد بف ثابت في محافظة إربد  ا( طالبً 61) ف عينة مف طمبة الصؼ الثاني بمغتالباحثا
حيث تـ إعداد بطاقة ملبحظة تضمنت معايير الأداء المغوي  ،الأولى ضابطة والثانية تجريبية بواقع شعبتيف
وتـ إجراء التطبيؽ القبمي  رونة والوضوح والتأثير والطلبقة، والصحة، والخياؿ، والجودة(.الشفوي )الم

، وبعد ذلؾ تـ تدريب الطمبة عمى ميارة الكلبـ مف خلبؿ الأنشطة لمجموعتيفلممجموعتيف لضماف تكافؤ ا
. ء التطبيؽ البعديبعد ذلؾ تـ إجرا، و ة التي تقوـ عمى الحديث عف الذات، واستمرت التجربة شيريفالمقصود

ا بيف طمبة المجموعتيف في القدرة الكلبمية ولصالح وكشفت نتائج الدراسة عف وجود فروؽ دالة إحصائيً 
معيار ولصالح المجموعة التجريبية عمى كؿ  افروؽ دالة إحصائيً ، كما أظيرت النتائج مجموعة التجريبيةال
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يار الخياؿ في المرتبة المرتبة الأولى في حيف جاء مع، وجاء معيار التنظيـ في مف معايير الأداء المعتمدة
 الأخيرة .

 :(2012دراـ  ااف  مي ) -11
ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر أنشطة الاتصاؿ المغوي في تنمية ميارات التعبير الشفوي لدى طلبب    

واستخدـ الباحث  الصؼ التاسع الأساسي في مدارس مديرية التربية والتعميـ بمنطقة عماف الثانية في الأردف.
( طالباً  مف طلبب الصؼ التاسع الأساسي درسوا في 72) المنيج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة مف

لبؿ ممارسة . وقسّمت العينة إلى مجوعتيف: تجريبية درست التعبير الشفوي مف خمف مدارس الذكور مدرستيف
 الشفوي بالطريقة الاعتيادية وضمتعبير ، وضابطة درست التا( طالبً 36) أنشطة الاتصاؿ المغوي، وضمت

( طالبًا. ولأغراض ىذه الدراسة قاـ الباحث بنعداد محتوى لمنشاطات المغوية وتنظيمو، وكذلؾ إعداد 36)
المعنوي، وميارات الأداء المغوي، وميارات الأداء  قائمة بميارات التعبير الشفوي تضمنت )ميارات الأداء

. ارا لقياس ميارات التعبير الشفوي(. كما أعد الباحث اختبكي والتعبيريوميارات الأداء الحر ، الصوتي
وأظيرت نتائج الدراسة تفوؽ المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في ميارات التعبير الشفوي بفروؽ 

 دالة إحصائيًا، بما يؤكد فعالية النشاطات المغوية في تدريس موضوعات التعبير الشفوي. 
 :(2012ا ه   ااعكؿ )دراـ  ااخص -12

ىدفت الدراسة إلى بياف فاعمية الدراما المسرحية في تنمية ميارات المحادثة الشفوية لدى طالبات    
( 62، وبمغت عينة الدراسة )المرحمة الابتدائية بالطائؼ. وقامت الباحثتاف باستخداـ المنيج شبو التجريبي

مجموعتيف متكافئتيف مف طالبات الصؼ الرابع  ، حيث تـ تطبيؽ اختبار قبمي وآخر بعدي عمىطالبة
التي  ( طالبة في المجموعة التجريبية31) الشافي الأىمية في مدينة الطائؼ، بواقع الأساسي في مدارس

التي درست بالطريقة الاعتيادية. ( طالبة في المجموعة الضابطة 31)درست بطريقة الدراما المسرحية، و
لوضوح والتركيب والتحميؿ ستند إلى الصحة المغوية والتمييز السمعي واتصميـ برنامج تدريبي يتـ حيث 

وكشفت نتائج الدراسة عف وجود فروؽ ذات دلالة  مقياس ميارات المحادثة.، و الممسرح، واختبار تحصيمي
إحصائية في النسب المئوية والتكرارات الخاصة بالمحاور الثلبثة الأساسية، وىو محور الصحة المغوية، 

ييز السمعي، والوضوح والتحميؿ والتركيب بيف الاختبار القبمي والاختبار البعدي لصالح الاختبار البعدي والتم
 ي المبنى عمى الدراما الممسرحة. يبيعزى لمبرنامج التدر 

 (:2012دراـ  عامر ) -13
واصؿ ىدفت الدراسة إلى تقصي أثر استراتيجيتي الاستقصاء والتعمـ التعاوني في تحسيف ميارات الت   

المغوي لدى طمبة الصؼ العاشر، ولتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ استخداـ المنيج شبو التجريبي حيث تـ إعداد 
ا ( طالبً 156د بمغت عينة الدراسة )اختبار موقفي في التعبير الشفوي، واختبار موقفي في التعبير الكتابي. وق

، صخرة الثانوية الشاممة لمبنات سة، ىي: مدر لصؼ العاشر في ثلبث مدارس حكوميةوطالبة، مف طمبة ا
، ومدرسة صخرة الأساسية لمبنيف، ولأغراض الدراسة قُسمّت العينة إلى سة صخرة الثانوية الشاممة لمبنيفومدر 

، في كؿ شعبة ا( طالبً 27ب وطالبات بواقع شعبتي ذكور، )( طلب110مجموعتيف، تجريبية وعددىا )
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وطالبة. وخضعت  ا( طالبً 55) ، ومجموعة ضابطة وعددىاي كؿ شعبة( طالبة ف28وشعبتي إناث بواقع )
ستراتيجيتي الاستقصاء والتعمّـ التعاوني، إالمجموعة التجريبية لتدريس ميارات التحدث والكتابة باستخداـ 

ودرست الميارات ذاتيا لطمبة المجموعة الضابطة باستخداـ الطريقة الاعتيادية كما ىي في دليؿ معمـ المغة 
 صؼ العاشر الأساسي، وكشفت نتائج الدراسة عف فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى الى متغيرالعربية لم

وجاءت الفروؽ لصالح الإناث، ووجود  تنغيـ، والوصؼ، والدقة المغوية(الطلبقة، وال) الجنس في الميارات
يارة: )الطلبقة(، كؿ مف م ستراتيجية التدريس والجنس فيإفروؽ ذات دلالة إحصائية، تعزى إلى التفاعؿ بيف 

الدقة المغوية( لصالح الإناث، وفيما يتعمؽ بميارات التحدث مجتمعة، أظيرت النتائج وجود فروؽ ) وميارة
ذات دلالة إحصائية تعزى إلى متغير الجنس لصالح الإناث، وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة  إحصائية تعزى 

يارات التعبير الكتابي مجتمعة، أظير نتائج الدراسة إلى التفاعؿ بيف الاستراتيجية والجنس، وبالنسبة إلى م
ستراتيجية التدريس لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فروؽ إوجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى إلى 

دلالة إحصائية تعزى ذات دلالة إحصائية تعزى إلى متغير الجنس لصالح الإناث، وعدـ وجود فروؽ ذات 
 والجنس.ستراتيجية إلى تفاعؿ الإ

 :(2010دراـ  ااط ب ) -14
ىدفت الدراسة إلى تعرّؼ فاعمية استخداـ إستراتيجية لعب الأدوار في تنمية ميارات القراءة الصامتة    

والتعبير الشفيي لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية، واستخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي القائـ عمى تصميـ 
طة، وتـ اختيار مجموعة الدراسة مف تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي المجموعة التجريبية والمجموعة الضاب

وتمميذة، حيث تـ  ا( تمميذً 80) غت عينة الدراسةبمدرسة القرنة الإعدادية المشتركة بمحافظة الأقصر، وبم
باستخداـ إستراتيجية وتمميذة درست موضوعات القراءة والقصة  ا( تمميذً 40) تقسيميـ إلى مجموعة تجريبية

( تمميذاً وتمميذة درست نفس الموضوعات بالطريقة الاعتيادية، واستخدـ 40، ومجموعة ضابطة )ب الأدوارلع
الباحث أداتيف ىما اختبار تحصيمي في ميارات الفيـ القرائي، وبطاقة ملبحظة لميارات التعبير الشفيي. 

ية ميارات الفيـ القرائي، والتعبير وكشفت نتائج الدراسة عف فعالية استخداـ إستراتيجية لعب الأدوار في تنم
( بيف متوسطي درجات المجموعتيف 0.01) الشفيي، ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة

التجريبية والضابطة عمى الاختبار التحصيمي في ميارات الفيـ القرائي لصالح المجموعة التجريبية، ووجود 
( بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية 0.01) دلالةفروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ال

 والضابطة في بطاقة ملبحظة ميارات التعبير الشفيي لصالح المجموعة التجريبية .
 (:2012دراـ  ااهاشمي  ااعزا ي ) -15

ىدفت الدراسة إلى تقصي أثر برنامج تعميمي قائـ عمى المعب الحركي في تحسيف الأداء التعبيري    
ثاف المنيج ، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ الباحالرابع الابتدائي في ظؿ العولمة تلبميذ الصؼ الشفوي لدى

طلبب وطالبات موزعة عمى مجموعتيف: تجريبية ( 106) فالتجريبي، واختار الباحثاف عينة مكونة م
، ومدرسة   بانة لتحديد. واستخدـ الباحثاف استشباط 8وضابطة في مدرستيف ىما: مدرسة عمرو بف كمثوـ

والإجابة عف الأسئمة إجابة ، ر الصحيح)التمييز بيف التعبير الصحيح وغي ميارات التعبير الشفوي تمثمت في
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كماؿ قصة بجممتيف مناسبتيف، واستخداـ الإيماءات كاممة والحركات ، واستخدـ كممة في جممة مفيدة، وا 
تعبير الشفوي. وكشفت نتائج الدراسة عف تفوؽ ، كما تـ استخداـ اختبار الأداء لم(لتوضيح المعنى... ال 

المجموعة التجريبية عمى الضابطة في تطوير ميارات التعبير الشفوي بما يؤكد أثر المعب الحركي في 
 أداء التعبير الشفوي تعزى لمجنس.في  ا، وظيرت ىناؾ فروؽ دالة إحصائيً تحسيف الأداء التعبيري الشفوي

 :(2012دراـ  عط    أ   ا ف ) -16
ىدفت الدراسة إلى تنمية ميارات التعبير الشفوي لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ المتوسط بالمدنية المنورة    

بمغت عينة الدراسة ، و استخدمت الدراسة المنيج التجريبي، و برنامج قائـ عمى المدخؿ التفاوضيباستخداـ 
جموعتيف الأولى ضابطة وبمغ نة إلى ممف مدرسة كعب بف مالؾ بالمدينة المنورة، وتـ تقسيـ العيا ( تمميذً 72)

ت باستخداـ درسا ( تمميذً 36) تجريبية وبمغ عددىاودرست بالطريقة الاعتيادية والأخرى ذًا ( تممي36) عددىا
المدخؿ التفاوضي، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ تحديد ميارات التعبير الشفوي المناسبة  البرنامج القائـ عمى

الجانب ) ذ الصؼ الأوؿ المتوسط وتمثمت فيواختيار أعلبىا أىمية نسبية لتلبمي لتلبميذ المرحمة المتوسطة
، ثـ تـ بناء اختبار الجانب الصوتي، والجانب المممحي، والجانب التفاعمي(، و الفكري، والجانبي المغوي

تمؾ الأدوات وبطاقة تقدير التعبير الشفوي وبرنامج التعبير الشفوي قائـ عمى المدخؿ التفاوضي، وبعد تطبيؽ 
عمى مجموعة واحدة  مع القياس القبمي والبعدي لاختبار التعبير الشفوي، توصمت الدراسة إلى فاعمية 
البرنامج المقترح في تنمية ميارات التعبير الشفوي لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ المتوسط بالمدينة المنورة عمى 

 شفوي.مستوى الدرجة الكمية وفي كؿ ميارة مف ميارات التعبير ال
 (:2011دراـ  جاد ) -17

ىدفت الدراسة إلى تقصي فاعمية برنامج قائـ عمى قراءة قصص الأطفاؿ في تنمية ميارات التحدث    
( تمميذة مف مدرسة معاذ بف 22)وتمميذًا ( 17) دى تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي، وبمغت عينة الدراسةل

، واستخدـ الباحث المنيج التجريبي ذي المجموعة قميوبيةمحافظة الب لابتدائية التابعة لإدارة العبورجبؿ ا
ولتحقيؽ أىداؼ البحث  .ا عمى نفس عينة البحثا وبعديً ا قبميً ، وتـ تطبيؽ أداة البحث تطبيقً جريبية الواحدةالت

أعد الباحث استبانة لتحديد ميارات التحدث المناسبة لتلبميذ الصؼ الخامس مف حيث )الشكؿ والمضموف(، 
اختيار مضموف الرسالة، وتوظيؼ الميارات ) ت عمى المجالات الرئيسة التاليةملبحظة التي احتو وبطاقة 

التواصؿ غير المفظية في الحديث(، وبرنامج قائـ عمى  المفظية في مواقؼ التواصؿ، واستخداـ ميارات
بيف ( 0.01) . وكشفت نتائج الدراسة عف وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوىقصص الأطفاؿ

امج وبعده، وذلؾ عمى مستوى كؿ ميارة مفصمة، متوسطي درجات التلبميذ مجموعة الدراسة قبؿ تطبيؽ البرن
 .اوعمى مستوى الميارات جميعي

 :(2011دراـ  ع د ااعظ ـ ) -18
بالمرحمػػػة  ىػػػدفت الدراسػػػة إلػػػى عػػػلبج صػػػعوبات التواصػػػؿ الشػػػفوي لػػػدى التلبميػػػذ ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ   

. واسػتخدمت كاءات المتعػددة، وذلؾ مف خػلبؿ إعػداد أنشػطة لغويػة قائمػة عمػى نظريػة الػذىرةالابتدائية في القا
)الصػعوبات التنظيميػة مثػؿ  ت الباحثة صعوبات التواصؿ الشفويالباحثة المنيجيف الوصفي والتجريبي، وحدد
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ـ الألفػػاظ اسػػتخدامثػػؿ  رة مباشػػرة، والصػػعوبات الأسػػموبيةعػػرض أفكػػار خارجػػة عػػف الموضػػوع ولا تػػرتبط بصػػو 
، وعػدـ القػدرة عمػى تكػويف جمػؿ وتراكيػب سػميمة، والصػعوبات المتعمقػة بالجانػب الصػوتي مثػؿ العامية الدارجة

، وصػعوبات التواصػؿ الممحمػي مثػؿ التحػدث ابية في النطػؽ، وشػيوع عيػوب النطػؽالخمط بيف الحروؼ المتش
(. وبمغػت ت الجسػمية المناسػبة لممعنػيتعبيػرافي خوؼ وظيور علبمات القمؽ، وصعوبة استخداـ الإشارات وال

وتمميػػػذة مػػػف تلبميػػػذ الصػػػؼ الخػػػامس الابتػػػدائي بمدرسػػػة ىػػػدى شػػػعراوي الابتدائيػػػة ذًا ( تمميػػػ62عينػػػة الدراسػػػة )
ا ( تمميػػػذً 31) وبمػػػغ عػػػدد أفرادىػػػا بمحافظػػػة القػػػاىرة، وزعػػػت إلػػػى مجمػػػوعتيف متسػػػاويتيف، المجموعػػػة التجريبيػػػة

عػة الضػابطة وبمػغ مغويػة القائمػة عمػى نظريػة الػذكاءات المتعػددة، والمجمو وتمميذة درسوا مف خػلبؿ الأنشػطة ال
لدراسػػة فػػي اختبػػار لمقػػدرة . وتمثمػػت أدوات اذة درسػػوا وفػػؽ الطريقػػة الاعتياديػػةوتمميػػ ا( تمميػػذً 31) عػػدد أفرادىػػا

فت . وكشػملبحظػة ومقيػاس الػذكاءات المتعػددة، وبطاقػة بار تشخيصي لتحديد صػعوبات التحػدث، واختالعقمية
فػػػي عػػػلبج  نتػػػائج الدراسػػػة أف للؤنشػػػطة المغويػػػة القائمػػػة عمػػػى الػػػذكاءات المتعػػػددة التػػػي قػػػدميا البحػػػث فاعميػػػة

 صعوبات التواصؿ الشفوي.
 :(2008دراـ  ااط رة ) -19

ة الصؼ ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف أثر التدريس بالدراما لتطوير ميارات التعبير الشفوي لدى طمب   
، وتمثمت أدوات الدراسة يج التجريبي، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث المنردفالثاني الأساسي في الأ

اختبار المستوى الصوتي، ومستوى التراكيب(، و ، و ر)مستوى الأفكا ئمة ميارات التعبير الشفوي تضمنتفي قا
وطالبة في  البً ( طا60) وتكونت عينة الدراسة مف ،يمي قائـ عمى الدراما التعميميةتحصيمي، وبرنامج تعم

درسة المنصورة الأساسية المختمطة، ، الأولى تجريبية وىي مدارس لواء الشوبؾمف متيف متقاربتيف مدرس
 ، والثانية ضابطة وىيسي وتمقت التدريس بأسموب الدراماوطالبة في الصؼ الثاني الأساا ( طالبً 31وتضـ )

مقت التدريس ، تلبة في الصؼ الثاني الأساسيوطا ا( طالبً 29مدرسة الشوبؾ الأساسية المختمطة، وتضـ )
وي بيف في ميارات التعبير الشفا اسة عف وجود فروؽ دالة احصائيً . وكشفت نتائج الدر بالطريقة الاعتيادية

، وأفراد المجموعة الضابطة نامج التدريس القائـ عمى الدراما، والذيف تعرضوا لبر أفراد المجموعة التجريبية
 .صالح أفراد المجموعة التجريبيةلبرنامج التدريس، وذلؾ لوالذيف لـ يتعرضوا 

 اا عق ب ع ى دراـات اامح ر ااثاهي اا ي  ها ات مهارات اا ع  ر ااشف ي:
 فقد تناولت بعض  ،تناولت دراسات ىذا المحور موضوع التعبير الشفوي مف زوايا وجوانب متعددة

، واىتمت (2015 ف وآخروف،)ياسي الشفوي كدراسةلمنياج في التواصؿ نوع ا فاعمية الدراسات التحقؽ مف
، وتناولت دراسات أخرى (2011 )عبد العظيـ، الشفوي كدراسةدراسات أخرى بعلبج صعوبات التواصؿ 

(، واىتمت دراسة أخرى بتوظيؼ 2015 ،)الحوامدة والسعدي التعبير كدراسةفعالية الأناشيد في تنمية ميارات 
( وظفت الاستماع لتنمية ميارات 2015 ، بينما دراسة )القممجي،(2014 )الزؽ، الصور المتحركة كدراسة

 التعبير الشفوي.
  عمدت بعض الدراسات إلى التحقؽ مف فاعمية بعض الإستراتيجيات التدريسية في تنمية ميارات التعبير

لتي ( ا2010 ( التي وظفت إستراتيجية خرائط المفاىيـ ودراسة )الطيب،2013 الشفوي كدراسة )كاظـ،
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المدخؿ  ستراتيجيتيإ( التي وظفت 2015، وظفت إستراتيجية لعب الأدوار، وكذلؾ دراسة )الزعانيف
ستراتيجيتي الاستقصاء والتعمـ التعاوني، إ( 2012، ، بينما وظفت دراسة )عامرالتفاوضي والتخيؿ الموجو

 ميارات التعبير الشفوي. وأظيرت نتائج جميع ىذه الدراسات فاعمية الإستراتيجيات المستخدمة في تنمية
  أكدت بعض الدراسات عمى أىمية القصة والحكاية الشعبية في تنمية ميارات التعبير الشفوي كدراسة

 (.2011( و )جاد، 2013 ( و )أبو رخية،2014 )دحلبف،
 الخصاونة والعكؿ ر الشفوي كدراسةأشارت بعض الدراسات إلى فاعمية الدراما في تنمية ميارات التعبي(، 

 (.2008 ،( و )الطورة2012
 ،( عمى فاعمية المعب الحركي ودوره في تحسيف الأداء التعبيري 2012 أكدت دراسة )الياشمي والعزاوي

 لدى الأطفاؿ.
  أشارت بعض الدراسات إلى فاعمية الأنشطة بمختمؼ أنواعيا في تنمية ميارات التعبير الشفوي كدراسة

ستماع، العممية والمعممية في تنمية ميارات التحدث والا استخدمت الأنشطة ( التي2014 )عبداليادي،
لكلبمية، واىتمت ( التي وظفت أنشطة الحديث عف الذات لتنمية القدرة ا2012 ،ودراسة )ىزايمة وعميمات

 ( بتوظيؼ أنشطة الاتصاؿ المغوي.2012 ،دراسة )الفيومي
 دراسة )ياسيففي الروضة كما في  أجريت دراسات ىذا المحور عمى عينات مختمفة كاف مف بينيا أطفاؿ 

( 2015 ، وكذلؾ تلبميذ في المرحمة الابتدائية كما في دراسة )الحوامدة والسعدي،(2015 وآخروف،
( 2014 ،و)الزؽ (2014ف، ( و)دحلب 2014( و)عبد اليادي،2015 ( و)الزعانيف،2015 و)القممجي،
( 2012 و)الخصاونة والعكؿ، (2012 ( و)ىزايمة وعميمات، 2013( و)كاظـ،2013 ،و)أبو رخية

، بالإضافة إلى المرحمة المتوسطة (2011 ،و)جاد (2011 ،( و)عبد العظيـ2012 ،و)الياشمي والعزاوي
(، وأخيراً في المرحمة الثانوية 2012 ،و)عيطة وأبو لبف (2010، ( و)الطيب2012 كما في دراسة )الفيومي،
كمو أىمية التعبير الشفوي لمطمبة في المراحؿ التعميمية (. ويستنتج مف ذلؾ 2012 كما في دراسة )عامر،

 جميعيا.
  عق ب عاـ ع ى اادراـات ااـا ق :

مف خلبؿ استعراض الدراسات السابقة التي تـ الاطلبع عمييا، يمكف الخروج بمجموعة مف الاستنتاجات     
 منيا:
 مفت أدوات قياسيا حسب طبيعة تعددت اتجاىات ىذه الدراسات وتنوعت أىدافيا واختمفت عيناتيا واخت

الموضع واليدؼ منيا، فكاف مف بينيا دراسات اىتمت بدراسة أدب الأطفاؿ في تنمية المفاىيـ الإيجابية، 
حميؿ بتي، والفيـ القرائي، وبعضيا اىتـ والميارات الإجتماعية، ومفاىيـ المغة العربية، وفي التحصيؿ الدراس

 خرى اىتمت بتنمية ميارات التعبيرىداؼ أدب الأطفاؿ، ودراسات أأو  محتوى الأناشيد في ضوء معايير أ
 الشفوي.

  أشارت نتائج الدراسات السابقة إلى وجود ضعؼ عاـ لدى الطمبة في التعبير الشفوي في المراحؿ التعميمية
 المختمفة.
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  في تحسيف تشير الدراسات التي تناولت تنمية ميارات التعبير الشفوي إلى أىميتيا لمتلبميذ، ودورىا
لى الاىتماـ بيذه الميارات ومف ثـ سارت الدراسة الحالية لتحاوؿ  كسابو الجرأة والثقة بالنفس، وا  ألفاظو، وا 
إضافة جديدة في ىذا الميداف، ولتكمؿ مسيرة الباحثيف السابقيف في مجاؿ تنمية ميارات التعبير الشفوي 

 وتأسيس تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي.
  اسات السابقة وجود العديد مف العوامؿ المؤثرة في تنمية ميارات التعبير الشفوي مثؿ أظيرت نتائج الدر

 الأناشيد والأنشطة المغوية والألعاب والصور المتحركة والحكايات الشعبية.
  أكدت الدراسات السابقة عمى فاعمية توظيؼ أدب الأطفاؿ في العديد مف المناحي، سواء كاف في

عة، أو تنمية أنواع مختمفة مف الميارات، وتحميؿ بعض الأناشيد في ضوء معاير التحصيؿ لدى طمبة الجام
مكانية الإفادة منو وتطبيؽ أشكالو ومجالاتو في المواقؼ  أدب الأطفاؿ، وىذا يدؿ عمى أىمية أدب الأطفاؿ وا 

 التعميمية داخؿ الصفوؼ الدراسية في المدارس الفمسطينية.
 عمى عينات الطمبة في صفوؼ المراحؿ التعميمية المختمفة، فكاف مف  أجريت الدراسات السابقة بمحورييا

بينيا دراسات أجريت في المرحمة الابتدائية، ودراسات في المرحمة المتوسطة والإعدادية، ودراسات اخرى في 
 .المرحمة الثانوية والجامعية، وىذا يشير إلى ملبءمة أدب الأطفاؿ لعينة ىذه الدراسة

 
   ف اادراـ  ااحاا    اادراـات ااـا ق : أ جه الا فاؽ ما

شكاؿ أدب الأطفاؿ التي استخدمتيا أتتفؽ الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في استخداـ بعضيا      
واىتماـ بعضيا بميارات التعبير الشفوي مع اختلبؼ كؿ دراسة عف الاخرى حسب طبيعة  ،الدراسة الحالية

التعبير الشفوي  الدراسة السابقة المتعمقة بمحورظير في كوف الدراسة تتوافؽ مع الدراسة، فيناؾ نقاط اتفاؽ ت
دراجيا في قوائـ لتحديد المناسب منيا لمتلبميذ، وتصميـ بطاقة الملبحظة  مف حيث تحديد ىذه الميارات، وا 

و ( )أب2014( )دحلبف،2015( )الزعانيف،2015( )الحوامدة والسعدي،2015)القممجي، كما في دراسة
 .(2012( ) ىزايمة وعميمات، 2013رخية، 

الدراسة الحالية مع الدراسات التي تناولت محور أدب الأطفاؿ في تحديد أنواع أدب  كما تتوافؽ   
 والصور. القصة والمسرحية والأناشيد ومف أبرزىاالأطفاؿ الملبئمة لمرحمة التعميـ 

   ف اادراـ  ااحاا    اادراـ  ااـا ق :  م  زأ جه اا
تميز جوانبيا، فنف ىناؾ جوانب اختلبؼ رغـ الاتفاؽ بيف الدراسات السابقة والدراسة الحالية في بعض    

عممت عمى الربط بيف الدراسة الحالية عف غيرىا مف الدراسات، وتكمف ىذه الجوانب في أف الدراسة الحالية 
لدى تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي التعبير الشفوي  اتتدريس ميار  أدب الأطفاؿ والتعبير وذلؾ مف خلبؿ

بغزة مف خلبؿ أدب الأطفاؿ، وتلبميذ ىذا الصؼ يعتبروف ضمف مرحمة ميمة تعد مرحمة تمكيف مف 
الميارات الأساسية التي يحتاجيا التلبميذ لمتعامؿ مع المباحث المختمفة، ولمواصمة التعميـ في الصفوؼ 

 اللبحقة.
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يمكف تقديميا تكامميًا  نواع مف أدب الأطفاؿ أبرنامج قائـ عمى عدة كما أف ىذه الدراسة امتازت ببناء    
تمثمت في )القصص، والأناشيد، والمسرح، والصور، والرسومات، ولعب الأدوار، والأحاجي( لاختبار أثره في 

وس در ال ـتلبئلمتعبير الشفوي  أنشطة تعميمية متنوعة، فقامت الباحثة بنعداد ات التعبير الشفويتنمية ميار 
لبعض  التي وردت في مقرر " لغتنا الجميمة" بحيث روعي فييا التنوع، ومناسبتيا لقدرات التلبميذ، وتقديميا

 ، وربطيا بالميارات التعبيرية المستيدفة.القيـ والاتجاىات التربوية
ثة بناء معيار خاص لتقويـ ميارات التعبير الشفوي، بحيث أعدت الباحبوكذلؾ امتازت ىذه الدراسة    

 لكؿ ميارة مف الميارات الخاصة في بطاقة الملبحظة. امعيارً 
 أ جه الاـ فادة مف اا ح ث  اادراـات ااـا ق :

 استفادت الباحثة مف الدراسات السابقة في:
  تأكيد فكرة الدراسة الحالية، والاطمئناف إلى إمكانية تنمية ميارات التعبير الشفوي عف طريؽ توظيؼ أنواع

 دب الأطفاؿ في ىذه الدراسة.عدة مف أشكاؿ أ
  إعداد الجوانب المختمفة للئطار النظري لمدراسة، بما يسيـ في إبراز ملبمح أدب الأطفاؿ، وتوضيح

 طبيعة التعبير وخاصة ميارات التعبير الشفوي.
 دة إعداد قائمة بميارات التعبير الشفوي المناسبة لمصؼ الثالث الأساسي، وذلؾ بالإفادة مف القوائـ المتعد

 التي تضمنتيا الدراسات السابقة.
 االإفادة مف أدوات الدراسة السابقة في إعداد بطاقة الملبحظة التي تعتمدىا الدراسة الحالية، وتقنيني 

خراجي  النيائية. افي صورتي اوا 
 .إعداد برنامج مقترح لتدريس التعبير الشفوي وفقًا لأشكاؿ أدب الأطفاؿ 
 تيسر عممية تحميؿ البيانات وصولًا إلى النتائج. اختيار الأساليب الإحصائية التي 
 .مناقشة النتائج وتفسيرىا وتحميميا وربطيا بنتائج الدراسات السابقة 
 .التعرؼ عمى الكثير مف الكتب والمجلبت التربوية والعممية والمراجع التي تخدـ وتثري الدراسة الحالية 
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 اافصػػػػؿ ااثااث
 ري ا دراـ الإطػػػار ااهظػػػ

 
 .اامح ر ا  ؿ: أدب ا طفاؿ 
 .اامح ر ااثاهي: اا ع  ر ااشف ي 
 

  



3. 

 افصؿ ااثااثا
 الإطار ااهظري ا دراـ 

سعت ىذه الدراسة إلى تنمية ميارات التعبير الشفوي مف خلبؿ استخداـ أدب الأطفاؿ، لذا فنف ىذا    
تو، وسوؼ يتـ عرضيا في محوريف عمى النحو الفصؿ يتناوؿ أدب الأطفاؿ وأنماطو، والتعبير الشفوي ومجالا

 التالي:
 اامح ر ا  ؿ: أدب ا طفاؿ

 ااثاهي: اا ع  ر ااشف ي اامح ر
 

 أدب ا طفاؿ  اامح ر ا  ؿ:
المستقبؿ في أي وعُدَّةُ الطفولة ىي الغرس المأموؿ لبناء مستقبؿ الأمة، والأطفاؿ ىـ ثروة الحاضر    

يعمر بو أرضو، ويدعـ بفعالية وجوده الإنساني، ويؤكد تواصمو الحضاري،  مجتمع يخطط لبناء الإنساف الذي
 .وىـ بيجة الحياة ومتعة النفس

والأدب الذي يقدـ للؤطفاؿ مف أىـ عناصر التنشئة التي تسيـ في بناء شخصيتيـ، فمف خلبلو    
 ، وتسمو بمغتيـتذوؽل، وتكسبيـ المتعة والجماؿ واالتي تغذي عقوليـ، وتنمي وجدانيـيكتسبوف الخبرات 

 (.5: 2000 )عوض،
 ـ     ومرحمة الطفولة المبكرة مف أىـ المراحؿ التي يمر بيا الإنساف في حياتو وأخطرىا، فيي المدّة التي يت

، والتي يُكَوّفْ فييا ير ملبمحيا في مستقبؿ حياة الطفؿفييا وضع البذور الأولى لمشخصية التي تتبمور وتظ
لذاتو الجسمية والنفسية والاجتماعية بما يساعده عمى الحياة  امحددً  اف نفسو، ومفيومً ة واضحة وسميمة عفكر 

، فأدب الأطفاؿ يعد  سلبـ بتعميـ الأطفاؿ وتأديبيـفي المجتمع، ويمكنو التكيؼ السميـ مع ذاتو. وقد اعتنى الإ
 صحابتو مادتو مف أشعارالوسيط التربوي الذي يستقي مف القرآف الكريـ وأحاديث الرسوؿ وسيرتو وسيرة 

 (.141: 2008، )صالح ومطر لتأديب الأطفاؿ اوقصص العرب مصدرً 
 ، فيفيـف فيـ التطور البشري بطريقة أفضؿويرى بعض التربوييف أف أدب الأطفاؿ يُمكّف الأطفاؿ م   

ياة وخبراتيا، بالح ـمع الأشياء بطريقة أفضؿ فيصمي وف، ويتعاممـالحياة مف حولي وف، ويفيمـنفسيأ الأطفاؿ
كما يزود الأطفاؿ بقدر كبير مف المعمومات التاريخية، والجغرافية، والدينية والعممية، ويوسع خياؿ الأطفاؿ 

 (.20: 2001)أبو معاؿ، انتباىيـ  لإصغاء وتركيزحسف ا ىـ عمىؿ ويعوداطفومداركيـ، وييذب وجداف الأ
ؿ، اطفالمقدرة المغوية للؤبحيث ينمي ا تربويً  اوء ما سبؽ أف أدب الأطفاؿ وسيطً في ض ترى الباحثةو    

ويثري ثقافة  ، وبذلؾ يتيح الفرصة أماميـ لمعرفة الإجابات عف أسئمتيــالمفردات المغوية لديي ويزيد مف
 فييا. وففي المعرفة واكتشاؼ البيئة التي يعيش ـؿ ويشبع رغبتياطفالأ
ت الأمة العربية ىذا الاىتماـ بأدب الأطفاؿ في وقد حظي أدب الأطفاؿ باىتماـ جميع الأمـ، وواكب   

جميع الأقطار العربية، وذلؾ بنشر أدب وثقافة الطفؿ عمى أوسع نطاؽ وتدريس أدب الأطفاؿ في الجامعات 
والكميات التربوية المختمفة، وعقد الندوات والمؤتمرات لزيادة حركة النشر والتقديـ في مجاؿ أدب الأطفاؿ، 
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في بناء  اجوىريً  لتقدـ الدوؿ ورقييا وعاملًب  اب الأطفاؿ وقصصيـ وثقافتيـ مؤشرً دوأصحبت العناية بأ
 (.5: 2008 )صالح وآخروف، مستقبميا

صائصو وأىميتو ومعاييره التعرؼ عمى أدب الأطفاؿ مفيومو وأىدافو وخ ومف ىذا المنطمؽ يجدر   
 .ومجالاتو

 :مفه ـ ا دب اغً   اصطلاحاً 
مف المعنى المغوي  والانتقاؿمصطمح الأدب، توضيح  أدب الأطفاؿيد مفيوـ تحدمف الضروري قبؿ    

 ليذه المفظة إلى معناىا الاصطلبحي.
: ىو الذي يتأدب بو الأديب مف الناس، سُميّ بو لأنو يؤدب الناس عمى المحامد، وينياىـ عف ا دب اغ ً 

: 1990)ابف منظور،  لبف استأدبظرؼ وحسف التناوؿ، وفالمقابح، وأصؿ الأدب الدعاء، والأدب ىو ال
78.) 

سوؿ ا﵀ صمى ا﵀ إعلبء مف شأف ىذه المفظة، فعف أنس بف مالؾ يُحَدِثْ عف ر  يظير:  في ااحد ث ااشر ؼ
 (.1211: 3671ة، )ابف ماج "أكرموا أولادكـ وأحسنوا أدبيـ" :عميو وسمـ قاؿ

دؿ عمى التيذيب وتتصؿ بالوداعة، وأف ومف المعاني التي تجاوزت المعنى المعنوي الروحي، أنيا ت   
(، لذلؾ 3: 1994 )أبو السعد، الأدب الكريـ جزء مف الخمؽ فالأدب سموؾ موصوؼ بالتيذيب بصفة عامة

أطمقت كممة "المؤدّب" عمى القائميف عمى تربية أبناء الخمفاء والأمراء والأشراؼ، ويعمميـ القراءة والكتابة، 
لعصر الأموي الذي عاش فيو ابف خمدوف أصبحت كممة أدب تطمؽ عمى وأخبار العرب وأنسابيـ، وفي ا

 (.13: 2001المبدي، ) وأخبارىـ، والأخذ مف كؿ عمـ بطرؼأشعار العرب 
ثـ تطورت معانييا لتدؿ عمى الظرؼ وحسف الحديث والتحمي بالثقافة العامة وتحمية العمـ والمعرفة، ثـ    

زت كممة أدب كؿ تمؾ المعاني التي تدؿ عمى ألواف مف المعارؼ، نتيجة لمتطور الاجتماعي والثقافي تجاو 
ووصؿ التطور الدلالي لكممة أدب عمى أف الأدب ىو المعنى الرقيؽ في المفظ الأنيؽ، يتخذه الأديب عادة 

صيمة ، وفي قمبو ووجدانو مف أحاسيس ومشاعر وعواطؼ، فالأدب أرمتعبير عما يجيش في صدره مف أفكال
 .(13: 1989)حنورة،  ة جميمة حانيةسامية في عبار 

، ، وروعة الخياؿ"التعبير البميغ الذي يحقؽ المتعة والمذة بما فيو مف جماؿ التصوير الأدب أنو ويعّرؼ   
صابة الغرض، فيو ففٌ رفيع مف الفنوف الجميمة، يُعتمد في إظياره وفيمو عمى  وسحر البياف، ودقة المعنى، وا 

بقدر ما عندىما مف حساسية فنيّة، وبقدر ما في  انفس قارئو أو سامعو ىزة وسرورً التعبير والمغة، ويثير في 
 .(20: 2014 )الحوامدة، الكلبـ ذاتو مف جماؿ وروعة"

واطؼ بأنبؿ ىو فف لغوي جميؿ، يدفع إلى المتعة، ويعمؿ عمى توحيد المشاعر الإنسانية ويغذي العو    
   خبراتنا عنياصالة الحياة، ويثري تجاربنا بيا، ويرسعات، ويصور في صدؽ وأالتوجيات، وأفضؿ النز 

 (.44: 2006 )أحمد،
ح الجمالي الذي يرافؽ جانب المتعة التي تتأتى مف الطر ا ميمً  اتربويً  الباحثة أفَّ للؤدب جانبً وترى ا   

اع الصوتي يقعف الإ الشعرية الطريفة والجميمة، فضلًب  دبي، والذي يظير مف خلبؿ الصورةيكتنفو النص  الأ
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دبيّ الخمقية المختمفة التي يكتنفيا النص  الأتمؾ القيـ و التربوي  وىو يتمثؿ في الجانبفي الكممات، 
والاجتماعية والدينية والجمالية والتي ييدؼ الأديب إلى إيصاليا إلى المتمقي بصورة جمالية ممتعة .فالأدب 

 .تعبير عف الحياة والوجداف والفكرتصوير أو 
 :ب ا طفاؿ عر ؼ أد

، ويقصد منو التأثير عمى السامع، امنسقً  اؿ بأنَّوُ "الكلبـ الجميؿ المنغـ، والمنثور نثرً أدب الأطفايعرّؼ    
(، 26: 2005 " )المشرفي،اأـ نثرً  اسواء أكاف شعرً  ،ما يجعمو أقرب لمذاتية والعاطفة، موفي عواطؼ المتمقيف
طفاؿ متعة فنية و "الكلبـ الجيد الذي يحدث في نفوس الأبأن( 11: 2003 )بادود، وىذا يتفؽ مع تعريؼ

، فيدخؿ في ىذا المفيوـ قصص الأطفاؿ اتحريريً ا شفييً ا ، وسواءٌ كاف تعبيرً اأـ نثرً  اسواءً أكاف شعرً 
 ومسرحياتيـ وأناشيدىـ".

"كؿ ما يكتب للؤطفاؿ مف قصص ومسرحيات وكتب مصورة ورسومات، وكؿ ما يسمعو  ويُعرّؼ بأنو   
 (.79: 2004)خريسات،  ني وأناشيد وما إلى ذلؾ"أو يشاىده الطفؿ مف برامج إذاعية أو تمفازية وأغا

 أدبية أو عممية، بصورة مكتوبة أو"ىو كؿ ما يقدـ لمطفؿ مف مادة  ( فيعرفو بأنو49: 2014)عمياف،  أما
، وتتفؽ مع اؿ وحاجاتيـراعي خصائص نمو الأطفمنطوقة أو مرئية، تتوفر فييا معايير الأدب الجيد، وت

 ية، والسموكية الميارية، وصولاً ميوليـ واستعداداتيـ، وتسيـ في بناء الأطر المعرفية والثقافية، والعاطفية والقيم
 ا". إلى بناء شخصية سوية ومتزنة، تتأثر بالمجتمع الذي تعيش فيو، وتؤثر فيو إيجابيً 

، والغني بوسائؿ التأثير دبي المؤثر في إيحاءاتو ودلالاتواج الأ"نوع مف النت يُعرَّؼ أدب الأطفاؿ بأنو كما     
، ويشمؿ كؿ ما يقدـ للؤطفاؿ مف لنفسية عمى إشباع اىتمامات الطفؿوجذب الانتباه القادر بميزتو الفنية وا

ركة، مواد تبرز المعاني والأفكار والمشاىد، ويتخذ شكؿ القصة والمسرحية والأنشودة، والأفلبـ الثابتة والمتح
 (.13: 2002)الخضيري،  سية واجتماعية وتربوية"وىو أدب يمتزـ بضوابط نف

المقدمة للؤطفاؿ في شكؿ فني أو  –وىناؾ مف يرى أف أدب الأطفاؿ مجموعة مف الخبرات المغوية      
القيـ كسابيـ ا  ، و ، وذلؾ لإمتاعيـ والسمو بأذواقيـأدبي، يناسب خصائصيـ العقمية والاجتماعية والانفعالية

ا ؿ يساعد عمى نمو شخصياتيـ نموً بشك –والعادات والتقاليد والاتجاىات الإيجابية السائدة في مجتمعيـ 
: 2009بشكؿ طبيعي وسوي )إبراىيـ وآخروف، ويؤىميـ لمتفاعؿ مع أبناء مجتمعيـ والتكيؼ معيـ  ،متكاملًب 
303.) 

قواعده ومناىجو، سواء منيا ما يتصؿ بمغتو  كما عرفو البعض أنو" شكؿ مف أشكاؿ التعبير الأدبي، لو   
وتوافقيا مع قاموس الطفؿ، ومع الحصيمة الأسموبية لمسف الذي يؤلؼ ليا، أـ ما يتصؿ بمضمونو ومناسبتو 

الحكاية لكؿ مرحمة مف مراحؿ الطفولة، أـ يتصؿ بقضايا الذوؽ وطرائؽ التكنيؾ في صوغ القصة، أو في فف 
 (.18: 2001، لمقصة المسموعة" )يحيى

أنّو "بناء لغوي فني جمالي، يصدر عف وجداف المبدع عمى ىيئة شكؿ ( 33: 2011 وعرفو )شبانو،   
، كالقصيدة والقصة والرواية والمسرحية، يبدعو كاتب صاحب ا أـ نثرًاكاؿ الأدب المعروفة شعرً أدبي مف أش
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لعمرية المختمفة ليـ، فيخاطب وجدانيـ، المراحؿ اا و للؤطفاؿ غير الراشديف، مراعيً موىبة وخبرة، ويتوجو ب
 ويحمؽ بخياليـ، ويقدـ ليـ القيـ والخبرات في ثوب فني معجب، ولغة مؤثرة مشوقة، وصورة موحية".

، أو تقُدـ إليو لعاـ: كؿ مادة ثقافية تُعد لمطفؿىناؾ مف يوسع مف حجـ أدب الأطفاؿ ليشمؿ بمعناه او    
 واية، قصيدة، أنشودة، مسرحية،)قصة، ر  الغويً ا أكانت ىذه المادة نصً ديف، سواء مما يناسبو مف أدب الراش

أو  (مسجلًب ا ، شريطً ا، إذاعيً اً ، )كتابا مصور امرئيً  ا، مقالة، خاطرة ... إل ( أو نصً تمثيمية، مادة تعميمية أو
 (. 30 :2002 ،)أبو ريشة امرئيً عًا مسمو ا نصً 

: ويعني الإنتاج العقمي سيف لأدب الأطفاؿ أوليما عاـرئي ( بيف مفيوميف278: 1994 ويميز )نجيب،   
المدوف في كتب موجية للؤطفاؿ في شتى فروع المعرفة، وثانييما خاص ويعني الكلبـ الجيد الذي يحدث في 

بالكتابة. ا بالكلبـ أو تحريريً ا ، وسواء أكاف شفويً اأـ نثرً ا ا الكلبـ شعرً نفوس الأطفاؿ متعة فنية سواء أكاف ىذ
وتحديد أدب ( مع نجيب في ىذا التقسيـ مف حيث المفيوميف الرئيسيف، 8: 1992 )العناني، ؽ تعريؼويتف

العمؿ الإبداعي المقدّـ للؤطفاؿ والذي يحتوي عمى قدر كبير مف الجماؿ والتأثير في المفظ  الأطفاؿ واعتباره
 ا.شعرً  ـأ افنية، سواء أكاف ىذا العمؿ نثرً  والمعنى المراد، فيترؾ في النفس متعة

حمة الطفولة التي ومف التعاريؼ ما يوظؼ أىمية الذوؽ الأدبي، والحس الفني الذي يتفؽ مع مر    
ليا  –ية : كؿ خبرة لغو لأطفاؿ بأنواأدب  (12: 2003 )قناوي، وفي ىذا السياؽ تعرؼ يخاطبيا الأدب،

اؼ حسو الفني، والسمو بذوقو ، فتساعد عمى إرىممتعة وسارّة، يمر بيا الطفؿ ويتفاعؿ معيا –شكؿ فني 
 حديد ىويتو، وتعميمو فف الحياة.الأدبي، ونموه المتكامؿ، فتسيـ بذلؾ في بناء شخصيتو، وت

فأدب الأطفاؿ صناعة الكتابة في التعبير عف مشاعر الإنساف وأحاسيسو وانفعالاتو وفكره وثقافتو    
بد مف مراعاة المتمقي أو القارئ ىو الطفؿ فلب ما أفّ عمى نقميا إلى المتمقي أو القارئ، وببصورة موحية قادرة 

لمراشديف يصبح بمجرد حاجاتو وقدراتو وخصائصو النفسيّة والجسديّة. مف ىنا، فميس كؿ عمؿ أدبيّ مقدّـ 
 للؤطفاؿ. فالأصؿ في أدب الأطفاؿ أف الأديب يكيّؼ المقومات الفنيّة لمعمؿ الأدبيّ، بما يتلبءـ اتبسيطو أدبً 

الرفيعة لو لمنظر إلى أدب الأطفاؿ عمى أنو فرع مف فروع الأدب  الطفولة، وىذا ما يدعو مع خصائص
 (.22: 2014 )الحوامدة، اومضمونً  مقوماتو وخصائص شكلًب 

 تعدد الجوانب ومتغير الأبعاد، أدب الأطفاؿ ىو أدب واسع المجاؿ، م أفمف خلبؿ ما سبؽ يتضح و    
طفاؿ، وطبيعة المتمقي ليذا الأدب، وما يحممو مف أفكار وقيـ ومبادئ : طبيعة أدب الأوفؽ أسس معينة منيا

نما  ا،وية موجية إلى فئة الأطفاؿ حصرً ترب فأدب الأطفاؿ لا يعني مجرد قصة أو حكاية نثرية أو شعرية، وا 
 عدد مف الأمور التي تمثؿ كما يستنتج مف التعاريؼ التي تـ عرضيايشتمؿ عمى المعارؼ الإنسانية كميا، 
 :جمى ىذه الأمور في النقاط الآتيةتتو ، ؿشبو اتفاؽ عند مف عرّفوا أدب الأطفا

 ، وأفّ المغة أساس ميـ لو.الغويً  أف أدب الأطفاؿ يُعدّ تشكيلًب  .1
 .بجوانب نمو شخصية الطفؿ جميعيا يُعنى إنو .2
 الأىداؼ الرئيسة مف تقديـ ىذا الأدب لمطفؿ. أىمية .3
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الشعر  ، وشيوع أنماط متعددة منو تشمؿالفنية التي تقدّـ لمطفؿ ليشمؿ جميع الأعماؿ توسيع المفيوـ .4
 والقصة والمسرح.

 :أ م   أدب ا طفاؿ
مف المعروؼ أف الطفؿ يكوف في ىذه الدنيا كالورقة البيضاء فيو بحاجة إلى التوجيو والعناية والتعميـ،      

بموقؼ أو مواقؼ درامية معينة ليكوف  ربطياو عمومات والأفكار بالشكؿ المباشر تقديـ الملذا يجب عمينا 
، حيث عمى ذلؾ تأتي أىمية أدب الأطفاؿ المستقبمية، وبناءً  أكبر وذات رسوخ في نفسو وشخصيتو تأثيرىا

، وبث الأفكار اوالمسرحية عمى بناء الطفؿ عمميً  يعمؿ ىذا الأدب بشتى اتجاىاتو القصصية والشعرية
)العرداوي  وتمثلًب ا وحفظً ا ، وأكثر حضورً اييا بشكؿ يكوف أبعد تأثيرً ؿ وتبقوالمعمومات والقيـ إلى ذىف الطف

 .(17: 2014 ،والحمداني
المفتػػػاح السػػػحري الػػػذي يسػػػتطيع الكبػػػار مػػػف خلبلػػػو أف يػػػدخموا إلػػػى عقػػػوؿ بمثابػػػة أدب الأطفػػػاؿ  ويعػػػد   

التػػي يريػػدونيا،  الأطفػػاؿ وقمػػوبيـ فػػي وقػػتٍ واحػػد فيشػػكموف العقػػؿ والوجػػداف لػػدى كثيػػر مػػف الأطفػػاؿ بالصػػورة
يػػػدخموف العقػػػػؿ فيسػػػػيموف فػػػػي بنػػػػاء إطػػػػار معرفػػػػي وثقػػػػافي وفكػػػػري، ويػػػػدخموف إلػػػػى القمػػػػب فيشػػػػكموف الوجػػػػداف 
ويسيموف في بناء إطار قيمي وخمقي، ليتكامؿ الإطاراف الثقافي والقيمي لتوجيو السموؾ الوجية التي يرتضييا 

 (.49: 2006، دمالكبار لأبنائيـ الأطفاؿ، لبناء شخصية سوية ومتزنة )أح
ؿ التربية الروحية الصحيحة، تربية الأطفا ـيتجمى في تدعيواسع النطاؽ  كبير لأدب الأطفاؿ دورٌ و    
عدادو  ثراء لغة الطفؿ، وتدعةىـ لمحياة في عالـ الغد بمتغيراتو وتكنولوجياتو المتقدما  ـ القيـ والصفات ي، وا 

 –تنمية الخياؿ و  –الصبر والمثابرة و  –: دقة الملبحظة اللبزمة لعمميات التفكير الابتكاري والابداعي مثؿ
والتدرّب عمى  لمتصرؼ السميـ في مختمؼ المواقؼ،لمتفكير المستيدؼ، ونماذج  تقديـ أنماطالناقد، و التفكير و 

، وحؿ الأحاجي والألغاز وما ا  ، و دقة الملبحظة، وابتكار الحموؿ، والخروج مف المتاىة كماؿ الصور والرسوـ
 .(259: 1991)نجيب،  إلى ذلؾ

ف الأطفاؿ مف فيـ التطور البشري بطريقة أفضؿ، فيفيـ كِ مَ ويرى بعض التربوييف أف أدب الأطفاؿ يُ     
نفسو، ويفيـ الحياة مف حولو، ويتعامؿ مع الأشياء بطريقة أفضؿ فيصمو بالحياة وخبراتيا، كما يزود الأطفاؿ 

 (.20: 2001)أبو معاؿ،  ينية والعمميةية، والد، والجغرافقدر كبير مف المعمومات التاريخيةب
لمطفؿ فعف طريقو تتحقؽ لو المتعة، وبو تتوسع ، والعاطفي أف الأدب ىو الغذاء النفسي، والفكري كما     
، ويمكف إجماؿ الغايات التي يتطمع إلى تحقيقيا عف طريؽ تقديـ أدب الأطفاؿ ولو، وثقافتو وتشبع فضقدراتو

 (22: 2001 )المبدي، بما يمي:
 تسمية الطفؿ وامتاعو ومؿء فراغو وصقؿ مواىبو. -1
 .تي تعينو عمى فيـ الحياة مف حولوتشكيؿ ثقافة الطفؿ بحيث يتـ تزويده بأطراؼ مف الثقافة العامّة ال -2
 تمكيف الطفؿ مف التعرؼ عمى أفكار، وآراء الكبار مف حولو. -3
 .مكينو مف القراءة والفيـ الجيديفتو المغوية، وتتنمية القدرات المغوية لمطفؿ، والعمؿ عمى إثراء مفردا -4
 المساىمة في النمو الاجتماعي، والعقمي، والوجداني لدى الطفؿ. -5



37 

 تعويد الطفؿ دقة الملبحظة والتركيز. -6
 العمؿ عمى تنمية الذوؽ الجمالي لمطفؿ. -7
 .لتربويّة، والاجتماعية عند الطفؿتكويف الاتجاىات ا -8
 .لعقيدة، والأمّة، والوطفترسي  الشعور بالانتماء الى ا -9

: )موسى والفيصؿ، التي يمكف إجماليا فيما يميأىميتو  مظاىرالكثير ممّف كتبوا في أدب الأطفاؿ حدد ولقد 
: 1998( و)تايو، 88: 1986( و)الييتي، 21: 1996العناني، )و (28: 2014و)الحوامدة،  (29: 2000
 :2011( و)العتابي، 15: 2003 و)بادود، (53: 2011 )اسماعيؿ،و (40: 2005، و)المشرفي (141
12) 
 ينمي الذوؽ الفني والجمالي عند الأطفاؿ وذلؾ مف خلبؿ الاستماع للؤغاني والفنوف الجميمة. .1
 ينمي الخياؿ العممي عند الأطفاؿ مف خلبؿ الاستماع لمقصص والحكايات المختمفة. .2
 ينمي الجانب العاطفي والاجتماعي والعقمي عند الأطفاؿ. .3
 في تنمية جوانب الشخصية المختمفة عند الأطفاؿ. يسيـ .4
يسيـ في تنمية القدرات المغوية عند الطفؿ وزيادة المفردات المغوية لديو كما يساعده عمى حسف القراءة  .5

 والاستماع والفيـ.
 يُسمي الطفؿ ويشعره بالمتعة ويشغؿ وقت فراغو وينمي ىواياتو. .6
يات الأدبية والتاريخية والعممية، وتنمية ثقافتو، والسمو يستطيع الطفؿ مف خلبلو التعرؼ إلى الشخص .7

 بقيمو.
يساعد في غرس حب الوطف لدى الأطفاؿ وذلؾ مف خلبؿ قصص البطولات وأخبار المشاىير ورجاؿ  .8

 التاري .
شباع رغبتو في المعرفة واكتشاؼ البيئة التي يعيش فييا. .9  يسيـ أدب الأطفاؿ في إثراء ثقافة الطفؿ وا 

 ، ودقة الانتباه والتركيز.ةطفؿ ميارات كثيرة منيا : حسف الإصغاء والاستماع وقوة الملبحظينمي في ال .10
( 198: 2009 مف خلبؿ ما يمي: )الحريري، وىو ذو أىمية بالغة في التأثير عمى شخصيات الأطفاؿ وذلؾ

 .(305: 2009 و)إبراىيـ وآخروف،
 تي يواجييا الأطفاؿ، إذ يزود الطفؿ القارئفي التخفيؼ مف حدة المشكلبت ال –بشكؿ علبجي  –يساعد  .1

، ويتعرؼ عمى سبؿ مواجيتيا، فيزداد ثقتو بنفسو وقدرتو عمى مواجية رببصيرة عف مشكلبت أصدقائو الصغا
 ما واجيوه.

وجيات النظر الأخرى والمشكلبت وصعوبات الحياة  -بتعاطؼ شديد -يتيح الفرصة للؤطفاؿ لكي يشاركوا .2
 .التي يواجييا الآخروف

 .فات الأخرى، وأساليب الحياة منيايساعد الأطفاؿ في فيـ أنماط الثقا .3
والميف المتنوعة ومختمؼ تجاىات الخيرة لدى الأطفاؿ نحو الكائنات الأخرى والعقائد المختمفة ينمي الا .4

 ، كما ينمي الخياؿ العممي عند الأطفاؿ.المجالات
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مف القراءة عف طريؽ أشكاؿ أخرى مف الفف، كأف  يدفع الأطفاؿ لأف يطيموا المتعة التي يحصموف عمييا .5
ا تمفة في إبرازىا أو يكتبوا قصصً يمثموا ىذه الشخصيات أو يرسموىا أو يصوروىا أو يستخدموا الألواف المخ

 قصيرة.
تراكيب التي تيسر لو مف المفردات وال اة، ويبني عند كؿ واحد منيـ رصيدً ينمي عند الأطفاؿ ثروتيـ المغوي .6

 وف.رأفيـ ما يق
تعبر عف كفاءة فنية يصورىا ية أدب بشكؿ عاـ لأنو يقدـ أعمالًا  المجتمع وتتسع أىمية أدب الأطفاؿ لتشمؿ

جماؿ الأسموب وسمو الفكرة، وتعمؿ عمى التأثير في الطفؿ وتغييره للؤفضؿ، وعممية التغيير ىذه ىي رسالة 
 (.21: 1996 ي،ن)العنا الأدب وغاية التربية

شغؿ العديد مف الكتاب  ازة لأدب الأطفاؿ جعمت منو موضوعً ة أف ىذه الأىمية البار وترى الباحث    
والأدباء، وقد أخذ عمى عاتقو مسايرة الركب الحضاري والتطور الأدبي بأشكالو وألوانو المختمفة، وبذلؾ آمف 

ظيار مميزاتو ، الذيف ىـ الصاعد ، حتى يسيـ في خدمة الجيؿكُتاّب أدب الأطفاؿ بضرورتو والتركيز عميو، وا 
لبقة في ، وينمي قدراتيـ التعبيرية ويعودىـ الطوبذلؾ يثري الأدب لغة الأطفاؿأطفاؿ اليوـ ورجاؿ الغد، 

، ويُقدـ أدب الأطفاؿ قصص العمماء والمخترعيف، ليتخذ الأطفاؿ مف حياتيـ وسيرتيـ الحديث والتعبير والكلبـ
ذاعية ومسرحيات نماذج يحتذوف بيا. وأدب الأطفاؿ في أشكالو  المختمفة مف قصص وبرامج تمفزيونية وا 

، والربط والتعميؿ، والاستنتاج، مف الأطفاؿ دقة الملبحظة والتأمؿوصور ورسومات، تتيح مواقؼ تستدعي 
ي نفسو حب وكذلؾ طرح أسئمة تستدعي التفكير العممي والتأممي، وتطمؽ العناف لخيالو لمتفكير، وتغرس ف

 ية.الوطف والقيـ السام
ولقد برزت أىمية أدب الأطفاؿ عمى ساحات العديد مف الدوؿ العربية بالنسبة لمستواىا المحمي، وكاف       

 (37: 2000 )عبد الفتاح، ىناؾ عدداً مف الأسباب التي جعمت ىذه الدوؿ التي تيتـ بو، ومف ىذه الأسباب:
 .(99: 2005، و)أبو معاؿ

 ، والإذاعة المدرسية.الحائطية المدراس بتأسيس المجلبتزيادة اىتماـ  .1
 وجود المكتبات العامة في المدف. .2
 ارتفاع المستوى التعميمي، والثقافي عند الأسر. .3
 مف الأطفاؿ. االمستمرة في عدد السكاف، وخصوصً  الزيادة .4
 توافر دور النشر، والمطابع الكثيرة. .5
 .رسمية لكّتاب ومؤلفي أدب الأطفاؿدعـ وتشجيع الجيات ال .6
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 ب ا طفاؿ:أ داؼ أد
وميما يكف النص الأدبي المقدـ لمطفؿ، فلب بد أف يحقؽ جممة مف الأىداؼ التي يضعيا الكاتب    

نصب عينيو حيف يقوـ بنعداد النص الأدبي مف الأىداؼ، وبمقدار ما يتمثؿ الطفؿ تمؾ الأىداؼ، يكوف نموه 
 خير إذًا في نص لا يسيـ في تنمية الطفؿ باتجاىات النمو المختمفة، العقمي والتربوي والمعرفي والمغوي، فلب

في ىذه الجوانب أو بعضيا عمى الأقؿ. ولا يشترط أف يتضمف النص الواحد جميع الأىداؼ، وربما توصؿ 
تحقيؽ جممة مف الأىداؼ  كاتب النص إلى تحقيؽ أىدافو بجممة مف النصوص، تتكامؿ وتتضافر في

 (.67: 2003 )الأسعد، المرسومة
ى ذلؾ، فنننا إذا أردنا أف نحدد أىداؼ أدب الأطفاؿ في نقاط مف وجية النظر التربوية فنننا عم وبناءً    

 نوجزىا فيما يأتي:
الأىداؼ التربوية: وىي متعددة، ومنيا مساعدة الأطفاؿ عمى أف يعيشوا خبرات الآخريف، ومف ثـ تتسع  -1

ى وأساليب الحياة فييا، حتى يتمكنوا مف خبراتيـ الشخصية وتتعمؽ، وتمكيف الأطفاؿ مف فيـ الثقافات الأخر 
ـ يالتعايش معيا، وكذلؾ مساعدتيـ في التخفيؼ مف حدة المشكلبت التي يواجيونيا وشرح سبؿ مواجيتيا ل

 (.62: 2011 )اسماعيؿ، حتى يزدادوا ثقة بأنفسيـ
لمرحمة ذلؾ أف الطفؿ في او الأىداؼ المغوية: وتمثؿ الأىداؼ المغوية أىـ أىداؼ أدب الأطفاؿ،  -2

التعميمية الأولى في حاجة إلى التمكيف والانطلبؽ في ميارات المغة: قراءة، وكتابة، واستماع، وحديث، ذلؾ 
أف المغة وسيمتو لاكتساب المعارؼ الأخرى، ويستطيع أدب الأطفاؿ أف ينمي ميارة التعبير وذلؾ بتدريب 

طلبقة، وذلؾ عف طريؽ مطالبتيـ بسرد الأطفاؿ عمى التعبير عف مشاعرىـ واستدعاء أفكارىـ بسلبسة و 
القصة التي سمعوىا، أو وضع نياية ليا أو بداية ليا، وكذلؾ إعطائيـ أدورًا لتمثيؿ تمؾ القصة أو حورًا في 

 (.74-73: 1997)الشي ،  مسرحية، أو إلقاء نشيد في فرقة المدرسة
دة الإسلبمية تصؿ إلى الأطفاؿ أىداؼ عقدية: وتمكف أىمية ىذا النوع مف الأىداؼ في أف يجعؿ العقي -3

عف طريؽ الربط بينيا وبيف جميع حواسيـ وملبحظاتيـ ومداركيـ، وما أجمؿ الأناشيد التي تمجد الخالؽ 
وتحث عمى التدبر في مخموقاتو، أو تمؾ الصور والقصص التي تزيد الطفؿ يقينًا بعظمة الخالؽ، وقدرتو، 

عف طريؽ السيرة النبوية وقصص الأنبياء المستمدة مف القرآف ومف الأىداؼ أيضًا محبة ا﵀ ورسولو وذلؾ 
 (.59: 2006 )أحمد، الكريـ والسنة النبوية

أىداؼ معرفية ووجدانية: بحيث يثري أدب الأطفاؿ لغة الأطفاؿ مف خلبؿ ما يزودىـ بو مف الألفاظ  -4
تشاؼ المواىب العممية، والأدبية التعبيرية، وتحبب العمـ إلى نفوس الأطفاؿ، واك ـوالتراكيب، كما ينمي قدرتي

ي لدييـ الحس إلى الممارسة الفعالة ليذه المواىب، وينم ـؿ، وىذا يدفعياطفوالفنية في مرحمة مبكرة عند الأ
الشجاعة والجرأة في نفوس الأطفاؿ، وتقوي روح التضامف، والتعاوف بيف الأطفاؿ،  ىالجمالي، وكذلؾ تنم

 (.64: 2011 )اسماعيؿ، تقرار والأمفؿ بالاساطفويحس الأ
ساعده عمى قضاء وقتو في يأىداؼ ترفييية: ونعني بيذا أف الأدب المناسب لمطفؿ يرفو عنو، ويمتعو و  -5
لو، ويأتي الأدب بنماذجو المختمفة، ويما يحتويو مف شخصيات وأحداث، وبما في صدور ع ناف يءش
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قات الفراغ، ووسيمة تسمية محببة تجمب شخصياتو مف انفعالات شتى، فيتفاعؿ معيا الطفؿ، وبذلؾ يشغؿ أو 
 (.254: 1990 )قناوي، المسرة والمتعة إلى نفوس الأطفاؿ

تقديـ المعمومات العامة والحقائؽ المختمفة عف الناس والحياة والمجتمع والبيئة المختمفة،  أىداؼ تثقيفية: -6
 )الشي ، تحقيؽ النمو المغوي لمطفؿوتقديـ الأفكار التي تربط الأطفاؿ بالعصر والتطورات العممية الحديثة، و 

1997 :83.) 
تبصير الطفؿ بالقيـ الخمقية الفاضمة، وتنمية إعجابو وتقديره  وىيالأىداؼ الاجتماعية والخمقية:  -7

لمخصائص الطيبة، ونفوره مف الصفات المذمومة، وأما الصفات الإجتماعية مف حيث تعريؼ الطفؿ بمجتمعو 
ومؤسساتو، وما يجب أف يسود فيو مف قيـ وصفات اجتماعية، وىذا يكشؼ ومقومات ىذا المجتمع وأىدافو 

 )عمياف، لمطفؿ عف جوانب الحياة الاجتماعية، فيساعد عمى الاندماج في المجتمع والتجاوب مع أفراده
2014 :67.) 

ز النواحي العقمية: إتاحة الفرص الطيبة لنشاط عقمي مثمر لمطفؿ في مجالات التخيؿ، والتذكر، وتركي -8
 )الحوامدة، الانتباه، والربط بيف الحوادث، وفيـ الأفكار، والحكـ عمى الأمور، وحسف التعميؿ والاستنتاج.

2014 :32.) 

وترى الباحثة أف اليدؼ العاـ لأدب الأطفاؿ ىو تحقيؽ النمو الشامؿ لمطفؿ في جميع جوانبو: العقمية    
والجسمية، فأدب الأطفاؿ يسيـ في تربية الطفؿ وتنشئتو ونموه والمغوية، والاجتماعية، والوجدانية، والانفعالية، 

يتـ ذلؾ مف خلبؿ تفاعؿ الطفؿ مع الأدب الجيد لغةً ومضمونًا، ولكي تتحقؽ ىذه و دوف نيي أو عقاب، 
الأىداؼ يجب تقديـ نماذج الأدب الجيدة لمطفؿ بأسموب سميـ دوف أمر أو نيي وذلؾ مف خلبؿ المواقؼ 

ت التي يقدميا العمؿ الأدبي، شريطة أف يتـ كؿ ىذا بطريقة محببة إلييـ، وذوؽ فني والأحداث والشخصيا
يناسب طبيعة الأطفاؿ التي تتميز بالحركة، والانطلبؽ ويثير فييـ عامؿ الإحساس بالجماؿ، وتذوقو وتقديره 

 والالتزاـ في كؿ أساليب حياتيـ.
 خصائص أدب ا طفاؿ:

، فيو يسيـ بشكؿ أساسي وفعاؿ في تنمية لذات خبرة فنية رائعة ومبدعةؿ با، وأدب الأطفايعد الأدب     
شخصية الطفؿ في جميع جوانبيا ويخاطب وجداف الطفؿ ويوسع مداركو ويشارؾ في بناء الصحة النفسية 
للؤطفاؿ، إضافة أنو يربي فيو التذوؽ الفني والجمالي ويساعده في بناء المقومات الأخلبقية. والأدب الجيد 

لؾ الذي يمتزـ بقواعد المغة وشروطيا ويتناسب بأسموبو مع المستوى المعرفي والمغوي والوجداني الذي ىو ذ
 (.203: 2009)الحريري،  ليو الطفؿإوصؿ 

 ويتسـ أدب الأطفاؿ بمجموعة مف الخصائص:
 ااخصائص اافه    :أ لًا 
: )موسى ا عمى النحو التاليي يمكف إجماليإف أدب الأطفاؿ يتسـ بمجموعة مف الخصائص الفنية الت   

 (29: 1996 ،العناني)( و203: 2009و)الحريري،  (34: 2000 والفيصؿ،



48 

 السيولة والوضوح والبعد عف التعقيد وتكثيؼ الأفكار والمعاني، والأساليب الطويمة الممتوية. .1
 ، ومراعاة عمره الزمني قدراتو.عاة البيئة والواقع المحمي لمطفؿمرا .2
 ؿ المعرفي والجسمي وخصائص كؿ مرحمة نمائية عندىـ.مراعاة نمو الأطفا .3
 لى المحسوس.إالابتعاد عف التجريد قدر الإمكاف والمجوء  .4
 جماؿ الأسموب وسمو الفكرة وانسجاـ ىذا الأدب مع خصائص الكتابة الفنية. .5
ت حصيمتيـ مف المعارؼ والمعموما مراعاة درجة النمو العقمي لمطفؿ سواء مف الناحية المغوية، أو .6

 المختمفة.
 ، والتشويؽ.زوضوح الأسموب والألفاظ، والتمي .7
 أف يشتمؿ عمى خصائص فكرية تقوـ عمى الخياؿ العممي في معظميا. .8
ا ثمة في جماؿ الأسموب وسمو الفكرة، فكوف الأدب موجيً أف يتمتع النص الأدبي بالكفاءة الفنية المتم .9

يقبؿ  أدبية وضعت لمصغار أصلًب  ما نجد أعمالًا ا وكثيرً  بقواعد الكتابة الفنية،لمصغار لا يحوؿ دوف الالتزاـ 
 عمييا الكبار بشوؽ وشغؼ.

 : مف ح ث ا ـ  باثاه ً 
في أدب الأطفاؿ، لأف أي مضموف أدبي ميما كاف مف الأصالة والقوة ا أساسيً  اأما الأسموب فيعد عنصرً      

ممتع، وليذا فنف كاتب أدب الأطفاؿ يجب أف لا يمكف أف يؤثر في الأطفاؿ ما لـ يتوفر لو الأسموب الشيؽ ال
نما يقدـ لمطفلا يجابو الطفؿ بألفاظ وأساليب توقعو في حيره،  ا في سنو العقمي ألفاظً  ؿلأنو لا يفيميا، وا 

أرقى  االطفؿ يمكف أف يفيـ لغةً وأسموبً وأساليب تتناسب وقدرتو المغوية وفي إطار قاموسو مف الألفاظ مع أف 
 :ماداـ مف قاموسو المغوي، وعمى ىذا فنف أسموب أدب الأطفاؿ لا بد أف يتصؼ بما يمي مف لغتو وأسموبو

 (82: 2000 ( و)عوض،73: 2011( و)إسماعيؿ، 101: 1986و)الييتي،  (63 :2008 )زلط،
 : ويتمثؿ ذلؾ في وضوح الكممات، ووضوح التراكيب المغوية وترابطيا، ووضوح الأفكار.الوضوح .1
في المثيرات أو المنبيات التي توقظ أحاسيس الطفؿ ومشاعره، وتحرؾ وعيو وخيالاتو، : ويتمثؿ ذلؾ القوة .2

 وتدفعو إلى التأمؿ والتعاطؼ، إضافة الي ما تعطيو لمفكرة مف جماؿ.
: ويتمثؿ ذلؾ في التناغـ بيف الأصوات والمعاني عف طريؽ استخداـ ألفاظ وتعابير سمسة موحية، الجماؿ .3

 التوافؽ بيف الأسموب والأفكار.ومف ملبمح جماؿ الأسموب 
 : وذلؾ مف خلبؿ تضميف كؿ فقرة فكرة وابتسامة.الخفة .4
، لأنو قميؿ مطفؿ أف يفيميا دوف عناءالجمؿ القصيرة: ويتمثؿ في استخداـ جمؿ واضحة قصيرة يمكف ل .5

 الصبر لا يتحمؿ التريث.
 : مف ح ث اامضم ف:اثااثً 

عداده لممستقبؿ، لذا فنف المضموف في أدب الأطفاؿ يعدّ أدب الأطفاؿ أداة لبناء شخصي         ة الأطفاؿ وا 
يؤدي إلى ميمة خطيرة في عمميات بناء الأجياؿ الجديدة التي ستحمؿ عبء تشكيؿ الحياة عمى ىذه 
الأرض، لأف ما يكتسبو الطفؿ في سنوات عمره الأولى مف معمومات وعادات واتجاىات وقيـ ومثؿ، يؤثر في 
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قد يصعب تغييرىا أو تعديميا. ليذا لا بدأف يتوافر في  كاره وقيمو واتجاىاتو مستقبلًب أفتكويف شخصيتو و 
 (61: 2008(، و)زلط، 79: 2014)عمياف،  :مضموف أدب الأطفاؿ خصائص منيا

 نابعة مف التصور الإسلبمي لمكوف والإنساف والحياة.الخصائص  كوف تأف  .1
في مختمؼ مجالات العمـ والحقائؽ عف الناس والحياة أف يقدـ المعمومات العامة والمادة المعرفية   .2

ويحقؽ النمو  ،والمجتمع والبيئات المختمفة، ويقدـ الأفكار التي تربط الأطفاؿ بالعصر والتطورات الحديثة
 المغوي لدى الأطفاؿ وتعميميـ استعماؿ المغة الفصيحة.

مخصائص الطيبة، ونفورىـ مف الصفات يبصر الأطفاؿ بالقيـ الخمقية، وينمي إعجابيـ وتقديرىـ وحبيـ ل .3
 المذمومة والانحراؼ الخمقي، لتكوف تربيتيـ تربية أخلبؽ حميدة.

 تحقيؽ التوازف بيف الاتجاىات المادية السائدة في العصر الحديث وبيف القيـ الدينية والروحية. .4
ا في المجتمع ش إيجابيً ، ويقوي روح التضامف والتعاوف لديو ليعيالطفؿ بمجتمعو ومقوماتو الروحية تعريؼ .5

، الطيب والخبيث، الخير في مجتمع يوجد فيو العدو والصديؽحيث يختمط بالآخريف ويتحمؿ المسئولية 
يبة والابتعاد عف ، وكذلؾ تعويد الأطفاؿ العادات الطيييأ الطفؿ لمتمييز بيف ىذا وذاؾوالشر. لذا لابد أف 

 .العادات السيئة
، كذلؾ جزء مف الوطف العربي الذي أف وطنو جزء مف الأمة الإسلبميةو تعريؼ الطفؿ بأنو عربي مسمـ  .6

 يشترؾ معو في لغة واحدة وديف واحد وقيـ روحية واحدة وتاري  مشترؾ.
تقديـ المعاني والأخيمة البديعية التي تستيوي الأطفاؿ والألواف الواقعية الجميمة التي تصور جوانب الحياة،  .7

لأدبي المطبوع، وتقديـ القيـ والاتجاىات التي تدعو إلى تقدير الجماؿ والذوؽ مع رسوـ فنية تصاحب الإنتاج ا
 السميـ.

جمب المسرة والمتعة إلى نفوس الأطفاؿ وتكويف العواطؼ والاخيمة ليكوف وسيمة شائقة ومفيدة في وقت  .8
 الفراغ.

يػـ الأفكػار والحكػـ وف ، والػربط بػيف الحػوادثمثمر فػي مجػالات التحصػيؿ والتػذكر لنشاط عقمي صًايتيح فر  .9
تاحة فرصة الأنشطة العممية والتدريب عمى الميارات واليوايات. عمى الأمور،  وا 

 ا: مف ح ث اامؤاؼ:را عً 
، التعقيد والبعد التجريدي الفكري وبُعدىا عف ،: وضوح المغةمف أىـ خصائص الأدب عند المؤلؼ     

كوـ بتجربة الطفؿ مع المغة والتزاـ الواقعية وعدـ والمجوء إلى التبسيط والمحسوس، واستخداـ الأسموب المح
الإغراؽ في عالـ الخياؿ، ومراعاة خصائص الإدراؾ والنمو عند الأطفاؿ، وفي حالة استخداـ الرمز فننو 

في الاعتبار ىدؼ الإمتاع مع الأخذ ا خفيفً ا ر الذي يمس القدرة الذىنية مسً ينبغي استخداـ الرمز المباش
: بعطائو إلى الأطفاؿ أف يسأؿ نفسورفة ىذه الخصائص يجب عمى الأديب الذي يتوجو . وبعد معروالتأثي

: 1998 )شبموؿ، اليس مف السيؿ الإجابة عنيا عمميً لمف أكتب؟ وماذا أكتب؟ وكيؼ أكتب؟ وىي أسئمة 
78.) 

 (23 :1983، )شرايحة :لا بدّ ف يتصؼ بالخصائص التالية ولكي يؤدي أدب الأطفاؿ دوره،
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 أدب الأطفاؿ جزءاً مف العممية التربوية. أف يكوف .1
نساني. .2  الاحاطة بالشروط الثقافية والاجتماعية والمعرفية العممية لإنتاج أدب للؤطفاؿ تربوي وا 
 ومعطياتيا.التعبير بالصورة في أدب الأطفاؿ، يجب ألّا يتعارض مع ميمتو التربوية، ولا مع واقع الحياة  .3

 الباحثة خصائص أدب الأطفاؿ فيما يمي: وفي ضوء ما سبؽ تُجْمِؿ        
 الالتزاـ الخمقي والشرعي بآداب الديف وقيمو ومثمو وتصوراتو ونظرتو الشمولية لمكوف والحياة والإنساف. .1
الاقتصاد الذي يتمثؿ في تقديـ الأفكار بصيغ لا ترىؽ الطفؿ ولا تكمفو جيود كبيرة وذلؾ عف طريؽ  .2

حتمؿ أكثر مف معنى واحد وأف تكوف التعابير واضحة مع وجود استخداـ كممات وتعابير واضحة لا ت
 الإطناب وأف لا ترىؽ الطفؿ بكثرة المصطمحات وكثرة الإطناب.

 وجود المقومات الفنية الجاذبة لمطفؿ كوجود الحوار البسيط والحدث البسيط والحبكة السيمة في القصة. .3
الخياؿ وأف يبتعد عف التجريد ويمجأ أف يشمؿ أدب الأطفاؿ عمى خصائص فكرية تتعمؽ بشيء مف  .4

 لمحس.
 أف يتصؼ بالوضوح وبساطة العرض وسيولة المغة. .5
 أف تكوف الجمؿ قصيرة والمفردات واضحة. .6
 الاختصار والتركيز والوصوؿ إلى المعنى بأقؿ عدد ممكف مف المفردات. .7
والتكمؼ والألفاظ الصعبة كميا مف  الوضوح والتمقائية والقوة والجماؿ فحيثما وُجِدَ يَمْقَى القبوؿ لأف الغموض .8

 دواعي العزوؼ عف القراءة حتى لو كانت في قوالب فنية جميمة.
 ف ـف  أدب ا طفاؿ:

تستمد فمسفة أدب الأطفاؿ مقوماتيا مف فمسفة المجتمع وعاداتو وتقاليده، كما تستمد ىذه الفمسفة اليوـ      
بشخصيتو، وصفاتو الجسدية، والعقمية، والنفسية،  اخاصً  اامً تولي الطفؿ اىتم مف فمسفة التربية الحديثة، التي

والاجتماعية، وتسعى إلى أف يحيا الطفؿ طفولتو، ويبني مستقبمو بسلبـ وطمأنينة، الأمر الذي حدا بالقائميف 
تمبي احتياجات الطفؿ وتناسب قدراتو بأسموب فني جميؿ،  التي عمى أدب الأطفاؿ إلى صقمو بألواف الأدب

 (.30: 2000 )عبد الفتاح، لتذوؽ وحب الجماؿ واستيعاب الأدبياؿ الطفؿ، وينمي فيو ايثير خ
ويجب أف تبنى فمسفة أدب الأطفاؿ عمى أنو أدب إنساني رفيع عميؽ يبني ولا ييدـ، وأف تسير فمسفتو     

 (.14-13: 1993 عمى أساس الأمور التالية: )شحاتة،
فتح المجاؿ أمامو كي يفكر تثير الطفؿ وتتحدى عقمو، وتوضع مادة أدب الأطفاؿ عمى شكؿ مشكلبت  .1

 ، وتفسح المجاؿ أمامو لخياؿ منطمؽ، لكي يتصور ويحمؽ في عالـ مفارؽ لعالـ الواقع.اعمميً  اتفكيرً 
تاحة الفرصة لمتحري العقمي بعرض  .2 عرض مواد أدب الأطفاؿ عمى أنيا نتيجة تطور لا يقؼ عند حد، وا 

فساح المجاؿ لمطفؿ لمتجريد مف حالات متعددة، وتحرير عقميتو مف المحرمات المقدمات، ثـ النتائج، وا  
 عف خبرات جديدة. اة، والدعوة إلى فحص البيئة، بحثً الفكري
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تدريب الطفؿ عمى الاستماع الناقد، والقراءة والمشاىدة الناقدة، والترحيب بنبداء الرأي، والدعوة إلى التفسير  .3
خاطرة العممية ء والحقائؽ، وكشؼ العلبقات، والدعوة إلى استخداـ الخياؿ والموالتعميؿ والموازنة بيف الآرا

 .المحسوبة للبكتشاؼ
، فمف الواضح أف وبما أف لكؿ مجتمع فمسفة خاصة بو، تحدد ىويتو وطرؽ معيشتو، وأساليب تفكيره     

عى إلى نقميا وغرسيا عمى ىذه الفمسفة التي تحتوي عمى قيـ يس –ميما تكف صفتو  –يحافظ ىذا المجتمع 
. ومف ىنا أخذ ما يسمى بالفمسفة التربوية مف منطمؽ خلبؿ المؤسسات التربوية الحديثة في نفوس أطفالو مف

نما أ ا صحبت ىناؾ روافد تربوية أخرى، ليالتربية الشاممة التي لـ تعد تعتمد عمى المواد الدراسية المقررة، وا 
فاؿ الذي يمثؿ فمسفة تيدؼ إلى النفوذ إلى شخصية الطفؿ وغرس دورىا الذي لا يمكف تجاىمو، كأدب الأط

القيـ، التي يرى المجتمع ضرورة الحفاظ عمييا في فكره وأسموبو عف طريؽ ما يكتب لو مف أدب ىادؼ 
 ،)عمياف عمى الإيصاؿ مف جية أخرى. وقدرة النص الأدبي ،يتلبءـ مع كؿ مرحمة مف مراحؿ مف جية

2014 :60.) 
لبقية وبناء مينا أف ندع الطفؿ يعيش طفولتو ويستمتع بيا وىذا لا يتعارض مع تعميمو القيـ الأخويجب ع     

مشكلبتو فو بالواقع و يعر ت. وفي نفس الوقت ينبغي عمى مواجو المشكلبتادرًا قا قويً  بًاضميره حتى ينشأ صم
في  افقط، بؿ أنيا تكمف أيضً عب والمرح ، ونجعمو يدرؾ أف السعادة ليست في المبأسموب متدرج مناسب لسنو

ا ومسرحيات وكتبً ي وأغانا الأطفاؿ اليوـ قصصً ؛ وحتى يتحقؽ ذلؾ لمطفؿ يقدـ أدب التغمب عمى المشكلبت
مكانياتو ونموه وتربطو ببيئتو بأسموب فني ا  ومجلبت تمبي قدر الإمكاف حاجة الطفؿ وميولو وتناسب قدراتو و 

)العناني، يحب الجماؿ ويقدر الأدب  اذواقً  نًانساإويجعمو ع يثير خياؿ الطفؿ جميؿ واضح وسيؿ ممتن
1996 :20.) 
ذا كاف ىناؾ فمسفة يجب أف يسير عمييا أدب الأطفاؿ في الوطف العربي حتّى يحقؽ ما يرجو مف        وا 

 ،ت في ىذا الميدافيجر أأىداؼ، فننو يمكف استنباط ىذه الفمسفة مف خلبؿ البحوث والدراسات العمميّة التي 
، التي ناقشت جوانب سيّة ومؤتمرات الأدباء والكتاّبومف خلبؿ التوصيات والمقترحات والندوات والحمقات الدرا

ىذه القضية بكؿ استفاضة وعمؽ في محاولة منيا لإيجاد اىتماـ قويّ بأدب الطفؿ العربيّ عمى جميع 
تركز عمى طف العربيّ يجب أف المستويات، فنف الفمسفة التي يجب أف يكوف عمييا أدب الأطفاؿ في الو 

 (37: 2014)الحوامدة،  :الأسس التالية
، ويقوي فيو ميولو وطموحاتو، وينتيي بو إلى فاؿ في الطفؿ مواىبو واستعداداتوأف يوقظ أدب الأط -1

 الشغؼ بالقراءة والمثابرة.
شقة أو ، بحيث يتذوقونو ويفيمونو في يسر ودوف مفاؿ بمغة تكوف في مستواىـأف يكتب أدب الأط -2

 عناء.
، حيث إفّ أغمى وأف يُكتب بمغة عربية فصحى سيمة ،الأطفاؿ بثروة لغويةأف يثري أدب الأطفاؿ لغة  -3

 وأثمف ما يمكف أف يحصؿ عميو الأطفاؿ في سنوات عمرىـ، ىو لغتيـ الأـ.
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تماد مف الاع بدلًا بداع وخصوصا للؤطفاؿ العرب أف يفتح أدب الأطفاؿ أبواب التفكير والابتكار والإ -4
 عمى التقميد الأعمى.

 التفكير. بيـ إلىأف تكوف المعمومات المقدمة للؤطفاؿ معمومات تدفع  -5
، وأف يييئو للئسياـ في بناء الوطف عربيّ اعتزازه بوطنو وأمتو ودينوأف يقوي أدب الأطفاؿ في الطفؿ ال -6

 ية.وتعريفو بالقيـ الإنسانية والقيـ الحضارية الخالدة للؤمة العربية والإسلبم
 أف يوظّؼ أدب الأطفاؿ لبعث التراث العربيّ في العالـ المعاصر، وفؽ أحدث الاتجاىات العالميّة. -7

، وفؽ أحدث الاتجاىات رولكي تتحقؽ تمؾ الأسس عمى واقع الطفؿ العربي في العالـ المعاص      
 فؿ العربي تكمف فيما يمي:لتنمية ثقافة الطالتي يجب مراعاتيا الثابتة  فنف ىناؾ بعض المرتكزاتالعالمية، 
 ( 35: 1995و)دياب، ( 24: 1995 )عمواني،

 تأصيؿ اليوية الثقافية، مع التطمع المستقبمي، وذلؾ بالإضافة إلى الاىتماـ الخاص بالمغة العربية.  .1
 التأكيد عمى التراث العربي الإسلبمي، وما يزخر بو مف منجزات، كمدخؿ ثابت ليذا الأدب. .2
 مف أجؿ إطلبؽ طاقات النمو عند الطفؿ.الثقافة،  عماؿاست .3
 الغزو الثقافي والاغتراب الفكري، والعولمة. ضدالتأكيد عمى التحصيف الثقافي لمطفؿ العربي  .4

 معا  ر أدب ا طفاؿ:
 (74: 2000 )عبد الفتاح، وتتمثؿ فيما يمي:أدب الأطفاؿ،  يجب مراعاتيا فيوىي مجموعة مف المعايير    
وي لمطفؿ عند إعداد كتاب الطفؿ، حتى يتحقؽ للؤطفاؿ قراءة وفيـ واستيعاب ما يقدـ مراعاة القاموس المغ .1

 إلييـ.
الاسترشاد بالعوامؿ الانقرائية عند الكتابة لمطفؿ، والانقرائية تعني مجموعة مكونات الكتاب التي تحقؽ  .2

 لمطفؿ القارئ السيولة في القراءة، فيقرأ بسرعة وفيـ ومتعة.
ة والأدبية والأخيمة والأساليب يعند الكتابة لمطفؿ، فتقدـ ليـ الصور الحس يجمالالعناية بالجانب ال .3

البلبغية الميسرة والمحسنات البديعية، حتى تنمو ميارات التذوؽ الأدبي لدى الطفؿ، فيقرأ بفيـ ومتعة، وتنمو 
 مشاعره، ويصقؿ وجدانو، ويحس بالجماؿ.

 ا في ذلؾ المضاميف الثقافية والفكرية لكتاب الطفؿ.مراجعة كتب الأطفاؿ مراجعة عممية ولغوية، بم
المناسبة ليـ:  أنماطو اختيار و مجموعة مف المعايير التي يمكف أف تعيف في إنتاج الأدب للؤطفاؿ، وىناؾ 
 (.224-223 :2006 )مدكور،

 قيقة.أف ينمي الأدب قيـ الإخلبص في القوؿ والعمؿ، والصراحة في الرأي والشجاعة في الدفاع عف الح .1
 أف ينمي الأدب في الأطفاؿ قيـ احتراـ الآخريف، وحسف الظف بيـ، وحفظ غيبتيـ. .2
 أف يعيف الأطفاؿ عمى الصدؽ والاستقامة، وعمى أداء الأمانة وحفظ الكرامة. .3
أف يساىـ في معرفة الطفؿ بمجتمعو الإسلبمي ويقوى فيو روح التضامف والتعاوف، والإيجابية في عمارتو  .4

 وترقيتو.
 حبب الأطفاؿ في القراءة، ويعودىـ عمى ارتياد المكتبات، وألفة الكتاب، وصحبة المجمة والصحيفة.أف ي .5
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 أف يربي في الأطفاؿ الرغبة في احتراـ الآخريف وحبيـ والعمؿ عمى إسعادىـ. .6
 أف يربي في الأطفاؿ المقدرة عمى الثبات عمى المبدأ السميـ، والجياد في سبيؿ ترسيخو. .7
 لمباني والمعاني الأدبية، عف طريؽ استخداـ الألفاظ والتعابير الجميمة الموحية.أف تتناغـ فيو ا .8
أف يستخدـ الأسموب المعتمد عمى الحركة والتجسيـ والتمثيؿ والمحادثة والحوار، أكثر مف الأسموب  .9

 الوصفي.
 أف يتصؼ أسموب أدب الأطفاؿ بالوضوح وبساطة المغة، مف حيث المفردات والتراكيب. .10
 دـ فيو الأفعاؿ الواضحة المعبرة، والأسماء العربية المعربة.أف تستخ .11
 ، والطرافة والخياؿ والحركة.و عنصر الإثارة والتشويؽ، والجدةأف يتوافر في .12
  .أف تكوف الفقرات متكاممة ومترابطة في أداء المعاني الكمية والجزئية .13

تدعيـ جوانب شخصية الطفؿ، وفي ضوء ما سبؽ يتضح أف معايير أدب الأطفاؿ ىي بمثابة موجيات ل
والإسياـ في تعريؼ الطفؿ بمجتمعو، وتدعيـ القيـ التربوية لديو مف خلبؿ أنماط أدبيو تتسـ بالوضوح وتتلبءـ 

 مع القدرات المغوية لمتلبميذ وخصائيـ النمائية.
 

 مجالات أدب ا طفاؿ: 
فاؿ وجدتيا  كثيرة ت مجالات أدب الأططلبع الباحثة عمى الأدب التربوي والدراسات التي تناولابعد       
ة، وتعتمد الدراسة الحالية عمى بعض ىذه المجالات أو الأنماط التي تناسب تلبميذ الصؼ الثالث ومتنوع

 الأساسي وفيما يمي توضيح ليا:
 أ لًا: ااقص :

إلى نفوس البشر  وف الأدبيةبالتعبير الشفيي والكتابي، وىي أقرب الفنا وثيقً  اترتبط القصة ارتباطً        
ي تعميـ المغة العربية، وفي ترقية الوجداف ف ميماً ا تربويً  عمى السواء، وىي تمثؿ عاملًب ا كبارً  ـكانوا أ اصغارً 

وتيذيب المشاعر، وذلؾ بما تمد المتعمـ مف أساليب لغوية، وما تنطوي عميو في مغزاىا مف مُثُؿٍ واتجاىات 
ا ، كما أنيا أكثر الألواف إنتاجً اوتأثيرً  امف أكثر ألواف الأدب شيوعً وتعدّ تسعى لغرس قيـ الخير والجماؿ، 

 في معظـ البمداف العربية.ا انتشارً و 
ر شوتعد القصة مف أبرز أنواع أدب الأطفاؿ، فيي تستطيع أف تعمـ الطفؿ ما في الحياة مف خير و    

رار بما يساعد عمى ير في اتخاذ القوتميز بيف الصواب أو الخطأ أو الجميؿ أو القبيح، والقدرة عمى التفك
 (.125: 2006 أحمد،) تكويف شخصيتو

وبالرغـ مف تعدد وتنوع التعريفات بشأف القصة إلا أنيا بشكؿ عاـ اتفقت عمى أف القصة عبارة عف       
ناؾ مف سرد لأحداث معينة سواء كانت حقيقة أو خيالية بغية تحقيؽ أىداؼ تربوية واجتماعية وأخلبقية، في

السعافيف ) ـ أو تثقيؼ السامعيف أو القرّاء""سرد واقعي أو خيالي لأفعاؿ يقصد بيا إثارة الاىتما :عرفيا أنيا
 (.194: 2000وآخروف، 
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"فف مف فنوف الأدب يقوـ عمى عناصر ومقومات فنية يتـ فييا تجسيد الحدث مف  وىي عبارة عف       
بيئة زمنية ومكانية معينة تساعد عمى شحذ خياؿ خلبؿ  شخصية واحدة أو شخصيات متعددة توجد في 
 )أبو الشامات، "ووجدانو كما لو كاف يشاىدىا فعلبً الطفؿ بشكؿ يجعمو يستحضر القصة في ذىنو وفكره 

2007 :24 .) 
عبارة عف لوف مف ألواف التعبير مقدـ للؤطفاؿ ومحبب لدييـ، " ( أنيا91: 2003 وعرفيا )الأسعد،      

قاـ الأوؿ، فكميـ يميؿ إلييا ويتشوؽ لسماعيا، وقراءتيا لما  فييا مف عوامؿ التشويؽ والإثارة، يحتؿ عندىـ الم
 يتيـ".لذلؾ كانت أثر واضح في تنشئة الأطفاؿ وترب

أف القصة نشاط فني تعميمي، ييدؼ إلى تقديـ المادة العممية لمتلبميذ بطريقة مشوقة، يتـ  تبيفومف ذلؾ      
الأحداث المتسمسمة والمترابطة مف خلبؿ شخصيات ومواقؼ تترابط فيما بينيا، وذلؾ  فييا سرد مجموعة مف

 لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية التي ينشدىا المعمـ.
يـ يميموف إلييا ويستمتعوف بيا ويجذبيـ ما كمكما أف القصة تأتي في المقاـ الأوؿ مف أدب الأطفاؿ ف      

أثر في  عنصر مف عناصرىاوخيالًا ولكؿ  اأسموبً و ة مغزى وفكرة فييا مف أفكار وحوادث، كما أف في القص
تكويف الطفؿ وبناء شخصيتو، وليذا نشأت ضرورة الاستفادة مف القصة في المدرسة، وانتقاء الجيد منيا 
والإلماـ بكيفية عرض القصة عمى الطفؿ وتعد مرحمة الطفولة مف أىـ المراحؿ في بناء شخصية الفرد 

جتماعية المختمفة، يو والتشكيؿ واكتساب الميارات الاجيو سموكو، كما أنو قابؿ لمتأثير والتوجوتشكيؿ وعيو وتو 
 (.220: 2009 )الحريري، لذا كاف لمقصة بالغ الأىمية في بناء شخصية الطفؿ وتنشئتو وتربيتو

شباع حاجاتو في الوقوؼ عمى أسرار الة الطفؿالارتقاء بمستوى لغتسيـ القصة في و       عالـ، وتنمية ، وا 
د وسيمة لمتوضيح ، وتعيـلدى التلبميذ، وتساعد عمى تشويق المواىب والميارات وتعزيز القيـ والاتجاىات

 (.75: 2012)عماد الديف،  في تربية وتعديؿ السموؾا ميمً ا تربويً  والفيـ، وعاملًب 
ث وزيػػادة القػػاموس المغػػوي، ىنػػاؾ أىػػداؼ تربويػػة عديػػدة لروايػػة القصػػة إذ تعمػػؿ عمػػى تنميػػة ميػػارات الحػػديو    

ثػػراء المشػػاعوكػػذلؾ تنميػػة ميػػارات الاسػػتماع و  ، وتسػػاعد الأطفػػاؿ عمػػى التعامػػؿ مػػع عػػالـ رالقػػراءة والكتابػػة، وا 
الحيػػػاة ومواقفيػػػا، وتكسػػػب عده عمػػى المشػػػاركة بػػػالخبرات وفيػػـ الكتػػب، والاسػػػتمتاع بعػػػالـ الخيػػاؿ، وكػػػذلؾ تسػػػا

( )صالح وآخػروف، 158 :2010 حب الوطف في نفوسيـ )حسيف،و  الطفؿ فف الحياة، وتُدعـ عقيدة الأطفاؿ،
 (.142: 1990 ( )قناوي،67: 2008

 (52: 2009كما تحقؽ القصة أىدافًا أخرى تتضح فيما يمي: )العبيدي،    
تقريب المفاىيـ المجردة مف عقمية الطفؿ، فيفيـ مف خلبليا العقيدة الإسلبمية الصحيحة، والأخلبؽ  .1

 الحميدة.
، لتعمؿ عمى تصحيح ما يكوف اصحيحً  ة الطفؿ وبنائيا وتشكمييا تشكيلًب الأسرة في تنمية شخصيمساعدة  .2

 في المنزؿ مف أخطاء.
 ربط الطفؿ بماضيو وموروثو الثقافي، فيرتبط بدينو ووطنو، فيتعرؼ عمى المآثر والأمجاد لأسلبفو. .3
 تربية الذوؽ الجمالي لدى الطفؿ، ليرتقي بأحاسيسو ويسمو بوجدانو. .4
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تساعد الطفؿ عمى غرس القيـ الاجتماعية الكريمة في نفسو، وبث العواطؼ النبيمة والأخلبؽ الفاضمة  .5
 لديو.
ليو مف لمقصة دور إيجابي في النمو الانفعالي لمطفؿ، والحد مف توتره وقمقو، إما مف خلبؿ ما يستمع إ .6

 يا لتحقيؽ ذلؾ.طريؽ تعبيره عف نفسو أو إتاحة الفرصة ل عف قصص تحقؽ ىذه الأىداؼ أو
وتؤكد الباحثة عمى أف القصة مف شأنيا أف تحؿ عقدة لساف التمميذ، وتبعث فيو الميؿ إلى القراءة وحب       

مف الصمة بيف التمميذ والمعمـ مما يسيـ في تعزيز حب ا ح نفسو وتيذبيا، كما وتحقؽ نوعً الاطلبع، وتصم
ه الأىداؼ، ويعمؿ عمى تحقيقيا مف خلبؿ حكاية القصة التمميذ لممدرسة، وىنا يجب عمى المعمـ أف يعي ىذ

 وفؽ إجراءاتيا العممية السميمة.
الزماف : "الفكرة، والبناء والحبكة، والأسموب، والحدث، والشخصيات، و وتتمثؿ عناصر القصة في     

 ( .45: 2001، ( )المبدي115: 1997 الشي ،والمكاف، والصدؽ الفني" )
قصص فمنيا "الحكاية الشعبية، وحكايات الخوارؽ، والقصص التاريخية، وقصص وأما عف أنواع ال      

الألغاز، وقصص الحيواف، والقصص الواقعية، وقصص الأساطير، والسير الشعبية، والملبحـ، وقصص 
 " )أحمد،، والقصص البوليسيةالخياؿ العممي، والقصص الفكاىية، والقصص الدينية، والقصص المترجمة

 (.118: 1997 الشي ،( )134: 2006
وىناؾ عدة معايير يجب مراعاتيا عند اختيار القصص التي تقدـ للؤطفاؿ بحيث تحتوي القصة عمى    

، وتكوف شخصيات القصة مف بيف أفراد الأسرة أو المدرسة أو اىد ممونة وجذابة ومشوقة للؤطفاؿصور ومش
ؽ حميا لتزيد مف تجارب وخبرات مف بيف شخصيات الحيوانات أو الطيور، وتحتوي عمى مشكمة وطر 

 (.140-139: 2010 )اليتيـ، حتى لا يؤدي إلى التشتت أما عدد شخصيات القصة يكوف قميلًب التلبميذ، و 
ىدافيا المرجوة لابد مف اتباع خطوات أساسية في سردىا وعرضيا يمكف تحديدىا فيما ولكي تحقؽ القصة أ

 (162: 1997 ( )الشي ،101: 2004 )الوائمي، يمي:
 التقديـ لمقصة وتييئة أذىاف التلبميذ ليا. .1
 لا تكمؼ فيو ولا صنعة. القصة عمى أف يكوف الإلقاء طبيعيً البدء بسرد ا .2
 مناقشة القصة وتحميميا. .3
 ربط القصة بحياة  التلبميذ: مف خلبؿ ربط أحداثيا بمواقؼ حياتية يتعرض ليا التلبميذ في حياتيـ. .4
 ف الأسئمة التي تكشؼ عف مدى فيـ التمميذ لمقصة.التقويـ: ويوجو المعمـ مجموعة م  .5
أف مرحمة ما بعد حكاية القصة تعد مرحمة ميمة، فيي مؤشر لمدى فيـ التلبميذ ليا، واستيعابيـ كما    

لما جاء بيا، وىي فرصة لتنمية قدراتيـ عمى تذوقيا، والتمكف مف مضمونيا وتتمثؿ إجراءات ما بعد القصة 
تاحة الفرصة ليـ لمحوار والنقاش، وتكميؼ في إجابة المعمـ عمى  أسئمة  التلبميذ حوؿ ما استمعوا إليو، وا 

التلبميذ باقتراح عناويف مناسبة لمقصة، والقياـ بتمخيصيا، وكذلؾ أف يقوـ بعض التلبميذ بنعادة سرد القصة، 
)عماد  ملبئمة، واستكماؿ أحداث ناقصة بوضع نياية حداث القصة، والحكـ عمى شخصياتياوتمثيؿ بعض أ

 .(89: 2012الديف، 
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يتوجب عمى المعمـ قراءة القصة قراءة واضحة وسميمة أماـ التلبميذ، وعميو  وفي سياؽ جميع الخطوات     
التلبميذ لمتعبير عف آرائيـ وتصوراتيـ عمى  بالإضافة إلى إفساح المجاؿ أماـ ،حسب المعنىأف ينغـ صوتو 

 أحداث وشخصيات القصة.
  ر اا ع  م   ااص ا:ثاه ً 
في العممية التعميمية فيي المغة المرئية التي تخاطب عقوؿ التلبميذ وتختزؿ  اميمً  اتعد الصورة عنصرً    

ليـ الكثير مف الوصؼ والتعبير، كما أنيا تصوير مرئي جميؿ يشجع التلبميذ عمى الاندماج معو وتطوير 
ؿ الصور نب توضيحي يتعمؽ بتوضيح الفكرة بصورة تجعمفاىيميـ الجمالية وتوسيع إمكانياتيـ الفنية، وليا جا

لممعنى، وجانب إبداعي فيي تعمؿ عمى تنمية النواحي الذوقية والحسية  اوشارحً  ومكملًب  اأو الرسوـ متممً 
 والجمالية، والجانب التزيني وىي تعمؿ عمى تقديـ المادة بشكؿ مشوؽ وممتع وجميؿ.

بأنيا "جميع الصور الفوتوغرافية وصور  تعرؼحيث  عميميةوؿ تعريؼ الصور التتعددت الآراء حو    
 (.168 :2000 )سالـ، " )الطوؿ والعرض المجلبت والصحؼ والكتب وتعتبر وسائؿ مرئية ذات بعديف

"أداة تعميمية جيدة لأنيا تستطيع تقديـ المعمومات والخبرات  ( أنيا18: 2002 )العزاوي، رفياوع   
 .ييما المعمـ في أثناء المذاكرة"تبعث الشوؽ لممتابعة دوف تعب وجيد يعانوالحوادث بشكؿ جذاب متسمسؿ 

وىناؾ مف يعرفيا أنيا "صور تمتقط بواسطة أجيزة التصوير وتطبع عمى ورؽ خاص لمصور، وتكبر    
غير ممونة والممونة أفضؿ  إلى الحد الذي يُمكّف مجموعة مف المتعمميف رؤيتيا بوضوح، وقد تكوف ممونة، أو

لمشيء مف غير الممونة في ذىف المتعمـ، وىي عبارة عف صور مسطحة للؤشياء والأماكف، أو  اوتجسيدً  اثيرً تأ
 (.152 :2008 )عطية، الحديث عنيا في الدرس" ادأو الظواىر أو المشاىد التي ير  الأحداث،

لة معينة بغرض تعبير عف مضموف حايمكف استخداميا في ال ة تعميميةمما سبؽ أف الصور أدا يستخمصو    
 إيصاؿ المعمومة، وتنمية ميارات التعبير الشفوي لدييـ، بأقؿ وقت وجيد ممكنيف.

ثارة اىتماـ التلبميذ،     وتحظى الصور التعميمية بأىمية كبرى في المجاؿ التربوي فتعمؿ عمى جذب انتباه وا 
ات المجردة إلى مادة عممية ساعد عمى إيصاؿ الفكرة لمطالب وكذلؾ تذكرىا، وتعمؿ عمى ترجمة المعمومتو 

محسوسة، ومساعدة المعمـ عمى اختصار وقت الشرح المفظي والاستفادة مف الوقت الفائض في المناقشة، أي 
 (.131 :2008 ( )السعود،170: 2003 )بوقس، تساعدىـ عمى ترميز وتنظيـ المعمومات

تثير لدى التلبميذ شتى أشكاؿ فيي  في العممية التربوية التعميمية ولاستخداـ الصور فوائد كثيرة،   
، تلبميذتفَُعؿ مشاركة اليادة مساحة الاتصاؿ الفكري، و التفكير، وتدفعيـ لإعماؿ عقوليـ، بالإضافة إلى ز 

عمى القراءة الخارجية وتعزز ما لدييـ مف  تلبميذبعض صعوبات التعمـ، وتحفز ال وتستخدـ في علبج
لأفكار وتنظيميا، كما تعينيـ عمى التعبير الحر وتربي عندىـ معمومات، وتعيف التلبميذ عمى حسف عرض ا

 :2011)شعلبف،  مفظيةالذوؽ الفني والأدبي اللبزميف لمواقؼ الحياة المتنوعة كما تسيـ في تحسيف القراءة ال
227.) 

ف أفضؿ نيا تعتبر موبذلؾ ترى الباحثة أف الصور التعميمية ليا أىمية كبيرة في العممية التعميمية، إذ أ   
في عرض المعمومات لدى المتعمميف؛ وتتميز بجذب أنظار المتعمميف في مختمؼ المراحؿ  الوسائؿ قبولًا 
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التعميمية، لأنيا تساعد في توصيؿ الفكرة التي يريد المعمـ نقميا إلى المتعمـ بسيولة ويسر، كما أف توافرىا 
أنيا تنمي لدى المتعمميف إلى ف، بالإضافة يسيـ في خمؽ أجواء حيوية داخؿ الفصؿ وتشد انتباه المتعممي

 ميارات التفكير البصري.
لمكممة المجردة  احسيً  امف الصور، وىذه الصور تشكؿ دعمً  ويكاد لا يخمو كتاب أو مجمة أو صحيفة   

 "لمصورة لغة عالمية"، وأف صورة واحدة لتثبيت عممية الإدراؾ لدى المتعمـ وتربطو بالواقع، ويقوؿ العمماء أف
والتعميـ والإعلبـ أكثر قدرة في التعبير عف ألؼ كممة، ليذا فنف استغلبؿ الصور في عمميات التسجيؿ 

 صحيح في عمميات التعميـ والإرشادأصبح لا يحتاج إلى نقاش، فعمينا أف نعطييا دورىا ال اوالإرشاد أمرً 
 (.83: 2005 )الكموب،

ية مف الألفاظ، ويعود تفوؽ الصور في التعبير وتستخدـ الصور لعرض خبرات مباشرة، وأكثر واقع   
والاتصاؿ إلى حاسة البصر، لأف معظـ التصورات الذىنية تصورات بصرية، وقد إزداد الاىتماـ بالصور 
والرسوـ نتيجة تطور الاتصالات عبر شبكة الانترنت واستخداـ الحاسب الالكتروني والأقمار الصناعية 

: 2008 في وسائؿ الإعلبـ والإعلبف والتعميـ )السعود، ابارزً  اعميا تحتؿ مكانً ىا، مما جواليواتؼ الرقمية وغير 
131.) 

وفي ضوء ما سبؽ ترى الباحثة أف الصورة واحدة مف وسائؿ التعبير والتواصؿ الميمة في زماننا إلى    
لغة التعميـ  درجة صارت فييا مف الوسائؿ الضرورية التي يسعيا الإنساف لامتلبكيا والسيطرة عمييا، وىي

المعاصرة وأصبحت مواكبة لمتطور العممي والتكنولوجي، فوافقت بيف المغة المفظية، والمغة البصرية الحسية، 
وىذا يؤكد عمى ضرورة الاىتماـ بالصور لأنيا تعمؿ عمى تحقيؽ الأىداؼ التربوية بحيث تشير إلى المعنى 

ميا لمتعبير الشفوي اور لتقريب المعنى لمتلبميذ، واستخدبطريقة مباشرة، وبذلؾ قامت الباحثة بالاستعانة بالص
 عنيا بجمؿ وتراكيب ذات معنى.

بد أف ، لاتحقيؽ الغرض الذي تستخدـ مف أجموولكي تكوف الصور مفيدة وذات أىمية وقادرة عمى    
 اريب البعيد مكانً وقدرتيا عمى تق تتوافر فييا العديد مف المميزات منيا الدقة والوضوح أكثر مف المغة المفظية،

مكانية تغطيتيا لجماوزمانً   :2003يع الموضوعات بسيولة )بوقس، ، وعدـ حاجتيا لجياز معيف لعرضيا، وا 
 (.153 :2008)سمماف، ( و10: 2011 و)عطار، (169

ويتـ اختيار الصورة وفؽ معايير معينة، حيث لا تصمح جميػع الصػور كوسػائؿ تدريسػية مناسػبة، فلببػد    
 (359: 1992 )سرور، بعض المعايير عند اختيار الصورة التعميمية ومف ىذه المعايير ما يمي: مف مراعاة

: يجب أف يجذب محتوى الصورة انتباه التلبميذ ويثير خياليـ سواء كاف ذلؾ في الكتاب المقرر  الجاذبية .1
 أو عند تقديميا داخؿ حجرة الدراسة.

كوف لمصورة علبقة بموضوع الدرس، وميما كانت الصورة بموضوع الدرس: مف الضروري أف ت علبقة .2
الصورة جذابة في أعيف التلبميذ، لف تكوف ذات نفع في تقديـ الدرس إلا إذا كانت صمتيا وثيقة مباشرة بيدؼ 

 الدرس.
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التي تعبر عنيا الصورة، بمعنى أف يستطيع تفسير  أي يمكف لمتمميذ مف فيـ المعاني سيولة التمييز: .3
توصيميا إليو بواسطة الصورة، فيجب أف يكوف موضوع الصورة ومكوناتيا في إطار  الرسالة التي نريد

 معمومات التلبميذ وثقافتيـ.
بحيث يراىا كؿ تلبميذ الفصؿ بوضوح، وأف تظير  اب: يجب أف يكوف حجـ الصورة كافيً الحجـ المناس .4

 تفاصيؿ الصورة لمجالسيف في الصؼ الأخير.
رباؾ التلبميذ وصرؼ انتباىيـ، فيجب أف يرى التلبميذ التفاصيؿ الصورة المزدوجة قد تتسبب في إ .5

 .المطموبة بوضوح
ذلؾ ترى الباحثة إذا ما روعيت تمؾ المعايير مف جانب المعمـ عند اختيار الصور والرسوـ المناسبة بو    

مرغوبة مف  في الموقؼ التعميمي وتؤدي إلى نتائج تعميمية اىامً  اوع درسو فننيا يمكف أف تحقؽ دورً لموض
جانب التلبميذ، ويمكف لممعمـ أف يستغؿ الصور التعميمية في طرح الأسئمة ذات النيايات المفتوحة، والتي 

وتعمؿ عمى تنمية المقدرة المغوية ومساعدتيـ  عطيو مساحة لمتعبير عنيا بطلبقة،تتطمب مف التمميذ التفكير وت
 عمى ترتيب الأفكار وصياغة الجمؿ ونطؽ الكممات.

بشكؿ حسف، لذلؾ عمى المعمـ اختيار الصور الجيدة  اتعميميً  اوليست أي صورة يمكف أف تؤدي غرضً    
التي تستطيع أف تسيؿ عميو العممية التعميمية التي يتوافر فييا العديد مف الشروط بحيث تكوف واضحة 

قيد، وتساعد عمى بموغ المعالـ، جيدة الإخراج تحتوي عمي جميع عناصر الموضوع بشكؿ كامؿ بعيدة عف التع
اليدؼ مف الدرس، وتنمي معمومات المتعمـ وتفتح آفاقو المعرفية، وتكوف حديثة، دقيقة، لافتة للبنتباه، مثيرة 

 ابية، ومرتبطة بالموقؼ التعميميلمنقاش، حاممة لممعمومات الرئيسية، أي متضمنة محتوى الرسالة الخط
 (.155: 2008و)سمماف،  (11: 2011 ،ر)عطا

لبب في الصؼ أثناء يجب أف تكوف الصور مساحتيا مناسبة مف حيث الحجـ ليشاىدىا جميع الط كما   
، وأف تقدـ مادة مناسبة لخبرات التلبميذ السابقة مرتبطة بمادة الدرس وبيئة المتعمـ، وأف تكوفعرضيا عمييـ و 

 ة التمميذ إلى التعمـ.عممية حديثة، ومواضيع دراسية جديدة، وبالتالي يعمؿ ذلؾ عمى إثارة دافعي
في التييئة والتمييد، وفي  افي جميع خطوات عرض الدرس تقريبً  يستطيع المعمـ أف يستخدـ الصور    

إجراء التدريبات الشفيية والتحريرية، وفي التمخيص والمراجعة وكذلؾ في التقويـ، ومف أىـ الأغراض التي 
 (362-361: 1992 )سرور، :يمجأ فييا المعمـ الى  استخداميا ما يمي

بعد الآخر، ويشجع  تعمؽ بموضوع الدرس ويقدميا سؤالًا التييئة والتمييد: يعد المعمـ مجموعة مف الأسئمة ت .1
ذا  تلبميذه عمى الكلبـ والمناقشة، ويمكنو أف يوجو السؤاؿ الواحد إلى أكثر مف تمميذ ليتمقى إجابات مختمفة. وا 

، ثـ يوجو ليـ أسئمة امف التلبميذ النظر إلى الصور جيدً أف يطمب توافرت لدى المتعمـ لوحات لمدرس، يمكنو 
 عامة عنيا، ثـ أسئمة عف كؿ صورة عمى حدة، حتى يميد المعمـ لدرسو.

الاستيعاب: ومف أجؿ ذلؾ يمكف أف يستخدـ البطاقات المتضمنة والصور والرسوـ التوضيحية بالطرؽ  .2
 الآتية:
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حوي عبارات متلبئمة، ويكتب كؿ مجموعة عمى بطاقات مختمفة الملبءمة: بأف يجيز المعمـ البطاقات ت. أ
 .ختمؼ وبحيث تتناوؿ أفكار الموضوعبحيث يكوف الكتابة في كؿ مجموعة منيا بموف م

ف ترتيب الأحداث: يمكف لممعمـ أف يكتب الأحداث البارزة عمى بطاقات ويعرضيا عمى التلبميذ دو . ب
 .يا حسب أحداث الموضوع الذي درسوه، ثـ ترتيبترتيب ويطمب منيـ قراءتيا أولًا 

المراجعة والتمخيص: فالمراجعة ليا دور ميـ ضمف خطة الدرس التي يعدىا المعمـ، وىناؾ وسائؿ متعددة  .3
لممراجعة، ومف أفضميا استخداـ الموحات والصور والأشكاؿ التوضيحية، فيمكف لممعمـ أف يعرض الصور 

يا ويخفي الكتابة، ويسأؿ تلبميذه عف محتوى كؿ صورة، أو والأشكاؿ التوضيحية عمى الموحات الخاصة ب
 عف الحدث الذي يتعمؽ بو في الموضوع.

وبعد العرض لممعمـ أف يستغؿ الرسوـ والرسومات متتابعة  وعميو يجب أف يعرض عمييـ الصور   
ي وف أوقع فوالصور في معرفة إدراؾ التلبميذ لممادة العممية والمعمومات التي تعطي عف طريؽ الرسـ تك

، ولأنيا لغة غير لفظية وباعتبارىا عناصر بصرية تعتمد عمى نمو حاسة نفوس التلبميذ وأدؿ عمى المعنى
البصر كما تعتمد عمى نمو قدرات التمميذ العقمية لذلؾ كمما صغر عمر التمميذ وجب الإقلبؿ إلى أقصى حد 

 (.135: 2010 )شريؼ، الشديدممكف مف تفاصيؿ الرسوـ المقدمة إليو مع الاىتماـ بوضوحيا 
وترى الباحثة أنو يمكف لممعمـ أف يستخدـ الصور كأحد أساليب التييئة بأف يفتتح بيا الدرس، أو    

، أو كوسيمة تقويـ، لما تتميز بو مف تعميمية، أو كنشاط مصاحب لممنيج كاستراتيجيات التدريس، أو كوسيمة
يف، لذلؾ نرى أف دروس البرنامج تنوعت في استخداـ الصور سيولة ويسر في نقؿ الفكرة وتوصيميا لممتعمم

 حسب الموقؼ التعميمي.
ومف ىنا فلببد مف الاىتماـ بالصور التعميمية الموجودة في البرمجيات التعميمية والكتب المدرسية لأنيا    

طلبب عمى الامتداد تعد أداة معرفية وثقافية ليس لأحد أف ينكر أىميتيا، أو يجحد قيمتيا، شريطة أف تعيف ال
بأفكارىـ ليصبحوا أكثر قدرة عمى التنبؤ، وعمى فيـ ما يتعمموف مستنديف إلى سعتيـ الخيالية وذائقتيـ 

نما يمكف أف تغدوا ىي الموضوع نفسو. ،الجمالية، فالصورة لا تضيؼ تفصيلبت لموضوع ما فحسب  اونظرً  وا 
ر التعميمية لتضمينيا في دروس البرنامج، واستخداميا ليذه المميزات قامت الباحثة باختيار العديد مف الصو 

إلى رؤية أثناء تنفيذ الدروس عمى تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي لأف التلبميذ في ىذه المرحمة يكونوف أحوج 
 عف التجريد. االمحسوسات والصور بعيدً 

 : ا هاش د:اثااثً 
ف حياتو فيو يتغنى ويردد الأغاني والألحا يحب الطفؿ الموسيقى والأناشيد منذ السنوات الأولى مف   

، والطفؿ يردد الأغاني في كؿ وقت ي إحساس الطفؿ بالأصوات والكممات، فالأناشيد تنمكمما سمع الموسيقى
)اليتيـ،  ضفي البيجة والسرور عميووفي كؿ مكاف، وتعد مف الأعماؿ الأساسية في حياة الطفؿ لأنيا ت

2010: 156.) 
مى طريقة خاصة مف النظـ ، تصمح للئلقاء الجماعي، وتنظـ عد أنيا "قطع شعرية سيمةؼ الأناشيعرّ وت   

 (.51: 2009 مغمي، أبو)، ويمكف تمحينيا" والقوافي، ويكوف ليا غرض محدد
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 ، قابمة لمتمحيف والإنشاد والغناء، حيث تنشد في المناسباتطع شعرية مختارة ذات أوزاف خفيفةقوىي      
: 1997، لتعبير عف روح الجماعة )الدراويش، واية والاجتماعية، وتمتاز بالإيقاع المؤثرالإسلبمية والوطن

182.) 
التي تتسـ  ( أنيا "تمؾ القطع الشعرية181: 2012، )حماد وآخروف يعرفيانفسو السياؽ  وفي      

ألواف وىي لوف مف  ،ابارزً  امحددً ا وتستيدؼ غرضً  ،وتصمح للئلقاء الجماعي، بالسيولة، في ألفاظيا، ونظميا
قباليـ عمييا، ويثير  ،الأدب المشوؽ المحبب لمنفس، وتمحينيا يغري التلبميذ بيا، ويزيد مف حماستيـ ليا وا 

 ، لأنيا تخاطب الوجداف وتعنى بيـ".عواطفيـ
المعاني،  ر، وبساطة الألفاظ ويسوعذوبة النغـ ،بطرب الإيقاع والأناشيد قطع شعرية قصيرة تتميز     
، تؤلؼ عادة للؤطفاؿ، وتنظـ عمى وزف ايا أداءً جماعيً ئمحينيا، وأداؿ الأسموب مما يساعد عمى توجما

 (.269: 2012، )صوماف تمر في المرحمة الأساسية الدنيامخصوص، وتبدأ مف مرحمة الحضانة وتس
روؽ، كما زعـ وتتبوأ الأناشيد أىمية كبيرة فيي الصّوت الحسف الذي يسري في الجسـ ويجري في الع       

حركات، ففي شعر الأناشيد ، وتيتز الجوارح وتخؼ الالدّـ ويرتاح ليا القمب والنّفس أىؿ الطب، فيصفوا ليا
يقاع والتّلبميذ يميموف إلى التنّغيـ والإيقاع  والكلبـ ،ىموسيق ، ف)كنعا المقفى منذ نعومة أظافرىـ وفيو تنغيـ وا 
1999 :9.) 

نفوس كونيا تساعد عمى تعزيز الروح الوطنية والدينية والإنسانية في وتنبع أىمية الأناشيد مف    
مف  ، وتكشؼ عف مواىبو، وتخمص الطفؿ مف كثيرالأطفاؿ، وتنمي تفكير الطفؿ، وتميـ فيو روح الإبداع

، وتسيـ في تجويد عيف عمى إخراج الحروؼ مف مخارجيا، وتالأمراض النفسية والاجتماعية، وترىؼ السمع
، يمية تربوية، تنمي قدرات الطفؿ المغوية، وتحببو بالمعمميف، والمدرسة، وبزملبئوي وسيمة تعمالنطؽ، وى

)حماد وآخروف،  (168: 2005ة، )قسـ التعريب والترجم وتساعد في ربط المواد الدراسية بعضيا ببعض
 (.46: 1996)العناني،  (184: 2012
( 125: 2003 ،)الدليمي والوائمي :ـومني ناشيدواتفؽ العديد مف الباحثيف في تحديد أىداؼ الأ     

( 270: 2012( و)صوماف، 156:  2010،يتيـو)ال ( 231: 1983و)إبراىيـ،  (224: 1998 و)طحيمر،
 .( 216: 2010 و)طاىر، ( 275-273 :2003 ،حلبوة)( و135: 2007 ،و)أبو الييجاء

تساعدىـ في  بالمفردات المغوية التي –ا وخاصة في المرحمة الأساسية الدني – تلبميذتزود الأناشيد ال -1
 ، وتدريبيـ عمى استعماؿ المغة العربية السممية.إثراء معجميـ المغوي

، وتثير شوقيـ وحماسيـ إلى دروس المغة وتبعد عنيـ الممؿ في حصص المغة تلبميذتجدد نشاط ال -2
 والضجر، وبخاصة إذا استخدمت في بداية الحصص.

، وتعودىـ خراج الحروؼ مف مخارجيا الحقيقية، وجودة النطؽ وا  لاستماععمى حُسف ا تلبميذتدريب ال -3
 عمى حسف الالقاء.

، والاستمتاع بأدائو مما قد يقود بعضيـ إلى تقميده في ود آذانيـ عمى سماع النغـ الجميؿ، وترديدهتع -4
 المستقبؿ.
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قية أو وطنية أو نحو الممارسات السموكية الحميدة، بما تحتوي مف مضاميف أخلب تلبميذتوجيو ال -5
 اجتماعية أو قومية.

ة، مما يعودىـ حب تساىـ الأناشيد في إتاحة المجاؿ لمطمبة الخجوليف لممشاركة في الأنشطة الصفي -6
 .ف الخجؿ أو يقود الى تخفيؼ آثاره، والذي مف شأنو أف يخمصيـ تدريجيا مالعمؿ الجماعي

 .التذوؽ الجماؿ للؤدبتدريبيـ عمى ، و ميوؿ التلبميذ نحو الأدب الرفيع تنمية -7
دراؾ العلبقاتو ، التصورو العقمية العميا لدى التلبميذ مثؿ: التذكر، تدريب وتنمية بعض العمميات  -8  .ا 
، وحب ي الإنسانية النبيمة مثؿ: العطؼتنمية ميوؿ التلبميذ وتوجيو عواطفيـ نحو المثؿ الكريمة والمعان -9

 .الوطف، والعمؿ مف أجؿ الإنسانية
  ا.أـ نثرً رًا ءة، أو المسموعة سواء كانت شعمغوي في العبارة المقرو تذوؽ الجماؿ ال -10
 ، لأنيـ يجدوف فييا منبع سرورىـ، ومبعث نشاطيـ .ؿ في المدرسة وتشويقيـ إلى الدرسترغيب الأطفا -11
 تساعد الأناشيد عمى نقؿ التراث الشعبي. -12

مناسبة لتلبميذ المرحمة الأساسية، مف مية الوترى الباحثة أف ىذه الأىداؼ لف تتحقؽ إلّا بالأناشيد التعمي     
، مناسبتيا لمقدرة المغوية لمتمميذ، و حيث الصياغة، وسيولة الأداء، وبساطة المغة، ووضوح كمماتيا وألفاظيا

مكانية استخداميا  لتحقيؽ ميارات التعبير الشفوي. وا 
: 2009، )أبو مغمي ىذه المعايير: وىناؾ مجموعة مف المعايير الواجب مراعاتيا عند اختيار الأناشيد، ومف

 (232 :1983، )إبراىيـ (224: 1998 ،)طحيمر (111: 2000( )أبو معاؿ، 52
 . لغريبة أو الصعبةخموىا مف الكممات ا -1
 .لعواطفيـا لمتلبميذ مثيرً ا محببً  اأف يكوف موضوعيا شائقً  -2
وأمتيـ، أو تذكي الروح لتلبميذ ومجتمعيـ، أو وطنيـ أف تكوف ذات أىداؼ وأغراض تتعمؽ ببيئة ا -3

 ، أو تتصؿ بمناسبات قومية ووطنية .ؿالديني فييـ، أو تنمي فييـ الأخلبؽ والفضائ
 مف مدارؾ التلبميذ . بًايكوف الخياؿ في الأناشيد قري أف -4
 لميوؿ التلبميذ ورغباتيـ، بحيث ينشدونيا في فراغيـ ورحلبتيـ وحفلبتيـ  مًاأف يكوف النشيد ملبئ -5
 بات عامة دينية ووطنية، وتساعدىـ في إحياء المواسـ الخاصة كالأعياد .أف تتصؿ بمناس -6
 يحسف وضع أناشيد يتغنى بيا عمى ألسنة أصحاب الميف كالصياديف والفلبحيف . -7
 .لغوية وتربوية ا، وأف تحقؽ أىدافً وقة لمتلبميذأف تكوف سيمة ومش -8
سب ومراحؿ النمو لكؿ مرحمة مف مراحميـ ويحسف اختيار الأناشيد لممرحمة الأساسية الدنيا بما يتنا   

حتى تحقؽ أغراضيـ بحيث تكوف مناسبة لممستوى المغوي لمتلبميذ، ولقدراتيـ العقمية، وأف تتدرج في 
مضمونيا وشكميا وفؽ خصائص المراحؿ النمائية ليـ، وتكوف بحور قصيرة تتمثؿ منيا الحياة، وتشبع ميوؿ 

مشتممة عمى شيء  ا سيلًب لعابيـ ولقاءاتيـ ورحلبتيـ، وتكوف ممحنة تمحينً وحاجات الطمبة الحياتية المتعمقة بأ
 .(271: 2012، )صوماف ة بحركات أيدييـ وارجميـمف التكرار الذي يلبءـ الأطفاؿ ويييئ ليـ الاستعان
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 د،)أحم :مف مراعاة بعض الجوانبدّ فلبب وحتى تحقؽ الأناشيد الفائدة المرجوة مف وراء توظيفيا في التدريس
2006 :120) 

ثارة لطاقاتو، وتنمية  لممكاتو، ابحيث يجد فييا إشباعً  بنحكاـ لطريقة تقديميا لمطفؿ،المعمـ طط أف يخ -1 وا 
 .لمياراتو

 .لفردي أماـ زملبئونشاد اشباع رغباتو، بتدريبو عمى الإا  مة لتأكيد ذاتو، و يكوف وستأف  -2
 :ضوء ثلبث مراحؿ فيف تقدـ لمطفؿ أ -3
 ثـ يقوـ بيا الأطفاؿ مجتمعيف، ثـ يقوـ بيا كؿ أولًا : وىي مرحمة تقوـ بيا المعممة اءمرحمة الأداء والإلق ،

ولابد أف يظير مف ىذا الأداء تفاعؿ الأطفاؿ بالأنشودة، وأداؤه ليا أداءً يظير في نبرات  ،طفؿ عمى حدة
 .، وفي حركات جسمو وفي عضلبت وجيووتوص
 فؿ إلى مستوى يجعمو يحس بجماؿ المغة وما فييا مف : وىي مرحمة ترفع بنحساس الطمرحمة التنغيـ

  .تناسؽ وتوافؽ تؤكده تمؾ الألحاف الموسيقية التي تصاحبيا
 وىي مرحمة تستيدؼ أف تتحوؿ الأنشودة إلى طاقة لغوية في لساف رحمة الحوار أو المسرحة والتمثيؿم :

، ويثري ثيؿ يتفيـ الطفؿ معنى الأنشودةتم، فعف طريؽ الحوار والوطاقة سموكية في تعاممو مع الناسالطفؿ، 
 لغتو بمفرداتيا وأساليبيا ويؤكد ذاتو بتمثيميا.

لمدارؾ بحيث تشمؿ عمى أناشيد وطنية وقومية مناسبة بد أف تتنوع ما يتعمؽ بالأناشيد التعميمية لاوفي   
أناشيد تتناوؿ و قيـ الفاضمة، وأناشيد فييا ابتياؿ وتضرع إلى ا﵀ وتمجيد لمديف وال الأطفاؿ وقدراتيـ الذىنية
أناشيد تدور حوؿ نشاط التلبميذ و أناشيد الغرض منيا غرس العادات الصالحة، و بعض مظاىر الطبيعة، 

تشمؿ عمى ألفاظ جديدة تضاؼ الى الرصيد المغوي لمطفؿ، بد أف ، كما أنيا لاوأعماليـ في المدرسة وخارجيا
ة الألفاظ ومفيومة، واضحة المعنى، جميمة سيم ،صحيحة العبارة وتخمو مف الألفاظ الغريبة والمبتذلة، وتكوف

ويراعى في تمحينيا مقدرة الأطفاؿ عمى الأداء  موسيقاىا عذبة، وتمحينيا سيلًب وأف تكوف  ، بديعة الخياؿالفكرة
 (.217: 2010)طاىر،  الصوتي والنطؽ الصحيح لمكممات

اشيد الى نوعيف: مف حيث قيا منيا، وتنقسـ الأنتتنوع الأناشيد بتنوع الأىداؼ التي يراد تحقيو    
 ، ومف حيث الأداء.المضموف

( 279: 2005، ( و)عاشور ومقدادي158: 2010)اليتيـ،  فأورد كؿ م ف.مف ح ث اامضم . أ
 ( 141 –132: 2008( و)أبو معاؿ، 49: 1996و)العناني، 

رح إلى نفوس المتعمميف فتزيؿ عنيـ : وىي الأناشيد التي تدخؿ البيجة والسرور والمةالأناشيد الترفييي -1
 الضجر.

واؤـ مع المجتمع : ويقصد بيا تمؾ الأناشيد التي توجو سموؾ المتعمميف إلى التالأناشيد الاجتماعية -2
 .المجتمع، بيدؼ تنمية روح الاحتراـ والتقدير بيف أفراد الذي يعيشوف فيو، ويتفاعموف معو

ض السموكيات الإيجابية والتي ينمي الطفؿ مف خلبليا : وييدؼ إلى تعميـ الطفؿ بعالنشيد السموكي -3
 المفاىيـ العددية والمغوية.



56 

الأناشيد الوطنية والقومية: وىذا النوع يقصد منو التغني بأمجاد الوطف وبالرموز البشرية التي قدمت  -4
 لوطنيا أعمالاً تعتبر خالدة عمى مر العصور

اطفة الدينية لدى التلبميذ بما يتضمنو مف دلائؿ عمى الأناشيد الدينية: وىي التي تيدؼ إلى تنمية الع -5
 قدرة الخالؽ وعظمتو، وشكره عمى النِعَـ التي لا نستطيع حصرىا، وما تحتويو مف سيرة أنبياء ا﵀ الكراـ. 

يػػو عمػػى المظػػاىر الطبيعيػػة كالسػػماء، والأرض، والبحػػار، والغابػػات، : وييػػدؼ إلػػى التنبالنشػػيد الوصػػفي -6
 .ر، والقموالشمس

 الآلات.و تعميـ الأطفاؿ أصوات بعض الأحياء، أ: وييدؼ إلى النشيد الحركي -7
 ف مف حيث حب الأب والأـإلى إثارة العواطؼ الشريفة في نفوس المتعممي الأناشيد العاطفية: وتيدؼ -8

 .حب الناس وجماؿ الطبيعة والبشرية، و اتوحب الأخوة والأخو 
، وأف كانت عف الأنواع السابقة مف الأناشيد وأىدافيا: وىي لا تخرج في معناىا الأناشيد التعميمية -9

 ة.يتيدؼ بشكؿ رئيسي إلى تعميـ الصغار بعض المبادئ أو الحقائؽ الأخلبقية أو المتعمقة بالمواد الدراس
)موسى ( و118: 1985 )خويطر، . وتحدد طرؽ أداء الأناشيد فيما يميمف ح ث طر ق  ا داءب.      

 (:50: 2000والفيصؿ، 
 دية .فر  -1
 جماعية . -2
، وتقوـ مجموعة مف الأطفاؿ بترديد وـ بالدور الرئيسي فييا طفؿ واحد: وىي التي يقفردية وجماعية -3

 بعض مقاطع الأغنية مف بعده.
دراؾ معناه، بؿ يبحث فيما وراه النشيد  لابد مف الالتفات تدريس الأناشيد وعند    ليس إلى فيـ النص وا 

رشاد وصور، وما فيو مف صريح ، وثقافية، وما في النشيد مف خياؿ ية، واجتماعيةات تاريخمف قيـ وخبرات وا 
 .، ثـ تذوؽ النص والإحساس بوالأساليب

 ( أفّ في الصؼ الثالث يكوف التلبميذ قد عرفوا القراءة والكتابة مما220: 2010 )طاىر، ويذكر    
 نشيد الاستعانة بالخطوات التالية:ال ولذلؾ يمكف لممعمـ عند تعميـ ا،تجعؿ قراءة النشيد وكتابتو ممكنً 

ط جميؿ واضح مضبوط بالشكؿ النشيد الذي يود تعميمو عمى السبورة بخلًا كتابة النشيد: يكتب أو  -1
 .اللبزـ
المعنى، ثـ  ايذه بصوت واضح وأداء جميؿ مبرزً قراءة النشيد قراءة أولية: يقرأ المعمـ النشيد أماـ تلبم -2

 في القراءة بصورة جماعية أو فردية. يطمب مف بعض التلبميذ محاكاتو
يقرب المعنى إلى أذىاف ا مبسطً ا الي شرحً شرح معنى النشيد: يشرح الكممات الصعبة والمعنى الإجم -3

 .وضح معناىا، ويكوف شرح المفردات بوضعيا في جمؿ خارجية تالتلبميذ
حف العاـ ى ليحيط التلبميذ بالم، أو يستعيف بمعمـ الموسيقالمعمـ بغناء النشيد دفعة واحدة : يبدأدالإنشا -4

 .ويدركوا ما فيو مف جماؿ
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 : اامـرحارا عً 
المسرح مف أرقى وأجمؿ الفنوف عبر التاّري ، حيث استطاع الإنساف مف خلبلو تجسيد طموحات وآماؿ    

در يمة ترفيييػة بقػري المػرتبط بتقػدّميا، وىػو لػيس وسػالشعوب وأحلبميا بمجتمع أفضؿ، وتحقيػؽ التقػدّـ الحضػا
لأىميػػػة المسػػػرح التربويّػػػة ا قػػػدـ السّياسػػػيّ والفكػػػريّ، ونظػػػرً مػػػا ىػػػو أداة تنػػػوير، وطريػػػؽ لنقػػػؿ الفكػػػر والػػػوعي والتّ 

والثقّافية والتعميميّة والاجتماعيّة والسّياسية واحتوائو عمى معظـ الفنوف الأخرى فقػد لقػب المسػرح "بػأبي الفنػوف" 
 (.7: 1993 )السريع،

والترفيو فحسب؛ بؿ أصبح وسيمة فعالة لمػتعمـ والتثقيػؼ، ونشػر الأفكػار، وأصػبح  ولـ يعد وسيمة لمتسمية   
يستخدـ كأداة فاعمة في مساعدة المعمميف في تدريس كثير مػف المػواد العمميػة والمنيجيػة، ونقميػا إلػى الأطفػاؿ 

ؿ" )سػميماف، بأسموب يعتمد عنصري التشويؽ والتبسيط، كما أف المسرح يسعى إلى جمب الفرحة لقموب الأطفػا
2005 :224.) 

 فػي منيػا للئفػادة اجميعًػ الفنػوف ومػف الأطفػاؿ، بػأدب يسػتعيف ،لمطفػؿ الموجو  المسرح أف الباحثة وترى   
 بالحيػاة، ينػبض عػالـ وكأنػو أمامػو الأدبػي الػنص فتجعػؿ وفكرية فنية صور بتقديـ ح،المسر  عمى الطفؿ توجيو
 مف دروسو بعض أو المدرسي المنيج مسرحة خلبؿ مف وذلؾ تمميذلا ةحيا في اكبيرً  ادورً  المسرح يمعب وبذلؾ
 ىػذه في التركيز تـ وبذلؾ ،الدنيا الابتدائية المرحمة في يذلمتلبم وخاصة بالمسرح الخاصة الفنية القوالب خلبؿ
  .المرحمة ىذه تلبميذل المناسب لأنو الدمى مسرح مىع الدراسة

، أو عػػػرض شػػػأف مػػػف شػػػؤوف الحيػػػاة لجميػػػور ري إلػػػى تفسػػػيأنػػػو" ىػػػو عمػػػؿ أدبػػػي يرمػػػ المسػػػرح يعػػػرّؼو    
 النّظار، بواسطة ممثّميف يتقمّصوف شخوص الّذيف يمثّمونيـ، ويُمْقُوف أقواليـ، ويقومػوف بػأدوار أخػرى )سػميماف،

2005 :214.) 
والػػذي يعنينػػا فػػي المسػػرح بشػػكؿ عػػاـ ىػػو المسػػرحيات التػػي يػػتـ تقػػديميا للؤطفػػاؿ وخاصػػة المسػػرحيات    

 يمية.التعم
فف أدبي لكنو أدب يراد بو التمثيؿ عمى خشبة المسرح أماـ جميور مػف المتفػرجيف، وىػذا مػا  والمسرحية   

، اومكانيًػ ا، وتقريػب الأحػداث البعيػدة زمانيًػ، وتمتاز بنعطاء الأحػداث حيويػةزىا عف الفنوف الأدبية الأخرىييم
وجيػػو الأطفػػاؿ إلػػى ويػػة الاعتمػػاد عمػػى الػػنفس، وتوتجسػػيد السػػموؾ وتنميػػة روح التعػػاوف والعمػػؿ الجمػػاعي، وتق

 (.75: 2008نجوى وآخروف، ) التعمـ الذاتي
جػػػادة الكػػػلبـ، و تنميػػػة     وتيػػػدؼ المسػػػرحية التربويػػػة إلػػػى تػػػدريب ألسػػػنة التلبميػػػذ عمػػػى التعبيػػػر الشػػػفوي وا 

ذوي المواىػػب مػػنيـ  ثػػروتيـ المغويػػة فػػي الألفػػاظ والأسػػاليب، والنيػػوض بػػأذواقيـ الأدبيػػة والفنيػػة، والكشػػؼ عػػف
تقػاف التعبيػر وانتػػزاع الخػوؼ والخجػػؿ  وتػوجيييـ واسػتغلبؿ اسػػتعداداتيـ، وتعويػدىـ عمػى فػػف الإلقػاء والتمثيػػؿ وا 
مف نفوسػيـ وطػبعيـ عمػى الاتػزاف والجػرأة فػي القػوؿ والإقػداـ فػي العمػؿ والثقػة بػالنفس والانػدماج فػي مجػالات 

ات والحقائؽ في عقوليـ لأف أثر المسرحيات والتمثيػؿ فػي إدراكيػـ الحياة، وتعمؿ عمى تثقيفيـ وتثبيت المعموم
جػداف أعمؽ وأبقى مف آثار أساليب الشرح والإيضاح والتسميع العادي، وأنيا وسيمة لتيذيب النفػوس وتربيػة الو 

نماء الخياؿ  (.141: 2007( )أبو الييجاء، 301-300: 2009، )عاشور ومقدادي وصقؿ العاطفة وا 
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مػػف الوسػػائؿ التربويػػة الػػذي يعػػد مسػػرح الأطفػػاؿ  مػػة لأدب الأطفػػاؿ، فينػػاؾاؿ المسػػرح الملبئوتتنػػوع أشػػك   
والتعميمية التي تسيـ في تنمية الطفؿ تنمية عقمية وفكرية واجتماعية ونفسية وعممية ولغويػة وجسػمية وىػو فػف 

ية والنفسية عمى نحػو نػابض درامي تمثيمي موجو للؤطفاؿ يحمؿ منظومة مف القيـ التربوية والأخلبقية والتعميم
وسػػائؿ تربيػػة الطفػػؿ وتنميػػة بالحيػػاة مػػف خػػلبؿ شخصػػيات متحركػػة عمػػى المسػػرح ممػػا يجعمػػو وسػػيمة ىامػػة مػػف 

 (.108: 2014)العرداوي والحمداني،  شخصيتو
طفػػاؿ، ومثمػػو مثػػؿ معظػػـ الوسػػائط ومسػػرح الأطفػػاؿ وسػػيط آخػػر مػػف وسػػائط نقػػؿ الثقافػػة والأدب إلػػى الأ     
 ا.ووجدانيً ا وأدبيً ا ، ويغذي الأطفاؿ فنيً دب الأطفاؿ يحرؾ مشاعر الطفؿ وذىنو وعقموخرى لأالأ
بحيػث يعتبػر مػف الوسػائؿ التعميميػة  مجاؿ التربويبأىمية كبيرة في ال يحظىىناؾ المسرح التعميمي الذي و     

، لأنيػـ يػروف الأشػياء التي تستخدـ فػي توضػيح المعمومػات وتثبيتيػا فػي أذىػاف التلبميػذ، وتأثيرىػا فػي سػموكيـ
ناطقة متحركة، وتساعد عمى نضج التمميذ، واكتماؿ شخصيتو، وتمرسو بفف الحياة، واتساقو مع نفسو، اميـ أم

وانسجامو مع المجتمع الذي يعػيش فيػو، ومػف خلبلػو يػتـ توثيػؽ العلبقػة بػيف المدرسػة وبيئتيػا ومعالجػة مػا فػي 
 .(183: 2007 )الحوامدة وعاشور، كيةالبيئة مف أدوار اجتماعية، أو انحرافات سمو 

رتباطػػو بفكػػرة الدميػػة التػػي تجػػذب الأطفػػاؿ الصػػغار لا مػػف الفنػػوف التػػي وىنػػاؾ مسػػرح الػػدمى والعػػرائس   
ىػا قريبػػة مػف عالمػػو ايمتمكيػا الطفػػؿ ويمعػب بيػػا فػي سػػنواتو المبكػرة، ويمثػػؿ معيػا ويحاورىػػا ويتحػدث إلييػػا، وير 

 (.85 :2008 ،)عيسى وتتجسد أمامو في صور مختمفة
"ىو الوجو الآخر لمسرح الطفؿ، فيما يقوـ الآدميوف بأدوارىـ عمى خشبة المسرح البشري، مسرح الدمىو    

بيػارً  خياؿ المؤلؼ، وأضاؼ عمييا جمػالًا  فنف المؤديف ىنا ىـ المخموقات التي ليا صفة الخياؿ الذي أنتجو  اوا 
 (.53: 2002 ،)عطية وآخروف لميارة اللبعب" اعقؿ الطفؿ، وفقً  موىبة صانع العروسة، وىي تستميـ

لا ينيج طريؽ أو أسموب المسػرح الػدرامي بػالممثميف، لكنػو يعتمػد فػي فمسػفة أحد فروع الفف المسرحي، و    
صػية لا وأداء وحركػة شخ شػبة المسػرح، والتػي يحركيػا تمثػيلًب عروضو عمى العروسة الخشػبية الظػاىرة عمػى خ

 (.154: 2007 ينب،)ز  تظير أو تشاىدىا الجماىير
فيو الحركات بواسطة عرائس تحرؾ مف وراء ستار، يصمح لغػرض  ىنوع مف أنواع التمثيؿ تؤد كما أنو   

 (.126: 2004)أحمد،  لحوار المفظيالقصة في بساطة، ويعتمد عمى الحركة أكثر مف اعتماده عمى ا
، كثيػػرة يتبػػادؿ معيػػا الحػػوارات اوأحيانًػػ فيػػو يعتبرىػػا كالإنسػػاف اة الطفػػؿ بالدميػػة علبقػػة وطيػػدة جػػدً وعلبقػػ   

بػػالعرائس وىػػي التػػي ىيػػأت العػػرائس لأف تػػؤدي ا وكبيػػرً ا التػػي ربطػػت الإنسػػاف صػػغيرً  فيػػذه العلبقػػة السػػيكولوجية
 (.412 :2014 )محمد، الأدوار التي خمقيا الخياؿ الإنساني

لمعممػيف لأف سػموؾ الطفػؿ يتصػؼ ف يتعممو مف الآباء واأف أف يتعمـ مف الدمية مالا يمكف فالطفؿ يمك   
مػف الممكػف أف يػتعمـ منػو أنمػاط السػموؾ الإيجػابي ا مسرحيً ا لطاعة، فالطفؿ حينما يشاىد عرضً بالعناد وعدـ ا

 (.91 :2010 حسف،) مالا يستطيع تعممو مف خلبؿ أسموب الأمر والتوجيو والإرشاد الشفوي
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ظيػػػار الطاقػػػات الكامنػػػة فػػػي تلبميػػػذه ولػػػذا فػػػنف ولاشػػػؾ أف مسػػػرح العػػػرائس يتػػػيح فرصػػػة طيبػػػة لممعمػػػـ لإ   
لػدى التلبميػذ،  سػويّ الغيػر لدى المعمـ أف تُعدؿ فػي السػموؾ التدخؿ في لعب الأطفاؿ بالعرائس والدمى وسيمة 

 بحيث تقوـ بتوجيييـ بواسطة الدمية.
لقصّػػة وألػػواف ويعتبػػر مسػػرح العػػرائس مػػف الوسػػائؿ اليامػػة فػػي مرحمػػة التييئػػة لمقػػراءة، إذا مػػا اختيػػرت ا   

الملببػػػس وأشػػػكاليا بعنايػػػة، لأفّ الأطفػػػاؿ يحبّػػػوف العػػػرائس والمسػػػرحيات التػػػي تقػػػدّـ مػػػف خلبليػػػا، فيػػػو ينسػػػجـ 
لرؤيتيا، ويندمج، فيتعمّـ، ويتثقّؼ، ويبدع ويبتكر، وقد يستخدـ مسرح العرائس فػي الػدراما الإبداعيػة، أي يتػرؾ 

طفػػػػاؿ مػػػػف مسػػػػرح العػػػػرائس الكثيػػػػر مػػػػف العػػػػادات والمفػػػػاىيـ يّػػػػة بتمثيػػػػؿ مػػػػا يريػػػػدوف، ويػػػػتعمـ الأللؤطفػػػػاؿ الحر 
 والسّموكيات، لأفّ الدّمى تناسب خياؿ الأطفاؿ، وتنمّي مياراتيـ اليدويّة لأنيـ يحركػوف الػدّمى بواسػطة الخيػوط

 (.234: 2001 )البكري وآخروف،
عر الطفػػؿ ويشػػده إليػػو العػػيف ومػػف ثػػـ العقػػؿ، يخاطػػب مشػػا ويخاطػػب أولًا  ا،اقيًػػا ر ويمثػػؿ فػػي حػػد ذاتػػو فنًػػ   

بوسائمو المتعددة، مف خلبؿ أشكاؿ الدمى المتنوعة والأداء الصوتي المتنوع المصاحب لحركتيا والمنسجـ مػع 
 ايػاً وسػموكيً نة طيعة يمكف تشكيميا ثقافليّ  اكؿ موقؼ، فالأجواء الخيالية التي يجرييا تشبع ميوؿ الطفؿ وتجعمي

 (.233 :2011 )العساؼ وأبو لطيفة،وتربوياً 
ثيػؿ الػدور، وقد تكوف الدمى الوسيمة التي يعبر مف خلبليا الأطفاؿ عف أفكارىـ عنػدما يشػتركوف فػي تم   

فػػي تقمػػص الشخصػػية التػػي يمعػػب دورىػػا، وكػػذلؾ تسػػاعد الطفػػؿ عمػػى التعبيػػر عػػف ذاتػػو  لطفػػؿإذ أنيػػا تسػػاعد ا
دمى إلػػػى اكتسػػاب الطفػػػؿ لػػػبعض ، وييػػػدؼ اسػػتعماؿ الػػػؿ، أو القيػػػاـ بنشػػػاطات بجػػرأة أكبػػػربحريػػة وبػػػدوف خجػػ

الميارات المغوية كالنطؽ السػميـ أو تنميػة التعبيػر المغػوي لديػو، بالإضػافة إلػى التوجيػو والإرشػاد وتنميػة بعػض 
المفاىيـ وحب التعاوف والمشاركة مف خلبؿ سرد القصص التاريخية، أو مف خلبؿ مشاركة الأطفاؿ فػي إنتػاج 

 جانػػب الترفييػػي الػػذي تقدمػػو الػػدمى، بالإضػػافة إلػػى التػػأثيرات الوجدانيػػةدمػػى ولعػػب الأدوار، ىػػذا ولا ننسػػى ال
 (.219-215: 2005 )حسيف،

تربيػػة الطفػػؿ تنميػػة  وبنػػاءً عمػػى مػػا سػػبؽ تػػرى الباحثػػة أف مسػػرح الػػدمى وسػػيمة تربويػػة تعميميػػة تسػػيـ فػػي   
اؿ يحمػػؿ منظومػػة مػػف ، اجتماعيػػة ونفسػػية، عمميػػة ولغويػػة وجسػػمية فيػػو فػػف درامػػي موجػػو للؤطفػػعقميػػة وفكريػػة

القػػيـ التربويػػة والأخلبقيػػة عمػػى نحػػو نػػابض بالحيػػاة مػػف خػػلبؿ الػػدمى المتحركػػة ممػػا يجعمػػو وسػػيمة ىامػػة مػػف 
 وسائؿ تربية الطفؿ وتنمية شخصيتو.

ويعد مسرح العرائس التعميمي مف أىـ الوسائط الفاعمػة فػي بنػاء شخصػية التمميػذ، وتنميػة قدراتػو العقميػة    
عداده ليكوف طاقػة خلبقػة منتجػة، كمػا أف لػو تػأثيرً واتجاىاتو الإ فػي التلبميػذ يفػوؽ الوسػائؿ الأخػرى  ايجابية، وا 

لتلبميػذ مػف وجػداف التلبميػذ، ووسػيمة لإكسػاب اا اب: أنو مف أكثر الفنػوف اقترابًػالمقدمة لمتلبميذ وذلؾ لعدة أسب
يتحقػؽ مػف خػلبؿ التفاعػؿ التمقػائي مػػع  وتنميػة الحػس الفكػاىي لػدى التمميػػذ، والػذي مصػادر المعرفػة المختمفػة؛

ألعػػػاب الػػػدراما الاجتماعيػػػة، حيػػػث يُتػػػاح لمتمميػػػذ تقميػػػد حركػػػات الشخصػػػية التػػػي يقػػػوـ بيػػػا، كمػػػا يقمػػػد كلبميػػػا 
مػػػداده وأحاديثيػػػا، ويسػػػاعد بنػػػاء بػػػالكثير مػػػف الكممػػػات والمعػػػاني التػػػي تسػػػيـ فػػػي  عمػػػى تنميػػػة لغػػػة التمميػػػذ، وا 
 (.15: 2007 ( )عبد المنعـ،164-163 :2004 )سويداف، المحصوؿ المغوي
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فػػنف اليػػدؼ الحقيقػػي مػػف المسػػرح ىػػو تحقيػػؽ نشػػاط تربػػوي حقيقػػي،  وبالنسػػبة لأىػػداؼ مسػػرح العػػرائس   
، (152 :2010 والنشاط في مجاؿ التربيػة ىػو: الػتعمـ عػف طريػؽ العمػؿ الإيجػابي والخبػرة والمباشػرة )العكػؿ،

مسػػاعدة الأطفػػاؿ عمػػى الػػتخمص مػػف بعػػض المشػػاكؿ النفسػػية  امسػػرح الػػدمى أيضًػػ ومػػف الأىػػداؼ التػػي يحققيػػا
والاجتماعيػػػػة والاضػػػػطرابات السػػػػموكية كػػػػالقمؽ والانطػػػػواء والتػػػػوتر والخجػػػػؿ والاكتئػػػػاب وغيرىػػػػا، أي مواجيػػػػة 
الضػػػغوط التػػػي تفرضػػػيا الضػػػغوط النفسػػػية التػػػي تفرضػػػيا البيئػػػة والظػػػروؼ التػػػي تزعجػػػو أو تخذلػػػو فػػػي حياتػػػو 

 (.413: 2014 )محمد،
أف استخداـ فف العػرائس فػي المرحمػة الابتدائيػة يسػاعد عمػى خمػؽ العديػد مػف الفػرص مما سبؽ تضح يو    

والمواقؼ المناسبة لتنمية ميارات التعبير الشفوي، وذلؾ مف خػلبؿ الحػوار والمناقشػة بػيف العػرائس، فيػي تػدفع 
تلبميػػػذ، يػػػد المعممػػػة تدريسػػػيا لمالتلبميػػػذ إلػػػى تقميػػػد الدميػػػة والػػػتعمـ منيػػػا، وتكسػػػبيـ الصػػػفات الحميػػػدة التػػػي تر 

، وتنمي الدافعية لتعمـ الميارات الاجتماعية، ومسػاعدتيـ عمػى الشػعور بقيمػتيـ وتخمصيـ مف الخوؼ والخجؿ
 الذاتية.

اختيػار القصػة أو الػدرس وتمثيمػو عمػى  وأما عف خطوات إعداد مسرحية كاممػة لمعػرائس فيػتـ مػف خػلبؿ   
نتاج الدمى كاممة بالملببس، وتوزيع الأدوار عمى الطمبة وفؽ الشخصية التػي  المسرح، وتحديد الشخصيات، وا 

عػداد المسػرح والمنػاظر السيمعبيا كؿ واحد منيـ، و  تسػجيؿ الإذاعػي لممسػرحية كاممػة بالموسػيقى التصػويرية، وا 
، )بروفػػة( أكثػػر مػػف تجربػػة)أدوار الػػدمى( وحركػػات المسػػرحية والػػدمى فػػي  المناسػػبة، والتوليػػؼ بػػيف الأصػػوات

لاختيػػػار التلبميػػػذ فػػػي الفصػػػؿ الدراسػػػي، أو حيػػػث يشػػػاء المػػػدرس، وتبعػػػاً لظػػػروؼ المدرسػػػة والغػػػرض ا اسػػػتعدادً 
 (.310: 2011 )عبيد، (218: 2005 التعميمي )حسيف،

 أه اع مـرح ااعرائس:
 (21: 2012 )البقمي، عمى النحو التالي: وضيحياديدة لمسرح العرائس، ويمكف تىناؾ أنواع ع   
)المفرش(: ىو أحد المسارح المناسػبة لمعػروض ذات الأعػداد الكبيػرة مػف العػرائس لمػا يتيحػو  ءةمسرح الملب .1

مػػف مسػػػاحة يمكػػػف الػػتحكـ فييػػػا لتحريػػػؾ العػػرائس، ويعتمػػػد عمػػػى مفػػرش يمكػػػف مػػػده بػػيف أي قػػػائميف بالاتسػػػاع 
 المطموب بحيث تكوف ىناؾ مساحة تسمح بوقوؼ اللبعبيف والعرائس بسيولة.

ضػػع سػػتارة عمػػى الجانػػب المواجػػو لممشػػاىديف و  المائػػدة كمسػػاحة لمتحريػػؾ، بعػػدتسػػتخدـ مسػػرح المنضػػدة:  .2
 وتثبيتيا بيف جوانب المنضدة لإخفاء اللبعب الذي يحرؾ العرائس مف خمؼ المنضدة.

مػػف اسػػتخداـ سػػطح المنضػػدة مسػػارحة لمتحريػػؾ،  د عمػػى فكػػرة المنضػػدة ولكػػف بػػدلًا مػػيعتو مسػػرح الصػػندوؽ:  .3
تطيؿ الشػكؿ الػذي يمكػف إحضػاره ويوضػع الصػندوؽ عمػى المنضػدة، ويجمػس اللبعػب يستخدـ الصندوؽ المسػ

 خمفيا ويستخدـ فتحة الصندوؽ كنطار لتحريؾ العرائس.
ة أحػػػد الأبػػػواب حيػػػث يجمػػػس نفػػػس فكػػػرة المػػػلبءة ولكػػػف القػػػوائـ ىنػػػا سػػػتكوف فتحػػػ وىػػػو مسػػػرح فػػػتح البػػػاب: .4

 مف ناحية واللبعب والعرائس مف ناحية أخرى. وفالمشاىد
فيػػو يجمػس المشػػاىدوف داخػػؿ حجػػرة ويقػؼ اللبعبػػوف خارجيػػا ويحرجػوف عرائسػػيـ مػػف فتحػػة  رح النافػػذة:مسػ .5

 النافذة التي تكوف بمثابة مساحة التحريؾ ىنا.
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المسػػرح الصػػغير: مسػػرح مكػػوف مػػف ثلبثػػة جوانػػب تتصػػؿ بعضػػيا بػػبعض بواسػػطة مفصػػلبت معينػػة ويػػتـ  .6
 و ونقمو.صنعو مف الخشب أو الكرتوف، وىذا المسرح يمكف طي

مسػػرح العػػػرائس الكبيػػر: يتكػػػوف مػػف ثلبثػػػة جوانػػػب مػػف الخشػػػب، تغطػػى بأقمشػػػة سػػمكية وممونػػػة، والجانػػػب  .7
في لتحريؾ عدد مناسب مف الأوسط عرضو أكبر مف عرض أي مف الجانبيف الآخريف، ويتـ عمؿ فتحو بو تك

 .العرائس
 مؿ الآتي:عروض مسرح الدمى بتعدد أنواع الدمى المستخدمة فييا وتش عددتوت   
: وىػػي أبسػػط أنػػواع العػػرائس وأسػػيميا فػػي صػػنعيا وتحريكيػػا ليػػا رأس وأذرع مجوفػػة، وجسػػـ ااػػدمى ااقفاز ػػ  .1

بر أحب أنواع طويؿ يشبو الثوب ويقوـ اللبعب بتحريكيا مف خلبؿ إدخاؿ يده وتحركييا بواسطة أصابعو وتعت
(. وتصػػػػنع ىػػػػذه 109 :2011 ،)العنػػػػاني (414 :2014 )محمػػػػد، الػػػػدمى للؤطفػػػػاؿ ولكػػػػف حركتيػػػػا محػػػػدودة

العرائس مف نفس موادّ الدّمى ذات الخيوط، ويموّف الوجو بػألواف زاىيػة، ويصػنع لػو شػعر، وتكػوف ألػواف جميمػة 
 (.234: 2001 )البكري وآخروف، ومفرحة

وتتميػػز دمػػى القفػػاز بأنيػػا أكثػػر الأنػػواع حيويػػة ومرونػػة بسػػبب وجػػود يػػد المحػػرؾ داخميػػا، ويمكػػف التقػػاط    
بحجػـ اليػد التػي تحركيػا مػف ياء ورمييا بسيولة بيػد ىػذه الدميػة، أمػا عمػى صػعيد حجػـ دميػة الدميػة فيػي الأش

 .(144 :2003 )الدرايسة، (231 :2005 )حسيف، الداخؿ
 لحركػة فننيػا تبػدو غيػر مقنعػةومف المآخذ عمييا محدودية حركتيا، إضافة إلى أف الفناف إذا لـ يُحسف ا   

 (.147: 2000 )سلبمة،
وتصػػنع مػػف الخشػػب والػػورؽ المضػػغوط، والقمػػاش، ويكػػوف الجسػػـ أثقػػؿ مػػف  دمػػى ااخ ػػ ط )اامار  ه ػػت(: .2

زداد عػػدد اتػػرتبط بمجموعػػة مػػف الخيػػوط، وكممػػا الػػرّجميف لكػػي يحصػػؿ التػّػوازف، وسػػمّيت بػػذات الخيػػوط، لأنيػػا 
بػػارة عػػف أشػػكاؿ متّصػػمة وىػػي ع ا،أو حيوانػػات أو طيػػورً ا عمػػؿ، وقػػد تمثػػؿ ىػػذه الػػدمى أشخاصًػػالخيػػوط، تعقػّػد ال

، وذلػؾ حسػب اخيطًػ 40-1أسػلبؾ يتػراوح عػددىا مػف أجزاؤىا، يتّـ التّحكـ فييا مف أعمػى بواسػطة خيػوط، أو 
حجػػػـ العػػػرائس نفسػػػيا، أو مػػػا تؤديػػػو مػػػف حركػػػات، وتمعػػػب عػػػرائس الخيػػػوط الأدوار التػػػي يغمػػػب عمييػػػا القفػػػز 

: 2004 ( )عطيػػة،110: 2011)العنػػاني، (234: 2001 البكػػري وآخػػروف،) والسّػػباحة والحركػػات البيموانيّػػة
10) 
و دّميػػة، وترسػػـ تقػػاطيع الوجػػوتصػػنع مػػف عصػػا توضػػع عمػػى قمتيػػا أيّػػة مػػادّة لتشػػكّؿ رأس الدمػػى ااعصػػا:  .3

تناسػب ممثػؿ بػالقبض عمييػا وتحريكيػا بمػا حسب الدور الذي تقوـ بو الدمية، وتُكسى العصػا بقمػاش، ويقػوـ ال
: 2000 )سػػلبمة،( 236: 2001 خػػاذ )البكػػري وآخػػروف،عػػرائس بجماليػػا الأوأحػػداث القصػػة، وتمتػػاز ىػػذه ال

 (.127 :2005 )كنعاف، (148
الصّػػيف واليابػػاف منػػذ عيػػد  ف أصػػيؿ قػػائـ بذاتػػو، وقػػد اشػػتيرت: ىػػذه العػػرائس، أو الػػدّمى فػػدمػػى خ ػػاؿ ااظػػؿ .4

طحة، تحػػرّؾ مػػف وراء بعيػػد بصػػناعة ىػػذه الػػدمى الجميمػػة، مػػف جمػػد الحيػػواف الممػػوف بػػألواف زاىيػػة، وأشػػكاؿ مسػػ
شاشة تسمح بمرور الضوء، ومف ورائيا يوضع مصباح، فيرى الجميور خياؿ ىذه الدّمى مف النّاحيػة الأخػرى 
مف الشاشة، وىذه العرائس منيا ما ىو مُجسـ، ومنيا مػا يتخممػو ثقػوب حتػى تعطػي المػونيف، الأبػيض والأسػود 



6. 

 )البكري وآخػروف،افة تعكػس أضػواء ممونػة عمػى الشاشػةعمى الشاشة، أو قد تكوف ليا ثقوب مغطػاة بػألواف شػف
 (.127: 2005، ف)كنعا (109: 2011 ( )العناني،148: 2000 )سلبمة، (235: 2001

وبسػػيطة تعبػػر عػف أشػػكاؿ مجسػػمة لشخصػػيات متنوعػػة ا وىػػي عبػػارة عػػف دمػى صػػغيرة جػػدً  دمػػى ا صػػا ع: .5
ثػر مػف دميػة باليػد الواحػدة ممػا يحتػاج إلػى ميػارة حيوانية أو بشرية ويتـ تحريكيا بالأصابع ويمكف اسػتخداـ أك

 (.415: 2014 )محمد، عالية مف اللبعب ليسيطر عمييا ويحركيا بشكؿ صحيح وحسب الأحداث
دمى الأخرى تحػرؾ بواسػطة اليػد وىذا النوع مف الدمى يختمؼ عف الأنواع السابقة لكوف ال اادمى اا شر  : .6

 ة كاممػػة يرتػػدييا اللبعػػب بشػػكؿ كامػػؿ أو جزئػػي كقنػػاع يعبػػر عػػفأمػػا ىػػذا النػػوع فيػػتـ فيػػو صػػناعة دميػػ ،فقػػط
: 2014 )محمػد، باىظة الػثمف وتحتػاج إلػى إتقػاف كبيػر، وىي دمى مكمفة و شخصية حيوانية أو نباتية وغيرىا

415.) 
وفي ضوء ما سبؽ ترى الباحثة أف جميع ىذه الدمى تحتاج إلػى الكثيػر مػف التػدريب والتركيػز مػف قبػؿ        
ب الذي يحركيا حتى يتقف كيفية تحركييا بسيولة وبدوف تكمؼ كذلؾ يتطمب الأمر منو ميارة عاليػة فػي اللبع

، وبالتػالي عميػو أف يختػػار يسػتخدـ أكثػر مػػف دميػةا طبقاتػو الصػوتية فيػػو أحيانًػفػي الصػوت مػف حيػث التنويػػع 
تطيع أف يحقؽ عنصر الإيياـ ، حتى يسة وحسب شكميا والحوار الذي تؤديوالطبقة الصوتية الملبئمة لكؿ دمي

 والإقناع لدى الطفؿ بأف الدمية ىي التي تتحرؾ وتتكمـ.
لسػػػيولة صػػػنعيا، ومناسػػػبتيا لمتلبميػػػذ، وسػػػيولة اسػػػتخداميا  رًاالقفػػػاز نظػػػ وقامػػػت الباحثػػػة باختيػػػار دمػػػى   

 وتحريكيا.
 ااشف ي اامح ر ااثاهي: اا ع  ر

، وأسباب ضعؼ ر وأىدافو وأىميتو وأسسو وأنواعوالتعبيويتناوؿ ىذا المحور في الإطار النظري مفيوـ    
 تعبير الشفوي كونو محور الدراسة.التلبميذ في التعبير والحموؿ المقترحة لذلؾ، ويتـ التركيز عمى ال

في كؿ  ي عممية الاتصاؿ،بقية ميارات المغة الأخرى، وىو عامؿ ميـ ف شأفالتعبير فف وميارة شأنو    
 عف أفكاره وحاجاتو ومشاعره ليفيمو الآخروف. ليعبر رًاكاف أو كبيا صغيرً لإنساف ا مراحؿ حياة

ما تكوف غامضة وغير محددة في  اذىنية فالأفكار والمعاني غالبً  كما أف التعبير أصبح الآف رياضة   
 توضيحيا سواء كافالذىف، لذلؾ يضطر الإنساف عند التعبير إلى إعماؿ الذىف لتحديد الأفكار والمعاني و 

 (.9: 2009، )الياشمي اأو كتابيً  فييًاالتعبير ش
ويُعدّ التعبير مف فروع المغة الميمة، فيو القالب الذي يصب فيػو الإنسػاف أفكػاره ويعبػر مػف خلبلػو عػف    

حساسو، وبو يتمكف القارئ أو المستمع مف أف يصؿ فػي سػيولة ويسػر الػى فيػـ المقػروء والمسػموع،  مشاعره وا 
اسات المغوية جميعيػا وتػأتي بقيػة فػروع المغػة بمثابػة وسػائؿ لتحقيػؽ ىػذه الغايػة فػالقراءة تمػد والتعبير غاية الدر 

التلبميذ بمادة التعبير وأفكاره وأساليبو، والنحو يمكِّنيـ مف أدائو بمغة سميمة صحيحة، والنصوص تزيد ثػروتيـ 
 .(173: 2011الأدبية، والإملبء يساعدىـ عمى صحة رسـ كمماتو )السفاسفة، 
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 مفه ـ اا ع  ر:
د يتدفؽ الكلبـ عمى لساف المتكمـ، أو الكاتب، فيصور ما يحس بو، أو يفكر بو، أو ما ير التعبير ىو    

 ارؼ المختمفةأف يسأؿ أو يستوضح عنو، والتعبير إطار يكتنؼ خلبصة المقروء مف فروع المغة وآدابيا والمع
 (.57: 2009)أبو مغمي، 

و الكتابة، وعف أبالطرؽ المغوية وخاصة بالمحادثة لنفس مف أفكار ومشاعر وىو الإفصاح عما في ا   
طريؽ التعبير يمكف الكشؼ عف شخصية المتحدث أو الكاتب وعف مواىبو وقدراتو وميولو )عاشور 

( أنو: الإفصاح عف الأفكار أو 129: 2005 )العيسوي وآخروف، فورّ يع(، و 197: 2007 مدة،والحوا
، كما أنو وسيمة التواصؿ والتفاىـ بيف يةٍ سميمة تناسب مستوى المستمعيفكتابةً، بمغةٍ عربالمشاعر شفاىةً أو 

 الفرد وبقية أفرد المجتمع الذي يعيش فيو.
، لموصوؿ بالطالب إلى مستوى يمكّنو يجي الذي يسير وفؽ خطةٍ  متكاممةوىو العمؿ المدرسي المن   

وفؽ نسؽ  ،سميمةٍ  وكتابة، بمغةٍ  اشفاىً  –و وخبراتو الحياتية اىداتمف ترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسيسو ومش
 (.203: 1998 )معروؼ،( 135: 2003 )الدليمي والوائمي، فكري معيف

وجود قالب لغوي سواء بيف الأفراد، ولا بد مف  والتواصؿ وسيمة لمتفاىـالتعبير  ويتضح مما سبؽ أف   
ما في نفس الإنساف مف المشاعر والأحاسيس والأفكار، واليدؼ منو الإفصاح ع ا،أو منطوقً  اكاف مكتوبً 

 والغاية مف التعبير ىي تحقيؽ الاتصاؿ والتواصؿ.
في خدمة التعبير، فغاية دراسة العربية تكويف إنساف قادر عمى  يود تعميـ المغة العربية كمياج تصبو    

لتعبير تمر بعدة مراحؿ؛ الاستجابة ، وعممية اادقيقً ا صحيحً  اتعبيرً  -شفاىة وكتابة -أف يعبر عما بداخمو
يقرأ عمى مسمع المتعمـ، فيثير تفكيره، والتفكير في الموضوع ا ، أو موضوعً مثير؛ وىذا المثير قد يكوف سؤالًا لم

واستدعاء المعارؼ والخبرات السابقة؛ لتحديد أفكار )عناصر( الموضوع، وتسجيؿ ىذه العناصر في الذىف أو 
لمكممات والتراكيب التي تعبر عف الأفكار المسجمة آنفاً، والتعبير بيذه الكممات  عمى ورقة، وانتقاء العقؿ

: 2010 )الرشيدي وصلبح، وكتابة في حالة التعبير الكتابي والتراكيب شفاىةً في حالة التعبير الشفوي،
181.) 

 أ م   اا ع  ر:
مى إدراؾ غاية، وتمؾ الغاية ىي ففروع المغة العربية جميعيا وسائؿ معينة ع ،لمتعبير أىمية كبيرة   

ف  وىكذا تتجمى أىمية التعبير كونو التعبير، وسيمة الاتصاؿ مع الآخريف، وكونو أحد جانبي عممية التفاىـ، وا 
العجز فيو يؤدي إلى الإخفاؽ والاضطراب وفقداف الثقة بالنفس، ويترتب عمى ذلؾ بشكؿ عاـ التأخر في 

قناع الآخريف، وىكذا  فضلًب لاجتماعي والفكري والعممي، النمو ا عف كونو وسيمة مف وسائؿ إقناع النفس وا 
)الدليمي والوائمي،  تعبير وتجويدىايبدو أف عمى كؿ معمـ وتمميذ أف يبذلا قصارى جيدىما لتحسيف عممية ال

2003 :135.) 
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اؿ بيـ، فعف ، الوسيمة الأساسية لمتفاىـ مع الآخريف والاتصالتعبير بنوعيو الشفوي والكتابي ويعدّ    
 د الناس منو ويدرؾ ما يشعروف بو، ويتعرؼ إلى ما يريالانساف أف ينقؿ أفكاره إلى غيرهطريقيما يستطيع 

 (.81: 1996 الديؾ،)
قَاؿَ ﴿: عمى لساف نبيو موسى عميو السلبـ ولعؿّ أىـ دليؿ عمى أىمية التعبير ما جاء في قولو تعالى   

 (. 28 – 25 ،طو) رْ لِي أَمْرِي، وَاحْمُؿْ عُقْدَةً مِفْ لِسَانِي، يَفْقَيُوا قَوْلِي﴾رَبِّ اشْرَحْ لِي صَدْرِي، وَيَسِّ 
، وكمما تباينت وجيات النظر في معالجة اوتطورً  اوالحاجة إلى التعبير تزداد كمما ازدادت الحياة تعقيدً    

ف أكثر وسائؿ التفاعؿ بيف الناس، فييا، لأف التعبير م اتفاعؿ بيف بني البشر أكثر إلحاحً مواقفيا، وأصبح ال
 (.226: 2007 وتبادؿ الآراء، وتكويف الاتجاىات، ونشر القيـ )عطية،

عف باقي فروع المغة بؿ متشابؾ ومتداخؿ في مياراتو المغوية مع فروع المغة  منعزلًا  اوالتعبير ليس فرعً    
بير الكتابي الي تقدـ لمتمميذ في ميارات التعالأخرى، وتقدـ التمميذ ونموه في أحد ىذه الفروع المغوية ىو بالت

 .(241: 2000)شحاتة، 
سيما في عالـ الصحافة والفضائيات ونقؿ والكتابي في الحياة العممية، ولاأىمية التعبير الشفوي  وتظير   

ت الأخبار والتقارير الصحفية والإذاعية، وفي عالـ السياسة وما يتفرع عنيا مف خطابات وتصريحات ومناظرا
: 1984ميف عمييا أو في انخفاض مكانتيا )ظافر والحمادي، وندوات، تسيـ في رفع مستوى الأحزاب والقائ

204.) 
التعبير بطلبقة والحديث السميـ الذي يخمو مف الأخطاء  وترى الباحثة أف تنمية قدرة التلبميذ عمى   
خصية المتعمـ، ويعطيو الثقة بنفسو أىـ الأغراض في تعميـ المغة، حيث إنو يساعد في صقؿ ش مغوية مفال

ويزيؿ في نفسو الخوؼ والخجؿ والتردد، ويساعده عمى التعبير عما في نفسو مف أفكار ومشاعر، فميس ىناؾ 
 أثمف مف إتقاف المغة القومية.

 ( 197: 2012 ،)عوف (57: 2009،)أبو مغمي :بير أىميتو ىذه مف عدة نواح منياويستمد التع   
  والنصوص لأخرى كالقراءة، والخط، والإملبءاسة المغات في حيف أف فروع المغة اأنو غاية في در ،

 والمحفوظات، والقواعد، كميا وسائؿ مساعدة تسيـ في تمكيف الطالب مف التعبير الواضح السميـ الجميؿ .
 والجماعات. ، وأداة فعالة لتقوية الروابط الاجتماعية والفكرية بيف الأفرادأنو طريقة اتصاؿ الفرد بغيره 
 . يساعد في حؿ المشكلبت الفردية والاجتماعية عف طريؽ تبادؿ الآراء ومناقشتيا 
  ،فػي اسػتعماؿ النحػو والخػط والإمػلبء، وتسمسػؿ ذ مف خلبلو يختبر الكاتػب مياراتػو إلمتعبير وظيفة تقويمية

 ، والأساليب.الأفكار
 نفس، وتأخر النمو الاجتماعي والفكري.الفشؿ في التعبير يؤدي إلى الاضطراب، وفقداف الثقة في ال 
  التعبير الصحيح أمر ضروري في مختمؼ المراحؿ الدراسية، وعمى إتقانو يتوقؼ تقدـ التمميذ في كسب

  .المعمومات الدراسية المختمفة
 الفصاحة، والقدرة  ، وقضاء الحاجات الضرورية التي تتطمبير عف المواقؼ العممية في الحياةوسيمة لمتعب

 .لارتجاؿعمى ا
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  وىذه العممية تقوـ عمى جانبي القراءة والتعبير.وسيمة الإفياـ، فيو أحد جانبي عممية التفاىـ 
نة ميمة في العممية التربوية، وأصبح الاىتماـ التعبير احتؿ مكا فنف ه الأىمية الكبيرةليذ اونظرً    

بية في كؿ المراحؿ، وخاصة المرحمة مف أىداؼ تعميـ المغة العر  اأساسيً  ابتعميمو، وتنمية مياراتو ىدفً 
اؾ ىذه الأىمية ومساعدة ، ولذلؾ وجب عمى معممي المغة العربية إدر رىا مرحمة تأسيسيةالابتدائية باعتبا

تاحة الفرص المناسبة أماميـ التلبميذ، كيب، ، وانتقاء التراية العقمية عف طريؽ تخير الألفاظلنقؿ الرؤ  وا 
 ، وتقوية، وتنقيح الكلبـالأساليب المغوية المناسبةوانتقاء  ،غتياسف صيا، وحوترتيب الأفكار، وتسمسميا
 الروابط الاجتماعية والفكرية.

 أ داؼ  در س اا ع  ر:
، وقد ذكر ىذه الأىداؼ ، والعمؿ عمى تحقيقياية معرفتيالمتعبير أىداؼ عامة عمى معمـ المغة العرب   

 يؽ يسمكو المعمـ لتحقيقيا ومنيـ:لمطر ا العربية؛ لتصبح منارً  المختصيف في تعميـ المغةمجموعة مف الباحثيف و 
( 198: 2007)عاشور والحوامدة،  ( و176: 2011( و)السفاسفة،  213: 2012 ،)حماد وآخروف

( 230: 2006 ،( و)مدكور27: 2002( و)حماد ونصار، 42: 2000 ،( و)عامر133: 2011 ،و)عوف
 (133 :2011 ،( و)عيد31: 2010( و)أبو صبحة، 250 :2004، ة( و)الخميف82: 2008و)السميتي، 
 (127: 2013 و)اسماعيؿ،

 .تعبير التمميذ عف حاجاتو ومشاعره ومشاىداتو وخبراتو بشكؿ صحيح 
  لى حصيمتو المغوية واستعماليا في حديثو وكتاباتو.إتزويد التمميذ بما يحتاجو مف ألفاظ وتراكيب لإضافتو 
  والتسمسؿ في طرحيا والربط بينيا.كاريد التمميذ عمى ترتيب الأفتعو ، 
 .تييئة التمميذ لمواجو المواقؼ الحياتية المختمفة التي يحتاج فييا الى استعماؿ التعبير 
 .تدريب التمميذ عمى استخداـ الصوت المعبر الذي يتموف حسب المعنى 
 .تدريب التمميذ عمى النطؽ السميـ بحيث يفيـ منو المعنى المطموب 
 ذ عمى استخداـ الوقفة المناسبة في كلبمو.تدريب التممي 
 .تعبير التمميذ عما يقرأ بأسموبو الخاص 
 والمناقشة والمحادثة عمى الحوار قادرًا، ليصبح التمميذ لتمميذ أفكاره بالأدلة والبراىيفتدعيـ ا. 
 الخوؼ والخجؿ .التمميذ بعض العيوب النفسية مثؿ تجاوز : 
 والكتابة.حديثالتلبميذ عمى الطلبقة في ال تعويد ، 
 وتعميؽ التعبير.يـ الوضح كأساسيف لإثراء التفكير، والفتنمية دقة الملبحظة ، 
 .تعويدىـ التفكير المنظّـ المترابط المنطقي 
 ظيارىا، وتع، الكشؼ عف مواىب التلبميذ  ، والتنمية.دىا بالرعاية، والصقؿيوا 
 ومساعدتو عمى استخداميا بدقة.، وحثو التلبميذ بالكممات كوحدات لغوية تطوير وتنمية وعي 
 والاتجاىات السميمة. ،اكتساب مجموعة مف القيـ والمعارؼ 
 .التدريب عمى ميارات تمخيص موضوعات معينة 
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  وتتضح أىداؼ التعبير في الوظيفة الاجتماعية لمتلبميذ، وما تسعى إليو فمسفة التعميـ مف بناء الإنساف
 .(38: 2012 ة،)شاميالمتكامؿ في نفسو وقدراتو، ومعارفو

، ينبغي عمى معمـ المغة وشموليتيا لميارات المغة العربية، الملبحظ عمى ىذه الأىداؼ وتنوعياإف    
في ىذه المرحمة  ، ولكف بالتدرجبتدائية لا يمكف أف يحققيا جميعا، فتمميذ المرحمة الايابية التدرج في تحقيقالعر 

ود، وكذلؾ تفيد ىذه الأىداؼ واضعي المنيج في اختيار تتحقؽ وتصؿ لممستوى المنش يمكف أفوما بعدىا؛ 
، والطرؽ التي جيـ، وتبصير المعمميف بالأساليبالموضوعات التي تناسب تلبميذ ىذه المرحمة عند بناء مناى

 تساعدىـ عمى تحقيؽ ىذه الأىداؼ.
أىداؼ تعميـ التعبير  ( بتحديد1999  زارة اا ر     اا ع  ـ ااف ـط ه  ،ولأىمية تعميـ التعبير قامت )   

في المرحمة الابتدائية كما وردت في الخطوط العريضة لمنياج المغة العربية لمصؼ الثالث وذلؾ مف خلبؿ ما 
 يمي:
 اعتزاز الطمبة بدينيـ ولغتيـ وعروبتيـ ووطنيـ. .1
 التعبير شفييًا وكتابيًا بمغة فصيحة سميمة واضحة. .2
ح في التخاطب، والتحدث، والكتابة بمغة سميمة، وتفكير القدرة عمى التعبير الصحي تلبميذساب الإك .3

 منطقي.
 التدرب عمى تمخيص مادة مقروءة، ومسموعة بمغة عربية سممية. .4
 زيادة ثروة الطمبة المغوية وتوظيفيا في أحاديثيـ وكتاباتيـ. .5
 مراعاة قواعد الإملبء والترقيـ في كتاباتيـ. .6
 مختمفة.الإقباؿ عمى المطالعة الحرة في المجالات ال .7
 تنمية حس لغوي مرىؼ يمكنيـ ملبحظة الخطأ وتصحيحو. .8
 اكتسابيـ اتجاىات وعادات قيمة. .9

 :أـس  ع  ـ اا ع  ر
 ، ويتوقؼ عمىـإف الأسس ىي مجموعة مف المبادئ والحقائؽ التي ترتبط بتعبير التلبميذ وتؤثر فيي   

اختيار الموضوعات الملبئمة وانتقاء  ترجمتيا إلى عمؿ نجاح المعمميف في دروس التعبير مف حيث فيميما
 الأساليب والطرائؽ الجيدة لتناوليا في الصؼ وبالتالي يتوقؼ عمييا نجاح التلبميذ وتقدميـ في التعبير

 (.198: 2007 )الحوامدة وعاشور،
ويتفؽ العديد مف الباحثيف عمى تحديد أسس تعميـ التعبير في ثلبثة أنواع يمكف توضيحيا عمى النحو    
( 234: 2002 ،( و)جابر137: 2003و)الدليمي والوائمي،  (221 –219: 2012 ،)حماد وآخروفلتالي: ا

 ( 177: 2011السفاسفة، )و (251: 2004و)الخميفة، 
 :ا ـس ااهفـ   -1
، والعقمية، ، وتطوره مف جميع النواحي الجسميةمنيج لمتلبميذ معرفة كيفية نموه مف الميـ عند اختيار   

، والخبرات التربوية التي بدورىا اىج الأىداؼ، والمواد التعميمية؛ وذلؾ لتتضمف ىذه المنوغيرىا والانفعالية
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ى التعميمي ، ومعرفة الأسس النفسية يساعد عمى تحديد المحتو ساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ الموضوعةت
إليو نتائج عمـ النفس، بد مف مراعاة ما توصمت فلب، واستراتيجيات التدريس، وطرائقو المناسب لسف التلبميذ

والأخذ بيا عند بناء المنيج، وتحديد محتوياتيا، وأساليب تطبيقيا، فالتمميذ يتعمـ بشكؿ أفضؿ، وأسرع إذا كاف 
 لدى المعمـ معرفة بخصائصو، وحاجاتو، وميولو، ومشكلبتو، ويتفرع مف ىذه الأسس ما يمي:

 يتـ التعميـ في مواقؼ طبيعية حتى تؤدي المغة وظيفتيا. 
  بما يتناسب مع نموىـ، فيركز في ىذه المرحمة عمى تفنيد الآراء والموازنة بينيا،  تلبميذهتعامؿ المعمـ مع

بداء وجيات النظر.  وعمى النقد وا 
  فلب يعنفو أو يسخر منو، بؿ يساعده ويشجعو عمى الانطلبؽ دوف تلبميذهرفؽ المعمـ بمف يخطئ مف ،

 و وجؿ.أخوؼ 
  ومف السيؿ إلى الصعب.ت التعبير مف المحسوس إلى المجردموضوعامراعاة مبدأ التدرج في ، 
  يقوـ التمميذ أثناء التعبير بعدة عمميات ذىنية، فيو يسترجع المفردات بالعودة إلى ثروتو المغوية ليتخير مف

فكار بينيا الألفاظ التي تؤدي بيا فكرتو وىذه العممية تسمى التحميؿ، وبعد ذلؾ يعيد ترتيب المفردات والأ
 ليخرجيا عمى شكؿ نتاج لفظي أو مكتوب تعبر عمّا أراد وتسمى ىذه العممية التركيب.

 ا ـس اا غ   : -2
، أو مػف الخصػائص التػي مػف مفيػوـ المغػة العربيػة العػاـا ليػو معمػـ المغػة العربيػة منطمقػًمػا يسػتند إ وىي   

 : عف غيرىا مف لغات، ويتفرع مف ىذه الأسس اتميزى
 ي تزويد التلبميذ بالمغة ناشيد والقصص فالاستعانة بالأغاني الرقيقة والأ ويمكف ،العامية المغة التخمص مف

 .لى القراءة والاستماعإوذلؾ بالإضافة  ،الفصيحة
 تلبميذ، أو الحوار مع الحى داخؿ وخارج الفصوؿ في التعميـاستخداـ المعمميف لمفص. 
 عمى المغة العربية الفصحىتلبميذ التعويد  في أثرٌ كبير صوص المنيجية والمصاحبة لوتمثيؿ بعض الن. 
 أثر كبير في ضبط لو عمييا وتعميقو المعمـ  ، ومتابعةلبعض الدروس عمى أشرطة كاسيت تلبميذتسجيؿ ال

 .تلبميذلحصة لا يكفي لمتابعة جميع ال، وخاصة أف زمف االطلبب لألسنتيـ، وتحسيف مستواىـ المغوي
 ا ـس اا ر    : -3
توازف بيف جميع ، وكذلؾ الغةادة مف كيفية اختيار ما يناسب التلبميذ عمى تكامؿ فروع الموىي الاستف   

يقية لمتلبميذ لمممارسات المغوية، ، وتوفير فرص حقدرج في تقديـ المعمومات وتوظيفيا، والتالميارات المغوية
 :ويتفرع مف ىذه الأسس ما يمي، ميذ ىو محور التعمـ المغويموأف الت

  يس ليـ عمـ ، لأنيـ يصعب عمييـ التعبير عف أشياء لموضوعات المتصمة بأذىاف التلبميذالأف تختار
 .وليا مساس بمشاعره تمميذبحياة ال ، وليذا يجب أف تكوف المواضيع ذات صمة وثيقةسابؽ بيا فيضيقوف بيا

 يا.لخبرات أخرى لاحقة قد يمر ب اتربويً  ا، لتكوف معيارً متمميذتقديـ التغذية الراجعة ل 
 ،والأساليب المناسبة التي مف شأنيا تنمية ميارات التفكير عند التلبميذ. استخداـ طرائؽ التدريس 
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غفاليـ ـ التعبير بصورة محببة لتلبميذىـعمى تقدي لمعمميف مف الأسس السابقة يساعدهإف انطلبؽ ا    ، وا 
، وعمى رغبة التلبميذ في ى أدائوعمـ صعوبة في التعامؿ مع تلبميذه، وينعكس ذلؾ بالسمب عميجعؿ لدى الم

 التعمـ.
 أه اع اا ع  ر:

، ويقسـ عميو مف أسس، وما يصطنع مف وسائؿلمتعبير أنواع يتميز كؿ منيا عف الآخر بما يرتكز    
: 1984 و)عبد العاؿ، (58: 2009( و)أبو مغمي، 13-12: 2002)حماد ونصار،  ي:التعبير إلى ما يم

: 2011( و)عيد،41 :2012 و)شامية، (129: 2005 لعيسوي وآخروف،ا( و)45: 2000 و)عامر، (108
139 ) 

 مف ح ث اام ض ع أ  ااغرض: 
 التعبير الإبداعي.. 2               .التعبير الوظيفي  .1
 : مف ح ث ااشكؿ أ  ا داء 
 .. التعبير الشفوي2      ."التحريري"  التعبير الكتابي .1

 أ لًا: اا ع  ر مف ح ث ااغرض: 
 ، والتعبير الإبداعي.و إلى قسميف ىما التعبير الوظيفيلتعبير مف حيث غرضينقسـ ا

  اا ع  ر اا ظ في:. أ
ويقصد بو "التعبير الذي يعبر فيو الشخص عف المواقؼ الحيوية المختمفة بما فييا مف مشكلبت،    

(. 198: 1999 ،)زقوت و الإنساف في حياتو العامة"ويحتاج فيو يخدـ وظيفة خاصة في الحياة، وقضايا،
 ولتنظيـ حياتو أو لقضاء حاجاتو، أو لتدبير أمور معيشتو، وتسييؿ ميامواتصالو بالناس، وذلؾ لتيسير 

 (.180: 2010 ،)طاىر
وتمبية رغباتيـ،  طمباتيـوقضاء  أمورىـخلبؿ استخداميـ لو؛ لتنظيـ ولو أىمية في حياة التلبميذ مف    

، روكذلؾ الاختصار في توصيؿ الأفكا لة عمى المعنى مباشرة،الجدَّة في الألفاظ، والدلا ويغمب عميو
 .والمعمومات

ومف أمثمة التعبير الوظيفي: الرسالة الوظيفية، الرسالة الشخصية، الإعلبف، اللبفتة، الدعوة، البرقية،    
التغطية  ،ت الافتتاحية والختامية، التمخيص، المناظراتالكممامارات، ، مؿء الاستالتقرير، محضر الاجتماع

 (.47: 2006 ،)المصري تدويف السجلبت، تدويف المحاضرات، الصحفية
 :اا ع  ر الإ داعي. ب
"التعبير عف الأفكار والمشاعر النفسية ونقميا إلى الآخريف بأسموب أدبي، بقصد التأثير في  يقصد بو   

 (.220: 2005نفوس القارئيف والسامعيف" )عاشور ومقدادي، 
تقاف ىو "تعبير جميؿ و     منبثؽ عف الاطلبع، والخبرة، ومتميز بعمؽ الفكرة، وخصب الخياؿ، وا 

: 2003)الدليمي والوائمي،  عاطفة": الأصالة والالأسموب، وجودة الصياغة، وبتوافر عنصريف ميميف ىما
267.) 
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ماؿ ؛ لأنو يتسـ بالجاثير قوي عمى النفس البشرية أيضً ، لذلؾ لو تأويعتمد عمى المشاعر والأحاسيس   
 والقدرة عمى إثارة القارئ والسامع.

، الخطبة، الوصؼ الجمالي، المقاؿ ومف ألواف التعبير الإبداعي: الرسالة الوجدانية، القصيدة، الأقصوصة   
 )ظافر ، كتابة المشاىد المسرحيةممات الترحيب والتأبيف والتكريـ، كي يعالج فكرة أو قضية مف القضاياالذ

  (.212: 1984والحمادي، 
وترى الباحثة أف ىذيف النوعيف مف التعبير ضرورياف لكؿ إنساف، إذ يحقؽ الأوؿ لو حاجاتو مف المطالب    

لذا ينبغي تدريب  المادية والاجتماعية، والثاني يمكنو مف أف يؤثر في الحياة العامة بأفكاره وشخصيتو،
عدادىـ لممواقؼ الحيوية المختمفة التي تتطمب التلبميذ عمييا  كؿ نوع منيا.، وا 

 ثاه اً: اا ع  ر مف ح ث ااشكؿ:
و نيمثؿ التعبير شفويًا كاف أـ كتابيًا اليدؼ الرئيس مف تعميـ وتعمـ فنوف المغة العربية جميعيا، لأ   

الوسيمة الأساسية للبتصاؿ بيف الأفراد والجماعات، وأداة نقؿ الأفكار والمشاعر والأحاسيس بوضوح وتسمسؿ 
يف، صواو )أبو  ومَفْ يستمع مف الوصوؿ إلى ما يريده الكاتب أو المتحدث بيسر وسيولةيمكناف مَفْ يقرأ 

 التعبير مف حيث الشكؿ نوعاف:،  (87: 2014
 اا ع  ر ااك ا ي )اا حر ري(: . أ
بقػدر  ة تخمػو مػف الأخطػاءيمة المترجمة لأفكػارىـ بعبػارات سػم"قدرة الطمبة عمى الكتاب :اويقصد بو تربويً    

، قػدر مػف الجمػاؿ الفنػي المناسػب ليػـ، ومػف ثػـ تػدريبيـ عمػى الكتابػة بأسػموب عمػى دراتيـ المغويػةيتلبءـ مع ق
: 2001 )البجػػػة، "، وربطيػػػالبئمػػػة، وجمػػػع الأفكػػػار، وتبويبيػػػا، وتسمسػػػمياوتعويػػػدىـ عمػػػى اختيػػػار الألفػػػاظ الم

313.) 
تقػػارير، والرسػػائؿ، والػػدعوات، وصػػوره عديػػدة منيػػا: كتابػػة الرسػػائؿ والمقػػالات والأخبػػار، والمػػذكرات، وال   

ة، وتػػػأليؼ القصػػػص وكتابػػػة المػػػذكرات، والتقػػػػارير، وتمخػػػيص القصػػػص والموضػػػوعات المقػػػروءة أو المسػػػػموع
 (.140 :2011 ،)عيد واليوميات

 :اا ع  ر ااشف ي . ب
 ، فيُعَرّؼ التعبير الشفوي أنو "الكلبـسو ومشاعره عف طريؽ التحدثوفيو يظير التمميذ أفكاره، وأحاسي   

، وما يزخر بو عقمو خواطر وما يجوؿ بخاطره مف مشاعر المنطوؽ الذي يعبر بو المتكمـ عما في نفسو مف
وانسياب، وسلبمة في  طلبقة،مف رأي أو فكر وما يريد أف يزوده بو غيره مف معمومات أو نحو ذلؾ في 

 (. 257: 2004 ،الأداء" )الخميفة
  مجالا ه  مهارا ه  أــه  أ م  ه  أ دافه: فه  عر  ، ف ما   ي عرض  فص  ي ا  ع  ر ااشف ي

؛ فيو وسيمة الإنساف اواستخدامً  االمغة العربية، ومف أكثرىا شيوعً يعد التعبير الشفوي أحد فنوف    
شباع حاجاتو وتمبية رغباتو، والتعبير عف أفكاره وعواطفو، والاشتراؾ في المحادثات  لمتواصؿ مع الآخريف، وا 

بدا  ء الآراء والتعميقات، والمشاركة في حؿ المشكمة.والمناقشات، وا 



71 

فالمغة وما يحوطيا مف قواعد ومفردات وأساليب، إنما ىي التعبير الصحيح، الذي يتوجب بدء تعميمو    
تقاف مياراتو بطرؽ محببة للؤطفاؿ مع بدء تعمميـ في الصفوؼ الأولى، التي يباشر فييا الطف ؿ تعمّـ القراءة وا 

 اره البسيطة، بألفاظ ميذبة سميمةإلى التعبير عف أفكلًا طريؽ المحادثة والمشافية وصو  عف مقرونة بالتعبير
 (.47: 2015 )الحوامدة والسعدي،

وتشغؿ المشافية في عممية الاتصاؿ الإنساني المرتبة الأولى، فالنظاـ الصوتي يسبؽ النظاـ الكتابي،    
% استماع، 45ات يقظتو في نشاط لغوي يتوزع بيف: )% مف ساع80وقد أثبتت الدراسات أف الفرد يستغرؽ 

% مف وقت 75% كتابة( أي أف مواقيت الاتصاؿ الشفوي تحوز عمى 9% قراءة، و16و % تحدث،30و
 (.347: 2009مة، الإنساف المستغرؽ في التواصؿ المغوي )زىراف وطعي

  عر ؼ اا ع  ر ااشف ي
ي، وقد يعود ىذا التعدد لاختلبؼ المظاىر التي التعبير الشفو  مفيوـوتتعدد وجيات النظر حوؿ    

الباحثيف في مجاؿ التعبير الشفوي  ي، وستعرض الباحثة وجيات نظر بعضيستخدـ فييا التعبير الشفو 
 لتحديد مفيوـ دقيؽ لو.

فصاح الطالب بمسانو عف أفكاره ومشاعره وأحاسيسو وخبراتو ومشاىداتو، إ" أنوبؼ التعبير الشفوي فيعرّ    
ف ، وىو الاتصاؿ المغوي بالآخريف عتصاؿ السريعة بيف الطلبب وغيرىـعربية سميمة، وىو أداة الا بمغة

 .( 178: 2011)السفاسفة،  طريؽ التحدث المباشر"
لمتحدث عمى صوغ أفكاره، ومشارعو، وآرائو في وفي ذات السياؽ عرؼ التعبير الشفوي أنو "قدرة ا   

 (.96 :2010 ،ع دوف التباس، أو تحريؼ" )الطيبد إلى السام، تنقؿ المعنى المقصو ألفاظ مناسبة
تخاطب الذي يكوف بيف الفرد عبارة عف المحادثة أو ال" بأنو (138: 2003عرفو )الدليمي والوائمي، يو    

 موقؼ الذي يعيش فيو أو يمر فيو".، بحسب الوغيره
الأفكار والمعاني ثـ ترجمتيا في  "قدرة الطالب عمى إنتاج ( يعرفو أنو222 ،2012 )الخمايسة، أما   

الحركات ا ء بما يتناسب مع المعنى مستخدمً مع القدرة عمى تمويف الأدا اوصرفيً ا صورة صوتية صحيحة نحويً 
 في ذلؾ مواضع الفصؿ والوصؿ أثناء الحديث". ادية المصاحبة ومراعيً الجس

، لاتصاؿ السريع بيف التمميذ وغيرهاة اوىو أد ،، ومشاعره"إفصاح التمميذ بأفكاره عرفو أنووىناؾ مف    
: 2008وضبط المغة واستعماليا" )السميتي، ، الحديث، والجرأة في إبداء الرأيويعوّد التمميذ الطلبقة في 

80.) 
"فف نقؿ المعتقدات والمشاعر والأحاسيس والمعمومات والمعارؼ  أنو( 97: 2004 )طعيمة، يرىو    

يقع مف المستمع أو المستقبؿ أو المخاطب موقع القبوؿ  لًب شخص الى آخر نقر والآراء، مف والخبرات والأفكا
 والفيـ والتفاعؿ والاستجابة".

، ويستقبمو يةالمنطوؽ الذي يصدره المرسؿ مشافوىناؾ مف يرى أف التعبير الشفوي ىو "الكلبـ    
، الصوتي كالياتؼ والتمفازالاتصاؿ ، أو مف خلبؿ وسائؿ ، ويستخدـ في مواقؼ المواجيةاالمستقبؿ استماعً 

 (.227: 2007 نترنت وغيرىا" )عطية،والا
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اض الحيوية في المياديف مف الأغر ا وغيره، والنجاح فيو يحقؽ كثيرً "وىو أداة الاتصاؿ السريع بيف الفرد    
 (.81: 1996)الديؾ،  عي العفوي المقنع"، ومف أىـ سماتو الأداء الطبيالمختمفة

، ومقدمة رلمباش"الوسيمة الضرورية لمتواصؿ الاجتماعي اىو ا يعرفو البعض عبير الشفوي كموالت   
جراء مقابمة" )بف ، وحقؿ تطبيقي لكثير مف الميارات مثؿ: المناقشة، وتنشيط الاجتملمتعبير الكتابي اعات، وا 

 (.60: 2014 ،فرديو
المنطوقة في نقؿ آرائو وأفكاره  "قدرة التمميذ عمى استخداـ المغة وترى الباحثة أف التعبير الشفوي ىو:   

ومشاعره، وقضاء حاجاتو الاجتماعية في طلبقة وانسياب، وبألفاظ سيمة واضحة معبرة عف المعنى مؤثرة في 
 المستمع، مع القدرة عمى تمويف الأداء مستخدماً الحركات المممحية.

ىي: المتحدث،  ناصري حديث لغوي، وىذه العومف ىنا يتبيف أف ىناؾ أربعة عناصر يتضمنيا أ   
 ، والرسالة المرغوب في توصيميا.والمستمع، وقناة الاتصاؿ

 ا  داؼ ااعام  ا  ع  ر ااشف ي:
، وتقدـ المرحمة الدراسية، والأىداؼ لتطور المتعمـ اير الشفوي متعددة، ومتطورة تبعً إف أىداؼ تعميـ التعب   

يع دروس عامة تشترؾ فييا جما بأف ىناؾ أىدافً ا مً ربية في كؿ مرحمة دراسية، عمالعامة لتعميـ المغة الع
و)معروؼ،  (215: 2012 ،)حماد وآخروف: خاصة تختمؼ بيف درس وآخر ومنياا التعبير الشفوي، وأىدافً 

 ( 136: 2003 ( و)الدليمي والوائمي،136: 2005ف، و)العيسوي وآخرو  (204: 1998
  ت قيمة.بالنفس والرغبة في الإسياـ بأفكار ذاالثقة تنمية 
  القدرة عمى اختيار الأفكار وتنظيميا.إنماء 
 استخداـ الصوت المعبر والنطؽ المتميز بحيث يسمع الكلبـ ويفيمو بسيولة. إكساب التلبميذ القدرة عمى 
 تنظيـ الكلبـ وتكييفو حسب الموقؼ الكلبمية المختمفة. التدرب عمى 
 .استخداـ الصوت المناسب عند التحدث 
  ولا إيجاز يخؿ بشرط الحديث، وسماىا العرب المساواة، فلب إطناب يمؿّ منو السامعالاعتداؿ في مدة ،

 الوضوح.
 و حركات تلبزـ الفرد أثناء حديثة، والتلبزـ عبارة عف كممات أالحركي، والتلبزـ تجنب التلبزـ المفظي ،

 ويكررىا دوف داع.
 الاىتماـ بنطؽ الحروؼ مف مخارجيا، والكممات بسرعة مناسبة. 
 والتعصب لمرأي نب أخطاء الحديث الشائعة القاتمة، مثؿ: التعالي عمى الناس، والإكثار مف كممة "أنا"تج ،

، وعدـ المساواة في توزيع نظرات المتحدث عمى مستمعيو، حتى لا يشعرىـ بالإىماؿ قيدوف دليؿ منط
 والنقص.

)أبو ( 96: 2007 منيا: )عطية،تعبير  الشفوي أخرى لم اأىدافً  العديد مف الباحثيف ىذا وقد حددو    
 .(58: 2009 ،( )أبو مغمي223: 2012)الخمايسة،  (144: 2007 الييجاء،

  عمى الأطفاؿ مثؿ المدغة والمعثمةإزالة العيوب النطقية التي تسيطر. 
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 عمى ترتيب الأفكار وحسف  تدريب الأطفاؿ عمى الارتجاؿ في مواجية المواقؼ المختمفة بعقؿ قادر
 .تنظيميا

 التمميذ الحرية الكاممة لمتحدث عف أفكاره وخبراتو وميولو مف خلبؿ تنمية حضور البديية وسرعة  منح
 الاستجابة وسرة التفكير.

 .إثراء ثروتو المفظية 
 .تقويـ روابط المعنى لديو 
 .تحسيف ىجائو ونطقو 
 .تمكينو مف تشكيؿ الجمؿ وتركيبيا 
 بالكممات والتعبيرات التي تناسب مستواىـ. تزويده 
  الطالب عمى ترتيب الأفكار، وتسمسميا وسردىا وفؽ ترتيب منطقيتعويد. 
ىو تمكيف التمميذ مف التعبير عف أحاسيسو  ويأف اليدؼ مف تدريس التعبير الشف ويستخمص مما سبؽ   

ومشاعره وأفكاره بوضوح وسيولة ويسر، مف خلبؿ استخدامو لثروتو المغوية في المواقؼ الحياتية المختمفة، 
ف خلبؿ التعبير يمكف القضاء عمى بعض عيوب التلبميذ النفسية كالخجؿ والانطواء والعزلة، ومعالجة وم

عود التمميذ طلبقة المساف، والقدرة عمى نقؿ وجية نظره إلى غيره مف الناس والإبانة عما تعيوب النطؽ، و 
 بنفسو ومواجية الجميور في جرأة وشجاعة.

 أ م   اا ع  ر ااشف ي:
غاية الأساسية التي ييدؼ إلييا تعميـ المغة، وىي قدرة المتعمـ عمى تبميغ أغراضو بعبارات سميمة إف ال   

صحيحة، كما ىو متعارؼ عميو بيف أبناء المغة نفسيا فالتمميذ أحوج ما يكوف لتعمـ ىذا الفف مف إتقاف الكلبـ 
المتكمـ القياـ بعدة عمميات عقمية بمغة سميمة، خالية مف غموض المفظ، فعممية التعبير الشفوي تتطمب مف 

، مع ربطيا مف الألفاظ والتراكيب والأساليب معقدة مف حيث استدعاء الأفكار والمعاني، وانتقاء ما يلبئميا
 .(223: 2012 ،)الخمايسة البعض ومراعاة التسمسؿ والترتيب ببعضيا

 ،)أبو مغمي (176: 2013 )زقوت، التالية: وتظير أىمية التعبير الشفيي لمتمميذ في تحقيؽ المطالب   
 (135: 2005 ،وآخروف )العيسوي (194 :2009

 ويرفع الخجؿ والتمعثـ.التعبير عمى الارتجاؿ في الحديث يساعد ىذا ، 
 .يعود المتعمميف الحديث وسط الجماعات وأماـ الآخريف بطلبقة وجرأة 
 المغة وتطويعيا.بأنفسيـ وبقدرتيـ عمى التعامؿ مع  تلبميذيعمؿ عمى زيادة ثقة ال 
 يـ وتعبيراتيـ.ئاستماعيـ لأحاديث زملببحصيمة لغوية ناتجة عف  تلبميذيمد ال 
 عمؿ عمى اكتشاؼ المواىب الطلببية المختمفة مف إنشاء الكلبـ البميغ وعنصر القيادة.ي 
  يضع يد المعمـ عمى بعض المعوقات الكلبمية عند الطلبب وما يعانونو مف ضعؼ ومشكلبت خاصة في
 تعبير فيعمؿ عمى علبجيا.ال
 ينيـ عمى الدراسة والبحث مستقبلبً يوسع مدارؾ التلبميذ وينمي قدراتيـ، ويمدىـ بثروة أدبية ولغوية تع. 
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 وينتج مف ذلؾ توليد خبرات جديدة نافعة ليـ.ميذ خبراتيـ ومعارفيـ ومعموماتيـيتبادؿ بوساطتو التلب ، 
 حسف الاستماع والتعاوف واحتراـ آراء الآخريف وأحاديثيـ. :ض الاتجاىات الإيجابية عندىـ مثؿتتكوف بع 
 .عف طريؽ التعبير الشفوي يحقؽ التلبميذ حاجاتيـ، ويقضوف مصالحيـ المادية والاجتماعية 
قو يعبر الفرد عف أفكاره وتُضيؼ الباحثة أف التعبير الشفوي يصمح لمفرد سواء كاف متعمماً أو أمياً فعف طري   

المعمومات التي تفيده في الحياة، وبذلؾ يعتبر الشكؿ الرئيس للبتصاؿ، كذلؾ يتيح فرص  ، ويكتسبومشاعره
قناع الآخريف كما أنو وسيمة لمكشؼ عف عيوب الآخريف أو التفكير  بداء الرأي، وا  التدريب عمى المناقشة وا 

 مما يتيح الفرصة لمعالجة ىذه الأخطاء.
 : يأـس اا ع  ر ااشف

 ي عمى ركائز أساسية منيا:ر الشفو يقوـ التعبي   
، أي ما يدور في ذىف المتحدث مف عمميات عقمية، ولغوية مثؿ اختيار الكلبـ، : وىي الأفكارمعنوية -1

 والتفكير وعمميات استحداث واسترجاع الرموز في ذاكرة نشطة وادخاليا في علبقة مع رموز أخرى.
وعة عف الفكرة أو مجما المتحدث معبرً ب التي ينطؽ بيا ، أو الجمؿ والأساليلفظية: وىي العبارات -2

 ، والتي يود نقميا للآخريف.الأفكار التي توجد في ذاكرتو
القواعد التي يسير  : وتتمثؿ في عنصر الأداء المغوي أو الكلبـ في الموقؼ الفعمي، وذلؾ وفؽصوتية -3

 ليا. وفقاً قًا الكلبـ منطو 
ات أو إيماءات بأي ي، مف إشارات أو تمميح: وتتمثؿ في عنصر الأداء المصاحب للؤداء المغو إشارية -4

، )العيسوي وآخروف ر في السامع، مما يساعد في زيادة التوضيح أو العمؿ عمى التأثيىيئة مف الجسـ
2005 :130.) 

 مجالات اا ع  ر ااشف ي:
لتنظيـ حياتيـ وقضاء حاجاتيـ الآخر البعض بعض الناس ب ض مف التعبير الشفوي اتصاؿإذا كاف الغر    

فيذا ما يسمى بالتعبير؛ مثؿ المحادثة والمناقشة، وقص الأخبار والحكايات، وكتابة التقارير، والمحاضرة، 
عطاء التعميمات والإرشادات، والتعميؽ، وال لقاء الكممات، وا  رحلبت، وكتابة والندوة، والمناظرة، والخطابة وا 

 ،)عامر (115: 2007)أبو الييجاء ( 196 :2009 ،)أبو مغمي (97: 2007)عطية،  المذكرات والنشرات
 (81: 1996( )الديؾ، 46 :2000

، فقد تعددت مواقؼ بكثير مف مجالات التعبير الكتابيفي الحياة أوسع  ويمجالات التعبير الشفوتعد    
فراد التحدث بتعدد مجالات النشاط الحيوي للئنساف كقاعات الدراسة والبحث ومجالس العمـ ولقاءات الأ

 (.134: 2004)الياشمي،  جتماعية المختمفة، والمناسبات الافي مياديف العمؿ، والمؤسساتوالجماعات 
( بأف التعبير 45: 2006( و)المصري، 224: 2012 ،( و)الخمايسة185: 2011 ،)السفاسفة ويشير   

 الشفوي يتخذ موضوعو ومادتو مف التعبير الوارد في الكتاب المدرسي، ويكوف عمى الأشكاؿ التالية:
 وصؼ بعض الصور في عبارات محددة. -1
 الإجابة عف عدد مف الأسئمة الشفوية حوؿ موضوع معيف. -2
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 لوحة كبيرة يحكي الطلبب قصتيا بعبارات محددة. -3
 موضوع حر يطرحو المعمـ ويدير حولو النقاش مع الطلبب. -4
 ، والألواف، والحركات مع محاكاتيا جميعا بالقياس.ملبحظة الأصوات -5
 .فيا تفصيلًب ملبحظة البيئة ووص -6
 ملبحظة الذات ووصفيا. -7
( 216: 2012 ،)حماد وآخروف :وىناؾ أشكاؿ متعددة لمتعبير الشفوي في الدروس التعميمية منيا   

 (139: 2003( و)الدليمي والوائمي، 201: 2007 و)عاشور والحوامدة،
 .التعبير الحر باختيار مفرداتو وطريقة عرض الأفكار فيو 
 ختمفة.التعبير عف الصور الم 
 والتمخيص. ،، والإجابة عف الأسئمةي دروس القراءة المتمثؿ بالتفسيرالتعبير ف 
 وتمخيصيا.القص، ويتمثؿ ذلؾ في قص القصص ، 
 وأعماليـ.الحديث عف نشاطات التلبميذ: زياراتيـ، ورحلبتيـ ، 
 .الحديث عف حيوانات البيئة ونباتاتيا 
 ومينيـ في المجتمع.سالحديث عف أعماؿ النا ، 
 لحديث عف الموضوعات الدينية والوطنية وغيرىا.ا 
 المواقؼ الخطابية في المناسبات المختمفة 
، ولكف تبرز ىنا قدرة المعمـ عمى اختيار ما كثيرة ومتنوعةالًا وأشك االباحثة أف لمتعبير الشفوي صورً  وترى   

لذا صمـ ي سوؼ يتعرضوف ليا، و ، التلممواقؼ الحياتية المختمفةا جيدً ا يناسب تلبميذه، حتى يعدىـ إعدادً 
الإجابة عف الأسئمة التي تمي و العديد مف الأنشطة المتمثمة في تمثيؿ بعض الأدوار،  البرنامج المقترح واحتوى

عادة سردىا، والتعبير شفويً سرد الق عف الصور والرسومات، ولعب الأدوار، والتمثيؿ باستخداـ مسرح  اصة وا 
 ختمفة حسب الدرس.العرائس، والحديث عف موضوعات م

 مهارات اا ع  ر ااشف ي:
ىناؾ العديد مف التصنيفات التي تتصؿ بتصنيؼ ميارات التعبير الشفوي؛ حيث قسمتيا بعض الدراسات    

 ،( و)حافظ160: 2012كؿ مف )ىزايمة وعميمات، إلى ميارات رئيسة تندرج تحتيا ميارات فرعية، ويرى 
لتنصيؼ الأمثؿ لتمؾ الميارات ىو ما يرتبط بطبيعة عممية التعبير أف ا( 599: 2002)الناقة، و( 9: 2005

 وبمكوناتيا، ومف ثـ فنف المكونات الأساسية لعممية التواصؿ الشفوي ىي: 
قديـ حموؿ ومقترحات، والتعبير عف الفكرة ، وتيتمثؿ في الاستيلبؿ بمقدمة مشوقة: و المجاؿ الفكري -1

 .، واستخلبص النتائج، وتوليد فكرة مف أخرىامنطقيً ا بوضوح، وترتيب الأفكار ترتيبً 
، واستخداـ اكيب الصحيحة، والكممات الموحية، والتر ويتمثؿ في استخداـ المغة الفصيحة :المجاؿ المغوي -2

 أنماط متنوعة لمجمؿ، وتوظيؼ الصور البلبغية خدمة لممعنى.
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خراج الحروؼ مف مخارجيا الصالمجاؿ الصوتي -3 حة، وملبءمة طبقة حي: ويتمثؿ في وضوح الصوت وا 
 ، والتحدث بسرعة مناسبة.الصوت لممعنى، ونطؽ الكممات بعناية، والوقوؼ بالصوت الوقفة الصحيحة

شراؾ حركات الجسـ وتمثؿ المعاني  ىي تعبيرات الوجو التي تقوي المعن: ويتمثؿ فيالمجاؿ المممح -4 وا 
، واستخداـ يؾ النظر في جميع الأركافيف وتحر ، ومواجية المستمعيا، واستخداـ الإيماءات المناسبةيموتجس

شارات تسيـ في جذب المستمعيف.  حركات وا 
وتوجيو الحديث في ضوء  ،واستمالتيـ واحتراميـ : ويتمثؿ في إثارة المستمعيفالمجاؿ التفاعمي -5

 ، وترؾ انطباعات سارة لدى المتمقيف.المتغيرات
( 178: 2013 ،)زقوت :عمى النحو التالي وذلؾ وحدد آخروف ميارات التعبير الشفوي دوف تصنيؼ ليا   

 (199: 2012)عوف،  (158: 2007( )مدكور، 196 :2009 ،)أبو مغمي
 .جيدًا انطؽ الألفاظ نطقً  -1
 الطلبقة في الحديث دوف تمعثـ. -2
 و التراكيب المغوية.أث عف الأفكار أو تكرار العبارات عدـ التكرار في الحدي -3
 وىا مف الأخطاء النحوية والأسموبية والتركيبية.المحافظة عمى سلبمة المغة وصحتيا وخم -4
 العمؿ عمى تسمسؿ الأفكار وترتيبيا وتنظيميا. -5
 تحديد اليدؼ مف التحدث بدقة. -6
 في محاورة أو مناظرة نقاش جماعي منظـ. المشاركة -7
 إظيار التمويف الصوتي وفؽ التنظيـ المناسب والدلالة المقصودة. -8
 وفؽ علبمات الترقيـ الصحيحة. ،استخدامو لمفصؿ والوصؿ والوقؼحسف  -9

 عف الإطالة المممة أو الإيجاز المخؿ. اعف الأفكار بالقدر المناسب بعيدً التعبير  -10
 التراكيب الصحيحة. القواعد النحوية في حديثو مستخدمً ا توظيؼ -11
 استخداـ الإشارة وتغيير نبرات الصوت في الحديث.  -12
 الحديث نياية طبيعية تدريجية. ءإنيا -13
ميارات التعبير  الإفادة منيا في تحديد العرض السابؽ لميارات التعبير الشفوي يمكف وفي ضوء   

تضمينيا في أربعة جوانب مف جوانب التعبير الشفوي وتتمثؿ تمؾ و  التي تستيدفيا الدراسة الحالية الشفوي
مف كؿ جانب مف الجوانب في الجانب الفكري، والجانب الأسموبي، والجانب المغوي، والجانب الممحمي، ويتض

 .كما سيتـ توضيح ذلؾ في الفصؿ اللبحؽىذه الجوانب مجموعة مف الميارات التي تحققو 
 خط ات  در س اا ع  ر ااشف ي:

معمـ قبؿ البدء بالإرشادات التي يمكف لممعمـ الاستئناس بيا عند تدريسو لمادة التعبير، يجب تذكير ال   
وكتابة مف ا نطقً ولا يتوقع مف تلبميذه جودة التعبير  ،حيف تدريسو لمادة التعبير اأف عميو أف يكوف أكثر صبرً 

لأف ىذه الجودة في التعبير وسلبمتو عند المتعمميف  ؛عدة موضوعات في فترة زمنية محددةخلبؿ تدريسو ل
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رادة، ومثابرة، ومتابعة مف المعمـ؛ بغية الوصوؿ بالتلبميذ  إلى أفضؿ تحتاج إلى وقت، وجيد، وصبر، وا 
 (.181: 2013)زقوت،  فف التعبيرصورة ممكنة مف إتقانيـ ل

لمغة العربية السممية، ويحث و التحدث باوينبغي عمى المدرس في دروس التعبير الشفوي أف يُمزـ نفس   
، ويأخذ بأيدييـ في ىذا السبيؿ؛ حتى تصفو المغة في درسيا، وتروؽ في أسماع التلبميذ، عمى ذلؾ تلبميذه
ذافتمر  لكؿ المدرّسيف عمى  اكاف ىذا الالتزاـ المغوي ضروريً  ف عمييا أذواقيـ، وتألفيا ألسنتيـ وأقلبميـ، وا 

 (.4: 2000 )عامر، ةُ أَوْلَى بو في جميع ما يدرّسو، فنف مدرس المغة العربياختلبؼ موادىـ
عبير بميوؿ الطلبب، وترى الباحثة أنو قبؿ البدء بحصة التعبير الشفوي، لابد مف ربط الدرس والت   

شعارىـ بأىميتو، والتدريب عمى الميارات الخاصة بالتعبير الشفوي، وربط مادة الدرس بالحياة العممية وبيئة  وا 
التلبميذ، والعمؿ عمى أف يسود جو مف المرح والفرح حتى لا يشعر التلبميذ بالسأـ والممؿ، ويستعد المعمـ 

 مف الحزـ مع العطؼ.لحفظ النظاـ وتيذيب السموؾ بما يلبئمو 
وفيما يمي عرض لأبرز ىذه  وتتنوع بتغير وتنوع صور التعبير خطوات تدريس التعبير الشفوي تتغير    

 (140: 2003)الدليمي والوائمي،  :الخطوات
 ا.تدريبات أو ما يراه المعمـ مناسبً حوؿ موضوع الدرس أو حوؿ ال تلبميذاستدعاء خبرات ال التمييد: -1
 ريبات أماـ الطلبب عمى السبورة أو عمى لوحة أو بطاقة.عرض أشكاؿ التد -2
 .تلبميذالتدريبات ثـ يقرأ عدد مف ال يقرأ المعمـ -3
 ، بنشراؼ المعمـ وتوجييو.بحؿ التدريبات تلبميذيقوـ ال -4
 يوضح المعمـ المفردات والتراكيب الصعبة. -5
 ساسية لمموضوع.حوؿ موضوع التعبير ليبرز العناصر الأ تلبميذمـ النقاش مع اليدير المع -6
 ويقوـ بتصحيحيا. تلبميذيستمع المعمـ إلى إجابات ال -7
 ، وآداب الحديث.إدارة النقاشعمى حسف  تلبميذهيعوّد المعمـ  -8
: كممات صباحية، مناظرات في النشاطات المدرسية، التي تعتمد عمى الكلبـ تلبميذهمعمـ يشرؾ ال -9

 .أدبية، احتفالات مدرسية، تمثيميات
  در س اا ع  ر ااشف ي:د ر اامدرس في 

تعقيد ىذا الفف المغوي ولكف  ى، ويفيـ مدإف المعمـ الجيد يستطيع أف يقوـ بتدريس الاتصاؿ الشفوي   
وأف يتعرؼ أف  ،ينبغي أف يكوف لديو احتراـ عميؽ وتقدير لما لمكممة مف قوة وتأثير في حياة الفرد والمجتمع

ف استخداـ المغة بشكؿ متكامؿ، والبعد عف الحديث المتيور حؽ حرية الكممة يتضمف ضرورة تمكيف الفرد م
الأجوؼ، وقدرة التمميذ عمى استخداـ المغة الشفيية تتأصؿ عنده عندما يحظى بالاىتماـ ويييأ لو الجو 

ولا تكوف تمؾ التييئة إلا باتجاىات المدرس نحو نفسو، ونحو الآخريف، ونحو الأفكار  ،المناسب
 جاىات تحدد مدى قدرة المعمـ عمى خمص البيئة لدفع نمو التمميذ.والموضوعات، وتمؾ الات

وىناؾ العديد مف الأمور التي عمى المعمـ مراعاتيا في تدريس التعبير ومنيا: خمؽ جو مناسب وحي    
في الفصؿ بحيث يزود التلبميذ بنوع مف الثقة بأنيـ قادروف عمى قوؿ ما يفكروف بو مع التعبير عف آرائيـ 
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ة، ودفع التلبميذ لمحديث دوف تقييد بموضوع معيف، ومناقشة التلبميذ في تخطيط عممية التعمـ ذاتيا، بكؿ حري
، وتزويد التلبميذ بالعديد مف الخبرات ـوتصحيحي ـوالابتعاد عف مقاطعة التلبميذ أو الإكثار مف مراجعتي

، وأف تترؾ لمتلبميذ حرية ياراتنيا، واستغلبؿ الرحلبت والز ع واوالمواقؼ والتجارب التي يمكف أف يتحدث
 المناقشة والتخطيط والتنظيـ والتقويـ.

ويمكف لممعمـ أف يجعؿ مف ىوايات التلبميذ وأنشطتيـ المختمفة موضوعات للؤحاديث والمناقشات التي    
يكسب منيا التلبميذ المصطمحات والأفكار، وتدريبيـ عمى الحديث والمقابلبت والتحقيقات الصحفية عف 

الحياتية، وأنشطة الحياة و التلبميذ إلى الحديث في المواقؼ الطبيعية يؽ النشاط الصحفي المدرسي، وتوجطري
عطاء التوجييات، مثؿ: التحدث في الياتؼ وفي النادي وا  المغوية ي المناظرات ، والاشتراؾ فلقاء التعميمات وا 

عمـ أف يتناوؿ جوانب المنيج التي ، وحكاية الحكايات، ويستطيع الموالمجادلات والندوات، وقص القصص
تو ثـ تقويمو بالأسئمة تتضمف أنشطة الحديث كالروايات وقراءة الشعر، ومناقشة موضوعات الدرس في بداي

 (.226 :2012 ،)الخمايسة في نيايتو
 : صح ح اا ع  ر ااشف ي

)الألفاظ الشعبية بعض الحروؼ والكممات، وتصويب  يقوـ المعمـ بمتابعة حديث تلبميذه وطريقة نطؽ   
بداليا مف قبؿ الطمبة أنفسيـ بألفاظ قوية سميمة وتيذيب الألفاظ الفاحشة بألفاظ تربوية متناسقة، العامية – ( وا 

ث، فيزداد ويكوف تصويب الأخطاء بيدوء ولطؼ ودعابة لكي لا يتسرب اليأس والخجؿ إلى نفس المتحد
 (.174: 2005)حوامدة وأبو شوري ،  لمف يتقف التعبيرلتعزيز والثناء ا اارتباكو وتكثر أخطاؤه، مراعيً 

ّـ مبا    لجوانب ؿ ا، ويشمشرة عقب انتياء التمميذ مف حديثو، بأساليب مناسبةوتصحيح التعبير الشفوي يت
 (.205: 1998)معروؼ،  وسياقًا، ومعنًىالمختمفة لمحديث لغة ً 

، مع وسلبمة تعبيره وعمؽ أفكارهؿ شيء إلى ملبحظة شخصية لممتحدث قبؿ ك ـالتقويويحتاج    
 مف أصعب أنواع التعبير، لكثرة الجوانب التي يجب ملبحظاتيا ويلاعتراؼ بأف تقويـ التعبير الشفا

 (.144: 2004)الياشمي، 
، لكي ى حريتو دوف مقاطعة لتصحيح الخطأوبالنسبة لمصفوؼ الابتدائية ينبغي ترؾ التمميذ يتكمـ عم   

، والشعور بالفشؿ والتمعثـ. ولا بأس أف ننبو الكلبـ بحرية، ولكي نجنبو اليأس نعوده عمى الانطلبؽ في
لىإلى الخطأ الذي يتكرر مف الجميع التلبميذ بشكؿ عاـ ، وعمى المعمـ سلبمة العبارات بطريقة المناقشة ، وا 

 (.61: 2009)أبو مغمي،  يقمده التلبميذ في ىذه المرحمة أف يتكمـ بمغة سميمة لكي
 :ر الشفوي مراعاة ما يميعمى المعمـ عند تصحيحو لأخطاء الطلبب في التعبيوينبغي 

، فيو الجرأة والانطلبؽ في الحديث ؛ حتى لا يقطع حبؿ تفكيره ويقتؿأثناء حديثو تمميذعدـ مقاطعة ال -1
 ؛ إلا إذا كاف ىناؾ خطأ صارخ لا يحتمؿ التأخير.ؾ ذلؾ حتى ينتيي الطالب مف حديثوويفضؿ تر 

 والتراكيب في حالة تعثره. ؿفردات أو الجمعمى مواصمة الحديث بأف يمده ببعض الم تمميذلأف يشجع ا -2
، ويذلؾ لبئيـ التعبيرية في أثناء الحديثفي تعرؼ أخطاء زم تلبميذشرؾ المف الممكف لممعمـ أف يُ  -3

 يضمف متابعتيـ لحديث زميميـ والإفادة منو.
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: 2011 )عيد، ثبت الصواب في أذىاف التلبميذيكرر المعمـ تصحيح الخطأ بتكرار الصواب حتى ي -4
147). 

، بحيث يسجموف نقاط القوة ومواطف الضعؼ في موضوع تلبميذف يقرأ الطالب موضوعو أماـ الأ -5
 (.56: 2006 )المصري، ف قراءة موضوعو، ودفاعو عف موقفوزميميـ، ومف ثـ مناقشتو بعد الانتياء م

وي عمى الحديث بمغة عربية فصحى تتناسب ومراحؿ نموىـ، في التعبير الشف تلبميذه أف يشجع المعمـ -6
 (.184: 2013 )زقوت، ويتدرج معيـ في ذلؾ طبقاً  لممرحمة التعميمية التي ينتسبوف إلييا

 ااضعؼ في اا ع  ر ااشف ي  علاجه:
رة في مختمؼ مراحؿ الدراسة في المدرسة يعانوف مف ضعؼ في ميا لتلبميذمف اا كبيرً  ايلبحظ أف عددً    

ف ، وقد يتوقؼ فجأة قبؿ أمة ظيرت إمارات الإعياء عمى لغتوالتعبير الشفوي، فنف تحدث أحدىـ بمغة سمي
يا، أو يتمـ ما عجز عف ، أو لعمو يمجأ الى الميجة العامية يطعـ حديثو بيفرغ ما يريد أف يقولو مف كلبـ
 (.209: 2007إتمامو بو )عاشور والحوامدة، 

ظاىرة ضعؼ التلبميذ في التعبير تستدعي الوقوؼ عمى معرفة أسبابو، ولكؿ ظاىرة أسباب، و    
وتتضافر الكثير مف العوامؿ التي تؤدي مجتمعة إلى الضعؼ في التعبير المغوي عند طلببنا، وذكر بعض 

( و)عاشور 218: 2012 ،عض الأسباب، ومنيا: )حماد وآخروفالميتميف بتدريس مبحث المغة العربية ب
 (50: 2006 و)المصري، (211 :2007 ،والحوامدة

 .قمة عناية أكثر المعمميف بالاستخداـ الجاد لمفصحي أثناء العممية التعميمية 
 اإذ يبمغ نصابو حصة واحدة أسبوعيً ، قمة نصيب التعبير مف توزيع الحصص الدراسية. 
  تعبير أفراد استخداـ العامية في وسائؿ الإعلبـ مف إذاعة وتمفزيوف، مما يعود بالضرر البالغ عمى

 المجتمع.
 مف يستطع الاسترساؿ في الحديث تلبميذ ، حيث يلبحظ أنو يندر مف التمميذقمة المحزوف المغوي عند ال

 .لدقيقتيف دوف أف يتمعثـ
  ،عزوؼ التلبميذ عف المشاركة في الأنشطة المغوية والمدرسية: كالإذاعة المدرسية، مجلبت الحائط

 والندوات الاجتماعية.
  العربي يقرأ بالمغة الفصحى  تمميذأف ال بمعنى تضارب لغة فصحى ولغة عامية، حيث: المغةازدواجية

 بيف المغتيف عند الكثير مف طلببنا، بؿ وعند بعض المختصيف. اإلى المغة العامية، مما يوجد مزجً ويستمع 
 غة  مف أنماط روس الم: فالمعمموف لا يستثمروف ما في دالمغوية الفصيحة تلبميذية حصيمة العدـ تنم

 ، لتدريب تلبميذىـ عمى استعماليا في مواقؼ جديدة .لغوية راقية
 ولكف ىذا المخزوف الفكري يعاني ج في تعبيره إلى رصيد مف الأفكار: فالطالب يحتاضحالة الزاد الفكري ،
لتفات إلى إلى حسف الا، ولـ يعودىـ ينجح في غرس حب القراءة الذاتية ، لأف التعميـ المغوي لـالضحالة مف

 ، وسائر المصادر التعميمية والثقافية.نتفاع منيا في الإذاعة المدرسية، والصحافة، والاىذه الثروة
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 مف  اتأثر بالحديث ولا يعطي الطالب حظً طرؽ التدريس المتعبة في مدارسنا، والتي تجعؿ المعمـ يس
 المواقؼ المختمفة. المشاركة الأمر الذي ينعكس عمى قدرة الطالب وقدرتو عمى المشاركة في

 علبوة عمى ذلؾ أف بعض الأسر  ،نطواء وتييب الحديث إلى الجماعةالأسرة التي تربي الأطفاؿ عمى الا
لأطفاليا، وتشجيعيـ عمى  تعيش في بيئة ثقافية فقيرة فتعجز عف توفير كتب مدرسية مناسبة وقصص ىادفة

 ة.حبّ القراءة والمعرفا فشيئً  اشيئً  ، حتى يعودوىـقراءتيا
 ومسابقات تي تمارس خارج الفصؿ مثؿ الإذاعة، والمسرحعدـ ربط التعبير بألواف النشاط المغوية ال ،

الإلقاء والصحافة المدرسية، وكتابة الإعلبنات، وعدـ الاىتماـ بالتعبير الشفوي والتدريب الكافي عميو 
 رس بأسموب تقميدي لا ابداع فيو.لازاؿ يماا وىو أيضً  القاء داخؿ الصؼ يكاد يكوف معدومً فالاىتماـ بالإ

  المنياج: عدـ وجود محتوى واضح ومتدرج حسب المرحمة؛ لتدريس التعبير ييتدي إليو المعمـ أثناء تدريس
 .التعبير بنوعيو

عدـ وجود تخطيط  ويى ضعؼ التلبميذ في التعبير الشفإف مف الأسباب التي أدت إل وتضيؼ الباحثة   
ضافة إلى عدـ تقويـ ا الشامؿ وىذا ما أشعر المعمميف بيواف ىذه المادة، بالإمسبؽ ليذه المادة  بمفيومي

لذلؾ دأبت  يستند إلى معايير موثوؽ بيا مثؿ بطاقات الملبحظة أو قوائـ التقدير، اصحيحً  االمادة تقويمً 
يكوف لمتصحيح لا صحيح التعبير الشفوي وكذلؾ صممت الباحثة معيارً لت بطاقة ملبحظةالباحثة إلى وضع 

 لجميع المعمميف في تقويـ ميارات التعبير. اومرشدً  دليلًب 
إف تحديد العوامؿ والأسباب المسؤولة التي تؤثر سمبيا في تعبير التلبميذ، يجب أف يقود إلى دراسة ىذه    

: ينبغي وبالتالي المؤثرات وبالتالي إلى عزؿ أثرىا وبياف الأدوار الإيجابية التي يمكف أف تستبدؿ بيا السمبيات
 (71: 2008 السميتي،( )211-209: 1998( )معروؼ، 2004: 87-88 )الوائمي،

  ،إتاحة الفرصة للؤطفاؿ التعبير عف أنفسيـ مستفيديف مف الميؿ الفطري لدى الأطفاؿ مف حب الكلبـ
يت، والثرثرة ولعب الأدوار، وفسح المجاؿ لمخياؿ، والاستفادة مف ميميـ إلى كؿ ما يتصؿ بحياتيـ في الب

 مف خلبؿ الأنشطة المعدة. جيدًا توظيفًاار عما يشاىدونو، وتوظيفو والشارع والمدرسة، والإخب
 عمى أخطائيـ المغوية، وعدـ الاكتفاء بمحاسبتيـ عمى  تلبميذىـالمواد الأخرى بمحاسبة  ياىتماـ معمم

 مدى تحصيميـ لممادة فقط.
  كالقراءة والنصوص والنقد.مراعاة الربط بيف التعبير والفروع المغوية الأخرى 
 .تشجيع التلبميذ عمى زيارة المكتبة 
 .تنظيـ مسابقات أدبية وثقافية في فيـ وتمخيص المقروء 
 .التجديد في طرؽ تدريس التعبير 
 وقطػػع القػػراءة بصػػوت إذاعػػي عمػػى مسػػتوى عػػاؿٍ مػػف الجػػودة وحسػػف إعػػداد تسػػجيلبت لمنصػػوص الأدبيػػة ،

 الالقاء.
  النطؽ، وترتيب الجمؿ،  تمميذى الإعراب فقط، ولكف ليتقف الية ليس لمتدريب عماستخداـ التدريبات المغو

 وقواعد الاملبء والترقيـ.
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 .ضرورة تقديـ الإذاعة والتمفاز برامجيا بمغة راقية ومناسبة، والبعد عف العامية 
 والنشيد. تشجيع الأنشطة المدرسية المتعمقة بالمغة كالإذاعة، والصحافة، وجماعات الالقاء، والمسرح 
 حتى تؤدي المغة وظائفيا.تعميـ التعبير في مواقؼ طبيعية ، 
 .تشجيع الطمبة المبدعيف، وذلؾ عف طريؽ جوائز عينية وأدبية 
 عمى ممارسة أنماط الأنشطة التعبيرية بكافة أشكاليا. لتمميذحث ا 
 .منح التلبميذ حريتيـ ليختاروا الموضوعات المناسبة لرغباتيـ 
 ومتابعتيا مف قبؿ المعمـذاتية، وتسجيؿ ثمرة القراءةتشجيع القراءة ال ،. 
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 اافصؿ اارا ع
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 . مههر اادراـ 
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8. 

 اافصؿ اارا ع
 ااطر ق   الإجراءات

ناوؿ ىذا الفصؿ عرضًا مفصلب لمنيج الدراسة ومجتمعيا وعينتيا، كما يتناوؿ عرضًا لأدوات الدراسة يت   
وطريقة إعدادىا وبنائيا، فيبدأ بعرض قائمة ميارات التعبير الشفوي المناسبة لطمبة الصؼ الثالث، ثـ يعرض 

عداد البرنامج ال مقترح القائـ عمى أدب الأطفاؿ خطوات إعداد بطاقة ملبحظة ميارات التعبير الشفوي، وا 
لتنمية ىذه الػميارات، كما يػتضمف ىذا الفصؿ وصػفًا للئجراءات التي قامت بيا الباحػثة في تقنيف أدوات 
الدراسة وتطبيقاتيا حتى وصمت إلى صورتيا النيػائية، وأخيرًا المعالجات الإحصائػية التي اعتمدت الباحثة 

 ئي الجاىز، وفيما يمي تفصيؿ ذلؾ:واسطة البرنامج الإحصاعمييا في تحميؿ نتائج الدراسة ب
 مههر اادراـ :

منيج يدرس ظاىرة " منيج التجريبي: ويُعرّؼ عمى أنواستخدمت الباحثة في ضوء طبيعة الدراسة ال   
(، 83: 2003 حالية مع إدخاؿ تغيرات في أحد العوامؿ أو أكثر ورصد نتائج ىذا التغير" )الأغا والأستاذ،

مثؿ في تصميـ مجموعتيف إحداىما تمثؿ المجموعة الضابطة والأخرى تمثؿ المجموعة التجريبية؛ ويت
 ويستخدـ في تطبيؽ أدوات الدراسة.

 مج مع اادراـ :
لمدارس الحكومية بمحافظة الصؼ الثالث الأساسي في ا تلبميذكوف مجتمع الدراسة مف جميع ت   

 ( شعبة.31، في )، تمميذة( 550) و تمميذاً  (531) ـغ عددى( والبال2015/2016لمعاـ الدراسي ) الوسطى
 ع ه  اادراـ :

الصؼ الثالث بمدرسة العائشية المشتركة تمميذًا وتمميذة مف تلبميذ  (92) تكونت عينة الدراسة مف   
( حيث تـ اختيار المدرسة قصديًا، وذلؾ نظرًا لاستعداد المدرسة تقديـ 2016/ 2015لمسنة الدراسية )

سييلبت لمباحثة، ولكوف ىذه المدرسة تضـ عدة شعب لمصؼ الثالث مما يسيؿ إجراءات التطبيؽ، حيث الت
، والصؼ الآخر ؼ منيا عشوائيًا كمجموعة تجريبيةتـ اختيار صفيف بطريقة عشوائية، وتـ تعييف ص

 ( يوضح أفراد العينة:1كمجموعة ضابطة تدرس بالطريقة الاعتيادية، والجدوؿ رقـ )
 (1قـ )جد ؿ ر 

 عدد أفراد ع ه  اادراـ  امجم عات اادراـ  
 العدد الصؼ المجموعة المدرسة

 46 (5الثالث) التجريبية  العائشية المشتركة
 46 (4الثالث) الضابطة
 92 المجموع
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تـ عمى الفصوؿ الدراسية قد  تلبميذ والتمميذاتبأف توزيع ال كانت الباحثة قد تأكدت مف مديرة المدرسة   
في العاـ السابؽ، وبذلؾ لا يكوف ىناؾ تميز مسبؽ لأي فصؿ  تلبميذ والتمميذاتب التبايف في درجات الحس

 عمى الفصؿ الآخر.
 أد ات اادراـ :

لتحقيؽ أىداؼ الدراسة والتي تمثمت في التعرؼ عمى فاعمية توظيؼ برنامج مقترح قائـ عمى أدب    
د قائمة الصؼ الثالث الأساسي، قامت الباحثة بنعدا ميذلتلبة ميارات التعبير الشفوي الأطفاؿ في تنمي

 ، وبطاقة ملبحظة  لقياس الميارات المستيدفة. بميارات التعبير الشفوي
وقبؿ البدء في بناء الأدوات السابقة قامت الباحثة بالاطلبع عمى مجموعة مف الدراسات السابقة التي    

ر الشفوي ومجالاتو، بغية الاستفادة منيا في خطوات الإعداد، تضمنت أدوات مشابية. لاسيما، لقائمتي التعبي
 وقائمة بمجالات التعبير الشفوي، ( التي تضمنت قائمة2015 )القممجي، ومف ىذه الدراسات دراسة

 )الحوامدة والسعدي، بالميارات، ومعيار لتصحيح التعبير الشفوي لدى تلبمذة المرحمة الابتدائية، ودراسة
 نت قائمة تقدير بميارات التعبير الشفوي لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الأساسي، ودراسة( والتي تضم2015

التي تضمنت قائمة بالميارات والمجالات، وكذلؾ بطاقة ملبحظة،  (2014 و)دحلبف، (2015 )الزعانيف،
، قائمة بمعايير الأداء المغوي الشفوي، وبطاقة ملبحظة تتضمن التي (2012 ودراسة )ىزيمات وعميمات،

( تضمنت قائمة بميارات التعبير الشفوي ومجالاتو، وكذلؾ اختبار لقياس ميارات 2012 )الفيومي، ودراسة
 )عامر، التعبير الشفوي، إضافة إلى دراسات أخرى اشتممت عمى قوائـ في موضوعات مغايرة كدراسة

 ( التي تضمنت ميارات الطلبقة والتنغيـ والدقة المغوية.2012
عمى القوائـ المتضمنة في الدراسات السابقة، عمى الرغـ مف  ةوراء اطلبع الباحث وكاف اليدؼ مف   

ىو الاستفادة مف الخطوات والإجراءات التي سارت بيا عممية بناء  تشابييا حينًا واختلبفيا في بعض الأحياف
 القائمة وطريقة عرضيا.

الية عمى أساس اليدؼ مف إعدادىا، قد تـ عرض كؿ أداة مف أدوات الدراسة الحسبؽ ف واستنادًا لما   
والمصادر التي تـ الاعتماد عمييا والصورة المبدئية ليا، والإجراءات التي اتبعت في تعديميا حتى وصمت إلى 

 صورتيا النيائية، وفيما يمي عرض تفصيمي يوضح مجمؿ الإجراءات المتبعة في إعداد ىذه الأدوات: 
 قائم  مهارات اا ع  ر ااشف ي: -أ لا
اد القائمة الصؼ الثالث، وقد سار إعد تلبميذالتعبير الشفوي اللبزمة ل قامت الباحثة بنعداد قائمة ميارات   

 وفؽ الخطوات التالية:
 ااهدؼ مف ااقائم : . أ
الصؼ الثالث  تلبميذو تحديد ميارات التعبير الشفوي اللبزمة لكاف اليدؼ مف إعداد ىذه القائمة ى   

الصؼ الثالث مف خلبؿ آراء المتخصصيف  تلبميذمدى ملبءمتيا لىذه الميارات، و  والتعرؼ إلى درجة أىمية
البرنامج  تيا مف خلبؿفي المناىج وطرؽ التدريس، والمشرفيف التربوييف، والمعمميف، وذلؾ بيدؼ تنمي

 .المقترح
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 مصادر إعداد ااقائم : . ب
الصؼ الثالث الأساسي واشتقاؽ مادتيا  ميذتلباللبزمة ل ت التعبير الشفويتـ إعداد القائمة الخاصة بميارا   

 مف خلبؿ المصادر التالية:
 .أىداؼ تدريس التعبير في المرحمة الأساسية 
 .كتاب "لغتنا الجميمة" المقرر عمى الصؼ الثالث 
 .دليؿ المعمـ في تدريس المغة العربية لمصؼ الثالث التابع لوزارة التربية والتعميـ العالي 
 ؿ في كتب طرائؽ تدريس المغة العربية.الأدب التربوي المتمث 
 .الدراسات والبحوث السابقة العربية التي أجريت في مجاؿ التعبير 
 .آراء بعض المتخصصيف في مجاؿ المغة العربية، وكذلؾ المشرفيف التربوييف، والمعمميف 
 ااقائم  في ص ر ها ا  ا  : . ت
( ميارة فرعية، موزعة عمى أربعة مجالات، 22) تكونت قائمة ميارات التعبير في صورتيا الأولية مف   

( ميارات 6) ( ميارات، والمجاؿ الثاني: الأسموب وتكوف مف6) المجاؿ الأوؿ: مجاؿ تقديـ الأفكار وتضمف
( ميارات 5) ( ميارات، والمجاؿ الرابع: المممحي وضمف5) أيضًا، أما الثالث فكاف مجاؿ الأصوات: وضـ

 (.1) نظر ممحؽ رقـاأيضًا. 
 ط ااقائم :ض  . ث
الخبراء المتخصصيف في المناىج وطرؽ تدريس مف تـ عرض القائمة بصورتيا الأولية عمى مجموعة    

منيـ إبداء الرأي في الميارات المذكورة، ومدى  بَ مِ المغة العربية، والمشرفيف التربوييف وبعض المعمميف، وقد طُ 
أو حذفو لثالث الأساسي، واقتراح ما يمكف إضافتو الصؼ ا تلبميذاور، وتحديد مدى مناسبتيا لانتمائيا لممح

 إلى مضموف القائمة.
وبعد دراسة آراء المحكميف قامت الباحثة بحذؼ بعض الميارات التي لـ يتوافؽ عمييا المحكموف والإبقاء    

ة في صورتيا النيائية (% مف المحكميف، لتصبح القائم80) يارات التي حظيت بموافقة أكثر مفعمى الم
 (2انظر الممحؽ رقـ ) :عمى النحو التالي موزعة عمى المحاور الأربعة ميارة( 12) تممة عمىمش
 مجاؿ  قد ـ ا فكار -أ لا
 .ينوع الأفكار المطروحة المتصمة بالموضوع .1
 .يحافظ عمى ترتيب الأفكار الفرعية وتسمسميا .2

 مجاؿ ا ـ  ب: -ثاه ا
 .يتحدث في جمؿ تامة المعنى .3
 .سبة المعبرة عف المعنى المقصوديختار الكممة المنا .4
 .يوظؼ حروؼ الربط بيف الجمؿ والعبارات بشكؿ مناسب .5
 .يستعمؿ كممات فصحية خالية مف العامية واللبزمات والتكرارات .6
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 مجاؿ ا ص ات: -ثااثا
 .وؼ مف مخارجيا الصحيحة بصوت واضحيخرج الحر  .7
 .يراعى سرعة الحديث ودقتو .8
 .خموىا مف عيوب النطؽيتحدث بجرأة وطلبقة دوف تمعثـ و  .9

 .لعلبمات الترقيـ في الكتاب اموازيً  اأثناء حديثو وفقً  ؼيحسف الوق. 10
 .اامجاؿ اام محي -را عا
 .يستعمؿ التعبير المممحي المناسب بالوجو أو اليديف أو ىيأة الجسـ.11
 .رباؾإلمناسبة بيف الفقرات دوف خجؿ أو يراعي آداب الحديث ويتخذ الوقفة ا.12
 
  طاق  ملاحظ   مهارات اا ع  ر ااشف ي: -اثاه 
 وقد سار بناء البطاقة  وفؽ الخطوات التالية: ميارات التعبير الشفوي،لقياس تـ إعداد بطاقة ملبحظة    

  حد د ااهدؼ مف اا طاق :
ىو قياس ميارات ر الشفوي فنف اليدؼ مف البطاقة نظرًا لكوف الدراسة تختص في تنمية ميارات التعبي   
 .الصؼ الثالث ليا تلبميذتعبير الشفوي، ودرجة اكتساب لا

 مصادر  هاء اا طاق :
ة عمى قائمة ميارات التعبير الشفوي التي تـ التوصؿ إلييا حيث كانت حظتـ الاعتماد في بناء بطاقة الملب   

 ظة بالقياس.ىذه القائمة ىي الأساس، والميارات التي تضمنتيا القائمة ىي التي استيدفتيا بطاقة الملبح
 ااص رة ا  ا   ا  طاق   عرضها ع ى اامحكم ف:

وىي التي تـ تحديدىا والتوصؿ إلييا في قائمة ( ميارة، 12) تضمنت البطاقة في صورتو الأولية   
ولقد تـ عرضيا عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في المغة العربية وطرائؽ تدريسيا، الميارات، 

 في النقاط التالية: وطمب منيـ إبداء الرأي
 الصؼ الثالث تلبميذمناسبة فقرات البطاقة ل. 
 .صلبحية  البطاقة لقياس ميارات التعبير الشفوي لتي وضعت مف أجميا 
 .سلبمة الصياغة المغوية 
 قتراح أي تعديلبت أو إضافات ضرورية.ا 
 

 ثااثاً: إعداد اخ  ار مهارات اا ع  ر ااشف ي
أدبيات البحث التربوي والدراسات السابقة، وبعد أف أعدت قائمة بميارات بعد اف اطمعت الباحثة عمى    

التعبير الشفوي واكتممت بصيغتيا النيائية كما سبؽ، وبعد مناقشة الخبراء والمختصوف في طرائؽ تدريس 
 المغة العربية، قامت الباحثة ببناء اختبار لميارات التعبير الشفوي ، وروعي عند اختيار الموضوعات أو

  الفقرات في الاختبار أف تكوف بعيدة عف المنيج الدراسي لضماف عدـ انتقاؿ الأثر أو الخبرة.
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سئمة الملبئمة لعينة البحث، وكذلؾ عدد مف الصور التي تحتوي لأتكوف الاختبار مف عدد مف او   
دئية عمى وتـ عرض الاختبار في صورتو المبعنيا،  يعبرواأف  لبميذمواقؼ اجتماعية، ويطمب مف الت

مف أساتذة طرائؽ تدريس المغة العربية، وموجيي ومعممي المغة العربية وبذلؾ بيدؼ مجموعة مف المحكميف 
ولقد تـ الأخذ بملبحظات السادة المحكميف، التي اشتممت عمى حذؼ  التأكد مف قياسو لما وضع مف أجمو،

وبذلؾ تحقؽ صدؽ المحتوى ضيا، بعض الفقرات، واقتراح فقرات أخرى، وتعديؿ الصياغة المغوية لبع
 .(3رقـ) محمؽ،انظر الوصاغت الباحثة الاختبار في صورتو النيائية  للبختبار
، تمميػذًا وتمميػذة( 30بعد أف أصبح الاختبار في صػورتو النيائيػة، اختػارت الباحثػة عينػة بمػغ عػددىا ) 

(، دقيقتافالمسػػػػتغرؽ للئجابػػػػة) لغػػػػرض التحقػػػػؽ مػػػػف وضػػػػوح فقػػػػرات الاختبػػػػار والػػػػزمف الػػػػلبزـ للئجابػػػػة؛ إذ بمػػػػغ
 (108: 2005وأبوالسميد، )عبيدات اعتمدت الباحثة عمى المعادلة الآتية في حساب الزمف:و 

 (+..ااخ2)ة(+ زمف اا  م ذ1)ةزمف اا  م ذ                                     
ط زمف الإجا   عف الاخ  ار = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ      م  ـ

     م ذاتااعدد ااك ي ا                                                   
 +.....ااخ1.34+2,2                                          

 دق ق .                        2 =ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ=                                   
                                               30 

                                         
  ى ع ه  اـ طلاع  : ط  ؽ اا طاق  ع

 تمميذاً  (30الأولية قامت الباحثة بتطبيقيا عمى عينة استطلبعية قواميا ) ابصورتيبعد إعداد البطاقة    
حيث قامت الباحثة  اسة، مف بيف أفراد المجتمع الأصمي لمدراسة ومف خارج عينة الدر  ـتـ اختيارى وتمميذة

طرح الأسئمة وبذلؾ تكمؼ كؿ تمميذ وتمميذة بالإجابة بعرض الصور التي تشتمؿ عمى مواقؼ اجتماعية و 
وقد أُجريت الدراسة ـ 13/12/2015  تاريب السبتوكاف ذلؾ يوـ بشكؿ فردي أي كؿ تمميذ عمى حدى، 

 الاستطلبعية بيدؼ:
 .تحديد الزمف اللبزـ لتطبيؽ بطاقة الملبحظة عمى العينة الأصمية 
 .التأكد مف الصدؽ والثبات 
 

 ملاحظ : صح ح  طاق  اا
قامت الباحثة بتحديد معيار لقياس ميارات التعبير الشفوي، والذي يُمْكِف لممعمـ اعتماده في ملبحظة     

مف أف يقوـ بالتصحيح العشوائي أو اتخاذ  بدلاً ميارات التعبير الشفوي والحكـ عمييا عند اختبار تلبميذه، 
 معايير ذاتية في التصحيح.
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التعبيػػر الشػػفوي والميػػارات الرئيسػػة قيػػاس  ا تػػوافر ليػػا مػػف أدبيػػات تخػػصمػػ ىاطمعػػت الباحثػػة عمػػح ػػث    
عمػى معػايير أعػدت طػلبع الاعػف  ضػلًب فتحويميا إلى عبارات إجرائيػة قابمػة لمملبحظػة ، و والفرعية المرتبطة بو
 مثؿ:مف باحثيف سابقيف 

 )العراؽ/ تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي(. 2015معيار القممجي  -
 )الأردف/ تلبميذ الصؼ الأوؿ الأساسي(. 2015 مدة والسعديمعيار الحوا -

( درجػػػة 1( درجػػػة متوسػػػط، و)2( درجػػػة جيػػػد، و)3فػػػي المعيػػػار التػػػدريج الثلبثػػػي؛ بحيػػػث تأخػػػذ: ) تُمِػػػدَ عوقػػػد أُ 
 الآتي:عمى النحو معيار الأداء وبذلؾ يكوف ، ةضعيف

 ( أداء جيد.30أقؿ مف  -24)أكثر مف  .1
 ط.( أداء متوس24 -12)أكثر مف  .2
 ( أداء ضعيؼ.12)  .3

 (.4) ويمكف الاطلبع عمى معيار تصحيح ميارات التعبير الشفوي في ممحؽ رقـ
 

 صدؽ  طاق  ااملاحظ :
كما يقصد بصدؽ  مف أجمو، أو السمة المراد قياسيا، تعمى قياس ما وضع اصدؽ الأداة ىو مقدرتي   

حميؿ مف ناحية، ووضوح فقراتيا ومفرداتيا الأداة شموؿ الاستقصاء لكؿ العناصر التي يجب أف تدخؿ في الت
ولمتأكد مف (. 179: 2001وآخروف، مف ناحية ثانية، بحيث تكوف مفيومة لكؿ مف يستخدميا )عبيدات 

 صدؽ البطاقة، وصلبحيتيا لقياس الميارات المستيدفة تـ التحقؽ مف ذلؾ مف خلبؿ طريقتيف:
 صدؽ اامحكم ف- أ
 مجاؿ الظاىرة أو في المتخصصيف المحكميف مف عددًا الباحث يختار أف يقصد بصدؽ المحكميف "ىو   

وقد تـ تحقيؽ ىذا النوع مف الصدؽ مف خلبؿ عرض  ،(107: 2010 الدراسة" )الجرجاوي، موضوع المشكمة
البطاقة عمى مجموعة مف الأساتذة المتخصصيف مف ىيئة التدريس بقسـ المناىج وطرؽ التدريس في 

ظات غزة، كما تـ عرضو عمى بعض مشرفي المغة العربية وعدد مف مدرسات الجامعات الفمسطينية بمحاف
المغة العربية، لاستطلبع آرائيـ، وملبحظاتيـ حوؿ البطاقة وفقراتيا، وقد تـ مراعاة التوصيات التي أجمع 

 عمييا المحكموف.
 صدؽ الا ـاؽ ااداخ ي- ب
بطاقػة  مػع المجػاؿ الػذي تنتمػي إليػو يقصد بصػدؽ الاتسػاؽ الػداخمي مػدى اتسػاؽ كػؿ فقػرة مػف فقػرات ال   

ىذه الفقرة، وقد تػـ حسػاب الاتسػاؽ الػداخمي لمبطاقػة وذلػؾ مػف خػلبؿ حسػاب معػاملبت الارتبػاط بػيف كػؿ فقػرة 
وقػػد تػػـ التحقػػؽ مػػف  .(109: 2010 )الجرجػػاوي، طاقػػة والدرجػػة الكميػػة لممجػػاؿ نفسػػومػػف فقػػرات مجػػالات الب

 وتمميػذة تمميػذاً  (30) فى عينػة اسػتطلبعية مكونػة مػؽ البطاقػة عمػصدؽ الاتسػاؽ الػداخمي لمبطاقػة، بعػد تطبيػ
مف خارج أفراد عينة الدراسة وتػـ ذلػؾ مػف خػلبؿ حسػاب معامػؿ ارتبػاط بيرسػوف بػيف درجػة كػؿ بعػد مػف أبعػاد 

 الميارات الرئيسة التي تضمنتيا البطاقة، وبيف الدرجة الكمية لمبطاقة، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:
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 (2جد ؿ رقـ)
 معامؿ ار  اط   رـ ف   ف اامجالات اارئ ـ  ا مهارات    ف اادرج  ااك    ا طاق  ااملاحظ 

معامؿ  اامجالات رقـ اامجاؿ
 الار  اط

مـ  ى 
 اادلاا 

**0.001 0.792  قد ـ ا فكار ا  ؿ  
**0.001 0.870 ا ـ  ب ااثاهي  
**0.001 0.900 ا ص ات ااثااث  
**0.001 0.525 ااجاهب اام محي اارا ع  

 0.05* دالة عند           0.01** دالة عند 
يتبيف مف الجدوؿ السابؽ بأف المجالات الأربعة لبطاقة الملبحظة تتمتع بمعاملبت ارتباط قوية ودالة    

 وىي قيـ دالة إحصائيا عند مستوى (،0.900 – 0.525إحصائيا، حيث تراوحت معاملبت الارتباط بيف )
ى أف أبعاد البطاقة تتمتع بدرجة جيدة مف الصدؽ، بحيث تجعؿ الباحثة مطمئنة إلى وىذا يدؿ عم،(0.01)

، فقد تـ إجراء معاملبت بما أف البطاقة ليا أربعة مجالاتصلبحية تطبيؽ البطاقة عمى أفراد عينة الدراسة. و 
 تالي يوضح ذلؾ:الارتباط بيف درجة كؿ فقرة مف الفقرات، وبيف درجة البعد الذي تنتمي إليو، والجدوؿ ال

 (3جد ؿ رقـ )
 اق   مع اا عد ااذي  ه مي إا همعامؿ ار  اط فقرات اا ط

معامؿ  اامهارات
   رـ ف

مـ  ى 
 اادلاا 

 0.01 0.525  ه ع في ا فكار اامطر ح  اام ص    اام ض ع. 
 01 .0 0.916  حافظ ع ى  ر  ب ا فكار اافرع     ـ ـ ها.

 0.01 0.713   حدث في جمؿ  ام  اامعهى
 0.01 0.616  خ ار ااك م  اامهاـ   اامع رة عف اامعهى اامقص د.

 0.01 0.534   ظؼ حر ؼ اار ط   ـ ااجمؿ  ااع ارات  شكؿ مهاـب.
 0.01 0.771  ـ عمؿ ك مات فص ح  خاا   مف ااعام    االازمات  اا كرارات.

 0.01 0.731  خرج ااحر ؼ مف مخارجها ااصح ح   ص ت  اضح.
راعي ـرع  ااحد ث  دق ه.   0.395 0.01 

 0.01 0.706   حدث  جرأة  طلاق  د ف   عثـ  خ   ا مف ع  ب ااهطؽ.
 0.01 0.643  حـف اا قؼ أثهاء حد ثه  قفًا م ازً ا اعلامات اا رق ـ في ااك ا  . 

 0.01 0.866  ـ عمؿ اا ع  ر اام محي اامهاـب  اا جه أ  اا د ف أ    أة ااجــ.
ي آداب ااحد ث    خذ اا قف  اامهاـ     ف اافقرات د ف خجؿ أ  ار اؾ. راع  0.860 **0.01 



89 

ويتضح مف النتائج المبينة في الجدوؿ السابؽ بأف جميع فقرات بطاقة الملبحظة  تتمتع بمعاملبت    
وىذا يدؿ  ،(0.01) ارتباط قوية مع أبعادىا، وجميع قيـ معاملبت الارتباط دالة إحصائياً عند مستوى دلالة

 ة تتمتع بصدؽ اتساؽ داخمي مناسب.عمى أف فقرات أبعاد بطاقة الملبحظ
 

 ث ات  طاق  ااملاحظ 
 )الجرجاوي،متتالية"  مرات عدة اتطبيقي أعيد إذا النتائج الأداة نفس عطيت "أف يقصد بثبات الأداة ىو   

اربة عند كؿ مرة يستخدـ فييا، أو (، ويقصد بو أيضا إلى أي درجة يعطي المقياس قراءات متق97: 2010
 ما ىي درجة اتساقو وانسجامو واستمراريتو عند تكرار استخدامو في أوقات مختمفة.

 وكرونباخ ألفا عمى النحو التالي: ،قامت الباحثة بنيجاد معامؿ الثبات بطريقتي التجزئة النصفية 
 

 أ لًا: طر ق  اا جزئ  ااهصف  :
قة إلى نصفيف، وتـ حساب معامؿ تجزئة النصفية، حيث تـ قسمة بنود البطاتـ حساب الثبات بطريقة ال   
، والجدوؿ التالي الأوؿ ومجموع فقرات النصؼ الثانيبيف مجموع فقرات النصؼ سبيرماف براوف  رتباط ا

 يوضح ذلؾ: 
 (4جد ؿ رقـ )

 معامؿ ااث ات  طر ق  اا جزئ  ااهصف   ا طاق  ااملاحظ  

 عدد اافقرات اا  اف
  جزئ  ااهصف  اا

معامؿ 
 الإر  اط

 ق م  ااث ات
 ) معامؿ الار  اط اامعدؿ(

 طاق  ملاحظ  مهارات اا ع  ر 
 0.884 0.792 12 ااشف ي

وىذا يدؿ ( 0.884) أظيرت النتائج أف معامؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية لمميارات الكمية بمغ   
ة لقياس ميارات التعبير ، مما يشير إلى صلبحية البطاقتمتع بدرجة عالية مف الثباتتعمى أف البطاقة 

 .، واعتمادىا كأداة لجمع البيانات وللئجابة عمى فروض وتساؤلات الدراسةالشفوي
 

 ثاه اً: طر ق  أافا كر ه اخ 
استخدمت الباحثة طريقة ثانية مف طرؽ حساب الثبات، وذلؾ لإيجاد معامؿ ثبات بطاقة الملبحظة،    

 ( 0.804) قيمة معامؿ ألفا لمدرجة الكمية لبطاقة الملبحظة وكانت القيمة حيث حصمت عمى
ميارة موزعة عمى أربعة مجالات،  12( فقرة تقيس 12وبذلؾ أصبحت الصورة النيائية لمبطاقة مكونة مف )

 والجدوؿ التالي يوضح الميارات المستيدفة:
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 ( 5جد ؿ رقـ ) 
  مه ها  طاق  ااملاحظ مهارات اا ع  ر ااشف ي  مجالا ها اا ي  ض

 الميارات ـ
 مجاؿ  قد ـ ا فكار -أ لا
 ينوع الأفكار المطروحة المتصمة بالموضوع 1
 يحافظ عمى ترتيب الأفكار الفرعية وتسمسميا 2

 مجاؿ ا ـ  ب: -ثاه ا
 يتحدث في جمؿ تامة المعنى 3
 يختار الكممة المناسبة المعبرة عف المعنى المقصود 4
 وؼ الربط بيف الجمؿ والعبارات بشكؿ مناسبيوظؼ حر  5
 يستعمؿ كممات فصحية خالية مف العامية واللبزمات والتكرارات 6

 مجاؿ ا ص ات: -ثااثا
 يخرج الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة بصوت واضح 7
 يراعى سرعة الحديث ودقتو 8
 يتحدث بجرأة وطلبقة دوف تمعثـ وخموىا مف عيوب النطؽ 9

 لوقت أثناء حديثو وفقاً موازياً لعلبمات الترقيـ في الكتابةيحسف ا 10
 اامجاؿ اام محي -را عا
 يستعمؿ استعماؿ التعبير المممحي المناسب بالوجو أو اليديف أو ىيأة الجسـ 11
 يراعي آداب الحديث ويتخذ الوقفة المناسبة بيف الفقرات دوف خجؿ أو ارباؾ 12

 
 :اا رهامر اامق رح -ثااثا

تيدؼ ىذه الخطوة مف الدراسة إلى اقتراح برنامج ينمي ميارات التعبير لدى تلبميذ الصؼ الثالث    
الأساسي، ومف ثـ معرفة أثر ىذا البرنامج عف طريؽ تحديد النمو الحاصؿ في ميارات التعبير الشفوي لدى 

فوي، ومدى نمو الميارات التلبميذ؛ وذلؾ لمعرفة التحسف الذي طرأ عمى مستوى التلبميذ في التعبير الش
يا في بناء البرنامج تالمستيدفة لدييـ. ولتحقيؽ ذلؾ سوؼ تتناوؿ الباحثة الخطوات والإجراءات التي اتبع

 ىما:المقترح مف خلبؿ مرحمتيف رئيستيف 
 مرح    ط  ؽ اا رهامر :مرح   إعداد اا رهامر              اامرح   ااثاه   :اامرح   ا  اى

إلى  ج القائـ عمى أدب الأطفاؿ لتنمية، وصولًا ي عرض الإجراءات التي اتبعت في بناء البرناموفيما يم   
 صورتو النيائية، 
 مرح   إعداد اا رهامر:  :اامرح   ا  اى
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 سار إعداد البرنامج وفقا لمخطوات التالية:   
 تحديد مكونات البرنامج: .1
 تحديد اليدؼ الرئيس مف البرنامج. .2
 لتعميمية لمبرنامج.تحديد الأىداؼ ا .3
 تحديد محتوى البرنامج، وأسس اختياره، ومصادر اشتقاقو. .4
 تنظيـ محتوى البرنامج. .5
 تحديد طرائؽ التدريس وأساليبو. .6
 تحديد الأنشطة والوسائؿ التعميمية. .7
 تحديد أساليب التقويـ وأدواتو. .8
قراره في صورتو النيائية. .9  التأكد مف صدؽ البرنامج، وا 
 جراءات ااـا ق :ما   ي  فص ؿ الإ ف 
  :مك هات اا رهامر 
قبؿ البدء في بناء البرنامج، قامت الباحثة بالاطلبع عمى مجموعة مف الدراسات السابقة، للبستفادة مف    

 )دحلبف، الخطوات والاجراءات التي سارت عمييا عممية بناء البرنامج المقترح وطريقة عرضيا ومنيا دراسة
 (.2012 )الياشمي والعزاوي، (، ودراسة2008 أحمد،) ودراسة ،(2014 ،محمد)دراسة (، و 2014

 حد د ااهدؼ اارئ س مف اا رهامر  : 
ييدؼ ىذا البرنامج بصورة أساسية إلى تنمية ميارات التعبير الشفوي لدى تلبميذ الصؼ الثالث    

 الأساسي.
 :حد د ا  داؼ اا ع  م   ا  رهامر  
ويسػتيدؼ التعمػيـ  ة،نشاط آخر، يوجو مف خلبؿ توقػع نتػائج معينػ إف البرنامج التعميمي، شأنو شأف أي   

تغيير سموؾ الأفراد عمى نحو ما: فيضيؼ معرفة إلى ما لدييـ مػف معرفػة، ويمكػنيـ مػف أف يػؤدوا ميػارات لػـ 
وقعػات تسػمى يكونوا قادريف عمػى أدائيػا بدونػو، ويسػاعدىـ عمػى تنميػة فيػـ واستبصػار وتػذوؽ معػيف، وىػذه الت

 .(121: 2007 الفميت،) التربوية تأو الغايا الأىداؼ
والتخطػػيط لبنػػاء برنػػامج تعميمػػي يتطمػػب تحديػػد الأىػػداؼ التػػي يسػػعى البرنػػامج إلػػى تحقيقيػػا مػػف خػػلبؿ    

 دراسة موضوعاتو المختمفة .
ولما كاف ىذا البرنامج يسعى إلى توفير فرص تعميمية قائمة عمى استخداـ بعض أنماط الأنشطة    

المادة مف  ومبشكؿ أفضؿ مع ما تشم، مما يتيح لأفراد العينة في المجموعة التجريبية إمكانية التفاعؿ التعبيرية
نصوص تعبيرية، وأناشيد، وقصص، ومسرحيات تسيـ في تنمية ميارات التعبير الشفوي، فقد تـ تقسيـ 

 أىداؼ البرنامج إلى :
مف الأىداؼ العامة وتكوف في بداية كؿ درس  أىداؼ عامة في بداية البرنامج، وأىداؼ سموكية تنبثؽ   

 مف دروس البرنامج بغرض استخداميا في تقويـ أداء التلبميذ أثناء دراسة البرنامج وبعده.
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   مكف  حد د ا  داؼ ااعام  ا  رهامر ف ما   ي : 
 تنمية القدرة عمى طرح أفكار متنوعة حوؿ موضوعات معينة. .1
 وتسمسميا. ترتيب الأفكار المطروحة وتنظيميا .2
 التعبير عف الأفكار بجمؿ تامة المعنى. .3
 استخداـ الكممات المناسبة المعبرة عف المعنى المقصود. .4
 استعماؿ كممات فصيحة معبرة عف المعنى. .5
 استخداـ أدوات الربط بشكؿ مناسب. .6
 توظيؼ المغة توظيفاً سميماً مع مراعاة مخارج الحروؼ وسلبمة النطؽ. .7
 رتباؾ أو خجؿ.الوقوؼ بشكؿ مناسب دوف ا .8
 .اسميمً  انطؽ الكممات والتراكيب نطقً  .9

 التحدث بطلبقة وسرعة مناسبة. .10
 توظيؼ الإيماءات والحركات وتعبيرات الوجو. .11
 مراعاة الوقؼ والوصؿ بيف الجمؿ بما يتفؽ مع المعنى. .12
 : مح  ى اا رهامر   أـس اخ  اره،  مصادر اش قاقه 
والأنشطة  ،الميارات ،والمعارؼ ،والمعموماتاىيـ، والمف ،والقيـ ،يقصد بالمحتوى مجموعة الحقائؽ   

 .وية التي يقدميا البرنامج لمطلببالمغ
 :(186: 1988برنامج وىي )الفرا، وىناؾ مجموعة مف الشروط لابد مف مراعاتيا عند اختيار محتوى ال  
 يا.أف يستند المحتوى إلى أىداؼ معينة، وأف تنوع المحتوى يجب أف يحقؽ الأىداؼ نفس .1
 تنظيـ المحتوى قد يكوف بطرؽ متنوعة، طبقا لنظاـ التصنيؼ المستعمؿ . .2
أف يكػػػوف النشػػػاط المصػػػاحب لممحتػػػوى فػػػي مسػػػتوى الدارسػػػيف، وذلػػػؾ لمناسػػػبتو لمسػػػتوى النضػػػج الجسػػػمي  .3

 والعقمي والتحصيؿ الدراسي، وأف يكوف عمى شكؿ قراءات ومناقشات وزيارات.
 برنامج متنوعة، وأف يختار أكثر مف خبرة، لتحقيؽ اليدؼ نفسو.أف تكوف الخبرات التي يشتمؿ عمييا ال .4
 أف يؤدي ممارسة النشاط المصاحب لممحتوى أكثر مف ىدؼ. .5
 أف تتيح الخبرات التعميمية المتضمنة في البرنامج فرصا متعددة لنشاط التلبميذ. .6
توى، كأف تشبع عندىـ أف يحصؿ التلبميذ عمى راحة نفسية عند ممارستيـ لألواف النشاط المصاحبة لممح .7

 .حاجة، أو تكوف متفقة مع ميوليـ واىتماماتيـ
 ؼالعامة لمتلبميذ، وميارات التعبير الشفوي، وأىداوبالاستفادة مف الشروط السابقة، وفي ضوء السمات    

البرنامج قامت الباحثة باختيار المحتوى، والخبرات التي يمكف أف تسيـ في تحقيؽ الأىداؼ، وقد استرشدت 
 الباحثة في اختيار المحتوى بما توفر لو مف أدبيات حوؿ الموضوع.
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زمة وتـ إعداد محتوى البرنامج القائـ عمى أدب الأطفاؿ في ضوء قائمة ميارات التعبير الشفوي اللب   
الأسس  ، وقد روعي في اختيار محتوى البرنامج وموضوعاتو مجموعة مفلتلبميذ الصؼ الثالث الأساسي

 ، والدراسات السابقة في مجاؿ تدريس التعبير الشفوي ومنيا :ييا الأدبيات، والبحوثالتي تشير إل
 . ملبءمة محتوى البرنامج وموضوعاتو لأىداؼ البرنامج بحيث يعمؿ عمى تحقييا 
 وتختبر عمى أرض الواقع .لأف الميارة المغوية يجب أف تجرب، الممارسة الفعمية لمميارة ، 
 بحيث صؼ الثالث الأساسي)عينة البحث(، والنفسي لتلبميذ المعرفي، والمغويمراعاة النمو العقمي، وال ،

، وتطبيقيا في الميارات مما يزيد مف دافعيتيـ لتعمـ تمؾ ؛لمحتوى باحتياجاتيـ، وميوليـ، وخبراتيـيرتبط ا
 المواقؼ الحياتية المختمفة التي يتعرضوف ليا .

 ؿ أنشطة متنوعة، ومواقؼ متعددة، عمميا مف خلب، والتي تقتضي تطبيعة ميارات التعبير الشفوي
 .ة الفعمية لمميارات موضع الدراسة، والممارسد عمى أىمية التدريب المستمر، مع التأكيوممارسات مختمفة

 تمع العربي الأخلبقية والإسلبمية، واتفاقيا مع قيـ المجصحة مادتو التعميمية وصدقيا. 
  ًومناسب لقدراتيـ مع تضمينو لبميذ الصؼ الثالث الأساسيلدى ت اأف يكوف محتوى البرنامج مألوف ،

 خبرات جديدة .
 .ارتباط الخبرات التعميمية التي يتضمنيا المحتوى بواقع الحياة العصرية وبأمثمة حية مف حياة التلبميذ 
 .الربط بيف المادة التعميمية، وأىداؼ البرنامج، والوسائؿ التعميمية، والأنشطة والتقويـ 
 القصص والأناشيد والمسرحيات والأحاجي والرسومات والصور التي تـ ماط أدب الأطفاؿ مف تنويع أن

 كتابتيا وتجميعيا وتصنيفيا بما يتلبءـ مع تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي .
عشػرة حصػة،  تػيعشر درسًا، موزعة عمػى إثنأحد  جموعة مف الدروس بمغتتمثؿ محتوى البرنامج في ملقد و 

  :تالييوضحيا الجدوؿ ال

 (6جد ؿ رقـ)
 م اض ع در س اا رهامر اامق رح  عدد ااحصص

 عدد ااحصص م ض ع اادرس رقـ اادرس
 1 عمي يجمع العسؿ الدرس الأوؿ
 1 الإنساف والضوء الدرس الثاني
 1 سعيد في العيد الدرس الثالث
 1 الميندس الدرس الرابع

 1 الصديؽ الوفي الدرس الخامس
 1 قد الرعيةعمر يتف الدرس السادس
 1 حب الأرض الدرس السابع
 1 العرس في القرية الدرس  الثامف
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 1 الفصوؿ الأربعة الدرس التاسع
 2 رحمة إلى شاطئ البحر الدرس العاشر

 1 الطفؿ المؤدب الدرس الحادي عشر
 12 المجموع

 
   :هظ ـ مح  ى اا رهامر 
ظػػػروؼ لتحقيػػػؽ أكبػػػر قػػػدر مػػػف أىػػػداؼ المػػػنيج يقصػػػد بتنظػػػيـ المحتػػػوى ترتيبػػػو بطريقػػػة تػػػوفر أحسػػػف ال   

 .(34: 2000، )طعيمة
وتـ تنظيـ محتوى البرنامج عمى شكؿ دروس، وىذه الدروس تتضمف موضوعات متنوعة لتوظيؼ    

، والأفكار مناسبة لتنمية الميارات المحددة مع مراعاة أف تكوف ىذه الموضوعاتالميارات مف خلبليا، 
، وتحديد الأىداؼ الإجرائية السموكية، والمصادر متسمسلًب  ايتضمف كؿ درس عرضً ، و لدراسةعينة ا ولمتلبميذ

التي تتنوع حسب الدرس ومحتواه، وينتيي كؿ درس بنشاط  يةوالوسائؿ التعميمية، والتمييد، والأنشطة تعميم
ب عمى ختامي شفوي، وأنماط نشاط تقويمية كتطبيؽ عممي لما تعممو التلبميذ أثناء الدرس، بيدؼ التدر 

 ممارسة المراد تنميتيا.
 : طرائؽ  أـاا ب اا در س اامـ خدم  في  هف ذ اا رهامر 
ومف المتفؽ عميو بيف الباحثيف أنو لا توجد طريقة مثمى تصمح لتدريس جميع الموضوعات؛ لأف    

تـ استخداـ طرائؽ التدريس تحكمو عوامؿ متعددة مف أىميا خصائص المتعمميف، ونوعية الموضوع الذي ي
تدريسو، وبالتالي يمكف لممعمـ أف ينوع مف طريقة تدريسو داخؿ الفصؿ الواحد بما يتفؽ وطبيعة ذلؾ الدرس 

 بحيث يحقؽ أكبر فائدة مرجوة .
ولقد أجريت دراسات عديدة لاختبار فاعمية بعض الطرؽ في تدريس التعبير الشفوي، وجاءت نتائج    

، ولعب الأدوار، والتخيؿ الموجو، والتعمـ التعاوني المناقشة والحوار،فاعمية استعماؿ ىذه الدراسات لتؤكد عمى 
ثارة اىتماـ في تدريس التع والسرد القصصي وغيرىا وميوليـ وتحفزييـ عمى العمؿ  التلبميذبير الشفوي، وا 

 الإيجابي والمشاركة الفعالة.
س البرنامج المقترح عمى الانتقائية ومف ىنا رأت الباحثة أف تستفيد مف ىذه النتائج، وأف تعتمد في تدري   

ذي تناسبو، وحسب في استخداـ الطرؽ والأساليب السابقة، بحيث يتـ اختيار كؿ طريقة حسب الموضوع ال
، بالإضافة إلى استخداـ الطرؽ والأساليب المتعمقة بتقديـ أنماط أدب الأطفاؿ مثؿ السرد الموقؼ التعميمي

 ؿ المسرحي، ولعب الأدوار، ومسرح العرائس.القصصي، والنشاط التمثيمي، والتمثي
 : ائؿ اا ع  م  اامـاعدة في  هف ذ اا رهامر  ا هشط   اا ـ
تقوـ الأنشطة التعميمية عمى سمسمة مف الإجراءات المصممة عمى نحو يكفؿ تحقيؽ الأىداؼ التعميميػة    

الأىػػداؼ. ولتنفيػػذ البرنػػامج لا بػػد المحػػددة لمبرنػػامج، حيػػث إف ىنػػاؾ ارتباطػػا عضػػويا بػػيف الأنشػػطة التعميميػػة و 
 .( 188: 1988فة مف ىذه  الأنشطة )الفرا، ؿ مختملممعمـ مف تحديد أشكا
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ومػػا  ،تلبميػػذاحبة التػػي تتناسػػب مػػع طبيعػػة الوتضػػمف البرنػػامج مجموعػػة مػػف الأنشػػطة التعميميػػة المصػػ   
مة لتحقيػؽ أىػداؼ البرنػامج وتحتػوي ىػذه الأنشػطة عمػى سمسػمة مػف الإجػراءات المصػم ،بينيـ مف فروؽ فردية

 المقترح 
  قد ر عي في اخ  ار ا ما   ي : ، اقد  ه عت ا هشط  اا ي  ضمهها   
 ػ أف تكوف مرتبطة بالأىداؼ والمحتوى وأساليب التقويـ .1
 ػ ارتباط الأنشطة باىتمامات الطمبة ودوافعيـ . 2
 ػ اختيار الأنشطة ذات المعنى والقيـ التربوية . 3
 تتيح الفرصة لجميع الطلبب بالمشاركة الإيجابية .ػ  أف  4
  في تحقيؽ الأىداؼ المرجوة .ا فعالًا ػ  أف تسيـ إسيامً  5
  ر عي عهد اخ  ار ا هشط  اا ع  م   مجم ع  مف اام ادئ  مث ت في :   
 ارتباط الأنشطة بأىداؼ البرنامج القائـ عمى أدب الأطفاؿ . .1
 لمتلبميذ .ملبءمة الأنشطة لممستوى المعرفي  .2
 ارتباط الأسئمة باىتمامات ودوافع التلبميذ. .3
 مراعاة حرية التلبميذ أثناء أداء الأنشطة . .4
 تقسيـ العمؿ بيف التلبميذ أثناء ممارسة الأنشطة . .5
 اختيار الأنشطة ذات المعنى والقيـ التربوية . .6
 تصميـ الأنشطة التي تراعي الفروؽ الفردية بيف التلبميذ . .7
 ادي وتوجييي أثناء ممارسة الأنشطة .دور المعمـ إرش .8
 شم ت أهشط  اا رهامر ما   ي :     
 تمثيؿ بعض المواقؼ الحوارية . .1
 توظيؼ لعب الأدوار حسب الموقؼ المعطى. .2
 التعبير عف الصور والرسومات التي تضمنيا البرنامج. .3
 إعادة ترديد الأناشيد التي يتـ عرضيا . .4
 قصص .مناقشة شفوية عقب الانتياء مف سرد ال .5
 محاكاة النطؽ مف خلبؿ تقميد الراوي . .6
 عقد مناقشة شفوية حوؿ موضوع الصور التي تعرض وما تتضمنو . .7
 .تـ إعدادىا لتمبي موضوع الدراسةالأداء التمثيمي لنصوص مسرحية  .8

ائؿ اا ع  م   :  اا ـ
 تضمف البرنامج بعض الوسائؿ التعميمية التي روعي فييا ما يمي:

 برنامج ودروسو .ملبءمتيا لأىداؼ ال .1
 مناسبتيا لممستوى التعميمي لمطلبب . .2



96 

 ملبءمتيا للئمكانات المتاحة . .3
وفي ضوء ما سػبؽ تػـ الاعتمػاد عمػى مجموعػة مػف المصػادر والوسػائؿ التعميميػة المسػاعدة فػي تنفيػذ البرنػامج 

 ومنيا :
 .جياز الحاسوب 
 اؿ   ػجيازLCD. 
 .  صور ورسومات توضيحية 
 . جياز التسجيؿ 
 تشتمؿ عمى فقرات منوعة تخدـ أفكارا ىادفة . بطاقات 
 . لوحات العرض 
 . السبورة والطباشير 
 . مسرح العرائس، ودمى 
 .تيجاف ورقية 
 .شرائح تعميمية حسب الموقؼ التعميمي 
 .أقلبـ تمويف 
 .السبورة الذكية 

 .وسوؼ يتـ توظيؼ ىذه الوسائؿ وفقا لما يتطمبو كؿ درس مف دروس البرنامج
 اا ق  ـ  أد ا ه : حد د أـاا ب 

التقويـ بمفيومو العاـ ىو "مجموع الإجراءات التي يتـ بواسطتيا جمع بيانات خاصة بفرد أو مشروع أو    
ف أجؿ اتخاذ ظاىرة، ودراسة ىذه البيانات بأسموب عممي؛ لمتأكد مف مدى تحقيؽ أىداؼ محددة سمفا م

 (" .36 :2000قرارات معينة )طعيمة، 
ا مف عممية التعميـ، وبالتالي فيو عنصر رئيس مف عناصر أي برنامج زءا أساسيً ويعد التقويـ  ج   

 تعميمي؛ لأنو يكشؼ عف مقدار ما تحقؽ مف أىداؼ مرسومة يسعى البرنامج إلى تحقيقيا.
 ولمتقويـ في برنامج الدراسة الحالية عدة أغراض ىي :

 ي يتضمنيا البرنامج .الوقوؼ عمى مدى اكتساب التلبميذ ميارات التعبير الشفوي الت -1
  .عمى تحسيف الأداء التدريسي مما يساعد ،وسمبياتو أولا بأوؿ ،الكشؼ عف إيجابيات التدريس -2
 إمداد التلبميذ بتغذية راجعة مستمرة عف مستويات تعمميـ لمميارات التي يتضمنيا البرنامج  -3
مػػف ثػػـ الحكػػـ عمػػى مػػدى تحقيػػؽ المقارنػػة بػػيف مسػػتوى التلبميػػذ قبػػؿ دراسػػة البرنػػامج وبعػػد دراسػػتيـ لػػو، و  -4

 البرنامج لأىدافو .
، استخداـ التقويـ بمراحؿ ثلبث وىي: مرحمة التقويـ القبميويتـ في البرنامج القائـ عمى أدب الأطفاؿ    

تلبميذ في ميارات ؛ وذلؾ لمحكـ عمى مدى تقدـ الحمة التقويـ البنائي أو التكويني، ومرحمة التقويـ البعديومر 
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رات التعبير ، وتحديد مدى تأثير البرنامج في تنمية ميافوي، وتعزيز سموكيـ الأدائي الفعاؿالتعبير الش
 :مراحؿ التقويـ عمى النحو التالي ، ويمكف تناوؿالشفوي

  : مرح   اا ق  ـ ااق  ي 
عمى التلبميذ عينة  أعدتيا الباحثة، تيقة ملبحظة ميارات التعبير الشفوي، اليتـ فييا تطبيؽ بطا   
، والوقوؼ دائيـ في ميارات التعبير الشفويقبؿ تطبيؽ البرنامج لمتعرؼ عمى مستوى أ دراسة الاستطلبعيةلا

 .عتبار عند تطبيؽ وتقويـ البرنامجعمى جوانب القوة والضعؼ لدييـ لوضعيا في الا
 : مرح   اا ق  ـ اا هائي أ  اا ك  هي 
، واكتشاؼ الجوانب أولًا بأوؿ ىداؼالأد مف إنجاز يتـ ذلؾ أثناء تطبيؽ البرنامج حيث يتـ فييا التأك   

 ، ويتـ فييا إمداد التلبميذ بالتغذية الراجعة المستمرة .يجابية ودعميا، والجوانب السمبية ومعالجتياالإ
 : مرح   اا ق  ـ اا عدي 
لبرنامج مدى تحقيؽ ا إلى مى أدب الأطفاؿ مف أجؿ التعرؼوىي تتـ في نياية تنفيذ البرنامج القائـ ع   

 حيث يتـ التطبيؽ البعدي لبطاقة الملبحظة الخاصة بتقويـ ميارات التعبير الشفوي. ،لأىدافو
 ض ط اا رهامر  اا أكد مف صلاح  ه : 

بعد الانتياء مف إعداد البرنامج، ووضعو في صورتو الأولية، ومف أجؿ التأكد مف سلبمتو  وصػلبحيتو    
 ضمت الفئات التالية:ميف ، تـ عرضو عمى لجنة مف المحكلمتطبيؽ

 وطرائؽ تدريسيا . في المغة العربية، أساتذة جامعات متخصصيف 
 . مشرفيف تربوييف 
 . معمميف 
 ولقد زود كؿ منيـ بنسخة مف البرنامج المقترح وطمب منيـ إبداء الرأي في النقاط التالية :    
 ػ سلبمة الصياغة العامة لمبرنامج .1
مكاني2  ة تحقيقيا .ػ سلبمة الأىداؼ، وا 
 ػ  ملبءمة المحتوى وارتباطو بالأىداؼ  .3
 ػ  ملبءمة الأنشطة والوسائؿ المقترحة .4
 ػ  ملبءمة أساليب التقويـ .5
 ػ تقديـ أية مقترحات تسيـ في إثراء البرنامج .6
 ػ الحكـ عمى صلبحية البرنامج لمتطبيؽ .7

 مر ما   ي : مف ااملاحظات ااعام  اا ي أ دا ا اامحكم ف ع ى اا رها
وىػػو تنميػػة ميػػارات التعبيػػر الشػػفوي فػػي مجتمػػع  ،إف البرنػػامج المقتػػرح يخػػدـ الغػػرض الػػذي أعػػد مػػف أجمػػو .1

 المعرفة .
 وقابؿ لمتطبيؽ، وملبئـ للؤىداؼ . ،إف محتوى البرنامج مناسب، وواضح .2
 مناسبة الأنشطة والأساليب والوسائؿ المقترحة لتنفيذ البرنامج . .3
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 اء التعديلبت التالية :واقترح المحكموف إجر 
 بحيث يحمؿ كؿ ىدؼ ناتجا تعميميا واحدا . ،تفنيد بعض الأىداؼ المركبة ػ أ 
 .حذؼ بعض الأناشيد كونيا مكتوبة بالميجة العاميةػ ب 
 إضافة بعض التدريبات لعدد مف الدروس . ػ ج 
إثرائػػو.  وقػػد أسػػفرت عمميػػة التحكػػيـ عػػف إجػػراء بعػػض التعػػديلبت الضػػرورية عمػػى البرنػػامج، أسػػيمت فػػي   

وأخػػػذ  ،وبعػػػد إجػػػراء التعػػػديلبت المطموبػػػة فػػػي ضػػػوء أراء المحكمػػػيف أصػػػبح البرنػػػامج يتمتػػػع بصػػػدؽ المحكمػػػيف
 ( وبذلؾ يكوف صالحا لمتطبيؽ .5ممحؽ رقـ صورتو النيائية )

  :  ط  ؽ اا جر  
ة إجراء تجربة تناولت الباحثة فيما سبؽ كيفية إعداد الأدوات الرئيسة لمدراسة، وفيما يمي تتناوؿ كيفي   

وقبؿ البدء في تنفيذ التجربة كاف لابد مف أخذ  ،الدراسة، والتي تمثؿ مرحمة تطبيؽ وتدريس البرنامج المقترح
الموافقة مف  وزارة التربية والتعميـ  لذا قامت الباحثة قبؿ موعد التنفيذ بتقديـ طمب، ومرفؽ معو خطة الدراسة 

عينة  لتلبميذيؽ البرنامج المقترح عمى ا، عمى تطبرة التربية والتعميـى موافقة وزاوأدواتيا؛ بغرض الحصوؿ عم
 الدراسة، ولما جاء الرد بالموافقة بدأت الباحثة في إجراءات التجريب. 

 ض ط اام غ رات ق ؿ  دء اا جر ب:
مف  انطلبقًا مف الحرص عمى سلبمة النتائج، وتجنبًا لآثار العوامؿ الدخيمة التي يتوجب ضبطيا والحد   

آثارىا لموصوؿ إلى نتائج قابمة لمتعميـ، اعتمدت الباحثة طريقة المجموعتيف التجريبية و الضابطة بتطبيقيف 
ويعتمد  ذلؾ عمى تكافؤ المجموعتيف مف خلبؿ مقارنة المتوسطات الحسابية في بعض  ،قبمي وبعدي

 المتغيرات أو العوامؿ؛ لذا قامت الباحثة بضبط المتغيرات التالية:
 فؤ مجم عات اادراـ  ق ؿ اا ط  ؽ في م غ ر ااعمر: كا
مػػػف خػػػلبؿ السػػػجلبت المدرسػػػية قبػػػؿ بػػػدء التجريػػػب، واسػػػتخرجت متوسػػػطات  تلبميػػػذتػػػـ رصػػػد أعمػػػار ال   

وقػد  ،والانحرافػات المعياريػة، واسػتخدـ اختبػار ت لتعػرؼ دلالػة الفػروؽ ،2016عمار ابتداء مػف أوؿ ينػاير الأ
فػروؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف المجمػػوعتيف التجريبيػة والضػػابطة فػػي متغيػػر العمػػر، أشػارت النتػػائج إلػػى عػػدـ وجػػود 
 والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ :

 ( 7جد ؿ ) 
  كافؤ اامجم ع  ف اا جر      ااضا ط  في م غ ر ااعمر

 مستوى الدلالة قيمة ت الانحراؼ المعياري المتوسط العدد المجموعة
 0.320 8.406 46 الضابطة

 غير دالة 0.665
 0.438 8.383 46 التجريبية
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 اامـ  ى الاج ماعي  الاق صادي :
كمػػػػا أف المسػػػػتوى الاجتمػػػػاعي  ،ينتمػػػػي أفػػػػراد العينػػػػة إلػػػػى منطقػػػػة سػػػػكنية واحػػػػدة ىػػػػي مدينػػػػة ديػػػػر الػػػػبمح   

والاقتصػػادي متشػػابو ومتقػػارب، وىػػو مػػا أبرزتػػو كشػػوؼ الأحػػواؿ المدرسػػية، فضػػلب عػػف الأوضػػاع الاقتصػػادية 
في المستوى الاجتماعي  تلبميذعمى تجانس ال ةمر بيا محافظات غزة، الأمر الذي يُطمئف الباحثالعامة التي ت
 والاقتصادي .

 اا كافؤ   ف اامجم ع  ف في اا حص ؿ ااعاـ:
العػاـ فػي جميػع المباحػث ماعػدا التربيػة وعتيف في مستوى التحصيؿ الدراسي لحساب التكافؤ بيف المجم   

قامػػػت الباحثػػػة بحسػػػاب الفػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات الطمبػػػة فػػػي المجمػػػوعتيف   الرياضػػػية والفنػػػوف والحػػػرؼ
، ولتعػػػرؼ دلالػػػة 2016-2015ي لمفصػػػؿ الدراسػػػي الاوؿ التجريبيػػػة والضػػػابطة فػػػي درجػػػات الامتحػػػاف النيػػػائ

 الفروؽ تـ استخداـ اختبار ت  فكانت النتائج كما يوضحيا الجدوؿ التالي:
 ( 8) جد ؿ 

طي اامج  م ع  ااضا ط   اا جر     في اا حص ؿ ااعاـاافر ؽ   ف م  ـ
 مستوى الدلالة قيمة ت الاهحراؼ اامع اري المتوسط العدد المجموعة 

 17.289 81.152 46 ااضا ط 
 غير دالة 0.953

 16.405 84.500 46 اا جر    

صػػيؿ ويتضػػح مػػف الجػػدوؿ السػػابؽ عػػدـ وجػػود فػػرؽ داؿ إحصػػائيا بػػيف متوسػػطي المجمػػوعتيف فػػي التح   
 العاـ حيث كانت  قيمة ت أقؿ مف القيمة المحسوبة.

 اا كافؤ   ف اامجم ع  ف في اا حص ؿ في اا غ  ااعر   :
ب لحساب التكافؤ بيف المجموعتيف في مستوى التحصيؿ الدراسي في المغة العربية قامػت الباحثػة بحسػا   

ضػابطة فػي درجػات مبحػث المغػة العربيػة فػي المجمػوعتيف التجريبيػة وال تلبميػذالفروؽ بيف متوسػطي درجػات ال
ولتعػػرؼ دلالػػة الفػػروؽ تػػـ اسػػتخداـ اختبػػار ت  ،2016-2015لمفصػػؿ الدراسػػي الاوؿ  فػػي الامتحػػاف النيػػائي

 فكانت النتائج كما يوضحيا الجدوؿ التالي:
 ( 9جد ؿ ) 

طي اامجم ع  ااضا ط   اا جر     في اا حص ؿ في اا غ  ااعر      اافر ؽ   ف م  ـ
 مستوى الدلالة قيمة ت الانحراؼ المعياري المتوسط العدد وعة المجم

 20.658 80.00 46 ااضا ط 
 غير دالة 0.627

 19.690 82.63 46 اا جر    
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 اا كافؤ   ف اامجم ع  ف في اا ط  ؽ ااق  ي ا طاق  ملاحظ  مهارات اا ع  ر ااشف ي:
الشػفوي التػي يسػعى البرنػامج لتنميتيػا قػاـ الباحػث لحساب التكافؤ بيف المجموعتيف في ميػارات التعبيػر    

في المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ القبمي لبطاقة تلبميذ الفروؽ بيف متوسطي درجات ال بحساب
 الملبحظة ولتعرؼ دلالة الفروؽ تـ استخداـ اختبار ت فكانت النتائج كما يوضحيا الجدوؿ التالي:

 ( 10جد ؿ ) 
طي اامجم ع  ااضا ط   اا جر     في اا ط  ؽ ااق  ي ا طاق  ااملاحظ   اافر ؽ   ف م    ـ

 مستوى الدلالة قيمة ت الانحراؼ المعياري المتوسط العدد المجموعة 

 2.688 15.565 46 ااضا ط 
 غير دالة 1.283

 2.508 14.869 46 اا جر    

يمػػػة ت الجدوليػػة فػػػي التطبيػػؽ القبمػػػي يتضػػح مػػف الجػػػدوؿ السػػابؽ أف قيمػػػة ت المحسػػوبة أصػػػغر مػػف ق   
المجموعػػة التجريبيػػة تلبميػػذ فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف  لبطاقػػة الملبحظػػة،  وىػػذا يشػػير إلػػى عػػدـ وجػػود

 ير إلى أف المجموعتيف متكافئتاف.المجموعة الضابطة في ميارات التعبير الشفوي، وىذا يش تلبميذو 
 

  ط  ؽ اا رهامر ااقائـ ع ى أدب ا طفاؿ:
بعد الانتياء مف التطبيؽ القبمي لبطاقة الملبحظة، تـ البدء في تطبيؽ الدراسة عمى المجموعة التجريبية      

ـ، أي أف تطبيؽ 2016مف أبريؿ  30ـ، وانتيى يوـ السبت الموافؽ 2016مف يناير  24يوـ الأحد الموافؽ 
 قع حصة في الأسبوع .( حصة دراسية، وزرعت بوا12( أسبوعًا بواقع )13الدراسة استمرت )

 جطبيق بطاقة الملاحظة بعدياً:  

في تنمية ميارات التعبير تـ تطبيؽ بطاقة الملبحظة  بعد تدريس البرنامج القائـ عمى أدب الأطفاؿ 
واقع حصتيف الشفوي عمى المجموعة التجريبية والضابطة في الأسبوع الثالث عشر مف أسابيع الدراسة ب

 دراسيتيف لكؿ مجموعة.
 ا ـاا ب الإحصائ  :معااجات   اا

جابة تساؤلاتيا، والتحقؽ مف فروضيا، تـ استخداـ الأساليب الإحصائية التالي:  لتحقيؽ أىداؼ الدراسة، وا 
 .معامؿ ارتباط بيرسوف لحساب الإتساؽ الداخمي 
 .معادلة ألفا كرونباخ لحساب الثبات 
 .المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
 لتعرؼ دلالة الفروؽ. ينتيف مرتبطتيفاختبار ت لع 
 قيمة حجـ التأثير مف خلبؿ مربع إيتا. 
 .معادلة بلبؾ لحساب الفاعمية   



818 

 
 
 
 

 اافصؿ ااخامس
   فـ ر ا  مهاقش هااادراـ  ه ائر 

 
 .النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الأوؿ ومناقشتيا وتفسيرىا 
 .النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثاني ومناقشتيا وتفسيرىا 
 لنتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثالث ومناقشتيا وتفسيرىا.ا 
 .النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الرابع ومناقشتيا وتفسيرىا 
 .توصيات الدراسة 
 .مقترحات الدراسة 
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 اافصؿ ااخامس
ة ميػػػارات ييػػػدؼ ىػػػذا الفصػػػؿ إلػػػى تعػػػرّؼ فاعميػػػة البرنػػػامج المقتػػػرح القػػػائـ عمػػػى أدب الأطفػػػاؿ فػػػي تنميػػػ   

الصػػػػؼ الثالػػػػث الأساسػػػػي؛ ولػػػػذلؾ سػػػػيتـ عػػػػرض نتػػػػائج أداء أفػػػػراد المجمػػػػوعتيف  تلبميػػػػذي لػػػػدى التعبيػػػر الشػػػػفو 
وكذلؾ مقارنة نتائج أفراد المجموعة التجريبية فػي  والضابطة في التطبيؽ البعدي لبطاقة الملبحظة، ،التجريبية

يػػػػدا لتقػػػػديـ التصػػػػورات وتحميػػػػؿ البيانػػػػات التػػػػي تػػػػـ التوصػػػػؿ إلييػػػػا، وتفسػػػػيرىا؛ تمي التطبيقػػػػيف القبمػػػػي والبعػػػػدي،
ولقػػد تمػػت معالجػػة البيانػػات إحصػػائيا مػػف خػػلبؿ برنػػامج التحميػػؿ  .ثيػػةالمسػػتقبمية مػػف توصػػيات، ومقترحػػات بح

 (. وفيما يمي عرض تفصيمي لمنتائج التي تـ التوصؿ إلييا:SPSSالإحصائي )
 

 : فـ ر ا  مهاقش هااـ    أ لًا : ه ائر اادر 
 ااه ائر اام ع ق   ااـؤاؿ ا  ؿ:

 صػؼ الثالػث الأساسػيالتلبميػذ ل المناسػبةما ميارات التعبيػر الشػفوي : ينص السؤاؿ الأوؿ عمى ما يمي   
 ؟بغزة

 وللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ إعداد قائمة بميارات التعبير الشفوي مف خلبؿ بعض المصادر منيا: 
 أىداؼ تدريس التعبير في المرحمة الأساسية. -
 قرر عمى الصؼ الثالث ".كتاب " لغتنا الجميمة " الم -
الأدب التربػػوي المتمثػػؿ فػػي كتػػب طرائػػؽ تػػدريس المغػػة العربيػػة، والدراسػػات والبحػػوث السػػابقة العربيػػة التػػي  -

 أجريت في مجاؿ  التعبير.
 آراء بعض المتخصصيف في مجاؿ المغة العربية، وكذلؾ المشرفيف التربوييف، والمعمميف.   -
يػػارات التعبيػر الشػفوي المناسػػبة وفقػًا لمػػا تضػمنو الأدب التربػػوي، وفػي ضػوء ىػػذه المصػادر تػػـ تحديػد م   

قرارىػػػا، وبعػػػد تعػػػديميا فػػػي ضػػػوء آراء  ووضػػػعيا فػػػي قائمػػػة عرضػػػت عمػػػى مجموعػػػة مػػػف المحكمػػػيف لضػػػبطيا وا 
المحكميف وملبحظاتيـ، تـ اختيار الميارات الواجب تنميتيا لدى تلبميذ الصؼ الثالث، وقد تحػددت الميػارات 

 رة لمتعبير الشفوي، عمى النحو التالي:( ميا12في )
 مجاؿ  قد ـ ا فكار -أ لا
 ينوع الأفكار المطروحة المتصمة بالموضوع. 
 يحافظ عمى ترتيب الأفكار الفرعية وتسمسميا.  

 مجاؿ ا ـ  ب: -ثاه ا
 يتحدث في جمؿ تامة المعنى. 
 يختار الكممة المناسبة المعبرة عف المعنى المقصود.  
 ط بيف الجمؿ والعبارات بشكؿ مناسبيوظؼ حروؼ الرب.  
 يستعمؿ كممات فصحية خالية مف العامية واللبزمات والتكرارات.  
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 مجاؿ ا ص ات: -ثااثا
 يخرج الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة بصوت واضح.  
 ودقتو يراعى سرعة الحديث. 
 يتحدث بجرأة وطلبقة دوف تمعثـ وخموىا مف عيوب النطؽ. 
 لعلبمات الترقيـ في الكتابة اموازيً ا و وفقً أثناء حديث ؼيحسف الوق.  

 اامجاؿ اام محي -را عا
  استعماؿ التعبير المممحي المناسب بالوجو أو اليديف أو ىيأة الجسـ.  
 يراعي آداب الحديث ويتخذ الوقفة المناسبة بيف الفقرات دوف خجؿ أو ارباؾ. 
ات التعبير الشفوي تنمو وتتزايد كمما تقدموا في إلى ميار تلبميذ ادة مما سبؽ يتضح أف حاجة الوبالاستف   

الصفوؼ الدراسية؛ وىذا التنوع في ىذه الميارات يتعمؽ بارتباط التعبير وتداخؿ مياراتو المغوية مع فروع المغة 
لػو فػي بعػض ميػارات ونموه في أحد الفروع المغوية ىو بالتالي تقػدـ ونمػو  تمميذحد كبير؛ فتقدـ الالأخرى إلى 

عمى ىذه الميارات يزودىـ بحصيمة عممية وخبرة بمواقػؼ الحيػاة التػي  تلبميذتدريب ال . كما أفر الشفويالتعبي
التفاعػػؿ بسػػيولة مػػع مواقػػؼ  عمػػى ىػػذه الميػػارات يسػػاعدىـ عمػػى تلبميػػذسػػوف التعبيػػر فييػػا، و تػػدريب السيمار 
لتػي توافقػت فػي ارات المختمفػة، وا. وقد أكدت جميػع الدراسػات السػابقة التػي تناولػت التعبيػر الشػفوي وميػالحياة

ىمية تنمية ىذه الميارات في مختمؼ مػراحميـ الدراسػية، بمػا فييػا مرحمػة التعمػيـ الأساسػي، أالعديد منيا، عمى 
ودورىػػا الأساسػػي فػػي تمكػػيف التلبميػػذ فػػي التعبيػػر عػػف أفكػػارىـ ومشػػاعرىـ واحتياجػػاتيـ بمغػػة منطوقػػة سػػميمة، 

 ـ وعيوب النطؽ، مصحوبًا بالجوانب المممحية.بصوت واضح جيور خاؿٍ مف التمعث
( مػػع اخػػتلبؼ عػػدد الميػػارات اللبزمػػة لمتلبميػػذ، حيػػث 2015وتتفػػؽ ىػػذه الدراسػػة مػػع دراسػػة الزعػػانيف )   

عػدد الميػارات فػي الدراسػة الحاليػة، وتعػزو الباحثػة ذلػؾ إلػى اخػتلبؼ  عػف يػافي زادت عددت الميارات اللبزمة
تاف، فالدراسػػة الحاليػة أجريػػت عمػػى تلبميػذ الصػػؼ الثالػػث الأساسػي فػػي حػػيف الصػؼ الػػذي أجػػرت عميػو الدراسػػ

أجريت دراسة الزعانيف عمى تلبميذ الصؼ الرابع الأساسي الذي يكونوف بحاجة إلػى ميػارات أكثػر مػف تلبميػذ 
 الصؼ الثالث.

د ميػارات د عػد( مػع اخػتلبؼ عػدد الميػارات، حيػث زا2008كمػا اتفقػت ىػذه النتيجػة مػع دراسػة الطػورة)   
عػػدد الميػػارات فػػي دراسػػة الطػػورة، وذلػػؾ نظػػرًا لاخػػتلبؼ الفصػػؿ أيضًػػا؛ فالدراسػػة الحاليػػة  الدراسػػة الحاليػػة عػػف

في حػيف أجريػت دراسػة الطػورة عمػى تلبميػذ الصػؼ الثػاني  -كما تقدـ –أجريت عمى الصؼ الثالث الأساسي 
 الأساسي.

، ويػػػنخفض كممػػػا دراسػػػييػػػد كممػػػا ارتفػػػع المسػػػتوى الة يز وىػػػذا بػػػدوره يشػػػير إلػػػى أف عػػػدد الميػػػارات اللبزمػػػ   
 انخفض، أي أف ىناؾ ارتباطًا لو علبقة طردية بيف المستوى التعميمي، وعدد الميارات اللبزمة.
( ميارة وىػي 12وتشير نتائج السؤاؿ السابؽ أف ميارات التعبير الشفوي اللبزمة لتلبميذ الصؼ الثالث بمغت )

 المتنوع مف الميارات تعزوه الباحثة إلى: عددال ميارات متعددة ومتنوعة، وىذا
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ارتباط التعبير وتداخؿ مياراتو المغويػة مػع فػروع المغػة الأخػرى إلػى حػد كبيػر؛ فتقػدـ التمميػذ ونمػوه فػي أحػد  .1
 الفروع المغوية ىو بالتالي تقدـ لمتمميذ ونمو لو في بعض ميارات التعبير الشفوي.

نتقػاف ميػارات التعبيػر؛ فنتقػاف التلبميػذ لميػارات التعبيػر الشػفوي يسػيـ ارتباط تحقيؽ أىداؼ تعميـ التعبيػر ب .2
 إلى حد كبير في تحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف وراء تعميـ التعبير.

ارتباط ىذه الميارات ارتباطًا وثيقًا بمجالاتيا، فجميػع ىػذه الميػارات تسػتمزميا مجػالات التعبيػر لاسػيما تمػؾ  .3
 يا في مجاؿ بعينو.الميارات الخاصة التي يركز عمي

تدريب التلبميذ عمػى ىػذه الميػارات يػزودىـ بحصػيمة عمميػة وخبػرة بمواقػؼ الحيػاة التػي سيمارسػوف التعبيػر  .4
 فييا.
: 2002 )الفميػػت، التفاعػػؿ بسػػيولة مػػع مواقػػؼ الحيػػاةتػػدريب التلبميػػذ عمػػى ىػػذه الميػػارات يسػػاعدىـ عمػػى  .5

130.) 
بقة، وما تضمنتو مف ميارات متنوعة لمتعبيػر الشػفوي تتوافػؽ وبصورةٍ عامة يمكف القوؿ إف النتيجة السا   

مػػع مػػا أشػػارت إليػػو بعػػض الدراسػػات السػػابقة تؤكػػد عمػػى أىميػػة الميػػارات المغويػػة، وطػػرؽ اكتسػػابيا، ووسػػائؿ 
تقانيا، والاىتماـ بالجوانب التطبيقية في المغة ضرورة تنمية الميارات ، وتوظيفيا في الحياة، و تعمميا وأدائيا، وا 

 .(136: 1987 عبد المقصود،) إحدى الجوانب الميمة في التعميـاعتبارىا لمفروع المغوية المختمفة، و النسبة ب
 ه ائر اام ع ق   ااـؤاؿ ااثاهي :اا
 الػذي يمكػف أف يسػيـ عمػى أدب الأطفػاؿالمقتػرح القػائـ  مػا البرنػامج": ينص السؤاؿ الثاني عمى ما يمػي   

 "وي لدى تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي؟في تنمية ميارات التعبير الشف
بير الشػفوي وللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ إعداد برنامج مقترح قائـ عمى أدب الأطفاؿ لتنمية ميارات التع   

درسًػا، تػـ تدريسػيا بطػرؽ متنوعػة حسػب الموقػؼ التعميمػي، و كػاف الأسػاس الػذي ( 11)حيث تضمف البرنامج
ىػو أنمػاط أدب الأطفػاؿ المناسػبة لطمبػة الصػؼ الثالػث الأساسػي، ولقػد اعتمػد عميػو فػي تصػميـ ىػذه الػدروس 

الصؼ الثالث الأساسي،  تلبميذأكثر ميارات التعبير أىمية ل ا عمى اختياركاف اختيار محتوى البرنامج معتمدً 
يب وقد تضمف الإطار العاـ لمبرنامج: أىدافو، ومحتواه، وتنظيمو، وأسػال ،وتصميـ دروس البرنامج في ضوئيا

 ( يوضح البرنامج المقترح.4، والممحؽ رقـ )التدريس، والأنشطة، والوسائؿ المستخدمة، وأساليب التقويـ
 ااه ائر اام ع ق   ااـؤاؿ ااثااث:    

( α≤0.05)ىػؿ يوجػد فػرؽ ذو دلالػػة إحصػائية عنػد مسػتوى دلالػػةيػنص السػؤاؿ الثالػث عمػى مػػا يمػي: "    
ية التي درست البرنامج القائـ عمى أدب الأطفاؿ، ودرجات أقرانيـ في بيف متوسطي درجات المجموعة التجريب

 قة ملبحظة ميارات التعبير الشفوي؟"المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لبطا
  :ىذا السؤاؿ صيغ الفرض التالي وىووللئجابة عف 

يػػػذ المجموعػػػة ( بػػيف متوسػػػطي درجػػات تلبمα≤0.05يوجػػد فػػػرؽ ذو دلالػػة احصػػػائية عنػػد مسػػػتوى )لا "   
فػػػي التطبيػػػؽ البعػػػدي لبطاقػػػة ملبحظػػػة ميػػػارات التعبيػػػر التجريبيػػػة ودرجػػػات أقػػػرانيـ فػػػي المجموعػػػة الضػػػابطة 

 ."الشفوي
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وحسػاب متوسػط  ،ولاختبار صحة ىذا الفرض تـ تطبيؽ بطاقة ملبحظة لقياس ميػارات التعبيػر الشػفوي   
لمتعػػرؼ إلػػى دلالػػة الفػػروؽ بػػيف المتوسػػػطيف،   والانحػػراؼ المعيػػاري، واسػػتخدـ اختبػػار ) ت ( ،درجػػات الطمبػػة

 والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ :
 (11جد ؿ رقـ )

طي درجات ااط    اامجم ع  ف اا جر      ااضا ط    T.TESTه ائر اخ  ار )  ( ادلاا  اافر ؽ   ف م  ـ
 في اا ط  ؽ اا عدي ا طاق  ااملاحظ  

 الاهحراؼ اام  ـط ااحـا ي ااعدد اامجم ع  اامهارة
اادلاا   *ق م  ت اامع اري

 الإحصائ  

 مجاؿ تقديـ الأفكار
دالة عند  12.190 1.040 2.630 46 ضابطة

 1.146 5.413 46 تجريبية 0.01

 مجاؿ الأسموب
دالة عند  14.337 1.957 5.347 46 ضابطة

 1.486 10.543 46 تجريبية 0.01

 مجاؿ الأصوات
 1.967 5.326 46 ضابطة

عند دالة  16.353
 1.418 11.173 46 تجريبية 0.01

 المجاؿ المممحي
دالة عند  14.292 1.026 2.543 46 ضابطة

 0.910 5.434 46 تجريبية 0.01

 البطاقة ككؿ
 5.473 15.847 46 ضابطة 

دالة عند  16.368
 4.246 32.565 46 تجريبية 0.01

   ضح مف ااجد ؿ ااـا ؽ:
 ـ ا فكار كأحد مجالات  طاق  ااملاحظ :أ لًا:  ااهـ   امجاؿ  قد 

(، في حيف جاء 2.630يتبيف مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف متوسط درجات تلبميذ المجموعة الضابطة)   
( وىي أكبر 12.190(، حيث إف قيمة "ت" المحسوبة )5.413متوسط درجات تلبميذ المجموعة التجريبية)

(؛ بما يؤكد وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 0.01)مف قيمة "ت" الجدولية وىي دالة عند مستوى 
متوسطي درجات المجموعتيف في مجاؿ تقديـ الأفكار في التطبيؽ البعدي لبطاقة الملبحظة لصالح 

 المجموعة التجريبية.
 ثاهً ا:  ااهـ   امجاؿ ا ـ  ب كأحد مجالات  طاق  ااملاحظ :

(، في حيف 5.347ات تلبميذ المجموعة الضابطة)يتبيف مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف متوسط درج   
( وىي 14.337(، حيث إف قيمة "ت" المحسوبة )10.543جاء متوسط درجات تلبميذ المجموعة التجريبية)

(؛ بما يؤكد وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 0.01أكبر مف قيمة "ت" الجدولية وىي دالة عند مستوى )
الأسموب في التطبيؽ البعدي لبطاقة الملبحظة لصالح المجموعة  متوسطي درجات المجموعتيف في مجاؿ

 التجريبية.
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 :  ااهـ   امجاؿ ا ص ات كأحد مجالات  طاق  ااملاحظ :ثااثا
(، في حيف 5.326) يتبيف مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف متوسط درجات تلبميذ المجموعة الضابطة   

( وىي 16.353(، حيث إف قيمة "ت" المحسوبة )11.173) جاء متوسط درجات تلبميذ المجموعة التجريبية
(؛ بما يؤكد وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 0.01أكبر مف قيمة "ت" الجدولية وىي دالة عند مستوى )

لبحظة لصالح المجموعة متوسطي درجات المجموعتيف في مجاؿ  الأصوات في التطبيؽ البعدي لبطاقة الم
 التجريبية.

    امجاؿ ااجاهب اام محي كأحد مجالات  طاق  ااملاحظ :را عًا:  ااهـ
(، في حيف 2.543) يتبيف مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف متوسط درجات تلبميذ المجموعة الضابطة   

 (، 5.434جاء متوسط درجات تلبميذ المجموعة التجريبية)
ًـا: اادرج  ااك     ا  ط  ؽ اا عدي ا طاق  ااملاحظ   خام

(، في حيف 15.847لبؿ الجدوؿ السابؽ أف متوسط درجات تلبميذ المجموعة الضابطة )ويتضح مف خ   
( في كؿ مجاؿ مف مجالات ميارت التعبير 32.565جاء متوسط درجات تلبميذ المجموعة التجريبية )

( وىي أكبر مف قيمة "ت" الجدولية وىي دالة عند مستوى 16.368حيث إف قيمة "ت" المحسوبة )الشفوي، 
(؛ بما يؤكد وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعتيف في الدرجة الكمية 0.01)

 لبطاقة الملبحظة في التطبيؽ البعدي لبطاقة الملبحظة لصالح المجموعة التجريبية.
ولإلقػػاء مزيػػد مػػف الضػػوء عمػػى ىػػذه النتػػائج، وبيػػاف مػػدى تقػػدـ أفػػراد المجموعػػة التجريبيػػة، ومػػدى النمػػو    
يوجػد فػرؽ لا لحاصؿ في ميارات التعبير الشفوي لدييـ، تػـ اختبػار صػحة الفػرض التػالي الػذي يػنص عمػى:" ا

فػػي التطبيػػؽ ( بػػيف متوسػػطي درجػػات تلبميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة α≤0.05ذو دلالػػة احصػػائية عنػػد مسػػتوى )
 ."القبمي والبعدي لبطاقة ملبحظة ميارات التعبير الشفوي

الفرض، تـ حساب المتوسط الحسابي، والانحراؼ المعياري لػدرجات المجموعػة  ولمتحقؽ مف صحة ىذا   
ولمتأكػد مػف كػوف  الفػروؽ الناتجػة التجريبية في التطبيقيف القبمػي والبعػدي، وحسػاب قيمػة )ت( لدلالػة الفػروؽ، 

ف ىي فروؽ جوىرية تعػود إلػى متغيػرات الدراسػة وليسػت ناتجػة عػف طريػؽ الصػدفة تػـ حسػاب حجػـ التػأثير مػ
وذلػػؾ مػػف خػػلبؿ المعادلػػة التاليػػة )  ،خػػلبؿ مربػػع إيتػػا الػػذي يظيػػر أثػػر البرنػػامج المقتػػرح بصػػورة أكثػػر وضػػوحا

 ( :  42:  1998 ،عفانة
 2ت        مربع إيتا =    

 + د . ح 2ت                   
الية إلى البيانات التوبعد حساب حجـ التأثير مف خلبؿ مربع إيتا باستخداـ المعادلة السابقة تـ التوصؿ    

 والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ :
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 ( 12جد ؿ رقـ ) 
   ضح حجـ اا أث ر مف خلاؿ مر ع إ  ا

 العدد المجاؿ
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 مربع إيتا قيمة ت المعياري

حجـ 
 التأثير

درجػػػػػػػػػات التطبيػػػػػػػػػؽ القبمػػػػػػػػػي 
 لبطاقة الملبحظة

46 14.869 2.4867 
13.37
1 

 كبيز 0.665
التطبيػػػػػػػػؽ البعػػػػػػػػدي درجػػػػػػػػات 

 لبطاقة الملبحظة
46 32.565 4.2460 

 
ويتضػػح مػػف الجػػدوؿ السػػابؽ تفػػوؽ أفػػراد المجموعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيػػؽ البعػػدي، مقارنػػة بػػأدائيـ فػػي    

( 14.869) التطبيؽ القبمي لبطاقة ملبحظة ميارات التعبير الشفوي، حيث بمغ متوسط درجات التطبيؽ القبمي
( لأمػػػر الػػػذي انعكػػػس عمػػػى قيمػػػة ت 32.565) توسػػػط درجػػػاتيـ فػػػي التطبيػػػؽ البعػػػدي إلػػػىفػػػي حػػػيف ارتفػػػع م

وىػػػذا يشػػػير إلػػػى دور  ،0.01(، وىػػػي قيمػػػة دالػػػة إحصػػػائيا عنػػػد مسػػػتوى   13.371المحسػػػوبة التػػػي بمغػػػت )
 فيو. البرنامج المقترح، وأثره في تحسيف قدرة أفراد المجموعة التجريبية عمى التعبير الشفوي، وتنمية مياراتيـ

مػػف ( وىػػذه القيمػػة أكبػػر 0.665) كمػػا يتبػػيف مػػف الجػػدوؿ السػػابؽ أف قيمػػة مربػػع إيتػػا المحسػػوبة تسػػاوي   
( 14( بمعنى أنيا أكبر مف  حجـ التػأثير المحػدد لمتػأثير الكبيػر والػذي يسػاوي ).14) قيمة مربع إيتا الجدولية

تبػايف فػي المتغيػر التػابع  تقؿ فػي إحػداثتأثير المتغيػر المسػ ( وىذا يشير إلى أف 38: 1998، حسب )عفانة
كاف تأثيرا واضػحا وأف حجػـ التػأثير لػو كػاف عمػى درجػة كبيػرة وىػذا يػدؿ عمػى أف البرنػامج المقتػرح كػاف تػأثيره 

 كبيرا عمى تنمية ميارات التعبير المستيدفة.
 كما   ضح مف ااه ائر اام ع ق   اامقاره    ف اا ط  ؽ ااق  ي  اا عدي ما   ي:

  ت النتائج لمدرجة الكميػة لبطاقػة الملبحظػة فػي التطبيػؽ القبمػي أف المتوسػط الحسػابي لػدرجات التلبميػذ أشار
مثػّػؿ قيمػػة منخفضػػة بالمقارنػػة مػػع متوسػػط درجػػات التلبميػػذ فػػي التطبيػػؽ البعػػدي؛ ممػػا يعنػػي انخفػػاض مسػػتوى 

لتطبيػؽ القبمػي مقارنػة بالدرجػة تلبميذ الصؼ الثالث مجموعة الدراسة في أدائيـ لميػارات التعبيػر الشػفوي فػي ا
الكمية لبطاقة الملبحظة في التطبيؽ البعدي، وقد يرجع ذلؾ لعدة عوامؿ كثيرة ومتداخمة يصعب الفصػؿ بينيػا 

 ىميا:أومف 
فتقػر إلػى ميػارات التعبيػر الشػفوي التػي يجػب أف يتقنيػا تلبميػذ الصػؼ يإف منياج المغة العربيػة المقػرر  -1

 .الأساسي الثالث
لقاء المسؤولية في ىذا المجاؿ عمى غياب مقرر -2  .عمـالم خاص بالتعبير: مجالاتو، ومياراتو، وا 
 توافر قوائـ محددة لمجالات التعبير الشفوي ومياراتو، ليتـ تدريب التلبميذ عمى ما يناسبيـ منيا. قمة -3
 قصور الطرؽ والأساليب المستخدمة في تدريس التعبير. -4
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 ند المعمـ والتمميذ معًا.وضوح أىداؼ تدريس التعبير عمحدودية  -5
 أساليب التقويـ المنخفضة. -6
  إلػػػى قمػػػة الخبػػػرات المياريػػػة يشػػػير انخفػػػاض مسػػػتوى أداء التلبميػػػذ فػػػي التطبيػػػؽ القبمػػػي لبطاقػػػة الملبحظػػػة

والأدائيػػة التػػي يمتمكيػػا التلبميػػذ. ويعنػػي أف التلبميػػذ كػػانوا فػػي حاجػػة ماسػػة إلػػى التػػدريب عمػػى ميػػارات التعبيػػر 
 ـ الدراسة الحالية ببرنامجيا المقترح.التي قدمتيا لي

  أظيرت النتائج ارتفاعاً ممحوظًا فػي المتوسػط الحسػابي لػدرجات التلبميػذ فػي التطبيػؽ البعػدي، وىػذا مؤشػر
 واضح عمى نمو الميارات لدى التلبميذ، مما يشير إلى فاعمية البرنامج المقترح.

 عمى ما قدـ إلييـ مف ميارات شعروا أنيػـ فػي حاجػة  ارتفاع مستوى الأداء البعدي يشير إلى إقباؿ التلبميذ
إلييا، والدليؿ عمى ذلؾ أف الفترة الزمنية التي حدث فييػا نمػو لميػارات التعبيػر الشػفوي لػدى التلبميػذ ىػي فتػرة 

، الأمر الذي يمزمنا بالتوصية بمداومة التدريب عمى ىذه الميارات حتى يصؿ التلبميذ إلػى نسبيًا زمنية قصيرة
 (.134: 2002 )الفميت، التمكف مف ىذه المياراتدرجة 

  أثنػػاء التطبيػػؽ القبمػػي لبطاقػػة الملبحظػػة لػػوحظ أف التلبميػػذ لا يسػػتعمموف بعػػض الميػػارات كميػػارات الجانػػب
المممحي حيث يقؼ التمميذ ساكنًا ويمقي ما عنده مف كممات وجمؿ، وكذلؾ يفتقر إلى ترتيب الأفكار وأفكػارىـ 

(، بينما أثناء التجربػة 14.869انت درجاتيـ منخفضة حيث كاف المتوسط الحسابي )غير واضحة ومف ىنا ك
لػػوحظ تحسػػف فػػي أداء التلبميػػذ وبػػدأوا  فػػي اكتسػػاب الميػػارات وكػػذلؾ نُظمػػت أفكػػارىـ، وكانػػت تتسػػـ بالوضػػوح 

مختمفػػة، وفػػي والترتيػػب، واسػػتعمموا الإشػػارات وملبمػػح الوجػػو والتعبيػػرات المختمفػػة أثنػػاء التعبيػػر عػػف المواقػػؼ ال
التطبيػػػؽ البعػػػدي لبطاقػػػة الملبحظػػػة اسػػػتخدـ التلبميػػػذ الميػػػارات التػػػي تػػػدربوا عمييػػػا وظيػػػر أثرىػػػا بوضػػػوح فػػػي 
نتائجيـ. وىذا يعني أف ميارات التعبير الشفوي المتضػمنة فػي البرنػامج المقتػرح يمكػف أف تكػوف مػف الميػارات 

 الملبئمة لتلبميذ المرحمة الأساسية الدنيا.
 م ع ق   ااـؤاؿ اارا ع:ااه ائر اا

القائـ عمى أدب المقترح  ما حجـ فاعمية البرنامج"كاف نص السؤاؿ الرابع مف أسئمة الدراسة ىو:    
 "؟لدى تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي الأطفاؿ في تنمية ميارات التعبير الشفوي

 وللئجابة عمى ىذا السؤاؿ تـ صياغة الفرض التالي:
بير الشفوي لدى طمبة الصؼ في تنمية ميارات التع ئـ عمى أدب الأطفاؿ بالفاعميةالقابرنامج "يتسـ ال   

 الأساسي". الثالث
 ،فاعميتو في تنمية الميارات المستيدفةمدى ، و ذا الفرض، وبياف كفاءة البرنامجولمتحقؽ مف صحة ى   

التعبير الشفوي في تـ حساب متوسط درجات التطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعدي لبطاقة ملبحظة ميارات 
 بحساب معامؿ الكسب المعدؿ لبلبؾ المجموعة التجريبية، ولقياس الفاعمية قامت الباحثة

(Blakeباستخداـ المعادلة التالية ) ،(:248: 2000 )مراد 
 س –ص +        س -ص 

 س     -د   د                  
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 حيث إف:
 ص = متوسط درجات الطمبة في القياس البعدي.

 توسط درجات الطمبة  في القياس القبمي.س = م
 د = الدرجة النيائية العظمى لممقياس

 والجدوؿ التالي يوضح النتائج التـ تـ التوصؿ إلييا:
 (13جد ؿ رقـ )

 ق م  معامؿ ااكـب اامعدؿ ا لاؾ
 نسبة الكسب الدرجة الكمية التطبيؽ البعدي التطبيؽ القبمي البياف

بطاقة ملبحظة ميارات 
 الشفوي التعبير

 
14.869 

 
32.565 36 1.328 

(؛ ممػا يشػير 1.2) يتبيف أف نسبة الكسب المعدؿ قػد تخطػت الحػد المقبػوؿ ،ومف خلبؿ الجدوؿ السابؽ   
يعػػزى إلػػى فاعميػػة البرنػػامج المقتػػرح، إذ  ،إلػػى أف ىنػػاؾ كسػػبًا ذا دلالػػة إحصػػائية فػػي ميػػارات التعبيػػر الشػػفوي

ي قيمػة تفػوؽ الحػد الأدنػى لقبػوؿ نسػبة الكسػب،  وىػذا يثبػت صػػحة وىػ (1.328)بمغػت نسػبة الكسػب المعػدؿ 
ة ميػػارات التعبيػر الشػػفوي فػػي تنميػ القػائـ عمػػى أدب الأطفػاؿالفرضػية التػي تػػنص عمػى وجػػود فاعميػة لمبرنػػامج 

الصؼ الثالث الأساسي، وفي ضوء ذلؾ يمكف القوؿ: إف البرنامج الحػالي قػد حقػؽ مسػتوى مقبػولًا  تلبميذ لدى
المجموعػػة التجريبيػػة، وكػػاف لػػو أثػػر مممػػوس فػػي تحسػػف  تلبميػػذالكفػػاءة فػػي تحقيػػؽ أىدافػػو لػػدى عميػػة و مػػف الفا

، وذلػػؾ فػػػي بطاقػػة ملبحظػػػة ميػػػارات مسػػتواىـ فػػػي القيػػاس البعػػػدي مقارنػػة بمسػػػتوى أدائيػػـ فػػػي القيػػاس القبمػػػي
 التعبير الشفوي.

زات دب الأطفػاؿ، ومػا يتميػز بػو مػف ميػويمكف أف يعزى ذلؾ إلػى فاعميػة البرنػامج المقتػرح القػائـ عمػى أ   
متنوعػػػة لأدب  ورغبػػػاتيـ، فػػػي ضػػػوء مػػػا تتضػػػمنو البرنػػػامج مػػػف أنمػػػاط تلبميػػػذوخصػػػائص توافقػػػت مػػػع ميػػػوؿ ال

رجاعو لعدة أسػباب تلبميذ  الأطفاؿ تناسب الصؼ الثالث الأساسي، ويمكف تفسير ذلؾ بشكؿ تفصيمي أكثر وا 
 يمكف توضيحيا في النقاط التالية:

ميارات التعبير الشفوي بشػكؿ مباشػر، مػف خػلبؿ تركيػز  لتلبميذوتركيزه عمى  إكساب ا ،برنامجطبيعة ال -1
 محتوى البرنامج، وأنشطتو، وتوجيو إجراءاتو لخدمة الأىداؼ المرتبطة بالميارات المستيدفة .

مثمػت فػي الثالػث الأساسػي، ت لتلبميػذمف أدب الأطفاؿ مناسبة لطمبة ا أف البرنامج المقترح تضمف أنماطً  -2
وىػػػي مػػػف الأنمػػػاط المػػػؤثرة فػػػي تحسػػػيف التػػػدريس وتنميػػػة  القصػػػص، والأناشػػػيد، والصػػػور التعميميػػػة، والمسػػػرح

( التػػي أكػػدت فاعميػػة الأناشػػيد فػػي تنميػػة ميػػارات 2015) ، وفقػًػا لمػػا أكدتػػو دراسػػة الحوامػػدة والسػػعديالميػػارات
الحكايػػػات التػػػي أظيػػػرت أف  (2014) لبفالتعبيػػػر الشػػػفوي لػػػدى تلبميػػػذ الصػػػؼ الأوؿ الأساسػػػي، ودراسػػػة دحػػػ

 أبػو رخيػةالرابػع، ومػا كشػفتو دراسػة فاعمية كبيرة فػي تنميػة ميػارات التعبيػر لػدى تلبميػذ الصػؼ  اوالقصص لي
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أكػػدت التػي ( 2014) توظيػؼ قصػص الأطفػاؿ، وكػػذلؾ دراسػة الػزؽ فاعميػػة التػي أكػدت عمػى أيضًػا (2013)
فػػػي تنميػػػة  ( عمػػػى فاعميػػػة الػػػدراما2008) دراسػػػة الطػػػورة ، وأكػػػدتفػػػي تػػػدريس التعبيػػػر عمػػػى الصػػػور المتحركػػػة
وانػدماجيـ فػي الموقػؼ التعميمػي وتفػاعميـ  تلبميػذسػيـ فػي جػذب انتبػاه اليالأمر الػذي  يميارات التعبير الشفو 

 الصفي ومشاركتيـ الإيجابية. 
مناقشػة الموجيػة، تنويع الأساليب والأنشطة التي تـ توظيفيا في تقديـ محتوى البرنامج فكاف مف بينيػا ال -3

مما شجع  عمى المشاركة  في مناقشة الأفكار، وأتاح الفرصة لمتعبير عف الرأي وفقًا  والتمثيؿ والتعمـ التعاوني
 ودراسػػػػة عػػػػامر، ( التػػػػي أكػػػػدت عمػػػػى فاعميػػػػة اسػػػػتراتيجية التخيػػػػؿ الموجػػػػو2015) لمػػػػا أكدتػػػػو دراسػػػػة الزعػػػػانيف

( التػي 2010) ، وكػذلؾ دراسػة الطيػبفاعميتياأكدت عمى ( التي وظؼ استراتيجيات التعمـ التعاوني و 2012)
 أكدت فاعمية استراتيجية لعب الأدوار في تنمية ميارات التعبير الشفيي.

ومصػػادر الػػتعمـ كالصػػور التعميميػػة ومسػػرح العػػرائس والقصػػص  ،توظيػػؼ العديػػد مػػف الوسػػائؿ التعميميػػة -4
 ،يا في التدريس أسيـ في زيادة التفاعػؿ الإيجػابيوالمسرحيات والأحاجي وغيرىا مف الوسائؿ التي تـ استخدام

 وتدعيـ ميارات التعبير الشفوي المستيدفة. والمشاركة الصفية
لمتعبير تلبميذ يتيح الفرصة أماـ ال ،إف البرنامج المقترح تـ تنفيذه مف خلبؿ توفير مناخ صفي ديمقراطي -5

 .تعبيرعف أفكارىـ بحرية، الأمر الذي يسيـ في تحسيف القدرة عمى ال
تميػػػز البرنػػػامج القػػػائـ عمػػػى أدب الأطفػػػاؿ فػػػي عػػػرض المػػػادة التعميميػػػة، كاسػػػتخداـ المػػػؤثرات بأشػػػكاليا  -6

المختمفػػة، كالصػػوت، والصػػورة، والحركػػة، وكميػػا تجػػذب التلبميػػذ فػػي ىػػذه المرحمػػة العمريػػة، وتزيػػد مػػف الدافعيػػة 
 والإقباؿ عمى التعمـ.

أثنػػاء فتػػرة تطبيػػؽ البرنػػامج، والتػػي منحػػت التلبميػػذ الشػػعور التركيػػز عمػػى المشػػاركة الإيجابيػػة لمتلبميػػذ،  -7
 بالثقة وحرية التعبير لدييـ.

قػػػدرة البرنػػػامج عمػػػى تقػػػديـ ميػػػارات التعبيػػػر الشػػػفوي بصػػػورة مبسػػػطة وواضػػػحة، ومنظمػػػة مراعيًػػػا الفػػػروؽ  -8
 الفردية بيف المتعمميف، وعرضيا وفقًأ لاحتياجاتيـ.

ع نتائج العديد مف الدراسات السابقة التػي أكػدت عمػى إمكانيػة تنميػة و خلبصة القوؿ أف ىذه النتيجة تتوافؽ م
والياشػػمي  ،(2012) وعطيػػة وأبػػو لػػبف ،(2011) وجػػاد ،(2015) ميػػارات التعبيػػر الشػػفوي كدراسػػة القممجػػي

 .(2013وكاظـ ) ،(2012) والعزاوي
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   ص ات اادراـ :
 مكف تقديـ مجموعة مف التوصيات فيما يمي:في ضوء مشكمة الدراسة، والنتائج التي تـ التوصؿ إلييا، ي

  أف يػػتـ تػػدريس التعبيػػر الشػػفوي لمصػػؼ الثالػػث الأساسػػي فػػي ضػػوء المجػػالات التػػي تػػـ التوصػػؿ إلييػػا، وأف
 يدرب التلبميذ عمى ميارات التعبير مف خلبؿ ىذه المجالات.

  الخصػوص، وتحميػؿ ىػذه ضرورة التركيز عمى الميارات المغوية عامة، وميارات التعبير الشفوي عمى وجو
 الميارات، والعمؿ عمى تنميتيا.

  ضػػرورة أف يكػػوف لمتعبيػػر مػػنيج واضػػح، أو مقػػرر خػػاص بػػو، انسػػجامًا مػػع كونػػو الحصػػيمة النيائيػػة لتعمػػيـ
 المغة العربية، وأف الميارات الأخرى لمغة تقود إليو.

 رس الأسػبوعي، بػؿ عمػى يجب ألا يقتصر التدريب عمى التعبيػر فػي حصػة معينػة مرسػومة فػي جػدوؿ المػد
المعمـ أف يراعي ذلؾ في كؿ درس مف دروس المغة، وفي غيرىػا مػف الػدروس، لأف ميػارات التعبيػر متضػمنة 

 ميارات شفوية يحتاجيا التمميذ في جميع المواد الدراسية عمى امتداد المراحؿ التعميمية المتوالية.
 المرحمة الأساسية. ميذتلبلأطفاؿ في تدريس المغة العربية لضرورة توظيؼ أدب ا 
 محددة وموضوعية يتـ تصميميا بشكؿ عممػي بحيػث يمكػف  ـ التعبير الشفوي مف خلبؿ معاييرأف يتـ تقوي

 توظيفيا في تقويـ الميارات الشفوية بموضوعية بعيدًا عف العشوائية والتحيز.
 مق رحات اادراـ :

 حثية التالي:في ضوء نتائج الدراسة وتوصياتيا يمكف تقديـ المقترحات الب
  تقويـ أنماط أدب الأطفاؿ المتضمنة في مناىج المغة العربية لممرحمة الأساسية الدنيا 
 المرحمة الأساسية.تلبميذ تنمية الميارات المغوية لدى رحة في أدب الأطفاؿ في تأثر وحدات مق 
 سية الدنيات لصفوؼ المرحمة الأسادراسة مدى توافر أدب الأطفاؿ ضمف مقرر القراءة والمحفوظا. 
 .أثر أدب الأطفاؿ في تنمية الجانب الوجداني لدى تلبميذ المرحمة الأساسية الدنيا 
 .دور أدب الأطفاؿ في تنمية ميارات التذوؽ الأدبي لدى تلبميذ المرحمة الأساسية الدنيا 
  اسػػية بنػػاء مقػػاييس موضػػوعية لقيػػاس مػػدى اتقػػاف التلبميػػذ لميػػارات التعبيػػر الشػػفوي فػػي صػػفوؼ ومراحػػؿ در

 مختمفة.
 .تقويـ محتوى المغة العربية في ضوء معايير أدب الأطفاؿ 
 .إعداد برنامج لتدريب معممي المغة العربية عمى تدريس التعبير الشفوي، وتنمية مياراتو 
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،  ق  مها -ا ـس ااعام  امههاج  ع  ـ اا غ  ااعر    إعداد ا،  ط  ر ا(. 2004)رشدي طعيمة، .98
 ، القاىرة، مصر: دار الفكر العربي.3ط
 ا ـس ااعام  امها ر  ع  ـ اا غ  ااعر   ، إعداد ا،  ط  ر ا،  ق  مها،(. 2000طعيمة، رشدي)  .99
 ، القاىرة: دار الفكر العربي.2ط

، القاىرة، مصر: ب ا طفاؿ في اامرح   الا  دائ     ف اادراـ   اا ط  ؽأد(. 2003طعيمة، رشدي) .100
 دار الفكر العربي لمنشر والتوزيع.

أثر التدريس بالدراما في تطوير ميارات التعبير الشفوي لدى طمبة الصؼ (.  2008الطورة، ىاروف) .101
 الأردف .،149 - 117ص  : 58العدد  ،مج   اا رم ؾ الأ حاث اا ر     الثاني الأساسي في الأردف،

فاعمية استخداـ استراتيجية لعب الأدوار في تنمية القراءة الصامتة والتعبير (. 2010)بدوي ،الطيب .102
 ، مصر.131 – 90(: ص 105العدد ) ،مج   ااقراءة  اامعرف ، الشفوي لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية

، الرياض، السعودية: دار 2ط ،ر   اا در س في اا غ  ااع(. 1984والحمادي، يوسؼ) ظافر، محمد .103
 المري  لمنشر والتوزيع.

، اامهارات ااقرائ    ااك ا  " طرائؽ  در ـها  اـ را  ج ا ها "(. 2005)عاشور، راتب ومقدادي، محمد .104
 عماف، الأردف: دار الميسرة لمتوزيع والنشر .

، 2، طااهظر    اا ط  ؽ أـاا ب  در س اا غ  ااعر      ف(. 2007عاشور، راتب والحوامدة، محمد) .105
 عماف، الأردف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.
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أثر إـ ر  ج  ي الاـ قصاء  اا ع ـ اا عا هي في  حـ ف مهارات اا  اصؿ (. 2012)عامر، خالد .106
كمية  ،رسالة دكتوراه غير منشورة اا غ ي اا ع  ر ااشف ي  ااك ا ي ادى ط    ااصؼ ااعاشر في ا ردف،

 ة اليرموؾ، الأردف .جامع ،التربية
، القاىرة، 2ططرؽ اا در س ااخاص   اا غ  ااعر     اا ر    الإـلام  ، (. 2000عامر، فخر الديف) .107

 مصر: دار عالـ الكتب.
تقويـ أناشيد الأطفاؿ المقررة في كتب المغة العربية (.  2011عبد الحؽ، زىرية و الخطيب، محمد ) .108

 ،الأ حاث  اادراـات جامع  ااقدس اامف  ح  مج   ،ساسي في الأردفلمصفوؼ الأربعة الأولى مف التعميـ الأ
 ، فمسطيف . 356 – 313(: ص 24عدد )
، عماف، الأردف: دار صفاء لمنشر أدب ا طفاؿ في اامرح   الا  دائ  (. 2006عبد الحميد، ىبة) .109

 والتوزيع.
ات الاتصاؿ الشفيي أثر استخداـ أدب الأطفاؿ في تنمية بعض ميار (. 2001عبد الرحمف، ىدى) .110

 ، مصر.180-154(: ص 71عدد) دراـات في اامها ر  طرؽ اا در س، لأطفاؿ ما قبؿ الروضة،
، القاىرة، مصر: مكتبة غريب لمنشر طرؽ  در س اا غ  ااعر   (. 1984)عبد العاؿ، عبد المنعـ .111

 والتوزيع .
متعددة لعلبج صعوبات أنشطة مقترحة قائمة عمى نظرية الذكاءات ال(. 2011)ريـ ،عبد العظيـ .112

( 146، العدد )مج   ك    اا ر   ، التواصؿ الشفوي لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ بالمرحمة الابتدائية
 القاىرة . ،336 – 263الجزء الأوؿ، جامعة القاىرة: ص 

، مصر: 1، طأدب ا طفاؿ في ااعااـ اامعاصر"رؤ   هقد    ح     "(. 2000عبد الفتاح، اسماعيؿ) .113
 مكتبة الدار العربية لمكتاب.

 ، القاىرة، مصر: عالـ الكتب لمنشر والتوزيع.1، طمـرح  دراما ااطفؿ(. 2007)عبد المنعـ، زينب .114
برنامج مقترح لبعض الأنشطة العممية والمعممية وأثره عمى تنمية ميارتي (. 2014عبد اليادي، سيير) .115

مج    ،لصفوؼ الثلبث الأولى مف التعميـ الأساسيالاستماع والتحدث لدى الطالبات المعاقات سمعياً  با
 ، مصر.91-45(، مؤسسة التربية الخاصة والتأىيؿ: ص 2(، عدد )1، مجمد )اا ر    ااخاص   اا أ  ؿ

ه اجها ا عاد  ف  ذ ي الاح  اجات ااخاص (. 2011)ةعبيد، ماجد .116 ائؿ اا ع  م    ا  ، عماف، 1، طاا ـ
 الأردف: دار صفاء لمنشر والتوزيع.

، دار الفكر لمنشر مفه مه  أد ا ه  أـاا  ه -اا حث ااع مي(. 2001)وآخروفعبيدات، ذوقاف  .117
 .والتوزيع، عماف

دار ديبونو  عماف، الأردف: ،. اادماغ  اا ع ـ  اا فك ر(2005 أ   ااـم د، ـه   )، ذ قاف ع  دات .118
 .لمطباعة والنشر

ااك ا   في  هم   مهارات ك ا   ااقص   . فاع    هشاطات قائم  ع ى عم  ات(2009)دالعبيدي، خال .119
ط  ، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة أـ القرى، السعودية.ادى  لام ذ ااصؼ ا  ؿ اام  ـ
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 ق  ـ ااهص ص ااشعر   في ك ب ااقراءة  اامحف ظات ا صف ؼ ااثلاث  (. 2005العبيدي، خالد) .120
رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية،    ر أدب ا طفاؿ،ااع  ا مف اامرح   الا  دائ   في ض ء معا

 جامعة أـ القرى، السعودية .
مجمة جامعة ذمار لمدراسات  ـ ط  ااطف ا "قراءة أجهاـ   في أدب ا طفاؿ"،(. 2011)العتابي، سعد .121

 .، اليمف13العدد ،والبحوث
، عماف، 1، ط ف اامههج    اا ط  ؽأدب ا طفاؿ  (. 2014العرداوي، عبد الالو والحمداني، ىاشمية) .122

 الأردف: دار الرضواف لمنشر والتوزيع.
أثر ااعرض ااض ئي ا ص رة اا ع  م   في  هم   ا داء اا ع  ري ادى ط    (. 2002)سالعزاوي، إينا .123

ط   ، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة ديالى، العراؽ.اامرح   اام  ـ
، عماف، 1، ط هم   مهارات اا غ  ادى طفؿ اار ض (. 2011العساؼ، جماؿ ورائد، أبو لطيفة) .124

 الأردف: مكتبة المجمع العربي لمنشر والتوزيع.
 ق  ـ ا هاش د  اامحف ظات اامقررة ع ى  لام ذ ااح ق  ا  اى مف اا ع  ـ (. 2001)العسيري، عامر .125

ة، جامعة السمطاف قابوس، ، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربيا ـاـي في ض ء معا  ر أدب ا طفاؿ
 سمطة عماف .

أثر نمط عرض الصور التعميمية في البرمجيات التعميمية المحوسبة عمى (. 2011)عطار، عبد ا﵀ .126
، ، مج   ااجمع   اامصر   ا كه ا ج ا اا ع  ـتحصيؿ طلبب الكمية الجامعية في جامعة أـ القرى

 ، مصر.34 – 7(: ص 1(، العدد )21المجمد)
، عماف، الأردف: 1، ط در س اا غ  ااعر    في ض ء ااكفا ات ا دائ  (. 2007ف عمي )محس ،عطية .127

 دار المناىج لمنشر والتوزيع.
برنامج قائـ عمى المدخؿ التفاوضي في تنمية ميارات التعبير (. 2012لبف، وجيو) أبوعطية، جماؿ و  .128

جامعة  ،(91(، عدد )23، مجمد)  اا ر   مج   ك   ،الشفوي لدى تلبميذ المرحمة المتوسطة بالمدينة المنورة
 ، مصر.436 – 395بنيا: ص 

 القاىرة، مصر: مؤسسة طيبة لمنشر والتوزيع. مدخؿ إاى مـرح ااطفؿ،(. 2004)عطية، طارؽ .129
، عماف، الأردف: دار المناىج 1، ط كه ا ج ا الا صاؿ في اا ع  ـ اافعاؿ(. 2008)عطية، محسف .130

 لمنشر والتوزيع.
 ، صنعاء، اليمف: مكتبة الجيؿ الجديد.3، طمـرح ااطفؿ(. 2010العكؿ، إيماف) .131
 ، دمشؽ، سوريا: دار الفكر.1، طثقاف  ااطفؿ  اقع  آفاؽ(. 1995عمواني، عبد الواحد) .132
 ، عماف، الأردف: دار صفاء لمنشر والتوزيع.1ط أدب ا طفاؿ،(. 2014عمياف، ربحي) .133
ي ا هم    عض مهارات الاـ ماع في ااقراءة أثر اـ خداـ ااـرد ااقصص(. 2012)دعماد الديف، أحم .134

حوىا، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، الجامعة ادى ط    ااصؼ اارا ع ا ـاـي  ا جا ا هـ ف
 الإسلبمية، غزة.
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 ، عماف، الأردف: دار الفكر لمنشر والتوزيع.2، طأدب ا طفاؿ(. 1992)ناني، حنافالع .135
 ، عماف، الأردف: دار الفكر لمطباعة و النشر والتوزيع.3، ط طفاؿأدب ا(.  1996)العناني، حناف .136
، 3ط  هم   اامفا  ـ الإج ماع    ا خلاق    ااد ه   في ااطف ا  اام كرة،(. 2011)العناني، حناف .137

 عماف، الأردف: دار الفكر لمنشر والتوزيع.
 شامي لمنشر والتوزيع.، مصر: الأدب ااطفؿ ااعر ي رؤى جد دة  ص غ  د    (.2002عوض، أحمد) .138
، عماف، الأردف: دار الصفاء طرائؽ  در س اا غ  ااعر     أـاا ب  در ـها(. 2012)عوف، فاضؿ .139

 لمنشر والتوزيع.
، عماف، الأردف: دار صفاء لمنشر 1، طمدخؿ إاى  در س مهارات اا غ (. 2011عيد، زىدي محمد) .140

 والتوزيع.
، العيف، 1، طعر     مرح   اا ع  ـ ا ـاـيطرؽ  در س اا غ  اا(. 2005العيسوي وآخروف) .141

 الإمارات العربية المتحدة: دار الكتاب الجامعي.
 ، الإسكندرية، مصر: دار المعرفة الجامعية.مـرح ااطفؿ(. 2008عيسى، فوزي) .142
إعداد  حدة مق رح  في  در س مقرر أدب ااطفؿ  اـ خداـ  رهامر (. 2006)يؼغبيش، ناص .143

س فاع   ها في اا حص ؿ اادراـي  الا جاه هح  دراـ  اامقرر ادى  ق ا  power pointااعرض 
الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، المؤتمر العممي السادس )  ،ااطاا ات اامع مات  شع   اا ع  ـ ا ـاـي

 . ، مصر102-60شير يوليو : ص  ،متميزًا(مف حؽ كؿ طفؿ أف يكوف قارئا 
، الكويت: 1، ط در س ااجغراف ا  اـ خداـ اا حدات ااهـق    ط  ر كفاءات(. 1988الفرا، فاروؽ) .144

 مؤسسة الكويت لمتقدـ العممي.
أىمية تضميف أدب الأطفاؿ في محتوى منيج الدراسات الاجتماعية لممرحمة (. 2005)الفقيو، أحمد .145

العدد  ،رف ، مج   ااقراءة  اامعالمتوسطة في المممكة العربية السعودية مف وجية نظر المعمميف والمعممات
 مصر.،144-122( :ص 47)

 رهامر مق رح في ااقراءات الإضاف   ا هم    عض مهارات اا ع  ر ااك ا ي  (.2002)الفميت، جماؿ .146
رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة الأزىر، ادى ط    ااصؼ اا اـع  محافظات غزة، 

 فمسطيف.
المغوي في تنمية ميارات التعبير الشفوي لدى طلبب  أثر نشاطات الاتصاؿ(. 2012)الفيومي، خميؿ .147

، مج   ااع  ـ الصؼ التاسع الأساسي في مدارس مديرية التربية والتعميـ بمنطقة عماف الثانية في الأردف
 ، الأردف.484 – 452(:  ص 2(، العدد )13، مجمد )اا ر      ااهفـ  

ااعر    مف مهارات  در س أدب ا طفاؿ في مـ  ى  مكف مع مي اا غ  (. 2013)القحطاني، عبد ا﵀ .148
 ، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة أـ القرى، مكة المكرمة .اامرح   الإ  دائ  

، 1ط ،اا رامر" ،اافعاا ات ،اامهارات ،(. ر اض ا طفاؿ" ااف ـف  2005قسـ التعريب والترجمة) .149
 تاب الجامعي لمنشر والتوزيع. العيف، الإمارات العربية المتحدة: دار الك
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فاع     رهامر  ع  مي قائـ ع ى مهارات الاـ ماع في  هم   اا ع  ر (. 2015القممجي، عدي راشد) .150
رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية التربية، الجامعة المستنصرية،  ،ااشف ي ادى  لامذة اامرح   الا  دائ  

 العراؽ.
، 1ط جا ه خصائصه   ظ ف ه في ااعم    اا ع  م  ،أدب ا طفاؿ  حا (.2003قناوي، ىدى) .151

 الكويت: مكتبة الفلبح لمنشر والتوزيع.
، القاىرة، مصر: مركز التنمية البشرية والمعمومات لمنشر 1، طأدب ا طفاؿ(. 1990قناوي، ىدى) .152

 والتوزيع.
  ري ااشفهي أثر اـ خداـ إـ را  ج   خرائط اامفا  ـ في  هم   ا داء اا ع(. 2013كاظـ، علبء) .153

جامعة الموصؿ،  ،رسالة ماجستير منشورة، كمية التربية الأساسية ادى  لام ذ ااصؼ ااخامس الا  دائي،
 العراؽ.
، راـ ا﵀، فمسطيف: دار الشروؽ 1، طاا كه ا ج ا في عم    اا ع ـ  اا ع  ـ(. 2005)رالكموب، بشي .154

 لمنشر والتوزيع.
مج   إ حاد ااجامعات ، ة لغير المختصيف بيا واقعًا وطموحًاتدريس المغة العربي( 1998)كنعاف، أحمد .155

 (، الأمانة العامة لإتحاد الجامعات العربية، مصر.33العدد) ااعر   ،
 ، دمشؽ، سوريا: دار الفكر.2، طأدب ا طفاؿ  ااق ـ اا ر    (. 1999)كنعاف، أحمد .156
 عة دمشؽ.، دمشؽ، سوريا: مطبعة جاما هشط  اامدرـ  (. 2005كنعاف، أحمد) .157
، العيف، الإمارات 1، طأدب ااطف ا  :  اقع   ط عات " دراـ  هظر    ط  ق   "(. 2001المبدي، نزار) .158

 العربية المتحدة: دار الكتاب الجامعي.
 ح  ؿ مح  ى اامحف ظات في ك ب ااقراءة ااعر    ا مرح   الا  دائ   (.2012)المترفي، عبدالحسيف .159

 الجامعة المستنصرية، العراؽ. ،الة ماجستير غير منشوره، كمية التربية، رسفي ض ء معا  ر أدب ا طفاؿ
وحدة مقترحة في أدب الأطفاؿ وأثرىا في تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي (. 2006محمد، خمؼ ) .160

ااجمع   اامصر   ا قراءة  اامعرف ، اامؤ مر ااع مي ، لدى تلبميذ الصؼ الخامس بالمرحمة الابتدائية
 ، مصر .70 – 30( : ص 1مجمد ) ،(، شير يوليوحؽ كؿ طفؿ أف  ك ف قارئا م م زاًااـادس )مف 

فاع     رهامر قائـ ع ى أدب ا طفاؿ في  هم   اامفا  ـ الإ جا    ادى طفؿ (. 2014محمد، نادية) .161
 مصر. ،كمية رياض الأطفاؿ، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة بور سعيد اار ض ،

مج   ك    اا ر    ا  هات تجاىات معممات رياض الأطفاؿ نحو مسرح الدمى، ا(. 2014)محمد، قبس  .162
 : العراؽ.433-409(: ص 14جامعة الكوفة، العدد) ،ا ع  ـ الإهـاه  

أثر استخداـ مسرح الدمى في النمو المغوي والمحصوؿ الفظي (. 2014)محمود، أحمد و محمد، زىراء .163
، جامعة 148 – 121(: ص 1(، العدد )13، المجمد)ـاـ  مج   ك    اا ر    ا  ،لدى أطفاؿ الرياض
 الموصؿ، العراؽ.
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، القاىرة، مصر:  دار الفكر العربي لمطبع 1، ط در س فه ف اا غ  ااعر   (. 2006مدكو، عمي) .164
 والنشر.
، عماف، الأردف:  دار الميسرة لمنشر 1، ططرؽ  در س اا غ  ااعر   (. 2007مدكور، عمي) .165

 والتوزيع.
، مصر: مؤسسة حورس الدولية 1،طأدب ا طفاؿ مدخؿ ا  ر    الإ داع  (. 2004)إنشراح  المشرفي، .166

 لمنشر والتوزيع.
ائؿ اام عددة في  هم   مهارات اا ع  ر ااك ا ي (. 2006)المصري، يوسؼ .167 فاع     رهامر  اا ـ

غير منشورة،  ، رسالة ماجستير الاح فاظ  ها ادى طلاب ااصؼ ااثامف ا ـاـي في محافظات شماؿ غزة
 كمية التربية، الجامعة الإسلبمية، غزة.

، بيروت، لبناف: دار 5، ط خصائص اا غ  ااعر     طرائؽ  در ـها(. 1998)معروؼ، نايؼ .168
 النفائس.
، إربد، الأردف: دار الكندي لمنشر أدب ا طفاؿ(. 2000لمعطي و الفيصؿ، محمد)موسى، عبد ا .169

 والتوزيع.
، ورقة قدمت في المؤتمر العممي الرابع عشر لمجمعية   ار ااشف يالاخ(. 2002)محمود ،الناقة .170

 ، القاىرة.601 – 595(:ص 2المصرية لممناىج وطرؽ التدريس، المجمد )
جراءا ه (.1996الناقة، محمود وآخروف) .171 ، القاىرة، مصر: مطبعة سعد  ع  ـ اا غ  ااعر    أــه  ا 
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 (1م حؽ رقـ )
 اا ع  ر ااشف ي  قائم  مهارات

  ــ الله اارحمف اارح ـ
 

 ااـ د اادك  ر/ ة : ............................................................ حفظه الله 
 ااـلاـ ع  كـ  رحم  الله   ركا ه

فعاا    رهامر مق رح قائـ ع ى أدب ا طفاؿ في  هم   بنجراء دراستيا الموسومة ب: "الباحثة  تروـ   
"، وىي جزء مف متطمبات نيؿ درجة مهارات اا ع  ر ااشف ي ادى  لام ذ ااصؼ ااثااث ا ـاـي  غزة

اقة الماجستير في التربية تخصص مناىج وطرائؽ التدريس، ولأجؿ متطمبات الدراسة كاف لابد مف إعداد بط
 الملبحظة لقياس ميارات التعبير الشفوي.

ونظراً لما تتمتعوف بو مف خبرةٍ ودراية في مجاؿ عممكـ واختصاصكـ، تضع الباحثة بيف أيديكـ ىذه    
مف التعديؿ أو التغير أو  اً مءو عدمو، واقتراح ما ترونو ملبالفقرات راجيةً قراءتيا، وبياف رأيكـ في صلبحيتيا أ

 دى ملبئمة توزيع الدرجات عمى المعيار الذي أعدتو الباحثة، والمكوف مف أربعة مجالات.إضافة فقرات، وم
 

 ولكـ جزيؿ الشكر والامتناف 
 الباحثة                                                                                  

 دعاء عبد الرحمف الشنطي 
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 مهارات أخرى  ر هها مهاـ   :
1- ...................................................... . 
2- . ...................................................... 
3- . ...................................................... 
4- . ...................................................... 

 اامهارات
 درج  اامهاـ  

 اا عد ؿ
 غ ر مهاـ   مهاـ  

 أ لا: ااجاهب اافكري : 
    يفتتح حديثو بمقدمة ملبئمة ذات علبقة بالموضوع. 1
    يمتزـ بالفكرة الأساسية لمموضوع المطروح. 2
    يحافظ عمى ترتيب الأفكار وتسمسميا. 3
    ينوع في الأفكار المطروحة المتصمة بالموضوع. 4
    والأدلة والشواىد.يدعـ الأفكار بالأمثمة  5
    يختتـ حديثو بفكرة مناسبة تمخص الموضوع. 6

  ثاه ا: مجاؿ ا ـ  ب
    يتحدث في جمؿ تامة مكتممة الأركاف. 7
    يخمو أسموبو مف الألفاظ العامية. 8
    يختار الكممة المناسبة المعبرة عف المعنى المقصود. 9
    لعبارات بشكؿ مناسب.يستخدـ أدوات الربط بيف الجمؿ وا 10
    يعبر عف المعنى دوف إيجاز مخؿ أو إسياب ممؿ. 11
    يخمو أسموبو مف اللبزمات والتكرارات. 12

  ثااثا : مجاؿ ا ص ات
    يخرج الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة. 13
    .قًا سميمًاينطؽ الألفاظ والتراكيب نط 14
    يتحدث بطلبقة دوف تمعثـ. 15
    يستخدـ نبرة الصوت وطبقتو الملبئمة لممعنى والأسموب. 16
    يتوقؼ بعد كؿ جممة مفيدة وقفًا موازيًا لعلبمات الترقيـ في الكتابة. 17

 را عا : ااجاهب اام محي :
يراعي آداب الحديث ويتخذ الوقفة المناسبة بيف الفقرات  دوف خجؿ أو  18

 ارتباؾ.
   

    محي بالإشارات وتعبيرات الوجو وىيئة الجسـ.يستخدـ التعبير المم 19
    يجذب المستمع بطريقة حديثو. 20
    يتمثؿ المعاني بتعبيراتو المتسقة مع ملبمحو. 21
    يتحدث بشكؿ متواصؿ دوف بطء أو انقطاع. 22



8.8 

 ( 1ملحق رقم )

 

 بطاقة ملاحظ مهارات الحعبيز الشفىي 
 

                                                          
 ت

 الفقرات

 درجة أداء التلميذ

 الدرجة
 3أداء جيد/ 

 أداء
متوسط/  

2 

أداء ضعيف/ 
1 

 

 أولا:   مجال تقديم الأفكار

 ينوعالأفكارالمطروحةالمتصلةبالموضوع. .1
   

 

 يحافظعلىترتيبالأفكارالفرعيةوتسلسلها .2
   

 

 الأسلوب ثانيا:   مجال

 يتحدثفيجملتامةالمعنى. .3
   

 

4. 
يختارالكلمةالمناسبةالمعبرةعنالمعنى

    .المقصود
 

5 . 
يوظفحروفالربطبينالجملوالعبارات

    .بشكلمناسب
 

6 . 
يستعملكلماتفصيحةخاليةمنالعاميةو

    اللازماتوالتكرارات.
 

 ثالثا: مجال الأصوات

7. 
خارجهاالصحيحةبصوتيخرجالحروفمنم

    .واضح
 

 يراعيسرعةالحديثودقته. .8
   

 

9. 
يتحدثبجرأةوطلاقةدونتلعثموخلوهامن

    عيوبالنطق.
 

10. 
يحسنالوقفأثناءحديثهوقفاًموازياًلعلامات

    .الترقيمفيالكتابة
 

 رابعا: المجال الملمحي 

11. 
المناسبيستعملاستعمالالتعبيرالملمحي

    .بالوجهأواليدينأوهيأةالجسم
 

12. 
يراعيآدابالحديثويتخذالوقفةالمناسبةبين

    الفقراتدونخجلأوارتباك
 

 

 المجموع
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 (3م حؽ رقـ )
 

 اخ  ار مهارات اا ع  ر ااشف ي
  ــ الله اارحمف اارح ـ

 
 ................................. حفظه الله ااـ د اادك  ر/ ة : ...........................

 ااـلاـ ع  كـ  رحم  الله   ركا ه
" فاع     رهامر مق رح قائـ ع ى أدب ا طفاؿ في  هم   تروـ الباحثة إجراء دراستيا الموسومة ب  

بار يتطمب البحث الحالي بناء اخت"، و مهارات اا ع  ر ااشف ي ادى  لام ذ ااصؼ ااثااث ا ـاـي  غزة
ولما تتمتعوف بو مف خبرة ودراية تضع الباحثة بيف أيديكـ الاختبار المعد مف لدنيا ، ات التعبير الشفويلميار 

أو  ، راجية التفضؿ بػنبداء آرائكـ ومقترحاتكـ في الحكـ عمى صلبحية فقراتوعبير الشفويالت اتعمى وفؽ ميار 
 .التغيير أو إضافة الفقرات عدـ صلبحيتيا واقتراح ما ترونو ملبئما مف التعديؿ أو

 

 ولكـ جزيؿ الشكر والامتناف 
 الباحثة                                                                                  

 دعاء عبد الرحمف الشنطي 
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 اخ  ار مهارات اا ع  ر ااشف ي
 ااـؤاؿ ا  ؿ: 

 ا عف  ذه ااقص :عف قص  فح ا ا ااهظاف ، حا اي اا ع  ر شف  ً  أمامؾ مجم ع  مف ااص ر اا ي  ع ر
 

 
 

 ااـؤاؿ ااثاهي : 
  ،تحدث شفويًا عف العطمة الصيفية مراعيًا نبرات الصوت، وترتيب الأفكار، وتسمسميا وتنظيميا

 وسلبمة المغة والنطؽ، واستخداـ الحركات والإيماءات.
 بعد العودة مف المدرسة مراعيًا نبرات الصوت، وترتيب  تحدث شفويًا عف الأعماؿ التي تقوـ بيا

 الأفكار، وتسمسميا وتنظيميا، وسلبمة المغة والنطؽ، واستخداـ الحركات والإيماءات.
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 (4ملحق رقم ) 

 معيار تصحيح التعبير الشفوي
 

 . ..................................................................لفاضل....الدكتور ا
 الدكتورة الفاضلة ................................................................... .

)فاع  ػػ   رهػػامر مق ػػرح قػػائـ ع ػػى أدب ا طفػػاؿ فػػي  هم ػػ   :ب الموسػومة اإجػراء دراسػػتي ةالباحثػػ تقػوـ   
  مهارات اا ع  ر ااشف ي ادى  لام ذ ااصؼ ااثااث ا ـاـي  غزة(.

؛ ةعمى حد عمـ الباحث لتلبميذ الصؼ الثالث الأساسيا لعدـ توفر أداة لقياس لمتعبير الشفوي ونظرً    
صورة أولية لمعيار  تىذا المجاؿ، فقد أعدفي عمى الأدبيات والدراسات السابقة  ةالباحث توبعد أف اطمع

عمى  ةً لمرحمة العمرية ومقسمىا في ىذه االميارات الأساسية الواجب توافر  افيي ةً تصحيح التعبير الشفوي مراعي
 مجالات.  أربعة

ونظػػرا لمػػا تتمتعػػوف بػػو مػػف خبػػرةٍ ودرايػػةٍ عمميػػةٍ فػػي ىػػذا المجػػاؿ تضػػع الباحثػػة بػػيف أيػػديكـ ىػػذه الفقػػرات    
ا مػف التعػديؿ أو التغييػر راجيةً قراءتيا وبياف رأيكـ في  صلبحيتيا أو عدـ صلبحيتيا واقتػراح مػا ترونػو ملبئمًػ

 :ات؛ كذلؾ مدى ملبءمة توزيع الدرجات عمى المعيار الذي أعدتو الباحثة عمى وفؽ الآتيأو إضافة الفقر 
( 3)مقس  مة عل    ةربع  ة مل  امت  ل     مه  ارت م  ه المه  ارات ( درج  ة  36المعي  ار عل    ) ةالباحث   ث. بى  1

 درجات مقسمة بالحساوي عل  الفقزات الفزعية للملامت.

 ي:. جىسيع درجات الإجابة عل  الىحى الآج2

 ( درجت/ إجابت صحيحت .3)   -ة

 ( درجت/ إجابت نصف صحيحت.2) -ب

 . ضعيفت( درجت/ إجابت 1) -ث

( درج ة  وج  ىن ةق   درج ة 36وبذلك ج ىن ةعل  درجة للإجابة الصحيحة ع ه قق زات المعي ار ) ي )   

 ( درجة.12عه ققزات المعيار )ي ) ضعيفةللإجابة ال

 وكالآتي: ميذليها التلاإعطاء معيار للدرجاث التي يحصل ع. 3

 ( أداء جيد.36 -24) أكثز من  . أ

 ( أداء متىسط.24– 12ب. ) أكثز من 

 ( أداء ضعيف.12ث. )

 
 مع الشكر والامتنان الوافرين
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 معيار تصحيح التعبير الشفوي
 

                                                          
 ت

 الفقرات
 درجة أداء التلميذ

 درجةال
 3داء جيد/ أ

 أداء
 2متوسط/  

 1أداء ضعيف/ 
 

 أولا:   مجال تقديم الأفكار

1. 
 ه ع ا فكار اامطر ح  اام ص   

  اام ض ع.

 قدـ اا  م ذ مجم ع  
مف ا فكار اام ه ع ، 
 جمؿ عام  عف 
 اام ض ع 

 قدـ اا  م ذ فكرة 
 جمؿ ق      ـ ط  
 عف اام ض ع 

 قدـ أفكاراً خاطئ  
اها علاق  ا ـت 

  اام ض ع اا ع  ري
 

2. 
 حافظ ع ى  ر  ب ا فكار اافرع   

   ـ ـ ها

 ر ب اا  م ذ ا فكار 
اافرع    ر   اً مهاـ اً 

 ا م ض ع

ا فكار  عض  ر ب 
اافرع     خطئ في 
فكرة ا  فكر  ف أثهاء 

 اا ر  ب.

 ر ب اا  م ذ 
ا فكار اافرع   
 ر   اً  خؿ 

  مضم ف ااحد ث.

 

 ا ـ  ب مجاؿثاه ا: 

   حدث في جمؿ  ام  اامعهى. .3

 ع ر اا  م ذ عف 
ا فكار  جمؿ  ام  
مهاـ   مراع اً ـ اؽ 

 ااحد ث.

 ع ر اا  م ذ عف 
ا فكار في جمؿ  ام  
اامعهى  لا  راعي 
 ـ اؽ ااحد ث.

 ع ر اا  م ذ عف 
ا فكار في جمؿ 
غ ر  ام   لا 
 راعي ـ اؽ 
 ااحد ث.

 
 
 

4. 
مهاـ   اامع رة عف  خ ار ااك م  اا

 اامعهى اامقص د.

 خ ار اا  م ذ ااك مات 
اامهاـ    اادق ق  
اامع رة عف اامعهى 

 اامقص د.

 خ ار اا  م ذ ك مات 
قر    ا  ع  ر عف 
 اامعهى اامقص د.

 خ ار اا  م ذ 
ك مات  ع دة عف 
 اامعهى اامقص د.

 

5 . 
  ظؼ أد ات اار ط   ف ااجمؿ 

  ااع ارات  شكؿ مهاـب.

ظؼ اا  م ذ أد ات    
اار ط   ف ااجمؿ 
 ااع ارات  شكؿ 
 مهاـب  دق ؽ.

  ظؼ اا  م ذ أد ات 
اار ط   ف ااجمؿ 
  ااع ارات  دق  أقؿ.

لا   ظؼ اا  م ذ 
أد ات اار ط   ف 
 ااجمؿ  ااع ارات.

 

6 . 
 ـ عمؿ ك مات فص ح  خاا   مف 
 ااعام     االازمات  اا كرارات.

  حدث اا  م ذ 
خاا     ك مات فص ح 

مف ا افاظ ااعام   
  االازمات  اا كرارات.

 ه قي اا  م ذ ك مات 
فص ح     ضمف 
 عض ااك مات 
ااعام    االازمات 

  اا كرارات.

 ه قي اا  م ذ 
ك مات    ضمف 
ا افاظ ااعام   
 االازمات 
  اا كرارات.
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 ثااثا: مجاؿ ا ص ات

7. 
 خرج ااحر ؼ مف مخارجها 
 .ااصح ح   ص ت  اضح

  فظ اا  م ذ أص ات 
ااحر ؼ  شكؿ دق ؽ 
 إعطاء كؿ حرؼ 
حقه  مـ حقه مف 

 .ااهطؽ

 عض   فظ اا  م ذ 
أص ات ااحر ؼ مف 
مخارجها ااصح ح  
اكهه  خطئ في حرؼ 

 أ  حرف ف.

  فظ اا  م ذ 
أص ات ااحر ؼ 
 . شكؿ خاطئ

 

  راعي ـرع  ااحد ث  دق ه. .8
  ك ـ اا  م ذ  ـرع  
مهاـ   ا مـ مع 

 .في اا ع  ر  دق 

  ك ـ اا  م ذ  ـرع  
ا مهاـ   أح اه

ا مـ مع مع شيء 
 .مف دق  اا ع  ر

  ك ـ اا  م ذ 
 ـرع  غ ر 

مهاـ   ا مـ مع 
مف د ف دق  

 اا ع  ر.

 

9. 
  حدث  جرأة  طلاق  د ف   عثـ 

  خ   ا مف ع  ب ااهطؽ.

 ظهر اا  م ذ ااجرأة 
 ااثق  عما  ع ر عهه 
مع خ   ااكلاـ مف 

 .اهطؽع  ب ا

 ظهر اا  م ذ  عض 
اا ردد عما  ع ر عهه 
مع خ   ااكلاـ مف 

 .ع  ب ااهطؽ

 ظهر اا  م ذ اا  كؤ 
 اا ردد عما  ع ر 
عهه مع  ع  ب 

 .ااهطؽ

 

10. 
ا ؼ أثهاء حد ثه  قفً  حـف اا ق

 اعلامات اا رق ـ في ااك ا  .ا م از ً 

حـف اا ق ؼ  شكؿ 
دق ؽ  مهاـب أثهاء 
اا حدث  قفاً مع راً 

 .اامعهى عف

 حـف اا ق ؼ في 
أثهاء اا حدث  قفاً 
غ ر مع ر عف 

 .اامعهى

لا  حـف اا  م ذ 
اا ق ؼ في أثهاء 
اا حدث  لا  ع ر 
عف اامعهى  شكؿ 

 .دق ؽ

 

 را عا: اامجاؿ اام محي 

11. 
اا ع  ر اام محي اامهاـب  ـ عمؿ 

  اا جه أ  اا د ف أ    أة ااجــ.

اا  ظ ؼ ا مثؿ 
 جه ا عا  ر ملامح اا

أ  حركات اا د ف أ  
  أة ااجــ  شكؿ 
 .مهاـب ا ـ اؽ

  ظ ؼ  عض  عا  ر 
ملامح اا جه أ  
حركات اا د ف أ  
  أة ااجــ  شكؿ 
 .غ ر مهاـب ا ـ اؽ

لا   ظؼ اا  م ذ 
 عا  ر ملامح 
اا جه أ  حركات 
اا د ف أ    أة 

 .ااجــ

 

12. 

 راعي آداب ااحد ث    خذ اا قف  
ات د ف خجؿ أ  اامهاـ     ف اافقر 

 .ار  اؾ

أف  راعي اا  م ذ 
آداب ااحد ث  اا قف  
اامهاـ     ف اافقرات 
د ف خجؿ أ  ار  اؾ 
 شكؿ أمثؿ   هاـب 
 . م ض ع اا ع  ر

أف  راعي آداب 
ااحد ث  اا قف  

اامهاـ     ف اافقرات 
د ف خجؿ أ  ار  اؾ 

ا  شكؿ ق  ؿ جدً 
  هاـب  م ض ع 

 .اا ع  ر

لا  راعي اا  م ذ 
اب ااحد ث آد

 اا قف  اامهاـ   
  ف اافقرات د ف 
خجؿ أ  ار  اؾ 
 شكؿ   هاـب 
 . م ض ع اا ع  ر

 

 

 المجموع
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 (5م حؽ رقـ)
 غػػػػػػػػػػػػػػػػزة  -جػػػامػػػػػػػػعػػػػة الازىػػػػػػػر 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػةكػػػػمػػػػيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة التػػػػػربػػػػيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 قسػػػػػـ المناىج و طرائؽ التػػػػػدريس

 

 ............................... اامػػح ػػرـاافاضؿ .................. اادك  ر
 .................................... اامح رم ...اادك  رة اافاض   .........

  ح   معطّرة  ـلاـ ...
ب) فعاا    رهامر مق رح قائـ ع ى أدب ا طفاؿ  دراستيا الموسومةتقوـ الباحثة بنجراء    

ومف متطمبات في  هم   مهارات اا ع  ر ااشف ي ادى  لام ذ ااصؼ ااثااث ا ـاـي  غزة(، 
ولما تتمتعوف بو مف خبرة ودراية،  تضع الباحثة  ،البحث الحكـ عمى مدى صلبحية البرنامج

بداء آراءكـ السديدة، وملبحظاتكـ القيمة بيف أيدكـ ىذا البرنامج، راجيةً   منكـ بياف  صلبحيتو وا 
 عمييا، وفقكـ ا﵀ لخدمة العمـ والمسيرة التربوية.

 مع ااشكر  الام هاف اا افر ف                             
 

                                اا احث                                                          
 دعاء ع د اارحمف ااشهطي                                                      
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ى  لام ذ ااصؼ  رهامر مق رح قائـ ع ى أدب ا طفاؿ في  هم   مهارات اا ع  ر ااشف ي اد
 ااثااث ا ـاـي 

 
 
 

 إعداد
 دعاء عبد الرحمف أحمد الشنطي

 
 

 إشراف 
د.راشدمحمدأبوصواويند.جمالكاملالفليـت



 
  

 غػػػػػػػػػػػػػػزة–جامعػػػػػػػػػػػػػػ  ا ز ػػػػػػػػػػػػػر 
 اادراـػػػػػػػػػػػػات ااعػػػػػػػػػػػػ  ا عمػػػػػػػػػػادة

 اا ر  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ك ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ   
 ماجـػػ  ر مهػػا ر  طػػرؽ  ػػدر س
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 مقدم  :
لحصوؿ إفًّ تعميـ المغة العربية منذ بداية مرحمة التعميـ الأساسي ييدؼ إلى تمكيف التمميذ مف أدوات ا   

، ومساعدتو الاستماع، والقراءة، والتحدث، والكتابةعمى المعرفة عف طريؽ تزويده بالميارات الأساسية في 
عمى اكتساب مياراتيا الصحيحة، واتجاىاتيا السميمة، والتدرج في تنمية ىذه الميارات عمى امتداد المراحؿ 

، استخداـ المغة استخداماً  سميماً توى يمكنو مف التعميمية؛ بحيث يصؿ التمميذ في نياية ىذه المرحمة إلى مس
 يواصؿ الدراسة في المراحؿ التعميمية التالية .و مما يساعده عمى أف ينيض بالعمؿ الذي يختاره 

والتعبير ففٌ مف فنوف الاتصاؿ المغوي، ولو أىمية قصوى في يوميات الحياة، فيو يمثؿ حاجة ممحة    
وبو يعبر عف خمجات نفسو  ،إذ عف طريقو يدير الفرد شؤونو ،اف أـ كبيراً وحيوية ويومية للئنساف صغيراً ك

 ومشاعره، وبو يتعامؿ مع أفراد مجتمعو .
ولما كاف الطالب في بداية حياتو التعميمية في المرحمة الأساسية الدنيا يحتاج الى التدريب عمى النطؽ     
ولي اىتماميا لمتعبير الشفوي في المراحؿ فنف عمى المدرسة أف ت ،والتخمص مف عيوب النطؽ ،السميـ

 ، ومرحمة التعميـ الأساسي خاصة .كمياالتعميمية 
طالب الحياة المادية توذلؾ لأنو يساعده عمى الوفاء بم ،والتعبير الشفوي لو أىميتو بالنسبة لمتمميذ   

ومف ىنا يقع العبء  ،لدراسيةوالقدرة عمى التفاعؿ مع المعمـ في الغرفة ا ،والتعبير عما بنفسو ،والاجتماعية
في امتلبؾ  واضحاً أف ىناؾ ضعفا  ومف الملبحظ والمدرسة في تعميـ التعبير الشفوي لمتلبميذ،  ،عمى المعمـ

العديد مف المتعمميف لمعديد مف مياراتو في المراحؿ الدراسية المختمفة وذلؾ مف خلبؿ ما أظيرتو نتائج 
 (. 2012( والياشمي والعزاوي )2013ة أبو رخية )دراس ( و2015) الزعانيف الدراسات مثؿ

ويحتاج التدريب عمى التعبير الشفوي إلى تفعيؿ إستراتيجيات وأساليب مناسبة تستخدـ أنشطة تلبئـ الطفؿ     
وتستثير دافعيتو وتتوافؽ مع ميولو، ويعد أدب الأطفاؿ نوعاً مف النتاج الأدبي المؤثر في إيحاءاتو ودلالاتو، 

شباع اىتمامات الطفؿ، ويشمؿ كؿ إوسائؿ التأثير وجذب الانتباه القادر بميزتو الفنية والنفسية عمى والغني ب
ما يقدـ للؤطفاؿ مف مواد تبرز المعاني والأفكار والمشاىد، ويتخذ شكؿ القصة والمسرحية والأنشودة، والأفلبـ 

 .(13: 2003، الثابتة والمتحركة، وىو أدب يمتزـ بضوابط نفسية واجتماعية)طعيمة
ويتخذ أدب الأطفاؿ المغة السيمة البسيطة المناسبة لبساطة الأفكار التي يرغب في إيصاليا لجميوره    

مف الصغار، والمناسبة كذلؾ لبساطة العقوؿ التي تتمقى ىذه المغة، ما يتخذ ىذا الأدب وسائؿ تثري فاعمية 
دبي، منيا الألواف والرسوـ والحركات والصوت لأالمغة في جذب اىتماـ الطفؿ واستمرار اتصالو بالعمؿ ا

 (.71: 1989)الحديدي،  والصورة، لأف مصاحبة ذلؾ لمفنوف الأدبية المختمفة يستثير اىتماـ الأطفاؿ
لذا، فقد جاء ىذا البرنامج بيدؼ تنمية بعض ميارات التعبير الشفوي لدى تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي     

ؿ، ولقد تـ تنظيـ محتوى البرنامج ودروسو بحيث يتضمف كؿ درس أنواع مختمفة بغزة مف خلبؿ أدب الأطفا
مف أدب الأطفاؿ مف حيث: لعب الأدوار، مسرح العرائس، القصص والحكايات، الأناشيد، الأحاجي، فضلب 

تخيؿ عف توظيؼ العديد مف الاستراتيجيات اللبزمة لتنفيذ البرنامج مثؿ: التعمـ التعاوني، السرد القصصي، ال
 الموجو، الحوار والمناقشة، الدراما، المسرح.
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 أـس  هاء اا رهامر :
 روعي عند بناء البرنامج المقترح أف يستند إلى مجموعة مف الأسس، وتتمثؿ في النقاط التالية:       

 ة لأدب الأطفاؿ فأىمية أدب الأطفاؿ في تنمية ميارات التعبير الشفوي، حيث تتوافر في الجوانب المختم
 نيا وسيمة لمتفاىـ وتعتمد عمى المغة المفظية، ولغة الجسـ والإشارة .إجميع عناصر التعبير حيث 

 ،حيث يعتمد عمى وجود متفرجيف يشاىدوف  أدب الأطفاؿ لو تأثير كبير في تنمية ميارات التعبير الشفوي
والرسومات، والتي أحداث العمؿ عف طريؽ المسرح ولعب الأدوار والأناشيد والأحاجي والقصص والصور 

 يمكف أف تسيـ بشكؿ كبير في تنمية تمؾ الميارات .
  المرحمة الأساسية ميارات تتعمؽ بالجانب الفكري وتختص  لتلبميذمف ميارات التعبير الشفوي المناسبة

 بالأفكار وترتيبيا وترابطيا، وميارات تتعمؽ بالجانب الأسموبي وتختص بالألفاظ والكممات التي تعبر عف تمؾ
الأفكار والتعبير عنيا بجمؿ تامة المعنى، وميارات ترتبط بالجانب الصوتي وتختص بطريقة نقؿ الأفكار 
والكممات إلى المستمع مف خلبؿ الصوت والنطؽ، ويمثؿ ىذا الجانب مرحمة النطؽ في عممية التعبير 

مف حركات الوجو والجسـ فتختص بالتعبيرات المممحية  "لغة الجسد" الشفوي، أما ميارات الجانب المممحي
 والرأس، والإيماءات والإشارات لمتعبير عف المعنى وتجسيده .

  ،أىمية تحفيز التلبميذ عمى ممارسة التعبير الشفوي مف خلبؿ متابعة الأنشطة التي تتعمؽ بيذه الميارات
 عف طريؽ مشاىدة التلبميذ ليا واستماعيـ ليذه الأنشطة .

 غير مباشر مف  شفوي لتشمؿ )التدريس المباشر لتمؾ الميارات، والتدريستتنوع طرائؽ تعميـ التعبير ال
خلبؿ المحادثة والمناقشة والحوار والمسرح التعميمي، والعصؼ الذىني، ومجموعات العمؿ، وحؿ المشكلبت 
وورش العمؿ، وسرد القصص(، وسوؼ تقوـ الباحثة بالتدريس بطريقة أدب الأطفاؿ مف حيث المسرح 

جيات والصور والرسومات، والتي تتلبءـ وأىداؼ البرنامج المقترح والميارات التي سوؼ والقصص والأح
 ينمييا، والمحتوى الذي سيقدـ لعينة البحث .

 في المستوى الاجتماعي، والاقتصادي، والمغوي، والثقافي، واعتبار كؿ  تلبميذمراعاة الفروؽ الفردية بيف ال
طرائؽ  عماؿع في الخبرات التعميمية المقدمة ليـ، وكذلؾ في استشخصية منفردة، مما يقتضي التنوي تمميذ

 منيـ عمى حدا . تمميذبما يحقؽ الكفاءة الشفوية لكؿ  تلبميذالتدريس وأساليب التقويـ المناسبة لجميع ال
  عمى إشراؾ التلبميذ في تنمية ميارات التعبير الشفوي مف خلبؿ اختيار الموضوعات المناسبة ص الحر

لتلبميذ اوتخطيط الأنشطة المغوية وتنفيذىا، وتقويـ الميارات مف خلبؿ إعطاء  ،يـ بيئة التعمـليـ، وتنظ
 ، وكذلؾ تقويـ نواحي القوة وتدعيميا ونواحي الضعؼ ومحاولة تحسينيا .افرصة لتقويـ أدائيـ ذاتيً 

 الباحثة في  مياعملذلؾ سوؼ تست ،يعد أسموب الملبحظة مف أفضؿ أساليب تقويـ ميارات التعبير الشفوي
 دراستيا .
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 ا  داؼ اا ع  م   ا  رهامر : 
يسعى ىذا البرنامج إلى تنمية ميارات التعبير الشفوي لدى تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي بغزة، ولقد تـ    

تقسيـ أىدافو إلى: أىداؼ عامة في بداية البرنامج، وأىداؼ سموكية تنبثؽ مف الأىداؼ العامة وتكوف في 
 كؿ درس مف دروس البرنامج .بداية 

 ويمكف تحديد الأىداؼ العامة لمبرنامج فيما يمي : 
 تنمية القدرة عمى طرح أفكار متنوعة حوؿ موضوعات معينة. .1
 ترتيب الأفكار المطروحة وتنظيميا وتسمسميا. .2
 التعبير عف الأفكار بجمؿ تامة المعنى. .3
 .الكممات المناسبة المعبرة عف المعنى المقصودعماؿ است .4
 استعماؿ كممات فصيحة معبرة عف المعنى. .5
 أدوات الربط بشكؿ مناسب. عماؿاست .6
 توظيؼ المغة توظيفاً سميماً مع مراعاة مخارج الحروؼ وسلبمة النطؽ . .7
 الوقوؼ بشكؿ مناسب دوف ارتباؾ أو خجؿ. .8
 ا.سميمً  انطؽ الكممات والتراكيب نطقً  .9

 التحدث بطلبقة وسرعة مناسبة . .10
 لحركات وتعبيرات الوجو.الإيماءات وا توظيؼ .11
 مراعاة الوقؼ والوصؿ بيف الجمؿ بما يتفؽ مع المعنى . .12

  مصادر اش قاقه : مح  ى اا رهامر،
تـ إعداد محتوى البرنامج القائـ عمى أدب الأطفاؿ في ضوء قائمة ميارات التعبير الشفوي اللبزمة    

 برنامجوقد روعي في اختيار محتوى ال ،لتلبميذ الصؼ الثالث الأساسي
والدراسات السابقة في مجاؿ  ،والبحوث ،وموضوعاتو مجموعة مف الأسس التي تشير إلييا الأدبيات   

 تدريس التعبير الشفوي ومنيا :
 يا .قملبءمة محتوى البرنامج وموضوعاتو لأىداؼ البرنامج بحيث يعمؿ عمى تحقي 
 وتختبر عمى أرض الواقع لأف الميارة المغوية يجب أف تجرب،، الممارسة الفعمية لمميارة. 
 بحيث  ،الصؼ الثالث الأساسي)عينة البحث(، والنفسي لتلبميذ والمغوي ،والمعرفي ،نمو العقميمراعاة ال

مف دافعيتيـ لتعمـ  ؛ مما يزيد، ونضجيـ، ومرحمتيـ العمريةيرتبط المحتوى باحتياجاتيـ، وميوليـ، وخبراتيـ
 تية المختمفة التي يتعرضوف ليا .، وتطبيقيا في المواقؼ الحياتمؾ الميارات

 ضي تعمميا مف خلبؿ أنشطة متنوعة، ومواقؼ متعددة، ، والتي تقتطبيعة ميارات التعبير الشفوي
 ، والممارسة الفعمية لمميارات موضع الدراسة .تأكيد عمى أىمية التدريب المستمر، مع الوممارسات مختمفة

 ـ المجتمع العربي الأخلبقية والإسلبمية .، واتفاقيا مع قيصحة مادتو التعميمية وصدقيا 
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 ومناسب لقدراتيـ مع تضمينو لدى تلبميذ الصؼ الثالث الأساسيا لوفً أف يكوف محتوى البرنامج مأ ،
 خبرات جديدة .

  تنويع أنماط أدب الأطفاؿ مف القصص والأناشيد والمسرحيات والأحاجي والرسومات التي تـ كتابتيا
 لبءـ مع تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي.وتجميعيا وتصنيفيا بما يت

 :  أـاا  ه اا رهامر  در سطرائؽ 
التدريس التي تناسب الميارات موضع الدراسة،  في ضوء أىداؼ البرنامج، ومحتواه، تـ تحديد طرائؽ   

 طرائؽ التدريس التالية في البرنامج : عماؿوطبيعة تعميـ ميارات التعبير الشفوي، وتـ است
 لعب الأدوار. .1
 السرد القصصي. .2
 التخيؿ الموجو. .3
 مسرح العرائس. .4
 التعمـ التعاوني . .5
 الحوار والمناقشة. .6

ائؿ اا ع  م  :  ا هشط   اا ـ
إف الأنشطة والوسائؿ التعميمة ليا مكانة ميمة وفعالة في أي برنامج تعميمي؛ لما ليا مف تأثير كبير في    

و كلبىما؛ أالتعميمي يقوـ بو المعمـ أو المتعمـ نشاط فالتشكيؿ خبرات المتعمـ وفي تغيير سموكو الأدائي، 
والنمو الشامؿ المتكامؿ لممتعمـ، أما الوسيمة التعميمة فيي تسيؿ عممية  لتحقيؽ الأىداؼ التعميمة والتربوية،

في الخبرات التعميمة، وتتيح لممتعمـ مصادر متنوعة مف الخبرات  امرغوبً  االتعمـ؛ لأنيا تحقؽ تنوعً 
ؽ روعي أف يتضمف البرنامج القائـ عمى أدب الأطفاؿ بعض الوسائؿ التعميمية مت، ومف ىذا المنطوالمعموما

 التي روعي في اختيارىا المعايير التالية :
 ملبءمتيا لأىداؼ ودروس البرنامج القائـ عمى أدب الأطفاؿ . .1
 لمتلبميذ.والعمري  مناسبتيا لممستوى التعميمي .2
 .ملبءمتيا للئمكانيات المتاحة  .3

يط مساعدة في تدريس ، تـ استخداـ الوسائؿ التعميمية الآتية للبستفادة منيا كوسوفي ضوء ىذه المعايير
مسرح عرائس، دمى، تيجاف ورقية، صور ورسومات إضافية، جياز تسجيؿ،  ،LCDالبرنامج وىي: جياز

 .ج لما يتطمبو كؿ درس مف دروس البرنام اوتـ توظيؼ ىذه الوسائؿ وفقً ، أقلبـ تمويف
 أما الأنشطة التعميمية فقد روعي في اختيارىا مجموعة مف المبادئ تمثمت في :

 ارتباط الأنشطة بأىداؼ البرنامج القائـ عمى أدب الأطفاؿ . .1
 ملبءمة الأنشطة لممستوى المعرفي لمتلبميذ . .2
 ارتباط الأسئمة باىتمامات ودوافع التلبميذ. .3
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 طة .أثناء أداء الأنش في مراعاة حرية التلبميذ .4
 أثناء ممارسة الأنشطة .في تقسيـ العمؿ بيف التلبميذ  .5
 اختيار الأنشطة ذات المعنى والقيـ التربوية . .6
 تصميـ الأنشطة التي تراعي الفروؽ الفردية بيف التلبميذ . .7
 دور المعمـ إرشادي وتوجييي أثناء ممارسة الأنشطة . .8

  قد شم ت أهشط  اا رهامر ما   ي : 
 الحوارية .تمثيؿ بعض المواقؼ  .1
 توظيؼ لعب الأدوار حسب الموقؼ المعطى. .2
 التعبير عف الصور والرسومات التي تضمنيا البرنامج. .3
 إعادة ترديد الأناشيد التي يتـ عرضيا. .4
 الانتياء مف سرد القصص . بعدمناقشة شفوية  .5
 محاكاة النطؽ مف خلبؿ تقميد الراوي . .6
 ا تتضمنو .عقد مناقشة شفوية حوؿ موضوع الصور التي تعرض وم .7
 الأداء التمثيمي لنصوص مسرحية تـ إعدادىا لتمبي موضوع الدراسة . .8

 أـاا ب اا ق  ـ  أد ا ه :
يتـ في البرنامج القائـ عمى أدب الأطفاؿ استخداـ التقويـ بمراحؿ ثلبث وىي: مرحمة التقويـ القبمي، و    

ذلؾ لمحكـ عمى مدى تقدـ التلبميذ في ميارات ومرحمة التقويـ البنائي أو التكويني، ومرحمة التقويـ البعدي؛ و 
التعبير الشفوي، وتعزيز سموكيـ الأدائي الفعاؿ، وتحديد مدى تأثير البرنامج في تنمية ميارات التعبير 

 الشفوي، ويمكف تناوؿ مراحؿ التقويـ عمى النحو التالي:
  : مرح   اا ق  ـ ااق  ي 
أعدتيا الباحثة، وجرى التحقؽ مف  لتيبير الشفوي، ايتـ فييا تطبيؽ بطاقة ملبحظة ميارات التع   

صدقيا وثباتيا، عمى التلبميذ عينة البحث قبؿ تطبيؽ البرنامج لمتعرؼ عمى مستوى أدائيـ في ميارات 
والوقوؼ عمى جوانب القوة والضعؼ لدييـ لوضعيا في الاعتبار عند تطبيؽ وتقويـ البرنامج  ،التعبير الشفوي

. 
 هائي أ  اا ك  هي :مرح   اا ق  ـ اا  
بأوؿ، واكتشاؼ  ىداؼ أولًا الأأثناء تطبيؽ البرنامج حيث يتـ فييا التأكد مف إنجاز في يتـ ذلؾ    

 الجوانب الإيجابية ودعميا، والجوانب السمبية ومعالجتيا، ويتـ فييا إمداد التلبميذ بالتغذية الراجعة المستمرة.
 : مرح   اا ق  ـ اا عدي 
حقيؽ البرنامج تمدى  ؼ إلىياية تنفيذ البرنامج القائـ عمى أدب الأطفاؿ مف أجؿ التعر وىي تتـ في ن   

 ارات التعبير الشفوي.يلأىدافو، حيث يتـ التطبيؽ البعدي لبطاقة الملبحظة الخاصة بتقويـ م
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 : حصة اازمف اامخصص                                   عمي يقطؼ العسؿ: اادرس ا  ؿ

 ااـ  ك  : ا  داؼ 
    ّعف مضموف ما يستمع إليو شفويًا بمغةٍ سممية.بر أف يع 
  ّباستخداـ جمؿ تامة المعنى ف فوائد النحؿ أف يبي. 
 .أف يسرد قصة اليعسوب بمغتو الخاصة 
 . أف يعيد تمثيؿ المشيد المسرحي بالحركات والإيماءات 
  ًنبرة الصوت ومخارج الحروؼ. أف ينشد الأنشودة مراعيا 

ائؿ الكتاب  –مجموعة التمثيؿ المدربة عمى النص الدرامي  -  Lcdجياز  –تيجاف ورقية اا ع  م   :  اا ـ
 . مسرح عرائس –السبورة  –المدرسي 

 الحوار والمناقشة . –المسرح  –السرد القصصي  –: الدراما  طرائؽ اا در س
 :  الإجراءات  ا هشط 

  أعمؿ عجيبة صغيرةٌ  ،غريبة خموقةٌ : م  اا اا   مهد اامع م  ام ض ع اادرس مف خلاؿ طرح ا حج ،
إذا أتيت عندي  ،أطير للؤشجار والزىر والثمار ،كثيرة الزوايا ،أعيش في خلبيا ،في الميؿ والنيار ،باستمرار

 تأكمو فتشفى . فيؿ عرفت رسمي واسمي ؟ .......... ،وجدت حمو الشيد مف عسؿ مصفى
مع التركيز عمى استخداـ التلبميذ  ،، لمعرفة مدى فيمـ للؤحجيةميذجو المعممة بعض الأسئمة لمتلبوتو      

 لغتيـ الخاصة : 
 أيف يعيش النحؿ ؟ 
 ؿ ؟لنحماذا يصنع ا 
  الرحيؽ ؟النحؿ مف أيف يأخذ 
 ىؿ تحب أف تكوف مثؿ النحؿ ؟ ولماذا ؟ 
 
  ،ـ ب  حث   ـ  جـ د شخص   اا ع هف ذ هشاط مـرح ااعرائس مف خلاؿ اـ خداـ مـرح ااعرائس

    ق ـ اامع م   ـرد ا   غ ها ااخاص    أـ  ب ااحك ا ي مراع   :،ع ى شكؿ دم  
 نبرات الصوت استخداماً صحيحاً. عماؿ است 
 الحركات والإيماءات .عماؿ است 
 ترتيب الأفكار وتسمسميا وتنظيميا .  ةمراعا 
 خراج الحروؼ مف مخارجيامراعاة المغة ا  .لسممية وا 
اليوـ سأروي لكـ قصتي التي أتميز بيا عف سائر  ،كيؼ حالكـ ،ا أصدقائي التلبميذاليعسوب : مرحبا ي   

 فيؿ تحبوف سماعيا ؟  ،النحؿ



84. 

 روعمري أطوؿ أعما ،وأجنحتي قصيرة ،طويؿ في مؤخرتو ،كما تروف جسيمي مستطيؿ الشكؿ ،أنا اليعسوب
نني أضع  ،عف العمؿ لحظة واحدة وفي لوني دُكنًة قميمة تميؿ إلى السواد . ولا أتوانى ،النحؿ جميعاً  وا 

، ضع في كؿ يوـ أكثر مف ألفيّ بيضة، ومف ىذه البويضات يتكوف النحؿ، عمى اختلبؼ أنواعووأ ،البيض
 فلب عجب إذ سموني أـ الخمية .

قادرة عمى العمؿ . فنذا توانيت عف  ،نشيطة ،ما دمتُ قوية ،عمى الخمية ممكةً كمو وأقضي عمري    
العاجز عف  العمؿ والبقاء لأف الموت عقاب الكسلبف و  ،قتمني النحؿ ،مرض أو شيخوخةالبيض لضعؼ أو 

بالقوة والنشاط والقدرة عمى الإكثار مف البيض  أمتاز وتحؿ مكاني ممكة أخرى، مف شباب النحؿ، ،للؤصمح
 .  أنقرض حتى لا

 أنشودة )اليعسوب (:مع التلبميذ نشد اليعسوب يو 
                      

 
 
 
 
 
 
 لام ذ ا غ هـ ااخاص   الإجا   اا  عماؿ هاقش اامع م  اا لام ذ في مضم ف ااقص  مع اا رك ز ع ى اـ 

 ااكام   :
 ما صفات اليعسوب ؟ -
 كـ بيضة تضع في اليوـ ؟ -
 بماذا يمقب اليعسوب ؟ -
 ما عقاب اليعسوب المريض ؟ -
 متى يتـ قتؿ اليعسوب ؟  -
 مف يحؿ محؿ اليعسوب المريض ؟ -
 ماذا يحدث لو / بقيت اليعسوب المريض ممكة عمى الخمية ؟ -
 ماذا أنشد اليعسوب ؟  -
، نبرات الصوت التعبير شفوياً عف النشاط المسرحي مع مراعاة "فرديًا" تلبميذبضعة المعممة مف  تطمب -

 والحركة والإيماءات . ،وسلبمة المغة والنطؽ ،وترتيب الأفكار وتسمسميا
 
 ح ث   قدـ فر ؽ اا مث ؿ  داء اامشهد  عه اف ) اافراش   ، هيء اامع م  اا لام ذ ا مشهد اا مث  ي 

 ط ب مف  اقي اا لام ذ مشا دة ااعرض .   (،    ااهح 

 الخميةوأنا أـ  أنا يعسوب نشيط
 خادـ بيف الرعية أنا في النحؿ أمير
 وىو مف أشيي غذاء عسمي حمو لذيذ
 وغداء وعشاء فكموه في فطور

 لصحيح وسقيـ عسمي خير طعاـ
 مصدر الخير العميـ ىؿ عرفتـ أف شيدي
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 .ىرة تزىو بجماليا وطيب رائحتيا (وكانت الز  ،حمة وىي فرحة بقدوـ الربيع عمى تاج الزىرةن)حطت 
 مة تغني :        حالن

 مةػػػػػمة     أحمى نحػػػػػػػػػػػمي نحػػػػػػػػػػػػػاس
 يارػػػػػؿ نػػػػػػػػػػػػػػػػػػلي   ؿ   ػػػػػػػػػؿ أعمػػػػػػػػػػػػػأعم 
 فيو شفاء للئنساف       لب ػػػػػػػػػػأصنع عس    

 
 ووجدت زىرة وسط الحقوؿ المزىرة وقالت النحمة : صباح الربيع أيتيا الزىرة الجميمة .

 الزىرة : صباح الحياة أيتيا النحمة النشيطة .
 النحمة : ىؿ تسمحيف لي أف أستنشؽ بعض رحيقؾ ؟

 .يع مازاؿ في أولووالرب ،سوؼ تُعجميف في موتي ،سمحت لؾِ أف تأخذي رحيقي اإذ ،حمةنَّ ال أيتياالزىرة : يا 
وعالـ الورود  ،، بؿ سيساعدني كي أقوـ بعممي والإسياـ ببقاء مممكتناالنحمة : لا تخافي، لف أُعجؿ في موتؾ

 الجميؿ .
 الزىرة : وكيؼ ذلؾ ؟

 ىرة التي تقؼ عمى تمؾ التمة .نقمو إلى تمؾ الز أالنحمة : عندما آخذ رحيقؾ، 
 وماذا تفعميف أيضاً ؟ ،الزىرة : ما أجمؿ عممؾ يا نحمة

 في العاـ القادـ . اً جميلبً صغير  داً رحيقؾ، يتـ التمقيح وبذلؾ يتكوف ور  االنحمة : عندما أنقؿ إليي
 ما لذ وطاب مف رحيقي الطيب . يوخذ ،الزىرة : تفضمي يا نحمة

 ولت النحمة الرحيؽ وقالت: ما ألذ رحيقؾِ أيتيا الزىرة الجميمة!تنا ،لؾِ  اً النحمة : شكر 
 عسلًب لذيذاً لشفاء الناس . باليناء والشفاء اصنعيىرة : الز 

 والزىرة تتمايؿ مع نسيـ الربيع ( ،)أكممت النحمة طريقيا
 النحمة : وداعاً إلى الربيع القادـ .

 
   ااـ م  رك ز ع ى اـ خداـ اا لام ذ ا غي مع اا  هاقش اامع م  اا لام ذ في مضم ف اامشهد اا مث   

  الإجا   ااكام   :
 ماذا كانت تنشد النحمة ؟ -
 أي الفصوؿ يتـ فييا تمقيح الأزىار؟ -
 ماذا طمبت النحمة مف الزىرة ؟ -
 ىؿ وافقت في البداية ؟ ولماذا ؟ -
 ماذا تفعؿ النحمة بالرحيؽ ؟ -
وترتيب الأفكار  ،نبرات الصوت مع مراعاةالتمثيمي المشيد  تطمب المعممة مف التلبميذ التعبير عف   -

 والحركة والإيماءات . ،وسلبمة المغة والنطؽ ،وتسمسميا
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 ااهح    ااعمؿ( ع ى جهاز  عرض اامع م  أهش دة (Lcd ، ااج د ـ ماع   ط ب مف اا لام ذ الا

 الأهش دة .
 أنا نحمة لا تمؿ العمؿ             مف الزىر أجني رحيؽ العسؿ

 الصبح أسعى إذا ما أطؿ       بكؿ النشاط بكؿ الأمؿ مع
 أنا مف أنا             أنا أنا أنا نحؿ العسؿ ،أنا مف أنا

 أطوؼ أطوؼ بكؿ الزىور         وأمتص منيا رحيؽ العسؿ
 أروح وأغدو بكؿ سرور            لأني سأصنع قرص العسؿ

 تيوى النظاـلنا عالـ فيو النظاـ                فكؿ الخمية 
 نعيش ونشدو بكؿ انسجاـ         لأنا جميعاً نحب العمؿ

 
 ى اـ خداـ اا لام ذ مع اا رك ز ع ،امعرف  مدى فهمـ الأهش دة ،  جه اامع م   عض ا ـئ   ا  لام ذ 
 :   غ  ااـ  م ا
 ؟مف أيف تجني النحمة الرحيؽ  -
 متى تذىب إلى العمؿ ؟ -
 ماذا تصنع النحمة ؟ -
 النحؿ ؟ ماذا نتعمـ مف  -
 ما القيمة المستفادة مف الأنشودة ؟ -
خراج الحروؼ مف وا  ، نبرات الصوت مع مراعاةعف الأنشودة تطمب المعممة مف التلبميذ التعبير شفوياً  -

 مخارجيا الصحيحة  بصوت واضح.
 اا ق  ـ  : 
 .عف أىمية النحؿ وفوائدهشفويًا  تحدث  -
 ماذا نتعمـ مف النحؿ؟ -
 عسؿ  شفويًا في ثلبث جمؿ مف تعبيأف يستخدـ كممة النحؿ وال -

  



845 

 : حصة اازمف اامخصص                            : الإنساف والضوء     ااثاهي اادرس
 ا  داؼ ااـ  ك   : 

    عف مضموف ما يستمع إليو شفويًا بمغةٍ سممية.أف يعبر 
   يعبر عف الصور بقصصٍ مفيدة .أف 
 الخاصة. أف يسرد قصة مرح وترشيد الكيرباء بمغتو 
 ومخارج الحروؼ . ،أف ينشد الأنشودة مراعياً نبرة الصوت 
 .أف يذكر تطور الضوء بأفكار منظمة ومتسمسمة 

ائؿ اا ع  م   :   . رسومات -صور  –السبورة  –الكتاب المدرسي  –  Lcdجياز اا ـ
 . ونيالتعمـ التعا – الحوار والمناقشة – التخيؿ الموجو –: السرد القصصي  طرائؽ اا در س

 الإجراءات  ا هشط  : 
    عهها   غٍ   مهد اامع م  ام ض ع اادرس مف خلاؿ طرح أـئ   شف   ،   ط ب مف اا لام ذ الإجا

 : ـ  م 
 اذكر بعض الأجيزة الكيربائية تعمؿ بالكيرباء ؟ -
 ماذا يحدث لو تركنا المدفأة مدة طويمة ؟ -
 كيؼ يتـ إضاءة المصباح ؟ -
 ؟ ما السبب ؟ ىؿ تنقطع الكيرباء في غزة -
 اذكر مصادر أخرى لمضوء نستخدميا . -
 ماذا يحدث لو لـ يتـ اكتشاؼ الكيرباء ؟ -
  بنشاط يحتاج إلى ىدوء تاـ،  وفبأنيـ سيقوم تلبميذشاط التخيمي بمقدمة تبيف لملمنالتلبميذ تييئ المعممة

 .اء والتركيزالإصغـ وأنيـ سيغمضوف أعينيـ وسيتخيموف ما ستقرأ المعممة عمييـ، ويتوجب عميي
  لمنشاط التخيمي الرئيسي: التلبميذبالنشاط التخيمي التحضيري التالي بيدؼ تييئة ذىف  عممةالمتبتدأ 

... الآف في الطريؽ ـ... أنتثناء عودتكـ مف المدرسةأ مواتخي جمسة صحيحة.. وابعمؽ... اجمس واتنفس
نارتيا بالكيرباء ذ ... لطريؽا وف... تتأمموسط الطريؽ الآف ـ.. أنتشاىدتـ البمدية تقوـ برصؼ الطريؽ وا  وا 

إشارة المرور.. التي توفر عمى الناس الوقت  ـفي جميع الاتجاىات... شاىدت روف... تنظالطريؽ طويؿ 
ذ بطارؽ قطع ...تنير الإشارة الخضراء ... !!فجأة والجيد ... وتساعدىـ عمى عبور الطرؽ بأماف ... وا 

 أعينكـ واإلى غرفة الصؼ... افتح وا... عودقطع الطريؽ الآف  لا بد مف الطريؽ بخطى بطيئة ..
 ا ـئ   اا ا ع :

 ماذا شاىدت بعد عودتؾ مف المدرسة ؟ -
 لة عف رصؼ الشوارع ؟ما الجية المسؤو  -
 بماذا تضاء الطرؽ ؟ -
 كيؼ قطع طارؽ الطريؽ ؟ -
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 لو كنت مكانو ىؿ تفعؿ مثمو ؟ -
 ماذا عميؾ أف تفعؿ قبؿ قطع الطريؽ؟ -
 ارات المرور ؟كـ عدد إش -

  ط ؽ اامع م  هشاط اا خ ؿ اارئ ـي:
بعمؽ... شييؽ...  وا... تنفسوفتتنفس تـتسترخي وأن ـعضلبت جسمك وا.. دعجمسة صحية.وا اجمس   

 ،الشتاءحصةً رائعة... نحف في فصؿ  وف... ستقضـالآف مع معممتك ـزفير... شييؽ... زفير... أنت
ذ  ،واجتمعت العائمة حوؿ المدفأة أحضرت الأـ شمعة ووضعتيا في مكافٍ عاؿٍ   ،بالتيار الكيربائي ينقطعوا 

بدأ حسف يحدث العائمة عف قصة تطور الضوء . قاؿ حسف :  ،حتى ينتشر الضوء في جميع انحاء الغرفة
بحيث يضرب حجريف مف الصواف وانطمقت شرارة فأشعمت  ،بدأ الإنساف باكتشاؼ النار عف طريؽ الصدفة

فننو يشبو مصباح علبء الديف . وحاوؿ  ،اىتدوا إلى السراج الذي يضاء بفتيؿ الزيت وبعد ذلؾ ،القش
وأخيراً  ،الإنساف أف يبحث عف طريقة أكثر أماناً وىو مصباح الكيروسيف الذي يضاء بالكاز والكيروسيف

عاد  ،القصةوبعد الانتياء مف  ،اكتشؼ الكيرباء التي تعد أفضؿ وسائؿ الإنارة ومنيا المصباح الكيربائي
 أعينكـ . وا... افتحالآف واعودالتيار الكيربائي. ىؿ تشعروف بالدؼء؟ ...

 الخاصة  ـلغتي تلبميذال عماؿاست ىموف سيناريو القصة مع التركيز عمفي مض تلبميذتناقش المعممة ال
 ، مع ذكر الأفكار التي تحدثت عنيا القصة.والإجابة الكاممة

 تلبميذيث عف الرحمة التخيمية بشكؿ عاـ وتتيح الفرصة لعدد مف الالحد تلبميذتطمب المعممة مف ال 
 .حديث تلم
 والإجابة لتلبميذ لغة سميمة استخداـ ا ىع التركيز عمفي مضموف السيناريو م تلبميذتناقش المعممة ال

ومف  تلبميذستقصي بو الصورة الذىنية لمتلحيث تطرح المعممة الأسئمة التابعة لسيناريو التخيؿ  ،الكاممة
 الأسئمة المتوقعة: 

 في أي فصؿ حدثت أحداث القصة ؟ -
 أيف اجتمعت العائمة ؟ -
 ماذا حدث لمتيار الكيربائي ؟ -
 لماذا انقطع التيار الكيربائي؟ -
 أيف وضعت الأـ الشمعة ؟  -
 لماذا وضعتيا في مكافٍ عاؿٍ؟ -
 بماذا حَدَّثَ حسف العائمة ؟ -
 كيؼ اكتشؼ الإنساف النار ؟  -
 ؿ القش ؟ماذا استخدـ لإشعا -
 بماذا يضاء مصباح الكيروسيف ؟ -
 أييما أكثر أمنا السراج أـ مصباح الكيروسيف ؟ ولماذا؟ -
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 ما ىي أفضؿ وسائؿ الإنارة الحديثة؟ ولماذا ؟ -
 ىؿ عاد التيار الكيربائي ؟ ،في نياية القصة -
 برأيؾ / لماذا ينقطع التيار الكيربائي ؟ -
 ما وسائؿ ترشيد استيلبؾ الكيرباء ؟ -
 اامص اح ااكهر ائي ، ااشمع  ، ااـراج ،ؿ )مص اح ااك ر ـ ف ع م     ز ع ص ر مجزأة ق ـ اام ، 

 جمؿ  ك ؼ كؿ مجم ع    رك ب   جم ع ااص ر، ثـ اا ع  ر عهها   ، حجارة ااص اف (ع ى اامجم عات
 قص رة شف  اً.

   ( ع ى جهاز اؿ  مرح   رش د ااكهر اء) قص  عرض اامع مLCD ، قص    غ ها   ـرد اامع م  اا
  ااخاص  مراع   :

 .ًاستخداـ نبرات الصوت استخداماً صحيحا 
 . استخداـ الحركات والإيماءات 
 ترتيب الأفكار وتسمسميا وتنظيميا .  ةمراعا 
 خراج الحروؼ مف مخارجيا  .مراعاة المغة السممية وا 

طور قبؿ الذىاب لممدرسة، مرح تمميذة في الصؼ الثالث الأساسي، تستيقظ مبكراً وتتناوؿ وجبة الف       
وقبؿ خروجيا مف البيت تغمؽ إنارة غرفتيا وتتأكد مف ذلؾ حفاظاً منيا عمى الكيرباء. وفي المدرسة تتأكد مف 
إطفاء جياز الحاسوب بعد الانتياء مف استخدامو في غرفة الحاسوب الصفية. وعند عودة مرح إلى المنزؿ 

دا وتقوـ بواجباتيا المدرسية، ولا تفتح باب الثلبجة باستمرار دوف تتناوؿ وجبة الغداء مع عائمتيا، وتدرس جي
داعٍ عند وصوليا إلى البيت، فيي تعمـ أف الثلبجة مف أكثر الأجيزة الكيربائية استيلبكاً لمطاقة. وتشاىد 

موس، التمفاز عصراً  بعد الانتياء مف الدراسة، وتتأكد مف إغلبؽ شاشة التمفاز عندما لا تكوف في غرفة الج
وبذلؾ تساىـ في التخفيؼ مف الأحماؿ الكيربائية وتقمؿ مف احتمالية قطع التيار الكيربائي نتيجة الأحماؿ 

 الزائدة .
 وأنشدت مرح أنشودة )الكيرباء ( : 

 الكيرباءُ فخرنا       بنوره يُنعِشُنا
 تياره مػػػػػػػػوزعٌ           بيف بقاع أرضنا

 نأخذ منو حِذرَنا لكنو قػػػػػػػويٌ           
 ضياؤه مثؿ القمر     يمحو دياجي ليمنا

 اا لام ذ  عماؿمع اا رك ز ع ى اـ  ،ا قص امعرف  مدى فهمـ  ،  جه اامع م   عض ا ـئ   ا  لام ذ
 : اغ هـ ااخاص 

 في أي صؼ تدرس مرح ؟ -
 ماذا تفعؿ قبؿ الذىاب لممدرسة ؟ -
 ؟لماذا تغمؽ إنارة الغرفة قبؿ مغادرتيا لممدرسة  -
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 بعد الانتياء مف استخدامو ؟ اً جياز الحاسوب مفتوحمرح ىؿ تترؾ  -
 مف المدرسة ؟عودتيا ماذا تفعؿ مرح بعد  -
 لماذا ؟و ىؿ تفتح باب الثلبجة ؟  -
 متى تشاىد مرح التمفاز ؟ -
 ماذا تفعؿ بعد الانتياء مف مشاىدة التمفاز ؟ -
 ؟حتى تساعد في ترشيد استيلبؾ الكيرباء  ،ماذا تفعؿ تمميذأنت ك -
 ماذا أنشدت مرح ؟ أعد إنشاد الأنشودة ؟ -
  : ق  ـ خ امي  
 ماذا تفعؿ عندما ينقطع التيار الكيربائي؟ -
 ماذا تفعؿ لترشيد استيلبؾ الكيرباء؟ -
تعرض المعممة مجموعة مف الصور لكيفية الاستعماؿ الصحيح والخاطئ لمكيرباء وتطمب مف التمميذ  -

 التعبير عنيا بجمؿ شفوية.
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 : حصة اازمف اامخصص                                : سعيد في العيد       ااثااثاادرس 
 ا  داؼ ااـ  ك   : 

   عف مضموف ما يستمع إليو شفويًا بمغةٍ سممية.أف يعبر 
 .أف ينشد الأنشودة مراعياً نبرة الصوت ومخارج الحروؼ 
 .أف يعيد تمثيؿ مسرحية أيف العيد بالحركات والإيماءات 
  قصة العيد بمغتو الخاصة .أف يسرد 
 .أف يستخدـ كممات ليا علبقة بأجواء العيد في جمؿ مف إنشائو 
 .أف يوظؼ الحركات والإيماءات وتعبيرات الوجو أثناء تبادؿ التينئة بالعيد 

ائؿ اا ع  م   :   .مسرح العرائس  –السبورة  –الكتاب المدرسي  –  Lcdجياز  –تيجاف ورقية اا ـ
 .المسرح -الحوار والمناقشة  –السرد القصصي –الدراما :  طرائؽ اا در س

 الإجراءات  ا هشط  : 
  ( وعرضيا عمى جياز تميد المعممة لموضوع الدرس مف خلبؿ عرض فيديو لأنشودة ) جاء العيد Lcd: 

 نمبس ثوب جديدىيا العيد  جاء
 دلنصمي صلبة العي بنا نتجيز ىيا

 يا محلب ىذا النشيد ننشد ا﵀ أكبر
 عيد الفطر والأضحى عيديف لديناالسنة  في

 وتجمعيـ أحمى فرحو المسمميف ويتوحد
 الفقراء المساكيف نساعد كؿ الناس ىيا

 في الدنيا وفي يوـ الديف يرضى عنا رب الناس
 والحبايب والجيراف قاربالأنزور  ىيا

 كاف لذينتناسى الكره ايا أصحاب نتصافى 
 ى ، مع اا رك ز عا هش دةامعرف  مدى فهمـ  ،    ا  لام ذ   جه اامع م   عض ا ـئ    ااشف   

 : ا غ  ااـ  م اـ خداـ اا لام ذ 
 لدى المسمميف ؟ اً كـ عيد -
 ؟ ما ىما -
 لبة العيد مع والده؟مف يصمي ص -
 ماذا نمبس بالعيد ؟  -
 ماذا تفعؿ بالعيد ؟ -
 ىؿ تساعد الفقراء ؟ ولماذا ؟ -
 اـ في العيد ؟ما واجبؾ تجاه أسر الشيداء والأسرى والأيت -
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 وذلؾ مف خلبؿ مسرح  ،( أيف العيد )تنفيذ مسرحيةطمب مف التلبميذ توظؼ المعممة مسرح العرائس وت
 : المعممة بمشاىدة العرض مع باقي التلبميذوتقوـ  العرائس،

 ولبس الملببس الجديدة( ،)استيقظ أحمد مف النوـ
 أحمد : أبي، كؿ عاـ وأنت بخير .

 .أبو أحمد : وأنت بخير
 احمد :  سأخرج أنتظر العيد .

 أبو أحمد : اذىب والعب مع الأطفاؿ يا بني .
لماذا لـ يزرنا  ،وطاؿ الانتظار وذىب يسأؿ والده : أبي أيف العيد ،وبدأ ينتظر العيد ،وقؼ أحمد عمى الباب

 حتى الآف ؟
 أبو أحمد : العيد يا أحمد ليس إنساف . 

 أحمد بدىشة : ماذا تقوؿ يا والدي ؟
 ويزوروف أقاربيـ. ،ويمبسوف الملببس الجديدة ،بو أحمد : انظر ىناؾ يا أحمد ترى الأولاد يمعبوفأ

 ونشتري الألعاب . ،سأذىب مع الأطفاؿ ونمعب سوياً عمى الأراجيح ،أحمد : حسناً 
 ذىب أحمد مع الأطفاؿ يمعبوف وينشدوف أنشودة )ىَؿَّ العيد( : 

 يّا نمبسُ كؿَّ جديػدْ ى     ىَؿَّ العيػدْ..ىَؿَّ العيدْ 

 نبدأ يوماً جِدَّ سعيػدْ      يا أطفاؿَ الحيِّ تعالوا

ّـَ معاً لصػلبةِ العيدْ      نسػتقبػِمُوُ بالتيميػؿ  ث

 نتزاوَرُ فالكؿ  سعيػدْ      ونصافحُ كػؿَّ الأحباب

 ونزيػدْ   ىيّا نتصػدّؽُ    يا أحباب يا أصحاب

 وـ العيدْ يتضاعؼُ في ي   اِ﵀ كبير  فالأجرُ مف

 

ى اـ خداـ ، مع اا رك ز ع اامـرح  امعرف  مدى فهمـ  ،   جه اامع م   عض ا ـئ    ااشف    ا  لام ذ
 : غ  ااـ  م اا لام ذ ا

 ماذا قاؿ أحمد لوالده عندما استيقظ مف النوـ؟ -
 لماذا خرج أحمد؟ -
 ىؿ سمح لو والده ؟ -
 وما الغريب؟ مَفْ كاف ينتظر أحمد عمى الباب ؟ -
 لماذا ؟و لزيارتيـ ؟  ىؿ جاء -
 بماذا أجاب أبو أحمد عندما سألو عف العيد ؟ -
 صافح ( –ثوب جديد  –استخدـ الكممات التالية  شفويًا في جمؿ مف عندؾ ) الأقارب  -
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  هف ذ هشاط اعب ا د ار ح ؿ ااع د  أج ائه ح ث   ـ اخ  ار مجم ع  مف اا لام ذ ا مث ؿ د ر ا ـرة 
  ر د ا  هاء اامشارك  في صلاة ااع د  اا ك  ر  ، ثلاث  أ هاء ،الآخر  د ر ا ـ  ق ـ أحد ـ  د ر ا ب   

    ادؿ اا ههئ .
 
  ( ع ى جهاز  ااع د) قص  ص ر  عرض اامع مLCD ،  ً  ـرد اامع م  ااقص    غ ها ااخاص  مراع  : 
 ،   ر  ب ا فكار   ـ ـ ها. عماؿ ه رات ااص ت،  ااحركات  الإ ماءاتاـ
ىكذا أخذ أطفاؿ الحي يرددوف خمؼ الإماـ تكبيرات .. أكبر ..ا﵀ أكبر.. لا إلو إلا ا﵀.. ا﵀ أكبر كبيرا ا﵀   

وبعد أف أدى  فاليوـ عيد والكؿ سعيد. ،العيد، وقموبيـ فرحة سعيدة مبتيجة، وقد لبسوا ثياباً جديدة ممونة
سعيد  ذالعيد. أخبعضاً، مينئيف بقدوـ  الأطفاؿ صلبة العيد، اجتمعوا في ساحة المصمى، يصافح بعضيـ

 ،، فمـ يجبو أحد عف سبب تغيب محمد عف صلبة العيدوسأؿ أصدقاءه عن ،اهيبحث عف صديقو محمد فمـ ير 
 نظر سعيد بعيداً فرأى أبا محمد يسير وحده دوف محمد.

محمد عف صلبة ركض سعيد إلى أبي محمد وصافحو وىنأه بقدوـ العيد، ثـ سألو بميفة عف سبب غياب     
ذىب سعيد إلى  إف محمداً مريض، ولا يستطيع مغادرة الفراش. قاؿ أبو محمد والحزف يملؤ قمبو: العيد.

ىيا بنا إلى صديقنا محمد، كي  قاؿ الأصحاب بصوت واحد: ،أصدقائو وأخبرىـ بمرض صديقيـ محمد
 نشاركو فرحة العيد وىو في فراشو.

فجأة رأى باب الغرفة يُفتح، وقد قفزت البالونات الممونة إلى الغرفة، كاف محمد راقداً في فراشو، و       
وفجأة دخؿ الأصدقاء غرفة محمد يقفزوف مف الفرح، وكؿ  وأصوات الزمامير والتصفير والتصفيؽ وراء الباب.

 فرح محمد كثيراً، وشعر بنفسو وكأف المرض قد زاؿ عنو، مف شدة فرحو ،واحد منيـ معو ىدية صغيرة جميمة
 بأصدقائو.

 مع اا رك ز ع ى اـ خداـ اا لام ذ  ،ا قص امعرف  مدى فهمـ  ،  جه اامع م   عض ا ـئ   ا  لام ذ
 : اغ هـ ااخاص 

 ماذا كاف يردد الأطفاؿ ؟ -
 ماذا أدى الأطفاؿ ؟  -
 لماذا اجتمعوا في المصمى ؟ -
 مَفْ تغيب عف صلبة العيد ؟ -
 ماذا فعؿ سعيد عندما رأى أبا محمد ؟ -
 محمد عف صلبة العيد ؟ لماذا غاب -
 بماذا أخبر سعيد أصدقاءه ؟ ماذا قالوا ؟ -
 ماذا حدث عندما فتح باب الغرفة ؟ -
 صؼ حالة محمد عند زيارة أصدقائو لو . -
 صديقؾ تغيب عف المدرسة لمرض ما ؟ ماذا تفعؿ ؟ -



85. 

لتينئتو  ،تطمب المعممة مف التلبميذ تمثيؿ لحظة وصوؿ الأصدقاء إلى غرفة محمد وىو راقد في فراشو -
 بالعيد مف خلبؿ لعب الأدوار.

 
 ق  ـ : اا  
 .صِؼْ كيفية قضائؾ لميوـ الأوؿ مف أياـ العيد  -
 .والأعماؿ التي تقوـ بيا بعد صلبة العيد ،تحدث عف الأعماؿ التي تقوـ بيا قبؿ صلبة العيد -
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 : حصة اازمف اامخصص                                   الميندس: اارا ع اادرس
   داؼ ااـ  ك   : ا
    عف مضموف ما يستمع إليو شفويًا بمغةٍ سممية.أف يعبر 
 . أف يعبر بكممات فصيحة عف الصور والرسومات لمصحراء والمدينة 
 بالحركات والإيماءات . المسرحي الصحراء والمدينةثيؿ المشيد أف يعيد تم 
  ًنبرة الصوت ومخارج الحروؼ. أف ينشد الأنشودة مراعيا 
 بجمؿ صحيحة تامة المعنى رف بيف الصحراء والمدينةأف يقا. 
 .أف يربط بيف الجمؿ والكممات المعبرة عف حياة الصحراء والمدينة بأدوات ربط مناسبة 

ائؿ اا ع  م   :   –صور و رسومات  –السبورة  –الكتاب المدرسي  – Lcdجياز  –تيجاف ورقية اا ـ
 صندوؽ اليدايا .
 التعمـ التعاوني . –الحوار والمناقشة  –الألعاب التربوية  –: الدراما  طرائؽ اا در س

 :  الإجراءات  ا هشط 
     وىي مطابقة الكممات والصور، حيث تعرض  ، مهد اامع م  ام ض ع اادرس مف خلاؿ اع    ر

ات وزع عمى التلبميذ بطاقتوالصحراء عمى السبورة و  ،والمخيـ ،والمدينة ،أو رسومات لمقرية اً المعممة صور 
التي وصمتيـ البطاقات  التلبميذ طمب مفتو  ،مف خلبؿ لعبة صندوؽ اليدايا ،معبرة عف أسماء ىذه الصور
 بمطابقة البطاقة بصورتيا . 

مى استخداـ مع التركيز ع ،ـ لمعبةيلمعرفة مدى فيم ،الشفوية لمتلبميذ وتوجو المعممة بعض الأسئمة   
 :  مغة السميمةالتلبميذ ل

 تي وردت في الصور ؟عدد المناطؽ ال -
 منيا ؟ اً ذكر بعضاف في فمسطيف ؟ مد وجدىؿ ي -
 منيا ؟ ذكر بعضاً افي فمسطيف ؟  اريىؿ يوجد قرى وصح -
 عيش نحف ؟ ولماذا ؟ " تحاوؿ المعممة أف توصؿ لمتلبميذ سبب السكف في مخيمات لملبجئيف".نأيف  -
 صديقاً لو في سفره ،للئنساف حيواناً أليفاً  :  خمؽ ا﵀ طرح اامع م  ا حج   اا اا   ع ى مـامع اا لام ذ، 

ويحمؿ الأثقاؿ . فيؿ عرفتـ ىذا  ،ويساعد الأناـ ،يختزف الطعاـ ،ويحمؿ الأعباء ،ويسير في الصحراء
 الحيواف الأليؼ ؟ ..........

 ى اـ خداـ اا لام ذ مع اا رك ز ع امعرف  مدى فهمـ الأحج  ، ،م ذ  جه اامع م   عض ا ـئ   ا  لا 
 :   غ  ااـ  م ا
 أيف يعيش  الجمؿ ؟ 
 ىؿ الجمؿ مف الحيوانات المفترسة أـ الأليفة ؟ 
 لماذا يسمى الجمؿ سفينة الصحراء؟ 
 لماذا يعيش في الصحراء ؟ 
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 ماذا يغطي جسـ الجمؿ ؟ 
 ااصحراء () ح ث   قدـ فر ؽ اا مث ؿ  داء اامشهد  عه اف   ،اامع م  اا لام ذ ا مشهد اا مث  ي ء هي، 
 ب مف  اقي اا لام ذ مشا دة ااعرض .ط    

وذلؾ بعد أف منعيـ الاحتلبؿ مف الزيارة  ،)حصؿ أبو عامر عمى تصريح لزيارة أقاربو في النقب المحتؿ
 لسنوات عديدة(.

حمداً  ،جاء الفرج داليوـ فق ،أىمي عشروف عاماً لـ أرَ  ،عمى التصريحوأخيراً حصمت  ،أبو عامر : أـ عامر
 ﵀ .

 ونقضي وقتاً ممتعاً . ،سنذىب جميعنا ،مبارؾ يا أبا عامرأـ عامر : 
إلّا أنا وحسف فقد  ،رفضوا جميع التصاريح ،فالاحتلبؿ لا يُكمؿ فرحتنا ،أبو عامر : للؤسؼ يا أـ عامر

 ثامنة مف عمره .أعطوه التصريح لأنو طفؿ لـ يتجاوز ال
 النقب .سأذىب إلى  ،، وأنتـ تبقوف في غزةحسف : سأذىب مع والدي أنا

 .أتي يوـ ونذىب جميعنا دوف تصاريحوسي ،ىـ التحيات والأشواؽاوأبمغ تاذىب ،أـ عامر : لا عميؾ
 ووالده (.ؽ دار حوار بيف حسف يوفي أثناء الطر  ،وذىب أبو عامر وابنو حسف إلى النقب)

 ؟يا أبيالبيوت  هحسف : ما ىذ
 ادية .يسكف بيا أىؿ الب ،نيا بيوت الشعر والخياـإأبو عامر : 

 حسف : ولماذا لا يعيشوف في بيوت مف الحجر مثمنا ؟
 ،ىنا الحرارة الشديدة والرطوبة العالية ،أبو عامر : يا ولدي في  الصحراء طبيعة المناخ تختمؼ عف المدينة

 وىي سيمة الحمؿ في الحؿِ والترحاؿ. ،وىذه الخياـ تساعدىـ عمى الوقاية مف الحرارة
 !مبسوف الجلبليب البيضاء مثؿ جديي ولماذا ،حسف : لقد فيمت يا والدي

 ؟الشمس العالية ولا تمتص الأشعة أبو عامر : ألّا تعمـ أف الملببس البيضاء تعكس حرارة
 يركبوف عميو ؟ لذيا ،حسف : ما ىذا الحيواف

 ضحؾ أبو عامر : إنو الجمؿ .
 حسف : الجمؿ ...؟؟؟ 

 ،وىي وسيمة نقؿ آمنة ليـ ،ليفة التي تعيش في الصحراءالحيوانات الأ إنو مفالجمؿ  ،أبو عامر : نعـ   
 وقد سميّ بسفينة الصحراء . ،طويمة مدةٍ ويخزف الطعاـ ل ،لأنو يتحمؿ الجوع والعطش

 الجمؿ .عمى حسف : أبي أرجوؾ أريد أف أركب 
 إلا القميؿ ونمتقى بأقاربؾ . لـ يبؽَ  ،أبو عامر : لا عميؾ

 
 ـ ينسَ ولكف حسف ل ،واستقبموىـ داخؿ الخيمة ،وسمموا عمييـ ،ربيـوصؿ حسف وأبو عامر إلى أقا    

 .بشرط أف يركب معو أحد أولاد عمو ووافؽ والده ،لركوبوِ واستأذف مف والده  ،ووجده بجانب الخيمة ،الجمؿ
 :ما أجمؿ الجمؿ وأنشد أنشودة )الجمؿ( ،حسف : شكرا يا والدي
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 صديقنا الجمؿ     رفيؽ في السفر
 اؿ    ويحمؿ الأثقاؿظيره كالجب

 يخزف المياه   ويقطع الأمياؿ
 صحراء وتلبؿ    صحراء وتلبؿ
 لا يتعب لا يمؿ    صبور ووفي

 ا غ  ااـ  م   اا لام ذ عماؿاا مث  ي مع اا رك ز ع ى اـ   هاقش اامع م  اا لام ذ في مضم ف اامشهد
  الإجا   ااكام   :

 أيف يسكف أقارب أبو عامر ؟ -
 ؟ بو عامر أقاربوأ كـ سنة لـ يرَ  -
 ما السبب في عدـ الحصوؿ عمى تصريح زيارة ؟ -
 ىؿ سيذىبوف جميعا ؟ -
 مف سيذىب معو ؟ -
 أيف يسكف أىؿ البادية ؟ -
 .صؼ مناخ البادية  -
 لماذا يرتدوف الجلبليب البيضاء ؟ -
 لماذا لقب الجمؿ بسفينة الصحراء ؟ -
وترتيب الأفكار  ،نبرات الصوت مراعاة مشيد التمثيمي معإعادة تمثيؿ التطمب المعممة مف التلبميذ     -

 والحركة والإيماءات . ،وسلبمة المغة والنطؽ ،وتسمسميا
 
 ح ث   قدـ فر ؽ اا مث ؿ  داء اامشهد  عه اف ) اامد ه  ( ، هيء اامع م  اا لام ذ ا مشهد اا مث  ي ، 

   ط ب مف  اقي اا لام ذ مشا دة ااعرض .
 شراء الأقمشة (ل ،)يدخؿ سمطاف ووالده سوؽ المدينة

 !!الضخمة، والمرتفعة ،ما ىذه البيوت والمنازؿ الكبيرة ،: أبي اهسمطاف عندما دخؿ المدينة وسأؿ أب أتفاج    
 .الكثير مف الناس لتوافر الخدمات فيي مركز حيوي يقصده ،أبو سمطاف : إنيا المدينة يا سمطاف

 (واقترب منو وعرفو بنفسو ،وِ يسـ في وجوابت ،ووقؼ بجانب سمطاف ،)دخؿ طفؿ مع أبيو إلى المتجر
 أعيش مع عائمتي بالقرب مف ىذا السوؽ وأنت ؟ ،أحمد : أنا أحمد

 سمطاف : أنا سمطاف أتيت مع والدي مف الصحراء البعيدة عف المدينة .
القرى و لييا الناس مف الصحراء إيأتي  ،مديتنا كبيرة جداً  ،أحمد : أىلب وسيلب بكـ في مدينتا الجميمة

 كؿ ما يحتاجونو. شراءل ،المخيماتو 
 ولكف ماذا يميزكـ عف الصحراء ؟ ،سمطاف : نعـ أرى ذلؾ
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وملبعب  ،وبيا حدائؽ ومنتزىات خضراء ،يا المدراس التي نتعمـ بيايوجد في ،أحمد : جو المدينة معتدؿ جداً 
 . يحتاجو الإنساف بيا كؿ ما ،وبيا مشافي وأسواؽ ،رياضية

 لأصوات المزعجة ؟سمطاف : ولكف ما ىذه ا
 تسبب تموث اليواء. ىيو  ،صوات المصانعأوكذلؾ  ،مزعجة لمسكافوىي ،أحمد : إنيا أصوات السيارات

 سمطاف : في الصحراء لا يوجد إلا صوت الحيوانات البرية وأصوات الريح .
 وودع سمطاف وأحمد بعضيما البعض ( ،)انتيى أبو سمطاف مف شراء الأقمشة

 ااـ  م ى اـ خداـ اا لام ذ ا غم ذ في مضم ف اامشهد اا مث  ي مع اا رك ز ع  هاقش اامع م  اا لا   
  الإجا   ااكام   :

 أيف توجو سمطاف ووالده ؟ -
 لماذا ذىبا إلى السوؽ ؟ -
 ماذا شاىد سمطاف ؟ -
 .صؼ مباني المدينة  -
 ماذا يوجد في المدينة ؟ -
 ما سبب الأصوات المزعجة في المدينة ؟ -
  ماذا أنشد سمطاف ؟ -
 زع اامجم ع  ص راً  ، قــ اامع م  اا لام ذ إاى مجم عات   اـ خداـ اا ع ـ اا عا هي   ههـ  

  عد ذاؾ  ق ـ  مهاقش  كؿ مجم ع    ط ب مههـ اا ع  ر  ح اة اامد ه   رـ مات ح ؿ ح اة اا اد  ، 
 عهها شف  ا  جمؿ  ام  اامعهى .

 ق  ـ :اا  
 ا.صِؼْ طبيعة المنطقة التي تسكف فييا شفويً  -
 وبيت المدينة بثلبث جمؿ شفويًا. ،صِؼ بيت البادية بثلبث جمؿ شفويًا -
وتطمب مف التلبميذ التعبير عنيا شفوياً مستخدماً  ،تعرض المعممة صوراً لطبيعة الحياة في قطاع غزة -

 أدوات الربط المناسبة.
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 : حصة صاازمف اامخص                               الصديؽ الوفيّ :  اادرس ااخامس
 ا  داؼ ااـ  ك   : 

    عف مضموف ما يستمع إليو شفويًا بمغةٍ سممية.أف يعبر 
  . أف يعيد تمثيؿ المشيد المسرحي بالحركات والإيماءات 
  ا نبرة الصوت ومخارج الحروؼ.مراعيً  يا كتابي أنشودةأف ينشد 
 .أف يسرد قصة الأصدقاء بمغتو الخاصة 
 رعة مناسبةبطلبقة وسفوائد الكتاب  عددأف ي. 

ائؿ اا ع  م   :  الكتاب  –مجموعة التمثيؿ المدربة عمى النص الدرامي  -  Lcdجياز  –تيجاف ورقية اا ـ
 . رسومات -صور  –السبورة  –المدرسي 

 الحوار والمناقشة . –السرد القصصي –: الدراما  طرائؽ اا در س
 :  الإجراءات  ا هشط 

  والأصدقاء، ثـ  ،والمكتبات ،ر ورسومات لمجموعة مف الكتبتميد المعممة لمدرس مف خلبؿ عرض صو
، لمغة السمميةلمعرفة مدى فيميـ لمصور والرسومات، مع التركيز عمى استخداـ التلبميذ  ،توجو بعض الأسئمة

 والإجابة في جمؿ تامة المعنى .
 ااك اب ) عه اف    ح ث   قدـ فر ؽ اا مث ؿ  داء اامشهد ، هيء اامع م  اا لام ذ ا مشهد اا مث  ي

   ط ب مف  اقي اا لام ذ مشا دة ااعرض . ، اا  فاز (
 فأقبموا يا أصحاب . ،لًأغذي العقوؿ بالعموـ والمعارؼ ،ألفنّي الكُتاب ،الكتاب : إنّي أنا الكتاب

فعؿ ذلؾ أنا مف استطاع  ،أرى في ذلؾ الحب والألفة ،التمفاز : ما أجمؿ اجتماع الأسرة حولي كؿ ليمة
 .يوحد

 وأنا صديؽ العمماء والأدباء . ،الكتاب : بالفعؿ أييا التمفاز أنت صديؽ الأسرة
 ولا يخمو بيت مني . ،ولا أسبب الممؿ مثمؾ ،لأنني اجتماعي أكثر منؾ ،أنا أفضؿ منؾ ،التمفاز : نعـ

 .العمـ والثقافة عند مَفْ يقدروف قيمة ومكانة رفيعة ذوولكنِّي  ،الكتاب : قد أكوف غير جميؿ ومسؿٍ في نظرؾ
 وصورة . اً كذلؾ قد أقدـ المفيد والجديد صوتالتمفاز : وأنا 
 فيؿ ىذا مف فوائدؾ ؟ ،وكذلؾ تقدـ ما ىو ضار وغير لائؽ ،الكتاب : نعـ

 التمفاز : ىذه ثقافة وعمـ بشكؿٍ جديد. 
 الكتاب : ىذا جيؿ وبلبء.

 . ؟!التمفاز : أتقصد أنؾ مفيدٌ  وأنا غير مفيد
يجابياتو ،كلّب الكتاب :  ولكف عمى الإنساف أف يكوف ذا عقؿٍ ليميز بيف الصحيح  ،لكؿ منّا سمبياتو وا 
 أليس كذلؾ ؟ ،والخاطئ

 .دلقدمت كؿ مفي ،ليتني أسيطر عمى ما أقدمو ،التمفاز : بمى
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وما ىو بالثقافة والعمـ سيدركوف ما ىو مفيد  ،فقد كُنت ولا زلت رفيؽ البشر ،الكتاب : لا تخؼ أييا التمفاز
 ضار .

  :انتظر واستمع إلى ىذه الأنشودة )أنشودة كتابي ( ،التمفاز : شكرا أييا الكتاب
 ىو زادي ،ىو نوري      قرة العيف كتابي    

 ىو دوما فرحتي  ىو أغمى أصدقائي     
 لغة كتابي لغةٌ فصحى    فييا عمـٌ  وبيا سموى
 فييا حكـٌ  وبيا مغزى     لغتي أجمؿُ  ما نيوى

 مف حكايات الخياؿ ِ     وكتابي فيو قصة      
 ونحف نكمؿ بعضنا البعض . ،الكتاب : فيذا ىو العمـ المفيد النافع

  ااـ  م اا لام ذ ا غ عماؿ هاقش اامع م  اا لام ذ في مضم ف اامشهد اا مث  ي مع اا رك ز ع ى اـ   
  الإجا   ااكام   :

 ما فائدة الكتاب . ومف ألفو ؟ -
 الأسرة ؟أيف تجتمع  -
 مَف صديؽ الأسرة ؟ ومف صديؽ العمماء ؟ -
 تمفاز مفيدٌ دائما ؟الىؿ  -
 كيؼ نميز بيف البرامج المفيدة والضارة ؟ -
 ما اسـ الأنشودة التي أنشيدىا التمفاز ؟ -
 .أعد إنشاد الأنشودة  -
كار وترتيب الأف ،نبرات الصوت مع مراعاة المشيد التمثيمي تطمب المعممة مف التلبميذ التعبير عف -

 .والتحدث بجمؿ تامة المعنى،والحركة والإيماءات ،وسلبمة المغة والنطؽ ،وتسمسميا
 أهش دة  )  ا ك ا ي ( ع ى جهاز عرض اامع م  Lcd ، ااج د الأهش دةـ ماع   ط ب مف اا لام ذ الا. 

 كتابي يا كتابي             أنت لي خير الصحابِ 
 بيأنت في عقمي وقمبي       خير زادٍ يا كتا

 أنت نور المخمصيف         وأنيس العارفيف
 بؾَ أدركنا اليقيفَ            وانتصرنا يا كتابي
 يا صديؽ العمر أىلًب        يا رفيؽ الأذكياءِ 

 أنت أغمى الأصدقاءِ أنا مف يراؾَ فعلًب           
 اا لام ذ  ـ عماؿع ى امع اا رك ز  ،  جه اامع م   عض ا ـئ   ا  لام ذ، امعرف  مدى فهمـ الأهش دة

 :  ا غ  ااـ  م 
 مف خير الًأصحاب ؟ ولماذا ؟ 
 ما فوائد الكتاب ؟ 
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 كيؼ انتصرنا بالكتاب ؟ 
 الكتاب مف خير الأصدقاء ؟ دلماذا يع 
 ىؿ تحب القراءة ؟ ولماذا ؟ 
  ًلبمة وس ،وترتيب الأفكار وتسمسميا ،نبرات الصوت مع مراعاة عف الأنشودة  تطمب المعممة التعبير شفويا

 والحركة والإيماءات . ،المغة والنطؽ
  عرض اامع م  حكا   )ااصد قاف ( ع ى جهاز Lcd، مراع    م  ااقص    غ ها ااخاص   ـرد اامع :

خراج ااحر ؼ مف مخارجها،  اـ خداـ ااحركات  الإ ماءات  ه رات ااص ت.  اا غ  ااـ م  ،  ا 
تألـ  ،فصفع أحدىما الآخر ،اء سيرىما اختصماوفي أثن ،كاف ىناؾ صديقاف يمشياف في الصحراء    

وكتبَ عمى الرماؿ اليوـ أعز أصدقائي صفعني عمى وجيي .  ،الصديؽ لصفعة صديقو وسكتَ ولـ يتكمـ
ولكفَّ الذي انصفع وتألـ مف صديقو غرؽ في  ،ووجدا واحة فقررا أف يستحما في الماء ،وواصلب المسير

 اليوـ أعز أصدقائي أنقذ حياتي . ،لما أفاؽ ابتسـ ونحت عمى الصخرو  ،فأنقذه صديقو الذي صفعو ،السباحة
 ،ولكف عندما أنقذت حياتؾ مف الغرؽ كتبت عمى الصخر ،فسألو صديقو : عندما صفعتؾ كتبت عمى الرمؿ

 لماذا ؟
ولكف عندما تقؼ بجانب  ،حيا رياح التسامحلتمسابتسـ وأجاب : عندما يخطئ صديقي نكتبُ عمى الرمؿ 

 حيثُ لا رياح تمحوه . ،ننحتو عمى الصخر لتبقى ذكراه في القمبصديقؾ 
 وعندما غادر الصديقاف الصحراء أنشدا أنشودة )الأصدقاء ( : 

 لو حبِ  ،صديقي طيب القمب     لو وُدِّي
 أسأؿُ عنو إف غابَ    وأسعد منو بالقرب
 وفي جدي وفي لعبي    يرافقني بلب تعب

 بلب غضب نا عمى الأدب    تصافيناتصادق
 

 الإجا    ـ  م اا   هاقش اامع م  اا لام ذ في مضم ف ااقص  مع اا رك ز ع ى اـ خداـ اا لام ذ ا غ 
 ااكام   :

 أيف كاف يسير الصديقاف ؟ 
  أثناء السير في الصحراء ؟في ماذا حدث 
 ىؿ غضب الصديؽ وقاـ بضربو ؟ 
 ماذا كتب عمى الرماؿ ؟ 
 أيف توجد الواحة ؟ 
 لذي غرؽ ؟مف أنقذ الصديؽ ا 
 ماذا كتب عمى الصخر ؟ 
 لماذا كتب عمى الرمؿ والصخر ؟ 
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  نشادىا مرة أخرى بنما اسـ الأنشودة التي أنشدىا الصديقاف ؟ قـ. 
 ق  ـاا  :  
الصوت، وترتيب الأفكار  نبرات عف القصة مع مراعاة  اً تطمب المعممة مف التلبميذ التعبير شفوي -

 ركة والإيماءات .والح ،، وسلبمة المغة والنطؽوتسمسميا
 تناقش المعممة التلبميذ في أسئمة شفوية :

 ما تفعؿ إذا / 
 غاب صديقؾ عف المدرسة ؟ 
 طمب منؾ الذىاب إلى المكتبة ؟ 
 ضربؾ زميمؾ في المدرسة ؟ 
 قاـ أحد  التلبميذ بشتمؾ 
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 : حصة اازمف اامخصص                         عمر بف الخطاب:   اادرس ااـادس
 اـ  ك   : ا  داؼ ا

    عف مضموف ما يستمع إليو شفويًا بمغةٍ سممية.أف يعبر 
  يسرد قصة بائعة المبف بمغتو الخاصة.أف 
 أف ينشد أنشودة عمر بف الخطاب مراعياً نبرة الصوت ومخارج الحروؼ. 
  صفات عمر بف الخطاب في جمؿ تامة المعنىأف يبيف. 
 يماءات.أف يعيد تمثيؿ مشيد الصبي الجائع بالحركات والإ 

ائؿ اا ع  م   :  جياز  –مسرح عرائس  –السبورة  –الكتاب المدرسي -  Lcdجياز  –تيجاف ورقية اا ـ
 . تسجيؿ

 الحوار والمناقشة . –السرد القصصي  –الدراما  -الألعاب التربوية : طرائؽ اا در س
 الإجراءات  ا هشط  : 

  التلبميذ : خميفة مسمـ تولى الخلبفة بعد وفاة تميد المعمـ لموضوع الدرس مف خلبؿ طرح الأحجية عمى
 وكاف يمتاز بالرحمة والشجاعة والعدؿ ولقب بالفاروؽ .  ،بكر الصديؽ يأب

 مف ىو ؟ ........
لمغة مع التركيز عمى استخداـ التلبميذ  ،، لمعرفة مدى فيمـ للؤحجيةجو المعممة بعض الأسئمة لمتلبميذوتو   

 :  السميمة
 الخطاب الخلبفة ؟متى تولى عمر بف  -
 اذكر بعض صفات عمر بف الخطاب ؟ -
 لماذا لقب بالفاروؽ ؟ -
   ( ع ى جهاز   ائع  اا  ف) قص  عرض اامع مLcd ، ص  مراع    ـرد اامع م  ااقص    غ ها ااخا :

خراج ااحر ؼ مف مخارجها،  اـ خداـ ااحركات  الإ ماءات  ه رات ااص ت.  اا غ  ااـ م  ،  ا 
يتفقد أمورىـ، سمع  ،المؤمنيف عمر بف الخطاب يطوؼ في شوارع المدينة التي ناـ أىميا فيما كاف أمير   

والبنت ترفض ذلؾ وتقوؿ لأميا : إف أمير المؤمنيف ينيى عف الغش .  ،امرأةٌ تأمر بنتيا أف تغش المبف بالماء
 عنا .ولكف الأـ تُصِر  عمى البنت وتقوؿ ليا : ولكف أمير المؤمنيف لا يرانا ولا يسم

 فنفَّ ا﵀ يرانا وأبت أف تغش المبف .،أجابتيا ابنتيا المؤمنة : إذا كاف أميرُ المؤمنيف لا يرانا
وكاف مف  ،وفي اليوـ التالي أمر الخميفة عمر بف الخطاب )ابنو( عاصماً أف يخطب تمؾ الفتاة ويتزوجيا

 نسمو الخميفة العادؿ عمر بف عبد العزيز .
 الإجا   ا غ  ااـ  م  مع اا رك ز ع ى اـ خداـ اا لام ذ  ااقص في مضم ف   هاقش اامع م  اا لام ذ 

 ااكام   :
 لماذا خرج أمير المؤمنيف ؟ -
 في أي وقت خرج ليلب أـ صباحاً؟ دلؿ عمى ذلؾ ؟ -
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 ماذا كانت تقوؿ المرأة لابنتيا ؟ -
 ىؿ وافقت البنت أف تغش المبف ؟ -
 لماذا رفضت البنت أف تغش المبف ؟ -
 لمرأة  عندما أجابت ابنتيا أف أمير المؤمنيف نيى عف الغش ؟ماذا أجابت ا -
 بماذا ردت البنت عندما قالت أميا أف أمير المؤمنيف لا يسمعنا ؟ -
 لمف زوجيا أمير المؤمنيف ؟ -
 مف أنجبت ؟ -
 ماذا تتعمـ مف القصة ؟ -
 ماذا يحدث لو / -
  لـ يتفقد  الرئيس أحواؿ الشعب ؟ 
 ر ؟لو ترؾ الشعب الفمسطيني تحت الحصا 
 لو وُجِدَ بيت ماؿ المسمميف في الوقت الراىف ؟ 
ومخارج ، وسلبمة النطؽ ،نبرات الصوت تطمب المعممة مف التلبميذ إعادة سرد القصة مع مراعاة -

  .وترتيب الأفكار وتسمسميا ،الحروؼ
 
 ( ع ى جهازعمر  ف ااخطاب)  عرض اامع م  أهش دة Lcd ط ب مف اا لام ذ الاهصات ااج د   ،

  دة .الأهش
 الخير في الأرض انتشر لما أتى خير البشر

 وحينما أتى عمر قاـ بوِ كما أمر
 كاف قوياً لا يميف اسلبمو فتحٌ مبيف
 وعزة لممسمميف فزاؿ عنيـ الخطر

 عمر أميف المؤمنيف ثاني الخمفاء الراشديف
 فقد تصدى لمفساد لمفرس والروـ الشداد

 ى اـ خداـ اا لام ذ مع اا رك ز ع ،ف  مدى فهمـ الأهش دةامعر  ،  جه اامع م   عض ا ـئ   ا  لام ذ 
 :   غ  ااـ  م ا
 متى انتشر الخير ؟ -
 مف ىو خير البشر ؟ -
 وماذا فعؿ عمر بف الخطاب ؟ -
 ما صفات عمر بف الخطاب بالأنشودة؟ -
 الخمفاء الراشديف؟بيف ما ترتيب عمر بف الخطاب  -
 ىؿ تحب أف تكوف مثؿ عمر بنت الخطاب ؟ لماذا؟ -
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 ذاؾ مف خلاؿ  ،( ع ى اا لاميااص ي ااجائع حكا   ) ؼ اامع م  مـرح ااعرائس   ق ـ  ـرد  ظ 
خراج    ق ـ اامع م   ـرد ا   غ ها ااخاص    أـ  ب ااحك ا ي مراع   : مـرح ااعرائس، اا غ  ااـ م  ،  ا 

 ااحر ؼ مف مخارجها،  اـ خداـ ااحركات  الإ ماءات  ه رات ااص ت.
، فقاؿ عمر لعبد الرحمف أف يحرسيـ ليمتيا مف نزلوا المدينة وصموا فييامف التجار  عةجماأف يحكى      
ئلًب لأمو: أحسني إلى صبيؾ فنذ بعمر يسمع بكاء صبي فتوجو نحوه قا .فأخذا يحرسانيـ ويصمياف  ،ةالسرق
ـ عاد إلى مكانو، و ما فعاد إلى أمو فقاؿ ليا مثؿ ما قاؿ ث ،ثـ عاد إلى مكانو فسمع بكاءه ثانية،ا﵀ و اتؽِ 

 .مرة أخرى  ءهسمع بكا ،ف كاف آخر الميؿأ
 )ودار حوارٌ بيف عمر بف الخطاب وأـ الطفؿ( .

ّـَ سوء، ما لي لا أرى : فقاؿ ليا عمر إلى المرأةفأتى  يكؼ  عف البكاء منذ  لا ابنؾِ ويحؾِ يا امرأة، إنِّي أراؾ أ
 ؟ بداية ىذه الميمة

 .ايقتني ىذه الميمة، إنِّي أدربوُ عمى الفطاـ فيرفض : يا عبد ا﵀ قد ضالمرأة
 ولمَِ تفطميه وهى ما سال صغيزاً ؟: عمر 

  .ـي: لأف عمر لا يفرض إلا لمفطالمزأة
 عمره؟كـ عمر : و 

  ثلبثة أشير.: المرأة
 عمى الفطاـ .: ويحؾ لا تعجميو عمر

 يرجع عمر محزوناً فيصمّي صلبة الفجر ويعمو بكاؤه (.)
يكتب مبمغاً مف الماؿ لكؿِّ و  الصلبة قاؿ : بأساً لعمر كـ قتؿَ مف أولاد المسمميف !!! عمر ّـَ أتّ ما وعند    

 نحاء البلبد الاسلبمية .أىذا الأمر إلى كؿِّ  رساؿنبصبي، ويأمر 
مع اا رك ز ع ى اـ خداـ  ،ا مشهد اا مث  يامعرف  مدى فهمـ  ،   جه اامع م   عض ا ـئ   ا  لام ذ  

 :ا غ  ااـ  م م ذ اا لا
 لماذا نزؿ التجار المدينة؟ -
 ماذا قاؿ عمر لعبد الرحمف ؟ -
 لماذا قاموا بحراسة التجار ؟ -
 ماذا سمع عمر ؟ -
 ماذا قاؿ عمر لممرأة ؟ -
 بماذا أجابت المرأة عمر ؟ -
َـ تدرب المرأة ابنيا عمى الفطاـ ؟ -  لِ
 لماذا حزف عمر؟ -
 بماذا نادى المنادي في البلبد الإسلبمية ؟ -
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وترتيب الأفكار  ،نبرات الصوت مع مراعاة لنشاط التمثيميا مب المعممة مف التلبميذ التعبير شفوياً عفتط -
 والحركة والإيماءات . ،وسلبمة المغة والنطؽ ،وتسمسميا

 اا ق  ـ  
 ثـ ضعيا شفوياً بجمؿ مف تعبيرؾ. ،اذكر ثلبث صفات لعمر بف الخطاب -
الخاصة وتنوع تيـ استخداـ لغ )بائعة المبف (مع مراعاةعف قصة  تطمب المعممة مف التلبميذ التعبير شفوياً  -

نبرات الصوت، وسلبمة النطؽ، ومخارج الحروؼ، وترتيب الأفكار وتسمسميا، والتحدث بسرعة مناسبة دوف 
 .خوؼ أو تردد
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 : حصة اازمف اامخصص: حب الأرض                                   اادرس ااـا ع
 ك   : ا  داؼ ااـ   

    عف مضموف ما يستمع إليو شفويًا بمغةٍ سممية.أف يعبر 
 مستخدماً كممات مناسبة لممعنى المقصودمدينة القدس وآثارىا  فع حدثأف يت. 
 .أف يسرد حكاية الفلبح والأرض بمغتو الخاصة 
 . أف ينشد أنشودة بلبد العرب أوطاني مراعياً نبرة الصوت ومخارج الحروؼ 
  ًمتنوعة تبيف واجبو تجاه وطنو.أف يطرح أفكارا 

ائؿ اا ع  م   :   . رسومات -مسرح عرائس –صور  –السبورة  –  Lcdجياز اا ـ
 المسرح . –الحوار والمناقشة  –السرد القصصي  طرائؽ اا در س :

 :  الإجراءات  ا هشط 
  لاد ااعرب أ طاهي ( ع ى جهاز أهش دة) عرض مهد اامع م  ام ض ع اادرس مف خلاؿ Lcd   ط ب  

 مف اا لام ذ الاهصات ااج د : 
 دافغبلبد العرب أوطاني          مف الشاـ لب

 إلى مصر  فتطواف          ومف نجد إلى يمف  
 يفرقنافلب حد يباعدنا                 ولا ديف 

 ساف الضاد يجمعنا              بغساف وعدافل
 طانيومي              بلبد العرب أو قفيبوا يا بني 

    مع اا رك ز ع ى اـ خداـ اا لام ذجه اامع م   عض ا ـئ   ا  لام ذ، امعرف  مدى فهمـ الأهش دة ، 
 : اا غ  ااـ  م 

 ما المدف التي ذكرت في الأنشودة ؟ 
 ما الأمور التي توحد العرب؟ 
 ما المغة التي تتحدث بيا الأمة  العربية ؟ 
  عرض اامع م  ع ى جهاز اؿ LCD  ط ب مف اا لام ذ  ،ااقدس  اامـجد ا قصى ص راً امد ه  

 اا ع  ر عهها شف  اً.
 :إجراء مهاقش  شف    ح ؿ حب اا طف   اج ها هح ه،  ذاؾ مف خلاؿ مجم ع  مف ا ـئ   مثؿ 
 لماذا يحب الإنساف وطنو ؟ -
 نحو الوطف ؟ تجاه ما واجب الإنساف -
 ما فضؿ الوطف عمى الإنساف ؟ -
 مف يحتؿ فمسطيف ؟  -
 فمسطيف ؟كيؼ نحرر  -
 تجاه وطنؾ ؟ وكيؼ تدافع عنو؟تمميذ ما واجبؾ كأنت  -
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  عرض اامع م  حكا   )مد ه  ااقدس ( ع ى جهاز اؿ Lcd ، ع م  ااقص    غ ها ااخاص    ـرد اام
خراج ااحر ؼ مف مخارجها،  اـ خداـ ااحركات  الإ ماءات  ه رات ااص ت. :مراع    اا غ  ااـ م  ،  ا 
وكنت أردد باعتزاز ستبقى القدس عربية  ،فظت في السنة الماضية نشيد القدسقاؿ سامر لأبيو : ح    

 فيؿ تحدثني عف معالميا ؟ ،وستبقى نور الحرية
وقد عاش فييا  ،تقوـ عمى بقعة مرتفعة مف الأرض الفمسطينية المقدسة ،قاؿ الأب : القدس مدينة جميمة

لى أرضيا أسري بسيدنا  ،(عميو السلبـ)يد المسيح أجدادنا العرب منذ أقدـ العصور . ولد بالقرب منيا الس وا 
ا﵀ وعميو وسمـ ومنيا عرج إلى السماء . وفييا المسجد الأقصى المبارؾ وقبة الصخرة وكنيسة  ىمحمد صم

 القيامة . وقد دخميا المسمموف في عيد الخميفة العادؿ عمر بف الخطاب . 
وشردوا العديد مف  ،وارتكبوا الكثير مف الجرائـ ،ة القدسقاؿ سامر : ولكف الصياينة المعتديف احتموا مدين

 أىميا .
 وسوؼ تتحرر مف الصياينة إف شاء ا﵀ تعالي بقوة الأبطاؿ العرب . ،قاؿ الأب : القدس عربية

 
  الإجا      ااـ  م رك ز ع ى اـ خداـ اا لام ذ ا غ هاقش اامع م  اا لام ذ في مضم ف ااقص  مع اا 

 ااكام   :
  كاف يردد سامر ؟ماذا 
 بماذا وصؼ الأب مدينة القدس؟ 
 عدد أىـ الآثار الموجودة في  القدس؟ 
 مف يحتؿ مدينة القدس ؟ 
 ماذا يرتكب الييود في القدس؟ 
 ما واجبنا تجاه مدينة القدس؟ 
  ذاؾ مف  ، ـرد اامع م  حكا   )حب ا رض( ع ى اا لام ذ  ظؼ اامع م  مـرح ااعرائس،  ح ث 

 كذاؾ رجؿ آخر    س ملا س  ، حث   ـ  جـ د شخص   اافلاح ع ى شكؿ دم  ،ئسخلاؿ مـرح ااعرا
خراج ااحر ؼ :   ق ـ اامع م   ـرد ا   غ ها ااخاص    أـ  ب ااحك ا ي مراع   أثر اء، اا غ  ااـ م  ،  ا 

 مف مخارجها،  اـ خداـ ااحركات  الإ ماءات  ه رات ااص ت.
. في أحد اً أمّا القسـ الآخر فكاف يزرعو قمح ،ثمرة في قسٍـ منياغرس أشجاراً م ،كاف لفلبحٍ أرض خصبة  

 وينشد :  في أرضو وىو يعمؿ ،يٌ إلى الفلبحنالأياـ جاء رجؿٌ غ
 غرد العصفور فانيض   أييا الفلبح واسمع
 وخذ المحراث وافمح     أييا الفلبح وازرع
 إف زرعت اليوـ تحصد   في غدٍ خيراً كثيراً 

 عشت في الدنيا فقيراً   أنت إف كنت كسولا 
 كؿ فلبحٍ  كسوؿٍ     في أواف الحصد يندـ
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ؿ . وسأدفع يوقاؿ لو : ىؿ تبيعني أرضؾ ىذه ؟ أريد أف أبني فييا قصراً جميلًب أحيطو بالزىر الجم   
 وتريح نفسؾ مف ىذا التعب المستمر . ،لؾ مبمغاً كبيراً مف الماؿ تعيش بو
أعيش بما تجود بو أرضي عميّ مف  لو لو : أفضؿ ألؼ مرة أف أكوف فلبحاً نظر الفلبح إلى الرجؿ مبتسما وقا

 .الذيف لا يعرفوف قيمة الأرض سالىالكعمى أف أعيش عيشة  ،وأقدـ الخير لمناس ،الخيرات
 قاؿ الرجؿ : سأدفع لؾ ثمنيا مرتيف ؟

مف بعدي كي تبقى ليـ وسأورثيا لأولادي  ،أورثيا لي أبي ،الفلبح : لا يا صاحبي ىذه أرضي ولف أبيعيا
 يشوف مف خيراتو أحراراً كراماً .كنزاً يع

    هاقش اامع م  اا لام ذ في مضم ف ااحكا   مع اا رك ز ع ى اـ خداـ اا لام ذ ا غ هـ ااخاص   الإجا 
 ااكام   :

 ؟ الفلبح بأرضوماذا يزرع  -
 ماذا طمب الرجؿ الغني مف الفلبح ؟  -
 ضو ؟بيع أر عمى الفلبح  يوافؽلماذا لـ  -
 يستخدـ الفلبح في حراثة الأرض ؟ ذاما -
 ماذا نتعمـ مف الفلبح ؟ -
 ماذا تعممت مف الحكاية ؟ -
 اا ق  ـ  : 
 .لتلبميذ فييا شفوياتعرض المعممة صوراً عف ممارسات الصياينة في مدينة القدس وتناقش ا -
 استخدـ كممة القدس شفويًا في ثلبث جمؿ مف تعبيرؾ. -
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 : حصة اازمف اامخصص                                   لقريةالعرس في ا:  اادرس ااثامف
 ا  داؼ ااـ  ك   : 

  بجمؿ تامة المعنى عف الصور والرسوماتأف يعبر. 
 لممواقؼ المحكية . اً أف ينوع في نبرات صوتو وفق 
 .أف يمثؿ المعنى أثناء التحدث 
 . أف  يذكر عادات وتقاليد الأفراح في القرية 

ائؿ اا ع    –صور  –السبورة  –الكتاب المدرسي  –لتمثيؿ المدربة عمى النص الدراميمجموعة ام   : اا ـ
 .أدوات عزؼ )الدؼ و الشبابة والطبمة( –ملببس تراثية خاصة لمنساء  –الزي الخاص بالدبكة  – رسومات

 الحوار والمناقشة .–: الدراما  طرائؽ اا در س
 :  الإجراءات  ا هشط 

  لمعادات والتقاليد التي يقوـ بيا الشعب الفمسطيني س مف خلبؿ عرض صور ورسومات تميد المعممة لمدر
ومناقشة التلبميذ  في الأفراح )الدبكة، الولائـ، الزي الفمسطيني، زفة العريس، مشاركة الجيراف بالأفراح ..ال (

، مغة السميمةل ى استخداـ التلبميذلمعرفة مدى فيميـ لمصور والرسومات، مع التركيز عم ،في مضمونيا
 .والإجابة في جمؿ تامة المعنى

 ااعرس  ح ث   قدـ فر ؽ اا مث ؿ  داء اامشهد  عه اف )  ، هيء اامع م  اا لام ذ ا مشهد اا مث  ي
 ط ب مف  اقي اا لام ذ مشا دة ااعرض . ،   ( ااف ـط هي

 اامشهد ا  ؿ :
 (ساميأخيو  )قاسـ معو بطاقات عرس
 قـ بتوزيع بطاقات عرس أخيؾ سامي عمى أىؿ القرية . أبو قاسـ : ىيّا يا قاسـ

 )ويطرؽ باب جارىـ أبي مازف(.،قاسـ : حاضر يا أبي لا تقمؽ ويخرج بسرعة
 أبو مازف : مَفْ بالباب ؟

 قاسـ : أنا قاسٌـ يا عمي .
 أبو مازف : أىلبً  وسيلًب بؾ.

 إف شاء ا﵀ .قاسـ : تفضؿ يا عمي ىذه بطاقة عرس أخي سامي يوـ الخميس القادـ 
 أبو مازف : مبارؾ يا بني دامت دياركـ عامرةً بالأفراح والمسرات وعقبالؾ إف شاء ا﵀ .

 . مازف ابنؾ سـ : شكراً لؾ يا عمي وعقباؿقا
 يا سامر ىيّا أسرعوا إلى بيت جارنا أبي سامي لمساعدتو(. ،يا خالد ،أبو مازف : ينادي عمى أولاده )يا مازف

 عةً يا أبي.مازف : سمعاً وطا
 )يذىب أبو مازف وأولاده إلى منزؿ أبي سامي (.

 أبو سامي : أىلب بكـ يا أىمي وجيراني .
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وترتيب ساحة البيت  ،والمصابيح الكيربائية ،ونساعدؾ في تعميؽ الزينة ،أبو مازف : جئنا نشارككـ الفرح
 لسيرة العرس.

 أبو سامي : بارؾ ا﵀ فيؾ وفي أولادؾ.
 وأنت يا سامر قـ بتوصيؿ الكيرباء . ،وأنت يا خالد رتب الكراسي ،ينةمازف : سأعمؽ الز 

 مازف : لقد انتيينا الترتيبات اللبزمة لسيرة العرس.
 سامي : بارؾ ا﵀ فيكـ يا شباب وعقبالكـ.

 ى اـ خداـ ، مع اا رك ز عا هشاط اا مث  يامعرف  مدى فهمـ  ،  جه اامع م   عض ا ـئ   ا  لام ذ 
 : غ  ااـ  م اا لام ذ ا

 ماذا كاف يوزع قاسـ عمى أىؿ القرية ؟ -
 بماذا أجاب أبو مازف قاسـ عندما دعاه  قاسـ لمفرح ؟ -
 ماذا تقوؿ لمتينئة في الأفراح ؟ -
 ماذا فعؿ  أولاد أبي فارس لممشاركة  بفرح بسامي ؟ -
 كيؼ تشارؾ جيرانؾ في أفراحيـ ؟ -
  ار مجم ع  مف ااطلاب   ك  فهـ  ح ث  ق ـ  هف ذ هشاط اعب ا د ار ح ؿ ااعرس  أج ائه   ـ اخ 

  عضهـ  غهي ا غاهي  ،مجم ع  مههـ  عزؼ م ـ قى،   عض مههـ  اامشارك  في ااد ك  ااشع     اازجؿ
 ااشع      رد د ا .
 : مثاؿ ع ى ا هاش د 

 يا ىلب حي الضيوؼ بالرماح والسيوؼ
 حنا نمبس العباية وما نيوى درب الشفوؼ

 حي ضيوفؾ بالمئات والألوؼِ ويا أبو العريس 
 أىلب وسيلب بالضيفاف أىؿ الواجب والمعروؼ

 غنينا مف أغانينا ميجنا وكرادي وعود
 وحمامي تسمع إلينا ونزلت تتعبي الصفوؼ

 اامشهد ااثاهي :
 )في ديواف القرية(

لبة بعد ص لتناوؿ طعاـ الغداء ساميأبي  مع صديقو أبو فراس لمذىاب إلى بيت أبو مازف يتفؽ    
 .الجمعة

وسيذىب معنا أبو خميؿ )ويذىب الجميع إلى بيت أبي  ،أف نشاركو في فرح ابنوأبو فراس : واجبٌ عمينا 
 سامي لتناوؿ طعاـ الغداء(.

 أبو سامي : مرحباً بالضيوؼ حياكـ ا﵀ .
 أبو فراس : دامت دياركـ عامرةً بالأفراح.
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 ع الغداء عمى المدعويف.ويقوـ الشباب بتوزيأبو خميؿ : لا لإطلبؽ النار، 
 وتقوـ أـ عامر بترديد الأغاني والأناشيد :

 حمفت الناس .... ما تذبح ذبايح
 ... والسيط ليناأبو ساميواذبح يا 

 حمفت الناس .....ما تدؽ قياوي
 ....والسيط لينا أبو ساميشرب يا 

 حمفت الناس.... ما تمبس محابس
 .... والصيت ليناأبو ساميلبّس يا 

 
 قاسـ الحصاف ويقوؿ : الزفة يا رجاؿ ويا شباب .يحضر 

 ويسير خمفو المدعووف مردديف الأغاني الشعبية (. ،)يمتطي العريس الحصاف معمناً بدء الزفة
  طمع الزيف مف الحماـ

  ا﵀ واسـ ا﵀ عميو ... ورشوا لي العطر عميو
 ف الشباب .. زيف الشباب عريسنايعريسنا ز 

 ات الزفة بدأت . : ىيَّا يا بن ساميأـ 
 )تزغرد نساء القرية والشباب يغنوف(.

 ىيَّا نستقبميـ بالورد والزغاريد . ،أخت سامي : ىا قد وصمنا بيت العروس
 )وتردد النساء بعض الأغاني عند أخذ العروس (.

  ىذه الأصيمة بنت الأصايؿ
  وىذه التي لا تقاؿ عنيا ولا جرى
  ولا تعيرت شبابيا في المحاضر

 د عيرىا ولا حد عابياولا ح
 

 ع ى اـ خداـ ، مع اا رك ز ا هشاط اا مث  يامعرف  مدى فهمـ  ،  جه اامع م   عض ا ـئ   ا  لام ذ
 : غ  ااـ  م اا لام ذ ا

 لماذا سيذىب أىؿ القرية بعد صلبة الجمعة لبيت أبي سامي ؟ -
 أذكر بعض العادات الحسنة في الأفراح ؟ -
 صِؼْ حفمة عرس حضرتيا ؟ -
 يؾ في التصرفات التالية :ما رأ -
  ذىاب مازف وأبوه لمساعدة أسرة أبو سامي. 
  تقديـ وجبة الغداء في الأفراح. 
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  إطلبؽ الأعيرة النارية في الأفراح. 
  إغلبؽ الشوارع أثناء الاحتفاؿ بالسيرات. 
  الصوت في حفلبت الزفاؼ.ارتفاع مكبرات 
 .استخداـ زامور السيارات في الأعراس بشكؿ متواصؿ 
 اذا يحدث لو / م -
  لـ يتعاوف الجيراف. 
  توفي أحد الجيراف قبؿ الفرح بيوميف. 
  انقطاع التيار الكيربائي أثناء الزفاؼ. 
  : اا ق  ـ 
يد الشعبية، مع مراعاة تكمؼ المعممة التلبميذ بالتعبير شفوياً عف المشيد التمثيمي وذلؾ بترديد الأناش -

، وسلبمة النطؽ، ومخارج الحروؼ، وترتيب الأفكار وتسمسميا، الخاصة وتنوع نبرات الصوتتيـ استخداـ لغ
 .والتحدث بسرعة مناسبة دوف خوؼ أو تردد

 ؟عادات الشعب الفمسطيني في الأفراح بعض ذكر ا -
 تطمب المعممة مف التلبميذ التحدث عف العادات الحسنة والسيئة التي يفعميا الناس في الأفراح. -
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 : حصة اازمف اامخصص          ة                         : الفصوؿ الأربع اادرس اا اـع
  ا  داؼ ااـ  ك   : 

    عف مضموف ما يستمع إليو شفويًا بمغةٍ سممية.أف يعبر   
 لممواقؼ المحكية . اً أف ينوع في نبرات صوتو وفق 
 عف مشاعر فصؿ الشتاء والصيؼ أثناء التحدث في أف يمثؿ المعنى. 
 بأفكار منظمة ومتسمسمة الأربعة أف يبيف ملبمح الفصوؿ. 
 .أف يربط بيف الفصوؿ الأربعة بأدوات ربط مناسبة 
 

ائؿ اا ع  م   :  الكتاب  –لتمثيؿ المدربة عمى النص الدراميمجموعة ا -  Lcdجياز  –تيجاف ورقية اا ـ
 . رسومات -أقلبـ تمويف  –صور  –السبورة  –المدرسي 

 الحوار والمناقشة . –التعمـ التعاوني  –قصصي السرد ال –: الدراما  طرائؽ اا در س
 :  الإجراءات  ا هشط 

  هش دة ) دقي دقي  ا ط  ؿ ( مف خلاؿ عرضها ع ى جهاز أ مهد اامع م  ام ض ع اادرس مف خلاؿ
Lcd  .. 

 اسمعوا ماذا أقوؿ     دقي دقي  يا طبوؿ    
 في  السنة أربع فصوؿ      في السنة أربع فصوؿ

 اسمعوا ماذا أقوؿ  ىور     ضمي ضمي يا ز 
 في السنة أربع فصوؿ في السنة أربع فصوؿ      

 خريؼالصيؼ و ال ثـ   ربيع              الشتاء و ال
 
    ى اـ خداـ ، مع اا رك ز عهش د، امعرف  مدى فهمـ ام ض ع ااجه اامع م   عض ا ـئ   ا  لام ذ 

 :   غ  ااـ  م اا لام ذ ا
 كـ عدد فصوؿ السنة ؟ -
 ىي فصوؿ السنة ؟ ما -
 نحف الآف في أي فصؿ ؟  -
 أي فصؿ تحب ؟ ولماذا ؟  -
 
 امشهد  عه اف ) اافص ؿ  ح ث   قدـ فر ؽ اا مث ؿ  داء ا ، هيء اامع م  اا لام ذ ا مشهد اا مث  ي

 ،   ط ب مف  اقي اا لام ذ م ا ع  ااعرض .ا ر ع  (
 في أشير موزعة . ،مالنا منوعةأع ،يتقدـ فريؽ التمثيؿ وينشدوف : نحف الفصوؿ الأربعة 
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 معمروىو يرتدي معطفاً يدؿ عمى لباس الفصؿ ويقوؿ : إني  ،يتقدـ التمميذ الذي يمثؿ فصؿ الشتاء   
ويمبس الناس الملببس  ،الموف الأبيضقط الثمج وترتدي الأرض استوي ،في فصمي ينزؿ المطر بغزارة ،الأنيار
 فمف أنا ؟؟وتجتمع العائمة حوؿ المائدة .  ،الصوفية

 أنت الشتاء . ،الشتاءفصؿ يجيب التلبميذ : أنت 
الفصؿ . ويقوؿ : في  تمثؿ س معمقة عمييا أوراؽ ذابمة صفراءالذي يمبس ملبب،ثـ يتقدـ فصؿ الخريؼ     

وأمحو عنيا الاخضرار، ويستمتع الكبار والصغار بموسـ قطؼ  ،قط أوراؽ الأشجاراتستو  ،فصمي تيب الرياح
 حرث الفلبح أرضو . فمف أنا ؟وي ،الزيتوف

 أنت الخريؼ . ،الخريؼ فصؿ يجيب التلبميذ : أنت
وىو يرتدي ملببس ربيعية وعمييا بعض الأوراؽ الربيعية الخضراء التي تمثؿ  ،ثـ يأتي دور الربيع     

وتتفتح  ،وترتدي الأرض حمةً  خضراء ،وتخرج الناس لمتنزه ،الفصؿ . ويقوؿ : في فصمي يعتدؿ الجو
 وتطير الفراشات . فمف أنا ؟ ،الأزىار

 أنت الربيع . ،الربيعفصؿ  يجيب التلبميذ : أنت
وعمى رأسو ورقة عمى شكؿ شمس يظير وجيو فقط . ويقوؿ :  ،اً ففيخويأتي الصيؼ وىو يرتدي لباساً      

واكو والراحة . ، إني فصؿ الففي فصمي تشتد الحرارة ،الموجات أنا دؼء ،وأياـ الرحلبت ،أنا فصؿ الخيرات
 فمف أنا ؟

 أنت الصيؼ . ،الصيؼفصؿ يجيب التلبميذ : أنت 
 
  ا غ  ااـ  م  هاقش اامع م  اا لام ذ في مضم ف اامشهد اا مث  ي مع اا رك ز ع ى اـ خداـ اا لام ذ 

  الإجا   ااكام   :
 ما مميزات فصؿ الشتاء ؟ -
 بماذا يمتاز فصؿ الربيع ؟ -
 ماذا يحدث في فصؿ الصيؼ ؟ -
 أي فصؿ تسقط أوراؽ الأشجار ؟ في -
وترتيب الأفكار  ،نبرات الصوت تطمب المعممة مف التلبميذ التعبير عف المشيد التمثيمي مع مراعاة -

 والحركة والإيماءات . ،وسلبمة المغة والنطؽ ،وتسمسميا
  عرض اامع م  حكا   )فصؿ ااش اء ( ع ى جهاز اؿ Lcd ،   ـرد اامع م  ااقص    غ ها ااخاص  

خراج ااحر ؼ مف مخارجها،  اـ خداـ ااحركات  الإ ماءات  ه رات ااص ت.مراع     : اا غ  ااـ م  ،  ا 
وأصبحت خالية  ،وسقطت الأمطار بشدة عمى أنحاء الغابة ،ىبت الرياح ،في يوـ مف أياـ الشتاء البارد   

وفي طريقو مر  ،ؿ الشتاءولكف الديؾ كاف عنده رغبة شديدة في التعرؼ عمى فص ،مف الحيوانات والطيور
، : لماذا أنت خارج منزلؾ يا صديقيفاندىش الأرنوب مف وجود الديؾ خارج منزلو وسألو  ،عمى منزؿ أرنوب
 ألّا تخاؼ البرد ؟ 
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أتعرؼ عميو . فأجابو الأرنوب : في الشتاء  فوأريد أ ،أبداً  أنا أحب فصؿ الشتاء ،أجابو الديؾ: لا   
، ونرتدي الملببس الصوفية  الثقيمة حتى لا نصاب بالبرد . شكر لميؿ أطوؿ وقتا ً وا ،ار قصيرا ً يكوف الني

 إلى أف وجد دبدوبة تتزحمؽ عمى الجميد . ،واستمر في رحمة المعمومات عف فصؿ الشتاء ،الديؾ الأرنوب
 ىؿ أجده عندؾ؟،فسأؿ الديؾ دبدوبة عف فصؿ الشتاء

واكتست  ،حولؾوالبحيرات تتجمد مف  ،ميد ذا الموف الأبيضأنظر يا صديقي ترى الج ،أجابتو دبدوبة : نعـ
 وىذه علبمات الشتاء .  ،الأشجار بالثموج

أثناء في وبدأ يفكر  ،وشعر بالسعادة لأنو حصؿ عمى المعمومات ،شكر الديؾ دبدوبة عمى ىذه المعمومات
ى، وكاف ينشد نشيد مة أخر لى رحفننو بحاجة إ ،ماذا يكوف بعد فصؿ الشتاء ،طريؽ عودتو إلى منزلو

 وينشد معو أصدقاؤه التلبميذ : ،()الشتاء
 جاء الشتاء               جاء الشتاء
 اءتبكؿ خير وعطاء         جاء الش

 والخير مف رب السماء  فالماء يسقي الزرعا     
 وابتيجت كؿ الأشجار بأرضنا قد عـ البِشْرُ    

 
 الإجا    ا غ  ااـ  م ع اا رك ز ع ى اـ خداـ اا لام ذ  هاقش اامع م  اا لام ذ في مضم ف ااقص  م 

 ااكام   :
 لماذا اندىش الأرنوب؟ -
 بماذا وصؼ الأرنوب فصؿ الشتاء؟ -
 ىؿ وجد الديؾ فصؿ الشتاء عند دبدوبة ؟ -
 بماذا أجابت دبدوبة الديؾ ؟ -
 ما الفصؿ الذي يأتي بعد الشتاء ؟ -
 ؟  ىؿ تتوقع أف يقوـ الديؾ برحمة أخرى ؟ وفي أي فصؿ -
 ماذا كاف ينشد الديؾ ؟ -
وسلبمة المغة والنطؽ، والحركة  ،وترتيب الأفكار وتسمسميا ،عبر شفوياً عف القصة مراعياً نبرات الصوت -

 والإيماءات .
 ـ  ، قــ اامع م  اا لام ذ إاى مجم عات   اـ خداـ اا ع ـ اا عا هي   ههـ  ط ب مف كؿ مجم ع  رـ

 ق ـ  عرض اارـ مات أماـ اافصؿ   ط ب مف كؿ مجم ع    عد ذاؾ  ،فصؿ مع ف مف فص ؿ ااـه 
مه    هاقشهـ شف  ا. ،اا ع  ر عف اافصؿ ااذي قامت  رـ

 اا ق  ـ  : 
 ،مراعيا نبرات الصوت ،وتطمب مف التلبميذ التعبير عنيا شفويا ً اً لمفصوؿ الأربعة تعرض المعممة صور  -

 ة والإيماءات .والحرك ،وسلبمة المغة والنطؽ ،وترتيب الأفكار وتسمسميا
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 تاف: حص اازمف اامخصص:  رحمة إلى شاطئ البحر                          م ض ع اادرس
 ا  داؼ ااـ  ك   : 

  عف مضموف ما يستمع إليو شفويًا بمغةٍ سممية.أف يعبر 
 .أف يسرد قصة البحر بعد نشاط التخيؿ بمغتو الخاصة 
 والإيماءات . أف يعيد تمثيؿ مسرحية رحمة إلى عكا بالحركات 
 . أف ينشد أنشودة وطف سمكة مراعياً نبرة الصوت ومخارج الحروؼ 
 . أف يسرد قصة القراءة والسباحة بمغتو الخاصة 

ائؿ اا ع  م   :  الكتاب  –مجموعة التمثيؿ المدربة عمى النص الدرامي  -  Lcdجياز  –تيجاف ورقية اا ـ
 .مسرح عرائس –السبورة  –المدرسي 

 الحوار والمناقشة . –تخيؿ موجو – السرد القصصي –: الدراما  سطرائؽ اا در 
 

 : الإجراءات  ا هشط 
  ع ى ا ح  إضاف   :  ا حج   اامدعم   ا هش دة اا ي  عرض  مهد اامع م  ام ض ع اادرس مف خلاؿ 

 حيتانو كبيرة       أسماكو كثيرة  
 أصدافو فيو الدرر  الموج فيو قد ىدر    

 نسيمو عميؿ         منظره جميؿ  
 فيؿ عرفتـ مف ىو : .......

 مع اا رك ز ع ى اـ خداـ ا هش دة، امعرف  مدى فهمـ    عض ا ـئ    ااشف    ا  لام ذ  جه اامع م ،
 : ا غ  ااـ  م اا لام ذ 

 أيف تعيش الأسماؾ والحيتاف ؟ -
 صؼ منظر البحر؟ -
 كـ بحراً تطؿ عميو فمسطيف؟ -
 كيؼ تقضي وقتؾ عمى البحر؟ -
  بنشاط يحتاج إلى ىدوء تاـ،  وفبأنيـ سيقوم تلبميذلمنشاط التخيمي بمقدمة تبيف لمالتلبميذ تييئ المعممة

 .الإصغاء والتركيزـ وأنيـ سيغمضوف أعينيـ وسيتخيموف ما ستقرأ المعممة عمييـ، ويتوجب عميي
  منشاط التخيمي الرئيسي:ل التلبميذبالنشاط التخيمي التحضيري التالي بيدؼ تييئة ذىف  عممةالمتبتدأ 
في الباص  ـفي رحمة مدرسية... أنت وفذاىب ـأنك موا... تخيجمسة صحيحة وابعمؽ... اجمس واتنفس   

الحيوانات... ذات الأشكاؿ  وفالآف داخؿ الحديقة... تتأمم ـإلى حديقة الحيواف... أنت بكـالآف... توجو 
لرؤيتو...  ـطائر الطاووس... ذىبت ـ.. فجأة... شاىدتفي جميع الاتجاىات. روفوالأحجاـ المختمفة... تنظ

عمى واحدة...  ـريشة منو... حصمت ـأف تكوف معك وايالو مف طائر جميؿ... ذات الريش الناعـ... تتمن
 أعينكـ واإلى غرفة الصؼ... افتح وابالسعادة... لا بد مف الخروج مف الحديقة الآف... عود ـشعرت
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 ا ـئ   اا ا ع :
 ؟ تأيف ذىب -
 مف كاف معؾ في الرحمة؟ -
 ما الطائر الذي أعجبؾ؟ ولماذا؟  -
 

  ط ؽ اامع م  هشاط اا خ ؿ اارئ ـي:
بعمؽ... شييؽ...  وا... تنفسوفتتنفس تـتسترخي وأن ـعضلبت جسمك وادع. جمسة صحية..وا اجمس   

 ...الصيؼصؿ حصةً رائعة... نحف في ف وف... ستقضـالآف مع معممتك ـزفير... شييؽ... زفير... أنت
اصطحبت أـ ابنيا إلى شاطئ البحر ... ووقؼ الابف عمى الشاطى ... يتأمؿ  ...مشمسٍ  في يو ٍـوا تخيم

ذ أمواجو عالية ... وىناؾ السفف البعيدة تسير في البحر ... وتقدـ نحو البحر قميلًب ...  منظر البحر ... وا 
د أف استحـ عمى الشاطئ ... ولعب مع الأولاد ووجد سمكةً صغيرة قد رمتيا الأمواج عمى الشاطئ ... وبع

دة إلى المنزؿ .. كيؼ وجدت الصغار ... وتناوؿ مع أمو الطعاـ ... سألتو أمو : وىما في طريؽ العو 
 أعينكـ . وا... افتحالآف واعودولكف يظير أف الناس رموا فيو ممحاً ... ،؟ ... قاؿ : جميؿالبحر
 الخاصة  ـلغتي تلبميذاستخداـ ال ىيناريو القصة مع التركيز عمموف سفي مض تلبميذتناقش المعممة ال

 ، مع ذكر الأفكار التي تحدثت عنيا القصة.والإجابة الكاممة
 تلبميذالحديث عف الرحمة التخيمية بشكؿ عاـ وتتيح الفرصة لعدد مف ال تلبميذتطمب المعممة مف ال 

 .لمحديث 
 الخاصة ـ لغتي تلبميذاستخداـ ال ىيناريو مع التركيز عمفي مضموف الس تلبميذوبعدىا  تناقش المعممة ال

 تلبميذوالإجابة الكاممة، حيث تطرح المعممة الأسئمة التابعة لسيناريو التخيؿ تستقصي بو الصورة الذىنية لم
 ومف الأسئمة المتوقعة: 

 في أي الفصوؿ نحف الآف؟  -
 ؟صيؼصؼ فصؿ ال -
 مف ذىب منكـ مع والديو إلى البحر ؟ -
 لبحر الذي قمت بزيارتو؟ما اسـ ا -
 أيف يجمس الناس عادة عندما يذىبوف إلى البحر ؟ -
 لماذا يجب أف نبتعد مسافة قصيرة عف ماء البحر ؟ -
 اذكر الأعماؿ التي قاـ بيا الولد بالترتيب لمرحمة ؟ -
 لماذا لـ يدخؿ الولد إلى البحر ؟ -
 كيؼ عرفت ؟ ،ىؿ كاف الوقت ليلًب أـ نياراً  -
 لو الصغير والكبير إف دخلب وسط البحر ؟ ما الخطر الذي يتعرض -
 ولماذا ؟ ،ىؿ يحسف بنا أف ندخؿ البحر عندما يكوف ىائجاً  -
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 مف يذكر أسماء مدف فمسطينية تقع عمى البحر الأبيض المتوسط ؟ -
 لماذا ماء البحر مالح ؟ -
 لماذا قاؿ الطفؿ جممتو الأخيرة ؟ ،برأيؾ -
 المواد الغذائية عندما نذىب إلى البحر ؟أيف نضع مخمفات الأكؿ وزجاجات العصير وأغمفة  -
  اا لام ذ ا مشهد اا مث  ي  اـ خداـ مـرح ئ   ه   ظؼ اامع م  مـرح ااعرائس  ذاؾ مف خلاؿ

  ط ب مف  اقي اا لام ذ  ،ااعرائس،  ح ث   قدـ فر ؽ اا مث ؿ  داء اامشهد  عه اف )رح   إاى مد ه  عكا(
 مشا دة ااعرض .

اليوـ سآخذكـ معي في رحمة إلى مدينة عكا، مف يريد  ،كيؼ حالكـ ،أصدقائي التلبميذ مدينة عكا : مرحبا يا
 الذىاب معي يرفع يده ؟ 

 اامشهد ا  ؿ :
 سعيد : مرحباً بؾ يا مدينتي الجميمة ... آه كـ اشتقت لؾِ .. ما أجمؿ بحرؾ .. واليواء العميؿ المنعش.

 عكا : مرحبا بؾَ يا صغيري .
 ف نذىب في رحمةٍ لنتعرؼ عميؾِ وعمى معالمؾ ؟ما رأيؾ أسعيد : 

 عكا : كـ يسعدني ذلؾ يا صغيري .
 سعيد يفكر بحيرة : قرأت ذات مرة أنو قد أطمؽ عميؾِ لقب عكوا ؟؟ لماذا ؟

أطمؽ الكنعانيوف قديما اسـ عكوا وتعني الرمؿ الحار لأني نشأت  ،عكا تضحؾ : أنا مدينة كنعانية قديمة
 وأتميز بالشمس ذات الأشعة الخلببة والدافئة. ،بيض المتوسطعمى شاطئ البحر الأ

 سعيد: شكراً لؾِ عمى المعمومات . وىذا صديقي أحمد ىؿ تسمحيف لو أف يتعرؼ عمى المناطؽ الأثرية بؾِ؟
 وتنادي عمى سور عكا ويبدأ الحديث . ،عكا : عمى الرحب والسعة

  ا غ  ااـ  م مع اا رك ز ع ى اـ خداـ اا لام ذ  ااهشاط اا مث  ي هاقش اامع م  اا لام ذ في مضم ف 
  الإجا   ااكام   :

 مَفْ أنشأ مدينة عكا؟ -
 ماذا أطمؽ عمى مدينة عكا قديما ؟ -
 في أي عيد أطمؽ عمييا لقب عكوا ؟ -
 لماذا سميت بيذا الاسـ ؟ -
 أيف تقع مدينة عكا؟ -

 اامشهد ااثاهي :
 باً بؾ يا سورنا العظيـ .ىا قد أتى يوماّ وقفت أمامؾ . مرح،محمد : سور عكا

 ىيا اجمس بجانبي لأحدثؾ عف قصتي مع نابميوف. ،سور عكا : مرحباً بؾَ يا محمد
 محمد : أنت السور الذي ىُزَِـ نابميوف أمامؾ !
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 ،كما تمتؼ الأسورة حوؿ المعصـ ،فأنا سور ألتؼ حوؿ مديني عكا مف كؿ النواحي ،سور عكا : بكؿ تأكيد
 بسبب بسالة أىؿ عكا بالدفاع عف المدينة. ،ولكف ىنا أمامؾ قد ىُزِـ ،ف التي قبمياحتؿ نابميوف كؿ المد

 محمد : عاش الأبطاؿ .
سلبٌـ  ،أسوارؾ يا عكا تحطمت أحلبمي اليوـ عمى سور عكا : لقد غادرَ نابميوف المدينة وقاؿ مقولتو الشييرة:

 عميؾِ سلبماً لا لقاءَ بعده.
 أخرى في المدينة ؟محمد : وىؿ توجد أماكف أُثرية 

 وميناء وسوؽ عكا . ،وخاف المعمداف وخاف العمراف ،سور عكا : نعـ يوجد مسجد الجزار
وىذا صديقي أنس يريد التّعرؼ عمى صناعات وشخصيات  ،محمد :شكراّ لؾَ عمى ىذه المعمومات القيمة

 مدينة عكا.
  ا غ  ااـ  م  ى اـ خداـ اا لام ذ مع اا رك ز ع ااهشاط اا مث  ي هاقش اامع م  اا لام ذ في مضم ف 

  الإجا   ااكام   :
 صؼ سور عكا؟ -
 ىؿ عاد نابميوف إلى عكا مرة أخرى ؟ -
 ما ىي مقولة نابميوف الشييرة؟ -
 أذكر أماكف أثرية أخرى في مدينة عكا؟ -

 اامشهد ااثااث :
 والصياديف . ،يقؼ أنس أماـ البحر ويسأؿ عكا : ما أجمؿ السفف

 لأني مدينة ساحمية . ،أنا مدينة تشتير بصيد الأسماؾف ،عكا : نعـ يا أنس
 أنس : ىؿ تشتيريف بشيء آخر ؟

 والزراعة لأف أرضي ساحمية خصبة . ،وصناعة الفخار ،والأصبغة ،أشتير بصناعة الزجاج ،عكا : بالتأكيد
 أنس : لقد سمعت أف لديؾِ شخصيات مشيورة ؟

 ني وغيرىـ الكثير .وغساف كنفا ،عكا : مف مدينتي خرج أحمد الشقيري
 أنس : ولكف لما أراؾِ حزينة وموجؾِ ىادئ ؟
ولكف ىناؾ مثؿ في عكا يقوؿ: )لو أف  ،الصياينة احتموني ،عكا : حالي كباقي المدف الفمسطينية يا أنس

 ولف تسقط فمسطيف(. ،لف تسقط عكا ،عكا تخاؼ البحر لما سكنت شواطئو
 ي قاؿ فييا :أنس : ولقد تذكرت أبياتُ شعرٍ لنزار قبان

 نحف عكا ونحف كرمؿ حيفا     وجباؿ الجميؿ والمطروف
 كؿ ليمونة ستنجب طفلًب       ومحاؿٌ أف ينتيي الميموف

  ا غ  ااـ  م مع اا رك ز ع ى اـ خداـ اا لام ذ  ااهشاط اا مث  ي هاقش اامع م  اا لام ذ في مضم ف 
  الإجا   ااكام   :

 بماذا تشتير مدينة عكا ؟ -
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 ض الشخصيات المشيورة في مدينة عكا ؟عدد بع -
 مف يحتؿ عكا الآف ؟ -
 ماذا يقصد بالمثؿ لو أف عكا تخاؼ البحر لما سكنت شواطئو ؟ -
 ما واجبنا اتجاه وطننا؟ -

  ق  ـ مرح ي :
الخاصة وتنوع نبرات تيـ استخداـ لغتطمب المعممة مف التلبميذ وصؼ رحمة قاموا بيا مع مراعاة  -

مخارج الحروؼ، وترتيب الأفكار وتسمسميا، والتحدث بسرعة مناسبة دوف خوؼ الصوت، وسلبمة النطؽ، و 
 .أو تردد

   ( ع ى جهاز  ااقراءة  ااـ اح ) قص  عرض اامع مLcd ، ع م  ااقص    غ ها ااخاص    ـرد اام
خراج ااحر ؼ مف مخارجها،  اـ خداـ ااحركات  الإ ماءات  ه رات ااص ت.مراع    : اا غ  ااـ م  ،  ا 

و الثاني يحب القراءة و لا يمارس  ، عمي ووليد الأوؿ يحب الرياضة ولا يحب القراءة كاف ىناؾ صديقاف   
ولكف فجأة  ،ىناؾ ركبا قارباً صغيراً  اوعند وصوليم،وفي يوـ مف الأياـ ذىبا في نزىة إلى البحر .الرياضة

القارب فغرؽ القارب فقاؿ عمي: أنا  حدث أمر غير متوقع فقد بدأت الرياح تشتد وتشتد مما أدى إلى انقلبب
 أعرؼ السباحة و لف أواجو صعوبة.

ثـ   ،أنقذه مف الغرؽوالذي مؽ بموح مف الخشب لولا أنو تع ،أمّا وليد فقد كاد أف يغرؽ لأنو لا يعرؼ السباحة
لأنو لا يعرؼ ، دا فوجد زجاجة ولـ يقرأ ما عميياذىبا إلى جزيرة صغيره و كاف عمي عطشاف ج

.. فأخذ وليد الزجاجة بسرعة وقرأ ما كتب  آه .وقاؿ: آه.،بطنو مف فشربيا كميا ثـ أصبح يتألـ كثيراً   ءةالقرا
 .إف القراءة مفيدة يا عمي فتعممياقاؿ وليد  ،عصر تالؼإنيا زجاجة ،عمييا

 .معنا عمي: حسناً مف الآف سأبدأ بتعمميا وأنت يا صديقي يجب عميؾ أف تتعمـ السباحة فقد رأيت ما حدث

 وليد : حقا يا صديقي فقد كدت أف اغرؽ ومف اليوـ سأسجؿ في دورة لتعميـ السباحة .

 

  الإجا    غ  ااـ  م  مع اا رك ز ع ى اـ خداـ اا لام ذ ا ااقص  هاقش اامع م  اا لام ذ في مضم ف 
 ااكام   :

 أيف ذىب عمي ووليد؟ -
 صؼ حالة الجو. -
 ماذا حدث في أثناء ركوبيما القارب ؟ -
 اذا فعؿ عمي في أثناء غرؽ القارب ؟م -
 لماذا كاد أف يغرؽ وليد ؟ -
 ماذا وجد عمي عمى الجزيرة ؟ -
 ىؿ شرب منيا ؟ وماذا حدث لو بعدىا ؟ -
 ىؿ تشرب الزجاجة دوف قراءة التعميمات التي عمييا ؟ ،لو كنت مكاف عمي -



881 

 ماذا قرر الصديقاف أف يتعمما ؟ -
 مف منكـ تعمـ السباحة ؟ وأيف تعممتيا؟ -
 فائدة القراءة ؟ ما -
  ح ث   قدـ     ع ارة عف ح ار شعري   ف ااـمؾ  ااطفؿ  هيء اامع م  اا لام ذ ا مشهد اا مث  ي  ،

   ط ب مف  اقي اا لام ذ مشا دة ااعرض . ،( طف ـمك فر ؽ اا مث ؿ  داء اامشهد  عه اف )
أسبح بيف صخور  ،سماؾ النيرأفرح مع أ ،حتى الأبد ،قالت سمكة رأت الشبكة بيد الولد : دعني حرة  

 البحر .
 وسط الحوض مثؿ الممكة . ،أجعؿ منؾِ أحمى سمكة ،وأطعمؾ ،سأربيؾ ،لو أمسكتؾ ،!قاؿ الولد : ما أجممؾ

. إف تخرجني ،لا تممسنيابعد عني ،نيري وطني ،قالت بحروؼ مرتبكة : بحري وطني السمكةبكت 
 وطني وطني . ،فستقتمني

 أيف وطني؟! ،؟!أيف وطني ،مف يخبرني ،مف يرشدني ،يصرخ : ومضىوبكى الولد ورمي الشبكة 
  ا غ  ااـ  م مع اا رك ز ع ى اـ خداـ اا لام ذ  ااهشاط اا مث  ي هاقش اامع م  اا لام ذ في مضم ف 

  الإجا   ااكام   :
 ماذا كاف يمسؾ الولد بيده ؟ -
 ماذا قالت السمكة لمولد ؟ -
 أيف تعيش الأسماؾ ؟ -
 د بالسمكة لو أمسكيا ؟ماذا سيفعؿ الول -
 أيف سيضعيا بعد الإمساؾ بيا ؟ -
 ماذا يحدث لو خرجت السمكة مف الماء ؟ ولماذا ؟ -
 برأيؾ ىؿ الولد يعيش في وطنو ؟  -
 ماذا تفعؿ إذا رأيت طفلب يصطاد سمكة ؟ -
 ق  ـ :اا  
 .أف يتحدث التمميذ عف فوائد البحر للئنساف -
الخاصة تيـ استخداـ لغمع مراعاة التعبير عنيا شفويا تعرض المعممة قصة مصورة وتطمب مف التلبميذ  -

 والحركات والإيماءات.وتنوع نبرات الصوت، وسلبمة النطؽ، ومخارج الحروؼ، وترتيب الأفكار وتسمسميا، 
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 : حصةاازمف اامخصص                                           الطفؿ المؤدب:  اادرس ااحادي عشر
  ا  داؼ ااـ  ك   :

  .أف يميز بيف الصفات الحسنة والسيئة 
  أسئمة تطرحيا المعممة. عفمف خلبؿ الإجابة  اً أف يعبر عما يستمع شفوي 
 لممواقؼ المحكية . اً أف ينوع في نبرات صوتو وفق 
 .أف يتحدث بطلبقة عف صفات الطفؿ الميذب 

ائؿ اا ع  م   :  ياا ـ  LCD، جهاز  رؽ م  ف، مـرح دمى، شرائح  رق  ، ااك اب اامدرـ
 . السرد القصصي – الحوار والمناقشة–الدراما  -الألعاب التربوية :  طرائؽ اا در س

 :  الإجراءات  ا هشط 
 وىي لعبة صيد السمؾ، حيث يميز التمميذ بيف  ،تميد المعممة لموضوع الدرس مف خلبؿ لعبة تربوية

عمى  السيئةعمى بطاقة والصفات  نةستكتب المعممات الصفات الح إذ،السيئةوالصفات  سنةالصفات الح
لتلبميذ اؿ دابيتوتعد لمصيد صنارة ويمكف أف تغطى بقطعة مغناطيس ليسيؿ الصيد بيا،  ،بطاقات أخرى
استطاع التمميذ التعرؼ عمى نوع الصفة التي اصطادىا فننو يعيد إلقاء الصنارة مرة  فنذا السمؾ،بالدور صيد 

وفي النياية يحسَب  ،أ في التعرؼ عمى نوع الكممة فننو يتركيا لغيرهأما إذا أخط،أخرى ليصطاد كممة أخرى
ويصفؽ لو التلبميذ أو يُمنَح  ،ومف يجمع أكثر البطاقات يُعَد الفائز ،عدد البطاقات التي اصطادىا كؿ تمميذ

  .جائزة
 ،لبؽ الحميدةالأخ ،الصدؽ ،الغش ،الخيانة ،الوفاء ،البطاقات يكتب عمييا صفات متنوعة مثؿ )الأمانة   

الابتسامة في وجو  ،رمي الورؽ عمى الأرض ،العدؿ، إفشاء السلبـ ،الخداع ،الكذب ،السرقة ،الرحمة
 مساعدة المحتاجيف... وىكذا (. ،العبوس في وجو الآخريف ،الحديث بصوت مرتفع ،الآخريف

 :    هاقش اامع م  في مضم ف اا ع     ذاؾ  طرح ااعد د مف ا ـئ   ااشف  
 بعض الصفات الحسنة؟عدد  -
 عدد بعض الصفات السيئة ؟ -
 ؟شاىدت زميمؾ يسرؽ محفظة صديقو ماذا تفعؿ إذا  -
 ما رأيؾ بتمميذ يتحدث بصدؽ ؟ ىؿ تحب أف تكوف مثمو ؟ -
   ذاؾ مف خلاؿ  ،( ااطفؿ اامهذب )  ظ ؼ اامع م  مـرح ااعرائس   ك  ؼ اا لام ذ   هف ذ مـرح 

 : ا دة ااعرض مع  اقي اا لام ذاامع م   مش  ق ـ  مـرح ااعرائس،
، أريد منكـ جميعاً أف تكونوا مثموو  ،المعمـ : صباح الخير يا أطفاؿ، اليوـ سنتعرؼ عمى الطفؿ المؤدب

 ويسأؿ المعمـ : لماذا فاز خالدٌ بالجائزة اليوـ ؟
 لبنى : لأنو مؤدب ومجتيد .

 جماؿ : ومف ىو الطفؿ المؤدب ؟
 يتصرؼ مع الآخريف بأدب ولطؼ .لبنى : الطفؿ المؤدب ىو الذي 
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 المعمـ : وماذا تقوؿ لمف يصنع لؾ معروفاً ؟
 جماؿ : أقوؿ لو شكراً لؾَ.

 ؟ؽ : ىؿ تسمح لي بالسؤاؿ يا معمميطار 
 المعمـ : تفضؿ يا بنيّ؟

 طارؽ : كيؼ يتصرؼ الطفؿ المؤدب مع الآخريف ؟
ذ ا رتكبت خطأ في حؽ الآخريف اعتذر وقؿ أنا المعمـ : عندما تطمب مف أحد شيئاً تقوؿ لو : لو سمحت، وا 
ذا تحدّثت مع الآخريف تَحَدَّثْ بصوتٍ ىادئ ولا تقاطعيـ   أثناء التحدَّثْ.في آسؼ وا 

 طارؽ : ما أجمؿ ىذه الصفات!
 يسأؿ المعمـ : ىناؾ صفات أخرى لمطفؿ المؤدب مف يذكرىا ؟

 جماؿ : أنا أعرفيا يا أستاذ ىؿ تسمح لي بالحديث ؟
 تفصؿ يا جماؿ .المعمـ : 

وعند صعود امرأة أو  ،جماؿ : الطفؿ المؤدب لا يأخذ دور الآخريف عند وقوفو في الصؼ لركوب الحافمة
 شي  عجوز يقؼ ليجمسيـ وىو يبتسـ ليـ .

 وأنتِ يا لبنى ىؿ لديؾِ إجابة أخرى ؟ ،المعمـ : أحسنت يا جماؿ
 بؿ يبادر فوراً إلى مساعدتيـ .  ،الطفؿ المؤدب لا ييزأ مف الناس في محنيـ ،لبنى : نعـ

 لأفَّ الطفؿ المؤدب يحبو ا﵀ ورسولو . ،المعمـ : عمينا جميعاً التحمي بيذه الصفات
 ويطمب المعمـ مف التلبميذ ترديد نشيد )الولد الميذب(

 أنا الفتى النظيؼ    ميذبٌ لطيؼ 
 أقوُـ في الصباحِ   أسعى إلى الفلبح

 جميففأغسؿ اليديف    والوجو والر 
 وألبس ثيابي     وأحمؿ كتابي
 أسير نحوَ القِسِْـ   بيمةٍ وعز ٍـ
 لِأحفظَ العموـ     والخمؽَ الكري َـ
 سأنفعُ بلبدي   بجدي واجتيادي

 عماؿ، مع اا رك ز ع ى اـ ا هشاط اا مث  يامعرف  مدى فهمـ  ،  جه اامع م   عض ا ـئ   ا  لام ذ 
 : غ  ااـ  م اا لام ذ ا

 لدٌ بالجائزة ؟لماذا فاز خا -
 ما ىي صفات الطفؿ المؤدب ؟ -
 ماذا يقوؿ الطفؿ المؤدب لمف يصنع لو معروفاً ؟ -
 ماذا نقوؿ عندما نطمب شيئاً مف الآخريف ؟ -
 كيؼ يتصرؼ الطفؿ المؤدب عندما يرتكب خطأً؟ -
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 كيؼ نتصرؼ في حديثنا مع الآخريف ؟ -
 ما واجبنا عندما يصعد رجؿٌ عجوزٌ أو امرأةٌ إلى الحافمة ؟  -
 متى يستيقظ الطفؿ المؤدب ؟ -
 ماذا يفعؿ قبؿ الذىاب إلى المدرسة ؟ -
 ما رأيؾ في الطفؿ المؤدب ؟ -
 ماذا تفعؿ في المواقؼ التالية: -
 . إذا كاف صاحبؾ في مِحْنَة 
 .ًيصنع لؾ أحدٌ معروفا 
 .أخطأتَ في حؽ أحدٍ ما 
 . تمميذ يقاطع الآخريف أثناء التحدث 
 . وجدت تمميذاً ييزأ بالآخريف 
 ت تمميذاً يمسؾ برجؿ ضرير ويقطع الطريؽ بو .وجد 
 .وجدت فقيراً يحتاج مساعدة 
وسلبمة  ،نبرات الصوت ع مراعاةم لنشاط التمثيميعف مضموف ا تطمب المعممة مف التلبميذ التعبير -

  .وترتيب الأفكار وتسمسميا ،ومخارج الحروؼ، النطؽ
  بحيث تقوـ المعممة بقراءة العبارات ، لوحة إضافيةتقوـ المعممة بعرض شرائح ورقية لمعبارات المرادة عمى

وبطريقة الحوار والمناقشة تقوـ مناقشة التلبميذ وطرح  ،وتطمب مف التلبميذ إعادة قراءتيا، بصوتٍ واضح
 الأسئمة عمييـ والإجابة بمغة سميمة وصوت واضح .

 الاعتذار عند الخطأ . -
 ماذا ؟ما رأيؾ في ىذه العبارة ؟ ىؿ ىي صحيحة أـ لا ؟ ل 
 متى يعتذر الإنساف للآخريف ؟ 
 ماذا تقوؿ إذا أخطأت بحؽ أحد ؟ 
جلبس كبار السف في الحافمة . -  القياـ وا 
 ما رأيؾ في العبارة ؟ 
 ما واجبؾ عند صعود رجؿٍ أو امرأة كبيريف في السف إلى الحافمة ؟ 
 تجاوز دور الآخريف في الانتظار لصعود الحافمة . -
 . ما رأيؾ في العبارة 
 وز تجاوز دور الآخريف ؟ولماذا؟ىؿ يج 
 ماذا تنصح الشخص الذي يخالؼ النظاـ في الطابور ؟ 
 الحديث بصوتٍ مرتفع. -
 ىؿ يجوز الحديث بصوت مرتفع ؟ ولماذا ؟ 
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 ما رأيؾ بالشخص الذي يتحدث بصوت مرتفع؟ 
 اذكر آية قرآنية أو حديثاً نبوياً يحثنا عمى الحديث بصوت منخفض؟ 
 مساعدة الآخريف. -
 ؾ في العبارة؟ما رأي 
 مَفْ منكـ ساعد شخصٌ ما ؟ وكيؼ ساعدتو؟ 
 ما جزاء مف يساعد الآخريف ؟ 
 اذكر آية أو حديثاً نبوياً يحثنا عمى مساعدة الآخريف ؟ 
 
   ( ع ى جهاز  خائف ا ماه ) قص  عرض اامع مLcd،   ـرد اامع م  ااقص    غ ها ااخاص  مراع  : 

خراج ااحر ؼ مف مخ  ارجها،  اـ خداـ ااحركات  الإ ماءات  ه رات ااص ت.اا غ  ااـ م  ،  ا 
 ،واستودعو صرة كبيرة ممموءة ذىباً وفضة ،وذىب إلى أحد أصحابو ،أراد أحد التجار الأغنياء أف يحج    

ولما أدى التاجر فريضة الحج ذىب إلى صاحبو يطمب .وطمب منو أف يحفظيا عنده حتى يعود مف حجو 
  و لا يذكر تمؾ الصرة .وادعى أن ،وديعتو فأنكرىا

فقاؿ لو ذلؾ الصديؽ  ،ما حدث معووذىب إلى أحد أصدقائو يشكو إليو  ،حزف التاجر لخيانة صاحبو   
 ،بردىا وطالبو ،فتعاؿ إلى منزلو عصر ىذا اليوـ ،: " لا تحزف يا أخي ! وسأحتاؿ في رد وديعتؾ إليؾ

وأوىمو  ،ومعو الكثير مف الحمي والجواىر ،ذىب الصديؽ إلى منزؿ الخائف .وسأكوف عنده حيف حضورؾ"
وأنو سيترؾ ىذه الجواىر والحمي النفيسة عنده حتى  ،مف أقاربو أنو سيسافر غداً إلى بمدة بعيدة لزيارة قريب
 وأيقف أنو سيظفر بيا . ،يعود . فطمع الرجؿ في ىذه الجواىر والحمي

فقاـ صاحب المنزؿ  ،وطالب الرجؿ بوديعتو ،وبينما ىما يتحادثاف إذ أقبؿ التاجر صاحب الوديعة   
وسمميا إليو خشية أف يشؾ الزائر في أمانتو .وعندئذ قاـ التاجر وصديقو يحملبف أمواليما .  ،وأحضر الصرة

 وخجؿ منيما . ،الرجؿ الحيمة ؾفأدر 
 وفي أثناء العودة أنشد الرجلبف أنشودة الأمانة :

 أنا فتىً أميف      لي خمؽٌ وديفُ 
  أضيعو      والسرُ لا أذيعوالحؽُ لا

 وأُرْجِعْ الوديعة      حتَّى مع الْقَطِيعَة
 ولا أَمُدَّفَّ يدِي      إلى متاعِ أحدِ 

 مَفْ يَخُفْ الَأمَانةْ      أودت بو الخيانة
 

 مع اا رك ز ع ى اـ خداـ ا هشاط اا مث  يامعرف  مدى فهمـ  ،  جه اامع م   عض ا ـئ   ا  لام ذ ،
 :ا غ  ااـ  م ذ اا لام 

 ماذا استودع التاجر صاحبو ؟ -
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 ما طالبو التاجر بالوديعة ؟عندماذا ادعى الرجؿ  -
 حزف التاجر ؟ الماذ -
 بماذا أشار عميو صديقو ؟ -
 ماذا ذكر الصديؽ لمخائف ؟ -
 متى حضر التاجر صاحب الوديعة إلى منزؿ الخائف ؟ -
 وبماذا طالبو ؟ -
 ؟ لماذا أحضر الخائف الصرة وسمميا لصاحبيا -
 ىؿ ترؾ الصديؽ جواىره وحميو لدى الخائف؟ ولماذا ؟ -
 لماذا خجؿ الخائف مف التاجر وصديقو ؟ -
  : اا ق  ـ 
 تطمب المعممة مف التلبميذ التحدث عف صفات الطفؿ المؤدب ويضعيا في جمؿ مف تعبيره. -
الخاصة تيـ لغاستخداـ  (مع مراعاة خائف الأمانة)عف قصة  المعممة مف التلبميذ التعبير شفوياً  كمؼت -

وتنوع نبرات الصوت، وسلبمة النطؽ، ومخارج الحروؼ، وترتيب الأفكار وتسمسميا، والتحدث بسرعة مناسبة 
 دوف خوؼ أو ترد
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