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  ملخص البحث

  20142014--20092009تقويم المهارات العقلية في اختبارات الثانوية العامة بالجمهورية اليمنية ما بين تقويم المهارات العقلية في اختبارات الثانوية العامة بالجمهورية اليمنية ما بين 

  ))نموذجاً نموذجاً أأ  الإسلاميةالإسلاميةت الرياضيات، الفيزياء، التربية ت الرياضيات، الفيزياء، التربية اختبارااختبارا((

  :إشراف الأستاذ الدكتور                                                  :الباحث الطالبإعداد     
  سعيد الراشدي                                                       الفرجيحسن محمد    

مهارات العقلية في اختبارات الثانوية العامة بالجمهورية اليمنية ما بين الإلى تقويم  البحث هدف
، وقد تمت صياغة إشكالية )نموذجاً أ الإسلاميةاختبارات الرياضيات، الفيزياء، التربية ( 2009-2014
 بالجمهورية اليمنية )البكالوريا(: اختبارات الثانوية العامةتقيس ي حد أإلى  :على الشكل الآتي البحث

) البكالوريا( الثالث الثانوي الصف متعلميالتي تسعى التوجهات التربوية إلى تنميتها لدى  المهارات العقلية

لبلوغ هذا  .؟)2014- 2009( : التي اعتمدت فيها على مراقي بلوم وهل عرفت تطوراً ما بين الأعوام
 كأداةللمهارات العقلية  قي بلوممراالهدف، تم استخدام المنهج الوصفي التحليلي، كما تم الاعتماد على 

، لمادة الرياضيات 2014 إلى  2009تبارات الثانوية العامة من العامللبحث، وتمثلت العينة في اخ
النسب والتكرارات، ومربع كاي  استخدام ، وتمسؤالاً  4936والتي بلغ عددها والفيزياء والتربية الإسلامية، 

همال التركيز على المستويات المعرفية الدنيا، وإ  :التالينتائج البحث  كانت أهم .إحصائية كأدوات
إلى  2009عاممن ةتتحسن في تقويمها للمستويات المعرفي لمالاختبارات أن ، المستويات المعرفية العليا

  .الأخيرة للأعوامفي الاختبارات  أظهرت تدنياً ملحوظاً بل العكس   2014عام

  .العامة، المهارات العقلية، التقويم الاختبارات، الثانوية :الكلمات المفاتيح

  

  

  

  

  

  



<êËè†Ãi<Ø}‚Ú<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<ovfÖ^e<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<“~×¹]<HŒ…^ãËÖ]<H†è‚ÏjÖ]æ<†Ó�Ö]<Hð]‚âý] 

 

 ل 
 

Abstract 

Evaluation of mental skills in the tests of secondary schools in the Republic of Yemen 

between 2009-2014 
(Mathematics tests, physics, Islamic education as a model) 

 

Prepared by Researcher:                                                  Supervised by: prof. 

MOHAMMED HASAN AL-FARAJI                                   SAEED AR-RASHDI 

 

The research aims at evaluating the mental skills in the secondary school tests in the 

Republic of Yemen between 2009-2014, (Mathematics, physics, and Islamic education as a 

model). The problem of research is shaped as follows: To what extent do secondary school 

tests measure the mental skills that educational trends seek to develop among students in the 

third year of the secondary school which depended on Bloom’s classification, and did they 

develop between 2009-2014? To achieve this goal, the analytical descriptive method is used, 

and it is based on Bloom's classification for mental skills as a research tool. The sample 

consists of the general secondary school tests from 2009 to 2014 for Mathematics, Physics, 

and Islamic education, which amounted to 4936 questions. Ratios, frequencies, and chi-square 

are used as statistical tools. The results of the following research show the following: Focus 

on the lower cognitive levels, and negligence of higher cognitive levels. The tests do not 

improve in their assessment of cognitive levels from one year to another year, but the contrary 

showed a marked decline in tests for recent years. 

Keywords: tests, secondary school, mental skills, evaluation 
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  مدخل عام

لا التربية لما كان للإنسان أن يكون إنسانا، وما كان له أن يحتل مكانته العالية التي خولت إليه لو "
بتقدم العلوم، فقديماً كان المفهوم التقليدي للتربية ويتطور مفهوم التربية يتغير ، و )1("دون الكائنات الأخرى
ر بعده المفهوم الحديث للتربية والذي ركز على وظه ،المعارف والمعلومات المتعلمينيركز على إكساب 

وهذه الأيام وقد دخلنا القرن الحادي والعشرين ظهر مفهوم آخر  .مهارات العملية، ومهارات التفكيرال
، عن طريق مهارات التفكير إعداداً يؤهلهم للتعلم مدى الحياة المتعلمينللتربية يركز على أهمية إعداد 

  .)2(والمهارات العملية

سواءً من الناحية المعرفية أو السلوكية  - لمتعلمينلإحداث تغيرات  يهالعملية التربوية  ن مهمةإ
، وهذه التغيرات هي التي يطلق )3(، والعمل على نموهامعلى اكتشاف قدراتهتهم ومساعد - أو الوجدانية
ئولون تحديد التغيرات ، ولذلك نجد أنه في أي برنامج تعليمي يحاول المس"الأهداف التربوية"عليها عادة 

يطلق  الاخيرة  وهذه العملية. ، وبالتالي تحديد ما أمكن تحقيقه من أهدافالمتعلمين لدىإحداثها  المراد
  .)4(عليها التقويم

لا يتجزأ من العمليات التعليمية يساعد على الوقوف على نتائجها وسبل النهوض  ءوالتقويم جز 
نحو تحقيق  المتعلمينأمام مسيرتها، ويعتبر أمراً ضرورياً لتوجيه بها، والوقوف على المعوقات التي تقف 

الأهداف التربوية وتشخيص الصعوبات التي من شأنها أن تحول دون تحقيق تلك الأهداف؛ لذا أصبح 
يعد التقويم و التقويم جزءاً أساسياً من العملية التربوية فهو الوسيلة الفاعلة للتشخيص والعلاج والتطوير؛ 

اصر العملية التربوية الرئيسية، ويلعب دوراً أساسياً ومتداخلاً في المواقف التربوية المختلفة، أحد عن

                                                           
أطروحة "1956-1999ليل القيم الموجهة للسياسة التربوية بالمغرب ما بين النظام التربوي المغربي دراسة وتح"الراشدي، سعيد -)1(

  .20، الرباط، المغرب، ص2005دكتوراه، كلية علوم التربية، جامعة محمد الخامس،
  .29صمصر،  ،القاهرة ،2000، 1دار الفكر العربي، ط" التقويم التربوي للمنظومة التعليمية"  شعلة، الجميل محمد عبدالسميع -)2(
ونتائج مركز القياس والتقويم في  العامةأسباب تباين تحصيل الطلاب في اختبارات الثانوية "اللطيف كداي أل مريع، علي وعبد -)3(

الرباط،  ،2014أيلول جامعة محمد الخامس،  ،19، العدد3المجلة الدولية التربوية المتخصصة، المجلد "المملكة العربية السعودية
  .202المغرب، ص

 "تقويم أسئلة الاختبارات النهائية لمادة الكيمياء للصف الثالث الثانوي بتعليم البنات بالمملكة العربية السعودية" هالة طه بخش، -)4(

  .9، ص، السعوديةمكة المكرمة ،1998مركز البحوث التربوي والنفسي،
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فالتقويم في الوقت الحاضر يحتل مكانةً بارزةً جديرةً بالدراسة والتحليل بهدف استخلاص النتائج والوصول 
  .)5(لتعليم العام بصفةً خاصةإلى المقترحات التي تسهم في تطوير العملية التربوية عامة، وفي مراحل ا

من أدوار مهمة في  كاد تكون أكثرها تأثيراً لما لهُ يلتعليمية، و المنظومة احدى حلقات إويعد التقويم 
  . )6(، ولا بد أن تكون عملية تقويم الناتج التعلمي شاملةً لجميع مستويات الأهداف التعليميةعليميةعملية التال

تُستخدم  مؤسسات التعليمية في العالم، حيثت التقويم شيوعاً في الوتعد الاختبارات من أكثر أدوا
التحصيلية، ونستدل من خلالها على قدراتهم المعرفية والمهارية، وبالاعتماد عليها  المتعلمينلقياس قدرات 
  .)7(نجاحهم ورسوبهم ىونحدد مستو  همضمن الصف الواحد، ومن خلالها نصنف المتعلميننتنبأ بترتيب 

أن تكون الاختبارات مبنية بشكل متكامل بحيث تقيس كل المهارات العقلية، والوجدانية،  ضويُفتر 
ذلك من شانه أن يحدث خلل في ن ، وألا تقتصر على مستوى دون آخر، لأالمتعلمينوالسلوكية لدى 

  .التنمية الصحيحة التي تجعلهم قادرين على البناء والتنمية في مجتمعهم هم تتنمي

وهذا ما اثبتته بعض ، بالجمهورية اليمنية مستوى الاختباراتفي  اً أن هناك تدني من الملاحظو 
 .حيث أشارت إلى ضعف تحصيل المتعلمين وقد عزت ذلك إلى تدني الاجتبارات: )8(الدراسات المحلية

ية كون الاختبارات تمثل مرتكزاً اساسياً في العملتحتاج إلى البحث والدراسة،  أمام مشكلة قف بناوهذا ي
  .التعليمة

نة مميزة بين باقي بالجمهورية اليمنية، بمكا) البكالوريا( ى اختبارات الثانوية العامةظوتح
باعتبارها المنطلق إلى التعليم الجامعي،  نو المتعلم، وتمثل منعطفاً مهماً في حياة الأخرىالاختبارات 

 المتعلمين ايمتلكه التي حقيقية الصورة لا بها تقيسوبوابة لدخول الجامعات والكليات، ولأنها الأداة التي 

وزارة  فإنة معرفية يستطيع من خلالها النجاح في الدراسة الجامعية، لذا من معلومات ومهارات عقلي
                                                           

صف السادس بالجمهورية اليمنية في ضوء معايير بناء تقويم الاختبارات الفصلية في مادة العلوم لل" احمد صالح أمينالماخذي،  -)5(
  .1ص، اليمن صنعاء،  ،2009جامعة صنعاء،كلية علوم التربية،  غير منشورة، رسالة ماجستير "الاختبارات

إلى  2007تقويم أسئلة اختبارات الكيمياء للصف الثاني عشر وفق معايير الجودة خلال السنوات من "  الناقه، صلاح أحمد -)6(

قطاع  ،2016، كلية التربية، الجامعة الإسلامية،3العدد ،24مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية، المجلد " 2015

  .64غزة، فلسطين، ص
 ،، عمان2ط،  2002،وائل للطباعة والنشر" القياس والتقويم واستخدامه في مجال التدريس الصفي إلىالمدخل " الهادي، نبيل عبد -)7(

  .54،صالاردن
مدى توافر المعايير في الاختبارات التحصيلية الوزارية للمواد " السلام عوض أحمد لبهص خالد محمد عباد وعبد قدار، -)8(

  .اليمن صنعاء، ،31،2013 ددعالمجلة التواصل،  "الاجتماعية للصف الثاني عشر الأدبي في الجمهورية اليمنية
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، بمهمة إعداد الاختبارات قطاع المناهج والتوجيهتسند توجيهاتها إلى التربية والتعليم بالجمهورية اليمنية 
بعة السرية ، وهذه بدورها تكلف لجنة المطبتلك المهمة الإدارة العامة للامتحانات قوم بتوجيهبدورها ت والتي

المدرسين بالمدارس بعض كليات التربية و التدريس ب هيئة من أعضاء تستعين بمجموعةالمركزية، والتي 
من ) 47( وفقاً للمادة، تحت إشرافهم اتالاختبار  تلكوضع لتربويين المشرفين الكذا بعض و  النموذجية

 ذي نصم، الصادر عن وزارة التربية والتعليم بالجمهورية اليمنية، ال2001لسنة ) 709( القرار الوزاري رقم

التذكر، الفهم، التطبيق، التحليل، التركيب، : (على المتعلمالاختبارات يجب أن تقيس مقدرة "على أن 
  )".التقويم

معظم المدارس اليمنية الحكومية، وقلة داخل الفصل الدراسي في  رة أعداد المتعلمينونظراً لكث
نتائج اليه أشارت وما  المباني المؤهلة والمزودة بالمكتبات، والمختبرات، والوسائل التعليمية الحديثة،

إلى تدني ) 2011( والخامسة) 2007( في دورتها الرابعة) TIMSS( الدراسة الدولية لاختبار تيمس
فإن هذه  ،)9(ث كانت آخر القائمة على مستوى الدول المشاركةاليمني في الرياضيات حي المتعلممستوى 

آنفة الذكر خصوصاً ) 47(الواردة في المادة  مراقي بلومالاختبارات لا يمكن بتاتاً أن تقيس كل بنود 
  :تيعلى السؤال الآ بالإجابةيقوم الباحث س على ما تقدم  بناءً  .المهارات العليا

الرياضيات، الفيزياء، :  (للمواد بالجمهورية اليمنيةية العامة اختبارات الثانو تقيس ي حد أإلى 
الثالث  الصف متعلميالتي تسعى التوجهات التربوية إلى تنميتها لدى  المهارات العقلية )التربية الأسلامية

- 2009( :وهل عرفت تطوراً ما بين الاعوام ؟مراقي بلومالتي اعتمدت فيها على  )البكالوريا(الثانوي

  ؟) 2014

Ö]<íéÛâ_ovfV< <

  :تتمثل أهمية البحث في

الذي تستطيع السلطات ) التقويم( كونها تتناول عنصراً مهماً ومؤثراً من عناصر المنهاج - 
التعليمية من خلاله الحكم على مدى ما تحقق من الأهداف التعليمية بهدف العلاج والتحسين 

  .والتطوير والإثراء

                                                           
في ضوء معايير الدراسة الدولية  الأساسيمن التعليم ) 4-1( م مناهج الرياضيات للصفوفتقوي" مرشد، محمد علي وآخرون -)9(

  .3ص ،اليمن صنعاء، ،2012مركز البحوث والتطوير التربوي، ")TIMSS( تيمس
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وتعد هذه المرحلة من المراحل المناسبة ) البكالوريا(ة امتناولها لتقويم اختبارات الثانوية الع - 
 المتعلملتنمية القدرات العقلية كونها مرحلة مهمة في مراحل المراهقة، والتي ينتقل من خلالها 

 . من التعليم المدرسي إلى التعليم الجامعي، ويتهيأ لمواجهة الحياة

واتج التعلم، ويكشف جوانب عدة في يقدم تقويم الاختبارات وتحليلها مؤشراً واضحاً عن ن - 
عملية التعلم، فالاختبارات التي يغلب على أسئلتها المستويات المعرفية الدنيا تشير إلى انه 

ستثارة تفكير ها عن ظهر قلب، ولا يعد وسيلة لاالمراد حفظ المعرفيةمستودع للمعلومات 
 .، ونقلهم لتعلم ذي المعنىالمتعلمين

بمعرفة طبيعة الأسئلة بالجمهورية اليمنية إعداد الامتحانات الوزارية قد تساعد القائمين على  - 
 .التقويمية ومراعاتها لتضمين المهارات العقلية المختلفة

Ö]<Í]‚â_ovfV< <

 التحليل، التطبيق، الحفظ، الفهم،(ات العقلية مهار الم يتقو  :على  عرفالتإلى  بحثهدف الي

 في لمهارات العقليةلها اختلاف درجة تقويم، ومعرفة العامةفي اختبارات الثانوية  )التركيب، التقويم

  .إلى متغير العام الدراسي بالنسبةالاختبارات 

ovfÖ]<í×ÓéâV< <

  :على أساس الأطروحات النظرية في بحثتم هيكلة ال

  : الباب الأول

وذلك عن طريق  ،ر والمرجعية النظرية لهذا البحثفي هذا الباب سنقوم بعرض وتحديد الإطا
قل ستساعدنا في فهم المقاربة أو على الأا البحث ذبها طيلة ه حاطة ببعض المفاهيم التي سنشتغلالإ

  :إلى ثلاثة فصول على الشكل الآتي التي جاء بها هذا البحث، وقد وزعنا هذا الباب

وتناولنا فيه تعريف علم التدريس من المحتوى إلى التدريس بالكفايات، : بعنوان: الفصل الأول
س، وتعريف التدريس، وتعريف المقاربة، والتدريس بالمحتوى ومميزاته وعيوبه، وتعريف الأهداف التدري

والتدريس بالأهداف ومميزاته وعيوبه وكل ما يتعلق به، وتعريف الكفاية والتدريس بالكفاية ومميزاته وعيوبه 
  .وكل ما يتعلق به

قويم التربوي، التقويم التربوي والمفاهيم ، وتناولنا فيه تعريف التالتقويمبعنوان : الفصل الثاني 
    .المرتبطة به، أنواع التقويم التربوي، أسس التقويم التربوي، أهمية التقويم التربوي، أساليب التقويم التربوي



<Ø}‚ÚÝ^Â 

 

5 

 

ناولنا فيه تعريف الاختبارات، ، وت، واللائحة المنظمة للاختبارات اليمنيةالاختبارات بعنوان :الفصل الثالث
  .نواعها، ومميزاتها وعيوبها وكذلك اللائحة المنظمة لها بالجمهورية اليمنية، وأوأهدافها

إلى ثلاثة  هسنقوم بعرض الاجراءات الميدانية للبحث، وقد  وزعنا وفي هذا الباب: الباب الثاني
  :يفصول على الشكل الآت

رضياته ومنهجيته ، تناولنا فيه مشكلة البحث وفمشكلة البحث ومنهجيته بعنوان  :لفصل الأولا 
  .اتهو دوعينته، وأ

، وتناولنا فيه عرض نتائج الفرضية الرئيسية والفرضيات عرض النتائجبعنوان  :الفصل الثاني 
  .التابعة لها

تمحيص ومناقشة الفرضيات، وتناولنا فيه تمحيص الفرضية الرئيسية والفرضيات : الفصل الثالث 
  .التوصيات والمقترحات بحث،لل تركيبيةال ، والخاتمةالمتفرعة منها
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Üè‚ÏiV< <

ن الانتقال من المقاربة بالمحتوى القائمة على الكم المعرفي، إلى المقاربة بالأهداف القائمة على إ
أجرأة الأهداف التعليمية، ثم إلى المقاربة بالكفايات القائمة على إدماج المكتسبات، يبين الحركة الكبيرة 

تي أصبحت تميز الأبحاث في الحقل التربوي، فلم تعد المسألة مطروحة على التناقضات الموجودة بين ال
السلطة أو الحرية  للمتعلمالتربية التقليدية، والتربية الحديثة في محورية العملية التعليمة، وأيهما أكثر خدمة 

، ولا بد والوجداني، مهاريرفي، والالمع هنفسه، بحيث لا تخرج عن محيط المتعلموإنما أصبحت مرتبطة ب
 إذا، وجعل مكتسباته على محك التوظيف والانتقاء والإدماج، حتى هتلبي حاجاتللمناهج الدراسية أن 

ويتناول هذا . )10(تخرج من المدرسة يمكنه التكيف مع الواقع مهما حدثت به من متغيرات ومستجدات
حتوى، والتدريس بالأهداف، والتدريس بالكفايات، من خلال الفصل القضايا النظرية المرتبطة بالتدريس بالم

، والمقارنة بينها، حيث يمكن عرض هذه المدخلات إليهاتعريفها وعرض مميزاتها والانتقادات التي وجهت 
  :الآتي على النحو بإيجاز

1J1V<‹è…‚jÖ]<Ü×Â<Ìè†ÃiV< <

تنظيم التعلم التي يخضع لها هو الدراسة العلمية لمحتويات التدريس وطرقه وتقنياته، ولأشكال "
معيارية تقصد الأهداف المرجوة سواء على  -، دراسة تستهدف صياغة نماذج ونظريات تطبيقيةالمتعلم

  .)11("الحركي -المستوى العقلي أو الانفعالي أو الحسي

2.1V<<Ìè†Ãi<íé×ÛÂ‹è…‚jÖ]V< <

الدراسية في دول العالم  يختلف مفهوم التدريس وفقاً للفلسفة التربوية التي تنظم بها المناهج
 هيطلق علي خرلآالاتجاه التقليدي وا هالمختلفة التي غالباً ما ينظر إليها من اتجاهين أحدهما يطلق علي

المحتوى، ، ويختلف باختلاف نوع المقاربة التي تتبناها الدولة، وهناك ثلاث مقاربات، بحداثيالاتجاه ال
  .وبالأهداف، وبالكفايات

  

                                                           
اءات ن بالكفمجلة العلوم الإنسانية والاجتماعية، عدد خاص، ملتقى التكوي" الجذور والتطبيق: المقاربة بالكفاءات"لكحل، لخضر -)10(

  .72ص ، الجزائر، الجزائر،2،2011في التربية، جامعة الجزائر
  .32-31صالمغرب،  ،الرباط، 2،2004، طسلسلة المعارف للجميع "تحليل العملية التعليمية وتكوين المدرسين" الدريج، محمد -)11(
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النمو  ىعل المتعلمينكل الجهود المبذولة من المعلم من أجل مساعدة " :نهأب )12()شاهين( هيعرف
  ."المتكامل كل وفق ظروفه واستعداداته وإمكاناته

كل الجهود المبذولة من المعلم من أجل مساعدة المتعلمين على النمو ": بأنه )13()حميده(ويعرفه
  ."المتكامل كل وفق ظروفة واستعداداته وإمكاناته

مجموعة الإجراءات التي يتخذها المعلم لتهيئة الفرص التعليمية أمام ": بأنه )14()شحاته(هويعرف
  ."المتعلمين كي يتعلموا

الدراسة العلمية لتنظيم وضعيات التعلم التي يعيشها المتربي ": بأنه )15()خرونالدريج وآ(ويعرفه
  ."قصد بلوغ هدف عقلي أو وجداني أو حس حركي

  :بقة للتدريسمناقشة التعاريف السا

ن، اقتصر تعريفه على جل مساعدة المتعلميل الجهود المبذولة من المعلم من أنه كى شاهين بأير 
ما تعريف شحاته معلم فقط، وساند ذلك التعريف ما أورده حميده فلم يختلف عنه، أولة من الالجهود المبذ

ات التي يتخذها المعلم لتهيئة الفرص جراءلعملية التدريس بأنها مجموعة من الإ هفقد حاول الاقتراب بوصف
على  ملمفهوم التدريس إذ لم يقتصر تعريفه مفي تعريفه واقد توسع وآخرون في حين أن الدريج، التعليمية

ه بأنه تلك العملية التي تنظم وضعيات التعلم التي يعيشها و الجهود المبذولة من قبل المعلم، وإنما وصف
العملية التفاعلية التي تحدث أثناء  واأغفل مووجدانية، وحس حركية، ولكنهالمتعلم قصد بلوغ أهداف عقلية، 

   .عملية التدريس

مجموعة من الإجراءات والممارسات التي يقوم بها المعلم : فهو أما التعريف الذي نتبناه إجرائياً 
وجه  أكملعلى  المتعلمينتنميتها لدى  إلىوجهات التربوية تداف التعليمية التي تسعى اللكي يحقق الأه

                                                           
، الإسكندريةجامعة " اتيجيات التعلم وأنماط التعلمإستراتيجيات التدريس المتقدمة وإستر " الحميد الحميد حسن عبد شاهين، عبد -)12(

 ، 1،2003ط  ،مكتبة زهراء الشرق" مهارات التدريس" وآخرون حميدة، إمام مختار : ، انظر7صر، صم الاسكندرية،،2011
  .44صمصر  القاهرة،

  .44مصر، ص، القاهرة، 2،2003مكتبة زهراء الشرق، ط" مهارات التدريس"حميده، إمام مختار وآخرون  - )13(
 ، القاهرة، مصر،2003، أكتوبر 1الدار المصرية والبنانية، ط" معجم المصطلحات التربوية والتفسية" شحاته، حسن وآخرون - )14(

  .40ص
المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، مكتب تنسيق " معجم مصطلحات المناهج وطرق التدريس"الدريج، محمد وآخرون - )15(

  .99، الرباط ، المغرب، ص2011لوطن العربي، الكسو، التعريب في ا
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ين لمعلمين والمتعلمين، ومع المتعلمن مع بعضهم البعض، ومع ا، وهي عملية تفاعل بين المعلميممكن
  .بعضهم البعض
3.1<Víe…^Ï¹]<Ìè†Ãi<V< <

المقاربة من قرب وقارب واقترب من، بمعنى وصل إلى مستوى معين أو محدد، والمقاربة هي كل 
  .)16(من النتيجة المتعلمين، والمقاربة في التعليم هي كل ما يقرب ما يقارب بين فكرتين، قطبين أو اتجاه

 المتعلمأو بلـوغ غايـة تـرتبط بنظـرة  ةتصور لدراسة أو معالجة المشكل": بأنها )17()رداف( ويعرفها

  ."إلـى المحـيط الفكري الذي يحبذه، و كل مقاربة ترتبط بإستراتيجية عمل

  .يتناول بها المتعلم الموضوع أو الطريقة التي يتقدم بها معرفياً  الوسيلة التي: نهاوتعرف إجرائيا بأ

4.1V<ïçj�]<Ìè†ÃiV< <

من خبرات تفصيلية للموضوعات المقررة، سواء كانت معرفية أو  التربويةكل ما تضعه التوجهات "
، أي أن المحتوى هو المضمون للمتعلممهارية أو وجدانية، بهدف تحقيق النمو الشامل والمتكامل 

  .)18("ماذا ندرس؟: التفصيلي للمنهج، والذي يجيب عن التساؤل

رات والاتجاهات والقيم المراد مجموعة من المعارف والمها": بأنه )19()خرونالدريج وآ(ويعرفه
التي يتوقع من سابها للمتعلمين، وبذلك فإن المحتوى يشمل على الخبرات المعرفية والمهارية والوجدانية اك

  ."اسابهتكالمتعلمين ا

  :للمحتوى مناقشة التعريفات السابقة

، وهذا تضعه التوجهات التربوية من خبرات تفصيلية للموضوعات المقررة نه كل مايرى صبري بأ
وا المحتوى بشكل أدق واوضح من سابقه فقد حدد وآخرون  ما تعريف الدريجالتعريف واسع وغير دقيق، أ

  :مني ونعرفه كالآتيسب المنهاج اليبما ينا منتبنى تعريفه ونحن إذ
                                                           

تقييم مدى تحقيق المقاربة بالكفايات لأهداف المناهج الجديدة في إطار الإصلاحات التربوية حسب معلمي " حرقاس، وسيل -)16(
، جامعة منتوري قسنطينة، نشورةه غير مرسالة دكتورا" دراسة ميدانية بالمقاطعات التربوية بولاية فالمة:  ومفتشي المرحلة الابتدائية

  .21الجزائر، ص قسنطينة، ،2010،الإنسانيةوالعلوم  الآدابكلية 
الجزائر، ،2010ملتقى التكوين بالكفايات في التربية، جامعة قاصدي مرباح ورقلة، "متطلبات التدريس بالكفايات" رداف، نصيرة -)17(

  .468ص 
، 3دراسات عربية في التربية وعلم النفس، المجلد  "المناهج وطرائق التدريس في ةمفاهيم مفتاحي" سماعيلإصبري، ماهر  -)18(

  .14ص القاهرة، مصر، ،2009 ، مارس2العدد
  .60مرجع سابق، ص" معجم مصطلحات المناهج وطرق التدريس" الدريج، محمد وآخرون - )19(
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يمها من قبل قطاع ظختيارها وتنية المعارف والمعلومات التي يتم انوع: نهعرف إجرائياً بأيو 
أم  كانت هذه المعارف مفاهيماً أالمناهج بوزارة التربية والتعليم بالجمهورية اليمنية على نحو معين سواءً 

  .أخرىفكاراً أ منظريات أ حقائق أم

  :س بالمحتوىالتدري تعريف :1.4.1

، بحيث المتعلمينفي بيداغوجيا المحتويات تقسم المادة إلى محاور علمية ذات أهمية خاصة لدى 
يضم كل محور المعارف والحقائق المتصلة به دون التزام بالحدود التي تفصل بين المواد المتعددة أو بين 

  )20(.ةفروع المادة الواحدة، ودون رعاية كذلك للتنظيم المنطقي في أي ماد

  :خصائص التدريس بالمحتوى :2.4.1

  :)21()حسين( من خصائص التدريس بالمحتوى ما ذكر

  .للمتعلمينالمعلم مالك المعرفة ينظمها ويقدمها  −

  .يكتسب المعرفة ويستهلك المقررات المتعلم −

  .يرتبط المحتوى بكنوز المعرفة المخزونة في الكتب والمراجع والوثائق −

  .ي ملؤه بكنوز المعرفةينبغ مستودع  المتعلمعقل  −

  .وسيلة التعليم تكاد تقتصر على الكتاب المدرسي −

  .التقويم يكاد ينحصر على الحفظ −

  :التعلم من منظور هذه المقاربة - مفهوم التعليم :3.4.1

  :)22()التومي( هالتعليم والتعلم وفق المقاربة بالمحتوى كما ذكر 

 .تعليم متمركز حول المعرفة −

 .لأشياء التي ينبغي تعلمها وكذا الشروط والظروف الخاصة بتعلمهاهو الذي يقرر ا علمالم −

 .يتخذ وضع المتعلم السلبي المتعلم −

                                                           
  . 109ص فاس، المغرب، ،2004، 1ط  ،12 تمطبعة أنفو بران "من درس الأهداف إلى درس الكفايات" التوري، ميلود  -)20(
مداخلة قدمت في الملتقى الوطني  "من أجل مفهوم صحيح للمقاربة بالكفاءات المعتمدة في بناء المناهج الجديدة" حسين، شلوف -)21(

   .الجزائر الجزائر،،2014ماي  29-28وآفاق، التعليمية واقع "الأول للمعاهد الخاص ب
  .60المغرب، ص ، وجدة،4،2005ط  ،مطبوعات الهلال "الكفايات وتحديات الجودة" نالتومي، عبد الرحم  -)22(
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 .يقوم التقويم على التقليد والحفظ والتكرار والحفظ الآلي −

  :الانتقادات التي وجهت إلى التدريس بالمحتوى :4.4.1

  :)23()مجاهد( هكر بالمحتوى ومنها ما ذ للتدريس لقد وجهت العديد من الانتقادات

يتلقى المعارف ويختزنها كغاية  المتعلمإن المقاربة بالمحتوى هي بيداغوجيا تركز على جعل  −
  .في ذاتها من أجل إعادتها يوم الاختبار

إنها بيداغوجيا المعارف الخاملة، التي تبقى حبيسة جدران المؤسسة التعليمية، حيث لا يمتلك  −
مارها خارج أسوار المدرسة لتلبية حاجياته في مواجهته القدرة على تحريكها واستث المتعلم

  .للمشاكل التي تعترضه في الواقع

من الاختبار، على اعتبار أن الرصيد  ءلانتهااعارف يطالها النسيان مباشرة بعد إنها م −
  .المكتسب عن الاستظهار والحفظ يكون قصير المدى على مستوى التذكر

 المتعلمنقل المدرس للمعرفة، وليس حول كيفية اكتساب نها بيداغوجيا تتمركز حول كيفية إ −

  .لمعرفة وظيفية يمكن تفعيلها خارج فضاء التكوين

، الذي يعتبر حجر الزاوية في البيداغوجيا مالمتعلإنها بيداغوجيا لا تهتم كثيراً برغبات  −
  .الحديثة

  :المبادئ التي يجب مراعاتها عند اختيار المحتوى :5.4.1

  :)24()الدريج( ما ذكره حتوى يجب مراعاة جملة من المبادئ الأساسية من أهمهاعند اختيار الم

 .ارتباط المحتوى بالنوايا والمقاصد بحيث يكون الوسيلة الفاعلة في تحقيقها −

 .ارتباط المحتوى بقضايا المجتمع ومشكلاته الاقتصادية والاجتماعية والثقافية وغيرها −

 .د العالميارتباط المحتوى بالتطورات على الصعي −

 .لمتعلمارتباط المحتوى بقضايا البيئة التي يحيا فيها ا −

                                                           
الكفايات والتربية على القيم والاختيار مفاهيمها ومرجعياتها في المنهاج التربوي من خلال الميثاق الوطني " مجاهد، عبد االله -)23(

، 2011 ، مارس47جامعة محمد الخامس، العدد م التربية،مجلة علوم التربية، كلية علو " للتربية والتكوين، والكتاب الأبيض
  .25ص الرباط، المغرب،

 الرباط،،2003منشورات سلسلة المعارف للجميع، "الكفايات في التعليم من أجل تأسيس علمي للمنهاج المندمج" الدريج، محمد -)24(

  .83ص المغرب،
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 .مراعاة المحتوى لخصوصيات المواد ومنطق العلوم −

 .والاهتمام بمشاكلهم  المتعلمينتلبية المحتوى لاحتياجات وميول  −

 .ولمستويات نموهم الجسمي والعقلي والوجداني المتعلمينمراعاة المحتوى للفروق الفردية بين  −

 . ارتباط المحتوى بمهارات التعلم الذاتي والتكوين المستمر −
5.1V<Í]‚âù^e<‹è…‚jÖ]V< <

قيقها، ولكي لكل برنامج تربوي فعال مجموعة من الأهداف التربوية الواضحة التي يسعى إلى تح
لأهداف المنشودة يجب أن تكون محددة ودقيقة، وتؤدي في نهاية المطاف إلى ايتمكن من تحقيق تلك 

  قائمين، بقدر ما يسهل على الق الأهداف المرسومة لها، وبقدر ما تكون الأهداف واضحة ومحددةتحقي

  .أو التقنيات التي تعمل على تحقيق تلك الأهداف ،التخطيط للأساليب والطرق

بيداغوجيا الأهداف تمثل جملة من الطرائق والتقنيات الخاصة التي تنتهج داخل الفصل الدراسي 
الدراسية عبر الوحدات والمواد التعليمة في شكل أنشطة هادفة، حيث يتم التخطيط للنوايا أو حتى السنة 

  .)25(البيداغوجية من خلال وصف دقيق للسلوكات والانجازات المراد ملاحظتها في فكر المتعلم أو سلوكه

  :تعريف الأهداف: 1.5.1

شكل سلوك أو تصرف  هو ممارسة قدرة على محتوى دراسي معين يظهر في": الهدف التعلمي
  .")26(قابل للملاحظة والقياس

قادراً على القيام به عندما يكون قد أكمل  المتعلمبيان ما سوف يكون ": بأنه )27(Raoul)( هعرفيُ و 
  . "العملية التعليمية

يتم تحويل  إذممارسة القدرة على محتوى معين يعتبر موضوع التعلم، ": بأنه )28()لعزيلي(عرفه ويً 
  ."خاصة إلى معارف ومهارات ومواقف تبعاً لطبيعة القدرةالأهداف ال

                                                           
أطروحة دكتوراه غير منشورة، كلية الآداب واللغات والفنون، " الترجمةبيداغوجيا الأهداف في تعليمية " بن دحو، نسرين كنزة   -)25(

  .47الجزائر، ص وهران،،2004جامعة وهران، 
  .5جدة، المغرب، ص، و 2010، 3ط "مطبوعات الهلال  "بيداغوجية الإدماج مقاربة تدبيرية" ضيف، عبداالله  -)26(

(27) - Raoul A. Arreola, Ph.D   Writing Learning Objectives                                            

       A Teaching Resource Document from the Office of the Vice Chancellor for Planning and Academic 
Support. The University of Tennessee, Memphis.p2                                                      

      https://www.uwo.ca/tsc/graduate_student_programs/pdf/LearningObjectivesArreola.pdf 
، أكتوبر 14العدد مجلة المعارف، كلية العلوم الاجتماعية والإنسانية، جامعة البويره، " التدريس بالكفايات وتقويمها"لعزيلي، فاتح  -)28(

  .71الجزائر، ص  البويرة،،2014
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المعيار الذي يقبل من خلاله أداء المتعلم بعد مروره بخبرات معرفية له، : "بأنه )29()زيتون( ويعرفه
  ."علم والمتعلم نحو ما ينبغي تحقيقهفالأهداف موجهات تحدد سير عملية التدريس وتوجه سلوك الم

التغير البناء الذي يحدث في سلوك المتعلم نتيجة مروره ": بأنه )30()خرونشحاته وآ( ويعرفه
  ."بمواقف تعليمية معينة تفاعل معها ويمكن قياسه وتقويمه

لدى المتعلم رح به يصف التفسير الحاصل نية أو قصد مص": بأنه )31()الدريج وآخرون( ويعرفه
  ."قق تعلمه بنجاحويتوقع ما سيكون عليه عندما يح

وصف لمجموعة من السلوكات والانجازات التي  بأنه: البحث افي هذ الذي نقترحه أما التعريف
  .وتحدث تغييراً في سلوكه ويكتسبها المتعلميقوم بها  لكيتسعى التوجهات التربوية 

  :تعريف النوايا والمقاصد: 2.5.1

ة التي تعكس طموحات المجتمع وتطلعاته، وتعكس ملامح الصورة الإنساني النوايا والمقاصدن إ
أفاعيل تهدف إلى تحديد  منظومةتتجسد في  فالنوايا والمقاصديريدها ذلك المجتمع ويرتضيها لنفسه، 
ه الصورة من سمات ذه همجتمع لنفسه بما يجب أن تكون عليصورة الإنسان المستقبلي التي يريدها ال
تربوية تقليدية قوامها،  محض إجابة عن تساؤلات النوايا والمقاصدوخصائص وماهيات، وغالباً ما تكون 

ما صورة الإنسان الذي نرغب في بنائه تربوياً؟ أي إنسان نريد؟ أي مجتمع نريد؟ ما حدود هذه الصورة؟ 
الإجابة عن التساؤلات الغائية فلسفة  منن أن تعتمد في تحقيقها؟ وتنبثق ما طبيعة الأدوات التي يمك

التربوية من أنا؟ ماذا يجب أن أكون؟ كيف أكون؟  ونتهوكينتربوية تستجيب نقدياً لمسألة هوية الإنسان 
الفكر  وأدبيات. )32(حقق هذه الكينونة وأجسد هذه الصورة؟أولماذا أكون؟ على هذه الصورة أو تلك؟ وكيف 

، ومن هذا الفيض يمكننا أن نستعرض النوايا والمقاصدالتربوي تفيض بالمحاولات التي كرست لتعريف 
   .بعض من هذه التعريفات

                                                           
  .49مصر، ص القاهرة،،2003، 1،طعالم الكتب" التدريس نماذجه ومهاراته"ل عبدالحميد زيون، كما - )29(
مصر، القاهرة، ، 2003، أكتوبر 1الدار المصرية اللبنانية، ط" معجم المصطلحات التربوية والنفسية" شحاته، حسن وآخرون - )30(

  .65- 64ص
  .122، صمرجع سابق" دريسمعجم مصطلحات المناهج وطرق الت" الدريج، محمد وآخرون - )31(
 مجلة جامعة دمشق، "دراسة تحليلية نقدية مقارنه: الأهداف التربوية العربية"الأنصاري وطفة، علي أسعد وعيسى محمد  -)32(

  .7سوريا، ص دمشق، ،5200العدد  ،12المجلد
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النظام  يسعىالتي  والوجدانية النتائج المعرفية والسلوكية: "إذ يرى بأنها )33( )حرقاس(منها تعريف 
ويخرج بها من كل سنة تعليمية، وهي في الوقت نفس الملامح التي يدخل  المتعلمالتربوي إلى أن يحققها 

    ."بها السنة الموالية

بعد الانتهاء من الحصة،  المتعلميمكن أن يحققه  ما بدقةعبارة تصف " بأنها :)34()زكريا( ويعرفها
  ."أو من خبرة تعليمية معينة

 وصف للنتائج التعليمية التي يتوقع أن يحدثها التدريس، وتتم": بأنها )35()مصطفى( كما يعرفها
لم وعملاً بعد أن تتم خبرة التع انجازه قولاً  لمتعلمصياغة الهدف في عبارة تحدد بدقة الأداء الذي يمكن ل

  ."بنجاح

مجموعة من العبارات والجمل القصيرة، تحدد التوقعات المنتظرة " :بأنها )36()مارون( يعرفهاو 
  ."أن يفعله عند انتهاء العمل المتعلملنتائج التعلم، أي ما ينبغي على 

 المتعلمينيجب أن يكون  البيانات المحددة للتعلم التي تعبر عن ما بأنها": )Dawn()37( ويعرفها

  ."أو معرفة نتائجه هن على القيام بعملقادري

على المستوى المعرفي  المتعلمالتغيرات المرغوبة في جميع مناحي  حداثإ :بأنها جرائياً إعرف تو 
  . المستقبلية هوفي العملية التعليمية نفسها، التي تعكس طموحات المجتمع وتطلعاتوالسلوكي والوجداني، 

  : وايا والمقاصد من التعليمالمستويات التي تحدد فيها الن: 3.5.1

بمستوياتها المختلفة  النوايا والمقاصداستخدم المربون عدداً من المفاهيم التربوية التي تشير إلى 
ومع ذلك، فإنه يصعب التمييز بين هذه المفاهيم أحياناً، نظراً لاستخدامها من وقت لآخر ليدل كل واحد 

                                                           
ر الإصلاحات التربوية حسب معلمي تقييم مدى تحقيق المقاربة بالكفايات لأهداف المناهج الجديدة في إطا" حرقاس، وسيل -)33(

، جامعة منتوري قسنطينة، دكتوراه غير منشورةرسالة " دراسة ميدانية بالمقاطعات التربوية بولاية فالمة: ومفتشي المرحلة الابتدائية
  .15الجزائر، ص قسنطينة،،2010،الإنسانيةوالعلوم  الآدابكلية 

المعهد الوطني لتكوين مستخدمي " ن طريق المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءاتالتدريس ع" زكريا، محمد يحيى وعباد مسعود -)34(
  .22ص الجزائر، الجزائر،،2006"التربية وتحسين مستواهم

سئلة التحضيرية والأهداف السلوكية في التحصيل والاحتفاظ بالتعلم لدى طلبة الصف التاسع لأاثر استخدام ا" مصطفى، مهند -)35(
  .351ص سوريا،دمشق،، 2010، 1+2، العدد26مجلة جامعة دمشق، المجلد" ث التربية الإسلاميةالأساسي في مبح

  .38ص لبنان، طرابلس،، 1،2010ط ،المؤسسة الحديثة للكتاب "أسس التقويم التربوي ومعاييره" مارون، جورج -)36(
(37) -Dawn M. Zimmaro "writing good multiple choice exams" measurement and evaluation center, 2004, 

Austin, p4. 
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الحظ اتفاق أو إجماع من جانب المربين على معان  منها على معنى مشابه للآخر، فليس هناك لسوء
 :)38()الراشدي(: وتعريفها كما ذكر ع ذلك فلابد من طرح هذه المفاهيممحددة لهذه المفاهيم، وم

حيث تحدد السياسة التربوية، كما تحدد ): الغايات(مستوى التقرير أو مستوى السياسة التربوية  −
ياسة، من رؤساء الدول، الوزراء، والقوى الضاغطة من غايات التربية والتعليم، نجد رجال الس

وفي هذا المستوى يحدد نوع الإنسان الذي نسعى إلى تكوينه، ... أحزاب ونقابات وجمعيات
وذلك استناداً إلى فلسفة التربية، حيث تحدد السياسة التربوية، على شكل غايات، تستمد 

 .ماهيتها من فلسفة المجتمع

فنجد الإداريين والموظفين، ومفتشي الوزارات الوصية على ): مرامي( يمستوى التسيير التربو  −
التعليم، وتنحصر مهمتهم في وضع البرامج والمناهج التعليمية كما يقومون بصرف الميزانية 
وببناء وتجهيز المؤسسات التعليمية، ووضع الأسس والهياكل التعليمية، وهو أقل شمولية 

تم تحقيقها بعد تكوين معين، وفيه يتم التركيز على الكفايات وعمومية من الغايات، ودائماً ي
بعد إتمامه لتكوين معين، غالباً ما ينتهي بنيل  المتعلموالميولات التي يفترض أن يكتسبها 

 .شهادة أو دبلوم

والآباء، فدور المدرسين يتجلى  المتعلميننجد هناك المدرسين و : مستوى إنجاز العمل التربوي −
وتزويدهم بالمعارف والمهارات التي تتطلبها العملية التعليمة، في حين  علمينالمتفي تعليم 

ينحصر دور الآباء في المساهمة في العملية التعليمية وذلك بمساعدة أبنائهم على اكتساب 
يتم تحديد  هفدورهم يتجلى فيما يقومون به من أجل التعلم الذاتي، وفي نو المتعلمالمعرفة، أما 

ها، الأهداف العامة، الأهداف الوسيطية، الأهداف الإجرائية، وغالباً ما تصاغ الأهداف بأنواع
بعد مدة  المتعلمفي شكل أفعال تشير إلى القدرات والمهارات التي يتوخى اكتسابها من طرف 

  .زمنية قصيرة نسبياً 

  :شروط صياغة الأهداف التربوية: 4.5.1

هم هذه الشروط أهداف التربوية، و ن تتوافر في الأهناك شروط ومواصفات خاصة يجب أ
  :)39()بني خالد( هذكر  والمواصفات ما

                                                           
   .103- 102المغرب، ص  الرباط،، 2008 ،1، طدار القلم للطباعة والنشر والتوزيع "النظام التربوي المغربي" الراشدي، سعيد -)38(
مجلة "  اف السلوكيةدرجة ممارسة معلمي المرحلة الأساسية لمهارات صياغة الأهد"محمد سليمان وإياد محمد حمادنة  بني خالد، -)39(

  .621الأردن، ص عمان،،2011، يناير1، العدد19الجامعة الإسلامية، المجلد
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تفسيره مختلفاً، وبالتالي  أصبحكان الهدف غير واضح  فإذاأن يكون الهدف محدداً وواضحاً،  -
 .نوعاً من البلبلةيحدث 

 .يمكن ملاحظته في ذاته، وفي نتائجه -

التالي تقويم مدى تعديل سلوك التعلم، وب ياس الهدف يساعد على تقويميمكن قياسه، وق -
 .المتعلمين

 المتعلمن ، وليس على أساس مستوى المعلم، لأالمتعلمينالهدف على أساس مستوى  يحددأن  -

 .هو محور العملية التعليمية

 .أن تحتوي عبارة الهدف على فعل يشير إلى نوع السلوك ومستواه -

على  المتعلم، وهذا الشرط يساعد للأداء الأدنىأن تحتوي عبارة الهدف على ما يسمى بالحد  -

  .على حده متعلمأن يتعرف إلى إنجازات كل 

  :والتعلم من منظور هذه المقاربة - مفهوم التعليم: 5.5.1

  :)40()التومي( هأوردكما  تعلم وفق المقاربة بالأهداف التعليم وال

زئ المحتوى ويتمحور حول تطور السلوك ونج) استجابة - مثير( تعليم يفرض الإثارة والأجوبة −
  .إلى مراحل متدرجة من البسيط إلى المعقد ومن المحسوس إلى المجرد

  .يحصل التعلم عن طريق الإثارة والتقليد وإعادة إنتاج نفس النموذج −

  .تهاأالمدرس الجيد هو الذي يكون قادراً على الصياغة الجيدة للأهداف وأجر  −

طة ويكون تنشيطه رهيناً بتحفيز في الاستجابة لمؤثرات البيئة المحي المتعلميكمن دور  −
  .خارجي

 .يرتبط تقويم التعلمات فقط بالسلوكات الظاهرة القابلة للملاحظة والقياس -

  

  

  

 

                                                           
  .61، صمرجع سابق" الكفايات وتحديات الجودة" التومي، عبد الرحمن  -)40(
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  :أهداف الأداء استخدامرات مبر : 6.5.1

 السلوكية في التعليم كما أوردها الأكثر شيوعاً لاستخدام الأهدافهي هناك أربعة مبررات 

)Mahmoud()41(:  

بحيث  مإلى أن الأهداف السلوكية تساعد المعلمين على توضيح أهدافه يشار :التوضيح −
  .تطلعاتهمبعلى بينة من الأهداف الخاصة  نيصبحو 

ن الأهداف السلوكية تسهل تصميم الدرس وتساعد المعلمين على اختيار إ :تسهيل التعليمات −
  .والمهارات الفرعيةلأهمية المهارات ى من خلال إنشاء التسلسل الهرمي المواد وتنظيم المحتو 

د بالبيانات التي يمكن استخدامها لتحليل التكاليف أو زوَ الأهداف السلوكية تُ  :يمو تيسير التق −
  .المواد الخام لمشكلات بحثية مثيرة للاهتمام

 ويستخدم هذا التبرير من قبل أولئك الذين يشعرون بالقلق مع المساءلة في :إنشاء سجل عام −

لديهم الحق في معرفة ما هو متوقع منهم، وينبغي ألا  لمجتمعاعن ، فضلاً المتعلمين تعليم
  .يضطر للعب التخمين حول الأهداف

  :وأهميتهاالتربوية  الأهدافوظيفة : 7.5.1

  :)42()وطفه (الدور المهم للأهداف التربوية على النحو الآتي كما ورد عند إبرازيمكن 

  .طلعاته، ومشكلاتهتعكس قيم المجتمع، وعقائده، وتراثه، وحاجاته، وت −
  .ترسم مضامين المناهج التعليمية، والتربوية للمراحل الدراسية المختلفة −

  .تشكل منطلق الأهداف التربوية السلوكية لمختلف المراحل التعليمية −

  .توجه الفعاليات التربوية والنشاطات المدرسية نحو تحقيق الغايات البعيدة للمجتمع −

  .في المجتمع هالاستراتيجيات اً معينتشكل منطلق السياسة التربوية و  −

  .تحدد اتجاه التطور التربوي بصورة عامة −

  .ساسياً لاتخاذ قرارات عقلانية قابلة للفحص والتجريبأتشكل معياراً  −

                                                           
(41) - Mahmoud Ashrafi : Behavioral objectives movement and its contribution to the use of language in art 

material, development 
       Department of Art Research, Aliabad Katoul Branch, Islamic Azad University, Aliabad Katoul, Iran 
      Pelagia Research Library European Journal of Experimental Biology, 2013, 3(2):301-305 
      www.pelagiaresearchlibrary.com 

  .17، صمرجع سابق" دراسة تحليلية نقدية مقارنة: الأهداف التربوية العربية"الأنصاري وطفة، علي أسعد وعيسى محمد  -)42(
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تتيح للقائمين على العملية التربوية إمكانية اختيار عناصر العملية التعليمية المتعلقة  −
  .بالمحتوى والوسائل والطرائق

  :الأهداف صنيفت: 8.5.1

اتفق خبراء المناهج وطرق التدريس، والقياس والتقويم على تصنيف الأهداف السلوكية في اجتماع 
حركي، وتأتي  حسلى ثلاثة مجالات هي المعرفي، الوجداني، والإفي جامعة شيكاغو  1956لهم عام 

ة، مع أننا نعرف أن اليإجمأهمية هذا التصنيف من صعوبة التعامل مع شخصية المتعلم المعقدة بصورة 
الشخصية كل متكامل في خصائصها، بمعنى أن الهدف من التصنيف التبسيط والتسهيل للمجالات، لا 

  :)43()بني خالد( هأوردالفصل بينها، ويمكن توضيح هذه المجالات كما 
  :أولا المجال المعرفي

ومات ونظريات وحقائق معرفة عقلية وذهنية تتعلق بمعل المتعلموهو المجال الذي يكتسب فيه "
  .)44("عمال العقل والتفكير وتشغيل الذاكرةإيرها من المعرفة التي تتطلب منه وغ

ويتناول هذا . )45(ةويقصد بالأهداف المعرفية تلك التي تعني بما يقوم به العقل من نشاطات ذهني
الأهداف معرفية تقتضي  المجال الأهداف التي تتعلق بالمعرفة، وبالقدرات والمهارات العقلية، وحيث تكون

سلم " ، هذه المجالات إلى ستة مستويات تسمىوآخرونتعديلات في السلوك اللفظي، يصنف بلوم 
لأن كل مستوى من هذه المستويات يقتضي استخدام قدرات عقلية معينة، وفيما يلي " المستويات المعرفية

  :توضيح لهذه المستويات

   :أولا التذكر

، وهو القدرة على تخزين المعلومات في الذاكرة واسترجاعها عند الحاجة أبسط مهارات التفكير هو
إليها، ويعتمد تنمية هذه المهارة على تسجيل المادة المقروءة وتحديد الأفكار الرئيسية والأفكار الفرعية، ثم 

فسنا تصفح رؤوس الموضوعات للمادة المقروءة، ثم تلخيص الأفكار التي اشتملت عليها، ثم نطرح على أن

                                                           
مرجع "اغة الأهداف السلوكية درجة ممارسة معلمي المرحلة الأساسية لمهارات صي"بني خالد، محمد سليمان وإياد محمد حمادنه  -)43(

  .663سابق، ص
مجلة " للأهداف المعرفية لدى تخطيطهم للدرس مراقي بلومدرجة مراعاة المعلمين في مدارس محافظة قلقيلية ل"دروزة، افنان  -)44(

  .2561فلسطين، ص نابلس،،2011، 10، العدد25جامعة النجاح للأبحاث والعلوم الإنسانية، مجلد 
ا ،1،1984ط مكتبة الفلاح،" الأهداف والاختبارات بين النظرية والتطبيق في مناهج وطرق التدريس" محمد رضاالبغدادي،  -)45(

  .52صالكويت،  لكويت،
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استرجاع للمادة التي سبق للمتعلم تعلمها أو "وهو  .)46(أسئلة بهدف تحديد ما استوعبنا من معلومات
  .)48("سلوك إعادة إنتاج حرفي أو سرد"هو  ،)47("الوقوف عليها

وتتمثل  .سترجاع المعرفة التي تعلمها أو التعرف عليهااقدرة المتعلم على  :نهجرائياً بأإويعرف  
  :افي مهارتين هم

  :التعرف -1

يتضمن في هذه المهارة استرجاع المعلومات ذات الصلة من الذاكرة البعيدة من أجل مقارنتها مع 
بالبحث في الذاكرة البعيدة عن قطعة من المعلومات التي  المتعلمالمعلومات المعروضة، بحيث يقوم 

يحدد  المتعلممات جديدة فإن تطابق أو تشبه بصورة كبيرة جداً المعلومات المعروضة عندما تعرض معلو 
  :في الرياضيات يمكن أن يكون الهدف .)49(ما إذا كانت هذه المعلومات تناظر معرفة سبق تعلمها

  .على عدد أضلاع شكل هندسي المتعلمأن يتعرف   -
  :تيأو المزاوجة مثل الآ يار من متعددالتقويم يكون اختبار اخت -
  ؟.........أي من الأشكال التالية يمثل مربع -

  : عدد أضلاع الشكل الخماسي هي -

  3 - د  5 -جـ   4 -ب   2 -أ

  :الاستدعاء -2

يتضمن في هذه المهارة استرجاع المعلومات من الذاكرة البعيدة من أجل استخدامها لحل السؤال 
المعلومات التي تم حفظها في الذاكرة البعيدة كما هي دون  المتعلم، وفيها يستخدم المتعلمالمطلوب من 

                                                           
المهارات العقلية المنظمة في أسئلة وأنشطة كتب الفيزياء للمرحلة المتوسطة في ضوء " الموسوي، فاضل عبد حسون، وآخرون -)46(

، العراق بابل، ،2014 ، كانون أول18ية التربية الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية، جامعة بابل، العددمجلة كل" أنموذج مارزانو
  .573ص

إلى  2007تقويم أسئلة اختبارات الكيمياء للصف الثاني عشر وفق معايير الجودة خلال السنوات من "الناقة، صلاح أحمد  -)47(

، غزة، 2016، كلية التربية، الجامعة الإسلامية،3، العدد 24التربوية والنفسية، المجلد مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات " 2015
  .10فلسطين، ص

  .152مرجع سابق، ص" معجم مصطلحات المناهج وطرق التدريس"الدريج، محمد وآخرون  -)48(
مكتبة الانجلو المصرية،  "التعليميةمراجعة لتصنيف بلوم للأهداف " لورين اندرسون و ديفيد كرازول ترجمة فايز مراد مينا -)49(

  .144ص مصر،  القاهرة، ،2006
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حقائق ضرب  المتعلمفي الرياضيات يمكن أن يكون الهدف أن يستدعي  أي تعديل أو إضافة، إجراء
  :الأعداد الكلية، التقويم يكون كالآتي

 =8*7جد حاصل ضرب  −

  ذكر المعادلة الخاصة بحساب مساحة الدائرة؟ا −

 اذكر قاعدة مساحة المستطيل؟ −

 عرف المربع؟ −

 اذكر شروط تطابق مثلثين؟ −

  ث؟ر اغو أذكر نص نظرية فيث −

  :إلى الأقسام الآتية ويقسم بلوم عملية التذكر

ويؤكد هذا النوع على حفظ مصطلحات تقنية أو حفظ مجموعة من : معرفة المصطلحات −
  .المترادفات، أو الاصطلاحات المتداولة لبعض أنماط المعرفة

صدر ويؤكد هذا النوع على التواريخ والأحداث والأشخاص والأماكن وم :معرفة حقائق معينة −
  .المعلومات

  نه معرفة طرقأويعرف هذا القسم على : اصة معينةمعرفة طرق ووسائل معالجة أشياء خ −
  .التنظيم والدراسة، والحكم

معرفة التقاليد والعرف ومعرفة الطرق الخاصة والمميزة في معالجة وعرض الأفكار  −
  .والظاهرات

تقسيمات، والتركيبات التي تعتبر معرفة الطرائق والمجموعات وال :معرفة التصنيفات والفئات −
  .أساسية بالنسبة لمجال دراسي معين أو حجة أو مشكلة، أو فئات خاصة بالشعر عامة

معرفة المعايير التي يمكن بها اختيار الحقائق والمبادئ، : معرفة الأسس والمعايير −
ير والتصرفات وإصدار أحكام بشأنها، ومعرفة معايير الهدف السلوكي الجيد، أو معاي

  .الأنشطة اللاصفية بالمدرسة، ومعايير الحكم على النجاح في عمل مهني
معرفة طرق البحث والأساليب الفنية، والإجراءات المتبعة في  :معرفة الطرق ومناهج البحث −

  .مجال دراسي معين وكذلك المتبعة في استقصاء مشكلات وظاهرات معينة
  .معرفة الكلمات بالتجريدات في مجال دراسي معين −
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معرفة المبادئ والتعميمات التي تقدم في ضوء علاقتها المتبادلة : معرفة النظريات والتراكيب −
  .فكرة واضحة وشاملة ومنسقة عن ظاهرة أو قضية أو عن مجال دراسي معقد

  :يراعى عند صياغة أسئلة التذكر الآتي

 .أن تكون الأسئلة مطابقة لما درس أو ما هو موجود في الكتاب المدرسي −
  .تخدم نفس التعبيرات أو الألفاظ كما سبق استخدامها في الموقف التعليمي دون تغييرتس −

  :ثانيا الفهم

استذكار المعلومات، إلى فهم معنى المادة وكذا استيعاب  يمر المتعلم بعد عملية
  .المعطيات وإدراك الحقائق

ة بالشرح أو الإيجاز القدرة على إدراك المعاني ويظهر ذلك بترجمة الماد" :ويعرف الفهم بأنه
  .)50("وبالتنبؤ بالنتائج والآثار

على فهم المادة المقروءة أو المسموعة، وترجمتها من  المتعلمقدرة " :وكذلك يمكن تعريفه على أنه
  .)51("شكل إلى آخر، والتعبير عنها بلغته الخاصة، أو استخلاص معنى من نص معين

وفهمه واستيعابه لموضوع ما أو فكرة  المتعلمدراك القدرة العقلية التي تعبر عن إ" :ويعرف بأنه
على أن يعطي تعريفاً للمعلومات والأفكار التي يتعامل معها، ويستطيع أيضاً أن  هنا قادرٌ  المتعلمعامة، ف

يعرف علاقة هذه المعلومات والأفكار بحياته مباشرة دون أن يحتاج إلى ربطها بمعلومات وأفكار أخرى 
  .)52("توضحها

على إدراك معاني الحقائق، والمفاهيم، والقوانين، والنظريات، والعموميات دون  المتعلمقدرة ويعني 
قادرين  نعندما يكونو  نيفهمو  المتعلمينأن يكون قادراً بالضرورة على ربطها بالمعارف الأخرى، ويقال أن 

وب، والبياني، كيفما من الرسائل التعليمية، متضمنة أساليب الاتصال الشفهي، والمكت على بناء معانٍ 
  .)53(ليهمإقدمت 

عادة إ القدرة على إدراك معنى المادة التي يدرسها المتعلم وتفسيرها وترجمتها و : نهأجرائياً بإويعرف 
  .صياغتها بشكل آخر

                                                           
  .54ص ،مرجع سابق "الأهداف والاختبارات بين النظرية والتطبيق في مناهج وطرق التدريس"  البغدادي، محمد رضا -)50(
، 2011، 1ط سيرة للنشر والتوزيع،دار الم "تصميم التدريس بين النظرية والتطبيق" العدوان، زيد سليمان ومحمد فؤاد الحوامدة -)51(

  .89عمان، الأردن، ص
  .54ص ،الأردنعمان، ، 1،2005ط  ،دار الشروق "الأسئلة التعليمية والتقييم المدرسي" افنان نظير دروزه،  -)52(
  .145ص  مرجع سابق، "مراجعة تصنيف بلوم"لورين أندرسون وديفيد كرازول   -)53(
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في  المتعلمينذاً الفهم مرحلة أرقى في التدرج العقلي من مجرد الحفظ، ذلك أنه قد يحدث لدى إ
 نو المتعلمالعملية التي يتمثل بها  بلوم راقيدون فهم، فالمقصود بالفهم في مكثير من الأحيان حفظ ب

ة، والتي تعتبر في نفس تيه، ويمكن التدليل على حصوله بالعمليات الآونالكلام وغيره من المعطيات ويدرك
  :تيمن المهارات كالآويتمثل في عدد  .)54(الوقت أهدافاً خاصة تتفرع من هذا الهدف الصنافي

  ):التحويل أو الترجمة( سيرالتف -1

من شكل إلى شكل أخر أو من لغة إلى لغة أخرى، مثل تحويل الأرقام ) المعلومات(تحويل المادة 
إلى أشكال أو رسوم بيانية وتحويل العمل المكتوب أو غيره من صورة إلى صورة أخرى، ويعني شرح 

العلاقات وإدراكها، والتعرف على الأفكار المادة بما تشمله من أفكار ومفاهيم أو تلخيصها والتعرف على 
حصافة وحذراً حتى لا تتدخل آراؤه  المتعلمالرئيسية والتمييز بينها وبين الأفكار الثانوية، ينبغي أن يبدي 

الشخصية، كما أنه مطالب بتجاوز مجرد الترديد والتكرار، على أن يظل في نفس الوقت مقيداً باستخلاص 
  .)55(دون أن يتوصل إلى نتائج جديدة غير متضمنة أو متناقضةالنتائج بحدود النص، أي 

وتتطلب مقاييس التحويل إلى الأمانة والدقة في التعبير عن المضمون دون أي تحريف، أي "
  :ويتضمن ذلك. )56("من تغيير في الأسلوب وفي الشكل بوجه عام هالحفاظ على المحتوى رغم ما يطرأ علي

ر، أي تحويل فكرة مجردة إلى ألفاظ ملموسة ومتداولة ترجمة من مستوى تجريدي إلى أخ -
 .57المطلوبهلإتاحة تفكير أكثر عمقاً حول بعض المشكلات 

  :مثال

 .ترجمة قصة باللغة العربية الفصحى إلى عبارات باللهجة الدارجة −

 .ترجمة من صورة رمزية إلى أخرى أو العكس −

 .  نيترجمة الصيغ الرياضية إلى صيغ لفظية، قراءة مخطط بيا −

 . ترجمة معادلة رياضية مصاغة بالأعداد إلى معادلة جبرية مصاغة بالرموز −

 .ل نظرية فيثاغورث هندسياً مثّ  −

 .ل الكسور التالية بشكل هندسيمثّ  −

                                                           
  .95-94صمرجع سابق،  "ة التعليمة وتكوين المدرسينتحليل العملي"  الدريج، محمد -)54(
  .96صسابق، المرجع ال نفس  -)55(
  .95ص ،سابقالمرجع ال نفس  -)56(

57
  .71مرجع سابق، ص "صنافة الأهداف البيداغوجية"ترجمة محمد آيت موحي  بلوم،.بنيامين س  - 
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 .ترجمة من صيغة لفظية إلى صيغة لفظية أخرى −

  .الدائرة قم بإعادة صياغتها بكلماتك الخاصة بحساب مساحةالخاصة  بعد إعطائك المعادلة -

 :إعطاء أمثلة -2

  .حول هذا المفهوم أو المبدأ واضحٍ  أو مبدأ ويطلب منه إعطاء مثالٍ  مفهوماً  المتعلميتضمن إعطاء 

  :مثال

  يجب أن يكون للمثلث المتساوي الساقين ضلعان متساويان

 ..........أي من المثلثات التالية متساوي الساقين −

  :التصنيف -3

أن يحدد إلى أي فئة محددة تنتمي،  همثلة ويجب عليمجموعة من الأ المتعلمفي التصنيف يعطى 
ويعد التصنيف عملية مكملة . )58(حدى الفئات المتعددةإلا تنتمي، أو أن يضع كل مثال في وأي منها 

مثالاً أو يضرب مثالاً  المتعلملإعطاء أمثلة، فبينما يبدأ إعطاء أمثلة بمفهوم عام أو مبدأ ويتطلب أن يحدد 
  .المفهوم العام أو المبدأ المتعلمبضرب مثال معين أو إعطاء مثال يتطلب أن يحدد فإن التصنيف يبدأ 

  :مثال

  .الفئات التي تنتمي إليها الأعداد المتعلميحدد 
  :التلخيص أو التعميم -4

عبارة واحدة أو أكثر تمثل المعلومات المعروضة أو يجرد  المتعلميتضمن التلخيص بأن يعطي 
  .موضوعاً عاماً 
  :مثال

  .تلخيصها هوع معين ويطلب منول موضقصة ح المتعلم يعطى
  :لاستنتاجا -5

قادراً  المتعلملاستنتاج عندما يكون الأمثلة، ويحدث ايتضمن الاستنتاج إيجاد نمط من سلسلة من "
ملامح أو متغيرات منها عن طريق إعادة ترميز ال ،على تجريد مفهوم أو مبدأ لتقييم مجموعة من الأمثلة

  .)59("كثر أهمية عن طريق ملاحظة العلاقات فيما بينهالأال مثال و ذات الصلة في ك
  

                                                           
  .150صمرجع سابق،  "مراجعة تصنيف بلوم"لورين أندرسون وديفيد كرازول  -)58(
  .151ص مرجع سابق، "مراجعة تصنيف بلوم"لورين أندرسون وديفيد كرازول -)59(
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  :مثال

  العلاقة بين مجموعة من الأعداد المتعلميستنج  −

)1،2،3،5،8،13،21،34.(..  

  حدد أطوال أضلاع المثلث التالي هل تمثل نظرية فيثاغورث؟ −

 :المقارنة -6

حدثين أو فكرتين أو مشكلتين أو  تتضمن المقارنة اكتشاف التشابهات والاختلافات بين شيئين أو"
معلومة جديدة ويطلب منه اكتشاف العلاقة بينها وبين  المتعلمموقفين أو أكثر، في المقارنة يعطى 

 .)60("المعلومات السابقة

  :مثال

  .وضح الفرق بين مفهوم التشابه والتطابق في المثلثات

 :الشرح -7

توجد . استعمال نموذج السبب والنتيجة لنظامقادراً على بناء، و  المتعلميحدث الشرح عندما يكون "
على الشرح، ويتضمن التفكير، وتحديد مواطن الخلل، وإعادة التصميم،  المتعلممهام عديدة لتقويم قدرة 

   .أن يقدم سبباً لأي حدث معطى المتعلم، ففي مهام التفكير يطلب من )61("والتنبؤ

  :ثالثا التطبيق

ومبادئ، وتعليمات،  لمه من قوانين، ومفاهيم، وقواعد،استخدام ما تم تع"يقصد بالتطبيق 
  . )62("وإجراءات، وغيرها في مواقف جديدة، أو مواقف واقعية

أن يتعرف بقدر كاف على قانون لكي يكون قادراً على استعماله استعمالاً  المتعلمفي الفهم يلزم "
زمه أكثر من ذلك، أي يجب عليه سليماً عندما يطلب منه خصيصاً أن يقوم بذلك، أما في التطبيق فيل

  . )63("تطبيق القانون وهو يواجه مشكلة جديدة، دون أن يطلب منه ذلك

                                                           
  .153ص سابق،المرجع نفس ال  -)60(
  .155-145ص سابق،المرجع نفس ال  -)61(
الكويت،  الكويت،،1،2012ط "مركز تقويم وتعليم الطفل" القياس والتشخيص لذوي صعوبات التعلم" أبو الديار، سعيد نجاح  -)62(

  .51ص
  .93مرجع سابق، ص "صنافة الأهداف البيداغوجية"ترجمة محمد آيت موحي  بلوم،.بنيامين س   -)63(
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قدرة المتعلم على استخدام معلومات مجردة في حل مشكلة أو التعامل مع موقف جديد عليه "وهو 
ظريات من التي وقد تكون هذه المعلومات المجردة في صورة إجراءات أو قواعد أو مبادئ أو قوانين أو ن

  .)64("سبق تعلمها في مستوى التذكر والاستيعاب

حل المشاكل من خلال تطبيق المعلومات المكتسبة في  على المتعلمقدرة  :نهأجرائيا بإيعرف لذا 
أو على  ،مشكلات في نفس موضوع الدراسةالمستويات السابقة، حيث سيوظفها في مواقف جديدة لحل 

  .على مشكلات خارج العلم نفسه في الحياة  العملية مثلاً مشكلات في موضوعات أخرى أو 

  :)65(أن التطبيق يتكون من عمليتين هما
  :الإجراء -1

تؤدي الألفة بالمشكلة إلى تقديم  ويواجه مشكلة مألوفة ،يات روتينيةبعمل المتعلمفي الإجراء يقوم 
فيها إجراء خطوات متتابعة  المتعلم طلب منتبع، ويُ تلميحات كافيه للإرشاد إلى الإجراءات المناسبة التي تُ 

  .يؤدون حرفياً الإجراءات مع قليل من التفكير بترتيب ثابت، و تجري بوجه عام
  :مثال

  .ن من عدة أرقاميهما مكونيقسمة عدد كلي على عدد أخر، كل −
 )2÷5)=(2÷س: (أوجد قيمة س في −
 أوجد الحد السادس للمتتالية الهندسية −

1،3،9،27........  
  : التنفيذ -2

أن يمتلك فهما  يهمألوفة يجب أن يحلها، لذا يجب علمشكلة غير  المتعلميتضمن التنفيذ إعطاء 
، بحيث تقدم بوضعية جديدة، وتستعمل هاللنمط الذي يواجهه من المشكلة ومدى العمليات المتاحة لحل

  .)66(ااستعمله إطلاقاً أن له معطيات لم يسبق

  س)/16+س=(2)/2+س2( :أوجد قيمة س في: مثال

  ذا علم بعديها؟إأوجد قياس قطر غرفة الصف؟ 

  

                                                           
  . 273مرجع سابق، ص" معجم المصطلحات التربوية والنفسية" شحاته، حسن وآخرون - )64(
  .157-156ص مرجع سابق، "مراجعة تصنيف بلوم"لورين أندرسون وديفيد كرازول   -)65(
.                                                                                                                            96مرجع سابق، ص" صنتفة الاهداف البيداغوجية"س بلوم، ترجمة محمد آيت موحيبنيامين  -)66(
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  :رابعاً التحليل

يساعدنا على فهم بنائها التنظيمي،  بحيث على تحليل المادة التعليمية إلى عناصرها ةالقدر "
  . )67("حلل العلاقات بينها ويدرك الأسس التنظيمية المستخدمةنجزاء و فنتعرف على الأ

مع زائه المكونة، وتحديد كيف يمكن أن نرتب هذه الأجزاء يتضمن التحليل تقسيم الشيء إلى أج"
بعضها البعض بالبنية الكلية، لذا فالتحليل مستوى أعلى بقليل من مستوى القدرات المتعلقة بالفهم، 

دراك المعنى، والغرض من الأدوات، ويشدد في التطبيق على تذكر إوالتطبيق، يتم التشديد في الفهم على 
ادئ الملائمة، وعلى استعمالها في حل المشكلات، أما التحليل فهو تفكيك الأدوات إلى التعميمات أو المب

أجزائها المكونة، وإدراك العلاقات الموجودة بين هذه الأجزاء وكيفية تنظيمها، والفكرة التي تنطوي 
ضمن ألأهداف وفي التحليل نحتاج إلى العمليات المعرفية مثل التمييز والتنظيم والعزو، وتت". )68("عليها

والطرق التي تنظم بها هذه الأجزاء ) يميز(التي تصنف التحليل تعلم تحديد الأجزاء الهامة ذات الرسالة 
قدرة المتعلم على الفحص المدقق لمادة "وكذلك هو ، )69(")العزو( والغرض الأساسي للرسالة) التنظيم(

ة أي للبناء يت ويفطن للمبادئ التنظيمتعليمية ما وتجزئتها إلى عناصرها وتحديد ما بينها من علاقا
  .)70("االتنظيمي له

يساعد على فهم جزاء أبسط لكي لمتعلم على تجزئة المعلومات إلى أقدرة ا :بأنه جرائياً ويعرف إ 
  :تيةوتتمثل في عدد من المهارات الآ .بين الأفكار الرئيسية والجزئية والتحقق منها مميزاً  تنظيمها البنائي

  ): التمييز( اصرالبحث عن العن  - أ

بين  المتعلمضوء صلتها وأهميتها، أي يميز فيها  الكلية فيالعينة  أجزاءيتضمن التمييز تصنيف 

)71(أو المعلومات الهامة، والمعلومات الغير هامة ،المعلومات ذات الصلة والمعلومات التي ليس لها صلة
.

.  

  

                                                           
 ، الجزائر،،الجزائر2010، ن المتواصلجامعة التكوي "المناهج التعليمية والتقويم التربوي" ناجي وعبد الرحمن بن بريكة تمار، -)67(

  .73-72مكتبة العبكان، السعودية، ص" الأهداف السلوكية"مهدي محمود سالم : ، انظر52ص
 ،الأردنعمان، ، 2001، 1ط دار الشروق،" صياغة الأهداف التربوية والتعليمية في جميع المواد الدراسية" جودة أحمد سعادة، -)68(

  .149ص
  .159ص مرجع سابق، "مراجعة تصنيف بلوم"ن وديفيد كرازول لورين أندرسو   -)69(
  . 272مرجع سابق، ص" معجم المصطلحات التربوية والنفسية" شحاته، حسن وآخرون - )70(
  .160ص مرجع سابق، "مراجعة تصنيف بلوم"لورين أندرسون وديفيد كرازول   -)71(



Ö]<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<Ùæù]<h^fÖ]Ùæù]<Ø’Ë<Vl^è^ËÓÖ^e<íe…^Ï¹]<±c<ïçj�^e<‹è…‚jÖ]<àÚ 

 

28 

 

 ):التنظيم( البحث عن العلاقات  -  ب

في عملية التحليل بالكشف عن العلاقات الرئيسية بين تلك  بعد البحث عن العناصر، نقوم
يجاد العلاقات بين الفرضيات والبراهين، أو بين الفرضيات والبراهين من جهة، وبين إالعناصر، ويتضمن 

أو العلاقة  ،النتائج من جهة أخرى، أو إدراك العلاقة الموجودة بين مختلف عناصر الحجة الواحدة

  .الحجج والأدلةالموجودة بين مختلف 

  ):العزو( البحث عن مبادئ التنظيم -جـ

أو القصد الذي  هة النظر، أو التحيزات أو القيمعلى أن يتحقق من وج المتعلميتضمن قدرة 
مقاصد المؤلف من المادة المعروضة، يتجاوز  المتعلمتؤسس علية الرسائل، وإعادة البناء، ويحدد فيها 

  .)72(أو وجهة النظر التي أسست عليها المادة المعروضة ،تنتاج القصدفيها الفهم الأساسي لاس المتعلم

  : خامساً التركيب

على تجميع أجزاء المادة التعليمية ووضعها في قالب جديد، أي القدرة على بناء  المتعلمقدرة "
  .)73("المتعلمشيء من أجزاء متفرقة أو مختلفة، ويظهر هذا المستوى السلوك الإبداعي عند 

على وضع الأجزاء مع بعضها البعض لتشكيل كل جديد، وقد يتضمن  المتعلمقدرة "ه ويقصد ب
القدرة على جمع الأجزاء، وربط العناصر للحصول على "أو . )74("إعداد خطاب أو موضوع أو محاضرة

  .)75("ةمعلومات جديد

متكاملاً لم يكن وربط العناصر لتكوين كلاً  تجميع الأجزاءعلى  المتعلمقدرة  : بأنه جرائياً يعرف إ
  .وذلك من خلال دمج المعلومات التي تم اكتسابها في المستويات الأدنىموجود من قبل 

  

  

                                                           
  .163ص سابق،المرجع نفس ال-)72(
  .92مرجع سابق، ص "تصميم التدريس بين النظرية والتطبيق" ومحمد فؤاد الحوامدةالعدوان، زيد سليمان   -)73(
  .13ص فلسطين،اريحا،  ،2008مركز القياس والتقويم ،" الاختبارات التحصيلية وطرق إعدادها" لقدومي، عبد الناصرا  -)74(
السعودية،  حائل، ،1،2004ط ،باعة والنشرلط الأندلسدار  "التقويم التربوي للمعلمين والمعلمات" حمدي شاكر محمود، -)75(

  .162ص
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  :وتتضمن هذه القدرة ما يلي

 ):وسيلة اتصال فريدة: (نتاج عمل شخصيإ -1

 المتعلمويتضمن هذا المستوى على التواصل والتعبير عن الأفكار والمشاعر والخبرات، وهنا يقوم 

ريد، ومتميز وإنشاء تركيبة فنية أو أدبية أصيلة، ويكون محكوم ببعض العوامل التي تحد بعمل شخصي ف
مختلف الآثار التي يحدثها التواصل والتعبير، ثم طبيعة : من ذلك الإبداع وتؤطره، ومن هذه العوامل

التعبير  في المتعلمالأشخاص الذين سيحدث لديهم ذلك الأثر وكذا وسيلة التعبير الخاصة والتي يرغب 
  .)76(عنها

 ):مجموعة مقترحة من العمليات: (وضع خطة عمل -2

 .ويتضمن إنتاج الخطة تصميم أداة بسيطة تؤدي عمليات محددة

 :منظومة من العلاقات المجردة اشتقاق -3

  :يتضمن اشتقاق مجموعة من العلاقات المجردة

  . القدرة على التوصل إلى خطة أو مجموعة مقترحات من العمليات

  .على إنتاج مجموعة من العلاقات المجردةالقدرة 

  :سادسا التقويم

صياغة لغرض محدد، لإصدار حكم حول بعض الأفكار والأعمال  هيعرف التقويم على أن
وقد تكون الأحكام إما  لتقويم،لاستعمال معايير ومقاييس  ويتضمن... والوضعيات والطرائق والأدوات، الخ

إما معايير  ، كما قد تكون)ا حسن بصورة كافيةأي هل هذ: (نوعيةوإما ) أي هل هذا القدر كاف: (كمية
  .)77( وإما معايير تعطى له المتعلميحددها 

قادراً على الحكم على الأفكار أو الأشياء أو الأنشطة أو  المتعلموفي هذا المستوى يكون 
يف يطلق الأحكام على ك المتعلمالمواقف، وتمثيلها من حيث القدرة أو القيمة أو النوعية، بحيث يتعلم 

نوعية الفكرة اعتماداً على معايير محددة وواضحة، مما يؤدي إلى دعم الفكرة أو رفضها أو تكون مسلمات 
  .)78(ثابتة يؤديها ويدافع عنها

                                                           
  .103ص مرجع سابق، محمد، الدريج،  -)76(
  .145ص مرجع سابق،" صنافة الأهداف البيداغوجية المجال العقلي" ترجمة محمد آيت موحي بلوم،.بنيامين س  -)77(
  .4ص الأردن، عمان،،2009 النظام الحديثة،مدارس " بناء الاختبارات وفق جدول المواصفات" شاهين، جميل وخديجة الشنطي -)78(
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وذلك من خلال  والأفكار الآراءصدار الأحكام وتقويم إقدرة المتعلم على : بأنه جرائياً إويعرف  
  .مستويات الأدنىالمعلومات السابقة في ال

  :المراجعة -1

معايير داخلية مختلفة، تستند تمداً على عملاً ما أو يحلله يطلب منه تقويمه مع المتعلمعندما يفهم 
هذه المعايير في معظمها على دقة العمل، وهي دقة تقوم على بناء العلاقات المنطقية الواضحة داخل 

  .)79( العمل ذاته، أي تتطلب مراجعته

  :مثال

  .يمة نظرية فيثاغورث في الرياضياترح قاش  −

  :النقد -2

حكاماً مبنية على هذه ألإيجابية، والسلبية لمنتج ويعمل الملامح ا المتعلمفي النقد يلاحظ "
  .)80("أو عملية وفقاً لمعايير ومستويات موضوعية خارجياً  ،الملامح، ويتضمن النقد الحكم على منتج

  :مثال

 .فيثاغورث حكماً على برهان نظرية صدرا −

من الملاحظ أن المستويات الستة لبلوم متداخلة، فلا يمكن أن يحدث فهم بدون حفظ، 
يمكن أن يحدث تطبيق بدون حفظ وفهم، ولا يمكن حدوث التحليل بدون الحفظ  وكذلك لا

والفهم والتطبيق، وكذلك التركيب لن يحدث بدون الحفظ والفهم والتطبيق والتحليل، والتقويم 
  .سبقه حفظ وفهم وتطبيق وتحليل وتركيبيجب أن ي

تصف تغيرات في الاهتمامات  لمجال الذي يحتوي على أهدافٍ هو ا :ثانياً المجال الانفعالي
والاتجاهات والميول والقيم والتقديرات، ويعتبر هذا المجال من أصعب المجالات الثلاثة، ويرجع ذلك إلى 

صدق والموثوقية، كما أن نواتج التعلم موقفية وخادعة، إذ تتصف باله دم وجود تعريفات إجرائية لمكوناتع
وأشهر من كتب عن تصنيف الأهداف بهذا المجال كراثول  ،غير ما يبطن المتعلمقد يظهر 

                                                           
  .146ص مرجع سابق،" صنافة الأهداف البيداغوجية المجال العقلي"ترجمة محمد آيت موحي بلوم،.بنيامين س  -)79(
  .165ص مرجع سابق، "مراجعة تصنيف بلوم"لورين أندرسون وديفيد كرازول   -)80(
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ويتكون هذا التصنيف من خمسة مستويات رئيسية مرتبة بصورة هرميـة، كمـا أن هنـاك   1964وزمـلاؤه،
  :)81()قاسم( هوردأيما يلي توضيح لهذه المستويات كما مستويات فرعية لكل مستوى رئيسي، وف

مهتمـاً بـه،  المتعلمبحيث يصبح  أو الموضوع ،هو مستوى الانتباه إلى الشيء :الاستقبال -1
وتتراوح مخرجات التعلم في هذا المستوى من الشعور البسيط بوجود الأشياء، إلى الانتباه من 

 : تبطة بالفئات الآتية، ويتضمن مخرجات التعلم المر المتعلمجانب 

  .ويعني الشعور بالأحداث التي توجد في السياق الذي يتألف منها: الوعي −
مع  غيره من الأحداث الأخرىوتتمثل في التمييز بين الحدث، و : الرغبة في الاستقبال −

  .توافر الرغبة في الانتباه إليه
معيناً دون غيره، وينسبه في الانتباه، ويختار حدثاً  المتعلميتحكم : الانتباه الانتقائي −

  .إليه
  .الإحساس بالحاجة الإنسانية، والمشكلات الاجتماعية: الميل إلى الإصغاء −

يلتفت إلى، يصغي إلى، : مثل صياغة أهداف هذا المستوى أفعـالٌ وتستخدم في  −
 .يستمع إلى، يوافق على، يسأل، ينتبه، يختار، يشير إلى، يبدي اهتماماً 

مـشاركة مطلوبـة في هذا المستوى مشاركة فاعلة سواءً كانت هـذه ال لمالمتعيبدي : الاستجابة  -2
والقبول، أو  ىمستوى الرض) ىأي الشعور بالرض:  (استجابة متعةأو  منـه، أو تطوعية

شيئاً إزاء الموضوع، " يفعل"عن المستوى السابق، فهو الرفض والنفور، وتـزداد الفعالية هنا 
 :الآتيةتعلم المرتبطة بالفئات ويتضمن هذا المستوى مخرجات ال

  .ذعان للاستجابة وقبولها، وتأدية المهام المطلوبةلإا -
 إلى صل في التو  الآخرينالارتياح للاستجابة والاستمتاع بها، وكذا الحرص على مساعدة  -

  .نفسها الاستجابة

يل إلى، ، يم..يقبل على، يبدي إعجابه بـ: مثل صياغة أهداف هـذا المستوى أفعالٌ وتستخدم في 
 .، يبتعد عن، يعاون في، يتطوع، يجيب، يناقش، يوصي، يشارك..، يعبر عن تذوقه لــ..يتحمس لـ

بهذا المستوى أن للسلوك أو للظواهر أو للأشياء قيمة بالنسبة له،  المتعلميظهر  :التقييم -3
. يقوم به ع بماتنعلى أنه ملتزم ذاتياً، لأنه مق ويعبر عـن ذلـك بمواقف ثابتة في سلوكه تدلّ 

                                                           
مكتبة الأنجلو " لتقويم مدخل لجودة خريج مؤسسات التعليم قبل الجامعيا"قاسم، مجدي عبد الوهاب وأحلام الباز حسن  -)81(

  .122-118مصر، ص القاهرة، ،2014المصرية، 
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يدل على سعيه إلى إقناع الآخرين باتجاهاته،  المتعلمبمعنى أن السلوك الذي يقـوم به 
مستوى تقبل القيمة، : وإخلاصه وتفانيه فيها، وفي هذا المستوى ثلاثة مستويات فرعية هي

صياغة أهداف هذا المستوى  ومـستوى تفـضيل القيمـة، ومستوى التمسك بالقيمة، وتستخدم في
يستحسن، يبدي رغبة مستمرة في، ينمو شعوره نحو، يتحمل مسؤولية، يسهم : مثل الٌ أفع

  .بنشاط في، يحترم، يعظّم ، يشجب، يذم، يعارض، يهاجم
 الداخلي فيما يتعلق بسلوك معين، ويعني ذلك تجميع وإعادة تنظيمها واتساقها: التنظيم القيمي -4

لنفـسه، حيـث يبـدأ باكتـساب مفهـوم القيمة ثم  ميٍ قيم ٍ بهـذا المـستوى بتكـوين نظا متعلمالويبدأ 
يقارن القيم مع بعضها ويحدد العلاقات بينهـا، ويظهـر هنـا تصارع القيم حتى يصل في نهايته 

 للمتعلموهذا البناء القيمي  ،ام قيمي وفلسفة محـددة فـي حياتهإلى حالة توازن تتمثل بظهور نظ
عديل مـع كـسبه لقـيم جديـدة، ويمر التنظيم القيمي بل يمكن أن يحدث فيه ت ليس ثابتاً 

  :بمرحلتين هما
 .تكوين مفهوم القيمة -
  .تنظيم نسق القيمة -

، يعتقد فـي، يـضحي فـي سبيل، ..يؤمن بـ: مثل أفعالٌ  المستوىوتستخدم في صياغة أهداف هذا 
 .يتمسك، ينظم، يغير، يصوغ، يصحح، يلتزم، يرتب

، ويصبح له شخصية متميزة، ويكون ثابتاً فـي المتعلموى فردية يظهر في هذا المست: التمييز -5
 .مواقفـه، ويظهـر تكاملاً في اتجاهاته وقيمه

واعياً بيئيـاً، وأن يمارس عادات صحية، وأن  متعلمأن يكون ال: المستوى لهذا الأهداف التي تنتمي
عديدة تستخدم عند كتابة مخرجات ويشمل مستوى التمييز أفعالاً يقول الحق، وأن يراعي الدقة العلمية، 

  .، يستمع، يضبطم، يؤدي، يظهر، يؤثر، يسأل، يعدليراجع، يساه: التعلم، ومن هذه الأفعال

  : ثالثا المجال النفس حركي

وغيرها من الأعمال ، وإجراءات عملية مهارات المتعلمذلك المجال الذي يكتسب فيه "ويعرف بأنه 
  .)82("توافقها مع الجهاز العصبي الحسيالتي تتطلب استخدام العضلات و 

                                                           
مجلة  "للأهداف المعرفية لدى تخطيطهم للتدريس مراقي بلومدرجة مراعاة المعلمين في مدارس محافظة قلقيلية ل" دروزة، أفنان -)82(

  .2561ص ،فلسطيننابلس، ، 2011، 10 ددعال ،25جامعة النجاح للأبحاث، مجلد
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وترتبط أهداف هذا المجال بالمهارات الحركية، وعليه فان المجال النفس حركي يتضمن بعضاً 
لقد ظهر نظام ) الكتابة، التحدث، المهارات المعملية: (من المعطيات الشائعة لغالبية الموضوعات

الحسي  الإدراكوتتراوح أبعاده من ) 1972 سمبسون: (التصنيف الخاص بالمجال النفس حركي بواسطة
كمستوى عال كل ذلك في ترتيب هرمي كما هو في المجال المعرفي  والإنشاء الإبداعكمستوى أدنى إلى 
   .)83(والمجال الانفعالي

يتصل بتنمية الجوانـب الجـسمية الحركيـة، والتنـسيق بـين الحركات،  الذي وهو المجال المهاري
ية في المجال النفس حركي تصاحب الخصائص المعرفية والوجدانيـة، لكن الخصائص والأهداف التعليم

تصنيفاً مبسطاً لهذا المجال، ) Zais 1976(النفس حركية تغلب على استجابات المتعلمين، وقد أورد زايس 
  :يبـدو مفيـداً لـصياغة الأهـداف السلوكية في المجال النفس حركي، وجعله من أربعة مستويات هي

والشعور  والإحساسيتصل هذا المرقى باستخدام الملاحظة : الحسي الإدراك: الملاحظة -
العضوي التي تقود إلى النشاط الحركي ويتراوح من الوعي والحفز من خلال سبب الاختيار 

ظاهرة، ويستخدم في هذا المستوى  تأديةحركة أو  إلىالحسي  والإدراكإلى ترجمة الملاحظة 
يختار، يصف، يتبين، يميز، يفرق، يحدد، يفصل، يربط، ينتقي، يعزل، : (التالية الأفعال

 ).يقيم، يتعرف

بعينه، ويتضمن هذا المرقى  وسلوكٍ  التهيئة إلى الاستعداد والنزعة لتأدية نشاطٍ  اتعز : التهيئة -
 ساسياً لهذاأالحسي للمسببات شرطاً  والإدراكالتهيئة العقلية والطبيعية والوجدانية الانفعالية، 

يعرف، يظهر، يبدي، يبدأ، : (التالية الأفعالالمرقى ومستواه، ويستخدم في هذا المستوى 
 ).يبرر، يشرح، يحرك، يخطو، يعيد، يستجيب، يتطوع

التي تتضمن الأولى لتعلم المهارات المركبة  يتصل هذا المرقى بالمراحل: الاستجابة الموجهة -
لحكم على الوفاء والكفاية في الأداء معلماً أو طأ، ويكون اخالمحاكاة والتقليد والمحاولة وال

 .مجموعة من المعايير والمحكات

يجمع، يحشد، يفحص، يدرج، يجرد، يفكك، يبدي، : (التالية الأفعالويستخدم في هذا المستوى 
يظهر، يكتب، يشرح، يحلل، يوثق، يعالج، يخلط، يسحق، يسخن، يقطع، يعد، يقيس، يرمم، يربط، يطبق، 

 ).ميجهز، ينظ

                                                           
  .58-57صمرجع سابق، "الأهداف والاختبارات بين النظرية والتطبيق في مناهج وطرق التدريس" البغدادي، محمد رضا -)83(
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معتادة  أصبحتبأداء الأعمال عندما تكون الاستجابات المتعلمة  الآليةتتصل : الآلية -
ومألوفة، وعندما يمكن تأدية الحركات بثقة وجرأة وبراعة وحذق، ومعطيات هذا المرقى تتصل 

نها المتعددة، ولكن نماذج الحركات أقل تركيباً منها في المرقى التالي، ابتأدية المهارات وبألو 
نفس الأفعال التي وردت تابعة للمرقى الاستجابة : (يستخدم في هذا المستوى الأفعال التاليةو 

  ).الموجهة

، فالتفكير يترافق في معظم الآخرمنها عن  أيوهذا التصنيف للمجالات الثلاثة لا يعني انعزال 
بنوع من  أحياناً الأحيان بانفعالات نفسية ونشاطات حركية، كما أن الإنهماك في نشاط حركي يقترن 

المجالات الثلاثة، إلا أن  هالتفكير والعاطفة، وهذا يشير دون شك إلى تداخل السلوك التي تنضوي تحت
د يتطلب الفصل بين تلك المجالات كان له ما يبرره إذ أن تحقيق الأهداف في كل مجال منها ق

مين لأهمية الإهتمام بجميع المعل أنظارخر، كما يلفت استراتيجيات تدريسية تختلف عن المجال الآ
  .المجالات دون إهمال أي منها

  :بالأهداف التدريسأهمية  :9.5.1

  :كالآتي )84()ميرو(يمكن التحدث عن أهمية التدريس بالأهداف كما ورد في 

 .تجبر المدرسين على الصرامة في تقديم العمل -

 .المتعلميرتكز التدريس بواسطة الأهداف على  -

 .الأهداف النظر في الأشكال التقليدية للتقويميعيد التدريس بواسطة  -

  .التدريس بواسطة الأهداف كلية نحو النجاح هيتج -

  :الانتقادات التي وجهت إلى التدريس بالأهداف: 10.5.1

  : ))85(بن بوزيد( هتعرضت هذه المقاربة إلى العديد من الانتقادات منها ما ذكر 

بسبب التواصل  والإدماجعوبة التحويل لك صيد محتويات التعلم بشكل واضح، وكذعدم تحد -
  .مع الغير

                                                           
م التربية، عال" قضايا البيداغوجيا الحديثة ورهاناتها" الدين الخطابي، وعبدالكريم غريب ترجمة عز ،خرونآميرو، بيرنو، هاملين و  -)84(

  .102-109ص المغرب، ،1،2013ط
" الانتقال من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفاءات في المرحلة الابتدائية السنة الرابعة ابتدائي أنموذجا" بن بوزيد، حكيمة - )85(

  .22الجزائر، ص المسيلة، ،2017أطروحة ماجستير غير منشورة، كلية الآداب واللغات، جامعة محمد بوضياف المسيلة،
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  .يشبه الآلة بالربط بين المثير والاستجابة المتعلمالنظرة الجزئية للمعرفة التي تجعل  −

  .وسلوكه المتعلمالتركيز على  −

  .التركيز على محتويات الأهداف −

 حتماً  هيقته المناسبة، بل إنها تعرض عليلا تسمح للمدرس الحرية في اختيار الشرح بطر  −

  .بترجمتها إلى خبرات

  .تعمل على تقييد المهارات الإبداعية والمبادرة عند المدرس −

غير متوقعة الاستفادة من الفرص التدريسية  ن التحديد المسبق للأهداف يمنع المدرس منإ −
  .التي تحدث داخل الفصل

، مثل مالمتعلن بعض جوانب السلوك لا تصلح صياغتها في صورة أهداف كمقياس لسلوك إ −
المهن الدقيقة والدراسات الإنسانية، وذلك لاختلاف الثقافات والديانات، وكذا الفروق الفردية 

  .   ونسبة الذكاء

موقف التدريس، بمعنى أن المادة التدريسية ثابتة، فيغلب على نها عملية روتينية بالنسبة لإ −
سية من الأهداف العامة الأهداف طابع الثبات، بحيث أن المدرس يشتق أهداف المادة الدرا

  .مما يؤدي إلى الملل الثابتة ويكررها كل سنة تقريباً 

التقويم فيها يتم أثناء تسيير الدرس من طرف المدرس، ويعتمد على أسلوب الانتقائية ويضخم  -
دخل باستمرار، ويهتم بالنتيجة فقط، ويمر بالمراحل تيهيم، والمدرس هو المفعل للمعرفة المفا

تدعيمات المحيط الخارجي ب مرهوناً  يبقى المتعلمصي والتكويني، والنهائي، و الثلاث التشخي
 .والحوافز

6.1<V<l^è^ËÓÖ^e<íe…^Ï¹]< <

نحو المقاربة بالكفايات، هذا التيار التربوي الذي حظي بإجماع  تتجه بعض الأنظمة التربوية حالياً 
ول كالولايات المتحدة الأمريكية، بعض الدب ، وذلك على صعيد كل دوائر القرارالبعض من حيث وجاهته

وأستراليا، وبلجيكا، وسويسرا، وكندا، والمملكة المتحدة، تعتبر من الدول التي مهدت الطريق في هذا 
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في  هرظتعليمي  كأسلوبوالكفايات  .)المغرب، تونس، الجزائر(: وكذلك دول المغرب العربي ،)86(المجال

  .)87(أواسط الثمانينيات من القرن العشرين

، إنه مدخل المتعلماغوجي يرمي إلى الارتقاء بوإن اختيار مدخل التدريس بالكفايات هو اختيار بيد
يستند إلى نظام متكامل، ومندمج من المعارف، والخبرات، والمهارات، والاتجاهات، والقيم المنظمة التي 

حسب معايير الإتقان على إنجاز وأداء المهمات، والأنشطة  ضمن وضعية تعلمية قادراً  المتعلمتجعل 
المطلوبة، كما تمكنه من التفاعل والاندماج في محيطه، والتكيف مع التحولات، والمستجدات المحيطة 

  .)88(به

وإستراتيجية التدريس وفق المقاربة بالكفايات جاءت على أنقاض إستراتيجية التدريس بالأهداف، 
من من ناحية المحتوى أو  يجية السابقة سواءً بحيث حاولت تفادي بعض النقائص التي عانت منها الإسترات

ى وجددت ن هذه الإستراتيجية الجديدة غيرت من عمليات بناء المحتو إناحية الطرائق والوسائل، حيث 
الطرائق والوسائل المستخدمة، مما اكسبها قدرة على الوصول إلى مستوى الكفايات مفاهيم المعرفة، و 

  .)89(للمتعلمالمطلوبة 

والمجتمع، سنحاول تسليط  المتعلمة هذه الإستراتيجية الجديدة، وارتباطها بمستقبل ونظراً لأهمي
  .ضوء عليها وتوضيحهاال

  :تعريف المقاربة بالكفايات: 1.6.1

المقاربة بالكفايات هي طريقة في إعداد الدروس والبرامج التعليمية وتنص على التحليل الدقيق 
أو التي سوف يتواجدون فيها، وتحديد الكفايات المطلوبة لأداء  ،نو المتعلمللوضعيات التي يتواجد فيها 

  .)90(المهام، وتحمل المسؤوليات الناتجة عنها، وترجمة هذه الكفايات إلى أهداف وأنشطة تعليمية
                                                           

شارع الحسن 12س، ر مكتبة المدا " دليل المقاربة بالكفايات"عالي وتكوين الأطر والبحث العلميالوطنية والتعليم ال التربيةوزارة  -)86(
  .9صالمغرب،  ،البيضاءالثاني، الدار 

  . 29ص المغرب، ،2006 ،1ط ،الشرق إفريقيا "الكفايات في علوم التربية بناء كفاية" اللحية، الحسن  -)87(
 ،بالمغر ، 2005، 1ط ،TOP EDITION"التحصيل ومعايير التقويم آلياتكفايات التدريس وتدريس الكفايات " حسيني، فاطمة -)88(

  .13ص
مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعية، " محاور التجديد في إستراتيجية التدريس عن طريق مقاربة الكفاءات" هويدي، عبد الباسط -)89(

  .55ص ، الوادي، الجزائر،2015سبتمبر ،12لشهيد حمه لخضر، العددجامعة ا
المفاهيم والمبادئ الأساسية لإستراتيجية التدريس عن طريق مقاربة الكفاءات في المنظومة التربوية " هويدي، عبد الباسط -)90(

  .157ص الجزائر،  بسكرة، ،2012ديسمبر ،4مجلة علوم الإنسان والمجتمع، العدد" الجزائرية
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من الكفايات الواجب اكتسابها والتي يمكن أن تكون  عملية تنظيم برامج التكوين انطلاقاً "وتعني 
  .)91(ً"ويم وفقاً لمقاييس محددة مسبقاقابلة للملاحظة والتق

مشكلة تنتمي إلى  الموارد بهدف حل وضعية منالقدرة على تعبئة مجموعة مندمجة "تعني كما 
  .)92("عائلة من الوضعيات

القدرة على تجنيد مجموعة مندمجة من المواد الداخلية والخارجية قصد ": 93وتعرف الكفاية بأنها 
  ."ئلة معينة من الوضعياتحل وضعية مركبة تنتمي إلى عا

  ."مزيج من المهارات والقدرات والمعارف اللازمة لتنفيذ مهمة معينة": )94(وتعرف الكفاية بأنها

مجموع القدرات التي اكتسبها المتعلم بنجاح والتي يمكنه توظيفها " :)95(الكفاية بأنها كما تعرف
الشبيهة بالوضعيات التي تمرس  مدمجة لحل مشكلات قد تعرض له مستقبلاً خاصة تلك  الوضعيات

  ."عليها في برنامج دراسي محدد

القدرات تعلمي فهي تشمل  - القدرة على أداء عمل ضمن موقف تعليمي": )96(نهاأب وعرفها راضية

  ."داءالمرتبطة بالأ

إمكانية تعبئة الشخص بكيفية باطنية لمجموعة مندمجة من ":نهابأ )97()الدريج وآخرون( ويعرفها
  ."هدف حل صنف من الوضعيات المشكلاتالموارد ب

                                                           
تقييم مدى تحقيق المقاربة بالكفايات لأهداف المناهج الجديدة في إطار الإصلاحات التربوية حسب معلمي " حرقاس، وسيلة -)91(

  .29ص ،مرجع سابق" دراسة ميدانية بالمقاطعات التربوية بولاية فالمة: ومفتشي المرحلة الابتدائية
الرباط،  ،2008كلية علوم التربية، جامعة محمد الخامس،" ة بالكفاياتمنهجية التدريس وفق المقارب" التومي، عبدالرحمن -)92(

  .4ص ،بالمغر 
، 8مجلة الواحات للبحوث والدراسات، العدد" المقاربة بالكفايات كأسلوب لدعم التعليم في الجامعات الجزائرية" مريزيق، عرمان - )93(

  .138الجزائر، ص غرداية،،2010
(94) - Defining and Assessing Learning: Exploring Competency-Based Initiatives 
     Prepared for the Council of the National Postsecondary Education Cooperative (NPEC) and its Working 

Group on Competency-Based Initiatives by Elizabeth A. Jones and Richard A. Voorhees, with Karen 
Paulson, under the sponsorship of the National Center for Education Statistics (NCES), U.S. Department 
of Education.p8 

     http://nces.ed.gov/pubs2002/2002159.pdf 
لين على شهادة مصوغة خاصة بتكوين المعلمين العرضيين الحاص" المقاربات والبيداغوجيات الحديثة"بخات، رحيمو وآخرون - )95(

  .14، صالمغرب الرباط،،2006الباكلوريا أو مستوى أقل، وزارة التربية الوطنية، ابريل 
مجلة البحوث والدراسات " المقاربة بالكفاعات ماهيتها ودواعي تبنيها في المنظومة التربوية الجزائرية، قسنطينة"راضية، ويس  - )96(

  . 85ائر، صالجز  قسنطينة، ،2015، 11الإنسانية، العدد 
  .51مرجع سابق، ص" معجم مصطلحات المناهج وطرق التدريس"الدريج، محمد وآخرون  - )97(
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)Kathleen( وعرفها
التعليم القائم على النتائج والتكيف مع الاحتياجات المتغيرة ": بأنها )98(

، ووصف قدرتهم على تطبيق المهارات الأساسية وغيرها في المجالات التي يصادفونها في متعلمينلل
  ."ةميحياتهم اليو 

ة على استخدام مجموعة من المعارف والمهارات والقدرات المطلوبة القدر : أنها وتعرف إجرائياً على
  .، لحل أي مشكلة تواجه المتعلم في حياتهبنجاح

  :تعريف التدريس بالكفايات: 2.6.1

لدقيق طريقة في إعداد الدروس والبرامج التعليمية وتنص على التحليل ا"التدريس بالكفايات هي 
، وتحديد الكفايات المطلوبة لأداء المهام، وتحمل المسؤوليات نو تعلمالمفيها  للوضعيات التي سوف يتواجد

 .)99("الناتجة عنها، وترجمة هذه الكفايات إلى أهداف وأنشطة تعليمية

من الكفايات الواجب اكتسابها والتي يمكن أن تكون  عملية تنظيم برامج التكوين انطلاقاً "وتعني 
  .)100("حددة مسبقاً قابلة للملاحظة والتقويم وفقاً لمقاييس م

من اكتساب المعرفة، والكفاية،  المتعلمالبيداغوجيا التي تعمل على تمكين "وتعني كذلك 
والشخصية المتوازنة الفاعلة المنفعلة للوصول به إلى نموذج المواطن الإيجابي الذي يبني ذاته ويؤسس 

  . )101("لها موقعها في المجتمع والعالم

جهها في بيئته، وهذا النوع لا اومشكلاته التي يو  المتعلملى حاجة ن بيداغوجيا الكفايات تركز عإ
في إشباع الحاجة أو حل  يعرف الفواصل بين المواد الدراسية أو المعارف الإنسانية، بل ينتفع بها جميعاً 

    .المشكلة موضوع الحاجة

  :مبررات التدريس بالكفايات: 3.6.1

داف أملته ضرورة تطور البحث في مجال السيكولوجيا من التدريس بالأه التدريس بالكفايات بدلاً 
المعرفية ونظريات ومعالجة المعلومات التي تبحث في كيفية التعلم والاكتساب وتحصيل المعارف 

                                                           
(98) -Kathleen Santopietro Waddel, competency Basel Education and content standards, Northern Colorado  

literacy Resource center,junem2006,p2. 
  .157ص مرجع سابق، " حاور التجديد في إستراتيجيات التدريس عن طريق مقاربة الكفاءاتم" هويدي، عبد الباسط -)99(
تقييم مدى تحقيق المقاربة بالكفايات لأهداف المناهج الجديدة في إطار الإصلاحات التربوية حسب معلمي " حرقاس، وسيلة -)100(

  .23ص ،مرجع سابق" لاية فالمةدراسة ميدانية بالمقاطعات التربوية بو : ومفتشي المرحلة الابتدائية
  .79ص ،مرجع سابق" محاور التجديد في إستراتيجيات التدريس عن طريق مقاربة الكفاءات" هويدي، عبد الباسط -)101(
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على قدرات داخلية وفردية تدعمها مكتسبات  ومعالجتها، بفضل استراتيجيات توجه عملية التعلم اعتماداً 
من المهارات الدنيا إلى المهارات العليا ليصل  المتعلمتدرج خلالها  ةميوآليات مستنبطة من سيرورات تعل

إلى مستوى إتقان في أداء الكفايات، وتكون بذلك استراتيجيات التعليم والتعلم السبيل لتحقيق الإتقان، 
  .)102(والحذق المطلوبين في التحصيل

  :منها )103()بوبكر( هوردأة ما المناهج التعليمي ومن دواعي اختيار المقاربة بالكفايات في بناء

الانفجار المعرفي الذي يشهده العالم اليوم جعل خبراء التربية يفكرون في إعادة بناء المناهج  −
 .وأكثر اقتصاداً لوقته المتعلمالتعليمية على مبادئ مبنية على ما هو أنفع وأفيد بالنسبة إلى 

لحياة، ولا تسمح لحاملها أن يتدبر المناهج التعليمية السابقة مثقلة بمعارف غير ضرورية ل −
 .أمره في الحياة العملية

 .النظر إلى الحياة من منظور عملي −

 .التخفيف من محتويات المواد الدراسية −

 .تفعيل المحتويات والمواد التعليمية في المدرسة وفي الحياة −

ة المكتسبيستدعي القدرة على استعمال المعارف  هالمتمحور حول الكفايات طموح لأن التكوين −

أكبر من اكتساب  لتعلمي يشكل اكتساب الكفايات تحدياً ابفاعلية، فمن وجهة نظر الجانب 
 .المعارف

 .تطور مطالب التكوين وتنوعها −

 .ارتباط المدرسة بعالم الصناعة والشغل −

 .دخول التعليم والتكوين عهد المردودية والنجاعة −

  

  

 

                                                           
  .125ص ،مرجع سابق"كفايات التدريس آليات التحصيل ومعايير التقويم " حسيني، فاطمة -)102(
، 2013ديسمبر، 14مقال منشور في أنفاس نت، " زائر بين الأهداف والكفاءاتالمقاربة التربوية في الج" جيلالي بوبكر، -)103(

  .الجزائر
 http://anfasse.org/2010-12-30-16-04-13/2010-12-05-17-19-19/5171-2013-12 
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  :مزايا التدريس بالكفايات: 4.6.1

  :)104(ات العديد من المميزات ومنهاللتدريس بالكفاي

جاءت المقاربة بالكفايات لتكرس الطرق : تبني الطرق البيداغوجية النشطة والابتكارية -
التعلمية، أنها تنادي باقحام المتعلم - البيداغوجية التي تجعل المتعلم محور العملية التعليمية

 .بشكل فردي أو جماعي في أنشطة ذات معنى، مثل انجاز المشاريع، وحل المشكلات، اما

الطرق البيداغوجية النشطة تولد لدى المتعلم دافع العمل، كونه : تحفيز المتعلمين على العمل -
يعي ما تحمله وضعية التعلم من معنى، لربطها بواقعه المعاش، واستغلال مكتسباته في 

 .المدرسة وخارجها، لحل المشكلات

تعمل على تنمية قدرات : والسلوكيات الجديدةتنمية المهارات واكساب الاتجاهات والميول  -
ينبغي أن تنطلق من واقعه المتعلم العقلية بالاعتماد على الوضعيات وإعداد المشاريع التي 

 .المعاش

  :أهداف التدريس بالكفايات: 5.6.1

  :)105()صديقي( ورد عند يعمل التدريس بالكفايات على تحقيق جملة من الأهداف نذكر منها ما

نهاية كل سنة دراسية، وينظم التعلمات بشكل أفضل  المتعلملى ما يتعين أن يمتلكه التركيز ع −
 .حتى بلوغ المستوى المنشود

 .جدوى لما يتعلمه في المدرسة المتعلمإضفاء معنى على التعلمات، وأن يرى  −

 .لمشاكل في وضعيات مختلفة لمكتسباته باعتبارها حلو ل المتعلماستثمار  −

 .، ولهذا سميت بيداغوجيا الإدماج، لحل مشاكل في وضعيات مختلفةلمالمتعإدماج مكتسبات  −

  .إقامة علاقة بيداغوجيا مع المتعلم قوامها الحوار والمشاركة في بناء المعرفة −

                                                           
-اطروحة ماجستير، كلية العلوم الاجتماعية، جامعة وهران" دراسة كشفية للمارسة المعلمين للمقاربة بالكفايات"العرابي، محمود -)104(

 Robert Meidenhall,what is competency- based education, westernانظر   ،84، وهران، الجزائر، ص2011السانيات، 

governors university, 9/5/2012,12.37 p m.  
http://www.huffingtonpost.com/dr-robert-mendenhall/competency-based-learning-_b_1855374.html 

جامعة محمد الخامس،  مجلة علوم التربية، كلية علوم التربية،" المقاربة بالكفايات وتمثلات المتعلم" عبد الوهاب صديقي، -)105(
المفاهيم والمبادئ الأساسية لإستراتيجية " دي، عبد الباسطهوي: انظر ،56-55ص ، الرباط، المغرب،2011 ، مارس47العدد

 ،2012 ديسمبر ،4مجلة علوم الإنسان والمجتمع، العدد" التدريس عن طريق مقاربة الكفايات في المنظومة التربوية الجزائرية
  .167صالجزائر،  بسكرة،



Ö]<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<Ùæù]<h^fÖ]Ùæù]<Ø’Ë<Vl^è^ËÓÖ^e<íe…^Ï¹]<±c<ïçj�^e<‹è…‚jÖ]<àÚ 

 

41 

 

 .الكامنة، لتظهر وتعبر عن ذاتها المتعلمينإفساح المجال أمام طاقات وقدرات  −

ة للمعرفة التي يدرسها وشروط استخدام أدوات منهجية ومصادر تعليمية متعددة مناسب −
 .اكتسابها

 .القدرة على تكوين نظرة شاملة للأمور وللظواهر المختلفة التي تحيط به −

  :مبادئ التدريس بالكفايات: 6.6.1

  :)106()الجهوية( كما وردت عندالتدريس بالكفايات رتكز عليها يالمبادئ التي 

 .جزاءالأالكل يفوق مجموع  −

 .ليس للكل نفس الأهمية −

 .ى الأكثر كفاية يخطئحت −

 .قدرته على التشخيص ووضع العلاج ما يميز الخبير عن غيره  −

 .يبقى أثره مع مرور الزمن المتعلمما يتم تعلمه في وضعيات دالة بالنسبة إلى  −

 .قادرون على التعلم بسرعة تتناسب مع مراحلهم التعليمية نو المتعلم −

  :مكونات الكفاية: 7.6.1

  :الآتيفي  تتمثل مكونات الكفاية 

  .يتضمن المعارف الضرورية التي يستند إليها التعلم لاكتساب الكفاية: المحتوى"

القدرة هي التمكن من القيام بفعل ما، القدرة عامة تشمل كل المواد وإذا خصت مادة في : القدرات
  .وضعية محددة تصبح كفاية

بتجنيد مكتسباته المختلفة  لمالمتعهي الظروف أو الإشكالية التي يجب حلها من قبل : الوضعية
، مناسبة لموضوع الدرس، المتعلم، وتكون في مستوى للمتعلممن أجل أداء نشاط محدود يهيئها الأستاذ 

 . )107("، تستوفي القدرات التي تخدم الكفاية المستهدفة)ذات معنى( المتعلممستمدة من واقع انشغالات 

                                                           
، 107ص الجزائر،،2009التربوية، وزارة التربية الوطنية، المركز الوطني للمعلومات "المعجم التربوي"ة الجهوية، ملحقة سعيد -)106(

  :انظر
M. Johnstone and Louis Soares, principles for developing competency- based education programs, 

22/4/2014. 

http://nacpm.org/wp-content/uploads/2015/06/Principles-for-Direct-Assessment-Education-Programs.pdf. . 
، مديرية التربية بولاية قسنطينة، 9/11/2005-8العلوم الطبيعية، في تاريخ لأساتذةندوة تربوية  "لماذا المقاربة بالكفايات" -)107(

  .8ص الجزائر،
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  :خصائص التدريس بالكفاية: 8.6.1

  :الآتيب )108()ريالتو ( هأوردالتدريس بالكفايات كما تتمثل خصائص 

، فتتخذ في كل مجال تعريفاً بمعنى أن الكفاية تتلون بتلون المجالات التي تروج فيها: ةيحربائ -
  .م وطبيعة هذا المجالئيتلا

و أالكفاية شيء يبنى عن طريق التعلم، وهذا أمر يجمع عليه كل من تناولها كملكة : بنائية -

  .و بنيةأك وظيفي أو رصيد أو خطاطة و سلو أفطرة 

  .ومواقف وفق الطلب الاجتماعي مجندة لمعارف، ومهاراتأي أنها : نها كلية مدمجةإ -

لذلك فكل حديث عن الكفاية هو حديث عن الإبداع اللانهائي في  الكفاية لانهاية لها: لانهائية -
في التدحرج، ولو افترضنا  كل المجالات، وتشبه بالكرة الثلجية التي يكبر حجمها كلما أمعنت

  .أن هذا التدحرج يتم على منحدر لانهاية له فإن الكرة ستظل تنمو بوتيرة لا متناهية

أو المهارات تبعاً لمعايير تقويم تخص الجانب  ،من خلال معاينة الأداءات: نها قابلة لتقويمإ -
 .  المعرفي والمهاري والوجداني

أو تحديدها إلا من خلال وضعيات توظف  ،فهم كفايةلا يمكن : الارتباط بفئة من الوضعيات -
فيها هذه الكفاية، وعلى الرغم من إمكانية تحويل بعض الكفايات التي تنتمي إلى مواد 
مختلفة، أي من مادة إلى أخرى، تبقى الكفايات متميزة عن بعضها البعض، فإذا اكتسب 

أيضاً لحل مسائل  ةي أنها صالحرياضيات، فذلك لا يعنكفاية مثلاً في حل مسائل ال المتعلم
هي نفس فئة ) رياضيات، فيزياء: (في الفيزياء، إلا إذا كانت الوضعية في المجالين السابقين

 ).أي تتضمن قواسم مشتركة: (وضعيات

علمه في نهاية كل سنة دراسية، وليس ما يجب أن يُ  المتعلميتقنه  أنتركز على ما يجب  -
 .تعلمالمن، يعني التركيز على و المعلم

                                                           
 مغرب،فاس، ال ، 2004شارع القادسية، الليدو، ،12برانت -مطبعة آنفو "من درس الأهداف إلى درس الكفايات" ميلود التوري، -)108(

 جامعة بسكرة، مجلة علوم الإنسان والمجتمع، ،"التدريس وفق منظور المقاربة بالكفاءات" مزروع، السعيد :انظر، 28- 17ص

مجلة علوم " التدريس وفق منظور المقاربة بالكفاءات" مزروع، السعيد :انظر، 192-191ص ، الجزائر،2012 ، سبتمبر3 العدد
  :انظر ،192- 191ص الجزائر، بسكرة، ،2012، سبتمبر3العدد جامعة بسكرة، الإنسان والمجتمع،

 Ouardia Ait Amar Meziane 
De la pédagogie par objectifs à l’approche par compétences : migration de la notion de compétence 
Reçu le 01-03-2014/ Évalué le 10-08-2014/Accepté le 20-10-2014 
Université de Tiaret, Algérie ouardadocs@hotmail.com 
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  :أنواع الكفايات: 9.6.1

  : )109()التضمين( هستة أنواع منها ما ذكر  على ولكن سنقتصر هناك العديد من الأنواع للكفايات

  .أو الكفايات القابلة للتحول، والتي تسهل انجاز مهام عديدة ومتنوعة ،الكفايات العامة �

 .ومحددة ة جداً والتي لا توظف إلا في مهام خاص ، أو النوعية ،الكفايات الخاصة �

  .وحل المشاكل الجديدة ،الكفايات التي تسهل التعلم �

 .والتفاهم بين الأشخاص ،ت التي تسهل العلاقات الاجتماعيةالكفايا �

  .الكفايات التي تمس المعارف �

 .أو معرفة حسن السلوك والكينونة: الكفايات الخاصة بمعرفة الأداء �

  :مستويات الكفايات: 10.6.1

  :)110( هي ستوياتم ةللكفايات ثلاث

 .إنتاج أنشطة مطابقة للأصل دون فهم الكفاية على تعنيو : كفايات التقليد −

من وضعيات جاهزة معينة من العمل أمام  نطلاقعلى الا الكفايةوهي : كفايات التحويل −
 .وضعيات جاهزة مشابهة، وقياس وضعيات جاهزة جديدة بوضعيات جاهزة مسبقاً 

مد على مواجهة مشاكل ووضعيات جديدة لم تكن معروفة من تعت التي وهي: كفايات التجديد −
 .قبل وتقدم حلولاً لها

  :مكانة المعلم في بيداغوجية التدريس بالكفايات: 11.6.1

  :)111()بونوة( هما ذكر  يتميز بمجموعة من المميزات أهمها ي بيداغوجيا التدريس بالكفاياتالمعلم ف

 .محفز ومنشط −

 .ية، وواضع ومبتكر وليس مبلغاً فقطموجه ومنظم للوضعيات التعليم −

 .على حل المشكلات وحل المشاريع بدل حفظها وتخزينها تراكمياً  المتعلميراعي  −

                                                           
  .18ص ،بالرباط، المغر ، 2007 ،1ط  ،مطبعة المعارف الجديدة "في تدريس وتعلم الكفايات" التضمين، التوفيق  -)109(
  .2/4/2014ح، بتاريخمقال منشور في منتديات الشار " تخطيط التدريس من الأهداف إلى الكفاءات  -)110(

http://forum.xplainer.net/xplt65239.html. 
 ،20، الجزائر، ص2014/أيار/23شبكة الالوكه،  "المقاربة بالكفاءات بين النظري والتطبيقي" بونوة، أحمد بن محمد -)111(

www.alukah.net..  
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 .يقدم آليات اكتساب المعرفة وليس المعرفة نفسها −

 .وليس التقويم التحصيلي المعياري ،يبني التقويم التكويني البنائي المصحح للمسار التعلمي −

 .بحثموجه ومسهل عملية ال −

من الملاحظ أن المعلم في المقاربة بالكفايات لم يعد ذلك المعلم المالك للمعرفة، بل هو مساعد 
 .المتعلمينبفاعلية والتشاركية التي تجمعه في بناء المعرفة من خلال العلاقة الت متعلموموجه  لل

                                    :                  في بيداغوجية التدريس بالكفايات المتعلممكانة : 12.6.1

  :)112(منهاكانة مهمة في التدريس بالكفايات م المتعلميحتل 

 .محور يدور عليه المنهج −

  .تعلماته بالبحث والحوار والتجريب يفاعل يبن −

 .إيجابي ومشارك في عملية التقويم −

 .يساعده في حياتهبأن المنهاج  المتعلمإعتماد أسلوب حل المشكلات الحياتية ومن هنا يشعر  −

في المقاربة بالكفايات لم يعد مجرد مستقبل ومتلقي للمعلومات والمعارف،  المتعلممن الملاحظ أن 
مما جعله من سلطة المعرفة، وهذا أدى إلى التحرر من سلطة المعلم المالك للمعرفة،  اً بل أصبح متحرر 

  .تخدام الأمثل لحل مشكلاته اليوميةفي بناء المعرفة واكتسابها واستخدامها الاس فعالاً  اً مشارك

  :التعلم في بيداغوجية التدريس بالكفايات: 13.6.1

 هذكر  ما وفق مجموعة من الخصائص منها غوجيا التدريس بالكفاياتيتم التعلم في بيدا

  .)113()كريستمان(

 .تعلم مبني على اكتساب الكفايات وليس على تكديس المعارف −

ل العمل على أخذ معنى لجميع أنشطة القسم بعين الاعتبار تعلم يتجه صوب الحياة من خلا −
 .على نحو نسقي

                                                           
  .20-11ص ،جع سابقمر  "المقاربة بالكفاءات بين النظري والتطبيقي" بونوة، أحمد بن محمد -)112(
 الدار البيضاء،،1،2005، طعالم التربية" أي مستقبل للكفايات"الكريم غريب  ترجمة عبدوآخرون، كريستمان، بوسلمان   -)113(

  .68المغرب، ص 
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الذي تنتظم على أساسه أهداف   جمالياعتماد النموذج الإدماجي في مقابل النموذج الإ −
 .ومحتويات التعلم في البرامج الراهنة

ب وحل توجيه التعلم باتجاه تهيئة وتطوير القدرات الذهنية العليا مثل التحليل والتركي −
 .المشكلات

بالمعارف،  المتعلممن الملاحظ أن المقاربة بالكفايات حولت مسار التعلم من أداة لشحن ذاكرة 
واختبار مدى قدرته على تذكرها يوم الاختبار، إلى أداة لتنظيم معارفه، ودمج تلك المعارف في بنيته 

لية، مما يعطي لهذا النوع من الذهنية من أجل توظيفها في حل ما يعترضه من مشاكل يومية ومستقب
وع الوضعيات التي يواجهها التعلم طابع التطور والتجدد والنماء والاستمرارية، يصاحب تطور وتجدد وتن

  .طيلة حياته المتعلم

  :التقويم في بيداغوجية التدريس بالكفايات: 14.6.1

حقق من حصول ليس التقويم عملية سهلة تكتفي بوضع عدد من الأسئلة نستطيع بفضلها الت
ولرصد ما اكتسبه من  ،وأدائه المتعلمالتعلم باستعمال مقياس لرصد مواطن القوة أو الضعف في سلوك 

وتتداخل فيها العديد من المتغيرات  معارف ومهارات، بل التقويم عملية مركبة وغير واضحة النتائج دائماً 
ا ينتظره المجتمع من التعلم وحول وفي مقدمتها المواقف الشخصية للمقوم وتصوراته الخاصة حول م

  .)114(أهداف التربية بشكل عام

صحيحاً، لذا على  ويعد التقويم أداة ضرورية لمعرفة ما إذا كانت عملية اكتساب الكفاية تسير سيراً 
المدرس أن يضمن تحضيره للدرس تحديداً دقيقاً لأساليب التقويم الخاصة بكل مرحلة من مراحل التعلم، 

لأساليب أن تشمل أسئلة لتقويم المكتسبات السابقة وتمارين لتطبيق المعارف الأساسية ويمكن لهذه ا
  .)115(على الإنتاج ونقل الكفاية المكتسبة داخل وضعيات جديدة ومعقدة المتعلمينووضعيات لتقويم مدى قدرة 

                                                           
  .169ص ،مرجع سابق "الكفايات في التعليم من آجل تأسيس علمي للمنهاج المندمج" الدريج، محمد -)114(
  .44، صمرجع سابق"الكفايات وتحديات الجودة " منالتومي، عبد الرح  -)115(
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ها ومجالاتها ن التقويم وفق هذه المقاربة نشاط يساير العملية التعليمية التعلمية في مختلف مراحلإ
الوصول  بإمكانهومستوياتها ومكوناتها  من منطلق مبدأ تفريد التعليم الذي يركز على مبدأ أن كل متعلم 

  .)116(إلى الأهداف المناسبة عندما يتوفر التعلم المناسب الذي يشمل المعارف والمهارات

  :)117( )التومي( وردهأحقيق أهداف أساسية منها ما تقويم الكفايات يتوخى ت

تتم هذه العملية من خلال الأنشطة التقويمية التي ينجزها في بداية التعلم بغية : توجيه التعلم
ط التدريس بمراعاة تشخيص وضبط الصعوبات التي يعاني منها، قصد بناء خطة لتجاوزها، وتخطي

  .المتعلمينمستوى 

من المهارات، بناء  علمينالمتوتتطلب هذه العملية القيام بتقويم درجة تمكن : تصحيح مسار التعلم
على التقويم التكويني الذي يعتمد على تجميع المعطيات حول النتائج التي تحققت من تحصيل المهارات 

  .زهاتعزاأو تدعيم التعلمات أو تثبيتها و  ،ومدى تمكنهم منها قصد التدخل المناسب لتصحيح

بقدراتهم ومؤهلاتهم  متعلمينلل التعلمات والاعترافات الاجتماعيةأي إثبات حصول : الإثبات
  .وتمكينهم من الانتقال إلى مرحلة أو مستوى تعليمي أخر

  :واستناداً إليه يؤدي التقويم وظائف أهمها
  )التقويم التشخيصي( قبل الفعل التعلمي −
  )التقويم التكويني( لتعلمياأثناء الفعل  −
 ) التقويم التحصيلي(لتعلمي ابعد الفعل  −

  .ي الفصل القادم بالتفصيلوالتي سوف نتكلم عنها ف

< <

< <

< <

< <

                                                           
  .68، صمرجع سابق" التدريس بالكفاءات وتقويمها"العزيلي، فاتح  -)116(
كفايات التدريس وتدريس " حسيني، فاطمة :، انظر55- 53، صمرجع سابق "الكفايات وتحديات الجودة " التومي، عبد الرحمن -)117(

  .29ص ،مرجع سابق" ويمالكفايات آليات التحصيل ومعايير التق
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¤]í‘øV< <

ن التدريس بالمحتوى يقوم على أساس بيداغوجيا الملء والحشو والتعبئة، فالنمط البيداغوجي فيها إ
 المتعلمينظم المسار التعليمي، وينجز المهام التعليمية، ويكون و ن المدرس يشرح الدرس، إتقليدي حيث 

مصدر التعلم يعتمد على المعلم والكتاب، وفيها  إن. ا حفظهستمع، يحفظ، يتدرب، يعيد ممتلقي سلبي، ي
 على المتعلمجل أن يتكون وإنما من أجل الاختبار، وفي هذه المقاربة تقتصر وظيفة أمن  المتعلملا يتعلم 

لة، والتدريس بالأهداف يقوم على أساس ءواستحضار تلك المعرفة عند المسا اكتساب المعرفة المقررة،
ن كل عملية تعليمية ينبغي أن تنطلق من أهداف محددة يتم تحقيقها، أهداف مصوغة على رئيسي مفاده أ

معا في هذه المقاربة، حيث يصبح المعلم مصدر التعلم من بين  المتعلمشكل سلوك، يتغير دور المعلم و 
س أبمن مستهلك إلى مساهم فعال ونشط وبذلك يتمكن نسبة لا  المتعلممصادر أخرى، كما تتغير وظيفة 

يجدون أنفسهم في أغلب  المتعلمينمن إدراك أهداف العملية التعليمية، إلا أن هؤلاء  المتعلمينبها من 
الأحيان عاجزين عن تسخير هذه المكتسبات لحل المشاكل التي تواجههم في الحياة، والتدريس بالكفايات 

لتعليمية، واكتساب كفايات تضمن يقوم على أساس التعلم الاندماجي الغير مجزأ مع إعطاء معنى للمادة ا
التعامل مع الوضعيات المعيشة تعاملاً فعالاً، أي إنها تسعى نحو إكساب الكفايات، وليس على  للمتعلم

تراكم المعارف وفيها يتم استخدام الكفاية بدلاً من الهدف الخاص، والقدرة بدلاً من الهدف العام، يصاغ 
من منطق التعلم  المتعلمعلى شكل سلوك، بحيث تنقل  صياغتهافيها الهدف على شكل مشكلة، بدلاً من 

من خلال تلقي المعلومات إلى منطق الممارسة للمدلول أمام وضعيات إشكالية تتطلب منه الابتكار 
والاكتشاف وتضعه في مواقف مماثلة لفحوى التعليم بنفسه مما يدفع به إلى التكيف وتوظيف المعارف 

  .اليات التي تواجههقصد إيجاد حل لهذه الإشك

 المتعلممن سابقيها، ففي المقاربة بالمحتوى يكون  لذا نرى أن المقاربة بالكفايات أكثر تطوراً 

ي اعتبار، وعليه القيام أ المتعلمأعمى، إنها بيداغوجيا لا تعير  اً تقليد ومقلداً  مطلقاً  سلبياً  خضوعاً  خاضعاً 
لامشروط لرغبة المعلم، إنها بيداغوجيا المعارف القياد لانا هبما يطلب منه دون معرفته لماذا، بل علي

القدرة على تحريكها واستثمارها في  المتعلمالخاملة، التي تبقى حبيسة جدران المؤسسة، حيث لا يمتلك 
مواجهته للمشاكل التي تعترضه في الواقع، إنها معارف يطالها النسيان مباشرة بعد نهاية الاختبار، أما 

بالمعارف،  المتعلمايات فقد حولت مسار المؤسسة التعليمية من جعلها أداة لشحن ذاكرة بيداغوجيا الكف
واختبار مدى قدرته على تذكرها يوم الاختبار، إلى أداة لتنظيم معارفه، ودمج تلك المعارف في بنيته 
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ع من الذهنية من أجل توظيفها في حل ما يعترضه من مشاكل يومية ومستقبلية، مما يعطي لهذا النو 
التعلم طابع التطور والتجدد والنماء والاستمرارية، يصاحب تطور وتجدد وتنوع الوضعيات التي يواجهها 

جرائية ينتج عنها تجزيئة إطيلة حياته، وإذا كانت بيداغوجية الأهداف يتم تقسيمها إلى أهداف  المتعلم
الكفايات فهي شاملة ومندمجة  المادة إلى وحدات أو مفاهيم بواسطة تحليل المحتوى، أما بيداغوجية

ووظيفية، وتعد الوضعيات من أهم العناصر التي ترتكز عليها الكفاية، ومن أهم محكاتها الجوهرية 
، لأنها هي التي تجعل من ، ولا يمكن تصور الكفايات بدون الوضعيات تماماً ومؤشراً  وأداءً  لتقويمها إنجازاً 

على أهلية القدرات ومدى ملاءمتها للواقع وصلاحيتها للتكيف ، وهي التي تحكم الكفاية وظيفة لا سلوكاً 
يمكن أن يوصف التنقل من  الأخيروفي  .مع الموضوع أو فشلها في إيجاد الحلول للمشاكل المعيقة

  .التدريس بالمحتوى إلى التدريس بالأهداف إلى التدريس بالكفايات بالمثلث الذهبي



<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<Ùæù]<h^fÖ]<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<êÞ^nÖ]<Ø’ËÖ]<VäŠ‰_æ<ÜèçÏjÖ] 

 

49 

 

  

  

  

êÞ^nÖ]<Ø’ËÖ]< <

Ï{{{{jÖ]{{{{{èç{{Ü{<äŠ‰_æ<< <

iÜè‚Ï< <

1.2<VÌè†Ãi<ÜèçÏjÖ]<ëçe�Ö]< <

2.2<VÜèçÏjÖ]<ëçe�Ö]<Üéâ^Ë¹]æ<íŞfi†¹]<äe 

3.2<VÅ]çÞ_<ÜèçÏjÖ]<ëçe�Ö] 

4.2<V‹‰_<ÜèçÏjÖ]<ëçe�Ö] 

5.2<VíéÛâ_<ÜèçÏjÖ]<ëçe�Ö] 

6.2<VgéÖ^‰_<ÜèçÏjÖ]< <

  

  

  

  

  

< <



<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<Ùæù]<h^fÖ]<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<êÞ^nÖ]<Ø’ËÖ]<VäŠ‰_æ<ÜèçÏjÖ] 

 

50 

 

iÜè‚ÏV< <

التقويم التربوي مهمة من أصعب المهام لما تحمله في طياتها من مسؤولية وما تتطلبه من جهد، 
لقد تزايد الاهتمام بالتقويم التربوي بعد منتصف العقد السادس من القرن الميلادي ، و وبيانات، ةومال، وخبر 

تحت ضغوط الأسئلة الكثيرة التي تتطلب إجابة حتى وصل خلال عقد الثمانينات إلى ما يمكن تسميته 
تربوية بمستوى الاحتراف ومنذ ذلك الحين انصبت جهود العاملين في حقل التقويم على البرامج ال

وجيزة من جعل التعلم في كثير من الدول   وتمكنوا خلال فترة ؤاً ت التعليمية دراسة وتحليلاً وتنبوالمؤسسا
  .)118(مؤسسة محترفة لها خططها وبرامجها المتكاملة

والتقويم مكون أساسي من مكونات المنهاج الدراسي، والعملية التعليمية برمتها، وأصبح يحظى في 
والمدرسين  المتعلميناهتمام متزايد من لدن الباحثين والممارسين باعتباره وسيلة فعالة لتوجيه العقود الأخيرة ب

  .)119(نحو أنجع السبل التربوية، وأقومها، وتوجيه المدرسة، والنظام التربوي برمته ليقوم بدوره على خير وجه

يمه والمصطلحات بطرق التقويم ومفاه معرفةعلى  هويجب عند التقويم أن يكون القائمين علي
  .المتعلقة به، والأساليب المختلفة التي يجب إتباعها عند إعداده

  :لذا فإننا سوف نتناول في هذا الفصل القضايا النظرية المرتبطة بالتقويم من حيث

، وعلاقته ببعض المفاهيم، وأنواعه، وأسسه، وأهميته، وخطوات بنائه، وأساليبه، ويمكن هتعريف
  :تيإيجاز على النحو الآالمدخلات بعرض هذه 

1.2V<<Ìè†Ãiëçe�Ö]<ÜèçÏjÖ]< <

يعد التقويم من أهم عناصر المنظومة البيداغوجية، ومن المرتكزات الأساسية في العملية 
يات المسطرة، علاوة على كونه المعيار االتعلمية، لما له من علاقة أساسية مع الأهداف والكف - التعليمية

الضعف في النظام البيداغوجي، وأداة فاعلة للتثبيت من نجاعة التجارب و  ةالحقيقي لتشخيص مواطن القو 
  .الإصلاحية في مجال التربية والتعليم

                                                           
  .15السعودية، ص الرياض، ،2005، 1ط" التقويم التربوي مداخل واتجاهات" سعيد أبو عناب،  -)118(
 المغرب، الرباط، اكدال، ،1995فبراير 4 مجلة الدليل التربوي،  "تقديم عام وتعريفات أولية لماذا التقويم التربوي؟" محمد الدريج، -)119(

  .4ص
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ومن الملفت للنظر أن التقويم التربوي في عالمنا العربي لا يزال ينظر إليه على أنه يتم فقط من 
ماد على الاختبارات كمصدر واحد خلال الإختبارات، على الرغم من كثرة البحوث، التي أثبتت سلبية الاعت

  .)120(سلبية انعكست بدورها على نوعيات الخريجين، والمجتمع آثار، ومالها من المتعلمينلتقويم 

تتعدد التعاريف المتعلقة بمفهوم التقويم بيداغوجيا، نتعرض لبعض منها لإبراز ماهية وخواص و 
  .هذه العملية

ع وتحليل المعلومات بغرض تحديد درجة تحقيق عملية منظمة لجم": بأنه ))121(الجلبي( يعرفه
الأهداف التربوية، وإتخاذ القرارات بشأنها لمعالجة جوانب الضعف وتوفير ظروف البحث السليم المتكامل 

  ."من خلال إعادة تنظيم البيئة التربوية وإثرائها

عايير، ومؤشرات  على م حكم ذو طابع كمي أو كيفي يتم إصداره بناءً ":بأنه  )122()الفاربي( ويعرفه
  ."ذها بخصوص قيمة التعلم أو أهدافهتمكن من الحصول على معطيات يتأسس عليها القرارات المراد اتخا

ة رار وترمي إلى إعطاء نتائج محددعملية تربويه يقوم بها المربي باستم": بأنه )123(كما يعرف

المحتويات أو الطرق أو الوسائل،  أو المتعلمينفي شأن  تمكن من إصدار الأحكام واتخاذ القرارات سواءً 
  ."وحتى أدوات التقويم نفسها

إلى معلومات تتعلق  برنامج يرشد عملية صنع القرارات التربوية إسناداً " :بأنه )124()علام( ويعرفه
في مراحل  المتعلمين، والاتجاهات التي ينبغي أن يكتسبها المتمثلة في المعارف، والمهارات بنواتج التربية

  ."المختلفةالتعليم 

                                                           
المجلة " الاستخدام الأمثل لوسائل القياس والتقويم ودورهما في ضمان جودة مخرجات التعلم الجامعي" فرج كيلانو، طلال -)120(

  .30صصنعاء، اليمن،   ،2012جامعة العلوم والتكنولوجيا، ،9 ، العدد5 العربية لضمان جودة التعليم الجامعي، المجلد
دمشق، ، 1،2005ط مؤسسة علاء للطباعة،" قاييس النفسية والتربويةبناء الاختبارات والم أساسيات" الجلبى، سوسن شاكر -)121(

  .23ص سوريا،
الوحدة المركزية لتكوين " الدعم أساليبالدعم التربوي، تشخيص التعلمات وتوظيف " العزيز الغرضاف الطيف وعبد الفاربي، عبد -)122(

  .32ص  ،المغربالرباط،  ،2012الأطر، وزارة التربية الوطنية،
 ،2004المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم، وزارة التربية الوطنية، " نظام التربوي والمناهج التعليميةال" -)123(

  .183ص ، الجزائرالجزائر، 
 ،1دار الفكر العربي، ط" التقويم التربوي البديل أسسه النظرية والمنهجية وتطبيقاته الميدانية" علام، صلاح الدين محمود -)124(

  .336ص، القاهرة، مصر، 2004
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الجمع المنظم للمعلومات قصد معرفة مدى حدوث بعض التغيرات لدى " :بأنه )125()الدريج( ويرى
لإصدار الحكم الملائم،  متعلمالمقصودة والمتضمنة في الأهداف، ومراقبة مستواها لدى كل  المتعلمين

  ."واتخاذ القرارات المناسبة

مات من مصادر متعددة، ومتنوعة، ومناقشتها، عملية جمع المعلو " :بأنه )126()ماري( كما يعرفه
، وما يفهمونه، وماذا بإمكانهم فعلة بالمعارف التي المتعلمينوذلك لتطوير إدراك معمق لما يعرفه 

اكتسبوها نتيجة لخبرتهم التعليمية، وتصل عملية التقويم مداها الأقصى عندما تستخدم نتائج التقويم لاحقاً 
  ."لتحسين عملية التعلم

عملية إصدار حكم معين على شيء أو شخص معين في ضوء " :بأنه فعرفه )127()المياحي( اأم
المعلومات المتجمعة، ودرجة القياس، والأهداف المراد تحقيقها، كما أنها عملية تشخيص، وعلاج في آن 

ة واحد يتم من خلالها الوقوف على مواطن القوة، والخلل للشيء المراد تقويمه بهدف تحسين العملي
  ."التعليمية التعلمية

عملية تجمع فيها البيانات بطرق القياس المختلفة، ويتم فيها " :بأنه )128()الكيلاني( ويعرفه
كان تدريباً أم غيره، استناداً إلى معايير الفاعلية،  التوصل إلى أحكام عن فاعلية العمل التربوي، سواءً 

  ."أو الأساليب والبرامج المتعلمينق بوتترتب على هذه الأحكام قرارات ذات أهميه خاصة تتعل

الجوانب والأغراض،  ةعملية منهجية منظمة وعلمية وهادفة، متعدد": بأنه )129(ويعرفه الشرقاوي
ومتفاعلة مع مختلف مكونات المنهاج الدراسي، تقوم على القياس حسب الهدف المراد تحقيقه منها بناء 

  ."على معايير محددة

  

                                                           
  .7، صمرجع سابق "لماذا التقويم التربوي؟ تقديم عام وتعريفات أولية" الدريج، محمد   -)125(
، 1ط مجلة العبيكان، "المتعلم في الكليات الجامعية -تقويم مركزية"بحبوح، مها حسن : ترجمة ،فريد.هوبا وجان ي.ماري ي -)126(

  .42صالسعودية،  الرياض، ،2006
  .48، العراق، ص2011، 1كنوز المعرفة، ط  "القياس النفسي والتقويم التربوي" كاضم المياحي، جعفر عبد  -)127(
عمان،  ،4،2014دار المسيرة للنشر والتوزيع، ط" التقويم في التربية الخاصة" االله زيد وفاروق فارع الروسان الكيلاني، عبد -)128(

  .19ص الأردن، 
دكتوراه غير  أطروحة" دراسة تربوية تقويمية بالأكاديمياتمواضيع امتحانات البكالوريا في مادة الجغرافيا "  الشرقاوي، احمد -)129(

  .69ص ،المغرب الرباط، ،2005، كلية علوم التربية، جامعة محمد الخامس،منشورة
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ملية منظمة لجمع المعلومات حول ظاهرة ما، ووصفها وتحليلها ع": بأنه )130(قريش هويعرف
  ."لك للوصول إلى أحكام عامة بهدف اتخاذ القرارات الملائمةذوتفسيرها لمعرفة بلوغ أهداف التعلم، و 

عملية تشخيصية علاجية وقائية تستهدف الكشف عن مواطن القوة والضعف : بأنه إجرائياً  فعر وي
 التوجهات التربويةبقصد تحسينها وتطويرها بما يحقق  قراراً تربوياً  عنها  نتجي في العملية التعليمية،

  .المنشودة

2.2V<äe<íŞfi†¹]<Üéâ^Ë¹]æ<ëçe�Ö]<ÜèçÏjÖ]V< <

هناك العديد من المفاهيم مرتبطة بالتقويم سنتعرض لبعضها، لتوضيح الفرق بينها وبين التقويم 
  :كالآتي

 :القياس: 1.2.2

وم التقويم والقياس، وقد يرجع ذلك إلى العلاقة التي تربط بينهما، حيث أن بين مفه يحدث الخلط
عبارة عن تقدير قيمة الأشياء باستخدام  هناك علاقة تربط بين هذه المفاهيم علاقة الكل بالجزء، فالقياس

ذا في المادة، ولكن إذا قورن مستوى ه المتعلموحدات رقمية متفق عليها، أي وصف رقمي أو كمي لأداء 

على هذه الدرجة، وندعمها أذا كانت  همع زملائه، وبحثنا في الأسباب التي أدت إلى حصول المتعلم
 .)131(مرتفعة، ونعالجها أذا كانت منخفضة، فإن هذا هو التقويم

أن إعطاء إن القياس أضيق في معناه من التقويم، فهو الذي يتيح لتقويم أن يستخلص النتائج، 

ملية إصدار حكم على ، يتبع هذه العالقياسفي فهم الدروس تسمى ب إليهال الدرجة التي وص المتعلم
في ضوء معايير محددة مسبقاً، وعلى ذلك اقتراح أساليب للعلاج  وتطوير الأداء وتسمى هذه  المتعلم

 يةما يوجد في الشيء من الخاص ةو إعطاء قيمة رقمية تشير إلى كميوالقياس ه"، )132(بعملية التقويم

  .)133("وفق مقاييس مدرجةالمقاسة 

                                                           
 الدار البيضاء، ،2011، فبراير 4العدد ن،دفاتر التربية والتكوي "-وظيفتسؤال الماهية وال -التقويم التربوي" العزيز قريش، عبد -)130(

  .9ص المغرب،
  .13، عمان، الأردن، ص2008دار غيداء للنشر والتوزيع،" استراتيجيات التقويم التربوي الحديث وأدواته"دعمس، مصطفى نمر  -)131(
دار " خطوات إعدادها وخصائصهاالاختبارات والمقاييس في العلوم النفسية والتربوية، " مراد، صلاح أحمد وأمين علي سليمان -)132(

  .30، صالقاهرة، مصر ،2005، 2ط الكتاب الحديث،
واقع استخدام معلمي اللغة العربية لأساليب التقويم في المرحلة الإعدادية في مدارس وكالة الغوث " عفانة، محمد عطية أحمد -)133(

  .16مرجع سابق، ص "الدولية في قطاع غزة في ضوء الاتجاهات الحديثة
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التقدير الكمي للأشياء وفق معايير محددة، وذلك انطلاقاً من "بأنه : )134()أبو الديار (كما يعرفه
  . "إن كل شيء يوجد بمقدار، وإن كل مقدار يمكن قياسه: القاعدة التي تقول

للمستوى الذي يصل إلى ) رقمي(والقياس مفهوم يعبر عن عملية الحصول على وصف كمي 
بعملية القياس للشيء  ونيقوم نأو الفاحص أو الملاحظ أو أي شخص من الأشخاص الذي ،تحديد الباحث

أو الظاهرة أو الخاصية التي أخضعت للفحص والقياس في حين أن مفهوم التقويم هو عبارة عن عملية 
 .)135(والقرار التشخيص، والتحليل، والتفسير، والحكم،: منهجية منظمة تشمل العديد من الخطوات منها

والتقويم أوسع من القياس لأنه شامل، فالقياس يتم باستخدام اختبار أو فحص فقط، أما التقويم 
 .)136(فيلجأ فيه المعلم إلى التحليل والتفسير، والإنتاج وكل ذلك يستند إلى الاستجواب، والاختبارات

سباب المؤثرة في حالته الحاضرة، وفي الحاضرة، أما التقويم فيهتم بمعرفة الأ المتعلموالقياس يهتم بحالة 
  .)137(هنموه وتقدم

حكماً ظاهرياً على نتيجة التعلم  إصدارالقياس يعتبر : نالقول بأمن خلال ما سبق يمكن 
وإبراز كمية وجود الشيء المقاس سواء كان صفة أو حالة أو مهارة،  باستخدام وحدات قياسية محددة،

أما التقويم فيبدأ من هذه الدرجة لإصدار الحكم ، ينتهي القياس بها ةبإعطائها قيمة رقمية، أو درجة معين
على الشيء أو الشخص في ضوء نتائج القياس، وفي ضوء الأهداف المحددة، وفي ضوء المعلومات 

القياس يقيس الجزء، والتقويم يتناول الكل، فإذا كان  ،الأخرى التي يتم الحصول عليها من مصادر مختلفة
بالتحصيل، فإن التقويم يتناول السلوك، والمهارات، والقدرات، والاستعدادات، وكل ما يتعلق القياس يعني 

القياس وحدة لا يكفي للتقويم،  ،الخ..بالعملية التربوية، مروراً بالمنهج، والتوجيه الفني، والمدرسي، والمكتب
دير الكمي لا يمدنا بأية درجة، فإن هذا التق 15حصل على متعلملأنه ركن من أركانه، فإذا قلنا أن 

يمثل القياس حجر الزاوية بالنسبة لعملية التقويم، فالاقتصار و  ،ومدى نجاحه من عدمهاه معلومة عن مستو 

                                                           
 الكويت، الكويت،،2012، مركز تقويم وتعلم الطفل،1ط "القياس والتشخيص لذوي صعوبات التعلم" أبو الديار، مسعد نجاح -)134(

  .17ص
  .253صدمشق، سوريا،  ،2007الجزء الأول ، منشورات جامعة الفتح، "أسس ومبادئ القياس والتقويم" الدين أبو التمن، عز  -)135(
، عمان، 2001، 2ط  ،دار وائل للنشر" اس والتقويم التربوي واستخدامه في مجال التدريس الصفيالقي" ي، نبيلو الهاد عبد -)136(

، الرياض، 1997، 1مكتبة الرشد، ط" القياس النفسي والتربوي" الطريري، عبدالرحمن بن سليمان: ، انظر72ص  الأردن،
  .5السعودية، ص

  .28صمصر،  ،الإسكندريةالمكتب الجامعي الحديث، الأزراطية،  "ربويالتقويم والقياس النفسي والت" الطيب، أحمد محمد  -)137(
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على نتائج القياس وحدها لا يكفي لأن الحصول على نتائج دقيقة، وموضوعية من غير تقدير لقيمتها لا 
له أدوات ووسائل منها القياس، والقياس يكون بالاختبارات والتقويم ، يعني شيئاً بالنسبة لأصحاب التقويم

  .بأنواعها، والتجارب، والملاحظة، والتقارير، وهذه كلها من وسائل التقويم

اذ ليه حكماً معيناً على اتخالتقويم أعم وأشمل من القياس لأنه يشمل القياس مضافاً إلذا فإن  

، ولا يمكن أن يحدث تقويم فعالهاوتقدير كفاية الأشياء وأ لمنشودة،هداف االإجراءات تكفل الوصول إلى الأ
  . لم يسبقه قياس ما

  :التقييم :2.2.2

نا نعني التثمين، والتقدير، ومنح القيمة ن كلمة تقييم تتضمن في أصلها قيمة، فإذا قلنا تقييم فإنإ
بما أن التقويم التربوي تقويم فمعناه التصحيح، وتقويم الخطأ أو الاعوجاج، و  للشيء، أما إذا استعملنا

من بداية التعلم  المتعلميتضمن فضلاً عن تقويم الاعوجاج أو النقص، تقيماً، وتثميناً، وتقديراً لمستوى 
  .شمل من التقييمأعم و أ، فإن التقويم )138(وحتى الانتهاء منه

طرق  ، وهناكه، عما يعرفونه، ويستطيعون عملالمتعلمينالتقييم هو عملية جمع المعلومات عن 

وهم يتعلمون، وفحص ما ينتجونه أو  المتعلمينكثيرة لجمع هذه المعلومات على سبيل المثال، ملاحظة 
  .)139(باختبار معرفتهم، ومهارتهم، أما التقويم فهو عملية تفسير معلومات التقييم، وإصدار أحكام عليها

" ناجح، راسب" ويقصد بالتقييم إصدار حكم على شخص معين، أو مجموعة من الأشخاص مثل

دون التعرض للأسباب التي أدت إلى النجاح للاستفادة منها، والعوامل التي أدت إلى الفشل لتفاديها في 
زها، تعزال ةدورياً لهدف البحث عن مواطن القو المستقبل، بينما التقويم هو عملية تربوية يقوم بها المربي 
 المتعلمينضعف الذي يلاحظه عند جماعة من ومواطن الضعف لتداركها عن طريق العلاج أو التدعيم لل

تي يلاحظها المعلم في عمله الذين يشكون من بعض عناصر البرنامج، والبحث، والتطوير للنقائص ال
نقص في التحضير، ضعف في استخدام الطرق، نقص في الوسائل التعليمية أو عدم استعمالها (مثل 

                                                           
  .10مرجع سابق، ص" لماذا التقويم التربوي؟ تقديم عام وتعريفات أولية"محمد الدريج،  -)138(
، مصر، القاهرة، 2002 ،1ط دار الفكر العربي، "اتجاهات وتجارب معاصره في تقويم أداء المتعلم والمدرس" الحميد جابر عبد -)139(

  .13ص
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عملية شاملة لجميع أقطاب العملية التربوية دون استثناء من ، ومن هنا نقول أن التقويم )بالكيفية المطلوبة
  .)140(، ومعلم، وبرنامج، ووسائل تعليمية، وعلاقات، وغيرهامتعلم

والتقييم هو تقدير قيمة شيء أو شخص أو موضوع، والتحقق من قيمته ثم إصدار أحكام على 
إلى التعديل، والتحسين سبق إضافة  هذه القيمة، تتضمن إظهار محاسنه، وعيوبه، أما التقويم فهو كل ما

  .رأو التطوي

عملية جمع، وتحديد، ووصف معلومات أو أداء، ويقصد به تحديد "بأنه : )141()كرستي( ويعرفه
القيمة أو القدر أو التثمين، ويقتصر على إصدار الحكم على قيمة الأشياء، أي تقدير مدى العلاقة بين 

  ."قيمة الشيء استناداً إلى بعد معينمستوى التحصيل، والأهداف بمعنى تقدير 

إعطاء قيمة لشيء أو عمل ما، بمعنى تحديد المدى الذي "بأنه : )142()أبو الديار( كما يعرفه 
لذلك، وقد يعد التقييم أحد مراحل التقويم، وهو بالتالي  ةستوى أو الانجاز وفق معايير مقننوصل إليه الم

الوصول إلى إصدار الأحكام المناسبة، في حين إن التقييم  يختلف عنه كونه يكون أشمل، ويرتبط بحتمية
  ."قد يقف عند حدود إعطاء القيمة أو الثمن

حكماً على المتعلم يتضمن الدرجة المقاسة له  إصدارالتقييم  :نبأ نا القولمن خلال ما سبق يمكن
النجاح والرسوب  التي أدت إلى للأسباب، دون التعرض )، راسبناجح( قيمة مثل بإعطائهاوتثمينها 

تفاديها في المستقبل، بينما التقويم عملية تعتمد على نتائج ، والعوامل التي أدت إلى الفشل لللاستفادة منها
هار التقييم يهدف إلى التثمين وإظو هرتها وتطور مواطن الضعف، لقوة التي أظالتقييم لتعزز مواطن ا

حسين لمحاسن والعيوب إضافة إلى التعديل والتهار االتقويم يهدف إلى إظ، بينما المحاسن والعيوب
  .شمل من التقييم، ولا يمكن أن يحدث تقويم مالم يسبقه تقييموالتطوير، لذا فإن التقويم أعم وأ

3.2<Vëçe�Ö]<ÜèçÏjÖ]<Å]çÞ_V< <

، ةر وكل تقويم له مجاله بحسب الأهداف المسطهناك تصنيفات كثيرة ومتعددة للتقويم التربوي، 
 وم في جميع أشكال وأنواع التقويم،ث عن التقويم كعملية فهناك خطوات عامة يتبعها المقً وعندما نتحد

لا أن الذي يختلف هو نوع المعلومات اللازمة، وكيفية الحصول عليها، إبمعنى أننا نتكلم عن شيء واحد، 
                                                           

 ، فبراير4لدجالم مجلة الدليل التربوي، "منهجية التقويم الموضوعي ودورها في تحسين الأداء التربوي" بركان، محمد أوزتي -)140(

  .29المغرب، ص الرباط، ،1995
  .248مرجع سابق، ص "قائمة بمصطلحات مهمة في الاختبارات" كرستي، كوم و نانسي هويلي -)141(
  .19ص مرجع سابق، "القياس والتشخيص لذوي صعوبات التعلم" مسعد نجاح أبو الديار،  -)142(
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نواع التقويم مصنفة ونوع القرارات التي يتم اتخاذها، ودرجة التفاصيل، وتوقيت التقويم، وفيما يلي أهم أ
  .حسب بعض الاختلافات المشار إليها

  :الأهداف المرجوة منهالتقويم بحسب : 1.3.2

تسير العملية التعليمية وفق منظمة تبدأ بتحديد الأهداف التي تبين نواتج التعلم أو ما نتوقعه من 
هذه العملية باتخاذ القرار ، وتنتهي وجه عمل المدرس وتركز عليهافي نهاية عملية التعلم، فهي ت المتعلم

  .)143(تمهيداً لبداية جديدة

خر، ومنها ما يهدف تحقيق بعضها إلا بتحقيق البعض الآوهذه الأهداف التعليمية هرمية، لا يتم 
إلى التحقق من المهارات، والقدرات، والمعارف السابقة، ومنها ما يهدف إلى التأكد من سلامة سير العملية 

يهدف إلى التأكد من نواتج التعلم في نهاية وحدة أو فصل أو سنة دراسية، وهذه التعليمية، ومنها ما 
والتقويم  قبليالتقويم ال: حددها بلوم ثلاثة أنواع للتقويمالعمليات تحتاج إلى أنواع مختلفة من التقويم التي 

  :الآتيسنتناولها ك، )144(والتقويم الختامي بنائيال

 ):يالتشخيص( التقويم القبلي: 1.1.3.2

بهدف معرفة مستوى المتعلم لكي ينطلق المعلم من  بدء الدرسهو عملية التقويم التي تتم قبل 
للتعرف على معارف  كل الظروف الداخلية في البرنامج إن دور هذا التقويم يكون في معرفةو  .خلالها

التغيرات  المقومين واتجاهاتهم ومهاراتهم وسلوكهم الأمر الذي يعطي مؤشراً لأنواع المتعلمين
  .)145(المتوقعة

، المتعلمين، ونقاط الضعف عند ةم الذي يسعى إلى تشخيص نقاط القو قويكما أنه نمط من الت
  .)146(فيه على درجات من خلال وسائل التشخيص المتعلمومن الناحية النموذجية لا يحصل 

                                                           
، 1دار اليازوري لعلمية للنشر والتوزيع، ط" القياس والتشخيص في التربية الخاصة"أبو مغلي، سمير وعبد الحافظ سلامة  -)143(

  .15،عمان، الأردن، ص2002
(144) - Georges NOIZET, Jean Paul CAVERNI.. Psychologie de l’évaluation scolaire. Presses universitaire de 

France(1978). 1ère édition. P. 18 
مجلة الواحات للبحوث والدراسات، جامعة العربي  " التقويم الجامعي بين المفهوم القديم والحديث"زرقين، عبود وشوقي جباري  -)145(

  .263ص الجزائر،  ، ، أم البواقي2010، 8بن مهيدي، العدد 
أساسيات التقييم " قائمة بمصطلحات مهمة في الاختبارات" العزيز بن عبد الدامغ، خالد :ترجمة، كوم ونانسي هويلي كرستي، -)146(

  .252ص السعودية،  الرياض،،2008في التعليم الغوي، دار النشر العلمي والمطابع، جامعة الملك سعود، 
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، أو عام الدراسيالتي يقوم بها المعلم في بداية ال الإجراءاتمجموعة من : ويعرف إجرائياً بأنه
و بداية الحصة الدراسية، لكي يعرف ما يمتلكه المتعلمين من معارف ومهارات بداية الوحدة الدراسية أ

الأنشطة المنتظر انجازها، وكذلك لمعرفة الفروق الفردية بينهم وتدارك  ابقة، بحيث يكون قادراً على تتبعس
 .أخرىمواطن الضعف  ودعمها قبل الشروع في دروس 

قبل  ،ير التقويم التشخيصي إلى الإجراءات التقويمية التي يقوم بها المعلم داخل غرفة الصفويش
، واستثارة دافعيتهم للتعلم، المتعلمينبد له أن يتعرف على مستويات  بتعليم مهمة جديدة، لا لمتعلمبدء ا
خلاله  ، فمن)147(ثم تصنيفهم، للتعرف على مواطن القوة، والضعف، وعلى الجانب المهاري لديهم ومن

  :ةلآتييمكن طرح التساؤلات ا

 ن المهارات والمعارف للبدء في التعلم الجديد؟ي درجة يمتلك المتعلمو إلى أ -

  ما مستوى الخبرات السابقة عند المتعلمين في ما يتصل بنواتج التعلم المنوى تنفيذها؟ -

 يوجد في المكان المناسب؟ المتعلمهل  −

 الأصلية؟ همع إمكانيات ةمقارن متعلمئمة لكل هي الأهداف الضرورية، والملا ما −

 ؟هعلي بقائمة الأهداف المقترحة هفي علاقت متعلمهو مستوى التحصيل الحالي لدى كل  ما −

 ؟للمتعلمينهي أنشطة التعلم الأكثر ملائمة  ما −

 ؟المتعلمهي صعوبات التعلم والتي تعترض  ما −

  :ن المستخدم كالأتيتختلف أهدافه بحسب الزم : أهداف التقويم التشخيصي

 :يهدف إلى مرحلة دراسية بدايةفي  −

، وذلك لتحديد نقطة المتعلمينتشخيص قدرات، وقابليات، واستعدادات ومهارات   �
ت التي يتضمنها تحديد مستوى القدرات، اءاجر الانطلاق في تعليمهم، ومن أهم الإ

، تحديد مستوى نمو والقابليات، والاستعدادات والمهارات التحديدات المناسبة التالية
، وكذا تحديد نموهم على ربط الأفكار، وتشخيص المعرفي، المهاري، الوجداني المتعلمين

 .العلاقات بين الأشياء، وحل بعض المشكلات

تهم القبلية قصد السابقة أي مكتسبا المتعلمينالوقوف على الحصيلة النهائية لمعارف  �
 .ونقاط الضعف ةتقرير نقاط القو 

                                                           
  .33ص  ،مرجع سابق" ي واستخدامه في مجال التدريس الصفيالقياس والتقويم التربو " الهادي، نبيل عبد -)147(
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 .أو النفسي الاجتماعي، أو التربوي تتعلق بوضعهم سواءً جمع بيانات  �

 .انطلاق صحيحة واتجاه صحيح قصد تحقيق أهداف تربوية لاحقة ةتحديد نقط �

قصد تنميتها من خلال  المتعلمينيستطيع المعلم من خلاله أن يكتشف المواهب من  �
 .خاصة ةأنشط

 . )148(هداف المرسومةمدى نجاحه في تحقيق الأ عنغذية الراجعة للمعلم تقديم الت �

الذين يمتلكون قدرات خاصة تفوق متطلبات التعليم في الصفوف  المتعلمينتشخيص  �
 .التي ينتمون إليها واتخاذ القرارات بشأنهم

لا وفقاً لعمرهم الزمني مما يتضمن ) المعرفي( :وفقاً لعمرهم الفعلي المتعلمينتصنيف  �
فاعله الاجتماعي الإيجابي مع أقرانه من لمتطلبات الدراسة من ناحية وت المتعلمتكييف 

متجانسة القدرات والقابليات يعني  المتعلمينناحية أخرى، كما أن وجود مجموعة من 
ضمان وجود دافعية حقيقية للتعلم من قبل الدارسين مما يؤدي إلى نجاح العملية التعليمية 

 .)149(ار التعليميوإلى انخفاض بدرجة ملحوظة في درجة أو نسبة الإهد ،بدرجة فعالة

 : الدرسفي بداية  −

 .اختبار الأهداف بحيث من خلالها يتبنى أهداف جديدة �

 .تدارك النقص في المعارف السابقة حتى يتمكن من اكتسابها وتعديلها وتصحيحها �

 .لاستقبال معارف جديدة المتعلمينمعرفة مدى استعداد  �

 .القسم الواحد متعلميتحديد الفروقات بين  �

 .للمعارف السابقة المتعلميندرس جديد بعد تأكيده من اكتساب الانطلاق في  �

  :)التكويني: (التقويم البنائي: 2.1.3.2

، المتعلمينإجراء يستخدمه المعلم بين الفينة والأخرى لمعرفة التقدم الذي طرأ على تحصيل 
ها معرفة وللتأكد من إيصال المعرفة إليهم بشكل جيد غير مشوش، ويشمل عدة اختبارات الهدف من

                                                           
كلية الآداب والعلوم " التطبيق أثناءاستخدام أساتذة الرياضيات لاستراتيجيات التقويم لصعوبات التي تواجههم " رمضان، خطوط -)148(

   .21، صالجزائر قسنطينة، ،2010الإنسانية والعلوم الاجتماعية، جامعة منتوري،
  .356-351مرجع سابق، ص" أسس ومبادئ القياس والتقويم"عز الدين لتمن،أبو ا  -)149(
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، والتعرف على مستوى استيعابهم، وهذا النوع من التقويم يشمل تقديرات مؤقتة من المتعلمينمستويات 
  .)150(المتعلمخلالها نتعرف على تقدم 

، ويبدأ مع بداية التعلم الدرسالعملية التقويمية التي يقوم بها المعلم أثناء  :ويعرف إجرائياً بأنه
هداف الفعل التعلمي لتأكد من تحقيق الأيمكن من خلاله تتبع مراحل  دراسية،أثناء سير الحصة ال ويواكبه

التربوية، ومن فاعلية طريقة التدريس والوسائل المستخدمة في إيصال المعلومة، وكذلك يعطي المتعلم فكرة 
ل للتحكم في العملية التعليمية، التعلمية، أي التحو  يوظفواضحة عن نتائج تعلمه وصعوبات التلقي، 

  :فمن خلاله يمكن طرح التساؤلات التالية .والتغيير الذي ينشأ أثناء التعلم

يها يحتاجون الدعم ي المهام التعليمية يظهر المتعلمون تقدماً مقبولاً، وعلى أأعلى  -
 والمساعدة؟

  ببرامج علاجية؟ إلحاقهدعي تي المتعلمين يواجه صعوبات تعليمية تسأ -
  :يلي كية التي يستخدمها المعلم في هذا النوع من التقويم ماالديداكتي ومن الأساليب  والطرق

 ).التحليل -المناقشة -الأسئلة الموجهة(: الطرق الحوارية جماعات وفرادى −

 ).ةالأشغال التطبيقية والموجهة، والواجبات البيتي(: تمارين كتابية −

 والتقارير القصيرة الأبحاث −

 .المتعلمملاحظة أداء  −

 .النصائح والإرشادات −

  :برز الوظائف التي يحددها هذا النوع من التقويم هيأن إ

 .في الاتجاه المرغوب المتعلمينتوجيه تعلم  −

 .التأكد من الاستمرار في اكتساب المعرفة −

راح الأساليب المناسبة اكتشاف نقاط القوة والضعف عند المتعلمين في وقت مبكر واقت −
 .لمعالجتها

 .فكرة واضحة عن أدائه هئبنتائج تعلمه، وإعطا المتعلمتعريف  −

 .للتعلم والاستمرار فيه المتعلمإثارة دافعية  −

 .ثر التعلمأتجاوز حدود المعرفة إلى الفهم لتسهيل انتقال  −

                                                           
  .30ص، مرجع سابق، 2002"القياس والتقويم التربوي واستخدامه في مجال التدريس الصفي" الهادي، نبيل عبد -)150(
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 .تحليل موضوعات وتوضيح العلاقات القائمة بينها −

 .التقويةتعلم العلاجي، وتحديد منطلقات حصص لوضع برنامج ل −

 .تزويد المعلم والمتعلم بتغذية راجعة −

تلائم مع مستوى المتعلمين عند اكتشاف الضعف في تتعديل طريقة التدريس من قبل المعلم ل −
 .أدائهم

 :التقويم الختامي: 3.1.3.2

النشاط الأساسي أو البرنامج  -ختام –، ويأتي في نهاية جماليالنهائي أو الإ أحياناً  هيطلق علي
أو البرنامج أو  ،ن مستوى الفاعلية للنشاطالمستهدف أو خبرة التعلم، والهدف الأساسي منه الكشف ع

أو وحدة كبيرة من  ،وفي عملية التعليم والتعلم، يأتي التقويم الختامي في نهاية المقرر الدراسي ةلخطا
فصل دراسي (: ةنتهاء عملية التعلم والتعليم لفترة محددابعد  للمتعلمينالمقرر لتحديد المستوى النهائي 

بما يتعلق  غراض إدارية تساعد في اتخاذ قرارٍ ت الناتجة من التقويم الختامي لأاويستخدم المعلوم) مثلاً 
أو مرحلة تعليم  ىعلأإلى صف  المتعلمينبتعديل خطة البرنامج أو في حالة التعلم الصفي، إجازة 

  .)151(لاحقة

تعليمي بهدف تحديد المستوى ال برنامج تعليمي،التقويم الذي يحدث في نهاية : نهويعرف إجرائياً بأ
ختبارات د وضعهم ومقدار انجازهم، وتندرج اأحكام على ذلك المستوى من خلاله يحد وإصدارللمتعلمين 

 إمكانيةبالجمهورية اليمنية تحت هذا النوع من التقويم يحكم من خلالها على ) البكالوريا(الثانوية العامة 

  :ن طرح التساؤلات التاليةفمن خلاله يمك .و بقائهم فيهاتجاوز المتعلمين إلى الجامعات أ

أتقنوا المهام التعليمية بشكل يمكنهم من الانتقال إلى تعلم  بأنهمي المتعلمين يمكن القول أ -
 جديد؟

 ما الدرجات التي ستعطى لكل منهم؟ -

  منهم لا يحق له ذلك؟ وأيي المتعلمين يحق له الانتقال إلى المرحلة المقبلة، أ -

  :أهمية التقويم الختامي

 .وضع حصيلة ما تحقق من أهداف يساعد على −

                                                           
  .30مرجع سابق، ص "التقويم في التربية الخاصة"، عبداالله زيد وفاروق فارع الروسان الكيلاني -)151(
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 .غير صالحة وعلى العملية بشكل نهائي صالحة أ الحكم −

 .بشكل نهائي المتعلمينالحكم على تحصيل  −

 .يتيح إمكانية وضع خطة للدعم والتقوية −

 .وضع درجات نهائية وتحديد معايير انتقالهم إلى صفوف أعلى −

 .)152(ستويات تحصيلهمعلى صفوف، وشعب مناسبة لم المتعلمينتصنيف، وتوزيع  −

، وتعيين القائمين به، هأبرزها تحديد موعد إجرائ ةوالتقويم الختامي يتم في ضوء محددات معين −
والمشاركين في المراقبة، ومراعاة سرية الأسئلة، ووضع الإجابات النموذجية لها، ومراعاة 

 .الدقة في التصحيح

متكاملة فيما بينها، إذ تشكل  - ي، النهائيالتشخيصي، البنائ–وهذه الأنواع الثلاثة من التقويم 
تعلمي يريد أن يتصف بنوع من الضبط والموضوعية، ويحقق مستوى / وحدة أساسية في كل فعل تعليمي

  .)153(من التكوين معيناً 

  :التقويم بحسب نوع المعلومات :2.3.2

  :يالآتك )154()مغلي أبو(عند  وردما  تقسيم هذا النوع من التقويم بحسبوقد تم 

  :التقويم الكمي: 1.2.3.2

وهو التقويم الذي يعتمد على المعلومات الرقمية كالعلامات التي نحصل عليها من الاختبارات، أو 
التقديرات التي نحصل عليها من الاستبيانات، ويشار إليها عادة بأدوات كمية، والحصول عليها أكثر 

بنفس الوقت،  المتعلمينعدد كبير من  سهولة، وخاصة عندما تطبق الاختبارات بصورة جمعية على
ختبارات الثانوية العامة بالجمهورية تحت هذا النوع من التقويم تندرج ا، و وكذلك سهولة معالجتها إحصائياً 

  .، حيث يحصل فيها المتعلم على درجات كميةاليمنية

  

  

                                                           
  .88،  صمرجع سابق ،2001"القياس والتقويم التربوي واستخدامه في مجال التدريس الصفي" الهادي، نبيل عبد -)152(
  .114صالمغرب،  الرباط، ،1990 شركة بابل للطباعة والنشر والتوزيع،" الأهداف والتقييم في التربية" اديملحسن،  -)153(
  .17ص ،مرجع سابق" والتشخيص في التربية الخاصةالقياس "سمير وعبدالحافظ سلامة  بو مغلي،أ -)154(



<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<Ùæù]<h^fÖ]<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<êÞ^nÖ]<Ø’ËÖ]<VäŠ‰_æ<ÜèçÏjÖ] 

 

63 

 

  :التقويم النوعي: 2.2.3.2

حظة، ووصف السلوك وصفاً لفظياً، وقد معلومات يتم جمعها بالملا على وهو التقويم الذي يعتمد
من قبل المعلم أو المرشد التربوي، ويتطلب هذا النوع من التقويم  المتعلميتم تدوين الملاحظات في ملف 

تكرار الملاحظة خلال فترة زمنية محددة، وتنوع مصادر المعلومات، وقد تساعد هذه المعلومات في 
  .اتجاهاته، وتفاعله الاجتماعيوميوله و  المتعلمالتعرف على اهتمامات 

  :التقويم بحسب القائمين به :3.3.2

  :يالآتك )155()الخطيب( وقد تم تقسيم هذا النوع من التقويم كما أورد

  :التقويم الداخلي: 1.3.3.2

  .من داخل المؤسسة التعليمية وممقُ عندما يكون ال التقويم يكون داخلياً 

  :التقويم الخارجي: 2.3.3.2

ل اختبارات الصف عندما يكون المقوم من خارج المؤسسة التعليمية، مث خارجياً  التقويم يكون
واختبارات الثانوية العامة في الجمهورية اليمنية، حيث تتم مثل هذه الاختبارات على  التاسع الأساسي،

  .مستوى الوزارة من قبل أخصائيين فيها

  ):داخلي وخارجي(: التقويم متعدد الأطراف: 3.3.3.2

مثل هذا النوع من التقويم يشترك في عملية التقويم بعض المعنيين بالبرنامج والبعض الأخر  وفي
ممن لا علاقة لهم به للجمع بين مزايا الجانبين في تقويم البرنامج التعليمي بشكل سليم بعيداً عن التحيز 

تهم في تكييف الشخصي الذي قد يكون لدى أصحاب البرنامج وفي نفس الوقت الاستفادة من ملاحظا
اختبارات الثانوية العامة في ل مث ،خطة التقويم وفي تحليل نتائجه لمعرفتهم بتفاصيل البرنامج التعليمي

، ومشرفين الجمهورية اليمنية، حيث تتم مثل هذه الاختبارات على مستوى الوزارة من قبل أخصائيين فيها
  .بالجامعات وأساتذةبالمدارس، ومعلمين بالمدارس، 

  

  
                                                           

  .128ص مصر، القاهرة، ،1985،دار المستقبل لنشر والتوزيع" البحث والتقويم التربوي"وآخرون حمد أالخطيب،   -)155(
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  :التقويم الذاتي: 4.3.3.2

ذاته مستخدماً أدوات التقويم التي بنيت من قبله أو من  المتعلمقوم في مثل هذا النوع من التقويم يُ 
  .قبل الآخرين

4.2<Vëçe�Ö]<ÜèçÏjÖ]<‹‰_V< <

تتطلب عملية التقويم التربوي توافر عدد من الأسس التي يجب أن يبنى عليها ليكون تقويماً سلمياً 
جيداً، وتلك  جلها، وينبغي على القائم بالتقويم مراعاتها، وإعدادها إعداداً أالتي بني من  ويحقق أهدافه

  :الأسس هي

بمعنى ألا يكون التقويم ذاتياً، ولتحقيق الموضوعية ينبغي أن يكون هناك : الموضوعية .1
اء مؤشرات أداء لكل جانب من جوانب التقويم يسترشد بها المقوم في تقدير مستوى الأداء أثن

  .)156(عملية التقويم حتى لا يتأثر بالطابع الذاتي للمقوم

تعد عملية تحديد ما ينبغي تقويمه من معارف، ومهارات، واتجاهات يراد : أن يكون هادفاً  .2
، نقطة الانطلاق في عملية التقويم، وبهذا المعنى يوصف التقويم المتعلمينإحداثها في سلوك 

  .بأنه تقويم هادف

، وجميع لم، ويشمل جميع الوحدات الدراسيةجوانب شخصية المتع يشمل جميع: الشمول .3
 .. المواد، وكذا جميع الأهداف المسطرة

وشاملاً لكل  المتعلمينبغي أن يتضمن التقويم جميع جوانب أداء : للمتعلمينالشمولية بالنسبة  •
 ).الاجتماعية - النفسية - العقلية - الجسمية(: جوانب شخصيته

جميع المشتركين ل شاملاً  مينبغي أن يكون التقوي: التقويم يقومون بعملية الشمولية بالنسبة لمن •
 ).الخ...مدرسة - ولي أمر - مشرف تربوي -طالب - موجه -معلم(: في عملية التعليم

ينبغي أن يشمل التقويم جميع الأدوات والوسائل مثل : الشمولية بالنسبة لأدوات ووسائل التقويم •
ية والعلمية والتدريبات والمهارات التطبيقية، والملاحظة وكل ما الاختبارات التحريرية والشفو 

يمكن استخدامه من أدوات في عملية التقويم، وذلك بهدف اختيار الأدوات الفعالة التي تفي 
 .بغرض التقويم

                                                           
 ،2000 ،1ط ،دار الفكر العربي "التقويم التربوي للمنظومة التعليمية اتجاهات وتطلعات" الواسع شعلة، الجميل محمد عبد -)156(

  .35صمصر، القاهرة، 



<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<Ùæù]<h^fÖ]<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<êÞ^nÖ]<Ø’ËÖ]<VäŠ‰_æ<ÜèçÏjÖ] 

 

65 

 

، ولذلك يجب أن نأخذ بعين للمتعلمينيجب أن يكون التقويم مناسباً للقدرات العلمية والمعرفية 
، والمرحلة الدراسية التي يمرون بها، فعلى سبيل المثال وسائل التقويم في الصفوف اهمستو الاعتبار م

بمعنى . )157(بد من النظر إلى هذه الناحية بصورة موضوعية الدنيا تختلف عن الصفوف العليا، ولذلك لا
  .يقتصر على جانب واحد فقط ويهمل بقية الجوانب أن لا

على معرفة ما  المتعلمية التقويم، هو مساعدة المدرس، و عمل هومما ترمي إلي :الاستمرارية .4
جوانب ، و أن هناك جوانب قوة يجب تنميتها من تقدم نحو تحقيق أهدافه، إذ هوصل إلي

ضعف يجب إزالتها أو التقليل منها على الأقل، وهذا لا يتأتى إلا إذا سار التقويم جنباً إلى 
أسبوع أو شهر لا يمكن إصدار الحكم جنب مع التدريس، فتخصيص وقت معين للتقويم ك

أو فشله، وإنما هو تنمية  المتعلمحيث إن الغرض ليس هو نجاح  المتعلمالصادق على 
، وهذا لا يتحقق إلا إذا كان التقويم هنواحي القوة، وعلاج نواحي القصور، والضعف لدي

 .)158(ملازماً للتدريس ومتمشياً معه

يع مكونات العملية التعلمية، برامج، مناهج، وطرق، بين جمتعني عملية التوازن : التوازن .5
  .ووسائل

 :معنى التكامل أن يتم التقويم بعدة مجالات وهي :التكامل .6

 .تكامل بين الوسائل المستخدمة في عملية التقويم −

 .تكامل بين عملية التقويم وعملية التدريس −

  .تكامل بين التقويم والنظم المختلفة للتعلم والتعليم −

: ينبغي أن يكون التقويم من مسؤولية جميع المشتركين في عملية التربية والتعليم :التعاون .7

، بمعنى أن يشارك كل من )الخ...، مشرف تربوي، ولي أمر، مدرسةطالبموجه، ، معلم(
يؤثر في العملية التربوية ويتأثر بها، ويجب أن تكون هناك فرص للتقويم الذاتي من جانب 

 .)159(وصول إلى نتائج إيجابية وهادفة، وذلك بقصد الالمتعلمين

                                                           
  .76، ص مرجع سابق ،2001"القياس والتقويم التربوي واستخدامه في مجال التدريس الصفي" الهادي، نبيل عبد  -)157(
  .34مرجع سابق، ص "التقويم والقياس النفسي والتربوي"أحمد محمد الطيب،  -)158(
مجلة العلوم الإنسانية، جامعة محمد خيضر بسكرة، " العملية التعليمية التقويم والقياس التربوي ودورة في نجاح" علوان، يحيى -)159(

  .24- 23، ص بسكرة، الجزائر ،2007، مايو 11 ددعال
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يعني أن الصدق يكون بقياس ملائمة أداة التقويم مع ما وضعت من أجل : اً أن يكون صادق .8
 .)160(هقياسه، أي أن تقيس موضوع التقويم الذي صممت من أجل

تعتمد صحة التقويم على مدى ثبات نتائجه وصدقها، والمقياس الثابت يعطي : اً أن يكون ثابت .9
، المتعلميننتائج إذا أعيد مرات متتالية، إذا قمنا بتطبيق اختبار على مجموعة من نفس ال

في هذا الاختبار ثم أعيد إجراء نفس الاختبار على نفس  متعلمورصدت درجات كل 
، ودلت النتائج على أن الدرجات التي حصل عليها متعلمالمجموعة، وقمنا برصد درجات كل 

تطبيق الاختبار، هي نفس الدرجات تقريباً التي حصل عليها في المرة الأولى ل نو المتعلم
ابتة ثباتاً تاماً تقريباً، في المرة الثانية، استنتجنا من ذلك أن نتائج الاختبار ث نو المتعلمهؤلاء 

 .ن القياس لم يتغير في المرة الثانية، بل ظلت كما كانت قائمة في المرة الأولىلأ

، والمستويات وبذلك يتناول جوانب المتعلمينالتمييز بين  بحيث يقوم على: أن يكون مميزاً  .10
النمو، والقدرات، والمهارات، حتى يعين على اكتشاف المواهب، والتعرف على نواحي 

 .ةالضعف، والقو 

وذلك بأن تكون فقرات الاختبار واضحة ومباشرة في المعنى والمضمون، : اً أن يكون واضح .11
 .)161(للمتعلموبعيدة عن الخداع والتمويه 

 .)162(يعتمد على عمل حقيقي أصيل :أن يكون أصيلاً  .12

لا ، فهالتقويم الجيد هو الذي يبنى على أساس اقتصادي في نفقات: أن يكون التقويم اقتصادياً  .13

نه يجب أن يكون بأقل التكلفة الممكنة، ويأخذ أقل وقت إيكلف نفقات أكثر مما يجب، بل 
لا يضيع أكذلك الحال مع المدرس، حيث ينبغي ، و هفي الإجابة علي المتعلمممكن من أوقات 

 .وقتاً أطول في التقويم

وهذا يعني أن تكون عملية التقويم غير متحيزة لجانب معين على  :خلاقياً أأن يكون عادلاً و  .14
حساب جانب آخر بل أن تكون عادلة، وواضحة وأخلاقية تراعى فيها الأسس أو الضوابط 

                                                           
  .11ص  مرجع سابق، "-سؤال الماهية والتوظيف -التقويم التربوي"عبدالعزيز  قريش،  -)160(
غير  رسالة دكتوراه" -السادس ابتدائي نموذجا - غة العربيةبرمجة تقييم التحصيل الدراسي لمكونات درس الل" العشاوي، محمد -)161(

  .84ص المغرب، الرباط، ،2015جامعة محمد الخامس، كلية علوم التربية، ،منشورة
المؤتمر العلمي السنوي لكلية التربية بالمنصورة بالتعاون مع مركز الدراسات " التقويم التحديات والطموح" محمود، حسين بشير -)162(

  .205صالقاهرة، مصر،  ،2004أكتوبر  3- 2" أفاق الإصلاح التربوي في مصر" القاهرة، بعنوانالعربية ب
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لنظر ومصالح المشاركين في تلك العملية دون المساس الأخلاقية من خلال احترام وجهات ا
 .)163(أو الإساءة إليهم

 يجب أن يكون التعليم وسيلة للكشف باستمرار عن نقاط القوة،: أن يكون وسيلة وليس غاية .15

لا تكون الغاية توى الدراسي، وطرائق التدريس، وأ، والمعلم، والمحالمتعلمينوالضعف لمستوى 
، بقدر ما يكون وسيلة لإعادة النظر في المتعلمينح أو فشل منه تقتصر على مدى نجا

 .مختلف الجوانب التعليمية من أجل تطويرها، وإدخال المستجدات التربوية فيها

بمعنى أن عملية التقويم يجب أن تعتمد على أساليب،  :التنوع في أساليب وأدوات التقويم .16
وفي الجانب الواحد فينبغي الاعتماد على وأدوات متنوعة لجميع جوانب العملية التعليمية، بل 

الاختبارات المتنوعة بكافة صورها، وأشكالها، والمقاييس، وقوائم الملاحظة، والمقابلات 
، وسائل التقويم التربويوغير ذلك من أساليب، و ... الشخصية، والاستفتاءات، والاستبيانات

سلوب واحد فقط يؤدي إلى اعتماد والتنوع شرط مهم جداً للتقويم لأن اعتماد التقويم على أ
على هذا الأسلوب الأمر الذي قد يؤدي إلى نتائج غير صادقة، هذا فضلاً عن الملل  المتعلم

  .يب التقويمالمن جراء الاعتماد على نمط واحد فقط من أس المتعلمالذي يعانيه 

رك أثراً طيباً في يجب أن يراعي الناحية الإنسانية بمعنى أن يت: أن يكون التقويم ديمقراطياً  .17
تقويم  للمتعلمينأن يتيح ع من العقاب أو وسيلة للتهديد، و نه نو أفلا يشعر  المتعلمنفس 

أنفسهم بأنفسهم مع ضمان العدل بينهم، وضمان مشاركتهم في تحديد معايير الأداء، وهذا ما 
على  المتعلميستهدفه التقويم في بيداغوجية الإدماج من خلال شبكات التحقق حيث يقف 

منتوجه التعلمي بنفسه ويقومه وفق شبكة التحقق، فيتربى على التقويم الذاتي، وتنغرس فيه 
ويجب أن يبنى التقويم على الحرية، أي حرية التفكير، بمعنى أن الأعمال . )164(هوقيم هثقافت

تكون محققة لرغباتهم، ومستجيبة لمطالبهم، ومتماشية مع  نو المتعلمالتي يقوم بها 
 .)165(ماتجاهاته

يجب أن يكون تشخيصاً، وعلاجياً في الوقت نفسه، بمعنى أن يصف : التشخيص والعلاج .18
ز نواحي تعزانواحي القوة، ونواحي الضعف في عمليات الأداء، وفي نتائج هذا الأداء بقصد 

                                                           
  . 51مرجع سابق، ص  "القياس النفسي والتقويم التربوي"جعفر عبد كاظم  المياحي، -)163(
  .12مرجع سابق، ص "-سؤال الماهية والتوظيف-التقويم التربوي"عبدالعزيز  قريش، -)164(
  .36ص  مرجع سابق، "البحث والتقويم التربوي"مد وآخرون أح الخطيب،  -)165(
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القوة، والإفادة منها، والعمل على علاج نواحي الضعف وتلافيها أو التقليل من حدتها، 
التقويم بين مستويات الأداء المختلفة ويكتشف الفروق الفردية والقدرات ويجب أن يميز 

 .)166(للمتعلمينالمتنوعة 
5.2V<ëçe�Ö]<ÜèçÏjÖ]<íéÛâ_V< <

جعله أكثر إن تطور مفهوم التقويم في المناهج التربوية المعاصرة، حرره من نظام الامتحان و 
وفق برنامج متوازن يرتبط بمكونات  المتعلم ليتناول مستويات النمو في شخصية هشمولاً تتسع ميدان عمل

، ويعمل على تحسينها، لذلك تنوعت وظائفه تبعاً لتعدد مجالاته، ويمكن تصنيفها ةالعملية التعليمية كاف
  :يالآتك

  :المتعلمبالنسبة إلى  :1.5.2

  :ةلآتيتحسين تعلمه من خلال الإجراءات اعلى  المتعلمعملية التقويم التربوي تساعد 

على مستواه المبدئي في بداية العملية التعليمية، ومن ثم تساعده على التخطيط  يتعرف −
 .لتحقيق النمو والتقدم

 .مراقبة متدرجة عبر مساره الدراسيته مراقب −
التي يمكن تحقيقها في كل وحدة من وحدات  للمتعلمتوضيح الأهداف التربوية، والتعليمية  −

 .المواد الدراسية المقررة
دقيقة حول نتائجه وتقدمه، وذلك بواسطة استخدام التغذية الراجعة وإلى تطوره،  بمعرفة هتزويد −

وتقدمه في عملية التعلم وفي كل مادة من المواد الدراسية التي يدرسها، وهذا يعني دون شك 
 .المتعلمينالصورة الكلية لمستويات  أن عملية التقويم التربوي توضح

 .في الفصل هه وموقعمستواه بالنسبة إلى أقرانيتعرف على  −
إلى كيفية تحصيل الخبرات التربوية، والتعليمية وبالتالي إحداث التغيير  هوإرشاد هتوجيه −

 .المرغوب فيه في عاداته وسلوكه التعليمي
 .المتعلمينخلق جو من التنافس بين  −
 .)167(وتأكيدها همورغبات هممعرفة ميول −

                                                           
مرجع " الاستخدام الأمثل لوسائل القياس والتقويم ودورها في ضمان جودة مخرجات التعلم الجامعي" كيلانو، طلال فرج يوسف -)166(

  .35ص سابق، 
  .302-301ص مرجع سابق، "أسس ومبادئ القياس والتقويم"عزالدين  أبو التمن، -)167(
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اله إلى صف متقدم أو بقائه للإعادة، وبالتالي انتق هأو رسوب هيحكم من خلالها على نجاح −
 .همر الأكفاء المؤهلين عن غي المتعلمينوانتقاء 

 .للاهتمام بدروسه هأداة لتحفيز  −

  : بالنسبة إلى المعلم :2.5.2

، للمتعلمينيعتبر من ضرورات واجباته المهنية، إذ عن طريقه يستطيع أن يقوم التحصيل الدراسي 
الشخصية، ويساعدهم على اكتشاف استعداداتهم، كما يساعد التقويم  ويقيس مستوياتهم العقلية وسماتهم

كما يعاونهم على تقييم نتاجهم . )168(على تحقيق الأهداف التربوية للمرحلة التعليمية التي يقوم فيها
  .هملالخاص بالتدريس، وتدريبهم على المساهمة في الحكم على أعما

التي يمكنها إحداث التغيير المطلوب في  إلى نوعية الخبرات التعليمية علمينالمإرشاد  −
لتقبل  المتعلمينسلوكياتهم، ويكون ذلك من خلال تشخيص المدرس لمستوى استعداد 

 .واستيعاب الخبرات التعليمية الجديدة

، وتؤثر على دراستهم، ومن ثم التدخل المتعلمينالمشكلات التي تواجه على يتعرف المعلم  −
 .يهالمساعدتهم في حلها والتغلب عل

تساعد المعلم في الحكم على الموضوعات التي يقوم بتدريسها من حيث صعوبتها، وسهولتها  −
عديل، وأيها متها لمستواهم، وأي الموضوعات تحتاج إلى تء، ومدى ملاللمتعلمينبالنسبة 

 .)169(ضافة، أي تقديم مقترحات مبنية على أسس علمية لتطوير المنهجإتحتاج إلى حذف أو 

  :بة إلى التعلمبالنس: 3.5.2

 :فيمكن تحديد فوائدها بما يأتي أما من ناحية علاقة التقويم التربوي بالمادة الدراسية المقررة 

يعتبر التقويم ركناً أساسياً في العملية التربوية بصفة عامة، وركناً من أركان عملية بناء  −
  .خاصة ةالمناهج بصف

                                                           
 القاهرة،،1،1996للنشر والتوزيع، ط الأميندار " التقويم التربوي الأسس والتطبيقات"وآخرون المجيد سيد أحمد  منصور، عبد -)168(

  .17صمصر، 
ة العملية لإعداد معلم مشروع تطوير برنامج التربي" أساليب التقويم الحديثة في عملية التعلم والتعليم"بخيت، مؤنس محمد سيد -)169(

   .18، ص، أسيوط، مصر2006كلية التربية، جامعة أسيوط،" الإعدادية والثانوية المرحلتين
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وثيقاً بمتابعة النتائج وقد يكشف التقويم  من أركان التخطيط لأنه يتصل اتصالاً  التقويم ركن −
عن عيب المناهج أو الوسائل أو عن حضور في الأهداف فينتهي إلى نتائج وتوصيات 

  .المتابعة أتفرض على التخطيط ثم تأخذ سبيلها للتنفيذ حيث تبد

  .يساعد التقويم على تطوير المناهج بحيث تلاحق التقدم العلمي والتربوي المعاصر −

ارير موضوعية بالأساليب المختلفة أن تكتب تق للمتعلمينالمدرسة من خلال تقويمها  تستطيع −
في النشاطات العلمية المختلفة وتزويد أولياء الأمور بنسخ منها  المتعلمينعن مدى تقدم 

 .ليطلعوا عليها

ة هذه ومدى قدر ) المنزل، المجتمع(: المتعلممة المادة الدراسية مع البيئة التي يعيش فيها ءملا −

نمو السليم، أي أن لوتنوع الفرص ل المتعلملظروف التي تساعد على نمو المادة على تهيئة ا
، المتعلمة الدراسية مع عناصر بيئة عملية التقويم التربوي تحدد درجة أو مدى تفاعل الماد

س المثالي الذي يتعامل معه ومقدار توافق مفرداتها مع الواقع الحقيقي، والفعلي ولي
   .)170(لمالمتع

6.2V<ÜèçÏjÖ]<géÖ^‰_V< <

المناسب على المعلم  الأسلوبهناك  أساليب مختلفة يتم عمل التقويم من خلالها، ويعتبر اختيار 
  : ، نتناول بعض منهاالأخرىوعلى عدد من العوامل  نفسه

  :الملاحظة :1.6.2

متلازمة مع عمل  الملاحظة قديمة قدم وجود الإنسان، لذلك تعتبر أقدم طريقة في التقويم كونها
الإنسان اليومي، فهو يلاحظ السماء، والطبيعة وكل ما يحيط به من بيئة مادية، لذلك نراه يجري مفاضلة 
شخصية حين يلاحظ دونما يكون هناك أي مغزى من ذلك لكنه سرعان ما يبدأ بالمفاضلة بين هذا وذاك 

تقويم الذاتي لها، فيختار هذا اللون دون من الأمور والأشياء بحيث يجعله يمارس فيما بعد نوعاً من ال
الخ من هنا بدأت عملية التقويم عبر الملاحظة ولم .....ذاك، ويفضل الجلوس قرب هذا الجدول دون غيره

                                                           
   .302ص مرجع سابق ، "أسس ومبادئ القياس والتقويم"عز الدين  أبو التمن، -)170(
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تلبث أن أخذت أبعاد مختلفة عبر الزمن حتى وصلت إلى ما نحن عليه اليوم من دقة في التحديد 
  .)171(واختلاف في النواحي

وهي المشاهدة . )172(أدواتها ومناهجهابرة العفوية المشروطة بظة العلمية لا العاويقصد بها الملاح
مع الاستعانة بأساليب البحث، والدرس بقصد عزلها وتفكيك  المتعلموالمباشرة لظاهرة ما لدى  الدقيقة،

دون  مكوناتها الأساسية للوقوف على طبيعتها وعلاقتها، والكشف عن التفاعلات بين عناصرها، وعواملها

  .)173(الآخرينالحاجة لتقارير 

لك تعلم بقصد مراقبته في موقف نشط، وذوهي عملية يتوجه فيها المعلم بحواسه المختلفة نحو الم

من أجل الحصول على معلومات تفيد في الحكم عليه، وفي تقويم مهاراته وقيمه وسلوكه وأخلاقياته 
  .)174(وطريقة تفكيره

غرفة الصف أو خارجها منظمة وهادفة يقوم بها المعلم داخل  بية رقا عملية: وتعرف إجرائياً بأنها
إحكام على  وإصدارعن المتعلمين ) معرفية، مهارية، وجدانية(:بقصد الحصول على معلومات شاملة

  .زهاتعزاضوئها، سلبية بهدف معالجتها، أو إيجابية ل

  :أنواع الملاحظة :1.1.6.2

  : يمكن تصنيفها إلى الآتي نهلاحظة إلى أدبيات التي تناولت المتشير غالبية الأ

 :الملاحظة المقصودة -1

ورصد كل المناشط السلوكية، وغير السلوكية بطريقة منظمة مباشرة  المتعلمملاحظة سلوك  وهي
بحيث يقوم الملاحظ بالتخطيط لها وتحديد أهدافها مسبقاً،  المتعلمة أو التدخل فيما يقوم به دون المشارك

حظ ما الذي سيقوم به؟ ومن سيقوم؟ وقد تستخدم المشاهدة عن طريق الأجهزة المرئية، وكذلك يحدد الملا

                                                           
، 1،1991ط  ،المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع "الإختبارات المدرسية ومرتكزات تقويمها" خوري، توما جورج -)171(

  .50صلبنان،  بيروت،
  .12صمرجع سابق، ، "-سؤال الماهية والتوظيف -التقويم التربوي" العزيز قريش، عبد -)172(
، حائل، السعودية، 1،2004دار الأندلس للنشر والتوزيع، ط" التقويم التربوي للمعلمين والمعلمات" حمدي شكري محمود، -)173(

  . 73ص
، جامعة 31مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعية، العدد " التقويم التربوي مفهومه وأهميته" دحدي، إسماعيل ومزياني الوناس - )174(

  .124صالجزائر، الجزائر، ، 2017قاصدي مرباح ورقله، ديسمبر 
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مة لرصد ءوتقويمها لأنه من أكثر الطرق ملاوالمسموعة، وهذا النوع مهم جداً في إكساب المهارات، 
  .)175(وللحصول على نتائج دقيقة وواقعية المتعلمينسلوك 

 :الملاحظة المباشرة أو المنتظمة -2

عند النجاح أو الفشل  المتعلمين وأفعالالنوع خلال التدريس، فيقوم المعلم بمراقبة انفعال  يتم هذا
  .)176(في فهم موضوع معين، ويسجل كل الملاحظات التي يرصدها بدقة وأمانة

 :الملاحظة غير المباشرة أو غير المنتظمة -3

ظات بأمانة ودقة دون ، وتسجيل الملاحالمتعلمينأو مجوعة من  المتعلميتم فيها ملاحظة سلوك 
 الملاحظة، أو من حيث كيفية  التقيد بنظام معين من حيث عدد المواقف أو جوانب السلوك التي تتم فيها

أو ملاحظة  نو المتعلمتسجيل الملاحظات، تستخدم هذه الملاحظة في دراسة الأنشطة التي يمارسها 
في الفصل  المتعلمينتفاعلات المدرس و ألعاب الطفل ومظاهر نموه في مراحل سنية مختلفة أو ملاحظة 

  .)177(الخ..

 :الملاحظة غير المقصودة -4

الملاحظة التي تستخدم فيها الوسائل السمعية، والبصرية أو التصوير الفوتوغرافي الذي يتم  وهي
دون تخطيط مسبق وهذا النوع قد يعين المعلم على اكتشاف بعض الظواهر والسلوكيات التي تستوجب 

 .)178(ودة في وقت لاحقملاحظة مقص

  :مزايا الملاحظة: 2.1.6.2

  :)179()الزهراني( هللملاحظة العديد من المميزات التي تمتاز بها ومنها ما ذكر 

وتمكنا من اكتشاف المشكلات فور  المتكررة،وعاداتهم  المتعلمينمصدر لمتابعة سلوك  −
 .ظهورها حتى نعمل على علاجها بعد تشخيصها

                                                           
  . 75صمرجع سابق، " التقويم التربوي للمعلمين والمعلمات" حمدي شكري محمود، -)175(
  .106ص طرابلس، لبنان،، 2010، 1المؤسسة الحديثة للكتاب، ط "عاييرهأسس التقويم التربوي وم" مارون، جورج  -)176(
  .117ص عمان، الأردن، ،1،2010ط ،دار المسيرة للنشر والتوزيع" القياس التربوي والنفسي" عمر، محمد أحمد وآخرون -)177(
  . 74صمرجع سابق، " التقويم التربوي للمعلمين والمعلمات" حمدي شكري محمود، -)178(
تصور مقترح لتطوير أدوات قياس تحصيل الطلاب وفق معايير الجودة الشاملة في وزارة التربية " هراني، محمد بن راشدالز  -)179(

  .248السعودية، ص مكة،  ،2009، كلية التربية، جامعة أم القرى، دكتوراه غير منشورةرسالة " والتعليم
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 .كما تحدث في الواقع مما يقلل من ظاهرة النسيان والتحريف لمتعلماتستخدم في دراسة سلوك  −

 .ينالمتعلمسهولة توفير المعلومات الخاصة ب −

  .ترصد العوامل المختلفة المؤثرة على الظاهرة مما يساعد على تفسيرها −

  :عيوب الملاحظة:3.1.6.2

  :)180()الخوري( هللملاحظة عدد من العيوب ومنها ما ذكر 

لأولى على ذاتية المعلم، ولا تخفي ما يمكن أن تلعبه ذاتية المعلم في تقويم تعتمد بالدرجة ا −
من سلبية في النتيجة فهو عادة ما يتأثر بمزاج معين ويخضع بالتالي تقويمه إلى  المتعلمين
 .هذا المزاج

تستغرق عملية الملاحظة وقتاً طويلاً بحيث تستهلك معظم وقت المعلم، لذلك لا يمكن لمعلم  −
من أن يقوم بعملية الملاحظة كما يجب، لأنه  طالباً يربو على الثلاثين أو الأربعين  في صف

على حدة لما استطاع أن يهيئ عملية  متعلم لو أراد أن يخصص وقتاً كافياً لملاحظة كل
الملاحظة ضمن ما هو مخصص لها، لكن عملية الملاحظة قد تصح بالنسبة للصفوف 

 .القليلة العدد

ق بها على صعيدي الصدق، والموضوعية، بالتالي فهي غير ثابتة ولا يمكن لا يمكن الوثو  −
  .الركون إليها في عملية التقويم

  :المقابلة :2.6.2

تعتبر من أقدم وسائل التقويم استخداماً، لمرونتها وسهولة تطبيقها، كما أنها الأكثر فعالية في 
  .جمع البيانات، فضلاً عن اعتمادها في المجتمعات البسيطة

معلومات،  توالمقابلة تفاعل لفظي عن طريق موقف مواجهة، يحاول فيه من يقوم بالمقابلة استثار 
  .)181(أو آراء أو معتقدات شخص آخر، والحصول على البيانات الموضوعية

من الأسئلة  لها المعلم بتوجيه عددعملية تقويم منظمة وهادفة يقوم من خلا: تعرف إجرائياً بأنها
  .زها، والضعف ومعالجتهاتعزااحد منهم بمفرده بهدف الكشف عن نواحي القوة و للمتعلمين كل و 

                                                           
 ،1،2008ط مجد المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، "ليمالقياس والتقويم في التربية والتع" الخوري، توما جورج -)180(

  .112ص بيروت، لبنان،
  .107ص ،مرجع سابق" أسس التقويم التربوي ومعاييره" مارون، جورج -)181(
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   :أنواع المقابلة :1.2.6.2

  : يكالآت تنقسم المقابلة إلى نوعين

  ):المفتوحة(المقابلة غير المقننة  -

لا تكون محددة  للمتعلميعد هذا النوع من المقابلة غير محدد البنية، حيث إن الأسئلة التي توجه 
 ةلفاً، وإنما تتحدد بناء على استجاباته، فهذه المقابلة تماثل الحديث العادي بين الفردين، وتستخدم عادس

في المقابلات الشخصية للمتقدمين للوظائف أو للالتحاق بالكليات، وعلى الرغم من أنه يصعب الحصول 
ي تجرى معه المقابلة الذ المتعلمبها  يختار المجالات التي يهتم التياستناداً إلى المقابلة على بيانات كميه 

  .)182(إلى تمثيل الأدوار أص وتجعله في حالة ارتياح ولا يلجي أنها تهتم بفردية الشخأتوقعه، الم غير

اختيار أحد المتعلمين ثناء تنفيذ الدرس، بحيث يتم ل هذا النوع من المقابلة المعلم أقد يستخدم مث
امه لمإ، يتم من خلالها الكشف عن مدى لدرس بطريقة عفويةئلة المتعلقة باه له عدد من الأسوتوج

  .جل الوصول للهدف المنشودلكي يتدارك ما أمكن من أ بجوانب الدرس المختلفة 

  :المقابلة المقننة -

، وتكون مضبوطة، المتعلمينظمها المعلم مسبقاً، فيحدد فيها أهم النقاط التي يريد أن يسأل عنها 
موجهة وشاملة لكل التفاصيل المراد ملاحظتها في أداء المتعلم خلال وضعية  محددة العناصر، أسئلتها

  .معينة

الميول  وتستخدم عندما نريد جمع المعلومات نفسها من كل مقابل، كان يجمع المعلومات عن
صف معين، ومن ثم فإن الأسئلة تكون موحدة للجميع وتكون عاده من النوع  متعلميالأدبية مثلاً لدى 

  .)183(جابةمقيد الإ

  

  

  

                                                           
، 1ط لعربي،دار الفكر ا" القياس والتقويم التربوي والنفسي أساسياته وتطبيقاته وتوجهاته المعاصرة" علام، صلاح الدين محمود -)182(

  .656-655صمصر، القاهرة، ، 2000
تصور مقترح لتطوير أدوات قياس تحصيل الطلاب وفق معايير الجودة الشاملة في وزارة " الكريم الزهراني، محمد بن راشد عبد -)183(

  .70ص ،مرجع سابق" التربية والتعليم
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  :أهداف المقابلة :2.2.6.2

  :)184()محمود( هللمقابلة العديد من الأهداف ومنها ما ذكر 

أو مجموعة من  المتعلمومعلومات عن الحصول على بيانات خاصة تتعلق بالاتجاهات  −
  .المتعلمين

  .معرفة ألأسباب التي أدت إلى المشكلة −

لميوله واستعداداته وقدراته والإمكانات  على الاختيار المهني والتربوي وفقاً  المتعلممساعدة  −
  .المتاحة واحتياجات المجتمع

ومساعدتهم على تحقيق الصحة النفسية وخاصة التكيف  المتعلمينتيسير النمو الطبيعي لدى  −
 .مع الذات والبيئة الخارجية

  :مزايا المقابلة: 3.2.6.2

نة كأن تكون العينة من مكن استخدامها في الحالات التي يصعب فيها استخدام الاستبام −
 .الأميين أو من صغار السن

توفر عمقاً في الإجابة لإمكانية توضيح إعادة طرح الأسئلة وحتى يتسنى ذلك فهي بحاجة  −
 .إلى مقابل مدرب

المتعلمين من الصعب الحصول عليها بأي طريقة أخرى لأن  تعلمتستدعي معلومات من الم −
 .ةبشكل عام يحبون الكلام أكثر من الكتاب

وربما يزيد إذا ما % 95توفر إمكانية الحصول على إجابات من معظم من تتم مقابلتهم  −
 .تقريبا بدون متابعة% 40قورنت بالاستبانة 

توفر مؤشرات غير لفظية تعزز الاستجابات وتوضح المشاعر كنغمة الصوت وملامح الوجه  −
 .وحركة العينين والرأس

 .لمستجوب في حالة صعوبتها أو عدم فهمه لهاالمرونة وقابلية شرح وتوضيح الأسئلة ل −

، تعلموسيلة مناسبة لجمع المعلومات عن القضايا الشخصية والانفعالية والنفسية الخاصة بالم −
 .وهي أمور من الصعب جمعها بطرق أخرى كالوثائق والاستبانات

                                                           
  .76ص ،سابقمرجع " التقويم التربوي للمعلمين والمعلمات" حمدي شكري محمود، -)184(
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اله ومدى وتخمين أقو  تعلممراقبة سلوك وردود أفعال الم معلممراقبة السلوك حيث يستطيع ال −
 .تعبيرها حقيقة عن الذات

 .التحكم بالبيئة المحيطة بالمقابلة من حيث الهدوء والسرية والظروف الأخرى −

بتسلسل منطقي دون القفز من سؤال إلى تعلم إجابة الم معلمتسلسل الأسئلة حيث يضمن ال −
 .يتحكم في طرح الأسئلة معلمآخر ذلك أن ال

 .تعلمتسجيل الإجابة العفوية للمعلى  معلموتعني قدرة ال :التلقائية −

  .تسجيل زمان ومكان إجراء المقابلة معلمحيث يستطيع ال: توقيت المقابلة −

  :عيوب المقابلة: 4.2.6.2

  :ومع كل المزايا التي يمكن أن تتحقق باستخدام وسيلة المقابلة، فإن لهذه الوسيلة عيوب من أهمها

في التعاون وإعطاء، معلومات موثوقة  علمتكبير على رغبة الم اً أن نجاحها يعتمد إلى حد −
 .ودقيقة

الواحد تستغرق وقتاً  المتعلملأن مقابلة  المتعلمينمن  نه يصعب مقابلة عدد كبير نسبياً إ −
 .معلممن الطويلا ً 

على نفسه، وبرغبته بأن يظهر بمظهر إيجابي وبتردده في إعطاء،  متعلمنها تتأثر بحرص الإ −
 .الذي يجري المقابلة معلموافعه، أن يستعدي أو يرضي الوبد ،معلومات بمعزل عن نفسه

مية خاصة فيما يتعلق صعوبة التقدير الكمي للاستجابات أو إخضاعها إلى تحليلات ك −
 .مقننةالغير بالمقابلة 

تجهيز أدوات التسجيل في مكان المقابلة الذي يحدده المستجيب و صعوبة تسجيل الإجابات  −
 .على الأغلب

 ):البروتفوليو( التقويميةالحقائب : 3.6.2

المميزة في  المتعلمينهي تجمع منظم لعينة من إنجازات ) portfolios( المقصود بحقائب العمل
، المتعلممعايير محددة مسبقاً، ويتم عرضها على أقران  راسية مختلفة، ويتم اختيارها وفقمجالات د

  .)185(وأسرته، والمجتمع المحلي

                                                           
، 1، العدد13مجلة الجامعة إسلامية، المجلد   "حقائب العمل مدخل من مداخل التقويم المعاصرة" المعطي رمضان الأغا، عبد -)185(

  .130، صفلسطين ، غزة،2005يناير 



<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<Ùæù]<h^fÖ]<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<êÞ^nÖ]<Ø’ËÖ]<VäŠ‰_æ<ÜèçÏjÖ] 

 

77 

 

ي المتميز، صيرورة التعليم وبنفس الوقت وسيلة للتعبير الذاتوتعتبر أداة لتقييم متواصل ل
والتعلم  ةتتيح له مراقبة صيرورته التعلمي للمتعلمليه تقويم آليه تقويم للمعلم، فإنها آوبالإضافة إلى كونها 

  .)186(من خلالها

 من أعمال تحت إشراف المتعلمبأنها تجميع هادف، ومنظم لما يقوم به : )187()محمود( وعرفها

  .المعلم سواء داخل المدرسة أو خارجها، لتقديم صورة واقعية، ومتكاملة عن أدائه طوال العام الدراسي

تجمع هادف ومنظم لأعمال المتعلمين وانجازاتهم طوال السنة الدراسية تحت : جرائياً بأنهاوتعرف إ
م لمعايير الجودة هئإشراف المعلم، يتم مراجعتها في ضوء معايير محددة للحكم على مدى تحقق أدا

  .المنشودة

  :أهمية الحقائب التقويمية :1.3.6.2

  :)188()حسين( توجد أهداف عديدة لاستعمال الحقيبة التقويمية يمكن ذكر بعضها كما ورد عند

 .المتعلمعلى التأمل الذاتي، والتفكير الناقد، والحكم بعملية التعلم عند  المتعلمتشجع  −
 .بنفسه المتعلمترفع ثقة  −
، وأهمية أسئلته، وتحليلاته، وتجميعاته، وإجراءاته، المتعلمن الكيفية التي يفكر بها تكشف ع −

 .وإبداعاته، وتفاعلاته
ن المهارات والقدرات التي توجد بواسطة الحقيبة التقويمية تقدم صورة أكثر تكاملاً عن نمو إ −

في المجال الذي لا تستطيع  المتعلميستطيع المعلم قياس أداء  اً ي، وأخلاقياً فكرياً ومهار  المتعلم
 .الاختبارات التقليدية قياسه

 .في محور العملية التعليمة، وتحمل مسؤولية تعلمه، وتقويمه لذلك التعلم المتعلمتضع  −
استخدام الحقيبة التقويمية يمنح التقويم صفة الاستمرارية، والشمول ذلك لأنه يعطي صورة  −

 .فيلم مصورفي مجال محدد وكأنه  المتعلممتكاملة لنمو 
                                                           

المقروء في اللغة  مدى انعكاس مستويات التذكر وفق نموذج بلوم، البيزا، أولسون وبرنير، في امتحانات" مقالدة هدى محمد -)186(
  .13ص ، الشارقة، الإمارات، 2013القاسمي، أكاديمية  "العربية للصفوف الخامس الابتدائية في منطقة المثلث

المؤتمر العلمي السنوي لكلية التربية بالمنصورة بالتعاون مع مركز الدراسات " التقويم التحديات والطموح" محمود، حسين بشير -)187(
  .203صالقاهرة، مصر،  ،2004أكتوبر  3- 2" أفاق الإصلاح التربوي في مصر" بعنوانالعربية بالقاهرة، 

ورقة عمل مقدمة إلى " تطوير أساليب التقويم ضرورة حتمية لضمان جودة المؤسسات التعليمية" محمد حسين سعيد حسين، -)188(
ضمان جودة المؤسسات " رة التعليمية، بعنوانالمؤتمر العلمي السنوي الثالث عشر للجمعية المصرية للتربية المقارنة والإدا

  .مصرالقاهرة، ، 2005 يناير 30-29" التعليمية
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 .المتعلميبتعد عن المواقف الاصطناعية ويبدأ وكأنه في موقف حقيقة تصور أداء  −
لا يتجزأ من عملية التعلم في حين تبدو الاختبارات التقليدية  اً ءتشكل الحقيبة بحد ذاتها جز  −

 .وكأنها مناسبات خاصة، وبعيدة عن المنهج، حيث يكون الهدف منها رصد العلامات فقط
 .لاً عن تكوين معرفته بدلاً من كونه متلقياً سلبياً للمعلوماتؤو مس تعلمالميصبح  −
العلامات وإنما كي يحصل  وجود معيار واضح وكامل للأداء، وذلك ليس فقط من أجل −

 .على صورة أوضح للأهداف المطلوبة المتعلم

  :مكونات الحقائب التقويمية: 2.3.6.2 

  : ")189()الاغا( ي وردت عندتتكون الحقائب التقويمية من العناصر الت

مثل إنتاج مشروع أو كتابة قصيدة، أو نقدها، أو حل المتعلم تتضمن الأعمال التي يقوم بها 
والجهود التي قام  ه،تظهر سيرة أعمال الرأي حول موضوع معين داءبإأو  مسألة رياضياتية، أو نقد كتاب،

وتوضح  ،في مجال أو موضوع دراسي معين وتعبر عن جهوده التي بذلها ،الرئيسية هبها، كذلك أفكار 
 جميع المجالات،المتنوعة في ه مال التي قام بها فقد تشمل قدراتمدى عمق إنتاجه، وأصالة هذه الأع

على إبداء رأيه ووصف الجوانب المميزة للعمل الذي قام به، وتوضح نواحي التقدم الذي  تهوتتضمن قدر 
تباط هذا العمل بالأهداف المرجو تحقيقها، وقد يطلب المعلم من أحرزه جراء القيام بهذا العمل، ومدى ار 

المتعلم القيام بدور الناقد المتخصص أو المؤرخ لإبداء رأيه حول ظاهرة معينة، وكل ذلك يفيد في إثراء 
  .عملية التعلم

  :الاختبارات التحصيلية: 4.6.2

لآتي لكي نتمكن من ا الفصل الكون الاختبارات تمثل محور البحث الحالي فقد خصصنا له
  .كثر تفصيلاً بشكل أ اتناوله

< <

< <

< <

< <

< <

                                                           
  .131-130مرجع سابق، ص  "حقائب العمل مدخل من مداخل التقويم المعاصرة" المعطي رمضان الأغا، عبد-)189(
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¤]í‘øV< <

 إشكاليةي أوقدراته في حل  هالمبدع الواثق من نفس ن من أهداف العملية التعليمة تكوين  المتعلمإ

التوافق النفسي  إيجادجل أولاً من أيجابياً نحو ذاته إتواجهه بالحياة، وهذا يتطلب تنمية اتجاهاته النفسية 
 وإصدارالتعرف على هذا الانجاز  أردناما  وإذا، المحيط به التوافق المجتمعي إيجادجل أثانياً من  لديه، و

يصدر  وتقويم متكامل، بحيث لا تقييمو  قياسنه يتطلب عملية ضح وفعال وصادق فإبشكل وا الحكم عليه
التقييم و  ،التي يستحقها الدرجة المتعلم القياس يعطي نصحيح، حيث إ ميتقيو  على قياس بناءً  إلاالتقويم 

خلال الدرجة التي حصل عليها  اً، وذلك منو سلبيأ اً إيجابي اً تثمين المتعلم إليهيثمن المستوى الذي وصل 
 على التثمينو  ،القياس أعطاهاالدرجة المسبقة التي التقويم ويصدر حكماً بناءً على  يأتي، ثم في القياس

أرصدة  معرفية وثقافية من  المتعلمي تحديد ما تحصل عليه فيكون هو الفيصل فالتقييم،  أعطاهالذي 
يجب أن  وهنا ،صدار الأحكام بالترفيعقوة فيها، ومعالجة نقاط الضعف، وإ ز نقاط التعزالكي يتم  وفكرية

قد و و السلبي، أذلك الحكم الايجابي  لإصدارالجيدة التي تؤهله  والأدواتيتصف التقويم بالمزايا والشروط 

 وأهميته، وأسسهالتقويم،  وأنواعمفهوم التقويم التربوي، وعلاقته بالتقييم والقياس، ل  ما سلف تطرقنا في

 وأدواتهالتقويم  أساليب أهمأن من كما  وذكرنا البعض منها، وأساليبهتعلم، لومادة ا المتعلمبالنسبة للمعلم و 

، وكذلك املاً يغطي جل جوانبهالكونها تمثل محور البحث فقد خصصنا لها فصلاً دراسياً كالاختبارات 
  .ية لها في الجمهورية اليمنية في الفصل الآتمئحة المنظاللا أوردنا
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iÜè‚ÏV< <

، المتعلمينائل التقويمية التي يستخدمها المعلمون في تقويم من أهم الوس يةختبارات التحصيللاا
ضمن  هموبالاعتماد عليها نتنبأ بترتيب والوجداني، والمهاري، المعرفي، اهموعلى أساسها نحكم على مستو 

عملية بنائها أو إعدادها ليست عفوية  لذا فإن، ، ونحدد مستوى نجاحهم ورسوبهمهمنصنفو الصف الواحد، 
على المعلم  مر بخطوات علمية متتاليةبل ت أو معد الاختبار ،جتهاد الشخصي من المعلمأو خاضعة للا

ي أداة أإتباعها بدقة وعناية ليتمكن بوساطتها من إعداد اختبار تحصيلي تتوافر فيه الشروط المطلوبة في 

حة المنظمة ، واللائيتعلق بها في هذا الفصل بالتعريف بالاختبارات وكل ما سنقوملذا  .)190(للقياس
  :الآتيك للاختبارات في الجمهورية اليمنية

1.3<V<l]…^fj}÷]V< <

  : ، ومميزات، وعيوب كالآتيوأنواعتعاريف، كل ما يتعلق بالاختبارات من سنتناول 

  :تعريف الاختبارات :1.1.3

  .)191(أداة قياس تتضمن مثيرات أعدت بطريقة علمية، بهدف تحديد حجم السمة المقيسة

عينة مختارة يقررها واضع الاختبار وفق مجموعة من الأسس ": ابأنه )192()دحما( اويعرفه
 والقواعد مبنية على المادة الدراسية في أساسها وفي خطوطها العريضة وتتضمن مجموعة من الأسئلة أو

  ."المتعلمالمثيرات التي يتعرض لها 

لمعلومات  المتعلم منظمة لتحديد مستوى تحصيلطريقة ": ابأنه )193()مغلي أبو( ايعرفهكما 
ومهارات في مادة دراسية كان قد تم تعلمها مسبقاً بصفة رسمية، ومن خلال إجاباته عن عينة من الأسئلة 

  ."التي تمثل محتوى المادة الدراسية

                                                           
  .81ص ،الأردناربد،  ،2001 ،1ط ،توزيعدار الكندي للنشر وال" القياس والتقويم في التعلم والتعليم" كاظم، علي مهدي -)190(
  .44، الرياض، السعودية، ص1432مدار الوطن لنشر، " معجم الاختبارات معجم موسوعي" الدامغ ، خالد بن عبدالعزير - )191(
" اناتأسئلة الامتحانات النصفية لبرنامج التربية في جامعة القدس المفتوحة في ضوء معايير جودة الامتح" حماد، شريف علي -)192(

  .فلسطين غزة،،28/4/2011عقدة في غزة بتاريخ " الواقع والمأمول"ورقة عمل مقدمة في اليوم الدراسي جودة الامتحانات الجامعية
، 1ط دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع،" القياس والتشخيص في التربية الخاصة"  مغلي، سمير وعبد الحافظ سلامه أبو -)193(

  .27ص ،الأردنعمان، ، 2002
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، فضلاً عن أنها نو المتعلمد مقدار ما تعلمه إجراء منظم لتحدي": ابأنه )194()كيلانو( اعرفهكما 
  ."العملية التعليمية وضبط مخرجاتها أداة متكاملة تساهم في

لمعلومات ومهارات في  المتعلممنظمة لتحديد مستوى تحصيل طريقة ": ابأنه )195()مختار( اويعرفه
  ."مقرر دراسي كان قد تعلمها من خلال إجاباته عن عينة من الأسئلة التي تمثل محتوى المقرر الدراسي

التي ينبغي من الأسئلة المحددة تحديداً دقيقاً و عبارة عن مجموعة ": ابأنه )196()ساعد( اويعرفه
، وذلك لقياس ما حصله من معلومات ومهارات المتعلم همرتبطة بالمنهج الذي درسحلها بشريطة أن تكون 

وعلى ضوئه  وتحديده رقمياً  هيإلويجري بعد فترة زمنية معينة، وذلك بهدف قياس مدى التقدم الذي وصل 
  ."المتعلمرات التربوية المتعلقة بيتم اتخاذ العديد من القرا

من رصيد معرفي  نو المتعلمظمة لمعرفة نسبة ما حققه طريقة من :إجرائياً بأنهاا ويمكن تعريفه
  .، في مواضيع محددة وفق معايير علمية معينةةخلال فترة زمنية محدد

  . أهداف الاختبارات :2.1.3

من الاختبار، فكما أن الطول يقاس  ن أولى خطوات بناء الاختبار التحصيلي تحديد الهدفإ
بالمتر، والسرعة تقاس بالكيلومتر، والكتلة بالكيلوجرام، وكل واحدة تستخدم لتحقيق غرض معين، أي لكل 

ن التحصيل يقاس باختبارات تحصيلية متعددة، وكل اختبار يحقق هدفاً معيناً، ويمكن إأداة هدف معين، ف
 .)197()الكناني( لي كما ذكرتحديد أهداف ووظائف الاختبار التحصي

يؤدي قياس التحصيل الدراسي إلى زيادة الدافعية : للتحصيل الدراسي المتعلمزيادة دافعية  -1
ن إ في زيادة الوقت الذي يستغرقه في الاستذكار، ويمكن القول تظهرو  المتعلمالدراسية لدى 

  :لآتيةباب االدراسي يرجع إلى الأسللتحصيل  المتعلمافعية قلق الاختبار وزيادة د

                                                           
المجلة  " لوسائل القياس والتقويم ودورهما في ضمان جودة مخرجات التعليم الجامعي الأمثلالاستخدام " كيلانو، طلال فرج -)194(

  .31صاليمن، صنعاء،  ،2012 ،9 ددعال العربية لضمان جودة التعليم الجامعي،
يلية لطلاب اللغتين الفرنسية والانجليزية ومدى إلمام التحص الاختباراتتحليل وتقويم "ضياء الدين محمد الحسن مختار، -)195(

 ،5ددعال ،10جلدم ،مجلة العلوم والتقانة، جامعة العلوم والتكنولوجيا" أساتذتهما بمفاهيم وأسس إعدادها بالجامعات السودانية
  .151ص ،السودانالخرطوم،  ،2009

" التعليم الجامعي وفق معايير الاختبار الجيد أساتذةت التحصيلة لدى تقييم كفاية بناء الاختبارا" ساعد، صباح ووسيلة بن عامر -)196(

  .82ص الجزائر، بسكرة،،2017، مارس28والاجتماعية، جامعة محمد خيضر بسكرة،  العدد الإنسانيةمجلة العلوم 
 القاهرة، ،2011، 2فلاح، طمكتبة ال "القياس والتقويم النفسي والتربوي" الكناني، ممدوح عبد المنعم وعيسى عبد االله جابر -)197(

  .219ص، مصر
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ن الآخرين يقيمون عمله ويكونون رأيهم عنه، يزيد من دافعيته إلى التحصيل بأ تهمعرف  - أ
  .الدراسي

توقعه للأثر الذي سوف تحدثه التقارير المدرسية في أفراد أسرته وخاصة الوالدين،   - ب
 .ويدفعه إلى الاستعداد بالمذاكرة هوكذلك زملاءه في الفصل، مما يرفع حماس

الدرجات والتقديرات التي يحصل عليها في الاختبار سوف تصبح سجلاً ن أب تهمعرف  -  ج
 .من تاريخه الرسمي، تزيد من دافعيته إلى التحصيل وجزاءً  دائماً 

وتحديد مركزه بالنسبة  هتحديد مقدار ما حصله من محتوى مادة معينة، وبذلك يمكن ترتيب -2
  .في الخبرات المراد تعلمها هتتبع نمو  لزملائه في تلك المادة، وتساعدنا الاختبارات الدورية في

والتحصيل الفعلي، فإذا رأى المعلم ) التحصيل الممكن(: قياس التفاوت بين القدرة الكامنة -3
ذوي الأعمار التحصيلية  المتعلمينجهه إلى تركيز جهوده على ن ذلك يو إبينهما ف تفاوتاً 

اين بتحديد النسبة التحصيلية المنخفضة والأعمار العقلية المرتفعة، ويمكن قياس ذلك التب
 .100مضروبا في ) العمر التحصيلي على العمر العقلي( وهي تساوي

مكننا تحصل عليها في الاختبار التحصيلي إن الدرجات التي ي: المتعلماتخاذ قرارات تتصل ب -4
 .خرآتتصل بنقله من صف دراسي إلى  من اتخاذ قرارات

، من يهتبار عن نواحي الضعف والقوة لدالاخ في هتكشف درجات: المتعلمالتشخيص الخاص ب -5
 .لاختبار التحصيلياخلال تحليل نتائج إجابته عن أسئلة 

تعد إحدى المؤشرات الدالة  المتعلمينإن نتائج قياس تحصيل : ينالتشخيص الخاص بالمعلم -6
 ة التربوية للمعلمين، وتحديد جوانب القصور، في مهاراتهم التدريسية مما يساعديعلى الكفا

السلطات التعليمية على تصميم برامج التدريب وتنفيذها أثناء الخدمة لهؤلاء المعلمين لتحسين 
 .ممارستهم التدريسية

من خلال تحليل نتائج الاختبارات الدورية والنهائية، يمكن : تعديل وتطوير المناهج التربوية -7
 .للمتعلمينملائمة المناهج الدراسية  تحديد

مة ءتبارات، يمكن التعرف على مدى ملامن تحليل نتائج الاخ: ريستعديل وتطوير طرق التد -8
 .طريقة التدريس التي يستخدمها المعلم
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، في اختبار المتعلمينت من خلال التحليل الإحصائي لدرجا :ة الاختبار التحصيلييتقويم كفا -9
 لىتحصيلي، يمكننا التعرف على مدى سهولة أو صعوبة ذلك الاختبار، ومدى قدرة أسئلته ع

 . همالتمييز بين

  :    أنواع الاختبارات :3.1.3

  :إلى الإجابةلاختبارات ويمكن تقسيمها بحسب طريقة اهناك العديد من 

  :الاختبارات الشفوية: 1.3.1.3

 عنهاجابة في صورة أسئلة لفظية شفوية، ويطلب منه الإ للمتعلمقدم ت ةغير مكتوب اتاختبار  يه
الاختبارات الشفوية من أقدم أنواع الاختبارات في العالم، حيث استخدمت وتعتبر ، ي دون كتابةأشفوياً، 

  .شفوياً  نهائلة شفوية يطلب منه الإجابة ععدة أس لمتعلمن، فمن خلالها يوجه الفاحص لمنذ أقدم الأزما

ستخدم في تحتى وقتنا الحالي، حيث  ةمستخدم تإلا أنه مازال اتالاختبار  هوبالرغم من قدم هذ
  .)198(طاريح الدكتوراهأعر، وتلاوة القرآن الكريم، ومناقشة رسائل الماجستير و إلقاء الش

تلك الاختبارات التي يوجه فيها المعلم مجموعة من الأسئلة الشفوية : نهاويمكن تعريفها إجرائياً بأ
باً مباشرة بدون كتابة وتستخدم غال جابة عنهافي الفصل الدراسي ويتطلب منه الإ المباشرة إلى المتعلم

 .للتشخيص أو التكوين

  :مزايا الاختبارات الشفوية

  .)199()خوري(ه من مزايا الاختبارات الشفوية ما ذكر 

، فلا يمكن أن يمضي معظم وقته في المدرسة مجيباً عن المتعلمينلقدرة الكلامية عند نمي ات •
م كي يعبر بها عما يجول في أسئلة خطية فقط، دون أن يكون عنده فرصة واحدة للتكل

محطة هامة هي  هن مساعدة المعلم في تكوين هذه القدرة لعامل هام يخلق عندإ ،خاطره
  .الطلاقة في الكلام وحسن التعبير عن التفكير بشكل سلس منطقي خال من الأخطاء

                                                           
  .52ص  عبد الهادي، نبيل، مرجع سابق، -)198(
 ،1991 ،1ط ،المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع "الاختبارات المدرسية ومرتكزات تقويمها" خوري، توما جورج -)199(

  .47صلبنان،  بيروت،
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غرس الثقة  في هة من قبل المعلمين والمشرفين علييساهم الاختبار الشفوي إذا أعد له بعناي •
ثقته بنفسه حيث  ىتقو  قدرة على الكلام بطلاقةالنفسه  في  الذي يجد المتعلمبالنفس، إذ إن 

 .تؤدي فيما بعد إلى نمو شخصيته وتكاملها

، وبالتالي المعلم والمتعلميساهم الاختبار الشفوي أيضاً في تنمية عملية الحوار الإيجابي بين  •
الإصغاء، والقدرة  القدرة على: تنمو قدرتان أساسيتان من عملية التعلم الصحيحة ألا وهما

  .على الحوار

  :عيوب الاختبارات الشفوية

  .)200()الكناني(ده ر أو يوب الاختبارات الشفوية ما من ع

ية والصحية للمعلم، قد يتأثر بالحالة النفس للمتعلمي التقدير، فتقدير المعلم تتأثر بذاتية المعلم ف •
ه بسبب تغير اتجاهه في ينه إجابة سليمة، قد يحكم علأمن موقف ما على  هفما يحكم علي
بفكرته السابقة  المتعلمأثر حكم المعلم على إجابة نه إجابة غير مرضية، كما يتإموقف آخر 

 .عن التعلم

 همحدأالمختلفين، فقد يبدو تحصيل  المتعلمينتوجه اختلاف مستوى صعوبة الأسئلة التي  •

آخر قد  متعلماً ه، في حين أن ن السؤال الذي وجه إليه كان سهلاً وأمكنه الإجابة عنلأ مرضياً 
يوجه إليه سؤال  صعب لا يستطيع الإجابة عنه، ويتم الحكم على تحصيله بأنه غير مرض 

 .على الرغم من معرفته بإجابة السؤال الأسهل

شاملة وممثلة لعينة الأسئلة، ففي فصل  لمتعلملا يمكن أن تكون الأسئلة الشفوية الموجهة ل •
أكثر من سؤالين أو  واحد منهميكون من الصعب سؤال كل  متعلماً  40دراسي مكون من 

 .ثلاثة أسئلة خلال الاختبار

قد يكون لها أثرها في تقدير إجابته، وهذه  المتعلمن العوامل النفسية المكونة لشخصية إ •
 .العوامل ليست مرتبطة بالأهداف الحقيقية التي يتم تقويمها

ار الشفوي يشكل هدراً قيماً له كان من الممكن إن الوقت الذي يصرفه الفاحص لإجراء الاختب •
 .توظيفه في نواح تربوية أخرى

  .ذا استدعت الظروف ذلكلا يمكن الرجوع إليها أو تحليلها إ •
                                                           

  .222ص، مرجع سابق  "القياس والتقويم النفسي والتربوي" برالكناني، ممدوح عبد المنعم وعيسى عبد االله جا -)200(
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  :تطبيقيةالاختبارات ال: 2.3.1.3

وان، أو بإجراء بعض الأعمال كالتجارب الكيميائية أو التشريح في النبات والحي المتعلموفيها يقوم 
القيام بالأعمال الفنية كالأشغال اليدوية والرسم، وكذلك التمثيل والموسيقى  م الميكروسكوب، أواستخدا

في إطار السرعة والدقة، وفي مدى أفادته  المتعلمورسم الخرائط في فترة زمنية محددة، ثم يصحح عمل 
لق بالمخرجات من الأسس النظرية في التطبيق العملي، ومن ذلك يتضح أن الاختبارات العملية تتع

  .)201(الحركية للعملية التعليمية، وكذلك بعض جوانب الأهداف المعرفية

  :مميزات الاختبارات العملية

  :)202()الزهراني( هللاختبارات العملية مزايا عديدة منها ما ذكر 

 .على تطبيق المهارات التي تم تعلمها في مواقف عملية واقعية المتعلممناسبة لقياس قدرة  •

 .ساليب تقويم المهارات المتاحة دقة وموضوعيةتعد أكثر أ •

ذلك يؤدي إلى  إذا كانت أسئلتها أو مهامها قريبة من الممارسة الفعلية في الحياة اليومية فإن •
 .إليها مانتقال التعل

 .عند النجاح فيها المتعلمتبعث الثقة في نفس  •

  - :عيوب الاختبارات العملية

 عض القصور، وتعتريها بعض العيوبينتابها ب مزايا إلا أنههذه الاختبارات من برغم ما تمتاز به 

  :منها

 .أو عينة فقط من الأداء المهاري المطلوب قياسه اً تغطي جزء •

 .تستغرق وقتاً كثيراً في إجرائها •

 .عادة يتم تطبيقها بشكل فردي •

 .وموادمكلفة اقتصادياً فهي تتطلب أدوات وأجهزة  •

 .صعبة نسبياً في تعميمها •
 

                                                           
  .222ص مرجع سابق، "القياس والتقويم النفسي والتربوي "" عيسى عبد االله جابرو ممدوح عبد المنعم   الكناني، -)201(
في وزارة التربية  تصور مقترح لتطوير أدوات قياس تحصيل الطلاب وفق معايير الجودة الشاملة" الزهراني، محمد بن راشد -)202(

  .284السعودية، ص مكه، ،2009، كلية التربية، جامعة أم القرى، غير منشورة رسالة دكتوراه" والتعليم
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  ):الكتابية( لاختبارات التحريريةا: 3.3.1.3

وتعتبر من أكثر  نهاالورقة والقلم للإجابة ع نو المتعلمويقصد بها الاختبارات التي يستخدم فيها 
  :الاختبارات شيوعاً، ومن هذه الاختبارات ما يلي

  .ةاختبارات مقالي - 

  .اختبارات موضوعية - 

  :ةلمقالياالاختبارات  :أولا

 المتعلمكل سؤال أن يكتب  ىة قليلة العدد، يتطلب الإجابة علالأسئل وهي عبارة عن مجموعة من

  .)203(مقالاً حول موضوع السؤال أو الظاهرة، حيث يناقش، ويعلل، ويفسر الظاهرة في صورة مقال

 م أن يجيب إجابة كتابية منظمة عنذلك الاختبار الذي يتطلب من المتعل: نهعرف إجرائياً بأوي

  .عبر عنها حسب متطلبات الموقف واستثارة السؤالمجموعة من الأسئلة، وي

ويمكن استخدام هذا النوع من  ،ويعتبر الاختبار المقالي من أكثر الاختبارات شيوعاً وانتشاراً 
الاختبارات لتحقيق الأهداف المتمثلة بالتركيب والتحليل، حيث إن هذه الاختبارات لها علاقة بالأهداف 

خلالها نقيس الأهداف التي تحتوي على التركيب والتحليل،  بلوم، فمن ة الإدراكية كما صنفهاالمعرفي
بالرغم من أنها سهلة الإعداد إلا أنها تحتاج إلى جهد كبير في الإجابة والتصحيح، كما أن أسئلتها تنقسم 

  :إلى نوعين

على الابتكار  تبدأ بتكلم أو تحدث، حيث تتطلب الإجابة قدرة: اختبارات مقاليه مفتوحة .1
  .خاصة في إيجاد موضوع متكامل تنظيموال

ولكن إجابته دقيقة ومحددة  ،نوعاً ما ومترابطاً  يكون السؤال طويلاً : اختبارات مقاليه مغلقة .2
الفهم والاستيعاب والقدرة على  المتعلموواضحة، ولا تحتاج إلى إطالة، وتستلزم من 

 .)204(الربط

  

                                                           
، مصر الاسكندرية، ،2015كلية التجارة، جامعة الإسكندرية، " وحدة القياس والتقويم"دليل المعايير القياسية لتقويم الطلاب  -)203(

  .11ص
  .54ص مرجع سابق،" المدخل إلى القياس والتقويم التربوي واستخدامه في مجال التدريس الصفي"ل الهادي، نبي عبد -)204(
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  :مواضيع يفضل استخدام الاختبارات المقالية فيها

  :على المتعلميفضل استخدام الاختبارات المقالية عندما يكون الهدف هو قياس قدرة 

 .التفسير •

 .التلخيص والإيجاز •

 .الوصف •

 .التعبير عن نفسه •

 .المناقشة والحوار •

 .النقد وإبداء الرأي و إصدار الأحكام •

  :ةلمقاليالاختبارات اقواعد وأسس تصميم 

 لأسس والقواعد التالية ومنها مااواضحة يجب أن تراعي ال المقاليةإن تصميم أسئلة الاختبارات 

  :)205()عمر( دهر أو 

 .أن يتم تحديد الأهداف المراد قياسها، وأن تصاغ الأسئلة التي تقيسها بشكل واضح ومحدد −

أن تكون الأسئلة شاملة وممثلة لمحتوى المادة الدراسية من معلومات، وحقائق، ومفاهيم،  −
 . مراقي بلوملأن تكون شاملة، وممثلة لمستوى الأهداف ومصطلحات، ونحو ذلك، وكذلك 

، بالإضافة إلى تحديد الوزن النسبي لكل سؤال منها، ولكل جزء ةكون عدد الأسئلة محددتن أ −
  .من أجزاء كل سؤال

على توظيف المعرفة، وليس مجرد  المتعلمأن يكون الهدف من السؤال هو قياس قدرة  −
لكتاب المقرر، ويترتب على ذلك ضرورة صياغة السؤال استدعاء معلومات كما وردت في ا

بعبارة جديدة في تنظيم جديد، بمعنى ألا تكون عبارة السؤال منتزعة بحرفيتها من الكتاب 
 .المقرر

أن تبدأ جملة أو عبارة السؤال بكلمات أو تعابير تتطلب مهمات تستدعى تنظيم، وتوظيف  −
 .معلومات معينة مثل ماذا، من، متى

                                                           
-372ص عمان، الأردن،، 2010، 1دار المسيرة للنشر والتوزيع، ط" القياس التربوي والنفسي" عمر، محمد أحمد وآخرون -)205(

 ،مكتبة الفلاح" النظرية والتطبيق في المناهج وطرق التدريس ؟ بين.....الأهداف والاختبارات" البغدادي، محمد رضا :انظر، 373
  .190الكويت، ص الكويت، ،1984 ،2ط
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 .د في كل سؤال المهمة المطلوبة من المفحوص بشكل واضح لا لبس فيهأن تحد −

 .أن يؤديه المتعلمهو نفس الأداء المراد من  أن يكون الأداء المستفسر عنه في السؤال −

 .المتعلمينالتعقيد فيها مستوى نضج  أن يراعى في الأطوال الإجابة المطلوبة ودرجة −

والألفاظ غير المحددة الدلالة التي قد تؤدي  أن يتم تجنب استخدام المصطلحات الغامضة −
 .إلى سوء الفهم أو الحيرة في تحديد المطلوب من السؤال

أن يتم تحديد الزمن الذي تستغرقه الإجابة عن كل سؤال من الأسئلة التي يتألف منها  −
 ، وأن يكون الزمن المعطى للاختبار كافياً للإجابة عن جميع أسئلته، مع وجود بعضرالاختبا

 .الوقت للمراجعة

 المتعلمأن يراعي عدم استخدام الأسئلة التي تعتمد بعضها على البعض الآخر، حتى يعطي  −

 .الفرصة الكاملة للإجابة عن كل سؤال بشكل مستقل

ن استخدام مثل هذه الأسئلة لوب الأسئلة الاختيارية، نظراً لأعدم اللجوء إلى أس يأن يراع −
 متعلمن كل من حيث مستوى التحصيل، وذلك لأ متعلميناليحول دون التميز السليم بين 

سيحاول اختيار الأسئلة التي يشعر بأن لديه الماماً جيداً بالمحتوى الذي يتناوله، ويغفل 
اختباره متعلم على الإجابة عنها، وبالتالي يشكل كل  اً اختيار الأسئلة التي يجد نفسه غير قادر 

 .بنفسه

 :سؤال، وهذا الإجراء يفيد المعلم في نواح كثيرة من أبرزها أن يتم وضع إجابة نموذجيه لكل −

 .التأكد من سلامة صياغة السؤال �

 .تحديد المطلوب من السؤال بشكل دقيق �

 .تحديد الوقت اللازم للإجابة عن السؤال �

 .علامة التي ينبغي أن تعطى للسؤالتقدير ال �

 .مقارنة أهميته بأهمية الأسئلة التي يتضمنها الاختبار �

خدام أسئلة جديدة ومبتكرة بدلاً من التركيز على قياس الحفظ والتذكر واستظهار است −
المعلومات، يجب أن يتناول حالات تستدعي التطبيق، والفهم، والتحليل، والتركيب، والتقويم 

 .في قوالب جديدة مبتكرة

، والخلو أضف إلى السؤال أية نقاط لها أهمية في الشكل العام للإجابة، مثل سلامة الإملاء −
  .ل الإجابة وتنظيمهاالدقة في التعبير، حسن الترتيب، طو من الأخطاء النحوية، 



ù]<h^fÖ]<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<Ùæ<<<<<<<<<<<<oÖ^nÖ]<Ø’ËÖ]<Víé×é’vjÖ]<l]…^fj}÷] 

 

90 

 

  :ةلمقاليا اتختبار لايزات امم

  :)206()الطيب( عندورد  ية بمجموعة من المميزات منها ماتمتاز اختبارات المقال

 .الوقت والجهد للمعلمسهولة إعدادها مما يوفر  -

 .لتحليل وإصدار الأحكام وإبداء الرأي الشخصيعلى النقد وا المتعلمتكشف قدرة  -

 .على كتابة عبارات مفهومة المتعلمإظهار قدرة  -

 .للعلاقة بين أجزاء الموضوع المتعلمإظهار مدى فهم  -

 .على تنظيم الأفكار في سياق متسق المتعلمإظهار مدى قدرة  -

 .في الموضوععلى التمييز بين النقاط الهامة وغير الهامة  المتعلمإظهار مدى قدرة  -

أن يعبروا عن حيثيات آرائهم ويحول دون إحساسهم  للمتعلمينيتيح هذا النوع من الاختبارات  -
عندما يجدون أنفسهم مضطرين للإجابة بنعم أو لا عن سؤال لا يصلح  والإحباطبالضيق 

 .هالإيجاب أو النفي في الإجابة عليمجرد 

  :ةلمقالياعيوب الاختبارات 

حتى تصدت لها البحوث العلمية التي كشفت  المقاليةى الأخذ بالامتحانات لم يمر وقت طويل عل
الذي شكا من الفروق الكبيرة " ادجوارث"ليزيجنلاعالم االعن عيوبها، وكان أول الباحثين في هذا الموضوع 

 بأن هناك فروقاُ كبيرة بين علامات: ي قالالذ" دتفيد ستارتش"لمصححين، وجاء العالم الأمريكي بين ا

عند  حسب ما وردو هذه العيوب كما يلي وبالإجمال يمكننا حصر . )207(المصححين في مادة الرياضيات
  :)208()خوري(

يعتمد تصحيح هذا الاختبار إلى درجة ملحوظة على ذاتية المعلم، لذلك تأتي العلامات التي  -
ثبات على شكل غير صحيح علمياً مما يجعلها تتمتع بدرجة دنيا من ال نو المتعلمينالها 

  .والصدق

                                                           
الأزاريطة،  ،2007جامعة الفتح، كلية التربية، المكتب الجامعي الحديث،" التقويم والقياس التربوي" الطيب، أحمد محمد -)206(

  .47صمصر،  ،الإسكندرية
  .60ص مرجع سابق، "لتقويم في التربية والتعليمالقياس وا" خوري، توما جورج -)207(
  ..60،ص السابق المرجعنفس  – )208(
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اختلاف العلامات التي تعطى للتصحيح من مصحح إلى آخر، فقد يختلف المصححون على  -
عملية التصحيح وفي المجال الذي يفترض أن  هضع المعيار الذي يجب أن تبنى عليكيفية و 

  . تتباين فيه أدنى وأعلى علامة

وأخرى، فلقد دلت  تباين العلامة التي يضعها المصحح مع نفسه للورقة ذاتها بين مرة -
معظم المصححين الذين يعطون علامة معينة لورقة ما، قد لا يعطون علامة  الدراسات أن 

ن بحشو يمهتم المتعلمينمستوى من التفكير ألا وهو الذاكرة، لذلك ترى  أدنى مماثلة لها عند
  .دماغهم بحقائق الدرس دون فهمها والاستفادة منها

  .من الاختبارات الموضوعية الأخرى شاملاً كغيرهون لا يستطيع هذا الاختبار أن يك -

توجد معايير معينة لوضع  أنه لاتتباين صعوبة الأسئلة أو سهولتها من سنة إلى أخرى، أي  -
  . الأسئلة بحيث تأتي متوازنة في معظم السنين

  . يستهلك وقتاً طويلاً لتصحيح أوراق الاختبار وبالتالي تقدير علامته -

قياساً صحيحاً، فهي غير قادرة على تغطية  المتعلمختبارات قياس تحصيل لا تستطيع هذه الا -
 المتعلمينأجزاء هامة من المنهاج الدراسي، لذلك تأتي النتائج غير مطابقة لتحصيل 

  .الحقيقي

 المتعلم خطد يتأثر المصحح بعوامل مختلفة كاحتمال وجود عنصر التحيز في التقييم، إذ ق -

وحسن ترتيبه، فإذا كانت هذه الأمور مستوفاة حصل على علامة  وأسلوبه أو سلامة إملائه
 .جيدة والعكس بالعكس

  :شروط كتابة أسئلة المقال

  :)209()دوران( ما ورد عند لقد وضعت توجيهات عديدة لبناء أسئلة المقال، نذكر منها
وقبل اختيار جمل السؤال لابد من تفحص المحتوى  عدادها حتى تكون مفيدة،إالتروي في  −

، ومن المفيد مراجعة الأسئلة مرات المتعلمينمعرفة خلفية  إلى إضافةوالسلوك المراد قياسه 
 .عديدة

ذهن الكاتب  إلىيجب تحديد المشكلة بوضوح، مع العلم أنه أثناء كتابة أسئلة المقال تأتي  −
 .الإجابةتوقعات حول طبيعة 
                                                           

 ،الأملدار  "أساسيات القياس والتقويم التربوي في تدريس العلوم"وآخرون صباريني، محمد سعيد  :رودني، ترجمة دوران، -)209(
  .41-39، صالأردناربد،  ،2010
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ة عن سؤال يغطي يبكفا أن يجيب المتعلميجب أن تكون المشكلة محددة، حيث يصعب على  −
 .من المحتوى كبيراً  جزءاً 

المطلوب منهم  المتعلمينبكل وضوح، ويجب أن يعرف  يجب ذكر تعليمات أسئلة المقال −
 .الإجابةبدقة، وكم الوقت، وما طبيعة المعلومات اللازم توفرها في 

 .تجنب وضع أسئلة اختيارية، كل سؤال في الاختبار يجب أن يكون مهم −
 حيح الأمين لأسئلة المقال من أكثر الأعمال التي تضايق المعلمين وتأخذ نصيباً يعتبر التص −

لكل سؤال يعتبر الخطوة الضرورية الأولى في  للإجابةن وضع نموذج إمن وقتهم،  كبيراً 
  .عملية التصحيح

  :الاختبارات الموضوعية: ثانياً 

تها بالموضوعية لموضوعية هي تلك التي تتبع في إعدادها خطوات إجرائية معينة ويرجع تسمي
ن إجاباتها محددة ومعروفة ويتفق فيها تتدخل ذاتية المعلم في تصحيحها لأإجاباتها فلا  تصحيح

  .)210(للمتعلمالمصححون على الدرجة التي تعطى 

صحح بطريقة لا تتأثر بشخص من يقوم بتصحيحه، فالنتائج واحدة برغم اختلاف ت اتاختبار  وهي
  .)211(المصححين

أو شبه جملة  ،بجملة ي يتطلب من المتعلم الإجابة عنهاتلك الاختبارات الت: نهاجرائياً بأوتعرف إ
لا يتدخل  اً ا يكون دقيقن تصحيحهو وضع علامة، وسميت بالموضوعية لأأو عبارة قصيرة أو توصيل أ

  .المعلم وتكون الدرجة المحصلة دقيقة وواضحة مسبقاً فيه ذاتية 

  .ات الموضوعيةقواعد وأسس تصميم الاختبار 

ه لأسس والقواعد التالية ومنها ما ذكر اختبارات الموضوعية يجب أن تراعي إن تصميم أسئلة الا

  :)212()أحمد(

 .ي تكون المعلومات التي يختبرها الاختبار هي نفس ما يراد منه اختبارهاأأن تكون صادقة  �

                                                           
وتقويم الاختبارات التحصيلية لطلاب اللغتين الفرنسية والانجليزية ومدى إلمام  تحليل" مختار، ضياء الدين محمد الحسن -)210(

  .20ص، مرجع سابق" أساتذتهما بمفاهيم وأسس إعدادها بالجامعات السودانية
  .64القاهرة، مصر، ص ،1960 مكتبة النهضة المصرية،" القياس النفسي والتربوي" أحمد، محمد عبد السلام -)211(
  .435-434، صسابقالع مرجنفس ال -)212(
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أو المصحح أو  ،متحنبشخص الم لا يتأثر كثيراً أ أن يكون الاختبار ثابت النتائج، بمعنى �
أو طبق اختبار يكافئه من  ،المتعلمأخرى على نفس  ةت الإجراء، فإذا طبق الاختبار مر وق

 .حيث المدى الذي يغطيه، ومن حيث صعوبة الأسئلة كانت النتائج متقاربة

ظهر الفروق لا يتأثر السؤال بسواه من الأسئلة وأن تكون الأسئلة من الصعوبة بحيث تُ يجب أ �

لا الفردية بين الضعفاء، كما يجب أظهر الفروق ة بين الأقوياء، ومن السهولة بحيث تُ الفردي

صفراً، ولا من السهولة بحيث ينال فيها  المتعلمالصعوبة بحيث  ينال فيها  تكون الأسئلة من
 .الدرجة النهائية

 .فيها المتعلمينيجب أن يكون الاختبار شاملاً للمادة التي يراد تقييم تحصيل  �

ب أن تكون الإجابة موضوعية أي أن تعتمد على الحقائق لا أن تعتمد على ميول ووجدان يج �
 .المتعلمينواتجاهات 

تكون الأسئلة ذات أثر صادم كبير، وأن يسبق الاختبار علاقة طيبة لتوفير ظروف  لاأيجب  �
 .الدفع وضمان التعاون ومنع الغش والتزييف

  :مزايا الاختبارات الموضوعية

  :)213()منصور(ه ت الموضوعية مزايا عديدة منها ما ذكر للاختبارا

 : سرعة التقدير والإجابة -1

تتطلب عملية الإجابة في اختبار المقال وقتاً طويلاً، بينما في الاختبار الموضوعي تكون الإجابة 
ارات أكبر من محتويات المنهج مقارنة بأسئلة اختب اً سريعة، ونتيجة لهذا تشتمل الاختبارات الموضوعية كم

على تقديرات عالية، إذا  المتعلموالإعداد غير الشامل لاختبارات المقال، قد يؤدي إلى حصول  ،المقال
هذا النوع، أو العكس إذا صادف تصادف أن استذكر الجزء الذي تناول هذا العدد القليل من الأسئلة في 

تبارات الموضوعية، إذ أن المعلم غير مستذكر للجزء الذي تناوله العدد ذلك، ولا يحدث هذا في الاخ هأن
  .بدرجة صحيحة هتقيس تحصيل المتعلممن أن التقديرات التي يحصل عليها  يكون واثقاً 

 

                                                           
 القاهرة، ،1996للطباعة والنشر، الأميندار  )"الأسس والتطبيقات( التقويم التربوي"وآخرون منصور، عبد المجيد سيد أحمد  -)213(

  .140-139صمصر، 
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 :ثبات التقدير -2

، بينما أسئلة الاختبارات المتعلميناختبارات المقال تنقصها الموضوعية عند تقدير إجابات 
  :الموضوعية تتصف بالثبات للأسباب التالية

 .اثنان هلا يختلف علي الجواب سلفاً بحيثيتم تحديد  �

للإجابة  ةخراج رأي المصحح كلياً من عملية التصحيح، وذلك بأن تخصص علامة واحدإيتم  �
الصحيحة، وصفر للإجابة الخاطئة، وعدم السماح لوجود منزلة بين المنزلتين، التي تتيح 

 .من الدرجة للمصحح أن يعطي أجزاءً 

أو أمثلة في  ،تتعلق بكيفية إجراء الاختبار، مع وجود عينة إعطاء تعليمات واضحة محددة �
 .مقدمة كراسة الاختبار، مما يلغي الذاتية أو الاختلاف في طريقة التطبيق

ولا  هجابة لا تتطلب سوى وضع إشارة عليفإن عملية الإلما كان الجواب محدداً بدقة ومكتوباً،  -3

خارجية كحسن الخط والترتيب، وجودة الإملاء، حاجة للكتابة مطلقاً، مما يلغي أثر العوامل ال
 .وسلامة الأسلوب

 : سهولة التقدير -4

يتم تقدير الإجابة في الاختبارات الموضوعية باستخدام مفتاح للإجابة الصحيحة، لذلك لا يحتاج 
  .إلى خبرة فنية، بينما اختبار المقال يحتاج إلى دراية بالتصحيح

 :لمنهجالتعرف على سهولة أو صعوبة أجزاء ا -5

الاختبارات الموضوعية تمكن المعلم من معرفة مواطن الضعف في أجزاء المنهج، إذ إنه بإحصاء 
عدد الأخطاء في كل سؤال في الاختبارات الموضوعية، يمكن التأكد من الأجزاء الصعبة في المنهج، 

عابها بشكل ممتاز، من استي نو المتعلممن استيعابها، أو العكس التي تمكن  نو المتعلموالتي لم يتمكن 
بينما تحليل الإجابات في اختبار المقال، بنفس الطريقة  ،زمةلايع المعلم اتخاذ التدابير الوبذلك يستط

  .يعتبر عملاً صعباً للغاية

 :ائد تربويةو ف -6

، نو المتعلميستطيع المعلم عند استخدام الاختبارات الموضوعية، معرفة الأخطاء التي يقع فيها 
بار ذلك مؤشراً كاختبار تمهيدي قبل البدء في تدريس وحدة جديدة من المنهج، حيث أن ومن ثم يمكن اعت
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في الاختبارات الموضوعية يجري قبل إدخال وحدة تعليمية جديدة، يمكن المعلم  المتعلمينتحليل أخطاء 
 . عن الفصل أو المادة الغريبة تماماً  ،من معرفة الدرجة التي يمثل فيها العمل الجديد المادة المستوعبة

  :عيوب الاختبارات الموضوعية

، وتعتريها بعض العيوب ربرغم ما تمتاز به هذه الاختبارات من مزايا إلا أنها ينتابها بعض القصو 
  :)214()الطيب(ه التي منها ما ذكر 

إعدادها لأنها تحتاج إلى متخصص لإعدادها بالصورة الصحيحة، ويعتبر : صعوبة إعدادها −

 .مجدوغير  اً ار ضمن غير المتخصصين 

 .المتعلمينسهولة الغش والتخمين من قبل  −

 . لمتعلملالتعبير  لا تتيح مجال −

 .مكلفة في الوقت والجهد والمال −

  .تقيس المعلومات السطحية فقط ولا تقيس العمليات العقلية −

  :أنواع الاختبارات الموضوعية

  -:تأتي الاختبارات الموضوعية بعدة صيغ أهمها

 :خطأاختبار الصواب وال -1

أو  ،صح كلمةبوضع  نهاالإجابة ع المتعلموهو الاختبار الذي تصاغ فقراته بحيث يطلب من 

البنود لا تصلح في معظم الأهداف  )215(هأن هذ): فضل(، ويذكرخطأ أمام كل عبارة صحيحة أو خاطئة
  . إلا لقياس التذكر

صح  كلمةبوضع  أسئلته علىالمتعلم الإجابة ذلك الإختبار الذي يتطلب من : نهف إجرائياً بأويعر 
  .مام السؤال الخطأأخطأ  كلمةمام السؤال الصحيح، و أ

  

  

  
                                                           

  .52ص، مرجع سابق" القياس والتقويم النفسي والتربوي" الطيب، أحمد محمد -)214(
معهد اللغة العربية،  المجلة العربية للناطقين بغيرها،" وجه القصور في الاختبارات الموضوعيةأ"فضل، محمد عبدالخالق محمد  -)215(

  . 14، الخرطوم، السودان، ص2011، 11جامعة إفريقيا العالمية،  العدد
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  .قواعد وأسس تصميم اختبارات الصواب والخطأ

  :)216()محمود( يراعى في بناء أسئلة الصواب والخطأ ما ذكره

 .ما صحيحة كلية أو خاطئة كليةإأن تحتوي كل عبارة على فكرة واحدة  �

 .مضةتجنب استخدام الكلمات الغا �

 .يفضل تجنب النفي في بداية العبارة أو نفي النفي �

 .يفضل الكتابة بصورة صحيحة ثم تحويلها للخطأ �

 .تجنب الفقرات الطويلة �

 .تجنب العبارات المزدوجة فقد يكون الجزء الأول صواب، والجزء الثاني خطأ �

إثبات وهذا قد ي تجنب الصياغات الوصفية المطلقة مثل دائماً، وكذلك صيغ النفي، فنفي النف �
 .إدراكه المتعلميصعب على 

 .ألا يحتوي السؤال على كلمة أو إشارة تؤدي مباشرة للإجابة الصحيحة �

ألا تكون جمل أو عبارات الإجابة الصحيحة أطول أو اقصر بشكل مستمر من عبارات  �
 .الإجابة الخاطئة

 .شهم ورسوبهموتشوي المتعلمينألا تحتوي على أسئلة تعجيزية أو مموهة هدفها حيرة  �

 .والقيمة الزمنية) العلامة(أن توضع لفقرة أسئلة الصواب والخطأ القيمة التربوية �

  :ختبارات الصواب والخطأامميزات 

  :)217()لندفل( همن مميزاته ما ذكر 

عدد من أسئلة الصواب والخطأ أكثر من  نع عادة أن يجيب في وقت معين المتعلميستطيع  -
في أي نوع آخر من أنواع الاختبارات المختلفة، وذلك  نهاع الأسئلة التي يستطيع الإجابة

                                                           
 لسعودية، ا ، حائل،2004، 1ط للنشر والتوزيع، الأندلسدار " التقويم التربوي للمعلمين والمعلمات" محمود، حمدي شاكر -)216(

، 1985دار التربية الحديثة،  "اختباراته وعملياته وتوجيهه للتربية المدرسية -تقييم التحصيل" حمدان، محمد زياد: ، انظر124ص
  .123عمان، الأردن، ص

لين للطباعة مؤسسة فرنك "أساليب الاختبار والتقويم في التربية والتعليم" لندفل، ترجمة الناشف، عبد الملك وسعيد التل .م.س -)217(
  .123ص القاهرة، مصر، ،1968والنشر، 
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على الرغم من تساوي الوقت في الحالتين وهذا يعني أن اختبار الصواب والخطأ أكثر شمولاً 
 .من حيث كمية المادة التي يستطيع أن يختبرها في وقت معين

ميزة يتفوق فيها وهذه  ،وع من الاختبارات بموضوعية كاملةيمكن تقدير علامات هذا الن -
كمال العبارات الناقصة حيث يتطلب تقدير إأو  ،الاختبار القائم على تزويد المعلومات

  .الاعتماد على أحكام ذاتية العلامات أحياناً 

  :عيوب أسئلة الصواب والخطأ

  :)218()حكيم( هر هناك العديد من العيوب في هذا النوع ومن أهمها ما ذك

بالحقائق، والمبادئ، وعدم قياس  المتعلمية، وهو مدى إلمام قياس هدف واحد من أهداف الترب �
 .الأهداف الأخرى كالتركيب والتحليل

عنها، فلا تميز بينهم،  المتعلمينمن هذا النوع يجيب معظم 30% السهولة، أثبتت التجارب أن �
 .فيصبح الضعيف جيداً، والجيد ممتازاً، هذا أن لم يحسن أعدادها من قبل الأساتذة

، لذا لابد من عدم المتعلملى الحفظ، لان الأسئلة من جمل الكتاب فيحفظها تشجع ع �
 .استعمالها

 .قل الأنواع ثباتاً لاحتمال التخمين والصدفةأض الثبات، هذا النوع من الأسئلة انخفا �

، ويمكن %50النجاح والتخمين والصدفة، فاحتمال الحصول على إجابة صحيحة بنسبة �
 .أو كتابة الكلمة أو التاريخ الصحيح ح الخطأ،التغلب على ذلك بطلب تصحي

 .سهولة الغش والاستفادة من الغير �

 .الصحيحة ريغنظراً للعدد الكبير من العبارات احتمال حدوث تعلم خاطئ  �

 :اختبار التكميل -2

أو مسألة بإضافة العنصر  ،فيها أن يكمل عبارة المتعلمهي عبارة عن فقرات يطلب من 
  . )219(المناسب

                                                           
 السعودية، مكه، ،1425حقيبة تدريبية، " الاختبارات والقياس والتقويم" حكيم، عبد الحميد بن عبد المجيد بن عبد الحميد -)218(

  .21ص
  .152ص ،سابقالمرجع نفس ال -)219(
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ذلك الاختبار الذي يكون على شكل عبارات ناقصة يتطلب الإجابة عليه من : بأنهرائياً ويعرف إج
أو رمزاً في المسافة الخالية  اأو كلمات معدودة أو عدد ،ذلك النقص بوضع كلمة بإكمالالمتعلمين 

  .المخصصة لذلك

  :قواعد وأسس تصميم اختبارات التكميل

  :)220()حمدان( ييراعى عند تصميم اختبارات التكميل ما يل

 .نو المتعلممن العبارات القصيرة التي تخص المادة الدراسية التي تعلمها  اً أن يكتب عدد �

 .ن من كل عبارة على أن يبقى معناها واضحاً ومفهوماً ان هامتاأو اثنت ،أن تحذف كلمة �

 .فقط تلائم الفراغ الموجود) كلمة واحدة(أن يتأكد عند الحذف أن إجابة واحدة  �

أكثر من فراغين في الجملة أو العبارة الواحدة لأن كثر الفراغات يفقد العبارة  ألا يكون �
 .وضوحها ومعناها

 .أن تكون العبارات متقاربة في الطول والصيغة العامة كلما أمكن ذلك �

 .ألا تؤخذ الجمل والعبارات حرفياً من الكتاب المقرر �

بعد  المتعلمينمة الإجابة على لتسهيل مهأن يكون الفراغ في النصف الثاني من العبارة  �
 .فهمهم للمشكلة أو موضوع السؤال

 .مع الجملة التقديمية للسؤال) الزمن(والقيمة الزمنية) العلامة(أن توضع القيمة التربوية  �

  :مميزات اختبار التكميل

  :)221( )الدامغ( هوردأ منها مامن المميزات نذكر  لاختبار التكميل عدد

 .حيحهاسهولة وسرعة إعدادها وتص −

لعينة كبيرة من مفردات محتوى المادة الدراسية، مما يساعد على قياس الكثير من  تهاتغطي −
 .جوانب السلوك المراد قياسه

                                                           
عمان، الأردن، ، 1985دار التربية الحديثة،  "جيهه للتربية المدرسيةاختباراته وعملياته وتو - تقييم التحصيل" حمدان، محمد زياد -)220(

  .112ص
   .64ص السعودية،الرياض، ، 2011، 1مدار الوطن للنشر، ط" معجم الاختبارات" الدامغ، خالد بن عبد العزيز  -)221(
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على الاستنتاج وربط المفاهيم، والتفسير، وحفظ الحقائق  المتعلمملائمته لقياس قدرة  −
  .والمصطلحات، والتواريخ، والأعلام ونحو ذلك

  :عيوب اختبار التكميل

  :)222()حكيم(ه لأسئلة اختبار التكميل عدد من العيوب منها ما ذكر 

يفضي إلى  كبيراً ن الأسئلة يمكن أن تتحول إلى أمثلة ذاتية تختلف فيها الإجابات اختلافاً إ −
قد ....... اً دقيقاً، مثال ذلك عاصمة اليمن يددية، وخاصة إذا لم يحدد السؤال تحتسرب الذات

 .الخ ....و كبيرة أو قديمة جميلة، أ المتعلميجيب 
مة لقياس المستويات الدنيا، أكثر من المستويات العليا، إلا في حالة المسائل ءأكثر ملا −

أسئلة المقالة المحددة، أو أسئلة الإجابات  الرياضيات والعلوم، ويطلق عليها البعض أحياناً 
، وفي مواد الرياضيات والعلوم المكتوبة، لذا يفيد هذا النوع من الأسئلة في المرحلة الابتدائية

 .حيث يستدعي الإجابات إجراء العمليات الحسابية
 . على الحفظ والتركيز على الحقائق التفصيلية تشجيع −

 :اختبار الاختيار من متعدد -3

تتكون فقرة الاختيار من متعدد من الدعامة والبدائل، والدعامة هي التي تقدم المشكلة، أما البدائل 
أو إفادة غير كاملة، أما البدائل فتتألف من  ،قترحة للمشكلة، وقد تكون الدعامة سؤالاً فهي الحلول الم

ات هي صرف الإجابة الصحيحة وعدد من الإجابات الخاطئة تعرف بمشتتات الانتباه، وظيفة هذه المشتت
 .)223(واثقين من أنفسهم في اختيار الإجابة الصحيحةالغير  المتعلمينانتباه هؤلاء 

لإمكانية صياغة  النوع من أكثر أنواع الاختبارات الموضوعية شيوعاً، واستعمالاً، نظراً  ويعد هذا
أسئلته بطرق مختلفة، واستخدامه في قياس جوانب متعددة لا يتسنى للاختبارات الموضوعية الأخرى 

ل، ، والفهم، والتطبيق، والتحليرقياسها، ويصلح لقياس مختلف مستويات الأهداف المعرفية كالتذك
  .)224(والتركيب، والتقويم

                                                           
  35-34ص ،ع سابقمرج" الاختبارات والقياس والتقويم" حكيم، عبد الحميد بن عبد المجيد بن عبد الحميد -)222(
  .136ص  ،مرجع سابق "الأهداف والاختبارات بين النظرية والتطبيق في مناهج وطرق التدريس" البغدادي، محمد رضا -)223(
السعودية،  ، حائل،2004 ،1لطباعة والنشر، ط الأندلسدار " التقويم التربوي للمعلمين والمعلمات" حمدي شاكر محمود، -)224(

  .121ص
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ذلك الاختبار الذي يتكون من مقدمة تطرح مسألة، ثم عدد من الخيارات : نهويعرف إجرائياً بأ
غير خيارات هدفها صرف ذهن المتعلم  تكتب أدناه، واحدة من تلك الخيارات هي الصحيحة وغيرها

  .مة  عليه أو كتابتهويطلب من المتعلم اختيار الخيار الصحيح منها بوضع علا ،متمكنال

  :قواعد وأسس تصميم اختبارات الاختيار من متعدد

  :)225()حمدان(ه ذكر  يراعى عند تصميم اختبار الاختيار من متعدد ما

 .ألا يقل عدد الاختيارات عن أربعة ولا يزيد عن ستة −

وأن تكون جمل الاختيارات أو مفرداتها  ،أن تكون جملة أو عبارة السؤال واضحة ومفيدة −
 .جزة ومتشابهة الصيغة والطولمو 

 .أو للمادة التي يدرسونها للمتعلمينئلة تافهة لا تعني شيئاً أو أس ،ألا تحتوي على عناصر −

 .للمتعلمينأن تنتمي الأسئلة لموضوع المادة الدراسية  −

 .أو خصائص ذاتية تشير إلى نوعية الإجابة الصحيحة ،شاراتإألا تحتوي الاختيارات على  −

 .من الاختياراتضصحيحة  ةواحد) اختيار(ك أكثر من إجابة ألا يكون هنا −

أن ترتب الاختيارات هجائياً أو زمنياً، لتجنب تقريب الإجابة المطلوبة وتمييزها المباشر دون  −
 .المتعلمينتشغيل فكري من 

  . السؤال لوضع رقم أو حرف الإجابة المختارةأن توضع شرطة أفقية بجانب ساق  −

د يميل إلى اختبار الإجابة الصحيحة تبعاً لطولها أو قصرها بين مختلف ق المتعلمنظراً لأن  −
 .الإجابات، لذلك يفضل أن تكون الإجابات متساوية نسبياً في الطول

لا يلجأ إلى طريقة وضع رمز الإجابة الصحيحة بطريقة تمكن المفحوص من على المعلم أ −
 .نفس الخط أو الأسلوب أو الحزر أو الظن بأن باقي الأسئلة تأتي على ،التخمين

، مثلاً يفضل توزيع الإجابات الصحيحة بنسب متوازنة بحيث لا تطغى واحدة على الأخرى −
لا ) ب( ن سؤالاً فعلى المعلم أن يضع نسبة الإجابة على البنديإذا كان عدد الأسئلة خمس

                                                           
عمان، الأردن،  ،1985 دار التربية الحديثة، "اختباراته وعملياته وتوجيهه للتربية المدرسية - تقييم التحصيل" زياد حمدان، محمد -)225(

، 1ط المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، "القياس والتقويم في التربية والتعليم" الخوري، توما جورج: ، انظر132ص
  .139-137ص بيروت، لبنان،، 2008
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 المتعلم مرة، لأن من شأن هذا التوازن في الإجابة أن يبعد17مرة ولا تزيد عن  12تقل عن 

  .عن إي ظن أو تخمين أو حزر

  :الاختيار من متعدداختبار  مميزات 

  :)226()الدامغ( هوردأما منها  تعدد العديد من المميزات نذكرلاختبار الاختيار من م

من مفردات محتوى المادة الدراسية مما يجعله يتصف بالشمول في  جداً  ةلعينة كبير  تهاتغطي −
 .اسهاقياس جوانب السلوك المراد قي

 .قياسه لقدرات متنوعة من ضمنها القدرات العقلية العليا −

 .خلوه من ذاتية المصحح −

 .سهولة وسرعة تصحيحه، واستخدام نتائجه −

 .ارتفاع معاملي صدقة وثباته −

 .ضعف نسبة اللجوء إلى التخمين في الإجابة عن أسئلته −

  :عيوب أسئلة الاختيار من متعدد

  :)227()الهادي عبد( من العيوب نذكر منها ما أورده لأسئلة الاختيار من متعدد العديد

 .التكلفة في الطباعة وعدد الأوراق −

 .تحتاج لوقت طويل لقراءتها وفهمها −

 .سهولة الغش فيها −

 .تتأثر بالصدفة والتخمين في كثير من الأحيان −

  .المتعلميناَ فإنها تؤثر على تحصيل إذا لم تعد إعداداً صحيح −

  

  

  

                                                           
  .46-45ص ،مرجع سابق" معجم الاختبارات" الدامغ، خالد بن عبد العزيز -)226(
، 2دار وائل للنشر والتوزيع، ط "المدخل إلى القياس والتقويم التربوي واستخدامه في مجال التدريس الصفي" عبد الهادي، نبيل -)227(

  .67ص ،الأردنعمان، ، 2002
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  :دد صيغ وأشكال مختلفة منهالأسئلة الاختيار من متع

 :اختيار الإجابة الصحيحة −

احده منها أو جملة يتبعها عدد من العبارات جميعها خاطئة ما عدا و  ،يتكون السؤال من عبارة
  .اختيار تلك الإجابة الصحيحة المتعلمصحيحة ويطلب من 

 :اختيار الإجابات المتعددة −

أو أكثر من  ،ناالبدائل يكون من بينها اثن من يتكون السؤال من عبارة أو جملة يتبعها عدد
تحديد العبارات الصحيحة من بين البدائل لكل سؤال، ويراعى في  المتعلمالإجابات صحيحة، ويطلب من 
أن يحددها كلها لا بعضها حتى  المتعلمإجابات صحيحة واضحة، وعلى هذا النوع أن يكون للسؤال عدة 

  .ينال الدرجة المستحقة لذلك السؤال

 :اختيار الإجابة غير الصحيحة −

واحدة منها أو جملة يتبعها عدد من العبارات جميعها صحيحة ما عدا  ،يتكون السؤال من عبارة
  .اختيار تلك الإجابة الخاطئة المتعلمينفقط ويطلب من 

 :اختيار أفضل إجابة −

في صحتها، أو المتدرجة  ،يتكون السؤال من عبارة أو جملة يتبعها عدد من البدائل الصحيحة
  . اختيار أفضل أو أحسن إجابة وهي تكون أكثر صحة من بين البدائل المتعلمويطلب من 

 :اختبار إعادة الترتيب -4

إعادة ترتيبها  المتعلمماتها غير مرتبة يطلب من يتكون هذا النوع من الاختبارات من فقرات كل
  .لكي تصبح جملاً ذات معنى

 :اختبار المزاوجة أو المطابقة -5

تتضمن القائمة الأولى  أو عمودين متوازيين ،هذا النوع من الاختبارات من قائمتين يتكون
مجموعة من العبارات أو الكلمات أو الأشكال أو الرسوم، وهي عبارة عن عدد من المشكلات ) المثيرات(

أو يزاوج أن يقابل  المتعلملهذه المشكلات، ويطلب من  عبارة عن إجابات) الاستجابات(والقائمة الثانية 
  .أو كلمة من القائمة الأولى المثيرات مع الاستجابات التي تناسبها من القائمة الثانية ،بين كل عبارة
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  :أسس وقواعد تصميم اختبارات المزاوجة

  :)228()منصور(ه عي بعض الأمور التي منها ما أورديجب على معد اختبارات المزاوجة أن يرا �
  .الاستجاباتو ضرورة وجود تجانس بين المثيرات  −

يفضل أن يكثر عدد الاستجابات عن عدد المثيرات، إذ في حالة التساوي تزداد فرص  −
  .التخمين

إذ أن ) خمس وحدات( لا يكون عدد وحدات المجموعة الواحدة أكثر من المألوفيجب أ −

  .الكثرة تفقد تجانس السؤال وتصعب عملية المقارنة والمقابلة

، وذلك عند استخدام أبجديات الأسماء أو حسب ترتيب ترتب الاستجابات ترتيباً منطقياً  −
  .التواريخ

يستخدم الإجابة الواحدة مرة أو  المتعلمعليمات، كبيان ما إذا كان ضرورة وضوح الت −
  .مرتين

  .أن يكون السؤال والإجابة في ورقة واحدة ويفضل أن يكونا متقابلين −

  .اقتصار المزاوجة على موضوع واحد كل ما أمكن ذلك −

  .ب أخذ العبارات نصاً من الكتاب المقررتجن −

 .أن ينتمي السؤال مباشرة للمادة الدراسية �

 .أن يكون واضح اللغة والمعنى �

 .أن ترتب العناصر هجائياً أو حسب قيمها الرقمية أو حدوثها الزمني �

 .والقيمة الزمنية بجانب الفقرة التقديمية) العلامة(أن توضع القيمة التربوية �

  : ت المزاوجةمميزات اختبارا

وجد عدد من المميزات التي تحظى بها مثل هذه الأنواع من الاختبارات منها ما ي
  :)229()العدوان(أورده

                                                           
بخيت، مؤنس : أنظر .152، صمرجع سابق" يم التربوي، الأسس والتطبيقاتالتقو "وآخرون منصور، عبد المجيد سيد أحمد  -)228(

مشروع تطوير برنامج التربية العملية لإعداد معلم المرحلتين  "أساليب التقويم الحديثة في عملية التعلم والتعليم" محمد سيد
  .12ص مصر،  اسيوط، ،2006الإعدادية والثانوية، كلية التربية، جامعة أسيوط،

 ،1،2010ط ،دار المسيرة لنشر والتوزيع" تصميم التدريس بين النظرية والتطبيق" العداون، زيد سليمان ومحمد فؤاد الحوامدة -)229(
 ،1ط لطباعة والنشر، الأندلسدار " التقويم التربوي للمعلمين والمعلمات" حمدي شاكر محمود، :أنظر .204ص ،الأردنعمان، 
  .123صالسعودية،  ، حائل،2004
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  .سهولة الأعداد، وسهولة التصحيح، وسرعته، مما يترتب علية ترشيد الوقت والجهد - 

  .المتعلمينتناسب أعمار ومستويات  - 

  .قلة فرص التخمين - 

  .ل ورسوم عند صياغة الإجاباتيمكن الاستعانة بأشكا - 

  .ممكن اختيار عدد كبير من المعلومات في وقت قصير - 

  .موضوعية التصحيح، وتقدير الدرجات - 

  :عيوب اختبارات المزاوجة

  :لآتيلاختبارات المزاوجة عدد من العيوب ومنها ا

  .تركز في بعض الأحيان على التذكر - 

  .تتطلب مساحات من الورق لذلك فهي مكلفة - 

  خطوات بناء الاختبارات : 4.1.3

، فهي تزودنا بمقاييس مناسبة المتعلمينلتحصيلية دوراً مركزياً في تقويم تعلم اتلعب الاختبارات 
لنواتج التعلم المهمة، ويتوقف صدق المعلومات التي تقدمها هذه الاختبارات على العناية التي بذلت أثناء 

التحصيلية صدارة الموضوعات التي يتناولها العلماء  ختباراتتتبوأ بناء الا" لذلك ،دهاتصميمها وإعدا
لذا على معد  ")230(والباحثون في مجال القياس والتقويم بنحو عام، والقياس التربوي بشكل خاص

  :الآتيجيداً هذه الخطوات هي ك الاختبارات أن يمر بخطوات متتابعة لإعدادها إعداداً 

  :ختبارلااتحديد الغرض الوظيفي من  :أولاً 

لابد أن يحدد واضع الاختبار الغرض من اختباره، كما يجب أن يحدد نوعية العينة التي سيطبق 
  :، وهناك العديد من الوظائف منها الآتيعليها الاختبار

  :وظيفة تشخيصية :أ

  .دراسية معينة ةفي ماد المتعلمينتصمم هذه الاختبارات لتشخيص صعوبات تعلم 

                                                           
  .81مرجع سابق، ص "القياس والتقويم في التعلم والتعليم" علي مهدي كاظم،  -)230(
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سي لوضعية في خبرة تعليمية كمتطلب أسا المتعلمينقوة والضعف لدى وتهدف إلى تحديد نقاط ال
لومات حول فهو يزودنا بمع ،ليوجه الاختبار المبدئي لخبرات التدريس فالتشخيص يأتي أولاً  ،معينة

 ،رضىمثل الطبيب الذي يشخص ويحدد الاحتياجات الطبية والعلاجية للم تماماً  المتعلميناحتياجات تعلم 
؟ المتوسطينفصل المتفوقين أم في فصل  وضعه في وإمكانيةأن يشخص احتياجات التعلم،  فالمعلم يجب

في حاجة إلى برنامج للتدريس العلاجي في بعض المهارات الحسابية؟ كل ذلك قبل البدء  المتعلموهل هذا 
  . )231(في عملية التعليم

  :وظيفة وصفية :ب

ل عملية التدريس، وبذلك توفر معلومات تهدف إلى تحديد ما تم تعلمه وما لم يتم تعلمه خلا
ضافي عند الضرورة، وهي تشبه في ذلك الوظيفة إعلم تساعد في اتخاذ قرارات لاحقه تتعلق بتقديم ت

ما التشخيصية مع وجود فارق واحد فقط، هو أن الوظيفة الوصفية تتم أثناء عملية التدريس وليس قبلها، ك
معين، فإذا  كان هناك عدد  متعلمب ةتعلقممن أن تكون فردية  بدلاً  المتعلمينتتضمن مجموعة من  أنها

  . يفهمون نقطة معينة في الدرس، من الأفضل للمعلم أن يعيد شرحها للفصل ككل المتعلمينقليل من 

  :وظيفة إعطاء الدرجات :جـ

، بهدف تقييمهم وإعطائهم درجات على ما طلبتهوهي اختبارات يستخدمها المعلم لقياس تحصيل 
، وتساعد المتعلمالذي حققه تقدم ال، والدرجات هنا تجميعية تعبر عن مستوى هم تعلمه وما لم يتم تعلمت

  .ةفي المستوى أو بقائه للإعاد المتعلمالمعلم على اتخاذ القرار المناسب لنجاح 

  .تحديد الأهداف التدريسية وصياغتها في صورة سلوكية :ثانيا

ختبار يجب أن تعكس الأهداف التدريسية لمحتوى المادة الدراسية إن نتائج التعلم التي يقيسها الا
التي درسها المعلم خلال الفصل الدراسي أو السنة الدراسية، وغالباً ما يشار إلى أهداف كل مادة دراسية 
وربما كل فصل دراسي في مقدمة الكتاب أو في دليل المعلم المرفق مع الكتاب المدرسي، وإذا لم يجد 

لك مكتوباً في الكتاب أو في دليل المعلم فيمكنه الرجوع إلى كراس خطة الدروس، أو يستفيد من المعلم ذ
عملية تحليل محتوى مادة الكتاب في تحديد الأهداف التي كان يروم المؤلف تحقيقها من خلال 

                                                           
  .312صمرجع سابق، " القياس والتقويم التربوي" أبو علام، رجا محمود - 231
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معرفي، وجداني، (الموضوعات التي يحتويها الكتاب، بعدها تصنف تلك الأهداف على حسب مجالها 
  .)232(وعلى حسب مستوى كل مجال) حركي

2.3<VÖ]øàÛéÖ]<»<l]…^fj}øÖ<íÚ^ÃÖ]<ívñ<)233(  

فقد  العامة للاختبارات حةئباللام بشأن العمل 2001لسنة ) 709( بناءا على القرار الوزاري رقم

ة الفصل الأول متعلق بالتسمي من عدد من الفصول، ةالعامة للتقويم والامتحانات، مكون ئحةلاالتحددت 

لثالث متعلق بنظام الفصل ا) الأهداف -المبادئ - الأسس(والتعاريف، والثاني متعلق بالتقويم التربوي 
، ة، الفصل الخامس أسس الترفيع والإعادالمتعلمين، الفصل الرابع  أسس وضوابط تقويم المتعلمينتقويم 

نظام منح الشهادات  ابعات وتقدير الدرجات، الفصل السالفصل السادس الأسس العامة لوضع الامتحان
 الامتحانات، الفصل التاسع اللجان الامتحانية، موتصديقها، الفصل الثامن الضوابط والجزاءات في نظا

عامة، الفصل الثاني عشر أحكام  أحكامالفصل العاشر متابعة وتقويم النتائج، الفصل الحادي عشر 
  :مثل ا سوف نتكلم عن بعض الفصول المهمةختامية، وهن

  )الأهداف- المبادئ–الأسس ( التقويم التربوي :1.2.3

التعليمي، وتتداخل مع  - التقويم التربوي عملية شاملة، تتناول كافة مقومات النظام التربوي -1
عملية حيوية تقوم على أسس  -إضافة إلى ذلك –التخطيطية والتنفيذية وهو : مختلف جوانبه
  :يلي من أهمها ما

 .أن ترتبط بأهداف محددة وواضحة −

 .أن تقوم على أسس تخطيطية مدروسة −

 .أن تتسم بالموضوعية، وتتوخى العدالة، وتبتعد عن الأحكام الذاتية −

 .أن تكون في وسائلها وأساليبها متعددة ومتنوعة −

التعليمية، تسير معها جنباً إلى جنب، -أن تكون مستمرة ومصاحبة للعملية التربوية −
 .وخطوة خطوة

                                                           
  .88ص مرجع سابق، "القياس والتقويم في التعلم والتعليم" علي مهدي كاظم،-)232(
العامة للامتحانات، صدر  الإدارة، هية، وزارة التربية والتعليم، قطاع المناهج والتوجياللائحة العامة للامتحانات، الجمهورية اليمن -)233(

  .، صنعاء، اليمن5/11/2001بديوان عام الوزارة، بتاريخ، 
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ذ في الاعتبار الظروف والعوامل البيئية والاجتماعية وعادلة، تأخ إنسانيةأن تكون  −
 .والنفسية، وبيئة الصف الدراسي والمدرسة التي تتم فيها العملية التقويمية

 .عقلياً وجسمياً ووجدانياً  المتعلميع الجوانب المتعلقة بنمو أن تكون شاملة لجم −

لهم صلة بالعملية أن تكون ديمقراطية تشاورية، تأخذ في الاعتبار أداء وخبرات من  −
 .التعليمية - التربوية

زها، تعزاأن تكون عملية تشخيصية، وقائية، علاجية، تسعى للكشف عن مواطن القوة و  −
 .التعليمية، وتجنب مشكلاتها - ومواطن الضعف ومعالجتها في العملية التربوية

 .الاقتصاد في الوقت والجهد والمال - قدر المستطاع - أن تراعي −

 . غايةأن تكون وسيلة لا −

 .المنهج لتحقيق الأهداف المنشودة داء المعلم والمتعلم، ومدى ملاءمةأن تشمل أ −

  .أن تتسم بالمرونة −

ليمية، غايته تحسينها وترشيدها، التع - ن مكونات العملية التربويةالتقويم مكون أساسي م -2
 :وتوجيهها، وزيادة فاعليتها، ورفع مستوى كفايتها ويهدف إلى

 .هداف التربويةمعرفة مدى تحقق الأ �

 .التربوية هالكشف عن فعالية وكفاية النظام التربوي، وبرامج �

تشخيص الوضع القائم للعمل التربوي للتعرف على الإنجازات التي تم تحقيقها،  �
 .ز جوانب القوة ومعالجة مواطن الضعفتعزاوالإختلالات، بهدف 

بياتها وسلبياتها بهدف تحسينها على الواقع، ومعرفة إيجا وأثرهاتقييم القرارات التربوية،  �
 .وتطويرها

 .تقييم المؤسسة التعليمية ككل، لمعرفة مجالات التحسين والتطوير �

كفايتها لترفيع أو ثم تقيم هذه الدرجات، أي الحكم على مدى  للمتعلمينوضع درجات  �
 .بموجبها المتعلمينترسيب 

 .المتعلمينال تقارير للأسرة عن تقدم إرس �

 .من مشاكل وعقبات ومعالجتها هيعترض لاكتشاف ما علمالمتتشخيص تعلم  �

 .على التعلم المتعلممعرفة قدرة  �

 .مهنياً وتربوياً  المتعلمينومعلومات تساعد في إرشاد الحصول على بيانات  �
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 .تقييم المعلم من الموجه والإدارة المدرسية �

رية، والفنية، بمستوياته تشمل مجالات التقويم التربوي مكونات النظام التعليمي، وجوانبه الإدا -3
 :التنظيمية المختلفة، ومختلف عناصر العملية التعليمية من حيث

 .من جميع جوانب نموه المتعلم �

 .المنهج بجميع مكوناته �

 .والإداري، وجميع العاملين في الحقل التربوي المعلم، والموجه، �

عة، وعلاقاتها بالبيئة وأدواتها، وخدماتها المتنو  المدرسة بمبانيها، ومرافقها، ووسائلها، �
 .والمجتمع

 :تتنوع وتتعدد وسائل وأساليب التقويم بحيث تشمل -4

 .الامتحانات بمختلف أشكالها وأنماطها �

 قوائم الميول والشخصية �

 وسائل الملاحظة �

 الاستبيانات �

 المقابلات �

 تحليل المحتوى �

 وسائل أخرى مختلفة �

بناء وسيلة التقويم  في اختيار أو ةعلى أن تراعي معايير الشمول والصدق والثبات والموضوعي
  .ى نتائج دقيقةللوصول إل

 :تمر عملية التقويم وفق خطوات متتابعة ومتناسقة تكمل بعضها البعض وهي -5

 .تحديد الأهداف �

 .تحديد المجال المراد تقويمه، والمشكلات التي يراد حلها �

 .العلمية اختيار أو بناء الوسائل والمقاييس، والتحقق من مطابقتها للمعايير �

 .جمع البيانات والمعلومات �

 .تحليل البيانات واستخلاص النتائج �

 .اتخاذ القرارات المناسبة �
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 :يراعي عند تخطيط وتنفيذ البرنامج التقويمي اتباع الآتي -6

 .وضع تصور مسبق للبرنامج وفق أسس علمية سليمة �

 .تحديد الأهداف المراد تحقيقها في البرنامج موضوع التقويم �

 .، ومجالاتههوسائل التقويم بما يتناسب أغراض أن تتعدد �

 .إتمام عملية التقويم في إطار الظروف المحيطة �

الاعتماد على أشخاص مدربين وقادرين على تنفيذ التعليمات السلمية، ومراعاة الأصول  �
 .العلمية في القياس واستخلاص النتائج

لجة للبيانات بالطرق التحفظ في تفسير النتائج، وربطها بالأسباب من خلال المعا �
 .الإحصائية

اتخاذ الحيطة والحذر من عمل المقارنات بين النتائج المختلفة للتقويم، ومعالجتها  �
 .إحصائياً لضمان العدالة في هذه المقارنة

  المتعلميننظام تقويم  :2.2.3

  :الأهداف :1.2.2.3

  :إلى ما يلي المتعلمينيهدف تقويم 

 .دى تحقيق الأهداف التربويةمساعدة المعلم في الوقوف على م �

فرداً لمراعاة الفروق الفردية، وإشباع الحاجات الخاصة -فرداً  مساعدة المعلم على معرفة طلبته �
 .المتعلمينب

 .تقويم فاعلية نشاط المعلم، وتثبيت الأنشطة التدريسية الفاعلة، وتدعيمها في سلوك المعلم �

راته وإمكاناته من خلال التعرف على مدى على معرفة ذاته، والتحقق من قد المتعلممساعدة  �
 .إنجازاته

تزويد المؤسسات التعليمية والجهات ذات العلاقة بالمعلومات اللازمة لاتخاذ القرارات المتعلقة  �
 .يحقق الأهداف والخطط المرسومة بمراجعة المناهج، وتطويرها وبما

لأسس  ل التعليم المختلفة، وفقاً وفق قدراتهم، واستعداداتهم، وتصعيدهم إلى مراح المتعلم هتوجي �
 .لأهدافهم من أقصر الطرق المتعلمينعملية تضمن تحقيق 

 .الموازنة بين الطرق والأساليب، وأثر الظروف على عملية التقويم �
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  :المجالات :2.2.2.3

  :الجوانب التالية المتعلمينتشمل مجالات تقويم 

 تقويم التحصيل الدراسي �

 اكتشاف استعداداته المختلفة �

 تتبع نموه، وتقويمه �

 دراسة شخصيته من جميع أبعادها �

 .توجيهه تربوياً ومهنياً  �

 :المكونات :3.2.2.3

  :تشمل مكونات نظام التقويم على ثلاث حلقات متداخلة، ومترابطة، ومتكاملة كالآتي

  :التقويم التحليلي: أولاً 

اسي، يقوم بها المعلمون التعليم والتعلم في بداية العام الدر وهي عملية تقويمية تسبق عملية 
والاختصاصيون، بغرض تهيئة كل من المعلم والمتعلم لعمليتي التعلم، والتعليم من خلال قيامهم بتحليل 

  .المتعلمينمدخلات عمليات التعلم، والتعرف على الأساسيات التربوية، وخصائص نمو 

  :التقويم المرحلي: ثانياً 

ها، ويعتمد كل منها على سابقه، ويجسده طبيعة وتتكون من عناصر رئيسية متسلسلة في حدوث
  :وتطبيقاً، وتتنفذ من خلال ثلاث مراحل وهي

  :المرحلة الأولى

كد المعلم في هذه المرحلة من مدى مناسبة الأهداف بتطوير الأهداف التعليمية، ويتأ ىوتعن
وير العديد من الأهداف التعليمية الخاصة، ووسائل تقييمها المعيارية للمنهج وللمتعلمين، إذ يقوم بتط

  التدريسية الخاصة، والتي تستخدم كمحاور ونقاط تقدم في عملية التعليم

  )التقويم القبلي( قبل التدريس التقويم: المرحلة الثانية

وهي عملية تقويمية يجريها المعلمون قبل التدريس، عند بداية الحصة أو الموقف التعليمي 
  :بغرض

 قبل بدئهم في عملية التعلم المتعلميندى التعرف على مستوى التحصيل ل •

 :لتعلم الأهداف المنشودة من خلال المتعلمينتحديد استعدادات  •
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 تحديد المتطلبات الأساسية لتعلم هدف ما .1

 للمتطلبات الأساسية المتعلمينامتحان مدى إتقان  .2

 في ضوء النتائج المتعلمينتحديد مدى استعدادات  .3

البعدي، ومدى فعالية طرق التعلم  المتعلمينى تحصيل يساعد المعلم لاحقاً في قياس مد •
 والتعليم التي استخدمها المعلم

يناسب طبيعة  للتعلم الجديد، بما المتعلمينوللمعلم اختيار الطريقة المناسبة لتحديد استعدادات  •
 .الأهداف ومتطلباتها الأساسية

  التقويم أثناء التدريس  :المرحلة الثالثة

ويني على هيئة سلسلة من العمليات المنظمة والمستمرة، تستهدف عملية ويجري التقويم التك
قيق النمو الأمثل الذي تنشده أهداف التدريس، وتزويد كل من المعلم والمتعلم بتغذية راجعة حالتعليم، وت

ل الوسائل تتبع نمو المتعلمين، واستخدام فورية فيما يتصل بأداء كل منهما، ونتاجات هذا الأداء، من خلا
المختلفة  التي من شأنها توفير  البيانات اللازمة لتحسين عملية التعلم، وذلك من خلال إيجاد الطرق التي 

 10- 5التي قد تكون على شكل امتحانات قصيرة من المنشود،  ميمكن ربط نتائج التقويم بمخرجات التعل

 والمنافسات الصفية والواجبات ظمة،دقائق، أو من خلال وسائل مختلفة، كالملاحظة المنظمة، وغير المن

  .إلخ، وهي لا تنتهي إلا بتحقق الأهداف المنشودة..

ويخطط المعلم لاستخدام هذا التقويم بشكل يواكب عملية التعلم والتعليم، ولا ينتقل من هدف إلى 
  .أكد من تحقق الهدف السابقتالذي يليه قبل ال

  التقويم الختامي: ثالثا

لانتهاء من عملية التدريس أو تعلم وحدة دراسية، في نهاية الشهر أو وتتم عملية التقويم بعد ا
، وذلك بغية اتخاذ القرارات المناسبة المتعلمنهاية العام، بهدف وصف المستوى العام لتحصيل  الفصل، أو

  :بشأن مدى تحقق الأهداف المنشودة، ويتم تنظيمها وفقاً للمستويات التالية

ة حصة كاملة على مدار العام الدراسي يجريها المعلمون امتحانات تحصيلية شهرية لمد �
 .هم في إطار صفيطلبتل

 .امتحانات تحصيلية فصلية تنظمها المؤسسات التعليمة لصفوف النقل المدرسي �
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الصفوف النهائية  للمتعلميامتحانات عامة نهائية تنظمها الوزارة أو مكاتبها في المحافظات  �
  .الدراسية ةفي المرحل

  :لمرتكزاتا: رابعاً 

 المتعلمينيبنى التقويم في إطار المفهوم الشامل للمنهج، وتغطي نشاطاته كافة جوانب نمو 

العقلية والجسمية، والوجدانية، مع الإحاطة بمستوياتها المختلفة، وتعد الأهداف معياراً أساسياً لعملية 
ية  التي تسعى المناهج لتحقيقها من التقويم، لذلك ينبغي أن يعي المعلمون وعياً كاملاً بالأهداف التعليم

أجل أن يعملوا على تحليلها إلى أهداف سلوكية، ويتخذوها أساساً ودليلاً لتخطيط الدروس، وتعيين أساليب 
التعليم، وإتقان عملية التدريس للانطلاق بعملية تقويم هادفة ودقيقة، وتمارس عملية التقويم المستمر في 

نشطة التعليمية، وفي إطار الفهم الكامل لمجمل العوامل والظروف التي مواقف طبيعية من الدروس والأ
ونموه في مختلف المجالات، ويتركز الاهتمام في عملية التقويم المستمر  المتعلميمكن أن تؤثر في تعلم 

على مدار العام الدراسي بشكل دوري، ومنتظم لاكتشاف مدى تقدمه أو  المتعلمعلى مراقبة، ومتابعة نمو 
ثره، والعمل على معالجة جوانب القصور أولاً بأول، ويتوجب الاهتمام بتقويم الأنشطة المتعلقة بالسلوك تع

والمواطنة على مدار العام الدراسي، وفق  أساليب موضوعية مناسبة تشمل الجوانب المختلفة لهذه 
ب محدد ابنص للمتعلمينالمناشط، وعدم وضع التقدير المجمل العشوائي، وتقترن عملية التقويم المستمر 

التعليمي الذي - من درجات المواد الدراسية تخصص لأعمال السنة، ووفق توزيع يتناسب والدور التربوي
هذه الأعمال في تقويم التحصيل الدراسي وبحسب الأهمية لكل نشاط تربوي تعليمي،  هيجب أن تؤدي

  :ويتضمن التقويم لأعمال السنة ما يلي

 ةامتحانات قصيرة، وشهري �

 التدريبات والواجبات الصفية، وغير الصفية �

 الأنشطة المصاحبة �

  الحضور والانضباط المدرسي �

  :الضوابط: خامساً 

  :لضمان نجاح عملية التقويم في المؤسسات التعليمية يتبع ما يلي

 .تخطيط وتنفيذ عملية التقويم �

 .مؤسسات التعليميةالقيام بزيارات هادفة ومستمرة من قبل الموجهين والمشرفين التربويين لل �



ù]<h^fÖ]<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<Ùæ<<<<<<<<<<<<oÖ^nÖ]<Ø’ËÖ]<Víé×é’vjÖ]<l]…^fj}÷] 

 

113 

 

، وإحاطتهم بجميع البيانات والمعلومات المتعلقة بتعلم المتعلمينالتواصل مع أولياء أمور  �
 .أبنائهم، ومستوى إنجازاتهم التعليمية، بشكل دوري ومنتظم

 نالمتعلمو وضع إطار تنظيمي فاعل لتصحيح ورصد وتسجيل الدرجات التي يتحصل عليها  �

 .أولاً بأول

الشهرية والفصلية أولاً بأول بإشراف الموجهين،وأن يبنى على هذه  المتعلمين تحليل محصلات �
 .النتائج تصحيح فوري لأوجه القصور

 .و تربوي مريحتوفير ظروف مناسبة وج �

3.3.3V<<ÜèçÏi<¼e]ç•æ<‹‰_°Û×Ãj¹]< <

 :صفوف النقل المدرسي: 1.3.3.3

  :وفق الأسس والضوابط التالية) 8- 1( في مرحلة التعليم الأساسي الصفوف المتعلمينيتم تقويم 

  ):3-1( الصفوف الثلاثة الأولى  - أ

أو انتقاله بصورة آلية  المتعلمينالذي لا يدع مجالاً لرسوب ( لترقية الذاتيةمبدأ ا تطبيق �
 .على أسس سلمية) خاطئة

العمل على تحديد استعدادات وقدرات الأطفال المقبولين في الصف الأول للتعلم،  �
 .ذ ذلك أساساً في تخطيط وتنظيم عملية تعليمهموتصنيفهم، واتخا

 تتركز خبرات التعلم والأنشطة المختلفة في هذه الصفوف على المهارات الأساسية �

 )القراءة، والكتابة، والحساب(

 للمتعلمتخطيط وتنفيذ وتقويم البرنامج التعليمي، وفق أسس موضوعية سليمة، تضمن  �

 .نجاحه

وة خطوة للوقوف على نموه وتقدمه، وتشخيص ومعالجة خط للمتعلمالمتابعة المستمرة  �
 .ضعفه أولاً بأول، والوصول به إلى المستوى المطلوب

على مدار العام الدراسي بمعرفة مربي الفصل من خلال  للمتعلمالتقويم المستمر  �
وجمع المعلومات الخاصة بتطور مستوياتهم،  الملاحظة المباشرة والمتابعة المستمرة لهم،

س كيفية، وصفية، باستخدام الوسائل المناسبة، مع التركيز على استخدام البطاقة وفق أس
 .الهادفة
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الإشراف والمتابعة من قبل إدارة المدرسة والموجه التربوي على مختلف الأنشطة التربوية  �
  .التعليمية، ومساعدة المعلمين على تنظيمها وفق أسس تربوية صحيحة

 ):8- 4( الصفوف  -  ب

  :من خلال الآتي لمينالمتعيتم تقويم  -1

ريس، وما تكلفه من دعمليات التقويم المستمر التي يجريها المعلمون أثناء عملية الت �
ز تعزا، وتشخيص جوانب القوة، والضعف في التعلم لالمتعلمينمتابعة مستمرة لنمو وتقدم 

 .نواحي القوة ومعالجة نقاط الضعف

عن  تنظم في إطار صفي لا تزيد دراسي،امتحانات تحصيلية شهرية على مدار العام ال �

 .حصة كاملة

، الأول نهاية الفصل المتعلمينإجراء امتحانين نهائيين لقياس مستوى التحصيل لدى  �
ت وفقاً االأول، والثاني نهاية الفصل الثاني، كل عام دراسي على أن تكون الامتحان

 .لأسس علمية متبعة

مصممة ومبنية وفق أسس ) وعية ومقاليةموض( تكون الامتحانات الشهرية، والفصلية متنوعة -2
 .موضوعية سليمة، وأن يكون نموذج الامتحان عينة ممثلة لمحتوى المنهج وتوجهاته

تنظم الامتحانات الفصلية إما في إطار صفي من قبل المعلم أو في إطار عام من قبل إدارة  -3
 .المدرسة، حسب ظروف كل مؤسسة

 .لية، وفق إطار إجرائي فاعلتنظم الإدارة المدرسية الامتحانات الفص -4

لضمان تقويم موضوعي يكفل الشمولية في الأهداف، وتنوع الوسائل، وتعدد مجالاته  -5
، وجهده على مدار العام الدراسي، توزع درجات المادة المتعلمومصادره، وتوزيع نشاطات 

  :الدراسية وفقاً للنسب التالية

 :توزع على النحو التاليمن الدرجة الكلية ت%) 40( ويخصص لها: أعمال سنة �

 .الأولى من العام الدراسي الثلاثةللأشهر %) 20( ويخصص لها: المحصلة الأولى �

 .للأشهر الثلاثة الأخيرة من العام الدراسي%) 20(ويخصص لها : المحصلة الثانية �

 .من الدرجة الكلية للمادة%) 30( ويخصص له: امتحان نهاية الفصل الأول �

 .من الدرجة الكلية للمادة%) 30(ويخصص له  :ثانيامتحان نهاية الفصل ال �
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تتوزع الدرجات المخصصة لمحصلتي أعمال السنة على الأنشطة التقويمية وفقاً للأهمية  -6
ة يميكون للامتحانات والتدريبات اليو النسبية لمختلف الأنشطة بأوزان مناسبة، مع مراعاة أن 

 .الوزن الأكبر

حتى وإن كان قد حقق (، مهما كانت الأسباب للمتعلمماً عد حضور امتحان الفصل الثاني ملز ي -7
 ).النجاح في الفصل الأول

ط الخاصة بتقويم الصفوف من وفقاً للضواب) 2- 1( في صفوف النقل الثانوي المتعلمينيتم تقويم 
)6 -8(. 

  ):الشهادات العامة( الأساسية، والثانوية: الصفوف النهائية من المرحلتين  -  ت

  :في الصفوف النهائية للمرحلتين الأساسية والثانوية على النحو التالي المتعلمينيتم تقويم   - أ

 :أعمال سنة -1

امتحانات شفوية شهرية على مدار العام، يجريها المعلمون في إطار صفي لمدة حصة  �
 .كاملة

 .امتحانات تحريرية منتصف العام الدراسي، تنظمها إدارات المؤسسات التعليمية �

  .وزارة أو مكاتبها بالمحافظات نهاية كل عام دراسيالب هتنظم: امتحان نهائي عام -2

الأساسية والثانوية وما في : تينالمرحلتوزع درجات المادة الدراسية للسنة النهائية من   - ب
 : مستوييهما كما يلي

 :من الدرجة الكلية موزعه على النحو التالي) 20(%وتخصص لها : أعمال سنة -1

 .للامتحانات الشهرية) 10(% �

 .تحانات التجريبيةللام%) 10( �

من الدرجة الكلية، وتحسب الدرجة النهائية للتلميذ %) 80(ويخصص له : امتحان نهائي عام  -2
 ).1،2( في المادة الدراسية بجمع المحصلتين معاً 

بجميع المؤسسات  ةالمنتظمون في الصفوف النهائي نالمتعلمو يتقدم للامتحانات العامة    - ت
  :بأنواعها، ومراحلها، وفق الشروط التالية) لخاصةالحكومية، الأهلية، ا( التعليمية

قد اجتاز بنجاح جميع الصفوف السابقة للمستوى الذي يتقدم له، وحصل  المتعلمأن يكون  −
  .على شهادات مدرسية رسمية تثبت هذا النجاح
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  .من عدد أيام العام الدراسي%) 75(في الدراسة عن  هتقل نسبة حضور  ألا −

  .ت أعمال السنةأن يكون حاصلاً على درجا −

قد حضر امتحانات المواد العلمية  المتعلميشترط في التعليم التخصصي أن يكون  −
  ).60(%والتدريبات، وحقق المستوى المطلوب للحد الأدنى للنجاح

يجوز التقدم للامتحانات العامة عن طريق الانتساب، في التعليم الأساسي، والأقسام الأدبية   - ث
  :وفق الشروط التالية - فقط- اليمنيين ينللمتعلمفي التعليم الثانوي 

  .بنجاح لجميع الصفوف السابقة) مدرسية -عامة(على شهادات الانتقال  المتعلمحصول  �

) الثامن أو الثاني الثانوي( على شهادة الصف السابق هألا يكون قد مضى على حصول �

 .نجاحأكثر من ثلاثة أعوام وإلا فعلية إعادة الدراسة للصف السابق، واجتيازه ب

عبر إدارات  -خلال فترة القبول المسموح بها –القيد والتسجيل أن يتم عمليات  �
 .الامتحانات بالمحافظات

تنظم امتحانات المنتسبين بعواصم المحافظات في مراكز امتحانية مستقلة، بما يضمن  �
  .فصل دفاتر إجاباتهم وتصحيحها، حسب الدرجة الكلية لكل مادة

غير اليمنيين المنتظمين بالدراسة في المؤسسات  المتعلمينحة ئهذه اللاتشمل الأحكام الواردة ب
  :يلي ، على أن يراعي في عمليات القبول ما)التعليم العام( التعليمية بالجمهورية

مقيمة في الجمهورية إقامة ) خوةد الإالوالدان أو أحدهما، أو أح( المتعلمأن تكون أسرة  �
 .بقة لموعد الامتحان، مع مراعاة أبناء الدبلوماسيينمشروعة مدة لا تقل عن ستة أشهر سا

 العامة للامتحانات، مصدقة من الجهات للإدارةالشهادات الدراسية المطلوبة  المتعلمأن يقدم  �

 .الرسمية في بلد المصدر، وسفارة بلادنا في نفس البلد، ووزارة الخارجية اليمنية

 .المثل لأبناء الدبلوماسيينأن تسدد الرسوم المقررة، مع مراعاة المعاملة ب �

حاصلاً على شهادة الثاني الثانوي في العام الدراسي السابق، مباشرة للعام  المتعلمأن يكون  �
 .الذي يطلب فيه الانتظام في الصف الثالث الثانوي
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  ):النجاح والرسوب( أسس الترفيع وإعادة: 2.3.3.3

دراسي مادة تقويمية، لها نهايتها تعتبر كل مادة دراسية مقررة بالخطة الدراسية لكل صف  �
فيها بحصيلة  يكتفىالعظمى والصغرى، وتحدد بقرار وزاري المواد الامتحانية، والمواد التي 

 .على مدار العام الدراسي المتعلمتقويم 

تعتبر المادة الدراسية وحدة متكاملة بجميع فروعها، وتتكون الدرجة الكلية للمادة من مجموع  �
ختلفة، وتتوزع الدرجة الكلية للمادة على فروعها بحسب أهمية كل فرع، وبما درجات الفروع الم

 .يتناسب مع عدد الحصص المخصصة له

 يكون نظام التقويم بالدرجات وفق النظام الذي يبدأ من الصفر وينتهي بالمائة، فتعتبر الدرجة �

صفوف مراحل مى أعلى درجة لكل مادة من المواد المقررة في جميع ظالنهاية الع) 100(%
 .التعليم، وأنواعه

النهاية الصغرى، ويسري ذلك ) %50(تكون درجة الحد الأدنى المطلوبة للنجاح هي الدرجة  �
على كافة المواد الدراسية المقررة في جميع صفوف مراحل التعليم بأنواعه، باستثناء مادتي 

 ة الحد الأدنى فيهاالتربية العملية والتدريبات العملية في التعليم التخصصي فتكون درج

 .النهاية الصغرى) 60(%

  :يكون التقديرات الوصفية المدلولات الرقمية التالية �

 100%-90% ممتاز �

 %89- 80%جيد جداً  �

 %79- %65جيد  �

 %64-%50 مقبول �

 %50ضعيف أقل من  �

، مقارنة بالمتطلبات الأساسية نو المتعلمير الإنجازات التي حققها مع مراعاة أن يعكس مستوى تقد
  .منهجلل

 .المتعلميجبر الكسر في الدرجة إلى عدد صحيح عند احتساب الدرجة الكلية للمادة لصالح  �

ناجحاً وينتقل إلى الصف التالي، أو مجتازاً للمرحلة إذا حصل على درجات  المتعلميعتبر  �
 .في جميع المواد المقررة للصف الدراسي) هاية الصغرىنال( للنجاح ىالحد الأدن



ù]<h^fÖ]<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<Ùæ<<<<<<<<<<<<oÖ^nÖ]<Ø’ËÖ]<Víé×é’vjÖ]<l]…^fj}÷] 

 

118 

 

لم يحصل على درجات  إذاسباً وعلية الإعادة لنفس الصف في جميع المواد را المتعلميعد  �
 .في مادة أو أكثر من المواد المقررة) النهاية الصغرى( الحد الأدنى المطلوبة للنجاح

درجة في مادة أو مادتين فقط درجة النهاية الصغرى للنجاح  40الحاصل على  المتعلميمنح  �
لكل مادة على أن تشطب مجموع الدرجات  70تقل عن  د لاكانت درجاته في بقية الموا إذا

يفيد منح النهاية  في المادة والمادتين، ويسجل فوقها ما المتعلمالأصلية التي حصل عليها 
 .الصغرى في كشف الرصد

أن يواصل  - لعامين متتاليين- رسب في امتحانات الشهادات العامة طالبلا يجوز لأي  �
إعادة الامتحان في إطار نظام الانتساب، شريطة أن يدفع الرسوم دراسته منتظماً، ويسمح له ب

عاميين متتالين في القسم العلمي  هالمقررة مضروبة في عدد مرات رسوبه، وفي حالة رسوب
 .يتم تحويله إلى نظام الانتساب في القسم الأدبي

ن اجتياز أكثر من صف دراسي خلال عام دراسي واحد في أي نوع م لا يحق لأي طالب �

 .أنواع التعليم وفي أي مرحلة من مراحله

الناجح من الشهادة الثانوية العامة وما في مستواها إعادة الامتحان لنفس  للمتعلملا يجوز  �
  :الصف أو تخصص مغاير إلا في إحدى الحالات التالية

وما في ) علمي، أدبي(في الشهادة الثانوية" المجموع الكلي للدرجة"الإعادة لغرض تحسين  �
 .تواهمامس

 .الإعادة بسبب التحويل إلى القسم الأدبي من القسم العلمي �

الإعادة لغرض تجديد المؤهل في نفس التخصص، شريطة أن يكون قد مضى على حصوله  �
 .تزيد عن عشر سنوات على الشهادة السابقة مدة لا

  :في جميع الحالات السابقة يراعى �

 - فقط -  م للإعادة في نفس التخصصعن النتيجة السابقة إذا تقد المتعلمأن يتنازل  .1

 .على رقم جلوس هواعتبار نتيجته ملغية بمجرد حصول

 سداد الرسوم المقررة .2

غير اليمنيين الحاصلين على الثانوية من خارج  المتعلمينلا تنطبق هذه الشروط على  .3
 .الوطن
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 بالتعليم المتخصص، وواصل دراسته في صفوف الانتقال، ورغب في المتعلمإذا التحق  �

في  هالتحويل إلى التعليم العام، فيراعى أن يخلي طرفه من الجهات المختصة، وأن يكون قبول

التعليم العام من بداية المرحلة التعليمية، وتطبق الإجراءات نفسها في حالة التحويل إلى 
 .التعليم المتخصص

قسم الأدبي، الذي يرغب في التحويل إلى القسم العلمي بعد أن واصل دراسته في ال المتعلم �
عتباراً من الصف الثاني الثانوي، ولا ينطبق نفس افي القسم العلمي  هيسمح له بمواصلة دراست

المؤسسات   العلمي إلى الأدبي ولا على طلبةالحكم على من يرغب في التحويل من القسم 
 إلى التعليمية التي يبدأ فيها التخصص من الصف الأول الثانوي بالنسبة للتحويل من الأدبي

 .العلمي

من التعليم ) 9-4( تخصص ورقة مستقلة للإملاء في مادة اللغة العربية من الصفوف �
وفقاً لمستواه على كل خطاً إملائي، ويحسب الخطأ المتكرر خطأ  المتعلمالأساسي ويحاسب 

 .واحداً 

 يحتفظ المعلم بدفتر خاص يسمى دفتر المتابعة لتسجيل درجات المحصلات اليومية والشهرية �

، وذلك ليستعين به عند المتعلمينة الملاحظات عن نشاط وجهد والحضور والغياب، وكاف
كما يحتفظ المعلم بملف خاص يجمع فيه نسخاً : نهاية كل محصلة على تقرير درجاته بدقة

  .والبطاقات الخاصة بتقويم طلبته من الامتحانات،

  تحانات وتقدير الدرجاتمالأسس العامة لوضع الا: 4.3.3

ومدى اكتسابهم للخبرات  المتعلمينتبر الامتحانات التحريرية وسيلة فعالة لتقويم تحصيل تع -1
والمعارف، والمهارات، ويراعى أن يتم تصميمها وبناؤها وفق شروط ومعايير المقياس 

  :الصحيح، وبحيث تتحقق في الامتحان الأسس العامة التالية

 أن تحقق الأسئلة أهداف المنهج �

 )أو عينة ممثلة لها(لموضوعات المقررة من الكتاب المدرسيأن تكون شاملة ل �

على التذكر والفهم والتطبيق والتحليل والتركيب  والتقويم،  المتعلمأن تقيس الأسئلة مقدرة  �
 بما يتناسب مع المستوى العمري والتعليمي حسب طبيعة المادة

 مادةأن تراعى التوازن بين الأسئلة النظرية والتطبيقية حسب طبيعة ال �
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 المتوسط المتعلمصعوبتها متناسية مع مقدرة أن تكون الأسئلة في المستوى العام ل �

 أن تتدرج من السهل إلى الصعب �

أن تصاغ بلغة سهلة، ذات جمل واضحة خالية من الأخطاء واللبس والغموض، وأن  �
 يكون مطلب السؤال واضحاً ومحدداً 

، واختلاف المتعلميندي إلى إرباك ألا يكون للسؤال أكثر من إجابة واحدة، حتى لا يؤ  �
 المصححين في تقدير الدرجات

أن تكون متنوعة بحيث تشمل أسئلة موضوعية ومقالية، مع مراعاة شروط ومواصفات  �
 كل نوع منها

 ألا تعتمد إجابة فقرة من أي سؤال على صحة الإجابة عن فقرة سابقة فيه �

 أخر ألا توحي صياغة أي سؤال بالإجابة عليه أو على سؤال �

 أن يتناسب الامتحان مع الزمن المحدد له �

 المتعلمينأن يكشف الامتحان عن الفروق بين مستويات التحصيل لدى  �

 أن يوضع للامتحان نموذج إجابة لضبط عملية التصحيح �

  تنطبق هذه الأسس على امتحانات النقل والشهادات العامة �

حسب -شكل منسق ويتضمنيشمل نموذج الإجابة كل الجزئيات المطلوبة في كل سؤال ب -2
 :ما يلي -الحاجة

 الصحيحة المحتملة للسؤال الإجابات �

 المطلوبة لمساعدة المصححين في ضبط عملية التصحيح للإجاباتوضع مفتاح توجيهي  �

 تحديد الدرجات الفرعية لكل جزئية من السؤال حسب الأهمية �

لنماذج جزء من الدرجات للرسوم التوضيحية، للخرائط، للتصاميم، واتخصيص  �
 والمجسمات والمنحوتات، وفقاً لخصوصيات المواد

، ومتصلة بالموضوع للمتعلمالاشتمال على أفكار مستمدة من حصيلة الاطلاع الخارجي  �
 وبما يتناسب مع طبيعة كل مادة

تناط المسؤولية في إعداد الامتحانات العامة بلجان فنية دائمة، تعمل بصورة مستمرة على بناء  -3
لية آات تحصيلية، وفق أسس علمية صحيحة، وخطوات مدروسة، ومن خلال وتصميم امتحان

 .تنظيمية فاعلة تكفل تطبيق فكرة بنك الأسئلة، والاستفادة المثلى من الحاسوب التعليمي
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تعمل الإدارة المختصة على إعداد امتحانات هادفة، وتضعها بين أيدي المعلمين للاستفادة  -4
تخطيط وتصميم الامتحانات وبناء مفرداتها، من خلال  منها، كما تعمل على مساعدتهم في

عقد الندوات، واللقاءات، وتنظيم الحلقات،وإعداد الأدلة المناسبة، والتعليمات والإرشادات، 
ليتمكنوا من تحسين وتطوير امتحاناتهم على أسس صحيحة لقياس المستويات التحصيلية، 

 .للمتعلمينوالقدرات المختلفة 

هم طلبتعلى الامتحانات المدرسية التي يضعونها ل المتعلمينتصحيح إجابات يتولى المعلمون  -5

 وفق طرق وإجراءات مناسبة تضمن تحقيق موضوعية التصحيح ودقته

على الامتحانات العامة من قبل لجان متخصصة يتم اختيار أعضائها  المتعلمينتقدر إجابات  -6
 الموجهين وبإشرافبعناية من بين معلمي كل مرحلة تعليمية 

 :التالية في تقدير الدرجات ةيجب مراعاة الأسس العام -7

 .أن يتم التقدير في ضوء نموذج الإجابة �

أن يتم دراسة الأسئلة ونماذج الإجابة، والتحقق من صحة وسلامة الإجابة، ودقة توزيع  �
درجة السؤال على الجزئيات المختلفة، بما يكفل عدم تفتيت الدرجة، وعدم وضع أية 

للإجابة العشوائية على أن تتم هذه الدراسة من قبل لجان تقدير الدرجات قبل  درجات
عملية التقدير، وإذا كان المعلم يتولى تصحيح الامتحان بنفسه، علية أن يعرضه مع 

 -رائهم وخبراتهم ستعانة بآنموذج الإجابة على زملاء المهنة بالمدرسة أو الموجهين للا

بروح الإنصاف، والعدل، والدقة، لتكون النتائج ذات قيمة  أن تتحلى لجان تقدير الدرجات
 .واعتبار حقيقي

أن يتم تصحيح الامتحانات العامة على دفاتر تحمل أرقاماً سرية بغرض تحييد العامل  �
 .الذاتي والعاطفي لدى المقدرين للدرجة المستحقة

ان الشطب يمكن إجابة أحد الأسئلة، ولم يكتب إجابة لنفس السؤال وك المتعلمإذا شطب  �
 .المصحح من قراءة إجابته، يتم تصحيحها وتحسب درجاتها

أن يستخدم كل من المصحح والمراجع والمشرف ثلاثة ألوان مختلفة من الأقلام عند  �
 .تقدير الدرجات

 في الإجابة عن شيء غير مطلوب، أو وجود أي كتابة لا ترتبط المتعلمفي حالة إسهاب  �

 .عنها درجة المتعلميعطى  بموضوع الامتحان، لا
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لا تتأثر الدرجة المقدرة للسؤال بعوامل أخرى مثل الترتيب، الخط، القواعد اللغوية، إلا إذا أ �
كانت هدفاً بحد ذاتها، ومخططاً لها مسبقاً وخصصت لها الدرجات اللازمة ضمن نموذج 

 .الإجابة

لفاظ في أدائها يراعى عند التقدير بالإضافة إلى جانب المادة طريقة العرض، ودقة الأ �
 .للمعنى

متحان على كسر، فتجبر إلى درجة صحيحة لصالح إذا اشتملت الدرجة الكلية للا �
 .المتعلم

يفضل في عملية التصحيح التي يجريها المعلم، أن تصحح إجابة السؤال في جميع  �
 .....الدفاتر في جلسة واحدة وبالمثل يعامل السؤال الثاني و

لا يعطى عليها  -لغو وحشو-في سياق الإجابات المتعلممن الإجابة العارضة التي ترد  �
 للموضوع، فيعطى جزءاً  المتعلمدرجة كاملة، وإذا  اتضح من سياق الإجابة استيعاب 

 .مناسباً من الدرجة فقط

تحدد كافة الجوانب الإدارية والإجرائية لعملية تقدير التدرجات في الامتحانات العامة  -8
تعمل الإدارة المختصة على إعدادها على كافة المؤسسات  والمدرسية، من خلال قواعد

 .التعليمية واللجان العامة بعد اعتمادها من وكيل القطاع

وبيان جوانب الضعف لديهم،  المتعلمينلدرجات على تقييم إجابات تعمل لجان تقدير ا -9
واستبيانات وأخطائهم الشائعة في كل مادة، وتقييم أسئلة الامتحانات من خلال نماذج تقارير 

 .تعد مسبقاً لغرض تقويم بنية الامتحانات

، المتعلمينفاتر إجابات تراعى الخصوصيات التقويمية لكل مادة دراسية، عند تصحيح د  - 10
 .وفقاً لضوابط مناسبة يضعها القطاع

في صفوف النقل في نهاية العام الدراسي الشهادة المستحقة التي تبين فيها  نالمتعلمو يمنح   - 11
ويجوز ) راسب - ناجح( لحاصل عليها في مختلف المواد الدراسية والنتيجة لهالدرجات ا

 المتعلملأغراض تربوية وتعليمية تخصيص بطاقة شاملة كافة الجوانب المتعلقة بأحوال 

 .وحتى تخرجه منها هوصحته ونشاطاته ونتائج تحصيله، تستمر معه منذ دخول
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  الضوابط والجزاءات في نظام الامتحانات: 5.3.3

  على مستوى المكلفين :1.5.3.3

تعتبر أسئلة الامتحانات لكل المراحل ذات صفة سرية من لحظة بنائها إلى الوقت المحدد  �
 .الاطلاع عليها -على أي كان- لفتح مظاريفها وتوزيعها، يحظر

 إلىكما تعتبر دفاتر ذات صفة سرية من لحظة تظريفها بقاعات الامتحانات حتى وصولها  �

 .ةصاللجان المتخص
أمر من أمورها كما يعتبر كل من أطلع على أسئلة الامتحانات بحكم عمله أو أوكل إليه  �

 .مسؤولاً عن سريتها

يعتبر إخلالاً جسيماً بواجبات الوظيفة يستوجب عقوبة الفصل من العمل والمطالبة بكافة  �
  :لأي من المخالفات التالية هالتعويضات لكل من ثبت ارتكاب

 :لامتحانات، ويندرج تحتها المخالفات التاليةسرية أسئلة ا إفشاء -1

 .تسريب الأسئلة أو بعضها �

 .سرقة بقايا أوراق الأسئلة أثناء بنائها أو طباعتها �

 السطو على أسئلة الامتحانات، أو إحراقها، أو إتلافها، أو تشويهها بأي صورة كانت �

 .الشروع في إحدى المخالفات السابقة ولو لم يتم تنفيذها �

 .و المشاركة مع مرتكبي إحدى هذه المخالفات بأي صورةالتواطؤ أ �

  .السكوت مع العلم بأي مخالفة، والتأخر عن إبلاغ الجهات الرسمية �

  :الإخلال بإجراءات تنظيم وتنفيذ الامتحانات -2

عمداً، أو استبداله بدفتر أخر، أو التغيير فيه  ه، أو إخفائسرقة دفتر الإجابة لأي طالب �
لعبث بدفتر الإجابة بعد استلامها، أو إضافة دفاتر إجابة بصورة بأي طريقة كانت، أو ا

 .غلاقهاإغير مشروعة أو فتح مظاريف بعد 

 .أو لم يستفيد المتعلممن الأشكال، سواء استفاد  تسهيل عملية الغش بأي شكل �

الإهمال والتقصير في تنفيذ المكلفين لشروط تنظيم الامتحانات وإجراءاتها المحددة  �
 .ليهموالمبلغة إ

 ).لاحقة أو سابقة( ورود دفتر إجابة لمادة ما داخل ظرف دفاتر إجابة مادة أخرى �
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السكوت أو التغاضي عن أي مخالفات تجري في الامتحانات، والتأخر في الإبلاغ عنها  �
 .للجهات الرسمية

 المتعلمينكلف بصورة غير مشروعة للإضرار المتعمد باستخدام سلطات وصلاحيات الم �

 .جماعات أفراداً أو

 .إذا ثبت وجود غش جماعي في قاعة الامتحان �

  :بإجراءات التصحيح وإصدار النتائج والشهادات والوثائق المتعلقة بالامتحانات لالإخلا -3

بغرض  للمتعلمينتقدير الدرجات المستحقة  تعمد المبالغة أو التقصير أو الإهمال في �
 .ن الأسباببهم بصورة غير مشروعة لأي سبب م إفادتهم أو الإضرار

التلاعب في نتائج الامتحانات سواء في كشوف الرصد أو تحرير الوثائق والشهادات أو  �
 .في الشطب والتغيير فيها بصورة غير مشروعة

إجراء أي تغيير أو شطب أو تزوير في أي من الشهادات أو الوثائق أو المستخرجات أو  �
 .السجلات الرسمية

ة أو المصادقة على أي منها بصورة غير منح شهادات أو وثائق مستخرجات رسمي �
  .مشروعة بمقابل أو بدون مقابل

  :المتعلمينعلى مستوى  :2.5.3.3

  :يلي ما المتعلمينقوبات على يراعى عند إقرار أي جزاءات أو ع -1

 .الموازنة الحكيمة بين العقوبة وعملية التقويم التربوي �

ونتائج ذلك عملية الامتحانات، مراعاة عوامل التقصير والإهمال من قبل القائمين على  �
 .المتعلمينفي حدوث تجاوز 

 .المعني بالمخالفات للمتعلمالدراسي، والمستوى العمري مراعاة المستوى  �

خارج الرعاية والتوجيه التربويين من قبل المؤسسات  المتعلمالعقوبة إلى ترك لا تؤدي أ �
  .التعليمية أو غيرها من المؤسسات التوجيهية

المخلين بنظام الامتحانات، وفقاً لنوعية المخالفة،  المتعلمينوالعقوبات على  اتالجزاء تتدرج -2
  :وذلك على النحو التالي

  :يحرم من امتحان المادة كل من قام بما يلي  -أ 
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 .الغياب عن أداء الامتحان في المادة �

التأخر في الحضور لأداء الامتحان لفترة تزيد عن نصف ساعة كحد أقصى من موعد  �
 .متحانبداية الا

 .إثارة أي شغب أو فوضى داخل قاعة الامتحانات، أو في إطار المركز �

 .بأي ألفاظ بذيئة أو سباب أو تهديد أو كتابة ذلك بدفتر الإجابة هالتفو  �

 .و أدوات تخصه أو لا تخصهأكشفه متلبساً بعملية الغش سواء بأوراق أو كتب  �

 .ما كان نوع السلاحمه هدخول المركز الامتحاني وهو يحمل سلاحاً أو يخفي �

 ).سواء أعاده أو لم يعده( تمزيقه دفتر إجابته، أو خروجه به إلى خارج قاعة الامتحان �

 .وجود خط مغاير لخطه في دفتر إجابته �

 .وجود إجابات متكررة لنفس الأسئلة في دفترين أو أكثر �

ثبوت غش جماعي في قاعة من خلال تطابق الإجابات بين الدفاتر مع معاقبة  �
 .سببالمت

 .لأغراض الغش) بترها( استخدام صفحات الكتاب المدرسي �

  .جهزة الكترونية أخرى أثناء الامتحانأجهزة الاتصال أو أي أاستخدام  �

  :يحرم من نتيجة الامتحان في جميع المواد المقررة كل من قام بما يأتي  -ب 

 .إذا أدخل شخصاً أخر ليؤدي الامتحان بدلاً عنه �

 .لأكثر من مرة) أ( وص عليها في الفقرةإذا تكررت المخالفات المنص �

 .حقيته في التقدم حتى وإن كان يحمل رقم جلوس رسمياً أإذا تقدم للامتحان ثم ثبت عدم  �

 .في الغش هن الكريم بغرض استخدامآإذا أقدم على تمزيق صفحات القر  �

  .إذا أدى الامتحان خارج المركز الامتحاني المحدد له في بطاقة رقم الجلوس �

  :ت الخاصة بالفصل المؤقت من الدراسةالعقوبا  - ج 

بالفصل من الدراسة لمدة عام دراسي واحد إذا أقدم على أي من المخالفات  يعاقب كل طالب
  :التالية

ذا اعتدى على أي من زملائه أو ملاحظية أو مراقبية أو المسؤولين في المركز الامتحاني إ �
 .المركز والعاملين فيه، سواء كان هذا الاعتداء داخل أو خارج
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 ).ب( تكرار أي من المخالفات الواردة بالفقرة �

 .عاقة الجزئية أو الكلية للمعتدي عليهلإحالات الإعتداء التي تصل إلى مستوى ا �

  .بنظام الامتحان الإخلال إلىه أو مشاركته المباشرة في عمليات منظمة تهدف ثبوت تواطئ �

 إلالمركز الامتحاني المحدد برقم الجلوس في غير ا حاناتللامت المتعلميمنع منعاً باتاً قبول  -3

في حالة الظروف القاهرة التي تحول دون وصوله إلى مركزه الامتحاني في الوقت المناسب 
فيجوز أن يلتحق بأقرب مركز للامتحان بشرط أن يكون ذلك لمادة واحدة أو فترتين ليوم واحد 

عته من الوصول إلى مركزه فقط على أن يرفق بدفاتر إجابته تقرير عن الظروف التي من
  .الامتحاني

  )أسس تنظيمها واختصاصاتها( اللجان الامتحانية :6.3.3

  :اللجنة العليا للامتحانات: 1.6.3.3

تشكل بالوزارة لجنة تسمى اللجنة العليا للامتحانات برئاسة نائب الوزير وينوب عنه الوكيل 
يزيد عددهم عن  العامة ذات العلاقة بحيث لا الإداراتالمختص، وعضوية وكلاء الوزارة ومديري عموم 

، على أن يتولى مدير عام الامتحانات خمسة عشر بما فيهم الرئيس والسكرتير، ويصدر بهم قرار وزاري
والتحضير  الإعدادمسؤولية السكرتارية وله أن يختار أعضاء لجنة السكرتارية التي تتولى مسؤولية 

 .تنفيذ قراراتهالاجتماعاتها، وضبط محاضرها ومتابعة 

تختص اللجنة العليا بتنظيم أعمال الامتحانات، والإشراف على تنفيذها، ويكون أعضاؤها 
  :مسئولين بالتضامن عن قراراتها، وتمارس على درجة الخصوص الاختصاصات التالية

وضع السياسات والاتجاهات العامة للتقويم التربوي، في ضوء الأهداف التربوية والتعليمية  .1
حلقة من الحلقات المتصلة، وهو وسيلة لقياس تحقق الأهداف  هام التعليمي، باعتبار للنظ

 .التربوية

وضع سياسات مناسبة وتطوير الامتحانات كمحصلة للعملية التعليمية، والمدخل الطبيعي  .2
لإصلاح تكويناتها الأخرى، من خلال العمل على تحديد الأهداف الصحيحة لها لتقيس 

 .الأهداف التربوية
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عب بحيث تستو  - مستوى الجمهورية - العمل على تطوير اللوائح التنظيمية للامتحانات على .3

قواعد تنظيمية، تحقق فعالية الوسائل المستخدمة للقياس  كافة القضايا والمتغيرات، وفق
 .والتقويم

 يير فعالة في الإعداد والتنفيذ لها، والعمل علىمتحانات العامة، ووضع قواعد ومعاتنظيم الا .4

 .تطوير وتحسين وسائلها وإجراءاتها

 .إقرار تشكيل اللجان العامة والفرعية، وتحديد اختصاصاتها ووضع قواعد تنظيمية لأعمالها .5

إقرار المبادئ والقواعد لإعداد مشروع الموازنة للامتحانات العامة، ودراسة أوجه الإنفاق  .6
ادها، وتحديد القواعد العامة المختلفة، والتحقق من استيفائها للمعايير الموضوعية واعتم

 .للصرف، ووضع معايير للأجور تتناسب مع طبيعة العمل

الإشراف على تنفيذ برنامج الامتحانات العامة، والمتابعة الميدانية لسير أعمالها، ومعالجة أية  .7
 .مشكلات طارئة بالتنسيق مع اللجان الفرعية بالمحافظات

مة والفرعية، وبحث القضايا التي تتضمنها، ومعالجة دراسة التقارير الواردة من اللجان العا .8
 .أوجه القصور والمشكلات المختلفة

متابعة اللجان الفرعية بالمحافظات، والتحقق من اضطلاعها بمسئولياتها، وتقييم فعاليات  .9
 .العمل المختلفة

ناجمة دراسة الظواهر التربوية المتصلة بمشكلات الامتحانات، وتحديد أسبابها، والأضرار ال .10
 .عنها، وطرق ووسائل معالجتها

بحث المشكلات والصعوبات التي تعترض سير الامتحانات، والتي تقلل من فعاليتها، بهدف  .11
 .المعالجة الصحيحة لها

وضع أسس عامة لتقييم نتائج الامتحانات، والإفادة منها في تقويم مختلف جوانب العملية  .12
وتفسير الظواهر  بوية بالثمرة الحقيقة للعمل التربوي،التربوية التعليمية، وتبصير القيادات التر 

 .المختلفة التي تعكسها

 .الوزير أو نائبة/ دراسة القضايا التي تحال من الأخ .13

 .متابعة تنفيذ القرارات التي تقرها .14

  .تطبيق الضوابط والجزاءات الواردة في هذه اللائحة .15
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ة والإجرائية لممارسة إختصاصاتها تحدد اللائحة الداخلية للجنة العليا الجوانب التنظيمي
ة عنها لمساعدتها في انجاز عاللجان المتفر  إنشاءومسئولياتها، ويصدر بها قرار وزاري، كما يحق لها 

  .مهامها

 :اللجنة المالية والإدارية: 2.6.3.3

يزيد عن  تشكل اللجنة المالية والإدارية للامتحانات من رئيس ووكيل، وعدد من الأعضاء لا
 .عشر، ويصدر بتشكيلها قرار من رئيس اللجنة العليا للامتحاناتسبعة 

 :تمارس اللجنة المالية والإدارية الاختصاصات التالية

إعداد الميزانية التقديرية للامتحانات العامة، وفق الأسس التي يحددها النظام المالي  .1
 .للامتحانات

وإيداعها في حساب خاص -مبكر بوقت- متابعة الجهات المختلفة لتوفير الميزانية المطلوبة .2
 .بالامتحانات

إعداد توزيع متكامل للميزانية على مستوى أوجه الصرف، بالشكل الذي يحقق الوفاء بكافة  .3
 .الالتزامات المالية، وعرض هذا التوزيع على اللجنة العليا لاعتمادها

 .لمالية المنظمةالإشراف على عملية الصرف ببنودها المختلفة، والاستحقاقات، وفق اللوائح ا .4

 .مراجعة الوثائق بعد الصرف للمصروفات المركزية واللامركزية، وتسوية العهد المختلفة .5

 .مسك السجلات والدفاتر اللازمة لميزانية الامتحانات وفق النظام المتبع .6

إعداد قوائم المراكز الامتحانية للامتحانات العامة، وموافاة اللجان المختلفة للعمل على  .7
 .التنسيق مع مكاتب التربية في المحافظاتضوئها، ب

دراسة طلبات المحافظات من المواد والمستلزمات الخاصة بالامتحانات، وإعداد متطلباتها في  .8
 .ضوء المعايير المتبعة

 .اتخاذ الإجراءات اللازمة لشراء المتطلبات التي تقرر توفيرها، وفق اللوائح المنظمة .9

زمات على المحافظات، وعلى جميع اللجان العامة، إعداد خطة لتوزيع المواد والمستل .10
 .واعتمادها من الجهات المعنية، وتوزيعها قبل بدء الامتحانات بشهر واحد على الأقل
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توفير متطلبات لجان النظام والمراقبة ولجان المطابع السرية في مراحل العمل المختلفة،  .11
المتقدمين في  المتعلميناة أعداد وتسهيل مهامها، وتأمين وسائل النقل لأعضائها، مع مراع

 .كل مرحلة

صورتين  وتوزيعها على مكاتب التربية، من تصوير كشوف النتائج النهائية للشهادات العامة، .12
خرى توزع ألى صور االتربية بالمحافظات، بالإضافة  إحداهما للمدارس، والأخرى لمكاتب

  . على الجهات ذات العلاقة بالوزارة وخارجها

دارية وفق إجراءات تحددها لائحة داخلية تصدر بقرار من الوزير اللجنة المالية والإ تنظم أعمال
  .بناء على عرض من رئيس اللجنة العليا، بعد دراستها ومناقشتها وإقرارها من اللجنة العليا

  :لجان المطابع السرية: 3.6.3.3

ن المطابع السرية، تناط عملية تجهيز وطباعة أسئلة الامتحانات للجان تخصصية تسمى لجا �
يحدد عددها وضوابط تنظيمها، ونطاق أعمالها، وفقاً لمقتضيات الحاجة، بموافقة اللجنة 

 .العليا

تشكل كل لجنة من لجان المطابع السرية من رئيس تعينه اللجنة العليا، وعدد من الأعضاء  �
أجورهم ومكافأتهم ة يرشحهم رئيسها، وتوافق على تعيينهم اللجنة العليا، وتحدد اللائحة المالي

 .وأي نفقات أخرى

  :تختص لجنة المطبعة السرية بما يلي �

إعداد مظاريف الأسئلة، وكتابة بياناتها المختلفة لكل مرحلة، والتعليمات الخاصة بفتحها  .1
 .من خلال قوائم المراكز الامتحانية المعتمدة

ظاريفها الخاصة، ج التي تم اعتمادها للمواد المختلفة ووضعها في مبع وسحب النماذط .2
مع مراعاة عدم طبع أو سحب أسئلة مادة أخرى قبل أن تنتهي من المادة الأولى، وبحيث 
تكون أعدادها لا تزيد عن التقديرات التي تضمنتها قوائم المراكز الامتحانية بنسبة لا تقل 

 .على مستوى كل مركز% 5عن 

بحسب المواد والمراكز  تظرف الأسئلة، وختمها بالختم الرسمي للمطبعة، وتصنيفها .3
 .والمحافظات

 .تجهز كل الأعمال المكلفة بها قبل مواعيد الامتحانات بأسبوعين على الأقل .4
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تسليم ظروف الأسئلة على مكاتب التربية والتعليم بالمحافظات، وبالشكل الذي يضمن  .5
 .ترتيبها وسلامة وصولها

اد مقدري الدرجات لكل مادة طبع وسحب نماذج الإجابة، وتوفيرها بأعداد تتناسب مع أعد .6
 .ومتطلبات الحفظ والتوثيق

تمارس لجان المطابع السرية مهامها واختصاصاتها وفق إجراءات تنظيمية فعالة تكفل  -
المحافظة على سرية العمل، وتحديد المسئوليات في مختلف مراحله، وفق خطوات مدروسة، 

  .ومواقيت زمنية محددة وظروف أمنية مهيأة

¤]í‘ø<V<< <

في مختلف المواد الدراسية، وتفيد  المتعلمينشكالها المختلفة لمعرفة تحصيل هدف الاختبارات بأت
بعضهم ببعض أو تشخيص جوانب القوة  ، أو مقارنتهمالتعليمية الأهدافنتائجها في معرفة ما تحقق من 

سوبه أو إعادته، ور  المتعلمة من المحددات الرئيسية لنجاح يتعد الاختبارات التحصيلو  .والضعف لديهم
ة جيد ةإلى أنها وسيل وبالإضافةواستخداماً وخصوصاً في منظومتنا التربوية، والتي تعد الأكثر شيوعا ً 

 إتقانورفع مستوى الطموح لديه، وتعمل على زيادة مستوى  المتعلمللتعلم فنتائجها تعمل على تقرير سلوك 

بما توفره من تغذية راجعة، كما تمكن المعلم من المادة المتعلمة والتي تساعد في انتقال أثر التعلم 
وقد  .تعديل طريقة تدريسه وبالتالي يستطيع ،حتوى المقدم لهملتلقي الم المتعلمينالإطلاع على استعداد 

بعض و همية، أ، و وأنواعفي هذا الفصل الاختبارات التحصيلية وكل ما يتعلق بها، من تعاريف،  ناتناول
  .ت بالجمهورية اليمنيةاللائحة التنظيمية للاختبار المواد ذات الأهمية في ا
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iÜè‚ÏV< <

الحفظ، ( :اتمهار لل )البكالوريا( الثانوية العامة التعرف على قياس اختباراتإلى  بحثال يهدف هذا
في قياس ) 2009- 2014 (: الأعواما بين وهل عرفت تطوراً م )التركيب، التقويم التطبيق، التحليل، الفهم،

 همتغيراتو ، هفرضياتو  ،بحثال إشكالية الحالي في الفصل ناولتحقيق هذا الهدف تناولتلك المهارات؟ 

، والأساليب هاوثبات ها، وصدقاإعداده وكيفية واتهوأد هتوعين همجتمعو  همنهجو  همفاهيمو  همحدداتو 
  :تيات والتحقق من صحة الفرضيات وذلك على النحو الآالإحصائية التي استعملت في تحليل البيان

1.4<VÖ]<íéÖ^Ó�covfV< <

 كغيرها من باقي الدول الآخرى في الجمهورية اليمنية) البكالوريا( ى اختبارات الثانوية العامةظتح

باعتبارها  المتعلمينتمثل منعطفاً مهماً في حياة لأنها ، الأخرىميزة بين باقي الاختبارات تبمكانة م
الأداة التي ينبغي أن تعطي  كونهاو المنطلق إلى التعليم الجامعي، وبوابة لدخول الجامعات والكليات، 

ة يستطيع من خلالها النجاح في الدراسة من معلومات ومهارات عقلي نالمتعلمو صورة حقيقية عما يمتلكه 
 قطاع المناهج والتوجيههاتها إلى تسند توجيوزارة التربية والتعليم بالجمهورية اليمنية  فإنلذا الجامعية، 

، وهذه بدورها بتلك المهمة الإدارة العامة للامتحانات قوم بتوجيهبدورها ت والتي، بمهمة إعداد الاختبارات
كليات التربية وبعض من أعضاء التدريس ب تستعين بمجموعةبعة السرية المركزية، والتي تكلف لجنة المط

، تحت إشرافهم اتالاختبار  تلكتربويين بوضع المشرفين ا بعض الكذو  المدرسين بالمدارس النموذجية
ي انتقاله إلى ف مؤشراً أساسياً  )البكالوريا( لمرحلة الثانوية العامةافي اختبارات  المتعلمينويمثل نجاح 

لى للوقوف ع ،نه من الضروري أن يتم تقويم هذه الاختبارات بين مدة وأخرىإلذا ف المرحلة الجامعية،

فر في جملة مفردات هذه الاختبارات كشمولها على جميع مستويات من المواصفات التي تتو  الكثير
من القرار رقم ) 47( كما ورد في المادة. وغيرها من شروط الاختبارات الجيدة مراقي بلومالمهارات العقلية ل

اللائحة العامة  ، الصادر عن وزارة التربية والتعليم بالجمهورية اليمنية بشأن)2001(للعام ) 709(
على التذكر، والفهم، والتطبيق،  المتعلميجب أن تقيس الأسئلة مقدرة "أنه  للامتحانات الذي ينص على

  .)234("للمتعلموالتحليل، والتركيب، والتقويم، بما يتناسب مع المستوى العمري والتعليمي 

                                                           
  .10صمرجع سابق، اللائحة العامة للامتحانات، الجمهورية اليمنية،  -)234(
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اتصافها بالغموض سواء من حيث الإعداد، و  - ونظراً للشكوى المستمرة عن قصور الاختبارات
، أو عدم ملاءمتها ومناسبتها للأهداف شكالهاأو أخرى، والاستخدام العشوائي لأنماط الأسئلة  أحياناً 

 على المستوىجان متعددة، لقامت دراسات عديدة، وقدمت تقارير مختلفة، وعقدت مؤتمرات و  -المنشودة

خطط والبرامج العلمية لتطوير لوضع الو العربي للتعرف على هذه النواحي من القصور، و المحلي 
الجوانب الإدارية والنظرية  في قصوراً البحوث والدراسات قد بينت هذه الاختبارات السليمة، إلا أن نتائج 

أو  ،زمة لتطبيق الاختباراتلاللاختبارات، والتي تتناول في أغلب الأحيان القوانين واللوائح والإجراءات ال

تتجه نحو تطوير الجوانب المنهجية والفنية والتقنية في تصحيح  الشروط اللازمة لذلك، أكثر مما
  .  )235(الاختبارات وإعداد الأسئلة

مهارات العقلية للالاختبارات  قياس في اً ر على أن هناك قصو التي أكدت العديد من الدراسات  تلاها
، بركات  )238(حمدان، )237(، خطايبة)236(العزيز العبد( :وأنها تركز على المهارات الدنيا فقط مثل دراسة

  ).)243(، بخش)242(، قدار ولبهص)241(، جاسم)240(، سويدان)239(صباحو 

                                                           
، 2000،الامتحانات، جامعة القدس المفتوحة ، جودةلليوم الدراسي ورقة عمل مقدمة "خصائص الاختبار الجيد" كحلوت، أحمد -)235(

  .فلسطينالقدس، 
 "تقييم أسئلة امتحانات الثانوية العامة في مبحث الثقافة الإسلامية في ضوء المعايير التربوية" العبد العزيز، امجد محمد أحمد -)236(

  .الأردنعمان،  ،2011رسالة دكتوراه، جامعة عمان العربية،
تحليل أسئلة امتحانات شهادة الدراسة الثانوية العامة لمبحث التاريخ في الأردن في ضوء تصنيف " خطابية، ساميا عبد الحميد -)237(

  .الأردنأربد،  ،2002رسالة غير منشورة، جامعة اليرموك،" بلوم للمجال المعرفي
الأسئلة حسب تصنيف بلوم للأهداف المعرفية في  مدى ملائمة أهداف أسئلة التقويم مع أهداف" حمدان، حلمي رؤوف حلمي -)238(

  .فلسطين بير زيت، ، 2009"كتاب الرياضيات للصف الحادي عشر العلمي
مدى تحقيق أسئلة الامتحانات النهائية في جامعة القدس المفتوحة للأهداف التعليمية تبعاً " بركات، زياد و عبد الهادي صباح -)239(

  .فلسطينالقدس، ، جامعة القدس، 2007" لهرم بلوم
دراسة تحليلية تقويمية للأسئلة الواردة في كتاب الجغرافيا الطبيعية المقرر على الصف الأول الثانوي في مدارس "سويدان، خالد -)240(

 دمشق،،2009، )2+1(، العدد 5مجلة جامعة دمشق، المجلد" الجمهورية العربية السورية وفق تصنيف بلوم في المجال المعرفي

  .سوريا
" متحانية الوزارية لمادة الجغرافية للصف السادس الابتدائي على وفق تصنيف بلومتقويم الأسئلة الا" جاسم، زينة حسن توفيق -)241(

  .العراق  ديالى، ،2012،كلية التربية الأساسية، جامعة ديالى، 51ددعالمجلة الفتح، 
ر المعايير في الاختبارات التحصيلية الوزارية للمواد مدى تواف" خالد محمد عباد وعبد السلام عوض أحمد لبهص قدار، -)242(

  .اليمن صنعاء، ،2013 ،31 ددعالمجلة التواصل ، " الاجتماعية للصف الثاني عشر الأدبي في الجمهورية اليمنية
 "ملكة العربية السعوديةتقويم أسئلة الاختبارات النهائية لمادة الكيمياء للصف الثالث الثانوي بتعليم البنات بالم" هالة طه بخش، -)243(

  .، السعوديةمكة ،1998مركز البحوث التربوي والنفسي،
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حسب علم  مراقي بلوموفق  العامةقامت بتقويم اختبارات الثانوية  ونظراً لعدم وجود دراسة يمنية
: دراسة علمية تقوم بتقويم اختبارات الثانوية العامة للمواد بإجراء يهلد الإحساس تولد الباحث فقد

 تتحدد في البحث الحالي  إشكاليةومن هنا فإن ، مراقي بلوموفقاً ) رياضيات، الفيزياء، التربية الإسلاميةال(

  :تيالسؤال الرئيس الآ

: )الرياضيات، الفيزياء، التربية الإسلامية(: للمواد اختبارات الثانوية العامةتقيس ي حد أإلى 

 متعلميالتي تسعى التوجهات التربوية إلى تنميتها لدى  يةالمهارات العقلبالجمهورية اليمنية  )البكالوريا(

  :الأعوامبين  وهل عرفت تطوراً ما مراقي بلومالتي اعتمدت فيها على ) البكالوريا( الثالث الثانوي الصف

  ؟)2009-2014(

  :التالية الأساسيةتتفرع الأسئلة  الإشكاليةمن هذه 

قوم مستوى تُ ) الإسلاميةضيات، الفيزياء، التربية الريا(: للموادهل اختبارات الثانوية العامة  −
 ؟)التركيب، التقويم التطبيق، التحليل، الحفظ، الفهم،( :اتمهار 

 الحفظ، الفهم،(: العقلية اتقياسها للمهار اختبارات الثانوية العامة تتحسن في مستوى هل  −

  ؟وفقاً لمتغير العام الدراسي )التركيب، التقويم التطبيق، التحليل،

 التطبيق، التحليل،( :اتقوم مستوى مهار تُ  الرياضياتللمادة اختبارات الثانوية العامة  هل −

 ؟)التركيب، التقويم

: العقلية اتقياسها للمهار اختبارات الثانوية العامة لمادة الرياضيات تتحسن في مستوى هل  −

 ؟وفقاً لمتغير العام الدراسي )التركيب، التقويم التطبيق، التحليل،(

التركيب،  التطبيق، التحليل،( :اتقوم مستوى مهار تُ  الفيزياءللمادة بارات الثانوية العامة هل اخت −
 ؟)التقويم

: العقلية اتقياسها للمهار اختبارات الثانوية العامة لمادة الفيزياء تتحسن في مستوى هل  −

 ؟وفقاً لمتغير العام الدراسي )التركيب، التقويم التطبيق، التحليل،(

 الحفظ، الفهم،( :اتقوم مستوى مهار تُ  الإسلاميةالتربية للمادة الثانوية العامة هل اختبارات  −

 ؟)التطبيق،

 اتقياسها للمهار تتحسن في مستوى  الإسلاميةاختبارات الثانوية العامة لمادة التربية هل  −

 ؟وفقاً لمتغير العام الدراسي )التطبيق الحفظ، الفهم،(: العقلية
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2.4V<ovfÖ]<l^é•†ÊV< <

1.2.4<Vovf×Ö<íé‰^‰ù]<íé•†ËÖ]V< <

  :تيةالفرضية الأساسية الآطرحنا للإجابة على الأسئلة المطروحة أعلاه 

بالجمهورية  ):الرياضيات، الفيزياء، التربية الأسلامية(للمواد  )البكالوريا( اختبارات الثانوية العامة
  .لمراقي صنافة بلوم 2014 -2009ما بين  قد عرفت تتطورو  ،بلوم صنافة مراقي نطلق منتاليمنية 

  .فرعيةذه الفرضية الأساسية يمكن تفريعها إلى عدة فرضيات يطلق عليها الفرضيات الوه

2.2.4<VÖ]<l^é•†ËÖ]íéÂ†ËV< <

ور الأساسي لبحثنا هذا، يمكن أن تتفرع فرضيات ة المركزية أعلاه التي تشكل المحمن الفرضي
  :وهي نهاجابة عجانبية والتي ستسمح الإجراءات الميدانية للبحث الإ

قوم المهارات تُ ) الإسلاميةفيزياء، التربية الرياضيات، ال: (للمواداختبارات الثانوية العامة   -
 . )، الفهم، التطبيق، التحليل، التركيب، التقويمكرالتذ(: العقلية

ى تتحسن في مستو ) الإسلاميةفيزياء، التربية الرياضيات، ال: (للمواداختبارات الثانوية العامة  −

وفقاً لمتغير  )التركيب، التقويم التطبيق، التحليل، الحفظ، الفهم،(: العقلية اتقياسها للمهار 
 .العام الدراسي

التطبيق، التحليل، التركيب، (: قوم المهارات العقليةتُ لمادة الرياضيات اختبارات الثانوية العامة  −
  .)التقويم

: العقلية اتقياسها للمهار في مستوى اختبارات الثانوية العامة لمادة الرياضيات تتحسن  −
  .وفقاً لمتغير العام الدراسي )التركيب، التقويم التطبيق، التحليل،(

التطبيق، التحليل، التركيب، (: قوم المهارات العقليةتُ لمادة الفيزياء اختبارات الثانوية العامة  −
  .)التقويم

التطبيق، (: العقليةات قياسها للمهار تتحسن في مستوى  اختبارات الثانوية العامة لمادة الفيزياء −
  .وفقاً لمتغير العام الدراسي )التركيب، التقويم التحليل،

التذكر، الفهم، (: قوم المهارات العقليةتُ  الإسلاميةلمادة التربية اختبارات الثانوية العامة  −
 .)التطبيق

: العقلية اتسها للمهار قياتتحسن في مستوى  الإسلاميةاختبارات الثانوية العامة لمادة التربية  −
 .وفقاً لمتغير العام الدراسي )التطبيق الحفظ، الفهم،(
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3.4V<Ö]<l]�ÇjÚovfV< <

  :ةتيتكون الدراسة من المتغيرات الآت

الحفظ، الفهم، التطبيق، (: مراقي بلومفي  المتمثلةنقصد به المهارات العقلية  :المتغيرات المستقل
  ).التحليل، التركيب، التقويم

  :ات التابعةالمتغير 

 )البكالوريا(العامة اختبارات الثانوية : الاختبارات −

 )الإسلاميةالرياضيات، الفيزياء، التربية (المواد  −

  السنوات −
4.4<VÖ]<l]�‚¦ovfV< <

  :ةتيالآوفق المحددات  بحثسيجري  تنفيذ ال

 امتحانات الثانوية العامة ومدى: الحالي على دراسة بحثقتصر الي: المحددات الموضوعية

  ).الإسلاميةللمواد الرياضيات، والفيزياء، التربية ( تقويمها للمهارات العقلية في المناهج اليمنية 

  .الجمهورية اليمنية: المحددات المكانية

  2014 – 2009اختبارات الأعوام من : المحددات الزمنية

5.4V<Ö]<Üéâ^ËÚovfV< <

  :الاختبارات

أو تحريرية  ،مجموعة من الأسئلة سواء كانت شفويةأداة مقننة تتألف من  :ابأنه رائياً جإعرف ت
  .في وقت محدد، وموضوع معين نهاالإجابة ع المتعلمينيقصد بها قياس التعلم بحيث يطلب من 

  :الثانويةالمرحلة 

الأول الثانوي، الثاني (في ثلاثة أعوام  وتتمثلمباشره  وهي المرحلة التي تلي المرحلة الأساسية
  .المملكة المغربية ، وتعادل البكالوريا في)انويالثانوي، الثالث الث

  :اختبارات الثانوية العامة

قطاع المناهج (: اختبار مركزي موحد لكل محافظات الجمهورية اليمنية يتم إعداده من قبل
عضاء التدريس بالجامعات، ، أ، المطبعة السرية المركزية للاختباراتللاختبارات العامة الإدارةوالتوجيه، 

في  نو المتعلميتقدم لها  مختلفة، ةويتكون من نماذج عد )ين التربويين بالمدارس، المدرسين بالمدارسفالمشر 
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مجموعة من الفقرات الخاصة بالمادة وفقاً لمنهج الصف الثالث الثانوي  ناية المرحلة الثانوية للإجابة عنه
  . العلمي في الجمهورية اليمنية

  :التقويم

 مجموعة من الاختياراتمعلومات ضرورية وكافية، تنتقى من بين جمع  :بأنه ف إجرائياً عر ي

على واقع اختبارات الثانوية العامة بالجمهورية اليمنية وقياسها للمهارات العقلية المتضمنة  أحكام لإصدار
  .مراقي بلومفي 

  :المهارات العقلية

أبعاد أخرى عن ة في توظيف زملاتلك المهارات الأساسية ال بأنها: )244()الموسوي( يعرفها
، فهي يمكن أن تستخدم في خدمة عمليات ما بعد الإدراك وعمليات التفكير الناقد، والتفكير رالتفكي

  .الإبداعي وهي وسائل لأهداف محددة

شكلة ما، للإجابة عن تساؤل ما، والبحث عن حل لم المتعلمجهد يقوم به  :ابأنه عرف إجرائياً تو 
  ).هم، التطبيق، التحليل، التركيب، التقويمالتذكر، الف( مراقي بلوممستخدما 

 6.4V Ö]<sãßÚovfV< <

لتحديد مشكلة  هو الطريق الذي يتبعه الباحث في تقصي المعلومات وجمعها وترتيبها وتبويبها
باستعمال أدوات بحثية ملائمة ووسائل  ،الدراسة وأهدافها ومن ثم الوصول إلى النتائج التي تحققها

  .)245(إحصائية دقيقة

المنهج الوصفي التحليلي، وهو يعني بوصف المحتوى وصفاً علمياً موضوعياً  نااستخدموقد 
بهدف الوصول إلى استنتاجات محددة تتعلق بهذا المحتوى، وهو المنهج المناسب لتحقيق أهداف هذه 

نية الدراسة حيث يساعد هذا المنهج على دراسة الظاهرة، ووصف العلاقات بينها وبين متعلقاتها، مع إمكا

                                                           
المهارات العقلية المتضمنة في أسئلة وأنشطة كتب الفيزياء للمرحلة المتوسطة في " 4وآخرونفاضل عبيد حسون  الموسوي، -)244(

بابل، العراق،  ،2014 ،18العدد  ة، جامعة بابل،للعلوم التربوية والأساسي الأساسيةمجلة كلية التربية " ضوء أنموذج مارزانو
  .565ص

تقويم الأسئلة الوزارية لمادتي التاريخ والجغرافية للصف السادس الأدبي في ضوء شروط الأسئلة الجيدة " الزاملي، صالح نهير -)245(
  .89ص العراق، واسط، ،2015، 92، العدد11مجلة واسط للعلوم الإنسانية، المجلد " 2003-2002للأعوام
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تحليل البيانات وتفسيرها، وتتوافر فيه درجة عالية من الموضوعية لالتزامه بنظام معين في جمع 
  .)246(البيانات

حيث يشمل المنهج الوصفي جمع المعلومات والبيانات وتبويبها وتحليلها وقياسها وتفسيرها، وهو 
د بحثها من خلال منهجية بطريقة عن أسلوب دقيق ومنظم وأسلوب تحليلي للظاهرة أو المشكلة المرا ةعبار 

  .)247(موضوعية وصادقة بما يحقق أهداف البحث

وهذا الأسلوب يتلاءم مع طبيعة هذه الدراسة وأهدافها، لأن الباحث يصـف ظـاهرة، ويحددها من 
  .خلال أسلوب من أساليب المنهج الوصفي وهو أسلوب تحليل المحتوى

عن طريق التشخيص الموضوعي المنهجي  اجللاستنت أسلوبوتحليل المحتوى هو عبارة عن 
  .لخصائص محددة في المحتوى

 7.4V<Ö]<ÄÛj¥ovfV< <

لجميع المواد  بالجمهورية اليمنية )البكالوريا( تكون مجتمع الدراسة من اختبارات الثانوية العامة
  .الدراسية

8.4V<Ö]<¯ÚovfV<< <

من عام  الإسلاميةالفيزياء، والتربية لمادة الرياضيات، و تن في اختبارات الثانوية العامة الم تمثل
، وقد تم اختيار مادة الرياضيات والفيزياء لكون الباحث سؤالاً  4936غ عددها البالو  2014 إلى 2009

ويحمل تخصص فرعي لمادة الفيزياء، وقد تم استاذا لمادة الرياضيات بالتعليم الثانوي بالجمهورية اليمنية 
  .كمادة ادبية للمقارنةاختيار مادة التربية الاسلامية 

  

  

                                                           
دراسة تقويمية لأسئلة امتحانات شهادة الدراسة الثانوية العامة الأردنية في مبحث العلوم الإسلامية " الخوالدة، ناصر وآخرون -)246(

 ،2ددعال ،21، المجلد)العلوم الإنسانية(: مجلة جامعة النجاح للأبحاث" في ضوء المستويات المعرفية 2005-1997للأعوام 
  .10ص الأردن،عمان، ،2007

في أسئلة وأنشطة كتب الفيزياء للمرحلة المتوسطية في ضوء أنموذج  المتضمنةالمهارات العقلية "  الموسوي، فاضل عبد حسون -)247(
 العراق، بابل، ،2014الأول ، كانون 18، جامعة بابل، العددوالإنسانيةمجلة كلية التربية الأساسية للعلوم التربوية " مارزانو

  .573ص
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  حسب السنوات يوضح توزيع العينة) 1( رقم جدول
  الفقرات  عدد الأسئلة  عدد النماذج المادة العام

2009 

 128 23 4 الجبر والهندسة الرياضيات
 114 30 5  التفاضل والتكامل

 242 53 9  المجموع
  197 30 5 الفيزياء

 254 60 5 سلاميةالإ
 692 143 19  المجموع

2010 

 148 30 5 الجبر والهندسة الرياضيات
 130 30 5  التفاضل والتكامل

 278 60  10  المجموع
 259  30  5 الفيزياء

  271 60  5 الإسلامية

 808 150  20 المجموع

2011  

 160 30  5 الجبر والهندسة  الرياضيات

 130  30  5  التفاضل والتكامل
 290  60  10  المجموع

 254  30  5 الفيزياء
 271 48  4 الإسلامية
  815 138 19 المجموع

2012 

الجبر  الرياضيات
  والهندسة

5  30  165 

التفاضل 
  والتكامل

5 30  141 

 306  60  10  المجموع
 267  30 5 الفيزياء

 205 48 4  الإسلامية
 778  138  19 المجموع

2013 

 199  36 6  جبر والهندسةال  الرياضيات
 201 36  6  التفاضل والتكامل

 400 72 12  المجموع
 244 36  6 الفيزياء

 213 36 6 الإسلامية
 857  144  24 المجموع

2014 

 218  48  8 الجبر والهندسة الرياضيات
 161  48  8  التفاضل والتكامل

 379  96  16  المجموع
 259 36 6 الفيزياء

 347 36 6 الإسلامية
 986 168 28 المجموع

 4936 881 129    المجموع الكلي
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9.4V<Ö]<ì]�_ovfV< <

ليمنية في بالجمهورية ا )البكالوريا( هو تقويم اختبارات الثانوية العامة الحالي بحثلما كان هدف ال
ذا الأسلوب من ، ويعد هةالقيام بتحليلها وفق معايير معينفإن عملية التقويم تتطلب  ، لذامراقي بلومضوء 

على   ناالأساليب الشائعة في الدراسات السابقة التي سبقت إلى تحليل التمارين والاختبارات، وبعد أن اطلع

بإعداد قائمة أولية  نامبالمهارات العقلية، فمن خلالها قمجموعة من الدراسات والأبحاث والأدبيات المتعلقة 
ختيار هذه الصنافة لشيوع استخدامها في الأبحاث والدراسات ، وتم امراقي بلومتضم المهارات العقلية وفق 

  :السابقة، وقد تم بناء هذه الصنافة حسب التسلسل التالي

الموزعة على ستة مستويات، والأفعال المساعدة،  مراقي بلومتحديد مستويات  :الأولى ةلخطو ا
بموضوع الدراسة من  ةالمتعلق ةالتربوي ياتوبعد دراسة مستفيضة لهذه القدرات، من خلال مراجعة الأدب

 قدار والبهص ،2014الموسوي وآخرون ( دراسات ورسائل علمية ومقالات وكتب ومراجع كدراسة

 حمدان ،2010 ، الجوراني2011العبد العزيز  ،2011الطوسي  ،2012جاسم  ،2013العنبكي  ،2013

 ،2004 بركات وصباح ،2007 عيطة ،2007الخوالدة وآخرون  ،2009 لبد ،2009سويدان  ،2009
وصف المهارة المطلوبة في كل مستوى  إلى ناسبق توصل ، ومن خلال الاطلاع على ما)2002 خطابية

  :لآتياك منها

  :مستوى التذكر -1.9.4

  :في هذا المستوى المتعلمويطلب من 

أو  ،التعرف على المعلومة ويتضمن استرجاع المعلومات ذات الصلة من الذاكرة البعيدة −

 .من أجل مقارنتها مع المعلومات المعروضة ةالقريب

يتضمن في هذه المهارة استرجاع المعلومات ذات الصلة من الذاكرة البعيدة من : الاستدعاء −
المعلومات التي تم  المتعلم، وفيها يستخدم المتعلمأجل استخدامها لحل السؤال المطلوب من 

 .أو إضافة حفظها في الذاكرة البعيدة كما هي دون إجراء أي تعديل

- يحدد - يعرف - يذكر -يسمي - يعدد - يحفظ( تبدأ بأفعال معينة تدل على مستوى التذكر −

 ).يسجل -يدون - يسرد - ينظم -يرتب -غيبا أيقر  - يعرض -يسترجع - يكمل

بشكل حرفي  انت الإجابة عليه موجودة في النصك إذاويصنف السؤال ضمن هذا المستوى  −
 .يه بسهولةالتعرف عل المتعلممباشر، يستطيع 
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 اذكر نص مبرهنة رول؟: مثال  −

 اذكر نص قانون نيوتن؟ −

 اذكر بنود صلح الحديبية؟ −

 عرف التوكل؟ −

  :مستوى الفهم -2.9.4

  :لآتيافي هذا المستوى  المتعلمويتطلب من 

أو ترجمة مادة التعلم وتحويلها من شكل لأخر، مع الاحتفاظ  ،إعادة صياغة ذلك النص −
 .بالمضمون الأصلي كما هو

واضحاً حول  أو مبدأ ويطلب منه إعطاء مثالاً  ،مفهوماً  المتعلميتضمن إعطاء  :عطاء أمثلةإ −
  .هذا المفهوم أو المبدأ

أن يحدد إلى أي  همجموعة من الأمثلة ويجب علي المتعلمفي التصنيف يعطى  :أن يصنف −
 .عددةفئة محددة تنتمي، وأي منها لا تنتمي، أو أن يضع كل مثال في أحدى الفئات المت

أو أكثر تمثل المعلومات  ،عبارة واحدة المتعلميتضمن التلخيص بأن يعطي : أن يلخص −
  .عاماً  المعروضة أو يجرد موضوعاً 

لاستنتاج عندما الأمثلة، ويحدث الاستنتاج إيجاد نمط من سلسلة من يتضمن ا: أن يستنتج −
الأمثلة أو متغيرات منها أو مبدأ لتقييم مجموعة من  ،على تجريد مفهوم قادراً  المتعلميكون 

أهمية عن طريق ملاحظة  كثروالأة في كل مثال عن طريق إعادة ترميز الملامح ذات الصل
  .)248(العلاقات فيما بينها

أو المختلفة بين شيئين أو أكثر من  ،وتتضمن المقارنة تتبع الصفات المشتركة :أن يقارن −
  .)249(جودةناحية الشكل أو اللون أو العلاقات والمواصفات أو ال

                                                           
  .151أندرسون وديفيد كرازول، مرجع سابق، ص لورين -)248(
 "تحليل الأسئلة التقويمية في كتب رياضيات المرحلة الابتدائية وفق المستويات المعرفية لبلوم" الشهري، علي بن صالح علي -)249(

  .27ص السعودية،مكه،  ،1429رسالة ماجستير، جامعة أم القرى،
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على بناء، واستعمال نموذج السبب  قادراً  المتعلمحدث الشرح عندما يكون ي: أن يشرح −
على الشرح، ويتضمن التفكير، وتحديد  المتعلمتوجد مهام عديدة لتقويم قدرة . والنتيجة لنظام

  .)250(مواطن الخلل، وإعادة التصميم، والتنبؤ

-يستطلع - يدرك - ينظم من جديد - يصف -ميترج( تبدأ بأفعال معينة تدل على مستوى الفهم

- يلخص - يحكي - يعرض -يعيد رسم -يعيد صياغة نص - يحول -يميز -ينسق - يقارن - يكتشف

  ).ينقل من مكان إلى أخر- يروي

 أنمعلومات معينة ويتوقع منه  المتعلمويصنف السؤال ضمن هذا المستوى عندما تعرض على 

من مستوى  أعلىم المواد والأفكار التي تتضمنها في مستوى تعنيه ظاهرياً ويستطيع أن يستخد يعرف ما
 .الإستدعاء أو التعرف

 وضح نظرية فيثاغورث بالرسم؟: مثال

اشرح موضحاً بالرسم كيفية استخدام الوصلة الثنائية في تقويم التيار المتردد، تقويم نصف  −
 موجي؟

  ؟ةعلل المؤمن لا يشغل نفسه بهم الموت والخوف على الحيا −

  :مستوى التطبيق -3.9.4

  :لآتيا المتعلممن  في هذا المستوى يتطلب

 .تطبيق المفاهيم والمبادئ والتعميمات على مشكلات واقعية −

 .تطبيق القواعد والقوانين والنظريات على مواقف جديدة −

عن الأسئلة التي  والإجابة ي إيجاد الحلول للمشكلاتالتجريبية المناسبة ف الإجراءاتاستخدام  −
  .في حياتهم متعلمينالتواجه 

يرسم  -يدمج -يصل - يربط - يجمع - يطبق( تبدأ بأفعال معينة تدل على مستوى التطبيق −
يستخرج  - يمثل - يوضح -ينقل - يربط - يجدول - يصنف -يعنون - يبوب -يحدد -خطه
 - يقلد - يحاكي - يجرب -يحسب -يقيس الوقت - يحقق -يحصي -يمثل - يزخرف - نسخه

-يزاول - يمارس -يحور - ينتج - يطبق - يتأهب - يعد –ينشىء  - يظهر - يحل -يتظاهر

                                                           
  .155-145بق، صلورين أندرسون وديفيد كرازول، مرجع سا -)250(
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 -يدير- يعبر بطريقة مسرحية - ةيجري مقابل - يحول - يستخدم - يبني -يركب - يعدل -يبدل

 ).يطور - يلقن -يدرس - يعلم

المستوى إذا كان يهدف إلى استخدام الأفكار المجردة في مواقف  يصنف السؤال ضمن هذا −
 .تواجهه في الحياة أنمماثلة يمكن  أخرىى مواقف إل المتعلمتعلمه  أو نقل ما ،جديدة

 اوجد طول الضلع المفقود باستخدام نظرية فيثاغورث؟: مثال

احسب العجلة . ث/م10 ةم، بسرع4كجم، حول محيط دائرة قطرها  0.5يتحرك جسم كتلته  −
 المركزية، والقوة الجاذبة المركزية؟

كل واحد منهم في الميراث، مع ذكر توفيت امرأة عن زوج، وأم، وأخوين لأم، حدد نصيب  −
 السبب؟

  :مستوى التحليل -4.9.4

  :الآتي المتعلممن في هذا المستوى يتطلب 

 .على القيام بتجزئة المعلومة إلى عناصرها المكونة لها تهظهار قدر إ −

 .بين تلك العناصر الفرعية للموقف التعليمي المقارنة −

 .قف التعليميتحديد العلاقة بين تلك العناصر الفرعية للمو  −

-يبحث في - يلخص - يوجز - يختصر - يحلل( تبدأ بأفعال معينة تدل على مستوى التحليل −

-يقسم - يميز - يقارن -ينظم من جديد - يربط - يصل - يختار - يعبر - يفتش - يحقق

- يحدد الأولويات - يرتب - يفسر - يكشف - يستنتج - يصنف - يجرد - يوزع -صصخي

 ).ضح بالتفصيليو  - يجدول - يزود بالرسوم - يوضح - يزخرف

، أي أن المادة المتعلميصنف السؤال ضمن هذا المستوى إذا كان موقف التحليل جديداً على  −
 .مية التي يريد تحليلها لم يسبق له أن تعرف عليها من قبليالتعل

  )2- س/2س+(1)=س(ادرس تغيرات الدالة د: مثال
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  : مستوى التركيب -5.9.4

  :)251( تيالآ المتعلممن في هذا المستوى ويتطلب 

 :أو بكلها مجتمعة ،أن يقوم بواحدة من العمليات الآتية −

توليد الأفكار، وصبها في قوالب  ةيتطلب منه القيام بعمليات ثلاثي وهذا: أصيل عملإنتاج  −
 .فكرياً متماسكاً  لفظية، تركيب هذه القوالب معاً ليجعل منها بناءً 

 .عمل تنبؤات عما يمكن أن يحدث لو توافرت ظروف معينه −

 مبرهنة إيجاد أو، حل المشكلات −

 -يصمم - يبدع- يبتكر -يجمع -يؤلف - يصنف( تبدأ بأفعال معينة تدل على مستوى التركيب −

 - يعيد تنظيم-يعيد بنا - يحكي - يلخص - يعيد ترتيب - يخطط - يعدل - يولد - ينظم - يشرح

 ).يعيد كتابة

  خر؟ي على الآمستقيمين متوازيين عمود برهن أن المستوى العمودي على أحد: مثال

  :مستوى التقويم -6.9.4

  :الآتي المتعلممن  في هذا المستوىيتطلب 

معايير داخلية مختلفة،  ما أو يحلله ربما يطلب منه تقويمه معتبراً  عندما يفهم عملاً  :المراجعة −
وتستند هذه المعايير في معظمها على دقة العمل، وهي دقة تقوم على بناء العلاقات 

  .)252(داخل العمل ذاته، أي تتطلب مراجعته المنطقية الواضحة

مبنية على  حكاماً ألإيجابية، والسلبية لمنتج ويعمل الملامح ا المتعلمفي النقد يلاحظ  :النقد −
أو عملية وفقا لمعايير ومستويات موضوعية  ،هذه الملامح، ويتضمن النقد الحكم على منتج

  .)253(ةخارجي

- يقيم -يتكهن - ينقح - يقيس - يقدر - يميز -يقارن( ويمتبدأ بأفعال معينة تدل على مستوى التق 

 ).يحث - يعيد صياغة - يشرح - يبرر - يدافع - يقنع -يقرر

                                                           
-1997دراسة تقويمية لأسئلة شهادة الثانوية العامة الأردنية في مبحث العلوم الإسلامية للأعوام " الخوالدة، ناصر وآخرون -)251(

  .15ص ،مرجع سابق" في ضوء المستويات المعرفية 2005
  .146بلوم، ترجمة محمد آيت موحي، مرجع سابق، ص.بنيامين س -)252(
  .165ن وديفيد كرازول، مرجع سابق، صلورين أندرسو  -)253(
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تحدث عن الاعتقاد السابق حول مكونات النواة قبل اكتشاف شادويك النيترون، وكيف  :مثال
 اعتقادهم بعد هذا الاكتشاف؟ أصبح

  :استخراج صدق المحكات: الثانية ةلخطو ا

والشمول، ومناسبة البند للمجال الذي  من حيث الوضوح بحثمن صدق محتوى أداة ال تم التحقق
مجال التربية وعلم  عرض الأداة بصورتها الأولية على عدد من المتخصصين في ينتمي إليه من خلال
 ةرأيهم حول أبعاد المقياس وتحديد مدى الارتباط مع مشكل حيث طلب منهم إبداء ،النفس والقياس والتقويم

بإجراء التعديلات المناسبة على الأداة  ، وفي ضوء ملاحظات المحكمين واقتراحاتهم قام الباحثبحثال
  :بالآتي مناه من تعديل قبدو أومن خلال ما ، لتأخذ صورتها النهائية

 .حذف المحكات غير الضرورية  -

 .على المحكاتأي اقتراحات  ةإضافي -

 .ضحةتعديل صياغة بعض المحكات لتكون مفهومة ووا -

دت واستبع) 89(احتساب الفقرات التي تم الاتفاق عليها من قبل الأساتذة المعنيين أي بنسبة  -

 .قل من ذلكأبقية الفقرات التي نالت نسبا 

  توزيع المحكات على المستويات الستة لبلوم) 2( رقم جدول

  عدد المحكات  المستويات

  8  التذكر
  12  الفهم

  8  التطبيق
  6  التحليل
  5  التركيب
  4  التقويم

  43  المجموع
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يجب أن تتصف أي أداة بحث في قياس ظاهرة ما : التأكد من ثبات الأداة :الخطوة الثالثة
بالثبات لكي يمكن الاعتماد عليها لأن الثبات من المفاهيم الأساسية في القياس، ويجب توافره لكي يكون 

  . )254(صالحاً للاستعمال

 مناحيث قيوما، ) 30(عبر الزمن لمدة أعادة التحليل ثبات التحليل من خلال  وقد  تم التأكد من

ستة اختبارات بطريقة عشوائية،  من بين 2010تحليل الاختبار، وقد تم اختيار اختبار العام بإعادة 
 : )255( تالتي تناسب هذا النوع من الثبات كما ورد معادلة هلوستي لحساب الثبات نااستخدمو 

�س= ر    

س��س�

  

  حيث أن 

  معامل الثبات=ر 

  عدد الفقرات المتفق عليها في التحليل الأول والثاني= س2

  الأولعدد فقرات التحليل = 1س

  عدد فقرات التحليل الثاني= 2س

  .وهي نسبة قوية  0.89وبلغت نسبت الثبات لهولستي

  تحديد طريقة التحليل :لخطوة الرابعةا

  :الإجراءات الآتيةة لخطو اهذه تم في 

 .تحليل في هذه الدراسةلاعتماد جملة السؤال وحدة ل −

 .مستقل يعامل كل فرع على أنه سؤال) د- ج- ب - أ( في حالة احتواء السؤال على عدة فروع −

نه أفة على البعض يعامل كل مطلب على في حالة احتواء السؤال على عدة متطلبات معطو  −
 .مستقل مثال أوجد وارسم وتحقق سؤال

                                                           
وزارة التعليم العالي والبحث  ،كلية التربية الأولى دار الحكمة للطباعة والنشر،"التقويم والقياس"  الأمام، مصطفى محمود وآخرون -)254(

  .143العراق، ص بغداد، ،1990، 1العلمي، ط
  .121، عمان، الأردن، ص1،2012دار المسيرة، ط" لوم الإنسانيةتحليل محتوى المنهج في الع"محمد، وائل وعبدالعظيم ريم  -)255(
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عدم تصنيف السؤال تبعاً للفعل السلوكي الوارد فقط، وإنما حسب العملية العقلية التي يقوم بها  −
، والتي لا يمكن تحديدها إلا بالرجوع إلى السؤال والحل النموذجي له من قبل المتعلم

 .المختصين

10.4V<<„éËßi<l]ð]†qc<íérãßÚÖ]ovfV< <

  :كالآتي بحثال منهجية تمت تنفيذ إجراءات

المعرفية وتحديد بعض الدراسات والبحوث المتصلة بالدراسة  مراقي بلومدراسة نظرية ل: أولا
  .الحالية

  :تيةالجانب العملي الذي اتبع فيه الإجراءات المنهجية الآ: ثانيا

 .المعرفية والأفعال المساعدة لكل مستوى مراقي بلومأداة لتحليل تتضمن  إعداد −

 : تيةفيها الإجراءات الآ نابعملية التحليل، حيث اتبع القيام −

 .قراءة جيدة  ةقراءة اختبارات الثانوية العام −

 .هاناالتي اعتمد مراقي بلوموفق  الأسئلةتحليل  −

 .تفريغ نتائج التحليل في الجداول ضمن المعايير المعتمدة للتحليل الاختبارات −

  يوضح استمارة التحليل) 3( رقم جدول

رقم ال
  التسلسلي

  المستوى المعرفي  الفقرة  السؤال  النموذج  العام  المادة

  تقويم  تركيب  تحليل  تطبيق  فهم  تذكر

                        

  .ثم تم حساب التكرارات ونسبها المئوية، بالنسبة لمجموع التكرارات للمستويات المعرفية كلها

11.4V<íéñ^’uý]<í¢^Ã¹]V< <

وكذلك مربع كاي لحساب  ،) (spssوالبرنامج الإحصائي، المئويةم حساب التكرارات والنسب ت
  .الأعوامالاختلاف بين 

< <
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< <

< <

< <

< <

< <

‹Ú^¤]<Ø’ËÖ]< <

Â{{{{{ñ^jßÖ]<š†{{{{{{{s< <
  

1.5<V<š†ÂÖ]<sñ^jßovf×Ö<íÚ^ÃÖ]< <

2.5V<<sñ^jÞ<š†Âl]�Çj¹^e<íÏ×Ãj¹]< <

< <

  

  

  

  

  

  

< <
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Üè‚ÏiV< <

الحفظ، الفهم، ( :اتمهار لية العامة الثانو  ختباراتا مدى تقويمإلى معرفة البحث هذا هدف 
، ؟)2014- 2009(الأعوام وهل عرفت تلك الاختبارات تطورا خلال  ؟)التطبيق، التحليل، التركيب، التقويم
 2009 (لمعرفية لتحليل اختبارات الثانوية العامة من عاماداة بلوم أ تبنيولتحقيق هذا الهدف تطلب الأمر 

، وفي هذا الفصل سوف نعرض النتائج من الإسلاميةزياء، والتربية الفيو  ،، لمادة الرياضيات)2014- 
إلى أي حد اختبارات الثانوية : الآتيالسؤال الرئيس  نع للإجابةوذلك  بحثتساؤلات ال نخلال الإجابة ع

وهل ، التوجهات التربويةو  تستهدفها البرامجالعامة بالجمهورية اليمنية تقيس المهارات العقلية التي 

السؤال الرئيس  نع ةخلال الإجاب وذلك من ؟)2014-2009( الأعوامخلال  ك الاختبارات تطوراً عرفت تل
  :والأسئلة الفرعية المتعلقة كما يلي

1.5<V<š†ÂÖ]<sñ^jß×Ö<íÚ^ÃÖ]ovfV< <

للمواد الثلاث  والأعوامالعام المتعلق بالمستويات  سؤالهنا سيتم عرض النتائج المتعلقة بال
  :كالآتي )الإسلامية، التربية الرياضيات، الفيزياء(

  :العام سؤالال: 1.1.5

 مراقي بلومل اً اختبار المواد الثلاث وفق التكرارات والنسب المئوية لنتائج توزيع(4) رقم  جدول

 المجموع  التقويم  التركيب  التحليل  التطبيق  الفهم   التذكر المعرفي جانبال

  4936 48 93 445 1469  1314 1567 الأسئلةعدد 
  %100  1.2%  2%  9%   30%  26.5%  32%  النسبة

ت الثانوية العامة نتائج تحليل اختبارال، )4(الجدول رقم  في المدونةمن خلال النتائج يتضح 
، ومستوى )26%(، ومستوى الفهم حصل على)32%(أن مستوى التذكر حصل على :للمواد الثلاث

، )2%(، ومستوى التركيب حصل على)9%(ومستوى التحليل حصل على، )30%(التطبيق حصل على
  ).1.2%(ومستوى التقويم حصل على

الاً، سؤ ) 4360(لعليا حيث حصلت على ونلاحظ  أن المستويات الدنيا تطغى على المستويات ا
ن المستويات الدنيا أ أيالاً، سؤ ) 4936( إجماليسؤالاً من ) 586( صلت المستويات العليا علىوح

، وبالمقارنة بين المستويات  )12%( ، والمستويات العليا حصلت على نسبة)88%( حصلت على نسبة
، والفهم حصل على سؤالاً ) 1567(حيث حصل مستوى التذكر على  كانت متقاربة نوعاً ما،الدنيا فقد 

ة التذكر ن نسبأ أي، سؤالاً ) 4360( إجمالي، من سؤالاً ) 1469(، وحصل التطبيق على سؤالاً ) 1314(
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وهي ) 34%(تطبيق كانت، وكذلك نسبة ال)30%(، ونسبة الفهم كانت)36%( بين المستويات الدنيا كانت
قارنا المستويات العليا فيما بينها نجد أن التحليل طغى على باقي  إذا أما. نوعاً ما ومقبولة نسب متقاربة

، وكذلك التقويم سؤالاً ) 93(ى ، وحصل التركيب علسؤالاً ) 445(المستويات العليا حيث حصل على 
 بين المستويات العليا كانت مرتفعةأن نسبة التحليل  أي، )586( إجمالي، من سؤالاً ) 48(حصل على 

  ).10%( ، وكذلك نسبة التقويم كانت)15%(، ونسبة التركيب كانت )75%( وتساوي
  مراقي بلومكل مادة وفق النسب المئوية لأسئلة تكرارات و اليوضح توزيع ) 5( رقم جدول

 المادة المعرفي جانبال وعمجمال

 تذكرال لفهما طبيقالت حليلالت لتركيبا قويمالت

 التكرار 123 217 1057 394 68 36 1895
 الرياضيات

 النسبة %6.5 %12 %56 %21 %3.6 %2 100%

 التكرار 613 407 383 43 22 12 1480
 الفيزياء

 النسبة %41 %28 %26 %3 %2 %0.8 100%

التربية  التكرار 837 695 29 0 0 0 1561
 النسبة 54% 44% 2% 0 0 0 %100 الإسلامية

نسبة مستوى التذكر في مادة الفيزياء أعلى من مادة  :يتضح أن) 5( :رقم من خلال الجدول
، )7%( لرياضيات علىوفي مادة ا) 41%( الرياضيات، حيث حصل في مادة الفيزياء على نسبة

 ومستوى الفهم كانت أسئلة مادة الفيزياء أعلى من مادة الرياضيات، حيث حصلت مادة الفيزياء على نسبة

، وفي مستوى التطبيق كانت مادة الرياضيات أعلى من مادة )12%( والرياضيات على نسبة) %28(
، وفي )26%( زياء على نسبةوحصلت الفي) 56%( الفيزياء، حيث حصلت مادة الرياضيات على نسبة

) 21%( مستوى التحليل كانت أسئلة الرياضيات أعلى من الفيزياء، حيث حصلت الرياضيات على نسبة

، وفي مستوى التركيب كانت أسئلة الرياضيات أعلى من أسئلة )3%( وحصلت الفيزياء على نسبة
، وكذلك في )2%(نسبة وحصلت الفيزياء على) 4%(الفيزياء، حيث حصلت الرياضيات على نسبة 

مستوى التقويم كانت أسئلة الرياضيات أعلى من أسئلة الفيزياء حيث حصلت الرياضيات على نسبة 
  ).0.8%( وحصلت الفيزياء على نسبة) %2.5(

نسبة مستوى التذكر في مادة التربية الإسلامية أعلى من مادة : يتضح أن من خلال الجدولو 
 وفي مادة الرياضيات على) 54%( تربية الإسلامية على نسبةالرياضيات، حيث حصل في مادة ال
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، ومستوى الفهم كانت أسئلة مادة التربية الإسلامية أعلى من مادة الرياضيات، حيث حصلت )%07(
، وفي مستوى التطبيق كانت )12%( والرياضيات على نسبة) 43%( مادة التربية الإسلامية على نسبة
) 56%( التربية الإسلامية، حيث حصلت مادة الرياضيات على نسبة مادة الرياضيات أعلى من مادة

، وفي مستوى التحليل كانت أسئلة الرياضيات أعلى من )2%( وحصلت التربية الإسلامية على نسبة
 وحصلت التربية الإسلامية على نسبة) 21%( التربية الإسلامية، حيث حصلت الرياضيات على نسبة

نت أسئلة الرياضيات أعلى من أسئلة التربية الإسلامية، حيث حصلت ، وفي مستوى التركيب كا)0(
، وكذلك في مستوى التقويم كانت )0(وحصلت التربية الإسلامية على نسبة) 4%(الرياضيات على نسبة 

) 2.5%(أسئلة الرياضيات أعلى من أسئلة التربية الإسلامية حيث حصلت الرياضيات على نسبة 

  .)0(على نسبة وحصلت التربية الإسلامية

نسبة مستوى التذكر في مادة التربية الإسلامية أعلى من مادة  :يتضح أن من خلال الجدولو 
، )41%( وفي مادة الفيزياء على) 54%( الفيزياء، حيث حصل في مادة التربية الإسلامية على نسبة

ث حصلت مادة التربية ومستوى الفهم كانت أسئلة مادة التربية الإسلامية أعلى من مادة الفيزياء، حي
، وفي مستوى التطبيق كانت مادة الفيزياء )28%( والفيزياء على نسبة) 43%( الإسلامية على نسبة

وحصلت التربية ) 26%( أعلى من مادة التربية الإسلامية، حيث حصلت مادة الفيزياء على نسبة
على من التربية الإسلامية، حيث ، وفي مستوى التحليل كانت أسئلة الفيزياء أ)2%( الإسلامية على نسبة

، وفي مستوى التركيب كانت )0( وحصلت التربية الإسلامية على نسبة) 3%( حصلت الفيزياء على نسبة
وحصلت ) 0.2%(تربية الإسلامية، حيث حصلت الفيزياء على نسبة لأسئلة الفيزياء أعلى من أسئلة ا

قويم كانت أسئلة الفيزياء أعلى من أسئلة التربية ، وكذلك في مستوى الت)0(التربية الإسلامية على نسبة
  .)0( وحصلت التربية الإسلامية على نسبة) 0.8%(الإسلامية حيث حصلت الفيزياء على نسبة 
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         :الأعوامالعامة المتعلقة بالفروق بين نتائج العرض  :2.1.5

 مراقيوفق  الأعواملجميع لمواد الثلاث ا لأسئلةكرارات والنسب المئوية التتوزيع  يوضح) 6( رقم جدول

  بلوم

 المجموع المعرفي جالالم العام الاختباري

  التقويم  التركيب  التحليل  التطبيق  الفهم  التذكر

2009  
 15 26 74 145 204 299  التكرار

693  

  %100 2% 4%  11%  21%  29%  33%  النسبة

2010 
 4 29 76 186 278 235  التكرار

808  

  %100  2% 4% 9% 23% 34% 29%  النسبة

2011 
 23 12  81  159 255 285  التكرار

815  

  %100 3% 1.5%  9.9%  20%  31% 35%  النسبة

2012  
  778  6 11  68  262 191 240  التكرار

  %100  0.7%  1%  9%  34% 25% 31%  النسبة

2013  
  857  0 5 78 356 159 259  التكرار

  %100  0 0.5%  9%  42% 19% 30%  النسبة

2014 
  973  0  10 68  361 227 319 التكرار

  %100  0  1%  7% 37% 23% 32%  النسبة

             4936 

الرياضيات، الفيزياء، ( للمواد الثلاث، نتائج تحليل اختبارات الثانوية العامة )6(رقم الجدول  يظهر
  :أنيتضح ومن خلاله ، ةالست للأعوام )الإسلاميةالتربية 

، ومستوى الفهم )33%( مستوى التذكر حصل على :كالآتي تتوزع 2009تبارات العاماخ −
 ، ومستوى التحليل حصل على)21%( ، ومستوى التطبيق حصل على)29%( حصل على

  ).2%( ، ومستوى التقويم حصل على)4%( ، ومستوى التركيب حصل على)%11(

، سؤالاً ) 578(ا حيث حصلت على أن المستويات الدنيا تطغى على المستويات العلي ونلاحظ
ن المستويات الدنيا حصلت أ أي، سؤالاً ) 693( إجماليمن  سؤالاً ) 115( وحصلت المستويات العليا على

   ).17%( ، والمستويات العليا حصلت على نسبة)83%( على نسبة
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، ومستوى الفهم )29%( مستوى التذكر حصل على: كالآتي توزعت 2010 اختبارات العام −
 ، ومستوى التحليل حصل على)23%( ، ومستوى التطبيق حصل على)34%( علىحصل 

  ).2%( ، ومستوى التقويم حصل على)4%( ، ومستوى التركيب حصل على)%9(

، سؤالاً ) 699(أن المستويات الدنيا تطغى على المستويات العليا حيث حصلت على  ونلاحظ
ن المستويات الدنيا حصلت أ أي، سؤالاً ) 808( يإجمالمن  سؤالاً ) 109( وحصلت المستويات العليا على

   .)14%( ، والمستويات العليا حصلت على نسبة)86%( على نسبة

، ومستوى الفهم )35%( مستوى التذكر حصل على: كالآتي توزعت 2011اختبارات العام  −
 ، ومستوى التحليل حصل على)20%( ، ومستوى التطبيق حصل على)31%(حصل على

  ).3%( ، ومستوى التقويم حصل على)2%( التركيب حصل على ، ومستوى)%9.9(

، سؤالاً ) 699(ونلاحظ  أن المستويات الدنيا تطغى على المستويات العليا حيث حصلت على 
ن المستويات الدنيا حصلت أ أي، سؤالاً ) 815( إجماليمن  سؤالاً ) 116( وحصلت المستويات العليا على

  ).14%( يا حصلت على نسبةيات العل، والمستو )86%( على نسبة

، ومستوى الفهم )31%( مستوى التذكر حصل على: كالآتيتوزعت  2012اختبارات العام  −
 ، ومستوى التحليل حصل على)34%( ، ومستوى التطبيق حصل على)25%( حصل على

  ).0.7%( ، ومستوى التقويم حصل على)1%( ، ومستوى التركيب حصل على)%9(

، سؤالاً ) 693(دنيا تطغى على المستويات العليا حيث حصلت على ونلاحظ  أن المستويات ال
ن المستويات الدنيا حصلت أ أي، سؤالاً ) 778( إجماليمن  سؤالاً ) 85( وحصلت المستويات العليا على

   .)11%( ، والمستويات العليا حصلت على نسبة)89%( على نسبة

، ومستوى الفهم )30%( على مستوى التذكر حصل : كالآتيتوزعت  2013اختبارات العام  −
 ، ومستوى التحليل حصل على)42%( ، ومستوى التطبيق حصل على)19%( حصل على

  ).0.00( ، ومستوى التقويم حصل على)0.5%( ، ومستوى التركيب حصل على)%9(

، سؤالاً ) 774(ونلاحظ  أن المستويات الدنيا تطغى على المستويات العليا حيث حصلت على 
ن المستويات الدنيا حصلت أ أي، سؤالاً ) 857( إجماليمن  سؤالاً ) 83( ت العليا علىوحصلت المستويا

   .)10%( ، والمستويات العليا حصلت على نسبة)90%( على نسبة
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، ومستوى الفهم )32%( مستوى التذكر حصل على :كالآتيتوزعت  2014اختبارات العام   −
 ستوى التحليل حصل على، وم)37%( ، ومستوى التطبيق حصل على)23%( حصل على

  ).0( ، ومستوى التقويم حصل على)1%( ، ومستوى التركيب حصل على)%7(

، سؤالاً ) 907(أن المستويات الدنيا تطغى على المستويات العليا حيث حصلت على  ونلاحظ
ن المستويات الدنيا حصلت أ أي، سؤالاً ) 985( إجماليمن  سؤالاً ) 68( وحصلت المستويات العليا على

   .)8%( ، والمستويات العليا حصلت على نسبة)92%( لى نسبةع

 نسبة: نلاحظ من خلال الجدول السابق أن، الأعوامبحسب ه رنا كل مستوى بمفرداق ما وإذا

 )29%( كانت 2010،  وفي عام وع الاصلي لذلك العامممن المج )33%( كانت 2009التذكر في عام 

، وفي الاصلي لذلك العام المجموعمن  )35%( كانت 2011م ، وفي عاالاصلي لذلك العام المجموعمن 
من  )30%( كانت 2013، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )31%( كانت 2012عام 

، وهي الاصلي لذلك العام المجموعمن  )32%( كانت 2014، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموع
  .ما نسب متقاربة نوعاً 

،  وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )29%( كانت 2009م الفهم في عا نسبة أما
 المجموعمن  )31%( كانت 2011، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )34%( كانت 2010

 2013، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )25%( كانت 2012، وفي عام الاصلي لذلك العام

الاصلي  المجموعمن  )23%( كانت 2014، وفي عام ك العامالاصلي لذل المجموعمن  )19%( كانت
  .كانت متقاربة الأخيرة الأعوامكانت نسبهم متقارب، والثلاثة  الأولى الأعوامنلاحظ أن الثلاثة  ،لذلك العام

وفي عام  ،الاصلي لذلك العام المجموعمن  )21%( كانت 2009التطبيق في عام  نسبة أما

 المجموعمن  )20%( على 2011، وفي عام الاصلي لذلك العام عالمجمو من  )23%( كانت 2010

 2013 ، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )34%( كانت 2012، وفي عام الاصلي لذلك العام

الاصلي  المجموعمن  )37%( كانت 2014، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )42%( كانت
  .كانت متقاربة الأخيرة الأعوامكانت نسبهم متقارب، والثلاثة  الأولى عوامالأنلاحظ أن الثلاثة ، لذلك العام

وفي عام  ،الاصلي لذلك العام المجموعمن  )11%( كانت 2009التحليل في عام  نسبة أما

 المجموعمن  )10%( كانت 2011، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )9%( كانت 2010

 2013، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )9%( كانت 2012، وفي عام الاصلي لذلك العام
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الاصلي لذلك  المجموعمن  )7%( كانت 2014، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )9%( كانت
  .جداً ، وهي نسب متقاربة العام

وفي عام  ،الاصلي لذلك العام المجموعمن  )4%( كانت 2009التركيب في عام  نسبة أما

 المجموعمن  )2%( كانت 2011، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )4%( انتك 2010

 2013، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )1%( كانت 2012، وفي عام الاصلي لذلك العام

الاصلي  المجموعمن  )1%( كانت 2014، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )0.5%( كانت
  .غير متقاربةنسب  ، وهيلذلك العام

 كانت 2010وفي عام  ،الاصلي لذلك العام المجموعمن  )2%(كانت  2009التقويم في عام  أما

، الاصلي لذلك العام المجموعمن  )3%( كانت 2011، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )%2(
اختبارات العام  أسئلةفي وجود لها  ولا، الاصلي لذلك العام المجموعمن  )0.7%( كانت 2012وفي عام 
  .، وهي نسب غير متقاربة2014والعام  2013

ذات دلالة إحصائية لمتغير العام الدراسي تم استخدام مربع  كان هناك فروق إذاولمعرفة فيما 
 الأولى وتتمثل ب فترةال: زمنيتين متساويتين فترتين إلىوذلك من خلال تقسيم العينة الدراسية  ياك

  .والجدول الموالي يوضح ذلك )2014- 2013-2012( الثانية تتمثل ب فترة، وال)2010-2011- 2009(

  ياوفقاً لمربع ك الفترتين الزمنيتينعلى للمواد الثلاث  مراقي بلوميوضح توزيع ) 7( رقم جدول

درجة  الدلالة

 الحرية

قيمة مربع 

 كاي

 الفترة المعرفي جانبال المجموع

 التذكر الفهم التطبيق التحليل التركيب التقويم

 الأولى التكرار 749 737 490 231 67 42 2316 199.649 5 دال

 النسبة %32 %32 %21 %10 %3 %2 100%

 الثانية التكرار 818 577 979 214 26 6 2620

 النسبة %31 %22 %37 %8 %1 %0.2 100%

المتمثلة  الأولى فترةلاعدد الأسئلة لاختبارات  إجماليضح أن يت) 7( من خلال الجدول رقم
التذكر : كالآتي مراقي بلوم، توزعت حسب سؤالاً ) 2316(كانت ) 2011-2010- 2009(بالأعوام 

، سؤالاً ) 67(، التركيب سؤالاً ) 231(، التحليل سؤالاً ) 490(، التطبيق سؤالاً ) 737(، الفهم سؤالاً ) 749(
  .سؤالاً ) 42(التقويم 
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كانت ) 2014- 2013-2012( لأعوامابالثانية المتمثلة  فترةاللاختبارات  لأسئلةاعدد  إجماليو 
، التطبيق سؤالاً ) 577(، الفهم سؤالاً ) 818(التذكر : كالآتي مراقي بلوم، توزعت بين سؤالاً ) 2620(
  .أسئلة) 6(، التقويم سؤالاً  )26(، التركيب سؤالاً ) 214(، التحليل سؤالاً ) 979(

 الأولى فترةمن خلال كل مستوى على حده نجد أن مستوى التذكر في الفترتين ما قارنا بين ال وإذا

وفي  ،)32%( ما نسبته أي، سؤالاً  )749( على الأولى فترةحيث حصل في ال الثانية فترةمن ال أعلى

 فترةذلك  كانت المتقاربة، وكنسب وهي  ، )31%( ما نسبته أي ،سؤالاً  )818( حصل على ثانيةال فترةال

ما  أي، سؤالاً  )737( على الأولى فترةالثانية في عدد أسئلة الفهم، حيث حصلت ال فترةمن ال أعلى الأولى
غير نسب وهي  ، )22%( ما نسبته أي ،سؤالاً  )577( الثانية حصلت على فترةوال، )32%( نسبته

 )979( حيث حصلت على الأولى ترةفمن ال أعلىالثانية  الفترة، وفي مستوى التطبيق كانت متقاربة

وهي  ، )21%( ما نسبته أي ،سؤالاً ) 490(حصلت على  الأولى فترةوال ،)37%( ما نسبته أي ،سؤالاً 

 فترةمن المرحلة الثانية، حيث حصلت ال أعلى الأولى فترةكانت الغير متقاربة، وفي مستوى التحليل نسب 

 ما نسبته أي، سؤالاً  )214(الثانية حصلت على  فترةوال ،)10%(ما نسبته أي ،سؤالاً ) 231( على الأولى

الثانية، حيث حصلت  فترةمن ال أعلى الأولى فترةكانت ال يبكر متقاربة، ومستوى الت نسب  وهي، )%8(
ما  أي، سؤالاً ) 26(الثانية على  فترةوحصلت ال ،)3%( ما نسبته أي ،سؤالاً  )67(على  الأولى فترةال

الثانية،  فترةمن ال أعلى الأولى فترةغير متقاربة، وفي مستوى التقويم كانت النسب وهي ، )1%( نسبته
ما  أي ،أسئلة) 6( والفترة الثانية على ، )2%( ما نسبته أي ،سؤالاً ) 42( على الأولىحيث حصلت الفترة 

 غتنلاحظ أن قيمة مربع كاي بل أعلاهالجدول  إلىغير متقاربة، وبالرجوع نسب وهي  ،)0.2%( نسبته

حصائية بين ة، تدل على وجود فروق ذات دلالة إوهي دلالة قوي) 0.000(، ومستوى الدلالة)199.649(
 لمية اليمنية بالجمهور لمواد الثلاث  العامة  سبق نحكم أن اختبارات الثانوية ، ومن خلال كل ماالفترتين

  .خرآ إلىسن من عام تحت
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2.5V<<š†ÂÖ]<sñ^jß¹^e<íÏ×Ãj¹]l]�ÇjV< <

  :كالآتيوالعلاقة بين المواد  بالأعوامبالمواد وكذا  المتعلقةسيتم عرض النتائج  هنا

  :المتعلق بالرياضيات الأول سؤالنتائج ال :1.2.5

 مراقي بلوماختبار الرياضيات وفق  التكرارات والنسب المئوية لأسئلة يوضح توزيع) 8( رقم جدول

  المعرفي جانبال التذكر  الفهم التطبيق التحليل  التركيب  مالتقوي المجموع

 الأسئلةعدد   123  217  1057  394  68 36  1895
  النسبة  %6.5  %12 %56  %21  %3.6  %2  100%

ومن خلاله ، لثانوية العامة للمادة الرياضيات، نتائج تحليل اختبارات ا)8( رقمالجدول  يظهر

  :أن يتضح

، ومستوى التطبيق )12%( ، ومستوى الفهم حصل على)6.5%( مستوى التذكر حصل على
، )3.6%( ، ومستوى التركيب حصل على)21%( ، ومستوى التحليل حصل على)56%( حصل على

  ).2%( ومستوى التقويم حصل على

، سؤالاً ) 1397(أن المستويات الدنيا تطغى على المستويات العليا حيث حصلت على  ونلاحظ
ن المستويات الدنيا أ أي، سؤالاً ) 1895( إجماليمن  سؤالاً ) 498( ىوحصلت المستويات العليا عل

، وبالمقارنة بين المستويات  )27%( ، والمستويات العليا حصلت على نسبة)73%( حصلت على نسبة
) 217(، والفهم حصل على سؤالاً ) 123(،  حيث حصل مستوى التذكر على ةالدنيا فقد كانت متفاوت

ن نسبة التذكر بين أ أي، سؤالاً ) 1397( إجمالي، من سؤالاً ) 1057(على ، وحصل التطبيق سؤالاً 
وهي نسب ) 76%(، وكذلك نسبة التطبيق كانت)15%(، ونسبة الفهم كانت)9%( المستويات الدنيا كانت

قارنا  إذا أما. حيث طغى مستوى التطبيق على باقي المستويات الدنيا بنسبة كبيرة جداً  متقاربةغير 
) 394(العليا فيما بينها نجد أن التحليل طغى على باقي المستويات العليا حيث حصل على المستويات 

، )498( إجمالي، من سؤالاً ) 36(، وكذلك التقويم حصل على سؤالاً ) 68(، وحصل التركيب على سؤالاً 
، )14%(، ونسبة التركيب كانت )79%( أن نسبة التحليل بين المستويات العليا كانت مرتفعه وتساوي أي

  ).7%( وكذلك نسبة التقويم كانت
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قوم المهارات تُ للمادة الرياضيات لا اختبارات الثانوية العامة ومن خلال ما سبق تبين لنا أن 
الفهم، التطبيق، (بشكل متكامل بل تركز على المستويات  )التطبيق، التحليل، التركيب، التقويم(: العقلية
  .وتهمل باقي المستويات) التحليل
 الجبر والهندسة مع التفاضل والتكامل توزيع التكرارات والنسب المئوية لنتائجيوضح ) 9( رقم لجدو

  لمراقي بلوم

  المجموع

 المعرفي الجانب

  تذكرال لفهما طبيقالت حليلالت تركيبلا قويمالت  المادة

 التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة

1018  %3 31 %4.5 46 %9.3 95 %60 611 %12 122 %11 113 
الجبر 

 والهندسة

877 %0.6 5 %3 22 %34 299 %51 446 %11 95 %1 10 
التفاضل 

 والتكامل

بته مستوى التذكر في مادة الجبر والهندسة أعلى من نس :يتضح أن) 9(رقم  من خلال الجدول
وحصل في التفاضل ) 11%( في مادة التفاضل والتكامل، حيث حصل في الجبر والهندسة على نسبة

، ومستوى الفهم كنت أسئلة الجبر والهندسة أعلى من أسئلة التفاضل والتكامل، )1%( والتكامل على نسبة
متقاربة،  وهي) 11%( والتفاضل والتكامل على نسبة) 12%( حيث حصلت الجبر والهندسة على نسبة

ومستوى التطبيق كانت أسئلة الجبر والهندسة أعلى من أسئلة التفاضل والتكامل، حيث حصلت الجبر 
، ومستوى التحليل كانت )51%( وحصلت التفاضل والتكامل على نسبة) 60%( والهندسة على نسبة

 امل على نسبةأسئلة التفاضل والتكامل أعلى من أسئلة الجبر والهندسة، حيث حصلت التفاضل والتك

، ومستوى التركيب كانت أسئلة الجبر والهندسة أعلى من أسئلة )9%(والجبر والهندسة على ) %34(
 والتفاضل والتكامل على نسبة) 4.5%( التفاضل والتكامل، حيث حصلت الجبر والهندسة على نسبة

لت الجبر والهندسة ، وكذلك أسئلة الجبر والهندسة أعلى من أسئلة التفاضل والتكامل، حيث حص)%3(
  ).0.6%( والتفاضل والتكامل على نسبة) 3%( على نسبة
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  :للأعوامالمتعلق بالرياضيات  الثاني سؤالنتائج ال: 2.2.5

مراقي للأعوام الستة وفقاً ل رياضياتلأسئلة لمادة الكرارات والنسب المئوية تال يوضح) 10( رقم جدول
  بلوم

  العام الاختباري
  المستوى المعرفي

 المجموع
  التقويم  التركيب  التحليل  التطبيق  الفهم  التذكر

2009  
  242 9 22 58 100 26  27  التكرار

 %100 4%  9% 24%  41% 11%  11%  النسبة

2010  
 278 0  16 58 120 49  35  التكرار

  %100 0  6% 21%  43% 18%  12%  النسبة

2011  
  290 21  11 69 108 61  20  التكرار

  %100 7%  3% 24%  37% 21%  7%  النسبة

2012  
  306 6  9 66 184 26  15  التكرار

  %100 2%  3% 21%  60% 8%  5%  النسبة

2013  
 400  0  2 75 276  28  19  التكرار

  %100 0  0.5% 19%  69% 7%  5%  النسبة

2014 
 379  0  8 68 269 27  7 التكرار

  %100 0  2% 18%  71% 7%  2%  النسبة

           1895  

، ةالست للأعوام لمادة الرياضيات، نتائج تحليل اختبارات الثانوية العامة )10(رقم الجدول  يظهر
  :أن يتضح ومن خلاله

، ومستوى )11%( مستوى التذكر حصل على :كالآتيتتوزع  2009 اختبارات العامأسئلة  −
تحليل حصل ، ومستوى ال)41%( ، ومستوى التطبيق حصل على)11%( الفهم حصل على

  ).4%( ، ومستوى التقويم حصل على)9%( ، ومستوى التركيب حصل على)24%( على

، سؤالاً ) 153(أن المستويات الدنيا تطغى على المستويات العليا حيث حصلت على  ونلاحظ
ن المستويات الدنيا حصلت أ أي، سؤالاً ) 242( إجماليمن  سؤالاً ) 89( وحصلت المستويات العليا على

  .، وهي نسب غير متقاربة)37%( ، والمستويات العليا حصلت على نسبة)63%( بةعلى نس



<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<êÞ^nÖ]<h^fÖ]<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<‹Ú^¤]<Ø’ËÖ]<Vsñ^jßÖ]<š†Â 

 

161 

 

، ومستوى )12%(مستوى التذكر حصل على: كالآتيتوزعت  2010 العام اختباراتأسئلة  −
، ومستوى التحليل حصل )43%( ، ومستوى التطبيق حصل على)18%( الفهم حصل على

  ).4%( ستوى التقويم حصل على، وم)6%( ، ومستوى التركيب حصل على)21%( على

، سؤالاً ) 204(أن المستويات الدنيا تطغى على المستويات العليا حيث حصلت على  ونلاحظ
ن المستويات الدنيا حصلت أ أي، سؤالاً ) 278( إجماليمن  سؤالاً ) 74( وحصلت المستويات العليا على

  .نسب غير متقاربة وهي، )27%( ، والمستويات العليا حصلت على نسبة)73%( على نسبة

، ومستوى )7%( مستوى التذكر حصل على: كالآتيتوزعت  2011العام  اختباراتأسئلة  −
، ومستوى التحليل حصل )37%( ، ومستوى التطبيق حصل على)21%( الفهم حصل على

  ).7%(، ومستوى التقويم حصل على)3%(، ومستوى التركيب حصل على)24%(على

، سؤالاً ) 189(تطغى على المستويات العليا حيث حصلت على ونلاحظ  أن المستويات الدنيا 
ن المستويات الدنيا حصلت أ أي، سؤالاً ) 290( إجماليمن  سؤالاً ) 101( وحصلت المستويات العليا على

  .وهي نسب غير متقاربة، )35%( ، والمستويات العليا حصلت على نسبة)65%( على نسبة

، ومستوى )5%( مستوى التذكر حصل على: تيكالآتوزعت  2012أسئلة اختبارات العام  −
، ومستوى التحليل حصل )60%( ، ومستوى التطبيق حصل على)8%( الفهم حصل على

  ).2%( ، ومستوى التقويم حصل على)3%( ، ومستوى التركيب حصل على)21%( على

 ،سؤالاً ) 225(أن المستويات الدنيا تطغى على المستويات العليا حيث حصلت على  ونلاحظ
ن المستويات الدنيا حصلت أ أي، سؤالاً ) 306( إجماليمن  سؤالاً ) 81( وحصلت المستويات العليا على

  .وهي نسب غير متقاربة، )26%( ، والمستويات العليا حصلت على نسبة)74%( على نسبة

 ، ومستوى )5%( مستوى التذكر حصل على :كالآتيتوزعت  2013 أسئلة اختبارات العام −

، ومستوى التحليل حصل )69%( ، ومستوى التطبيق حصل على)7%( الفهم حصل على
  .)0( ، ومستوى التقويم حصل على)0.5%( ، ومستوى التركيب حصل على)19%( على

، سؤالاً ) 323(أن المستويات الدنيا تطغى على المستويات العليا حيث حصلت على  ونلاحظ
ن المستويات الدنيا حصلت أ أي، سؤالاً ) 400( إجماليمن  سؤالاً ) 77( وحصلت المستويات العليا على

   .متباعدة جداً نسب وهي  ،)19%( ، والمستويات العليا حصلت على نسبة)81%( على نسبة
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، ومستوى )2%( أن مستوى التذكر حصل على :كالآتيتوزعت  2014العام  اختباراتأسئلة   −
تحليل حصل ، ومستوى ال)71%( ، ومستوى التطبيق حصل على)7%( الفهم حصل على

  ).0( ، ومستوى التقويم حصل على)2%( ، ومستوى التركيب حصل على)18%( على

، سؤالاً ) 303(أن المستويات الدنيا تطغى على المستويات العليا حيث حصلت على  ونلاحظ
ن المستويات الدنيا حصلت أ أي، سؤالاً ) 379( إجماليمن  سؤالاً ) 76( وحصلت المستويات العليا على

  .ةوهي نسب متباعد ،)20%( ، والمستويات العليا حصلت على نسبة)80%( ةعلى نسب

  :نلاحظ من خلال الجدول السابق أن، الأعوامبحسب  هما قارنا كل مستوى بمفرد وإذا

 2010وفي عام  ،الاصلي لذلك العام المجموعمن  )11%( كانت 2009نسبة التذكر في عام 

الاصلي  المجموعمن  )7%( كانت 2011، وفي عام امالاصلي لذلك الع المجموعمن  )12%( كانت
 كانت 2013، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )5%( كانت 2012، وفي عام لذلك العام

، الاصلي لذلك العام المجموعمن  )2%( كانت 2014، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )%5(
  .متقاربةغير وهي نسب 

،  وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )11%( كانت 2009ام نسبة الفهم في ع أما
 المجموعمن  )21%( كانت 2011، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )18%( كانت 2010

 2013، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )8%( كانت 2012، وفي عام الاصلي لذلك العام

الاصلي لذلك  المجموعمن  )7%( كانت 2014، وفي عام العام الاصلي لذلك المجموعمن  )7%( كانت
كانت  الأخيرة الأعوام، والثلاثة نوعا ما كانت نسبهم متقارب الأولى الأعوام، نلاحظ أن الثلاثة العام

  .متقاربة

وفي عام  ،الاصلي لذلك العام المجموعمن  )41%( كانت 2009نسبة التطبيق في عام  أما

 المجموعمن  )37%( على 2011، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )43%( كانت 2010

 2013، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )60%( كانت 2012، وفي عام الاصلي لذلك العام

الاصلي  المجموعمن  )71%( كانت 2014، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )69%( كانت
  .كانت متقاربة الأخيرة الأعوامكانت نسبهم متقارب، والثلاثة  الأولى الأعوامثة ، نلاحظ أن الثلالذلك العام

وفي عام  ،الاصلي لذلك العام المجموعمن  )24%( كانت 2009نسبة التحليل في عام  أما

 المجموعمن  )24%( كانت 2011، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )21%( كانت 2010
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 2013، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )21%( كانت 2012ي عام ، وفالاصلي لذلك العام

الاصلي  المجموعمن  )18%( كانت 2014، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )19%( كانت
  .، وهي نسب متقاربة جداً لذلك العام

ام وفي ع ،الاصلي لذلك العام المجموعمن  )9%( كانت 2009نسبة التركيب في عام  أما

 المجموعمن  )3%( كانت 2011، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )6%( كانت 2010

 2013، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )3%( كانت 2012، وفي عام الاصلي لذلك العام

الاصلي لذلك  المجموعمن ) 2%( كانت 2014، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )5%( كانت
  .، وهي نسب غير متقاربةامالع

 كانت 2010وفي عام  ،الاصلي لذلك العام المجموعمن  )4%(كانت  2009التقويم في عام  أما

، الاصلي لذلك العام المجموعمن  )3%( كانت 2011، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )%0(
اختبارات العام  أسئلةلها في  وجود ، ولاالاصلي لذلك العام المجموعمن  )2%( كانت 2012وفي عام 

  .، وهي نسب غير متقاربة2014والعام  2013

ذات دلالة إحصائية لمتغير العام الدراسي تم استخدام مربع  كان هناك فروق إذاولمعرفة فيما 
الفترة الأولى وتتمثل : فترتين زمنيتين متساويتين إلىكاي وذلك من خلال تقسيم العينة الدراسية 

والجدول الموالي يوضح ) 2014- 2013- 2012(، والفترة الثانية تتمثل ب)2011-2010- 2009(ب
  .ذلك

وفقاً لمراقي  الثانوية العامة لمادة الرياضيات لاختباراتيوضح نتائج اختبار مربع كاي  )11( رقم جدول
  بلوم

درجة  الدلالة

 الحرية

قيمة مربع 

 كاي

 معرفيال جانبال المجموع
 الفترة

 التذكر الفهم التطبيق التحليل التركيب التقويم

 التكرار 82 136 328 185 49 30 811 184.863 5 دال
 الأولى

 النسبة %10 %17 %40 %23 %6 %4 100%

 التكرار 41 81 729 209 19 6 1085
 الثانية

100% %0.6  %1.71  %19  %67  %8  %4  النسبة 

عدد الأسئلة لاختبارات الرياضيات للأعوام  إجمالييتضح أن  :)11( دول رقممن خلال الج
، سؤالاً ) 82(التذكر : كالآتي مراقي بلوم، توزعت حسب سؤالاً ) 811(كانت ) 2010-2011- 2009(
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) 30(، التقويم سؤالاً ) 49(، التركيب سؤالاً ) 185(، التحليل سؤالاً ) 328(، التطبيق سؤالاً ) 136(الفهم 

  .سؤالاً 

، توزعت سؤالاً ) 1085(كانت ) 2014-2013- 2012( لأعوامالاختبارات  لأسئلةاعدد  إجماليو 
) 209(، التحليل سؤالاً ) 729(، التطبيق سؤالاً ) 81(، الفهم سؤالاً ) 41(التذكر : كالآتي مراقي بلومبين 

  .أسئلة) 6(، التقويم سؤالاً ) 19(سولاً، التركيب 

 الأولىمن خلال كل مستوى على حده نجد أن مستوى التذكر في الفترة  ما قارنا بين الفترتين وإذا

، وفي الفترة )10%( ما نسبته أي، سؤالاً ) 82( على الأولىحيث حصل في الفترة  الثانيةمن الفترة  أعلى
 الأولىكانت الفترة  غير متقاربة، وكذلكنسب وهي  ،)4%( ما نسبته أي، سؤالاً ) 41( حصل على ثانيةال

 ما نسبته أي، سؤالاً ) 137( على الأولىمن الفترة الثانية في عدد أسئلة الفهم، حيث حصلت الفترة  أعلى

غير متقاربة، وفي نسب وهي  ،)8%( ما نسبته أي، سؤالاً ) 81( ، والفترة الثانية حصلت على)%17(
ما  أي، الاً سؤ ) 728( حيث حصلت على الأولىمن الفترة  أعلىالثانية  فترةمستوى التطبيق كانت ال

غير متقاربة، نسب ،  وهي )40%(ما نسبته أي، سؤالاً ) 328(حصلت على  الأولىوالفترة  ،)67%(نسبته
) 185( على ثانيةال، حيث حصلت الفترة الأولىفترة من ال أعلى الثانيةوفي مستوى التحليل كانت الفترة 

 نسب  ، وهي)19%( ما نسبته أي، الاً سؤ ) 208(حصلت على  ولىوالفترة الأ ،)23%( ما نسبته أي، سؤالاً 

) 49(على  الأولىمن الفترة الثانية، حيث حصلت الفترة  أعلى الأولىمتقاربة، ومستوى التركيب كانت الفترة 

نسب ، وهي )1.7%( ما نسبته أي، سؤالاً ) 19(،  وحصلت الفترة الثانية على )6%(ما نسبته أي، سؤالاً 
 الأولىمن الفترة الثانية، حيث حصلت الفترة  أعلى الأولىكانت الفترة غير متقاربة، وفي مستوى التقويم 

نسب وهي  ،)0.6%( ما نسبته أي، أسئلة) 6( ،  والفترة الثانية على)4%( ما نسبته أي، سؤالاً ) 41( على
 ، ومستوى الدلالة)184.863( نلاحظ أن قيمة مربع كاي بلغت أعلاهالجدول  إلىغير متقاربة، وبالرجوع 

سبق  بين الفترتين، ومن خلال كل ما إحصائيةوهي دلالة قوية، تدل على وجود فروق ذات دلالة ) 0.000(
  .آخر إلىلا تحسسن من عام  لمادة الرياضياتنحكم أن اختبارات الثانية العامة 

  

  

  

  

  



<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<êÞ^nÖ]<h^fÖ]<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<‹Ú^¤]<Ø’ËÖ]<Vsñ^jßÖ]<š†Â 

 

165 

 

  :بالفيزياء ثالث المتعلقال سؤالنتائج ال :3.2.5

 مراقي بلومل اً وفق اختبار الفيزياءنتائج ل تكرارات والنسب المئوية ال يوضح توزيع) 12(جدول رقم 

 المجموع  التقويم  التركيب  التحليل التطبيق  الفهم  التذكر المعرفي جانبال

 1480 12 22 43 383 407  613 الأسئلةعدد 

 %100  0.8%  2%  3%  26%  28% 41%  النسبة

  :أن يتضحومن خلاله الفيزياء، حليل اختبارات الثانوية العامة للمادة ، نتائج ت)12(رقم الجدول  يظهر

، ومستوى التطبيق )28%( ، ومستوى الفهم حصل على)41%( مستوى التذكر حصل على 
، )2%( ، ومستوى التركيب حصل على)3%( ، ومستوى التحليل حصل على)26%( حصل على

  ).0.8%( ومستوى التقويم حصل على

، سؤالاً ) 1403(ستويات الدنيا تطغى على المستويات العليا حيث حصلت على ونلاحظ  أن الم
ن المستويات الدنيا حصلت أ أي، سؤالاً ) 1480( إجماليمن  سؤالاً ) 77( وحصلت المستويات العليا على

الدنيا فقد  ، وبالمقارنة بين المستويات)%5( ، والمستويات العليا حصلت على نسبة)95%( على نسبة
، وحصل سؤالاً ) 407(، والفهم حصل على سؤالاً ) 613(حيث حصل مستوى التذكر على  ،تفاوتةمكانت 

 ن نسبة التذكر بين المستويات الدنيا كانتأ أي، سؤالاً ) 1403( إجمالي، من سؤالاً ) 383(التطبيق على 

 ذكرت، ونلاحظ أن مستوى ال)27%( ، وكذلك نسبة التطبيق كانت)29%( ، ونسبة الفهم كانت)%44(

قارنا المستويات العليا فيما بينها نجد أن  إذا أما. طغى على باقي المستويات الدنيا بنسبة كبيرة جداً 
) 22(، وحصل التركيب على سؤالاً ) 43(التحليل طغى على باقي المستويات العليا حيث حصل على 

بين أن نسبة التحليل  أي، سؤالاً  )77( إجمالي، من سؤالاً ) 12(، وكذلك التقويم حصل على سؤالاً 
، وكذلك نسبة التقويم )26%(، ونسبة التركيب كانت )56%( وتساوي المستويات العليا كانت مرتفعة

  ).16%( كانت

: تقوم المهارات العقليةمادة الفيزياء لا لاختبارات الثانوية العامة ومن خلال ما سبق تبين لنا أن 

التذكر، (بشكل متكامل بل تركز على المستويات  )التقويم التذكر، الفهم، التطبيق، التحليل، التركيب،(
  .وتهمل باقي المستويات) الفهم، التطبيق
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  :للأعوامبالفيزياء  المتعلق رابعال سؤالنتائج ال :4.2.5

  مراقي بلومل اً وفق الستة للأعواممادة الفيزياء  لأسئلةكرارات والنسب المئوية تال يوضح) 13(جدول رقم 

 المجموع  المستوى المعرفي  العام الاختباري

  التقويم  التركيب  التحليل  التطبيق  الفهم  التذكر

2009  
  197 6 3 12 40 71 65  التكرار

 %100 3%  2% 6%  20% 36% 33%  النسبة

2010  
  259 4  13 16 61 105  60  التكرار

  %100 2%  5% 6%  24% 41% 23%  النسبة

2011  
  254 2  1 10 46 70  125  كرارالت

  %100 0.7%  0.3% 4%  18% 28% 49%  النسبة

2012  
  267 0  0 2 74 62  129  التكرار

  %100 0  0 0.7%  28% 23% 48%  النسبة

2013 
  400  0  3 3 76 50  112  التكرار

  %100 0  1% 1%  31% 20% 46%  النسبة

2014 
  379  0  2 0 86 49  122 التكرار

 %100 0  0.7% 0  33% 19% 47%  النسبة

           1480  

ومن ، الستة للأعوام لمادة الفيزياءنتائج تحليل اختبارات الثانوية العامة ، )13(رقم الجدول  يظهر

  :أن يتضحخلاله 

، ومستوى )33%( مستوى التذكر حصل على :كالآتيتتوزع  2009أسئلة اختبارات العام −
، ومستوى التحليل حصل )20%( ، ومستوى التطبيق حصل على)36%( الفهم حصل على

  ).3%( ، ومستوى التقويم حصل على)2%( ، ومستوى التركيب حصل على)6%( على

، سؤالاً ) 176(مع المستويات العليا حيث حصلت على  متقاربةغير أن المستويات الدنيا  ونلاحظ
ت الدنيا حصلت ن المستوياإ أي، سؤالاً ) 197( إجماليمن  سؤالاً ) 21( وحصلت المستويات العليا على

  .، وهي نسب غير متقاربة)11%( ، والمستويات العليا حصلت على نسبة)89%( على نسبة

، ومستوى )23%( مستوى التذكر حصل على: كالآتيتوزعت  2010 العامأسئلة اختبارات  −
، ومستوى التحليل حصل )24%( ، ومستوى التطبيق حصل على)41%( الفهم حصل على

  ).2%( ، ومستوى التقويم حصل على)5%( كيب حصل على، ومستوى التر )6%( على
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، سؤالاً ) 226(أن المستويات الدنيا تطغى على المستويات العليا حيث حصلت على  ونلاحظ
ن المستويات الدنيا حصلت أ أي، سؤالاً ) 259( إجماليمن  سؤالاً ) 33( وحصلت المستويات العليا على

  .، وهي نسب غير متقاربة)13%( على نسبة ، والمستويات العليا حصلت)87%( على نسبة

، ومستوى )49%( مستوى التذكر حصل على: كالآتيتوزعت  2011 العامأسئلة اختبارات  −
، ومستوى التحليل حصل )18%( ، ومستوى التطبيق حصل على)28%( الفهم حصل على

 ، ومستوى التقويم حصل على)0.3%( ، ومستوى التركيب حصل على)4%( على

)%0.7.(  

، سؤالاً ) 241(أن المستويات الدنيا تطغى على المستويات العليا حيث حصلت على  نلاحظو 
ن المستويات الدنيا حصلت أ أي، سؤالاً ) 254( إجماليمن  سؤالاً ) 13( وحصلت المستويات العليا على

  .، وهي نسب غير متقاربة)5%( ، والمستويات العليا حصلت على نسبة)95%( على نسبة

، ومستوى )48%( مستوى التذكر حصل على: كالآتي توزعت 2012رات العام أسئلة اختبا −
، ومستوى التحليل حصل )28%( ، ومستوى التطبيق حصل على)23%( الفهم حصل على

  ).0( ، ومستوى التقويم حصل على)0( ، ومستوى التركيب حصل على)0.7%( على

، سؤالاً ) 265(يث حصلت على أن المستويات الدنيا تطغى على المستويات العليا ح ونلاحظ
ن المستويات الدنيا حصلت أ أي، سؤالاً ) 267( إجماليمن أسئلة ) 2( وحصلت المستويات العليا على

  .ولا وجه للمقارنة بينها، )1%( على نسبة حصلت، والمستويات العليا )99%( على نسبة

، ومستوى )46%( مستوى التذكر حصل على :كالآتيتوزعت  2013العام  اختباراتأسئلة  −
، ومستوى التحليل حصل )31%( ، ومستوى التطبيق حصل على)20%( الفهم حصل على

  ).0( ، ومستوى التقويم حصل على)1%( ، ومستوى التركيب حصل على)1%( على

، سؤالاً ) 238(أن المستويات الدنيا تطغى على المستويات العليا حيث حصلت على  ونلاحظ
ن المستويات الدنيا حصلت أ أي، سؤالاً ) 244( إجماليمن  أسئلة) 6( وحصلت المستويات العليا على

  . وهي متباعدة جداً  ،)2%( ، والمستويات العليا حصلت على نسبة)98%( على نسبة
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، ومستوى )47%( مستوى التذكر حصل على :كالآتيتوزعت  2014أسئلة اختبارات العام  −
، ومستوى التحليل حصل )33%( ، ومستوى التطبيق حصل على)19%( الفهم حصل على

  ).0( ، ومستوى التقويم حصل على)0.7%( ، ومستوى التركيب حصل على)0( على

، سؤالاً ) 257(أن المستويات الدنيا تطغى على المستويات العليا حيث حصلت على  ونلاحظ
يا حصلت ن المستويات الدنأ أي، سؤالاً ) 259( إجماليمن  سؤالين أثنين وحصلت المستويات العليا على

  .ة، وهي نسب متباعد)1%( لمستويات العليا حصلت على نسبة، وا)99%( على نسبة

نسبة : ، نلاحظ من خلال الجدول السابق أن الأعوامبحسب  هما قارنا كل مستوى بمفرد وإذا
 )23%( كانت 2010وفي عام  ،الاصلي لذلك العام المجموعمن  )33%( كانت 2009التذكر في عام 

، وفي الاصلي لذلك العام المجموعمن  )49%( كانت 2011، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن 
من  )46%( كانت 2013، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )48%( كانت 2012عام 

، نلاحظ الاصلي لذلك العام المجموعمن  )47%( كانت 2014، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموع
  .كانت متقاربة الأخيرة الأعوامكانت نسبهم غير متقارب، والثلاثة  الأولى وامالأعأن الثلاثة 

 2010وفي عام  ،الاصلي لذلك العام المجموعمن  )36%( كانت 2009نسبة الفهم في عام  أما

الاصلي  المجموعمن  )28%( كانت 2011، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )41%( كانت
 كانت 2013، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )23%( كانت 2012 ، وفي عاملذلك العام

الاصلي لذلك  المجموعمن  )19%( كانت 2014، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )%20(
  .كانت متقاربة الأخيرة الأعوامكانت نسبهم غير متقارب، والثلاثة  الأولى الأعوام، نلاحظ أن الثلاثة العام

وفي عام  ،الاصلي لذلك العام المجموعمن  )20%( كانت 2009ة التطبيق في عام نسب أما

 المجموعمن  )18%(على 2011، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )24%( كانت 2010

 2013، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )28%( كانت 2012، وفي عام الاصلي لذلك العام

الاصلي  المجموعمن  )33%(كانت 2014، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )31%(كانت
  .كانت متقاربة الأخيرة الأعوامكانت نسبهم متقارب، والثلاثة  الأولى الأعوامنلاحظ أن الثلاثة  لذلك العام،

 2010وفي عام  ،الاصلي لذلك العام المجموعمن  )6%( كانت 2009نسبة التحليل في عام  أما

الاصلي لذلك  المجموعمن  )4%( كانت 2011، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعن م )6%( كانت
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 )1%( كانت 2013، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )0.7%( كانت 2012، وفي عام العام

  .متقاربةغير ، وهي نسب )0%( كانت 2014، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن 

وفي عام  ،الاصلي لذلك العام المجموعمن  )2%( كانت 2009ام نسبة التركيب في ع أما

 المجموعمن  )0.3%( كانت 2011، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )5%( كانت 2010

 2013، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )0%( كانت 2012، وفي عام الاصلي لذلك العام

الاصلي  المجموعمن  )0.7%( كانت 2014، وفي عام لعامالاصلي لذلك ا المجموعمن  )1%( كانت
  .، وهي نسب غير متقاربةلذلك العام

 كانت 2010وفي عام  الاصلي لذلك العام، المجموعمن  )3%(كانت  2009التقويم في عام  أما

الاصلي لذلك  المجموعمن  )0.7%(كانت 2011، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )%2(
  .، وهي نسب غير متقاربة2014والعام  2013والعام  2012اختبارات العام  أسئلةوجود لها في  ، ولاالعام

ذات دلالة إحصائية لمتغير العام الدراسي تم استخدام مربع كاي  كان هناك فروق إذاولمعرفة فيما 
- 2009( تمثل بالفترة الأولى وت: فترتين زمنيتين متساويتين إلىوذلك من خلال تقسيم العينة الدراسية 

  .والجدول الموالي يوضح ذلك) 2014- 2013- 2012(، والفترة الثانية تتمثل ب)2010-2011

فيزياء وفقاً لمراقي يوضح نتائج اختبار مربع كاي لاختبارات الثانوية العامة لمادة ال )) 14(جدول رقم 
  بلوم

درجة  الدلالة

 الحرية

قيمة مربع 

 يكا

 الجانب المعرفي المجموع
 الفترة

 التذكر الفهم التطبيق التحليل التركيب التقويم

 100.868 5 دال

 الأولى التكرار 250 246 147 38 17 12 710

 النسبة %35 %35 %20 %5 %2 %2 100%

 الثانية التكرار 363 161 236 5 5 0 770

 ةالنسب %47 %21 %31 %0.8 %0.8 0 100%

-2009(عدد الأسئلة لاختبارات الأعوام  إجمالي :يتضح أن) 14(رقم  من خلال الجدول

سؤالاً، الفهم ) 250(التذكر : كالآتي مراقي بلومسؤالاً، توزعت حسب )  710(كانت ) 2010-2011
  . سؤالاً ) 12(سؤالاً، التقويم ) 17(سؤالاً، التركيب ) 38(سؤالاً، التحليل ) 147(سؤالاً، التطبيق ) 246(
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سؤالاً، توزعت )  770(كانت ) 2014-2013-2012( لأعوامالاختبارات  لأسئلةاعدد  إجماليو 
) 5(سؤالاً، التحليل ) 236(سؤالاً، التطبيق ) 161(سؤالاً، الفهم ) 363(التذكر : كالآتي مراقي بلومبين 

  ).0(، التقويم أسئلة) 5(، التركيب أسئلة

 الثانيةنجد أن مستوى التذكر في الفترة  من خلال كل مستوى على حدةلفترتين ما قارنا بين ا وإذا

، وفي )47%( ما نسبته أي، سؤالاً ) 363( على ثانيةالحيث حصل في الفترة  الأولىمن الفترة  أعلى
كانت الفترة  وهي غير متقاربة، وكذلك، )35%( ما نسبته أيالاً، سؤ ) 250( حصل على الأولىالفترة 
ما  أيالاً، سؤ ) 246( على الأولىالفترة الثانية في عدد أسئلة الفهم، حيث حصلت الفترة  من أعلى الأولى
وهي غير متقاربة، وفي  ،)21%( ما نسبته أيالاً، سؤ ) 161( ، والفترة الثانية حصلت على)35%( نسبته

ما  أي الاً،سؤ ) 236(حيث حصلت على الأولىمن الفترة  أعلىالثانية  فترةمستوى التطبيق كانت ال
وهي غير متقاربة، وفي  ،)20%(ما نسبته أيالاً، سؤ ) 147(حصلت على  الأولىوالفترة  ،)31%(نسبته

) 38( على الأولىمن المرحلة الثانية، حيث حصلت الفترة  أعلى الأولىمستوى التحليل كانت الفترة 

 غير، وهي )0.6%( بتهما نس أي، أسئلة) 5(والفترة الثانية حصلت على  ،)5%( ما نسبته أيالاً، سؤ 

على  الأولىمن الفترة الثانية، حيث حصلت الفترة  أعلى الأولىمتقاربة، ومستوى التركيب كانت الفترة 

، وهي )0.6%( ما نسبته أي، أسئلة )5(وحصلت الفترة الثانية على  ،)2%( ما نسبته أيالاً، سؤ ) 17(
 الأولىمن الفترة الثانية، حيث حصلت الفترة  علىأ الأولىغير متقاربة، وفي مستوى التقويم كانت الفترة 

الجدول  إلى، وهي غير متقاربة، وبالرجوع )0( ،  والفترة الثانية على)2%( ما نسبته أيالاً، سؤ ) 12(على
وهي دلالة قوية، تدل ) 0.000( ، ومستوى الدلالة)100.868( نلاحظ أن قيمة مربع كاي بلغت أعلاه

سبق نحكم أن اختبارات الثانية  بين الفترتين، ومن خلال كل ما حصائيةإعلى وجود فروق ذات دلالة 
  .آخر إلىلا تحسسن من عام  الفيزياءالعامة لمادة 

  :الإسلاميةالمتعلق بالتربية  خامسال سؤالنتائج ال: 5.2.5

مراقي ل اً وفق الإسلاميةالتربية ختبار ا التكرارات والنسب المئوية لنتائج يوضح توزيع) 15(جدول رقم 
  بلوم

  المجموع  التقويم  التركيب  التحليل التطبيق الفهم   التذكر المعرفي جانبال

  1561 0 0 0 29 695  837 الأسئلةعدد 

 %100  0 0 0  2%  44%  53%  النسبة



<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<êÞ^nÖ]<h^fÖ]<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<<‹Ú^¤]<Ø’ËÖ]<Vsñ^jßÖ]<š†Â 

 

171 

 

ومن ، ميةالإسلاتربية المادة حليل اختبارات الثانوية العامة ل، نتائج ت)15(رقم الجدول  يظهر

   :أن يتضحخلاله 

، ومستوى التطبيق )44%( ، ومستوى الفهم حصل على)53%( مستوى التذكر حصل على
  .ولا وجود للمستويات العليا، )2%( حصل على

تقوم المهارات لا  الإسلاميةللمادة التربية اختبارات الثانوية العامة ومن خلال ما سبق تبين لنا أن 
 :بشكل متكامل بل تركز على المستويات )التطبيق، التحليل، التركيب، التقويم التذكر، الفهم،(: العقلية

  .وتهمل باقي المستويات) الفهم، التطبيق، التحليل(

  :للأعوام الإسلاميةالمتعلق بالتربية  سادسال سؤالالنتائج  :6.2.5

  مراقي بلومالستة وفقاً ل للأعوام الإسلاميةربية لمادة الت الأسئلةتوزيع  يوضح) 16( رقم جدول

 المجموع  المعرفي جانبال  العام الاختباري

 التقويم التركيب التحليل التطبيق الفهم التذكر

2009  
 254 0 0 0 5 110 140 التكرار

 %100 0  0 0 1.9% 42% 54% النسبة

2010 
 271  0  0 0 5 125 141 التكرار

 %100  0  0 0 1.8% 46% 52% النسبة

2011 
 271  0  0 0 5 125 141 التكرار

 %100  0  0 0 1.8% 46% 52% النسبة

2012 
 205 0 0 0 4 104 97 التكرار

 %100  0  0  0 1.9% 50% 47%  النسبة

2013 
 213  0  0  0 4 81 128 التكرار

 %100  0  0  0 1.9% 38% 60% النسبة

2014  
 347  0  0  0 6 151 190 التكرار

 %100  0  0 0 1.7% 44% 55% النسبة

       1561 

 للأعوام الإسلاميةلمادة التربية نتائج تحليل اختبارات الثانوية العامة ، )16(رقم الجدول  يظهر

  :أن يتضحومن خلاله ، ةالست
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، ومستوى )54%( مستوى التذكر حصل على :كالآتيتتوزع  2009 أسئلة اختبارات العام −
ولا وجود للمستويات  )1.9%( التطبيق حصل على، ومستوى )42%( الفهم حصل على

  .العليا

، ومستوى )52%( مستوى التذكر حصل على: كالآتيتوزعت  2010 العام اختباراتأسئلة  −
ولا وجود للمستويات ، )1.8%( ، ومستوى التطبيق حصل على)46%( الفهم حصل على

  .العليا

، ومستوى )52%( حصل على مستوى التذكر: كالآتيتوزعت  2011 العامأسئلة اختبارات  −
ولا وجود للمستويات ، )1.9%( ، ومستوى التطبيق حصل على)46%( الفهم حصل على

  .العليا

، ومستوى )47%( مستوى التذكر حصل على: كالآتيتوزعت  2012أسئلة اختبارات العام  −
ولا وجود للمستويات ، )1.9%( ، ومستوى التطبيق حصل على)50%( الفهم حصل على

  .العليا

، ومستوى )60%( مستوى التذكر حصل على :كالآتيتوزعت  2013 العام اختباراتأسئلة  −
ولا وجود للمستويات ، )17%( ، ومستوى التطبيق حصل على)38%( الفهم حصل على

  .العليا

، ومستوى )55%( مستوى التذكر حصل على :كالآتيتوزعت  2014أسئلة اختبارات العام   −
  .ولا وجود للمستويات العليا )1.7%( التطبيق حصل على ، ومستوى)44%( الفهم حصل على

نسبة : ، نلاحظ من خلال الجدول السابق أنالأعوامما قارنا كل مستوى بمفردة بحسب  وإذا
 )52%( كانت 2010وفي عام ، الاصلي لذلك العام المجموعمن  )54%( كانت 2009التذكر في عام 

، وفي الاصلي لذلك العام المجموعمن  )52%( كانت 2011، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن 
من  )60%( كانت 2013، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )47%( كانت 2012عام 

، نلاحظ الاصلي لذلك العام المجموعمن  )55%( كانت 2014، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموع
  .متقاربةغير كانت  الأخيرة الأعواموالثلاثة  كانت نسبهم متقارب، الأولى الأعوامأن الثلاثة 

 2010وفي عام ، الاصلي لذلك العام المجموعمن  )42%( كانت 2009نسبة الفهم في عام  أما

الاصلي  المجموعمن  )46%( كانت 2011، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )46%( كانت
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 كانت 2013، وفي عام لاصلي لذلك العاما المجموعمن  )50%( كانت 2012، وفي عام لذلك العام

الاصلي لذلك  المجموعمن  )44%( كانت 2014، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )%38(
  .متقاربةغير كانت  الأخيرة الأعوامكانت نسبهم متقارب، والثلاثة  الأولى الأعوام، نلاحظ أن الثلاثة العام

،  وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )1.9%( كانت 2009نسبة التطبيق في عام  أما
 المجموعمن  )1.8%( على 2011، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )1.8%( كانت 2010

 2013، وفي عام الاصلي لذلك العام المجموعمن  )1.9%( كانت 2012، وفي عام الاصلي لذلك العام

النسب نلاحظ أن  ،)1.7%( كانت 2014في عام ، و الاصلي لذلك العام المجموعمن  )1.9%( كانت
  .ولا وجود للمستويات العليامتقاربة،  الستة كانت للأعوام

ذات دلالة إحصائية لمتغير العام الدراسي تم استخدام مربع كاي  كان هناك فروق إذاولمعرفة فيما 
- 2009(الأولى وتتمثل ب الفترة: فترتين زمنيتين متساويتين إلىوذلك من خلال تقسيم العينة الدراسية 

  .والجدول الموالي يوضح ذلك) 2014- 2013- 2012(، والفترة الثانية تتمثل ب)2010-2011

تربية الأسلامية وفقاً يوضح نتائج اختبار مربع كاي لاختبارات الثانوية العامة لمادة ال ) )17( رقم جدول
  لمراقي بلوم

درجة  الدلالة

 لحريةا

قيمة 

 مربع كاي

 الجانب المعرفي المجموع
 الفترة

 التذكر الفهم التطبيق التحليل التركيب التقويم

 التكرار 424 360 15 0 0 0 799 0.224 5 دال
 الأولى

 النسبة %51 %46 %2 0 0 0 100%

 التكرار 414 335 14 0 0 0 763
 الثانية

 ةالنسب %57 %41 %2 0 0 0 100%

- 2009(عدد الأسئلة لاختبارات الأعوام  إجمالي :يوضح أن) 17(رقم  من خلال الجدول

سؤالاً، ) 424(التذكر : كالآتي مراقي بلومسؤالاً، توزعت حسب ) 799(كانت ) 2010-2011
  ..ولا وجود للمستويات العلياسؤالاً، ) 15(سؤالاً، التطبيق ) 360(الفهم 

سؤالاً، ) 763(كانت ) 2014- 2013- 2012( لأعواماات لاختبار  لأسئلةاعدد  إجماليو  −
) 14(سؤالاً، التطبيق ) 335(سؤالاً، الفهم ) 414(التذكر : كالآتي مراقي بلومتوزعت بين 

  .ولا وجود للمستويات العليا سؤالاً 
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نجد أن مستوى التذكر في الفترة الثانية  لفترتين من خلال كل مستوى على حدةما قارنا بين ا وإذا
، )51%( نسبته حصل على الأولى، وفي الفترة )57%( حيث حصل على نسبته الأولىمن الفترة  لىأع

من الفترة الثانية في عدد أسئلة الفهم، حيث حصلت الفترة  أعلى الأولىكانت الفترة  وهي متقاربة، وكذلك
، وفي مستوى وعاً مان وهي متقاربة ،)41%( نسبته ، والفترة الثانية حصلت على)46%( نسبته على الأولى

حصلت  الثانيةوالفترة  ،)2%( حيث حصلت على نسبته الأولىالفترة  تساويالتطبيق كانت الفترة الثانية 
، ومستوى )0.224( بلغت أينلاحظ أن قيمة مربع ك أعلاهالجدول  إلى، وبالرجوع )2%( على نسبته

بين الفترتين، ومن  إحصائيةدلالة  وجود فروق ذات عدمتدل على و ، وهي غير دالة  0.894)( الدلالة
  . آخر إلىلا تحسسن من عام  الإسلاميةالتربية ية العامة لمادة و سبق نحكم أن اختبارات الثان خلال كل ما

í‘ø¤]V< <

  :تيالآ )الرياضيات، الفيزياء، التربية الإسلامية(: أظهرت نتائج التحليل للمواد الثلاث �

 ..، وإهمال المستويات المعرفية العليادنياز على المستويات المعرفية الالتركي −

  2014إلى عام 2009عاممن المعرفيةتتحسن في تقويمها للمستويات  لمن الاختبارات إ −

  .الأخيرةعوام لأفي الاختبارات لأظهرت تدنياً ملحوظاً بل العكس 

  :تيلمادة الرياضيات الآ التحليلأظهرت نتائج  �

 .ويم، والتركيز بشكل قوي على مستوى التطبيقتدني في مستوى التذكر، والتركيب والتق −

  2014إلى عام 2009عام من المعرفيةتتحسن في تقويمها للمستويات  لمن الاختبارات إ −

  .الأخيرةعوام لأفي الاختبارات ل◌ً  أظهرت تدنياً ملحوظابل العكس 

  :تينتائج التحليل لمادة الفيزياء الآأظهرت  �

 .نيا، وإهمال المستويات المعرفية العلياالتركيز على المستويات المعرفية الد −

  2014إلى عام 2009عام من ةتتحسن في تقويمها للمستويات المعرفي لمن الاختبارات إ −

  .الأخيرةعوام لأفي الاختبارات ل أظهرت تدنياً ملحوظاً بل العكس 

  :تيحليل لمادة التربية الإسلامية الآأظهرت نتائج الت �

 .همال المستويات المعرفية العلياية الدنيا، وإ التركيز على المستويات المعرف −

 2014إلى عام 2009عام من المعرفيةتتحسن في تقويمها للمستويات  لمن الاختبارات إ −

.  
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iÜè‚ÏV< <

هي مرتبطة بأسئلة البحث و أبرز النتائج التي حصلنا عليها في هذا البحث، يتضمن هذا الفصل 
بهدف تمحيص الفرضيات المطروحة الموجهة لهذه  تها، حيث سيتم تقديمها وتفسيرها وفرضياتها ومتغيرا

  .ابة على التساؤلات التي تطرحها الإشكالية الرئيسية للبحثالدراسة مع الإج

تمت صياغتها وعلى هذا الأساس سنحاول تمحيص الفرضيات التي اخترناها لهذا البحث، والتي 
  :تيعلى الشكل الآ

1.6<VíéŠéñ†Ö]<íé•†ËÖ]<“év³V< <

  :الأولى تمحيص الفرضية الرئيسة :1.1.6

  :نص علىتي لتا 

تقوم المهارات ) رياضيات، فيزياء، التربية الإسلامية: (للمواد الثلاثعامة اختبارات الثانوية ال

  .)، الفهم، التطبيق، التحليل، التركيب، التقويمكرالتذ(: العقلية

 ةوالخاصة بمقارنة المتوسطات والنسب المئوي) 4( رقمبقراءة النتائج السابقة المدونة في الجدول 

سئلة مستوى أنسبة تكرار : اتضح أنلبلوم  ةستويات المعرفية الستفي كل مستوى من الم الأسئلةلتكرار 
 ، ثم مستوى التطبيق في الدرجة الثانية بنسبة تكرار)%32( ت في الدرجة الأولى بنسبة تكرارءالتذكر جا

، ثم مستوى التحليل في الدرجة الرابعة )%26( ، ثم مستوى الفهم في الدرجة الثالثة بنسبة تكرار)92%(
 يأتي الأخير، وفي )%2( ، ثم مستوى التركيب في الدرجة الخامسة بنسبة تكرار)%9( كراربنسبة ت

 وإهمال الدنياالتركيز على المستويات ، نلاحظ )%2( مستوى التقويم في الدرجة السادسة بنسبة تكرار

 جاسم،(ة ، ودراس)256()2013 العنبكي،(يتفق بشكل جزئي مع دراسة  ، وهذا ماالمستويات العليا للمهارات

 المجاهد،(وكذلك دراسة  ،)259()2016 الناقة،( ،)258()2007بركات، وصباح، ( ،)257()2012
                                                           

تحليل أسئلة الامتحانات العامة لمادة اللغة العربية لمراحل التعليم العام في العراق في ضوء " رشاء خليل هوبي العنبكي، -)256(
  .العراق ، ديالى،2013رسالة ماجستير، جامعة ديالى،" تصنيف بلوم

" تقويم الأسئلة ألامتحانيه الوزارية لمادة الجغرافية للصف السادس الابتدائي على وفق تصنيف بلوم" وفيقجاسم، زينة حسن ت -)257(

  .العراق ديالى، ،2012، 51مجلة الفتح، كلية التربية الأساسية، جامعة ديالى، العدد 
لقدس المفتوحة للأهداف التعليمية تبعاً لهرم مدى تحقق أسئلة الامتحانات النهائية في جامعة ا"بركات، زياد وعبدالهادي صبح  - )258(

  .، القدس، فلسطين2007بلوم، جامعة القدس المفتوحة،
" 2015إلى  2007تقويم أسئلة اختبارات الكيمياء للصف الثاني عشر وفق معايير الجودة خلال السنوات " الناقة، صلاح  - )259(

  .لية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة، فلسطينمجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية، ك
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اختبارات  :ومن خلاله نرفض الفرضية التي تنص على ،)261()2010الجوراني، ( ، ودراسة)260()2013
، كرالتذ(: يةتقوم المهارات العقل) رياضيات، فيزياء، التربية الإسلامية: (للمواد الثلاثالثانوية العامة 

اختبارات الثانوية  :ونقبل الفرضية البديل التي تنص على ،)الفهم، التطبيق، التحليل، التركيب، التقويم
، الفهم، كرالتذ(: تقوم المهارات العقليةلا ) رياضيات، فيزياء، التربية الإسلامية: (للمواد الثلاثالعامة 

  ..)التطبيق، التحليل، التركيب، التقويم

ثر الكبير في جعل اختبارات له الأ بنسبة عالية الدنياز الأسئلة على المهارات العقلية ن تركيإ
تدعم الأسئلة التقليدية التي تعتمد ) ، التربية الإسلاميةالرياضيات، الفيزياء( :للمواد الثلاثالثانوية العامة 

هميتها أي الاختبارات رغم غفال للمستويات العليا من قبل واضعإهناك  من الملاحظ أن .سترجاععلى الا
جاد العلاقات بين الأشياء، وتحديد عناصرها، وتركيبها، يإعلى  المتعلمينفي المرحلة الثانوية في تعليم 

يشجعهم على تقدير مزايا  وهو ما ةصدار الأحكام وفق معايير محددإ وتقدير قيمة الأشياء والمواقف و 
  .بشكل سلبي على نوعية التحصيل الدراسي ينعكسبدوره  وتطبيق المعايير، وهذا الآراءفكار وتقديم لأا

مساحات لا بتخصيص أكبر نو ممن يؤمن نقد يكونو  الاختباراتواضعي  وقد يعزي ذلك إلى أن 
أن العقل بمنهم  لكل من التذكر والفهم ويليها تنازلياً التطبيق، والتحليل، والتركيب، والتقويم، ذلك إيماناً 

لكي يستطيع أن يعالجها فيما بعد  ؛وفهمها هبحفظ المعلومات وخزنها في ذاكرت :البشري يجب أن يقوم أولاً 
مع هذا بصيغ مختلفة ويحولها إلى مستويات عقلية أعلى منها كالتطبيق، والتحليل، والتركيب، والتقويم، و 

هم  كيف بطلاعليهم أن يدربوا  وإنما عند تنمية المستويات الدنيا فوايق ألا يجب على واضعي الاختبارات
ن يدربوهم على تطبيقها أتعقيداً من التذكر والفهم، ك أكثريعالجون المعلومات على مستويات عقلية عليا 

  ). 2011العزيز، العبد( وصت به بعض الدراسات مثلأن هذا ما إوتحليلها وتركيبها وتقويمها، 

  

  

  

                                                           
، 15، العدد 2المجلة الجامعية، المجلد" نحو رؤية جديدة لإصلاح نظام القياس والتقويم التعليمي في ليبيا"المجاهد، سالم امحمد  -)260(

  .، طرابلس، ليبيا2013
مادة الأحياء للصفين الثالث المتوسط والسادس العلمي من تقويم أسئلة الامتحانات الوزارية ل" الجوراني، يوسف احمد خليل  - )261(

  .، ديالى، العراق2010، 5مجلة ديالى، العدد " وجهة نظر المدرسين والمدرسات
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  :ةالثاني ةرئيسال الفرضيةوتفسير  تمحيص: 2.1.6

Ö]�<iî×Â<“ßV< <

تتحسن في ) رياضيات، فيزياء، التربية الإسلامية: (للمواد الثلاثبارات الثانوية العامة اخت

وفقاً لمتغير  )التركيب، التقويم التطبيق، التحليل، الحفظ، الفهم،(: العقلية قياسها للمهاراتمستوى 

  .العام الدراسي

دراسي تم استخدام مربع كاي ذات دلالة إحصائية لمتغير العام ال كان هناك فروق إذالمعرفة فيما 
- 2009( الفترة الأولى وتتمثل ب: فترتين زمنيتين متساويتين إلىوذلك من خلال تقسيم العينة الدراسية 

  .)2014- 2013- 2012(، والفترة الثانية تتمثل ب)2010-2011

والخاصة بمقارنة المتوسطات والنسب ) 7( رقمبقراءة النتائج السابقة المدونة في الجدول  −
 لعامالبلوم لاختبارات  ةفي كل مستوى من المستويات المعرفية الست الأسئلةلتكرار  ةلمئويا

 العاماختبارات  أسئلةنسبة تكرار : ، وقد  اتضح أن2011واختبارات ما بعد وما قبل،  2011

، ثم )%32( في الدرجة الأولى بتكرار جاء تذكرمستوى ال: الآتيتوزعت ك وما قبل 2011
 ، ثم مستوى التطبيق في الدرجة الثالثة بتكرار)%30( في الدرجة الثانية بتكرار فهممستوى ال

، ثم مستوى التركيب في الدرجة )%1( ، ثم مستوى التحليل في الدرجة الرابعة بتكرار)22%(
، )%3( مستوى التقويم في الدرجة السادسة بتكرار يأتي الأخير، وفي )%4( الخامسة بتكرار

مستوى التطبيق : الآتيك 2011بعد  ت ماالة اختبار ئالمستويات في أسوكذلك توزعت نسبة 
، )%33( ، ثم مستوى التذكر في الدرجة الثانية بتكرار)%36( في الدرجة الأولى بتكرار جاء

، ثم مستوى التحليل في الدرجة الرابعة )%22( ثم مستوى الفهم في الدرجة الثالثة بتكرار
 يأتي الأخيرلاً، وفي اسؤ  )%1( في الدرجة الخامسة بتكرار ، ثم مستوى التركيب)%8( بتكرار

وجود  نفسهلاً، ومن الملاحظ في الجدول اسؤ  )%2( مستوى التقويم في الدرجة السادسة بتكرار
 الدنيافي المستويات  ةوتلك الدلال) 0.05( إحصائية عند مستوى دلالة ةفروق ذات دلال

، وفي 2011مقارنة بما قبل  الأسئلةكثرة ، حيث نلاحظ 2011بعد  لصالح اختبارات ما
مستويات لفي عدد الأسئلة ل اً ، حيث نلاحظ انخفاض2011قبل  المستويات العليا لصالح ما

 ملموساً  ، نلاحظ قصوراً 2011بعد  قبل وما وما 2011 عاممن خلال النتائج السابقة لل العليا،

متوقع، حيث كان يتوقع أن  ، وهذه النتيجة معارضة لما هوبعدوما  2012وذلك من عام 
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 مراقي بلومتتحسن من عام إلى العام الذي يليه في تقويم  أنلثانوية العامة يجب ااختبارات 

 اً متعمد همالاً إ إلاالباحث لهذه النتيجة،  وهد أي سبب قد يعز جيو المعرفية وليس العكس، ولا 

بالقياس والتقويم التربوي  عدم وجود مركز خاصو من قبل واضعي الاختبارات وانعدام الرقابة، 
اختبارات الثانوية العامة  :، ومن خلاله نرفض الفرضية التي تنص علىبالجمهورية اليمنية

 قياسها للمهاراتتتحسن في مستوى ) رياضيات، فيزياء، التربية الإسلامية: (للمواد الثلاث

ونقبل  ،لمتغير العام الدراسي وفقاً  )التركيب، التقويم التطبيق، التحليل، الحفظ، الفهم،(: العقلية
رياضيات، فيزياء، : (للمواد الثلاثاختبارات الثانوية العامة : الفرضية البديل التي تنص على

التطبيق،  الحفظ، الفهم،(: العقلية قياسها للمهاراتتتحسن في مستوى  لا )التربية الإسلامية
  .وفقاً لمتغير العام الدراسي )التركيب، التقويم التحليل،

2J6<V“év³<l]�Çj¹^e<íÏ×Ãj¹]<sñ^jßÖ]V< <

  :بالرياضيات ةالمتعلق ىالأول ةالفرعي الفرضيةعن  الإجابةوتفسير نتائج  تمحيص :1.2.6

  :نص علىتي تال 

التطبيق، التحليل، (: تقوم المهارات العقليةلمادة الرياضيات اختبارات الثانوية العامة 

  .)التركيب، التقويم

والخاصة بمقارنة المتوسطات والنسب ) 8( رقمسابقة المدونة في الجدول بقراءة النتائج ال −
نسبة : لبلوم اتضح أن ةفي كل مستوى من المستويات المعرفية الست الأسئلةلتكرار  ةالمئوي

، ثم مستوى )%56( ت في الدرجة الأولى بنسبة تكرارءمستوى التطبيق جا أسئلةتكرار 
، ثم مستوى الفهم في الدرجة الثالثة بنسبة )%21( تكرارالتحليل في الدرجة الثانية بنسبة 

، ثم مستوى التركيب )%7( ، ثم مستوى التذكر في الدرجة الرابعة بنسبة تكرار)%12( تكرار
مستوى التقويم في الدرجة السادسة  يأتي الأخير، وفي )%4( في الدرجة الخامسة بنسبة تكرار

ركزت على التطبيق،  النتائج أن الأسئلة خلال ، ومن الملاحظ من)%3( بنسبة تكرار
عاتها لجميع ان عدم مر إ .والتحليل، والفهم، وقللت من شأن باقي المستويات المعرفية

المستويات بشكل متكامل يعتبر دليل واضح لضعف اختبارات الثاوية العامة لمادة 
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حيث  )262()2009،وآخرونالخوالدة ( الرياضيات، وهذه النتيجة تتفق بشكل جزئي مع نتيجة
 )263()1429الشهري،(وكذلك دراسة  التركيز على التذكر، والفهم والتحليل، ه دراست أظهرت

اختبارات : ومن خلاله نرفض الفرضية التي تنص علىالتركيز على التطبيق والفهم،  أظهرت
، )قويمالتطبيق، التحليل، التركيب، الت(: تقوم المهارات العقليةلمادة الرياضيات الثانوية العامة 

تقوم لا لمادة الرياضيات اختبارات الثانوية العامة : ونقبل الفرضية البديل التي تنص على
  .)التطبيق، التحليل، التركيب، التقويم(: المهارات العقلية

بمستوى التطبيق والتحليل والفهم إلى  طبيعة  الأسئلةذلك إلى زيادة اهتمام واضعي  اوقد يعز 
كس سلبياً على تحصيل عنإ هية والمجردة، وحل المشكلات، وهذا بدور موضوعات الرياضيات النظر 

 في دورتها الرابعة) timss( شارت الدراسة الدولية لاختبار تيمسأفي مادة الرياضيات حيث  المتعلمين

 أخراليمنيين في مادة الرياضيات وكانت  المتعلمينإلى تدني في مستوى ) 2011( والدورة) 2007(

  .)264(وى الدول المشاركةالقائمة على مست

  :ةلثانيا ةالفرعي فرضيةعن ال الإجابةوتفسير نتائج  تمحيص :2.2.6

   :نص علىتي تال

: العقلية قياسها للمهاراتاختبارات الثانوية العامة لمادة الرياضيات تتحسن في مستوى 

  .وفقاً لمتغير العام الدراسي )التركيب، التقويم التطبيق، التحليل،(

ذات دلالة إحصائية لمتغير العام الدراسي تم استخدام مربع كاي  كان هناك فروق إذا لمعرفة فيما
- 2009(: الفترة الأولى وتتمثل ب: فترتين زمنيتين متساويتين إلىوذلك من خلال تقسيم العينة الدراسية 

  .)2014-2013- 2012(: ، والفترة الثانية تتمثل ب)2010-2011

                                                           
دراسة تقويمية لأسئلة امتحانات شهادة الدراسة الثانوية العامة الأردنية في مبحث العلوم الإسلامية للأعوام " لخوالدة، ناصر -)262(

عمان، ، 2007 ،2، العدد21مجلة جامعة النجاح للأبحاث العلوم الإنسانية، المجلد" في ضوء المستويات المعرفية 2005- 1997
  .الأردن

أطروحة " تحليل الأسئلة التقويمية في كتب رياضيات المرحلة الابتدائية وفق المستويات المعرفية لبلوم"الشهري، علي بن صالح  -)263(
  .السعودية مكه،،1429عة أم القرى، ماجستير، كلية التربية، جام

من التعليم الأساسي في ضوء معايير الدراسة الدولية  )4-1( تقويم مناهج الرياضيات للصفوف"وآخرون مرشد، محمد على  -)264(
  .اليمن صنعاء، ،2012مركز البحوث والتطوير التربوي، وزارة التربية والتعليم،)" timss(تيمس
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والخاصة بمقارنة المتوسطات والنسب ) 11( رقمونة في الجدول بقراءة النتائج السابقة المدو 
 وما قبل 2011العام لبلوم لاختبارات  ةفي كل مستوى من المستويات المعرفية الست الأسئلةلتكرار  ةويئالم

توزعت  وما قبل 2011 العاماختبارات  أسئلةنسبة تكرار : اتضح أن ، وقد2011واختبارات ما بعد 
لاً، ثم مستوى التحليل في الدرجة اسؤ  )%39( بنسبةفي الدرجة الأولى  لتطبيق جاءمستوى ا: الآتيك

، ثم مستوى التذكر في الدرجة )%17( بنسبة، ثم مستوى الفهم في الدرجة الثالثة )%20( بنسبةالثانية 
ى مستو  يأتي الأخير، وفي )%6( بنسبة ، ثم مستوى التركيب في الدرجة الخامسة)%10( بنسبةالرابعة 

بعد  ت ماالة اختبار ئ، وكذلك توزعت نسبة المستويات في أس)%5( بنسبةالتقويم في الدرجة السادسة 
، ثم مستوى التحليل في الدرجة )%67( بنسبةمستوى التطبيق جاء  في الدرجة الأولى : الآتيك 2011

التذكر في الدرجة ، ثم مستوى )%8( نسبةب، ثم مستوى الفهم في الدرجة الثالثة )%19( نسبةالثانية ب
تي مستوى أخير ي، وفي الأ)%2( نسبةب، ثم مستوى التركيب في الدرجة الخامسة )%4( نسبةبالرابعة 

إحصائية عند  ة، ومن الملاحظ في الجدول وجود فروق ذات دلال)%6( نسبةبالتقويم في الدرجة السادسة 
، حيث نلاحظ 2011بعد  اختبارات مافي المستويات الدنيا لصالح  ةوتلك الدلال) 0.05( مستوى دلالة

 اً ، حيث نلاحظ انخفاض2011قبل  ، وفي المستويات العليا لصالح ما2011مقارنة بما قبل  الأسئلةكثرة 

  .في عدد الأسئلة لمستويات العليا

وذلك  ملموساً  ، نلاحظ قصوراً 2011وما قبل وما بعد  2011 للأعواممن خلال النتائج السابقة 

لثانوية ا، وهذه النتيجة معارضة لما هو متوقع، حيث كان يتوقع أن اختبارات بعدا وم 2012من عام 
 المعرفية وليس العكس، ولا  مراقي بلومتتحسن من عام إلى العام الذي يليه في تقويم  أنالعامة يجب 

لرقابة، لعدم من قبل واضعي الاختبارات وانعدام ا اً متعمد همالاً إ إلالهذه النتيجة،  اي سبب قد يعز أد وجي
، ومن خلاله نرفض الفرضية التي تنص وجود مركز خاص بالقياس والتقويم التربوي بالجمهورية اليمنية

التطبيق، (: العقلية قياسها للمهاراتاختبارات الثانوية العامة لمادة الرياضيات تتحسن في مستوى : على
اختبارات : نقبل الفرضية البديل التي تنص على، و وفقاً لمتغير العام الدراسي )التركيب، التقويم التحليل،

 التطبيق، التحليل،(: العقلية قياسها للمهاراتتتحسن في مستوى  لم الثانوية العامة لمادة الرياضيات

  .وفقاً لمتغير العام الدراسي )التركيب، التقويم
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  :ثالثةال ةالفرعي الفرضيةوتفسير  تمحيص>:3.2.6

  :نص علىتي تال 

التطبيق، التحليل، التركيب، (: تقوم المهارات العقليةلمادة الفيزياء ثانوية العامة اختبارات ال

  .)التقويم

 المئويةوالخاصة بمقارنة المتوسطات والنسب ) 12( رقمبقراءة النتائج السابقة المدونة في الجدول 

مستوى  أسئلةتكرار نسبة : لبلوم اتضح أن ةفي كل مستوى من المستويات المعرفية الست الأسئلةلتكرار 
 ، ثم مستوى الفهم في الدرجة الثانية بنسبة تكرار)41%( ت في الدرجة الأولى بنسبة تكرارءالتذكر جا

، ثم مستوى التحليل في الدرجة )26%( ، ثم مستوى التطبيق في الدرجة الثالثة بنسبة تكرار)%28(
 يأتي الأخير، وفي )2%( مسة بنسبة تكرار، ثم مستوى التركيب في الدرجة الخا)3%( الرابعة بنسبة تكرار

بين النسب، حيث  وحود فروقومن الملاحظ ، )8.0%( مستوى التقويم في الدرجة السادسة بنسبة تكرار
2016 الناقة،(يتفق مع دراسة  وهذا ماتطغى المستويات الدنيا على المستويات العليا، 

 ، ودراسة))265(

إحصائية لصالح مستوى التذكر،  ةذات دلال اً فروق هرتأظ، التي )266()2007الهادي،  بركات وعبد(
لمادة الفيزياء اختبارات الثانوية العامة : خلاله نرفض الفرضية التي تنص على، ومن والفهم، والتطبيق

 :قبل الفرضية البديل التي تنص على، ون)التطبيق، التحليل، التركيب، التقويم(: قوم المهارات العقليةتُ 

  .)التطبيق، التحليل، التركيب، التقويم(: قوم المهارات العقليةتُ لا لمادة الفيزياء ية العامة اختبارات الثانو 

المهارات العقلية  وإهمال حيث نجد أن الغالبية العظمى من الأسئلة ركزت على التذكر، والفهم،
 الاختبارات واضعي اهتمام، وهذا يظهر عدم انتظام في نسبة التوزيع في الأسئلة، ويشير على العليا

، ورغم أهمية هذا الجانب الأخرىبمستوى التذكر بالدرجة الأولى  على حساب بقية المستويات المعرفية 
 للمتعلميننه يجب مراعاة أن الأسئلة الاختبارية موجهة إ إلامن حيث حفظ الحقائق والمفاهيم والنظريات 

يجب  إليهم توجه، وبالتالي فإن الأسئلة التي المرحلة الثانوية وهي مرحلة عالية تتطلب قدرات عقلية عليا
تنمي قدراتهم العقلية وتعودهم على التفكير العلمي بالاعتماد على المستويات المعرفية العليا لتصنيف  أن

                                                           
إلى  2007قويم أسئلة اختبارات الكيمياء للصف الثاني عشر وفق معايير الجودة خلال السنوات من ت" الناقة، صلاح أحمد -)265(

  ..فلسطين غزة،،2016 ،3، عدد 24مجلد " للدراسات التربوية والنفسية الإسلاميةمجلة الجامعة " 2015
معة القدس المفتوحة للأهداف التعليمية تبعاً مدى تحقيق أسئلة الامتحانات النهائية في جا" بركات، زياد وعبد الهادي صباح -)266(

  .، فلسطينالقدس ،2007، شباط 9مجلة جامعة القدس  للأبحاث والدراسات، العدد" لهرم بلوم
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قدراً  إلافي المرحلة التعليمية الأولية كونها لا تتطلب  منهاأسئلة التذكر والفهم يتم التأكد بلوم، وذلك أن 

  .لفهم والمعالجة الذهنيةيسيراً من ا

الكبير في جعل اختبارات  الأثرله  بنسبة عالية الدنيان تركيز الأسئلة على المهارات العقلية إ
بشكل  ينعكس، وهذا بدوره الاسترجاعالثانوية العامة للمادة الفيزياء تدعم الأسئلة التقليدية التي تعتمد على 

بمستوى التذكر  الأسئلةذلك إلى زيادة اهتمام واضعي  سلبي على نوعية التحصيل الدراسي، وقد يعزي
  .والفهم، على طبيعة موضوعات الفيزياء النظرية والمجردة، وكثرة الحقائق العلمية، والرموز

  :رابعةال ةالفرعي الفرضيةوتفسير  تمحيص :4.2.6

  :نص علىتي تال 

التطبيق، (: العقليةللمهارات  قياسهاتتحسن في مستوى  اختبارات الثانوية العامة لمادة الفيزياء

  .وفقاً لمتغير العام الدراسي )التركيب، التقويم التحليل،

ذات دلالة إحصائية لمتغير العام الدراسي تم استخدام مربع  كان هناك فروق إذاولمعرفة فيما 
: مثل بالفترة الأولى وتت: فترتين زمنيتين متساويتين إلىكاي وذلك من خلال تقسيم العينة الدراسية 

  .)2014-2013- 2012(: ، والفترة الثانية تتمثل ب)2010-2011- 2009(

 المئويةوالخاصة بمقارنة المتوسطات والنسب ) 14( رقمبقراءة النتائج السابقة المدونة في الجدول 

واختبارات  ،الأولىالفترة  لبلوم لاختبارات ةفي كل مستوى من المستويات المعرفية الست الأسئلةلتكرار 
ذكر مستوى الت: الآتيتوزعت ك الأولىالفترة اختبارات  أسئلةنسبة تكرار : اتضح أن ، وقدلفترة الثانيةا

، ثم مستوى )20%(بنسبة  لثةفي الدرجة الثا طبيق، ثم مستوى الت)35%(نسبة في الدرجة الأولى ب والفهم
، )2%(نسبة ب خامسةالدرجة الفي  والتقويم ركيب، ثم مستوى الت)5%(بنسبة  رابعةفي الدرجة ال تحليلال

جاء  في الدرجة  ذكرمستوى الت: الآتيك الفترة الثانيةت الة اختبار ئوكذلك توزعت نسبة المستويات في أس
في الدرجة  فهم، ثم مستوى ال)31%( نسبةفي الدرجة الثانية ب طبيقت، ثم مستوى ال)47%(نسبة الأولى ب

عدم ، ومن الملاحظ )6.0%(نسبة في الدرجة الرابعة ب كيبتر الالتحليل ، ثم مستوى )21%(بنسبة  الثالثة

اختبارات الثانوية : خلاله نرفض الفرضية التي تنص على، ومن التقويم في الفترة الثانية أسئلةوجود 
 )التركيب، التقويم التطبيق، التحليل،(: العقليةقياسها للمهارات تتحسن في مستوى  العامة لمادة الفيزياء

 اختبارات الثانوية العامة لمادة الفيزياء: ، ونقبل الفرضية البديل التي تنص علىير العام الدراسيوفقاً لمتغ
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وفقاً لمتغير العام  )التركيب، التقويم التطبيق، التحليل،(: العقليةقياسها للمهارات تتحسن في مستوى 
  .الدراسي

  :خامسةال ةالفرعي الفرضيةوتفسير  تمحيص :5.2.6

  :نص علىتي تال 

التذكر، الفهم، (: تقوم المهارات العقليةلمادة التربية الإسلامية اختبارات الثانوية العامة  

  .)التطبيق

 المئويةوالخاصة بمقارنة المتوسطات والنسب ) 15( رقمبقراءة النتائج السابقة المدونة في الجدول 

مستوى  أسئلةسبة تكرار ن: ح أنلبلوم اتض ةفي كل مستوى من المستويات المعرفية الست الأسئلةلتكرار 
 ، ثم مستوى الفهم في الدرجة الثانية بنسبة تكرار)54%( ت في الدرجة الأولى بنسبة تكرارءالتذكر جا

بناءً  ،، ولا وجود للمستويات العليا)8.1%( ، ثم مستوى التطبيق في الدرجة الثالثة بنسبة تكرار)%43(
يمكن وصفها  الإسلاميةالوزارية لمادة التربية  الاختباراتإن الدراسة، ف إليهاالتي توصلت  النتائجعلى 

لا تغطي كل المستويات المعرفية لبلوم، ولا تعطي كل مستوى من  أنهابأنها لا تتصف بالتوازن وهذا يعني 
من المستويات، حيث  أخرى، بل أن هناك جوانب قد طغت على جوانب هالمستويات الوزن الذي يستحق

أن  إلىمتقدم بنسبة كبيرة على باقي المستويات، وهذا يشير  مستوى التذكر أنى توصلت الدراسة إل

تزال تقدم المادة العلمية كمحور للعملية  ما نهاأو الاختبارات الوزارية تشجع على الحفظ والاستظهار، 
 التعليمية والتعلمية، قد يفسر ذلك الباحث لسبب طبيعة المحتوى للمادة العلمية التي يراعي بعض

على قدر معين  المتعلممن المستويات الأخرى من اجل أن يحصل  أكثرمواضيعها جانب التذكر والفهم، 
، وعدم السماح له للوصول إلى مستويات همن المعلومات التي تعكس لدية تصوراً واضحاً عن دينه ومبادئ

وهذا ما يتفق مع  بسبب عدم حصوله على معلومات شرعية تخول له التحليل والتركيب والتقويم، أعلى
، ودراسة )268()2013 الطوسي،(، ودراسة )267()2012 جاسم،(، ودراسة )2007،وآخرونالخوالدة (دراسة 

                                                           
" تقويم الأسئلة ألامتحانيه الوزارية لمادة الجغرافية للصف السادس الابتدائي على وفق تصنيف بلوم" جاسم، زينة حسن توفيق -)267(

  .العراق ديالى،،2012، 51كلية التربية الأساسية، جامعة ديالى، العدد مجلة الفتح، 
دراسة تحليله للأسئلة التقويمية الواردة في كتب التربية المهنية للصفوف الخامس والسادس والسابع " الطوسي، أحمد عيسى -)268(

مؤتة، ، 2013 ، سبتمبر3، العدد14معة مؤتة، المجلدمجلة العلوم التربوية والنفسية، كلية العلوم التربوية، جا" الأساسي في الأردن
  .الأردن
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، ومن خلاله )271()2002 ودراسة خطابية،( ،)270()2006الضرابعة، ( ، ودراسة)269()2009 حمدان،(
: قوم المهارات العقليةتُ لامية لمادة التربية الإساختبارات الثانوية العامة : الفرضية التي تنص على نقبل

  .)التذكر، الفهم، التطبيق(

  :سادسةال ةالفرعي الفرضيةوتفسير نتائج  تمحيص: 6.2.6

   :نص علىتي تال 

: العقلية قياسها للمهاراتتتحسن في مستوى  اختبارات الثانوية العامة لمادة التربية الإسلامية

  .لدراسيوفقاً لمتغير العام ا )التطبيق الحفظ، الفهم،(

ذات دلالة إحصائية لمتغير العام الدراسي تم استخدام مربع  كان هناك فروق إذاولمعرفة فيما 
 :الفترة الأولى وتتمثل ب: فترتين زمنيتين متساويتين إلىكاي وذلك من خلال تقسيم العينة الدراسية 

  .)2014-2013- 2012(: ، والفترة الثانية تتمثل ب)2010-2011- 2009(

 المئويةوالخاصة بمقارنة المتوسطات والنسب ) 17( رقملنتائج السابقة المدونة في الجدول بقراءة ا

واختبارات  ،الأولىالفترة  لبلوم لاختبارات ةفي كل مستوى من المستويات المعرفية الست الأسئلةلتكرار 
  تذكرمستوى ال: لآتياتوزعت ك الأولىالفترة اختبارات  أسئلةنسبة تكرار : اتضح أن وقد، الفترة الثانية

، ثم مستوى )46%(بنسبة في الدرجة الثانية  فهم، ثم مستوى ال)51%(نسبة في الدرجة الأولى ب جاء
، وكذلك توزعت نسبة المستويات في للمستويات العليا ولا وجود) 2%(بنسبة في الدرجة الثالثة  تطبيقال

، ثم مستوى )57%(نسبة في الدرجة الأولى ب ءجا ذكرمستوى الت: الآتيك الفترة الثانيةت الة اختبار ئأس
، ومن )2.0%(بنسبة  في الدرجة الثالثة تطبيق، ثم مستوى ال)41%( نسبةفي الدرجة الثانية ب فهمال

  .المستويات العليا أسئلةعدم وجود الملاحظ 

                                                           
مدى ملائمة أهداف أسئلة التقويم مع أهداف الأمثلة حسب تصنيف بلوم للأهداف المعرفية في " حمدان، حلمي رؤوف حلمي -)269(

  .فلسطين بير زيت،  ،2009 رسالة ماجستير، جامعة بيرزيت،" كتب الرياضيات للصف الحادي عشر العلمي
 مراقي بلومتحليل أسئلة الاستيعاب في كتاب لغتنا العربية للمرحلة الأساسية في الأردن في ضوء " الضرابعة، انتصار تركي -)270(

  .الأردن عمان،،2006 رسالة ماجستير، كلية الدراسات التربوية العليا، جامعة عمان،" المعرفية
شهادة الدراسة الثانوية العامة لمبحث التاريخ في الأردن في ضوء تصنيف  تحليل أسئلة امتحانات" خطايبة، ساميا عبد الحميد -)271(

  .الأردن أربد، ،2002، بلوم للمجال المعرفي، كلية التربية، جامعة اليرموك
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 أنوهذه النتيجة معارضة لما هو متوقع، حيث كان يتوقع أن الاختبارات للثانوية العامة يجب 

لا أن تظل بنفس الرتابة في توزيعها المعرفية،  مراقي بلومتتحسن من عام إلى العام الذي يليه في تقويم 
همال متعمد من قبل إ إلاالباحث لهذه النتيجة  و اليهي سبب قد يعز أجود يولا بين المستويات المعرفية، 

الاختبارية  الأسئلةالسابقة في وضع واعتمادهم على نفس المنهجية وانعدام الرقابة،  ،واضعي الاختبارات
اختبارات الثانوية العامة : خلاله نرفض الفرضية التي تنص على، ومن غير مبالين بالتجديد والتطوير

وفقاً لمتغير  )التطبيق الحفظ، الفهم،(: العقلية قياسها للمهاراتتتحسن في مستوى  لمادة التربية الإسلامية
لا  اختبارات الثانوية العامة لمادة التربية الإسلامية: البديل التي تنص على، ونقبل الفرضية العام الدراسي

  .وفقاً لمتغير العام الدراسي )التطبيق الحفظ، الفهم،(: العقلية قياسها للمهاراتتتحسن في مستوى 

3.6V<ovf×Ö<íãqç¹]<íÚ^ÃÖ]<íé•†ËÖ]<“év³< <

 مراقي بلومبالجمهورية اليمنية تقوم  )الباكلوريا( اختبارات الثانوية العامة :التي تنص على

  .طور من العام إلى العام الذي يليهوت

 مراقي بلومقوم اليمنية تُ  بالجمهورية )البكالوريا(تبين أن اختبارات الثانوية العامة النتائجمن خلال 

عرفية المستويات الم أنوتهمل المستويات العليا، ومع  ،الدنياتركز على المستويات  وأنهاضعيف  بشكل
ضمن تت أن مراعاةضروري  من اللتحقيق المستويات المعرفية العليا، لكن  مهمةالدنيا لتصنيف بلوم 

، لاسيما المستويات المعرفية العليا التي  مراقي بلومالأسئلة الاختبارية على جميع المستويات المعرفية ل
فق المستويات المعرفية العليا كونها عداد أسئلة و إالعقلية على الرغم من صعوبة  المتعلمينتنمي قدرات 

عداد وابتكار هذه إعلى  وإمكاناتيمتلك قدرات  أن عملية معقده تتطلب ممن يعد هكذا نوع من الأسئلة
من التعلم أكثر من  الدنياعلى المستويات  الاختباراتوقد يكون هناك تبرير في تركيز واضعي  ،الأسئلة

بتدريس مناهج تحتوي على كثير من الحقائق والمفاهيم والمبادئ  نيطالبو  إنهمالمتوسطة أو العليا، حيث 
يمكن تفسير  أخرىحفظها والتمكن منها هذا من ناحية، ومن ناحية  المتعلموالإجراءات التي يجب على 

بسط من تلك الأسئلة التي تكون في أو  أسهلن صياغة الأسئلة في المستويات الدنيا أهذه النتيجة ب
وذلك  ،عند صياغتهم بالمستويات الدنيا نيسقطو  ما غالباً  الأسئلةتبين أن واضعي  كما، المستويات العليا

وهذا يستدعي واضعي  ،أعلىوقدرات  اً في المستويات العليا تتطلب وقت الأسئلةمختلفة منها أن  لأسباب
ل من بتخصيص أكبر المساحات لك ونممن يؤمن نقد يكونو  أخرىلبذل جهد أكبر، ومن ناحية  الأسئلة

أن العقل البشري يجب أن بمنهم  التذكر والفهم ويليها تنازلياً التطبيق، والتحليل، والتركيب، والتقويم، إيماناً 
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وفهمها لكي يستطيع أن يعالجها فيما بعد بصيغ مختلفة  هيقوم أولاً بحفظ المعلومات وخزنها في ذاكرت
مع هذا يجب على يل، والتركيب، والتقويم، و ويحولها إلى مستويات عقلية أعلى منها كالتطبيق، والتحل

كيف يعالجون   المتعلمينعليهم أن يدربوا  وإنما الدنياعند تنمية المستويات  يقفوا ألا واضعي الاختبارات
ن يدربوهم على تطبيقها وتحليلها أتعقيداً من التذكر والفهم، ك أكثرالمعلومات على مستويات عقلية عليا 

في المرحلة  هأهميتمستوى التقويم من قبل واضعي الاختبارات رغم ل إغفالان هناك وتركيبها وتقويمها، ك
الأحكام وفق معايير محدده وهو  وإصدارعلى تقدير قيمة الأشياء والمواقف  المتعلمينالثانوية في تعليم 

  .وتطبيق المعايير الآراءوتقديم  الأفكاريشجعهم على تقدير مزايا  ما

ن لية في أدنى مستوياتها، ونظراً لأت لا تقيس في غالبها سوى العمليات العقن الاختباراونظراً لأ

تنمية القدرات والعمليات العقلية العليا تمثل هدفاً رئيسياً من أهداف أي نظام تعليمي فإن عدم وجود 
 لا إذاختبارات مناسبة ودقيقة لقياس مثل هذه القدرات يعني أن واضعي الاختبارات في موقف صعب، 

لهذه القدرات ومدى نموها  المتعلمينإصدار أحكام صادقة وموضوعية ودقيقة على امتلاك  من هممكنت
  .لديهم

الثانوية العامة من عام  ر اختباراتل تمحيص الفرضيات الفرعية لاحظنا عدم تطو وكذلك من خلا
  .الأخيرة عوامالأتدهورت في مستوى قياسها في  العكس مما كان يتوقع الباحث إذ أظهرتبل  إلى عام

  :هة للبحث التي تنص على أنذلك نرفض الفرضية الرئيسية الموجل

 2009عاممن وتتطور  مراقي بلومقوم بالجمهورية اليمنية تُ ) البكالوريا(اختبارات الثانوية العامة

بالجمهورية ) البكالوريا(، ونقبل بالفرضية التي تنص على أن اختبارات الثانوية العامة 2014إلى عام

>Jتتطور من عام إلى عامولا  مراقي بلومقوم اليمنية لا تُ  <
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jÖ]æ<ovf×Ö<íÚ^ÃÖ]<í³^¤]l^u�Ï¹]æ<l^é‘ç< <

عملية التقويم إحدى حلقات المنظومة التعليمية، وتحتل مكانة كبيرة فيها بكافة أبعادها وجوانبها، 
وعلاج لموقف التعلم أو أحد عملية تشخيص،  مهمة في عملية التطوير، حيث تعد نظراً لما لها من أدوار

ذلك في ضوء الأهداف التعليمية، فالتقويم يكشف لنا عن مدى أو المنهج كله، أو أحد عناصره،  جوانبه
نجاح المنهج في تحقيق أهدافه، ومن ثم يزودنا بتغذية راجعة لإعادة النظر في عناصر المنهج بعد تحديد 

 وي دوراً دافعاً وحافزاً للمتعلمين يلعب التقويم الترب كما .زها وجوانب الضعف وتداركهاتعزاجوانب القوة و 

المعلمين  تعلم من خلال تحفيزوالمعلمين لبذل الجهد المطلوب للوصول إلى الأهداف المرجوة من عملية ال
على بذل مزيد  المتعلمين أساليبهم الصفية التدريسية، وتحفيز على بذل مزيد من الجهد والعمل لتحسين

دت التوجهات الحديثة في وقد أك .والقائمين على البرامج التربويةالتركيز والتعاون مع المعلمين من الجهد و 
، ويكتسبه من معارف ومهارات المتعلمنه يجب أن يركز على المستويات العليا، وما يحققه التقويم أ

لأقرانه، ولا  ةبالنسببصرف النظر عن موقعه  لمستويات، في ضوء محك أهداف معينةواتجاهات في تلك ا
يركزون في عملية  نالمتعلمو ف لجميع مستويات الأهداف، شاملة ةبد أن تكون عملية تقويم النتائج التعليمي

القبول على  المتعلمينوفي ضوء نظام القبول بالجامعات أصبح يركز  ،التعلم على ما يمتحنون فيه
امة لكونها مرحلة مفصلية بين التعليم بالجامعات، ومن هنا تحتل اختبارات الثانوية العامة مكانة ه

لتقويم  الأبحاثالعديد من  أجريتجيداً، فقد  إعداداً المدرسي، والتعليم الجامعي، لذا يجب أن تكون معدة 
قصور هذه  جلها وأظهرت، والأجنبيةفي العديد من البلدان العربية  أهميتهات والكشف عن اهذه الاختبار 

سهاماً في إ و ، الدنياالعقلية المطلوبة واقتصارها على قياس المهارات الاختبارات في قياس المهارات 

المهارات العقلية في المهارات العقلية في   تقويمتقويم  :في هذا المجال يأتي هذا البحث الموسوم بــــــــــ أجريتالبحوث التي 

اختبارات الرياضيات، الفيزياء، اختبارات الرياضيات، الفيزياء، ((  20142014--20092009اختبارات الثانوية العامة بالجمهورية اليمنية ما بين اختبارات الثانوية العامة بالجمهورية اليمنية ما بين 

  ..))نموذجاً نموذجاً أأ  الإسلاميةالإسلاميةية ية التربالترب

ختيار الموضوع، وتساؤلاته، وأهميته، وأهدافه، ابدأ هذا البحث بمدخل عام تضمن تحديد دوافع 

: اختبارات الثانوية العامةتقيس ي حد أإلى : تيوقد تم الانطلاق في هذا البحث من السؤال المحوري الآ

 متعلميتي تسعى التوجهات التربوية إلى تنميتها لدى ال المهارات العقليةبالجمهورية اليمنية  )البكالوريا(

  ؟) 2014-2009( :الأعواموهل عرفت تطوراً ما بين ) البكالوريا( الثالث الثانوي الصف
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  :ويتفرع من السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية الآتية

 ،التطبيق، التحليل الحفظ، الفهم،( :اتقوم مستوى مهار هل اختبارات الثانوية العامة تُ  .1
 ؟)التركيب، التقويم

  إلى متغير العام الدراسي؟ ادرجة تقويم الاختبارات تعز  في هل توجد اختلافات .2

هذا البحث على أسس علمية وبعد الاستقصاء المنظم  لتأسيسومن أجل وضع أرضية نظرية 
ب الأول النظري للبحث فخصص البا الإطارللمادة العلمية والدراسات السابقة المتعلقة بالبحث، تم وضع 

من المحتوى  ج الفصل الأول تحت عنوان التدريسندر اري، والذي يتكون من ثلاثة فصول، النظ للإطار
،  هوأنواعالتدريس بالمحتوى، ومميزاته، وعيوبه، وعرفنا التدريس بالأهداف، ا إلى التدريس بالكفايات، فعرفن

يتعلق بها،  وكل ما وأنواعهاالكفاية،  يفمن حيث تعر التدريس بالكفايات، عرفنا  ا، وكذومميزاته، وعيوبه
فعرفنا التقويم، وتطرقنا للتقويم التربوي والمفاهيم  وطرق تقويمها، واندرج الفصل الثاني تحت عنوان التقويم،

  .وأنواع التقويم، وأسسه، وأهميته، وخطواته، وأساليبه المرتبطة به،

الجمهورية اليمنية،  مة لها فيوائح المنظللالاختبارات واب المعنونثم انتقلنا إلى الفصل الثالث 
مة للاختبارات في الجمهورية المنظوائح لتعريفها، وأهميتها، وأنواعها، وشروط كتابتها، مروراً بالتطرقنا ل
  .اليمنية

والذي شكل  ه في الباب الأول بفصوله الثلاثةومن خلال العرض النظري السابق وما تضمن
- المكون من ثلاثة فصوللباب الثاني المتعلق بإشكالية البحث ومنهجيته، للانتقال إلى ا هأرضية تأسيس

ي  حد تقيس أإلى : تيالفصل الرابع تضمن إشكالية البحث التي تحددت بالسؤال الرئيس الآ -أيضاً 
لى بالجمهورية اليمنية المهارات العقلية التي تسعى التوجهات التربوية إ) البكالوريا(اختبارات الثانوية العامة

  :ةت البحث التي تمثلت في الفرضيات الآتيتلك المرحلة، ثم فرضيال المتعلمينتنميتها لدى 

ovf×Ö<íé‰^‰ù]<íé•†ËÖ]V< <

  :الآتيةللإجابة على الأسئلة المطروحة أعلاه اخترنا لبحثنا الفرضية الأساسية 

بالجمهورية ): بية الأسلاميةالرياضيات، الفيزياء، التر : (للمواد ) البكالوريا(اختبارات الثانوية العامة
  .2014إلى عام 2009عامتتطور من و  مراقي بلومقوم اليمنية تُ 

  .ذه الفرضية الأساسية يمكن تفريعها إلى عدة فرضيات يطلق عليها الفرضيات الجانبيةوه
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فرع فرضيات ور الأساسي لبحثنا هذا، يمكن أن تتة المركزية أعلاه التي تشكل المحمن الفرضي
  :جانبية والتي ستسمح الإجراءات الميدانية للبحث الإجابة عليها وهي

قوم المهارات تُ ) رياضيات، فيزياء، التربية الإسلامية: (للمواد الثلاثاختبارات الثانوية العامة  -
 . )، الفهم، التطبيق، التحليل، التركيب، التقويمكرالتذ(: العقلية

تتحسن في ) رياضيات، فيزياء، التربية الإسلامية: (لمواد الثلاثلاختبارات الثانوية العامة  −
وفقاً  )التركيب، التقويم التطبيق، التحليل، الحفظ، الفهم،(: العقلية قياسها للمهاراتمستوى 

 .لمتغير العام الدراسي

تركيب، التطبيق، التحليل، ال(: قوم المهارات العقليةتُ لمادة الرياضيات اختبارات الثانوية العامة  −
  .)التقويم

: العقلية قياسها للمهاراتاختبارات الثانوية العامة لمادة الرياضيات تتحسن في مستوى  −
  .وفقاً لمتغير العام الدراسي )التركيب، التقويم التطبيق، التحليل،(

التطبيق، التحليل، التركيب، (: قوم المهارات العقليةتُ لمادة الفيزياء اختبارات الثانوية العامة  −
  .)لتقويما

التطبيق، (: العقليةقياسها للمهارات تتحسن في مستوى  اختبارات الثانوية العامة لمادة الفيزياء −
  .وفقاً لمتغير العام الدراسي )التركيب، التقويم التحليل،

التذكر، الفهم، (: قوم المهارات العقليةتُ لمادة التربية الإسلامية اختبارات الثانوية العامة  −
 . )التطبيق

: العقلية قياسها للمهاراتتتحسن في مستوى  تبارات الثانوية العامة لمادة التربية الإسلاميةاخ −
 .وفقاً لمتغير العام الدراسي )التطبيق الحفظ، الفهم،(

ثم تم تحديد متغيرات البحث ومنهجه الذي اقتصر على المنهج الوصفي التحليلي، ومجتمع 
دد بالجمهورية اليمنية، ومتن البحث الذي حُ  )البكالوريا( امدد باختبارات الثانوية العالبحث الذي حُ 

 الإسلاميةالفيزياء، والتربية   ،بالجمهورية اليمنية لمادة الرياضيات) البكالوريا( باختبارات الثانوية العامة

 مراقي بلومسؤالاً، ثم أداة البحث تمثلت في ) 4936( التي بلغ عددها 2014إلى  2009من العام 

  .ة الإحصائية التي اتبعتثم إجراءات تنفيذ البحث والمعالجة الستة، المعرفي
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تلك  تمحيصوقد تناول الفصل الخامس عرض تفصيلي لنتائج البحث، وتناول الفصل السادس 
  :الآتيالبحث ك إليهاالنتائج والتعليق عليها، وكانت أهم النتائج التي توصل 

  :تيالآ )يات، الفيزياء، التربية الإسلاميةالرياض(: أظهرت نتائج التحليل للمواد الثلاث �

 ..التركيز على المستويات المعرفية الدنيا، وإهمال المستويات المعرفية العليا −

 2014إلى عام 2009من عام المعرفيةتتحسن في تقويمها للمستويات  لمن الاختبارات أ −

  .الأخيرةعوام لأفي الاختبارات ل أظهرت تدنياً ملحوظاً بل العكس 

  :تيلمادة الرياضيات الآ التحليلت نتائج أظهر  �

 .في مستوى التذكر، والتركيب والتقويم، والتركيز بشكل قوي على مستوى التطبيق ياً تدن −

 2014إلى عام 2009عاممن  المعرفيةتتحسن في تقويمها للمستويات لم ن الاختبارات أ −

  .الأخيرةعوام لأفي الاختبارات ل أظهرت تدنياً ملحوظاً بل العكس 

  :تينتائج التحليل لمادة الفيزياء الآأظهرت  �

 .التركيز على المستويات المعرفية الدنيا، وإهمال المستويات المعرفية العليا −

 2014إلى عام 2009عاممن  ةتتحسن في تقويمها للمستويات المعرفي لمن الاختبارات إ −

  .الأخيرةعوام لأفي الاختبارات ل أظهرت تدنياً ملحوظاً بل العكس 

  :تيحليل لمادة التربية الإسلامية الآت نتائج التأظهر  �

 .همال المستويات المعرفية العلياالتركيز على المستويات المعرفية الدنيا، وإ  −

بل  2014إلى عام 2009عاممن  المعرفيةتتحسن في تقويمها للمستويات  لمن الاختبارات أ -
  .الأخيرةعوام لأفي الاختبارات ل أظهرت تدنياً ملحوظاً العكس 
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من المفيد أن نقدم بعض التوصيات في ضوء النتائج التي توصل  هنرى ختاماً لهذا البحث بأن
  إليها بحثنا

النظر بالطريقة والمنهجية التي تم من خلالها وضع اختبارات الثانوية العامة، وضرورة  إعادة −
 .بإعدادهامن قبل المعنيين  الأسئلةمراعاة المستويات المعرفية عند وضع 

 .بإعدادهاعقد دورات متخصصة في إعداد وبناء اختبارات الثانوية العامة للمعنيين  −

 ).التحليل، التركيب، التقويم( :اغة الأسئلة في المستويات العليالتركيز أكثر على صيا −

إنشاء مركز وطني للتقويم، يكون من أولى أهدافه تبني التوجيهات الحديثة في التقويم،  −
، والعمل ، ومن ضمنها المغربة من تجارب الأمم والمجتمعات المتقدمة في المجالوالاستفاد

  .ات والخبرات المتخصصةيعلى رفده بالكفا

  :فاق البحث المقترحةآ

وإيماناً منا بأن البحث التربوي يحتاج إلى تقويم وتطوير في جميع المجالات التربوية فإننا 

  :منهااستكمالا لما بدأنها  الأبحاثنقترح بعض 

 بالجمهورية اليمنية، بين المهارات العقلية في اختبارات الثانوية العامةمقارنة  دراسةإجراء  -

  .واختبارات البكالوريا بالمملكة المغربية

للمهارات العقلية في تمارين كتب الصف الثالث الثانوي  مقارنة دراسة تقويميةإجراء  −
 .بالمملكة المغربية) الباكالوريا(بالجمهورية اليمنية وكتب الصف الثالث الثانوي

وتمارين كتب الصف  ،بين المهارات العقلية في اختبارات الثانوية العامةإجراء دراسة مقارنة  −
 .بالجمهورية اليمنية الثالث الثانوي

إجراء دراسة للمقارنة بين المهارات العقلية في الاجابات النموذجية لواضعي اختبارات الثانوية  −
  .رية اليمنية، واجابات المتعلمين لتلك الاختباراتالعامة بالجمهو 
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مؤسسة علاء " بناء الاختبارات والمقاييس النفسية والتربوية أساسيات" بى، سوسن شاكرالجل −
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  .لبنان بيروت، ،1،1991ط ع،والتوزي
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المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر  "القياس والتقويم في التربية والتعليم" الخوري، توما جورج −
  .بيروت، لبنان ،1،2008ط والتوزيع،

 الرياض، ،2011، 1مدار الوطن للنشر، ط" معجم الاختبارات" الدامغ، خالد بن عبد العزيز −
  .السعودية

، 1432مدار الوطن لنشر، " معجم الاختبارات معجم موسوعي" عبدالعزير، خالد بن الدامغ −
  .الرياض، السعودية

  .الأردنعمان،  ،1،2005ط دار الشروق،" الأسئلة التعليمية والتقييم المدرسي" افنان نظير دروزه، −
 ،2ط، منشورات سلسلة المعرفة للجميع "تحليل العملية التعليمية وتكوين المدرسين" الدريج، محمد −

  .المغرب ، الرباط،2004
منشورات سلسلة  "الكفايات في التعليم من أجل تأسيس علمي للمنهاج المندمج" الدريج، محمد −

  .المغرب الرباط، ،2003المعارف للجميع،
 والثقافةالمنظمة العربية للتربية "حات المناهج وطرق التدريسمعجم مصطل"الدريج، محمد وآخرون −

  .، المغربالكسو، الرباط ،2011عريب في الوطن العربي،والعلوم، مكتب تنسيق الت
دار غيداء للنشر " استراتيجيات التقويم التربوي الحديث وأدواته"دعمس، مصطفى نمر  −

  .عمان، الأردن ،2008والتوزيع،
التجارة، جامعة الإسكندرية،  كلية" وحدة القياس والتقويم"دليل المعايير القياسية لتقويم الطلاب  −

  .مصر سكندرية،الا ،2015
أساسيات القياس والتقويم التربوي في "وآخرون رودني، ترجمة صباريني، محمد سعيد  دوران، −

  .الأردناربد،  ،2010 ،الأملدار  "تدريس العلوم
، الرباط ،1،2008ط دار القلم للطباعة والنشر والتوزيع، "النظام التربوي المغربي" الراشدي، سعيد −

 .المغرب
 أثناءتخدام أساتذة الرياضيات لاستراتيجيات التقويم لصعوبات التي تواجههم اس" رمضان، خطوط −

 قسنطينة، ،2010كلية الآداب والعلوم الإنسانية والعلوم الاجتماعية، جامعة منتوري،" التطبيق
   .الجزائر

تقويم وكالة المناهج والبرامج التربوية، الإدارة العامة لل" دليل المطبق" الزغبي، محمد بن عبداالله −
  .السعودية الرياض، ،2015وجودة التعليم، 

تصور مقترح لتطوير أدوات قياس تحصيل الطلاب وفق " الكريم الزهراني، محمد بن راشد عبد −
 مكة، ،2009كلية التربية، جامعة أم القرى،  "معايير الجودة الشاملة بوزارة التربية والتعليم

 .السعودية
  .مصر القاهرة، ،1،2003عالم الكتب، ط" ماذجه ومهاراتهالتدريس ن" ون، كمال عبدالحميدتزي −
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أساليب الاختبار والتقويم في التربية " لندفل، ترجمة الناشف، عبد الملك وسعيد التل .م.س −
  .القاهرة، مصر ،1968،مؤسسة فرنكلين للطباعة والنشر "والتعليم

 دار الشروق،" مواد الدراسيةصياغة الأهداف التربوية والتعليمية في جميع ال" جودة أحمد سعادة، −
  .الأردنعمان،  ،1،2001ط

مدارس النظام " بناء الاختبارات وفق جدول المواصفات" شاهين، جميل وخديجة الشنطي −
 .الأردن عمان، ،2009الحديثة،

، 1الدار المصرية اللبنانية، ط" معجم المصطلحات التربوية والنفسية" شحاته، حسن وآخرون −
 .مصر ،القاهرة ،2003 أكتوبر

، 2001الدار العربية للكتاب،" البحوث العلمية والتربوية بين النظرية والتطبيق" شحاته، حسن −
  .القاهرة، مصر

، 1دار الفكر العربي، ط" التقويم التربوي للمنظومة التعليمية" شعلة، الجميل محمد عبدالسميع −
 .مصر لقاهرة،، ا2000

وجدة،  ،3،2010مطبوعات الهلال، ط "يريةبيداغوجية الإدماج مقاربة تدب" ضيف، عبداالله −
 .المغرب

الرياض،  ،1،1997مكتبة الرشد، ط" القياس النفسي والتربوي" الطريري، عبدالرحمن بن سليمان −
  .السعودية

جامعة الفتح، كلية التربية، المكتب الجامعي " التقويم والقياس التربوي" الطيب، أحمد محمد −
 .صر، مالإسكندريةالحديث، الأزاريطة، 

 المكتب الجامعي الحديث، الإسكندرية،" القياس والتقويم النفسي والتربوي" الطيب، أحمد محمد −
  .مصر

عمان،  ،2001 ،1ط دار المسيرة، "القياس النفسي والتربوي"وآخرون عامر، محمود أحمد،  −
   .الأردن

 الفكر العربي، دار "والمدرس المتعلماتجاهات وتجارب معاصره في تقويم أداء " الحميد جابر عبد −
  .، مصرالقاهرة ،1،2002ط

دار وائل " القياس والتقويم التربوي واستخدامه في مجال التدريس الصفي" الهادي، نبيل عبد −
  .الأردن ،عمان ،2002للنشر،

 "المدخل إلى القياس والتقويم التربوي واستخدامه في مجال التدريس الصفي" عبد الهادي، نبيل −
  .الأردن عمان، ،2،2002ع، طدار وائل للنشر والتوزي

دار المسيرة  "تصميم التدريس بين النظرية والتطبيق" العدوان، زيد سليمان ومحمد فؤاد الحوامدة −
  .عمان، الأردن ،1،2011ط للنشر والتوزيع،
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القياس والتقويم التربوي والنفسي أساسياته وتطبيقاته وتوجهاته " علام، صلاح الدين محمود −
  .، مصرالقاهرة ،1،2000ط ر العربي،دار الفك" المعاصرة

 "التقويم التربوي البديل أسسه النظرية والمنهجية وتطبيقاته الميدانية" علام، صلاح الدين محمود −
  .، مصر، القاهرة1،2004ط دار الفكر العربي،

 ،1،2010دار المسيرة للنشر والتوزيع، ط" القياس التربوي والنفسي" عمر، محمد أحمد وآخرون −
  .لأردنعمان، ا

 منشورات عالم التربية، النجاح الجديدة،" الكفايات واسترتيجيات اكتسابها"  غريب، عبد الكريم −
  .لدار البيضاء، المغرب، ا2002، 3ط

 أساليبالدعم التربوي، تشخيص التعلمات وتوظيف " العزيز الغرضاف الطيف وعبد الفاربي، عبد −
  .المغرب الرباط، ،2012لتربية الوطنية،الوحدة المركزية لتكوين الأطر، وزارة ا" الدعم

التقويم مدخل لجودة خريج مؤسسات التعليم قبل "دي عبد الوهاب وأحلام الباز حسن قاسم، مج −
  .مصر القاهرة، ،2014مكتبة الأنجلو المصرية،  "الجامعي

 ،2008،مركز القياس والتقويم" ق إعدادهاالاختبارات التحصيلية وطر " لقدومي، عبد الناصرا −
  .فلسطينريحا، ا

مكتبة دفاتر المدرسة والتكوين، " - سؤال الماهية والوظيفة -التقويم التربوي" العزيز قريش، عبد −
  .المغرب الدار البيضاء، ،2011 ،4عدد المدارس،

 ،2001 ،1دار الكندي للنشر والتوزيع، ط" القياس والتقويم في التعلم والتعليم" كاظم، علي مهدي −
  .الأردناربد، 

أساسيات التقييم في التعليم " قائمة بمصطلحات مهمة في الاختبارات" كوم ونانسي هويلي كرستي، −
العزيز، دار النشر العلمي والمطابع، جامعة الملك  غوي، ترجمة، الدامغ، خالد بن عبدلال

  .السعوديه الرياض، ،2008،سعود
 ريب، عالم التربية،الكريم غ ترجمة عبد" أي مستقبل للكفايات"وآخرون كريستمان، بوسلمان  −

  .المغربالدار البيضاء،  ،1،2005ط
مكتبة الفلاح،  "القياس والتقويم النفسي والتربوي" الكناني، ممدوح عبد المنعم وعيسى عبد االله جابر −

  .مصر القاهرة، ،2011، 2ط
المجلة العربية لضمان " الاستخدام الأمثل لوسائل القياس والتقويم" كيلانو، طلال فرج يوسف  −

  .اليمنصنعاء،  ،2012، 9عدد: ودة التعليم الجامعيج
دار المسيرة للنشر " التقويم في التربية الخاصة" االله زيد وفاروق فارع الروسان الكيلاني، عبد −

  .عمان، الاردن ،4،2014والتوزيع، ط
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، هوجياللائحة العامة للامتحانات، الجمهورية اليمنية، وزارة التربية والتعليم، قطاع المناهج والت −
  .اليمن صنعاء، ،5/11/2001العامة للامتحانات، صدر بديوان عام الوزارة، بتاريخ،  الإدارة

 الرباط، ،1990 شركة بابل للطباعة والنشر والتوزيع،" الأهداف والتقييم في التربية" لحسن، هادي −
  .المغرب

 الدار البيضاء، ،1،2006ط الشرق، إفريقيا "الكفايات في علوم التربية بناء كفاية" اللحية، الحسن −
  . المغرب

داء البيداغوجي للأستاذ اليوم التكويني لتطوير الأ" التقويم الطلابي وبناء الاختبارات" لزهر حلوه −
  .الجزائر سطيف، ،19/3/2014، 2جامعة سطيف "الجامعي

مديرية ، 9/11/2005- 8في تاريخ "العلوم الطبيعية لأساتذةندوة تربوية "لماذا المقاربة بالكفايات −
  .التربية بولاية قسنطينة، الجزائر

 "مراجعة لتصنيف بلوم للأهداف التعليمية" لورين اندرسون و ديفيد كرازول ترجمة فايز مراد مينا −
  .مصر القاهرة، ،2006،مكتبة الانجلو المصرية

 ،2007، 1والتطوير، ط للأبحاثمجلة العبيكان  "الاختبارات والامتحانات" أيكن. لويس ر −
  .السعوديةض،  ىالريا

 طرابلس،، 1،2010ط المؤسسة الحديثة للكتاب، "أسس التقويم التربوي ومعاييره" مارون، جورج −
  .لبنان

بحبوح، مها : ترجمة ""المتعلم في الكليات الجامعية - تقويم مركزية" فريد.هوبا وجان ي.ماري ي −
  .السعودية الرياض، ،2006، 1ط حسن، مجلة العبيكان،

جامعة الإمام محمد  كلية العلوم الاجتماعية،)" الاختبارات( أدوات البحث" الحالمحارب، نوره ص −
  .السعودية الرياض، ،1434 ،بن سعود الإسلامية

 ،1ط دار المسيرة،" تحليل محتوى المنهج في العلوم الإنسانية"محمد، وائل، وعبدالعظيم ريم  −
  .عمان، الأردن، 2012

المؤتمر العلمي السنوي لكلية التربية بالمنصورة " والطموحالتقويم التحديات " محمود، حسين بشير −
 3- 2" أفاق الإصلاح التربوي في مصر" بالتعاون مع مركز الدراسات العربية بالقاهرة، بعنوان

  .، القاهرة، مصر2004أكتوبر 
 ،1دار الأندلس للنشر والتوزيع، ط" التقويم التربوي للمعلمين والمعلمات" حمدي شكري محمود، −

  . حائل، السعودية، 2004
الاختبارات والمقاييس في العلوم النفسية والتربوية، " مراد، صلاح أحمد وأمين علي سليمان −

  .القاهرة، مصر، 2005 ،2ط، دار الكتاب الحديث" دها وخصائصهاخطوات إعدا
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 الأميندار  )"الأسس والتطبيقات( التقويم التربوي"وآخرون منصور، عبد المجيد سيد أحمد  −
  .، مصرالقاهرة ،1996باعة والنشر،للط

 دفاتر المدرسة والتكوين،" التقويم لازمة إنجاح المدرسة وتحديدها المستمر" المودني، عبداللطيف −
  .المغرب الدار البيضاء، ،2011 ،4 ددعالمكتبة المدارس، 

 ريت،تك ،1،2011ط كنوز المعرفة،" القياس النفسي والتقويم التربوي" جعفر عبد كاظم المياحي، −
  .العراق

الدين الخطابي،  ترجمة عز" قضايا البيداغوجيا الحديثة ورهاناتها" خرونآميرو، بيرنو، هاملين و  −
  .المغرب الدار البيضاء، ،2013 ،1عالم التربية، ط الكريم غريب، وعبد

 "المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم" النظام التربوي والمناهج التعليمية −
  .الجزائر الجزائر، ،2004 زارة التربية الوطنية،و 

دار النهضة  "المنهاج، أسسها، تخطيطها، تقويمها" هندام، يحيى حامد و جابر عبد الحميد جابر −
 .، القاهرة، مصر1978 ،3العربية، ط

  "دليل المقاربة بالكفايات" الي وتكوين الأطر والبحث العلميالوطنية والتعليم الع التربيةوزارة  −
  .المغرب ،البيضاءشارع الحسن الثاني، الدار 12مكتبة المداس، 

تجريبية، طبعة " دليل تقويم التعلم في النظام الفصلي للتعليم الثانوي" وزارة التربية والتعليم السعودية −
  .السعودية الرياض، ،1435

  الأطاريح والرسائل الجامعية -2

" كفايات وأثر المقاربة التطبيقية في تطويرهاتدريس الجغرافيا بال" البرجاوي، مولاي المصطفى −
  .المغرب الرباط، ،2014، كلية علوم التربية، جامعة محمد الخامس،هدكتورا أطروحة

في التقويم المستمر ودرجاتهم في امتحان شهادة  المتعلمينبين معدل  العلاقة" بوجمعه، حريزي −
 .الجزائر البليدة، ،2014رسالة ماجستير، جامعة البليدة، "التعليم المتوسط

الانتقال من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفاءات في المرحلة الابتدائية " بن بوزيد، حكيمة −
غات، جامعة محمد بوضياف لوال الآدابأطروحة ماجستير، كلية " وذجامنأالسنة الرابعة ابتدائي 

 .الجزائر المسيلة، ،2017المسيلة،
 الآداب، كلية هادكتور  أطروحة" يا الأهداف في تعليمية الترجمةبيداغوج"  بن دحو، نسرين كنزة −

  .الجزائر وهران، ،2004، جامعة وهران،واللغات والفنون
كلية علوم التربية، جامعة محمد " منهجية التدريس وفق المقاربة بالكفايات" التومي، عبدالرحمن −

  .بالمغر  ،الرباط ،2008الخامس، 
المقاربة بالكفايات لأهداف المناهج الجديدة في إطار  تقييم مدى تحقيق" حرقاس، وسيل −

دراسة ميدانية بالمقاطعات التربوية : الإصلاحات التربوية حسب معلمي ومفتشي المرحلة الابتدائية
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 ،2010،الإنسانيةوالعلوم  الآداب، جامعة منتوري قسنطينة، كلية هرسالة دكتورا" بولاية فالمة
 .الجزائرقسنطينة، 

مدى ملائمة أهداف أسئلة التقويم مع أهداف الأمثلة حسب تصنيف " ي رؤوف حلميحمدان، حلم −
رسالة ماجستير، " بلوم للأهداف المعرفية في كتب الرياضيات للصف الحادي عشر العلمي

  .فلسطين بير زيت، ،2009جامعة بيرزيت،
لعامة لمبحث التاريخ تحليل أسئلة امتحانات شهادة الدراسة الثانوية ا" خطايبة، ساميا عبد الحميد −

اربد،  ،2002 ،في الأردن في ضوء تصنيف بلوم للمجال المعرفي، كلية التربية، جامعة اليرموك
 .الأردن

النظام التربوي المغربي دراسة وتحليل القيم الموجهة للسياسة التربوية بالمغرب ما " الراشدي، سعيد −
، الرباط، 2005جامعة محمد الخامس،كلية علوم التربية،  ،هأطروحة دكتورا "1956-1999بين 

  .المغرب
تصور مقترح لتطوير أدوات قياس تحصيل الطلاب وفق معايير الجودة " الزهراني، محمد بن راشد −

 مكه، ،2009، كلية التربية، جامعة أم القرى، دكتوراهرسالة " الشاملة في وزارة التربية والتعليم
 .السعودية

واقع امتلاك معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية للكفايات " الزهراني، محمد بن مفرح بن علي −
 ،1423رسالة ماجستير، كلية التربية، جامعة أم القرى،  "المعرفية للإعداد الاختبارات التحصيلية

  .السعودية مكه،
دراسة تربوية  بالأكاديمياتمواضيع امتحانات البكالوريا في مادة الجغرافيا " الشرقاوي، احمد −

  .المغرب الرباط، ،2005 ، كلية علوم التربية، جامعة محمد الخامس،دكتوراه أطروحة" تقويمية
تحليل الأسئلة التقويمية في كتب رياضيات المرحلة الابتدائية وفق " الشهري، علي بن صالح علي −

 مكه، ،1429 جامعة أم القرى، كلية التربية، رسالة ماجستير، "المستويات المعرفية لبلوم
  .السعودية

" تقويم التخطيط للأشراف التربوي في محافظات شمال فلسطين" صبح، باسم ممدوح درويش −
  .فلسطين نابلس، ،2005رسالة ماجستير، جامعة النجاح الوطنية،

دراسة تحليلية لأنماط أسئلة الاختبارات التحصيلية لدى معلمي التربية " آيات جعفر الصرايرة، −
رسالة ماجستير،  "لخامس الأساسي في لواء المزار الجنوبيالاجتماعية والوطنية للصف الرابع وا

  .الأردن مؤتة، ،2001جامعة مؤتة،
تحليل أسئلة الاستيعاب في كتاب لغتنا العربية للمرحلة الأساسية في " الضرابعة، انتصار تركي −

ة رسالة ماجستير، كلية الدراسات التربوية العليا، جامع" المعرفية مراقي بلومالأردن في ضوء 
  .الأردن عمان، ،2006عمان،
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تقييم أسئلة امتحانات الثانوية العامة في مبحث الثقافة الإسلامية " العبد العزيز، امجد محمد أحمد −
 .الأردن عمان، ،2011رسالة دكتوراه، جامعة عمان العربية، "في ضوء المعايير التربوية

اطروحة ماجستير، كلية العلوم " كفاياتدراسة كشفية للمارسة المعلمين للمقاربة بال"العرابي، محمود −
  .، وهران، الجزائر2011السانيات، - الاجتماعية، جامعة وهران

السادس ابتدائي  -برمجة تقييم التحصيل الدراسي لمكونات درس اللغة العربية" العشاوي، محمد −
 .ربالمغ الرباط، ،2015جامعة محمد الخامس، كلية علوم التربية، رسالة دكتوراه،" - نموذجا

المهارات العقلية المتضمنة في أسئلة مقررات العلوم العامة للمرحلة الأساسية " عطية، بسام زهدي −
، غزة، 2007رسالة ماجستير، الجامعة الإسلامية،  "يا بفلسطين في ضوء نموذج مارزانوالدن

 .فلسطين

في المرحلة واقع استخدام معلمي اللغة العربية لأساليب التقويم " عفانه، محمد عطية أحمد −
رسالة  "في ضوء الاتجاهات الحديثة وكالة الغوث الدولية في قطاع غزةالإعدادية في مدارس 

  .، فلسطينغزة ،2011ماجستير، الجامعة الإسلامية،
تحليل أسئلة الامتحانات العامة لمادة اللغة العربية لمراحل التعليم " رشاء خليل هوبي العنبكي، −

 .العراق ديالى، ،2013رسالة ماجستير، جامعة ديالى،" يف بلومالعام في العراق في ضوء تصن
تقييم مهارة الحساب الذهني ودورها في التحكم في حل المشكلات الرياضية عند " قاسي، سليمة −

 قسنطينة، ،2008رسالة ماجستير، جامعة منتوري قسنطينة،" الصف السادس ابتدائي المتعلمين
  .الجزائر

المهارات العقلية المتضمنة في أسئلة كتب التربية الإسلامية في " لبد، علي سعيد احمد: كمان −
رسالة ماجستير، الجامعة " ضوء نموذج مارزانو ومدى اكتساب طلبة الصف العاشر لها

  .، فلسطينغزة ،2009الإسلامية ،
تقويم الاختبارات الفصلية في مادة العلوم للصف السادس " احمد صالح أمينالماخذي،  −

جامعة كلية علوم التربية، رسالة ماجستير،  "ليمنية في ضوء معايير بناء الاختباراتبالجمهورية ا
 .اليمن صنعاء، ،2009صنعاء،

تقويم مناهج الجغرافيا في المرحلة الأساسية العليا في ضوء بعض " مصلح، نسيم نصر خميس −
  .، فلسطينغزه ،2010رسالة ماجستير، الجامعة الإسلامية،" الاتجاهات العالمية

" الأبعاد الاجتماعية في إستراتيجية التدريس عن طريق المقاربة بالكفاءات" هويدي، عبد الباسط −
 .الجزائر قسنطينة، ،2012أطروحة دكتوراه، جامعة منتوري قسنطينة،
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  المقالات العلمية -3

مجلة الجامعة " حقائب العمل مدخل من مداخل التقويم المعاصرة" المعطي رمضان الأغا، عبد −
 .فلسطين ، غزة،2005، يناير 1، العدد13سلامية، المجلد إ

 العامةأسباب تباين تحصيل الطلاب في اختبارات الثانوية "اللطيف كداي أل مريع، علي وعبد −
المجلة الدولية التربوية المتخصصة،  "ونتائج مركز القياس والتقويم في المملكة العربية السعودية

 .المغرب الرباط، جامعة محمد الخامس، ،2014أيلول  ،19، العدد3المجلد
مدى تحقيق أسئلة الامتحانات النهائية في جامعة القدس " بركات، زياد وعبد الهادي صباح −

، 9مجلة جامعة القدس  للأبحاث والدراسات، العدد" المفتوحة للأهداف التعليمية تبعاً لهرم بلوم
  .، فلسطينالقدس ،2007شباط 

مجلة الدليل  "التقويم الموضوعي ودورها في تحسين الأداء التربوي منهجية" بركان، محمد أوزتي −
  .المغرب الرباط، ،1995 ، فبراير4المجلد التربوي،

درجة ممارسة معلمي المرحلة الأساسية لمهارات "محمد سليمان وإياد محمد حمادنة  بني خالد، −
 عمان،،2011، يناير1، العدد19مجلة الجامعة الإسلامية، المجلد" صياغة الأهداف السلوكية

 .الأردن
مقال منشور في أنفاس " المقاربة التربوية في الجزائر بين الأهداف والكفاءات" جيلالي بوبكر، −

 http://anfasse.org/2010-12-30-16-04-13/2010-12-.، الجزائر2013ديسمبر 14نت، 

12-2013-19/5171-19-17-05 

، ةلوكمقال منشور في شبكة الأ" والتطبيقالمقاربة بالكفايات بين النظري " بونوة، أحمد بن محمد −
 .www.alukah.net ، الجزائر،2014/ايار/23

لصف السادس العلمي في مادة الكيمياء في ضوء تقويم الأسئلة الوزارية ل" البهادلي، محمد ابراهيم −
  .العراق بغداد، ،2001مجلة دراسات تربوية، نيسان " القدرات العقلية لجيلفورد

مجلة جزائرية للبحث التربوي يصدرها المعهد " التقييم وتطوير المنظومة التربوية النوعية الفعالة −
  .لجزائرا الجزائر، ،2012، 3العدد ، الوطني للبحث في التربية

متحانية الوزارية لمادة الجغرافية للصف السادس تقويم الأسئلة الا" جاسم، زينة حسن توفيق −
 ،51ع كلية التربية الأساسية، جامعة ديالى، مجلة الفتح،" الابتدائي على وفق تصنيف بلوم

 .العراق ديالى، ،2012
ادة الأحياء للصفين الثالث تقويم أسئلة الامتحانات الوزارية لم" الجوراني، يوسف احمد خليل −

، 2010، 5مجلة ديالى، العدد " المتوسط والسادس العلمي من وجهة نظر المدرسين والمدرسات
 .ديالى، العراق
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مدى ملائمة أهداف أسئلة التقويم مع أهداف الأسئلة حسب " حمدان، حلمي رؤوف حلمي −
 ،2009"عشر العلميتصنيف بلوم للأهداف المعرفية في كتاب الرياضيات للصف الحادي 

  .https://repository.najah.edu/handle/20.500.11888/9614?show=full .فلسطين
- 1-23مقال منشور في مدونة عبد النور خبابه، بتاريخ " المقاربة بالكفاءات" خبابه، عبد النور −

  .، الجزائر2012
سة الثانوية العامة الأردنية دراسة تقويمية لأسئلة امتحانات شهادة الدرا" الخوالدة، ناصر وآخرون −

مجلة جامعة " في ضوء المستويات المعرفية 2005- 1997في مبحث العلوم الإسلامية للأعوام 
 .الأردن عمان، ،2007 ،2ع ،21، المجلد)العلوم الإنسانية( النجاح للأبحاث

 سانيةالإنمجلة العلوم " التقويم التربوي مفهومه وأهميته" ومزياني الوناس إسماعيل، دحدي −
  الجزائر الجزائر، ،2017، ديسمبر 31العدد  جامعة قاصدي مرباح ورقله، والاجتماعية،

للأهداف المعرفية  مراقي بلومدرجة مراعاة المعلمين في مدارس محافظة قلقيلية ل" دروزة، أفنان −
 نابلس، ،2011، 10ع  ،25مجلة جامعة النجاح للأبحاث، مجلد "لدى تخطيطهم للتدريس

 .فلسطين
 4 مجلة الدليل التربوي، "تقديم عام وتعريفات أولية لماذا التقويم التربوي؟" محمد لدريج،ا −

 .المغرب الرباط، اكدال، ،1995فبراير
" ات ماهيتها ودواعي تبنيها في المنظومة التربوية الجزائرية، قسنطينةيالمقاربة بالكفا"راضية، ويس −

  .الجزائر قسنطينة، ،2015، 11مجلة البحوث والدراسات الإنسانية، العدد 
تقويم الأسئلة الوزارية لمادتي التاريخ والجغرافية للصف السادس الأدبي في " الزاملي، صالح نهير −

، 11مجلة واسط للعلوم الإنسانية، المجلد " 2003- 2002ضوء شروط الأسئلة الجيدة للأعوام
  .العراق واسط، ،92،2015العدد 

مجلة الواحات للبحوث  "م الجامعي بين المفهوم القديم والحديثالتقوي"زرقين، عبود وشوقي جباري  −
  .الجزائر ، أم البواقي ،2010، 8والدراسات، جامعة العربي بن مهيدي، العدد 

التعليم  أساتذةتقييم كفاية بناء الاختبارات التحصيلة لدى " ساعد، صباح ووسيلة بن عامر −
جامعة محمد خيضر  والاجتماعية، الإنسانيةوم مجلة العل" الجامعي وفق معايير الاختبار الجيد

 .الجزائر بسكرة، ،2017، مارس28العدد بسكرة، 
بناء اختبار تحصيلي محكي المرجع " السامرائي، محمد أنور محمود، أحمد محمد شاكر الخفاجي −

 كلية التربية، ،الأستاذمجلة " في مادة علم نفس الخواص لطلبة أقسام العلوم التربوية والنفسية
  .، بغداد، العراق2012، 203جامعة بغداد، العدد 
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دراسة تحليلية تقويمية للأسئلة الواردة في كتاب الجغرافيا الطبيعية المقرر على " دلسويدان، خا −
الصف الأول الثانوي في مدارس الجمهورية العربية السورية وفق تصنيف بلوم في المجال 

  .العراق دمشق، ،2009، )2+1(، العدد 5مجلة جامعة دمشق، المجلد" المعرفي
دراسات عربية في التربية  "في المناهج وطرائق التدريس ةمفاهيم مفتاحي" سماعيلإصبري، ماهر  −

  .http://www.pdffactory.com .، مصر2009 ، مارس2، العدد 3وعلم النفس، المجلد 
 بية، كلية علوم التربية،مجلة علوم التر " المقاربة بالكفايات وتمثلات المتعلم" عبد الوهاب صديقي، −

 .، الرباط، المغرب2011، مارس47جامعة محمد الخامس، العدد

أثر طريقة تصحيح فقرات الصواب والخطأ في دقة تقدير " الصمادي، مروان ويوسف السوالمة −
المجلة الأردنية في العلوم " قدرات الأفراد وصعوبة الفقرات باستخدام نموذج التقدير الجزئي

 .الأردن، اربد،2009جامعة اليرموك، ،1، عدد5لد التربوية، مج
دراسة تحليله للأسئلة التقويمية الواردة في كتب التربية المهنية للصفوف " الطوسي، أحمد عيسى −

مجلة العلوم التربوية والنفسية، كلية العلوم " الخامس والسادس والسابع الأساسي في الأردن
  .الأردن مؤتة، ،2013، سبتمبر3، العدد14التربوية، جامعة مؤتة، المجلد

مجلة الدراسات " استجابات طلبة الجامعة حول الاختبارات التحصيلية" عبد اللطيف، قنوعة −
 الوادي، ،2015-مارس- 10الوادي، العدد - والبحوث الاجتماعية، جامعة الشهيد حمة لخضر

  .الجزائر
العلوم الاجتماعية والإنسانية،  مجلة المعارف، كلية" التدريس بالكفاءات وتقويمها"العزيلي، فاتح −

  .الجزائر البويرة، ،2013، أكتوبر 14رة، ع جامعة البوي
مجلة العلوم الإنسانية، " التقويم والقياس التربوي ودورة في نجاح العملية التعليمية" علوان، يحيى −

  .ليبيا بسكرة، ،2007، مايو 11جامعة محمد خيضر بسكرة، ع 
المجلة العربية " أوجه القصور في الاختبارات الموضوعية"فضل، محمد عبدالخالق محمد  −

، الخرطوم، 2011، 11العددالعربية،جامعة إفريقيا العالمية، معهد اللغة  للناطقين بغيرها،
  . السودان

مدى توافر المعايير في الاختبارات " السلام عوض أحمد لبهص خالد محمد عباد وعبد قدار، −
مجلة " جتماعية للصف الثاني عشر الأدبي في الجمهورية اليمنيةالتحصيلية الوزارية للمواد الا

 .اليمن صنعاء، ،31،2013التواصل، ع 
الاستخدام الأمثل لوسائل القياس والتقويم ودورهما في ضمان جودة مخرجات " كيلانو، طلال فرج −

 ،2012 ،9 ، العدد5 المجلة العربية لضمان جودة التعليم الجامعي، المجلد" التعلم الجامعي
  .اليمن صنعاء،
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مجلة المعارف، كلية العلوم الاجتماعية والإنسانية، " التدريس بالكفايات وتقويمها"لعزيلي، فاتح  −
  .الجزائر البويره، ،2014، أكتوبر 14ع جامعة البويره، 

مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعية، عدد " الجذور والتطبيق: المقاربة بالكفاءات"لكحل، لخضر −
 .الجزائر الجزائر،، 2011 ،2ملتقى التكوين بالكفاءات في التربية، جامعة الجزائر، 4خاص

المجلة " نحو رؤية جديدة لإصلاح نظام القياس والتقويم التعليمي في ليبيا" امحمد المجاهد، سالم −
 .، طرابلس، ليبيا2013، 2، المجلد15الجامعية، العدد 

لقيم والاختيار مفاهيمها ومرجعياتها في المنهاج التربوي الكفايات والتربية على ا" مجاهد، عبد االله −
علوم التربية، كلية علوم مجلة " من خلال الميثاق الوطني للتربية والتكوين، والكتاب الأبيض

  .، الرباط، المغرب2011 ، مارس47جامعة محمد الخامس، العدد ،التربية
ت التحصيلية لطلاب اللغتين الفرنسية تحليل وتقويم الاختبارا" مختار، ضياء الدين محمد الحسن −

مجلة العلوم " والانجليزية ومدى إلمام أساتذتهما بمفاهيم وأسس إعدادها بالجامعات السودانية
 .السودان الخرطوم، ،2009، 10جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا، العدد  الثقافية،

من التعليم الأساسي في  )4-1( تقويم مناهج الرياضيات للصفوف"وآخرون مرشد، محمد على  −
مركز البحوث والتطوير التربوي، وزارة التربية )" timss(ضوء معايير الدراسة الدولية تيمس

  .اليمن صنعاء، ،2012والتعليم،
جامعة  مجلة علوم الإنسان والمجتمع،" التدريس وفق منظور المقاربة بالكفاءات" مزروع، السعيد −

 .الجزائر كرة،بس ،2012 ، سبتمبر3 العدد بسكرة،

سئلة التحضيرية والأهداف السلوكية في التحصيل والاحتفاظ لأاثر استخدام ا"مصطفى، مهند −
مجلة جامعة دمشق، " بالتعلم لدى طلبة الصف التاسع الأساسي في مبحث التربية الإسلامية

 .سوريا دمشق، ،2010، 1+2، العدد26المجلد
 5 بتاريخ الأربعاء، يوم )buzzaraby(مقال منشور فيالمقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية،  −

  topic-http://mahdis28.ahlamontada.com/t16.، الجزائر2007ديسمبر 

في أسئلة وأنشطة كتب الفيزياء للمرحلة  المتضمنةالمهارات العقلية " الموسوي، فاضل عبد حسون −
، والإنسانيةمجلة كلية التربية الأساسية للعلوم التربوية " لمتوسطية في ضوء أنموذج مارزانوا

 .العراق بابل، ،2014الأول ، كانون 18جامعة بابل، العدد
مجلة الواحات " لدعم التعليم في الجامعات الجزائرية كأسلوبالمقاربة بالكفايات " ماندمريزيق، ع −

  .الجزائر غرداية، ،2010، 8، العدد داية، جامعة غر الدراساتللبحوث و 
تقويم أسئلة اختبارات الكيمياء للصف الثاني عشر وفق معايير الجودة خلال " الناقه، صلاح أحمد −

كلية  مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية،" 2015إلى  2007السنوات من 
 .قطاع غزة، فلسطين ،3،2016،العدد24المجلد الجامعة الإسلامية،  التربية، 
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تقويم مستوى تطبيق أعضاء هيئة التدريس بجامعة السودان للعلوم " النور، أحمد يعقوب −
وبعض  المتعلمينلتحصيلي الجيد من وجهة نظر اوالتكنولوجيا لمعايير تصميم الاختبار 

عمان، ،2014، أيار5، العدد3خصصة، المجلدالمجلة الدولية التربوية المت" المتغيرات الأخرى
  .الاردن

المفاهيم والمبادئ الأساسية لإستراتيجية التدريس عن طريق مقاربة الكفاءات " هويدي، عبد الباسط −
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