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قدّمت لي  ، التيعلى الدراسة الدكتورة لمى بنداق أودّ أن أعُبر عن خالص إمتناني وتقديري للمُشرفة

تشجيعها المستمر وة. لقد كان لإرشاداتها القيمّة إعداد هذه الرسال العلمي خلالالدّعم المستمر والتوجيه 

 ندة.   الأثر الكبير في إثراء بحثي وصقله. والشّكر موصول لأفراد أسرتي على كلّ الدّعم والمسا
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 مُلخص الدّراسة

فال الروضة، ة دور قوائم الرّصد النمائية في الكشف عن الصعوبات النمائيةّ لدى أطتناولت هذه الدراس

ه وقد هدفت هذه الدراسة إلى تسليط الضوء على فعالية استخدامها كأداة للكشف المبكر عن هذ

لاثة ثالصّعوبات. ولتحقيق هذا الهدف، تمّ تصميم خطّة تدخل موجّهة إستهدفت معلمات الروضة في 

م في بفاعلية، مما يسه القوائم واستخدامهاسمية دامجة وذلك لتعزيز قدرتهم على تطبيق مدارس ر

قسيمهم معلمة تمّ ت 20الدراسة عينة من  تالمبكرة. شملبات النمائية في مراحلها الكشف عن الصعو

ه هدف إلى مجموعتين: تجريبيةّ وضابطة.  وفي خطوة لاحقة خضعت المجموعة التجريبيةّ لتدخل موجّ 

 المجموعة إلى تعرّف كيفية استخدام قوائم الرّصد النمائية في إطار زيارات مستمرة، بينما لم تتلق  

لمات لقياس المباشرة"، بالإضافة إلى "استبانة "موجهة للمع واستخُدمت "الملاحظة تدخّل.الضابطة أي 

تواصل آرائهم حول فعاليةّ قوائم الرصد النمائية في الكشف عن الصعوبات النمائيةّ في مجالي ال

قد أظهرت و المعلمات.اللغة البراغماتيةّ عند طفل الروضة، فضلاا عن إعداد خطة للتدخل مع  واستعمال

لرّصد النمائية اقوائم  على استخداملمعلمات في المجموعة التجريبيةّ كناّ أكثر قدرة نتائج الدراسة أنّ ا

ن معلمات مبفعالية مقارنةا بالمعلمات في المجموعة الضابطة. كما شهد الأطفال الذين تلقوا تدخلاا 

ذه النتائج ه مدربات وفق خطة التدخل تحسناا ملحوظاا في مهارات التواصل واستخدام اللغة البراغماتية.

 هة.تؤكّد الدور الفعاّل لقوائم الرّصد النمائية عندما يتم تطبيقها من خلال خطة تدخّل موجّ 

 

 الكشف المبكر. البراغماتية،اللغة  النمائية،الصعوبات  النمائية،قوائم الرّصد  المفتاحية:الكلمات 
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Abstract 

 

This study addressed the role of developmental screening checklists in detecting 

developmental difficulties among preschool children. The aim of this study was to highlight 

the effectiveness of these checklists as a tool for early detection of such difficulties. To 

achieve this objective, an intervention plan was designed, targeting preschool teachers in 

three inclusive public schools, with the goal of enhancing their ability to effectively apply 

and use the checklists. This, in turn, would contribute to the early identification of 

developmental difficulties. The study involved a sample of 20 teachers who were divided 

into two groups: an experimental group and a control group. In the next step, the 

experimental group underwent targeted intervention aimed at understanding how to use the 

developmental screening checklists through ongoing visits, while the control group received 

no intervention. "Direct observation" was used, along with a "questionnaire" directed at 

teachers, to measure their opinions on the effectiveness of developmental screening 

checklists in detecting developmental difficulties in the areas of communication and the use 

of pragmatic language among preschool children, as well as the development of an 

intervention plan with the teachers.The results of the study showed that teachers in the 

experimental group were more capable of effectively using developmental screening 

checklists compared to teachers in the control group. Additionally, children who received 

intervention from trained teachers following the intervention plan showed significant 

improvement in communication skills and the use of pragmatic language. These findings 

confirm the effectiveness of developmental screening checklists when applied through a 

targeted intervention plan. 

Keywords: developmental screening checklists, developmental difficulties, pragmatic 

language, early detection. 
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 المقدّمة :الأوّلالفصل 

  تمهيد

لنموذج ا ة الخاصّة، من النموذج الطّبي أوشهدت نهاية القرن العشرين تحّوُلاا في مفهوم التربي 

ف إلى المشكلة ويحدّد  إ -التشخيصي  ستراتيجيات العلاجي للتربية الخاصّة، الذي يتمحور حول التعرُّ

عامل مع ذوي هذا النموذج يتمّ التركيز على عيوب المتعلم فيتُ لها. ففيالتأهيل والرعاية المناسبين 

نفسه  قتالاحتياجات الخاصّة على اختلاف فئاتهم بوصفهم حالات طبيةّ يجب معالجتها، وينظر في الو

 .لتقديم العلاج والتأهيل الذي يتناسب مع التشخيص الطبي   ابوصفها مركزا  الى المدارس

تعامل مع ذوي المقاربة في ال العشرين فتحوّلتأن تحوّل مع نهاية القرن  ثلب غير أنّ هذا المفهوم ما 

ا وبدأت المدارس  ،النموذج التربوي أو التعليمي الخاصّة إلىالإحتياجات   ربوياا يستندتباعتماد نموذجا

كيز على القيود من التر لديه بدلاا اط القوة ونقاط الضعف لى قدرات المتعلم الفردية أي انهّ يبدأ من نقإ

تطبيقه  يتطلبّوعليها،  بناءمتعلم قدرات وموارد يمكن ال والمشاكل. هذا النموذج الجديد يعترف بأنّ لكلّ 

ة التعليميّ  ة في البيئةالاحتياجات الخاصّ  من ذويدمج المتعلمين  تغيير كيفيةلى إمجموعة خطوات تدعو 

لمين على التعلمّ م نفسه إذ يعُ زز هذا النموذج من قدرة المتعمن خلال التركيز على إمكانات المتعلّ  وذلك

 .(2000، )المركز التربوي ةر من خلال استثمار قدراتهم الفرديّ والتطوّ 

اجات المتعلمين  سب مع احتية عالية الجودة  تتناو يدعو  في الوقت نفسه إلى استخدام إستراتيجيات تعليميّ 

يتواجد فيها المتعلمين  جتماعيةّ تفاعليةّإالمدرسة بيئة  وإلى اعتبار وتساعد في تعزيز قدراتهم الذاتية كافةّا 

اعل الذي هذا التف. ، فيفيدون من التفاعل مع زملائهم، بما في ذلك ذوي الاحتياجات الخاصّة اجميعا 

ا أساسياا من عملية التعلمّ والتطوّر الإجتماعي والعاطفي  اويدعو أخيرا  نللمتعلميوالمعرفي  يشُكّل جزءا

الخاصة في الفصول  إلى تبني التعليم الدّامج أو التربية الدّامجة الذي يدمج المتعلمين من ذوي الاحتياجات

اعد تعديل المناهج ويس .الدراسيةّ العاديةّ بدلاا من الفصل بين المتعلمين  بناءا على قدراتهم أو إعاقاتهم

أمين موارد تعن  ، فضلاا  تلبية احتياجات المتعلمين كافةّا  واسترتيجيات التعليم وأساليب التقييم على

 .(wehbe,2006)  المعلمين على نجاح الدمج ة ملائمة وتدريبتعليميّ 

ادرة عن الأمم المتحدّة في تمُثلّ إتفاقيةّ حقوق الأفراد ذوي الإعاقة الصّ  العالميةّ،إطار التعاميم  وفي 

نقطة تحوّل رئيسة. إذ تشُدّد هذه الإتفاقية على أهمية تأمين تعليم دامج ومتاح لجميع  (2006عام )

الأطفال، بما في ذلك ذوي الإحتياجات الخاصّة. كما تضمّن إعلان "سالامانكا" الصّادر عن مؤتمر 
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ا إ (1994)عام ا العالمي للتربية في سالامانك امل ودمج المتعلمين ذوي عالمياا بتعزيز التعليم الشّ لتزاما

المبادئ الأساسيةّ  لذكر أنّ هذه الإتفاقيات تعُزّزوالجدير با الإحتياجات الخاصّة في المدارس العادية.

  .للدمج من خلال تأمين إطار عمل لدعم الدول في تطبيق سياسات تعليمية شاملة

 راسيم تهدفومفي لبنان تعاميم  العالي زارة التربية والتعليمأمّا على الصّعيد المحلي، فقد أصدرت و

حيث  يجي،تدرإلى دعم مشروع الدمج في المدارس الرّسمية. ففي لبنان، تمّ إدراج فلسفة الدّمج بشكل 

مين من أصدرت وزارة التربية والتعليم مجموعة من المراسيم والتعاميم التي تشجع على دمج المتعل

على لمين ذوي الاحتياجات الخاصة في الفصول الدراسيةّ العاديةّ. وتشمل هذه الإرشادات تدريب المع

المدارس والأهالي   التعاون بين ، وتأمين الموارد التعليميةّ المناسبة، وتعزيزإستراتيجيات التعليم الدّامج

يدّاا والتي تؤمّن للمتعلمين فمفهوم الدمج ينطلق من التربية الخاصّة التي تهتمّ بتأمين البيئة التعليميةّ الأقل تق

ا من الحريّ  ا كبيرا شكل متناسب بة بحيث يتمكّن المتعلمّ من أن يعيش من ذوي الاحتياجات الخاصّة قدرا

لأفراد ذوي المتعل قّ بحقوق ا 220وذلك بحسب القانون  انياته وحاجاته الخاصةيتوافق مع قدراته وإمك

صّ ن وقد.2000حزيران  8 الاحتياحات الخاصّة في لبنان، والصّادر في الجريدة الرسمية بتاريخ

إلى الدخول  أواب نتسالإ طلب دون من عائقاا ذاتها بحد   تشكَّل لاالإعاقة  بأنّ  منه 60في المادة  القانون

كما  .(2012 )الخطة الوطنية، كانت عنو أي ة، منأو خاصّ  رسميةّ تعليميةّة أو سة تربويّ ة مؤسّ أيّ 

عليميةّ الحق في تأمين الشروط الفضلى التي تسمح بالمشاركة في الحصص الت ( منه62)المادة أقرّت 

"دكار" خلال  ما أطُلِق فيللجميع، ومع  تعليمال والإمتحانات الرسميةّ كافة. وهذا ما ينسجم مع إعلان

لم، التي تدعو ، ومع ما توصّلت إليه التوجهات التربوية في العا(2000) العامالمنتدى العالمي للتربية 

ا إلى دمج التلامذة من ذوي الإحتياحات الخاصّة في الصفوف النظاميةّ ة لخطة الوطنيّ تماشياا مع او .أيضا

التعليم العالي وي مؤسسات التعليم التي أطلقتها وزارة التربية ة لدمج ذوي الاحتياجات الخاصة فالتربويّ 

مدرسة  30شمل الذي  الدامج،المشروع التجريبي للتعليم  2018في العام  ، أطُلق2012في لبنان عام 

ة في ل ذوي الإعاقة الخمس. وهدف المشروع إلى تعزيز دمج الأطفاة من المحافظات اللبنانيّ رسميّ 

، قد تتفاعل مع ة على المدى البعيدحسيّ  ة أوأو ذهنيّ  ةالذين يعانون من إعاقات بدنيّ  -سميالتعليم الرّ 

ادة وزي -ساس متكافئ مع سواهم في المجتمعحواجز أخرى فتمنع مشاركتهم بشكل كامل وفعاّل على أ

الوزارة وبدأت ذ وبدأت الوزارة تنفي التعليم الدامج. أمينة على تمحليّ قدرة نظام التعليم والمجتمعات ال

ت مانحة. وتمّ ستراتيجية الدمج في التعليم من خلال مشروع تجريبي للتعليم الدامج، تمُوّله جهاإ تنفيذ

ون شروط، قبول الأطفال ذوي الإحتياجات الخاصة بمختلف فئاتهم في المدارس الثلاثين المذكورة من د

داخل  لهم متخصّصة قدُمت ةتربويّ  اتعلى خدمحصلوا و اعد دراسية في الفصول النظامية،ومُنحوا مق

 .خارجهام الاختصاصيين من داخل المدرسة والمدرسة بعد الاستعانة بتقيي
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ا بدوام كامل وبمعد 30عمل في المشروع  ا تربوياّ  قمدرسة، وفريل إختصاصي واحد لكل إختصاصيا

 النطق، والعلاجتقويم نفس، وفي اختصاصات علم ال ين بدوام جزئي يشمل معالجينمن الإختصاي

تجدر الإشارة و اللازمين.وجميعهم يعملون على تقديم التدخّل والدّعم التربويّ  النفس حركيو الإنشغالي

المجال  وفي دراسي.مع بداية كل عام  مدرسة وهو في تزايد110لإجمالي للمدارس بلغ إلى أنّ العدد ا

لال تبني الدمج من خ على استراتيجيات زمالمركز التربوي للبحوث والإنماء التدريب اللا قدّم ،نفسه

داة مساندة في ويعتمد قوائم الرصد كأ متعدد المستوياتالنظام الدعم التعليم المتمايز الذي يستند إلى 

 تعلمهم.الكشف عن الصعوبات والتحديات التي تواجهه المتعلمين خلال 

 مشكلة الدراسة 1.1

لرّصد في فكرة استخدام قوائم ا إلى أنّ  (2016قطامي، ; McMillan, 2020) العلميةّات تشير الأدبيّ 

اس أداء لى تقييم وقيمجال التربية والتعليم قد نشأت بشكل تدريجي على مرّ العصور نتيجة للحاجة إ

ولكنهّا  اةهذه الأد محدّدة لإطلاقمرحلة زمنيةّ  أنهّ لا يمكن تحديد مرجع محدّد أو المتعلمين، غير

عملت أساليب تقييم است التقليديةّ أنهّاشير معظم النُّظم والمناهج التعليميةّ وتُ  .تطوّرت على مرّ العقود

تطوّر فهمنا لعملية  المتعلمين واكتسابهم للأهداف. ومعأداء م تقليديةّ كالإمتحانات الخطيةّ لقياس مدى تقدّ 

كثر تفصيلاا أات تقييم التعلمّ واحتياجات المتعلمين المتنوّعة، بدأت الحاجة في التزايد لاستعمال أدو

لرّصد والتقييم اوقد تأثرّت قوائم  داء التعليمي والتحصيلي للمتعلم.وتنوعاا لقياس أوجه متعدّدة من الأ

دقة  كثرللرصد أ وقوائمساهم في تطوير أدوات للتقييم  الذي التكنولوجية، الامرالمعاصرة بالثورة 

وتوسيع الفهم  تطوير هذه الأدوات والباحثين في العلماءمن واعتماداا على البيانات.  وقد ساهم العديد 

ن النهج مالرّصد مع الوقت جزء  لتصير قوائمحول كيفية استخدامها بشكل فعال لتحسين جودة التعليم 

ور الوقت بما وهي إلى ذلك تستمر في التطوّر بمر وتحسينها،التعليمية  لتقييم العمليةالتربوي الشامل 

     التعليم على وجه الخصوص ومجالتلف مجالات العلوم خفي م يتناسب مع التطورات

Brookhart, 2017).) 

ميزّ ة، نُ مائيّ عوبات النة في الكشف عن الصّ صد النمائيّ الحاصل حول دور قوائم الرّ  نقاشوفي إطار ال

 بين مجموعتين من الباحثين:

صد في العمليةّ تعكس المجموعة الأولى أراء المؤيدين لدور قوائم الرّ  الأولى:أراء المجموعة  -

تبُينّ أن استخدام قوائم  (2023،نصر)دراسة لبنانية أجراها  في طليعتهمويأتي التعليميةّ، 

و عند الأطفال، ممّا أتاح التدخل المبكر الرّصد النمائيةّ ساعد في الكشف المبكر على مشاكل النمّ 

أظهرت الدراسة أنّ المعلمين  وقد المناسب للأطفال الذين يعانون من صعوبات.وتقديم الدعم 
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الذين يطُبقون هذه القوائم يجُيدون تقييم أداء الأطفال الذين قد يعانون من صعوبات نمائية بشكل 

ساعد وأولياء الأمور، مما  وائم عزّزت التواصل بين المعلمينمباشر وسريع. كما أنّ هذه الق

جاءت  المنوال نفسهوعلى  .مُرحّبة وداعمة للأطفال داخل المدرسة وخارجها بيئةفي تأمين 

الذي اعتبر فيها أنّ قوائم الرصد النمائية هي أداة فعالة للكشف   (Smith, 2021)  دراسة

المبكر عن الصعوبات النمائية، مما يسمح للمعلمين وأولياء الأمور بالتدخل السريع وتقديم الدعم 

طفال. وقد أظهرت النتائج أن الأطفال الذين تمّ رصد تطوّرهم من خلال تطبيق هذه اللازم للأ

ا   في أدائهم القوائم كانوا أكثر استفادة من خطط التدخل الفردية، الأمر الذي إنعكس تحسّنا

 و Hamilton وقد توافقت مع الآراء السابقة، الدراسة التي أعدها .التحصيلي والاجتماعي

Mathews (2011)  هذه الدراسة  من الدّراسات المهمّة التي ناقشت الدور الحاسم  وتعُتبر

 حيثلطفل أهمية السّنوات الأولى من حياة او لأدوات الرّصد النمائيةّ في مجال التعليم المُبكر

تحديد  تؤُدي التدخلات المُبكرة إلى تحسين النتائج الصحيةّ والتعليمية للأطفال، خاصة إذا تمّ 

تسُتخدم من قبل التي الرّصد النمائية دوات فيعود الفضل لأ في وقت مُبكرلنمائيةّ الصّعوبات ا

ة التي قد تؤثر على التعلم النمائيّ  تالتأخيراوأولياء الأمور للكشف المبكر عن  المعلمين،

 .المستقبلي للطفل

 قوائم الرّصد تعكس المجموعة الثاّنية أراء عدد من الباحثين ترى أنّ  أراء المجموعة الثاّنية: -

ب في تكون غير دقيقة وغير كافية للكشف عن الصعوبات النمائية، وربما تتسبّ  النمّائية قد

هذه القوائم  ( إلى أنّ 2022، عيسى) إذ تشٌير دراسة لبنانية أجرتها ا تعُالجها.مشكلات أكبر ممّ 

من  خاصة عندما تسُتعمل الصّعوبات النمائيةّ، قدرتها على الكشف عن قد تكون محدودة في

مع  تناسبتكييفها لتدون تدريب المعلمين أو عندما تطُبَّق على نطاق واسع من دون تعديلها أو 

لزائد على هذه اأنّ الاعتماد  الدراسة كيفالسّياقات الثقّافية والإجتماعية المحليةّ. وقد أظهرت 

ل البيئة على نموّ الطفل، مث ان تؤثردي إلى تجاهل عوامل أخرى مهمة من شأنها القوائم قد يؤ

 Brown & Johnsonدراسة وفي المقابل تشُير  الاقتصادي.-لية والوضع الاجتماعيالمنز

امج أنّ هذه القوائم قد تؤدي إلى "تصنيف مفرط" للأطفال وإثقال كاهلهم ببر إلى (2021)

ل غير ضروريةّ. فضلا" عن أنهّا  النمائي  خّرقد تفشل في التمييز بين التأ -أي القوائم  -تدخُّ

 متعلمّين.  الحقيقي وبين الفروقات الفرديةّ العاديةّ بين الأطفال والتي نجدها في كلّ مجموعة

لتشُير إلى أنّ بعض قوائم الرصد تفتقر  Jefferson (2019) طار نفسه أتتْ دراسةوفي الإ

صد إلى الدّقة الكافية للكشف عن مشكلات نمائية خفية. ففي الدراسة، وجد الباحثان أنّ قوائم الرّ 

ة قد تفشل في تحديد الأطفال الذين يحتاجون إلى تدخلات دقيقة، مما يؤدّي إلى التأخّر النمائيّ 



5 
 

التنميط السلبي من قبل المعلمين  إلى اعتماد هذه القوائمالأمر الذي يقود المبكر.  التدخل في

  . اتجاه الأطفال الذين يتم تصنيفهم بناءا على نتائج هذه الأدوات

ي مرحلة فة عوبات النمائيّ ة في الكشف عن الصّ صد النمائيّ إختلف الباحثون حول دور قوائم الرّ  اإذا 

ذه القوائم نفسه هو الذي طرحته المعلمات في المدارس الرسميةّ الدامجة هل تساعد ه والسؤالوضة الرّ 

الصعوبات  هو دورها في الكشف عن ما القوائم؟كيف تسُتخدم هذه  الرّوضة؟في تقييم أداء الأطفال في 

دراستنا  شكلةكل هذه الأسئلة ولدّت مشكلة لدى المعلمات تحتاج إلى معالجة؛ من هنا برزت م النمائيةّ؟

ة المّطبقة حاليا" هو حول ماهيةّ قوائم الرصد النمائيهذا الواقع إلى الذّهن في ظلّ  تبادريالسؤال الذي ف

 ية فيالنمائالكشف عن الصعوبات  ودورها فيالدامجة من قبل معلمات الروضة  في المدارس الرّسمية

   .البراغماتيةّة استعمال اللغومجال التواصل 

قدرٍ من  فالمسألة المطروحة على ،الدراسة ههذ مشكلةتتولدّ  ومقارباتمعطيات في ضوء ما تقدّم من 

تربوية التي ترتبط بالسّياسات ال تحدّ كبير يواجه المعلمات من جهة فضلاا عن كونها الأهميةّ لكونها

هدف إلى تحسين ة تاستراتيجية محوريّ  خطوة فالعمل بقوائم الرصد يشُكلها وزارة التربية اللبنانية تبنتّ

صعوبات جودة التعليم وضمان تحقيق تنمية شاملة للأطفال. هذا التبني لا يقتصر فقط على تحديد ال

ة كالكشف عدّ  النمائية بشكل مبكر، بل يتجاوز ذلك ليشمل تعزيز النظام التعليمي بأكمله من خلال جوانب

هل والمجتمع مع الا والشراكةالتواصل  وتعزيزين أداء المعلمين عن تحس الموجّه فضلاا  والتدخّلبكر المُ 

ا المحلة  تناول هذه المسألة  . إنطلاقا" من ذلك كان لابدّ منللتربية المستدامةللمعايير الدوليةّ  واحتراما

 لما لها من تأثيرات مختلفة.

 راسةهدف الدّ  2.1

للغة وتحديدا" ي تشملها قوائم الرصد في مجال االهدف العام من دراستنا هو الكشف عن ماهيةّ البنود الت

ات ودورها في المساعدة على الكشف عن الصّعوب والتواصلفي مجال إستعمال اللغة البراغماتية 

 النمائيةّ في مرحلة الروضة وتحديدا" في صف الرّوضة الثاّلثة.

 :التاليةما يعني إنّ هدف الدراسة يتجلى في محاولة تبيان النقاط 

شف عن ودورها في الك ة الموجّهة لمرحلة الرّوضةصد النمائيّ الرّ  ماهيةّ قوائم تبيان -

 النمائيةّ.الصّعوبات 



6 
 

 تحديد دورهاو صدلمساعدة المعلمات على استخدام قوائم الرّ  "خطة التدخل"ة تبيان مدى فعاليّ  -

 ة تطبيقها.وكيفيّ 

  أهميةّ الدراسة 3.1 

 ربويةّتشكلة لجه، فالموضوع يرمي إلى معالجة مالذي نعاتنبع أهميةّ الدراسة من أهميةّ الموضوع 

ه يتيح لنا كون تربوية،أنّ للبحث قيمة –أي الباحثة  -نعتقد  .الصففي  ترتبط مباشرة بأداء المعلمات

ا مرتكزا  عتبرالتي تُ تلك المرحلة فرصة البحث في مجال قوائم الرصد النمائية الموجّهة لمرحلة الرّوضة 

للغوية في السلم التعليمي، لأنها تسُاعد على نمو الأطفال في مختلف مجالات المعرفية وا ارئيسا 

الرياضيات.  وهي وة للإستعداد للقراءة، والكتابة، والاجتماعية والعاطفية. فتزُوّدهم بالمهارات الأساسيّ 

رسي وتنمية نظام المدإلى ذلك أي مرحلة الروضة تعُدّ بيئة تفاعليةّ تساعد الأطفال على التكيف مع ال

عينه في  في الوقتساهم الدافعيةّ للتعلم ّ، مما يضمن انتقالاا سلساا إلى المراحل التعليميةّ اللاحقة. كما تُ 

ا، الأم ن للأطفال المناسبيوالدعم  تقديم التدخلر الذي يساعد في الكشف عن الصعوبات النمائية مبكرا

 .من ذوي الاحتياجات الخاصة

عيد المقاربات صأهميةّ الموضوع تكمُن في أنهّ يسُلطّ الضوء على مسألة تربوية مهمّة على نّ أكذلك نرى 

من الأدوات  هاالنمائية بوصفالتربوية الحديثة التي أفردت الكلام عن أهميةّ قوائم الرّصد  والنظرياّت

ا في الكشف المبكر عن الصعوبا في عمليةّالأساسية  ا بارزا ت النمائية التعليم الحديث، إذ تلعب دورا

لأطفال في امو وتحديد الاحتياجات التعليميةّ للأطفال. وهي إلى ذلك تقُدّم تقييمات دقيقة وشاملة لن

ذه . وبمساعدة هالعاطفي جتماعيالإالمجال و يالمعرفالمجال و وياللغكالمجال  مجالات متعددة

وسائل والطرائق  وتنويع والبطاقاتالدروس  وتحضيرمن إعداد الأنشطة  ماتتمكّن المعلت تقييمات،ال

عني تعزيز فرصهم ي إمكاناته، مامن قدراتهم كلٌّ بحسب  وتطُوّرالإيضاح لتلُبيّ احتياجات المتعلمين كافة 

  النجاح.في 

ة في نسختها ائيّ في اعتماد قوائم الرصد النمالتعليم العالي ماضية حدود علمنا فإنّ وزارة التربية ووفي 

لروضة ستبقى ما يعني أنّ المعلمات في مرحلة ا المعتمدة،ة طالما المناهج الحالية لازالت هي الحاليّ 

ارة التربية لوز والإنماء التابعوسيبقى المركز التربوي للبحوث  الروضة،تطبقّ هذه القوائم مع أطفال 

، لدّامجةامعلمات على كيفيةّ استخدام هذه القوائم في المدارس الرسمية في لبنان ماضٍ في تدريب ال

بعة مهامها وستظل وحدة التربية الدامجة في جهاز الإرشاد تقوم بزيارات دورية للمدارس الدامجة لمتا

 .الإرشادية
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 أسئلة الدراسة4.1 

الأسئلة التي و للدراسة،ي عالج السؤال الأساسلدراسة سنحاول في ما يأتي أن نا مشكلةبعد أن عرضنا 

 بالموضوع قدر الإمكان. من شأنها أن تساعد على الإحاطة أسئلة، وهي تفرّعت عنه

 ؟النمائيةما دورها في الكشف عن الصعوبات و ما هو مفهوم قوائم الرصد الأساسي:السؤال 

الفرعية:الأسئلة   

    ما هو مفهوم الدّمج؟ كيف نشأ وتطوّر؟ -

 الدمج في المدارس الرّسميةّ في لبنان؟كيف يجري تطبيقُ  -

 المدرسة الرسمية الدامجة في لبنان؟ النمائية فيقوائم الرصد  تطبيق يتمكيف  -

 هي مبادئها؟ أهميتّها؟ وما وماما هي مرحلة الروضة  -

 المرجوة.ة دورها في المساعدة على استخدام قوائم الرصد لتحقيق الفائدماهية خطة التدخل و -

  دراسةفرضيات ال 5.1 

دراسة لدينا في ضوء أسئلة ال جوهرية تولدّت الأولى فرضيةتقوم هذه الدّراسة على طرح فرضيتين 

الثانية  أمّا الفرضية ،في الفصل الخامس وسوف نقوم بالتحققّ من صحة الفرضية ومناقشتها السّابقة

  وفيما يلي تفصيل ذلك: .لن نتوسّع في مناقشتهافنعتقد أنها ثانوية لذا 

تبارين هنالك فروق ذات دلالة إحصائية بين الاخ "هل الرّئيسة في هذه الدراسة هيالفرضيةّ  -

 "؟اصل واستعمال اللغة البراغماتيةالقبلي والبعدي في محوري التو

ومستوى  "هل هنالك علاقة ذات دلالة إحصائية بين مستوى التواصل انية فهية الثّ أما الفرضيّ  -

  "؟البراغماتية استعمال اللغة
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  حدود الدراسة6.1 

  :التاليتمّ تحديد الدّراسة على النحو 

ومن  ية،النمائ : تم اختيار مجال واحد من المجالات الخمسة الواردة في قوائم الرصداموضوعيا  -

لمتعلقة االمحورين تم اختيار كل البنود  ومنمحاور  5هذا المجال تمّ اختيار محورين من أصل 

 البراغماتية.عن التواصل واستعمال اللغة  والمُعبرّةبهما 

تابعة  في ثلاثة مدارس رسميةّ (2024-2023): تمّ تنفيذ الدراسة في العام الدراسي ازمانيا  -

 للمنطقة التربوية في جبل لبنان.

الذي  التصنيف " منضواحي مدينة بيروت إنطلاقا دامجة في: تمّ اعتماد مدارس رسمية امكانيا  -

 التالي:حو ية التعليم العالي للمناطق التربوية في لبنان وقد جاءت على النوضعته وزارة الترب

  رة في وتمتلك خب "برج البراجنة الثاّنية" وتشمل مدرسة الجنوبية:ضاحية بيروت القريبة

بق هي من أوائل المدارس التي طُ و "يك الأولىحارة حر" العامين، ومدرسة حواليالدمج 

لعام اكانت من المدارس التجريبية عند انطلاق المشروع في فيها مشروع الدمج أي أنهّا 

2018. 

  تمّ  وقد "جل الديب الرسمية المتوسطة"وتشمل مدرسة  المتن:ضاحية بيروت البعيدة

 الدمج فيها منذ عام واحد فقط. إطلاق

ارس جبل في عينة من مد والثالثة تمّ اختيار معلمات صف الرّوضة الثاّنية المستهدفة:الفئة  -

  بنان الرّسميةّ الدّامجة.ل

 مصطلحات الدراسة 7.1 

وبنود تقيس مهارات النمّوّ عند المتعلمّين ائم الرصّد النمّائيةّ من لوائح تتكوّن قو النمائيةّ:قوائم الرّصد 

وهي موزعّة بحسب مجالات  الرّوضة،السّتّ سنوات أي أنهّا موجهة للأطفال في مرحلة  لغاية عمر

ا للتسّلسل والتطوّر النمّائيّ للطفلّ. وتتألفّ هذه القوائم من بنود ترتكز على مراحل  النمّوّ المختلفة وفاقا

مجال ال ،الذّهنيالمجال  ،اللغوّيالمجال  ،حركي - المجال النفّس :المجالاتالنمّوّ الأساسيةّ في جميع 

الهدف  والكتابة. ويتمثلّ عن اشتمالها لمحور المهارات التحّضيريةّ للقراءة  فضلاا  العاطفي،-جتماعيّ الإ

 يكونون الأكثرالعامّ لقوائم الرصّد النمّائيةّ بمراقبة نموّ الطفل والكشف المبكُر عن الأطفال الذين قد 

قدّم ذلك تُ  وهي إلى(. 2017 التربوي،المركز )المجالات ات أو التأخّّر في مختلف عرضةا للاضطراب
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 يساعد فيالذي  أداة لكّلّ معلمّة لمراقبة تطوّر كلّ طفل في الصّف وتحديد مواطن قوّته وضعفه الأمرك

الدّعم المناسبين ويكمُن دورها في المساعدة على تقييم مدى إستعداد الطفل للصّف التاّلي تقديم التدخّل و

إنطلاقاا أي أنهّا بنُيت  هائيةّ،نوتجدر الملاحظة إلى أنّ هذه القوائم ليست  و إلى تبيان الدّعم الذي يحتاجه.أ

يرّ غفإذا تمّ تغيير المنهج ستت بالمنهج،ها مرتبطة ما يعني أنّ  لأهداف الأساسيةّ في منهج كلّ صف.ا من

ى إطلاق التربية إذ يجري العمل عل في وزارةا وهذا ما يعُمل عليه حاليا  حال،الهذه القوائم بطبيعة 

  جديدة.رية الأولى لبناء مناهج المراحل التحضي

داعمة  الكشف إجراء يهدف إلى تحديد المتعلمين الذين يحتاجون إلى خدمات مدرسيةّ :عملية الكشف

 فوقد يغطي الكش والسّلوكي.مُطمئنة حول تطوّرهم الأكاديمي إضافية بسبب وجود مؤشرات غير 

 الحركي،، ونموّه وقدراته التعليميةّ والبصرية، الحسّيةّ أي السمعية وقدراتهللطفل، لوضع الصّحي العام ا

ة. وإذا والمعرفي ...ويتمّ الكشف بإستعمال إختبارات وأدوات خاصّة متنوّع ،الاجتماعيو واللغوي،

تمّ لك أنهّ سيذصعوبات مُعينّة، فلا يعني  أو جمعها أنّ لدى المتعلم مشكلاتتمّ بينّت المعلومات التي 

نيةّ مساعدة . بل يعني ذلك ضرورة إتخاذ قرار بشأن إمكائياّ" إلى خدمات التربية الخاصّةتحويله تلقا

من  لة ويقوم فريقويطُلق على هذه الخطوة اسم التدخّل قبل الإحا .عاديلالمتعلمّ في الصّف ا

     (.2018، )بنداق درسة بهذا التدخّلالمعلمات في المالاختصاصياّت و

 وتوافقهسي للمتعلم دراالقدرات الوظيفيةّ المسؤولة عن التوافق ال تتعلقّ بنموّ وهي  :الصّعوبات النمائيةّ

ت النمائيةّ . وتعُتبر المهاراأو ضعفها يؤدي إلى صعوبات نمائيةالمهني وغيابها والشخصي والاجتماعي 

علمّيةّ وقد أسمتها بواسطتها المكتسبات التمن المهارات الأساسيةّ والضروريةّ لعمليةّ التعلمّ بحيث تبُنى 

والإدراك  روالتذكّ لانتباه وهي تشمل مهارات ا التربويةّ بالمهارات الأساسيةّ.-بعض المراجع النفسيةّ

بهة لما تشكّله هذه المهارة من خصائص مُشا االصوتي وذلك وفاقا  -ي الفونولوجيعن الوع فضلاا 

امرتك اي  ات النمائيةّ كونها تعُدّ عملللمهار ي تنمو مع التدريب ومع والكتابة وه لتعلمّ القراءة امحوري   زا

تعلمين من ذوي وهذا ما تشُير إليه الدّراسات في هذا المجال حيث يظهر أنّ العديد من الم االعمر تباعا 

 .(2010 المركز التربوي،)ل من صعوبات نمائيةّ الصعوبات التعليميةّ يعانون في الأص

الأفراد وهي في منهج  بين التواصل لتعزيز خاص إشارات نظامصطلاح هي الإ في اللُّغة اللغة:مجال 

  .وتتضمّن كفايتين هما التعبير الشفهي والتعبير الكتابي بمجال التعبير اللغّوي لبنان تعُرفالروضة في 

 خمسوتفرّع منها  بالنموّ اللغويهة لمرحلة الروضة تم اصطلاحها ة الموجّ صد النمائيّ وفي قوائم الرّ 

استعمال اللغة /الناحية البراغماتية، ومهارات  اللغة، والكلام،اللفظ  التواصل،ة هي: مجالات فرعيّ 

، ومجال اللغة البراغماتية ا( بندا 11)على تمل مجال التواصل في القوائم تحضيريةّ للقراءة والكتابة. ويش
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، المركز التربوي) اللغويمن كفايات المجال البنود تقيس مدى تمكّن الطفل  بنود، وكِلا (4على )

2019.) 

 كيفيةّ تبديل ة، وفهمالاجتماعيةّ المختلفويقُصد باللغة البراغماتية القدرة على استخدام اللغة في السياقات 

نطقي، " عن رواية القصص بتسلسل مفضلا .الآخرينالأدوار في المحادثات والتفاعل بشكل مناسب مع 

غماتية على وبعبارة أخرى، تركز البرا والتعبير بكلمات مناسبة للسّياق. والمسوّغاتواستعمال الحجج 

أو المعجمية  اعد النحويةكيفيات استخدام اللغة لتحقيق أهداف التواصل، بدلاا من التركيز فقط على القو

  .(2015، الخفاجي)غة للّ 

ومنظمة  (1989)ة حقوق الطفل للأمم المتحدالطفل في النظُم القانونية المختلفة كإتفاقية  يعُرّفالطفل: 

ن التي يعُتقد الصحة العالمية بناءا على السن، حيث يعُتبر الفرد طفلاا حتى سن الثامنة عشرة، وهي الس

وفاقاا لوزارة و في لبنانو .قد بلغ فيها مستوى من النضج يمكّنه من تحمل المسؤوليات القانونية يكونأنه 

يكون في سنوات، و 6و 3الطفل في الروضة بأنه الطفل الذي يتراوح عمره عادةا بين  يعُرّفالتربية 

 ت النموّ مرحلة الطفولة المبكرة حيث يتم تقديم برامج تعليمية وأنشطة تهدف إلى تعزيز مختلف مجالا

  (.2017، )وزارة التربية  عنده النمو الاجتماعي والعاطفي والمعرفي والنفس حركي

تكوّن فيها ة وتهي مرحلة تأسيس العادات التعليميةّ وفيها تبرز الإهتمامات المختلف ة:الرّوضمرحلة 

الشخصيةّ  ئصعليها خصاالتي تبُنى  لركيزة الأولىتشُكٌل ا . وهي إلى ذلكالاجتماعية–الصفات النفسيةّ 

ي المباشر ومن خصائص الطفل في هذه المرحلة أنهّ يتعلم من خلال تفاعله الحسّ الاجتماعية السّويةّ. 

حوار مع عناصر البيئة المحيطة به من أفراد وأشياء، وذلك باللعب والاستكشاف، والمحاكاة، وال

 ه. والمحادثة. كما يرتفع مستوى تحصيله بالتحفيز والتشجيع وإنماء الثقة بنفسه ووعيه قدرات

ها مساعدة الروضة الخطوة الأولى في السلم التعليمي النظامي، مما يجعل من أولى مهمات مرحلة وتشكل

له. وعلى الطفل على الانتقال التدريجي من بيئته الاسرية الصغيرة إلى محيط أوسع ينفصل فيه عن أه

خصائصها  هاالرّوضة المرحلة الأولى في المدرسة، فإنهّا مرحلة قائمة بذاتها، ل مرحلة الرغم من كون

صف منهج وطرائقها وبرامجها الخاصة، فهي تختلف عن المدرسة الابتدائية مع أنها تتكامل معها. ويتّ 

 د التعليمية.يمُكن تنتظم حوله مختلف الموا ،أنشطةالروضة بالمرونة والابداع، كما يرتكز على مجموعة 

دخلها بثلاث سنوات دراسيةّ ي تحُدّد 21/09/2012 تاريخ: (8917)رقم  وفق المرسوم وهي في لبنان

ة نة الدراسيّ ن السّ م ااني ضمنا لاثين من كانون الثّ من أتمّ الثاّلثة من عمره أو من يتُمها حتى الحادي والثّ 

 (. 2012)المركز التربوي،  ها لازالت مرحلة غير إلزاميةّأنّ غير  التي ينتسب
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 مراجعة الأدبيات والإطار النظري: الفصل الثاّني

 تمهيد 

على الدمج  سلط الضوءفي ثلاثة محاور مترابطة تُ  النمائيةّ صدقوائم الرّ  موضوعالفصل في هذا  تناولن

دى الأطفال للكشف عن الصعوبات النمائية في اقوائم الرصد  دورن، وكذلك على والتعليم الدامج في لبنا

 وفيما بموضوعنا ض بعض الدراسات ذات الصلةانختم هذا الفصل باستعر وسوف .في مرحلة الروضة

 الاتي:الموضوع وفاقاا للتوزيع  عالجنُ يلي 

 الدمجبدأ بتعريف مفهوم نس "مدارس الرسميةالدمج في السيحمل عنوان "ل: المحور الأوّ  -

في  كيف انطلق الدمج وسنستعرضالأطفال،  تلبي احتياجاتبيئة تعليمية  تأمينفي  وأهميته

مثل  لعالي،ا لبنان، مع الإشارة إلى السياسات والمبادرات التي وضعتها وزارة التربية والتعليم

 أداة لتقييم احتياجات الأطفال. تبني قوائم الرصد ك

رصد كأداة قوائم ال على ماهيةّ عرّفوفيه نت النمائية" قوائم الرصد" سيتناول اني:المحور الثّ  -

ح وضّ ن ثمّ  .مرحلة الرّوضة أطفاللدى وتقييمها التعلمية  تحديد الصعوباتعلمية تهدف إلى 

علمية التي ة هذه القوائم من خلال الأدبيات الأهميّ  المختلفة ونسوّغشرح أنواعها ون أهدافها،

ا  ناقشنُ ين نتائج التدخلات التعليمية. وتثبت فعالية الكشف المبكر في تحس  ذا المحورهفي ختاما

 في إطار المدرسة الرّسميةّ الدامجة. ية تطبيقها في الفصول الدراسيةكيف

 اضمن حيث استعر، "ة في مرحلة الروضةالصعوبات النمائيّ سنعالج فيه " الث:المحور الثّ  -

هذه  حيث يعُتبر الكشف المبكر عن الروضة،يتها في مرحلة مفهوم الصعوبات النمائية وأهمّ 

ا حيوياا لتقديم الدعم عة لهذه ستعرض الأنواع الشائنسو .والتدخّل المناسبين الصعوبات أمرا

 وماهيةّ مرحلة عوباتالصّ لكشف عن صد في اقوائم الرّ  ونختم في تبيان دور الصعوبات،

 .الرّوضة

ذات الصّلة  ابع: سنستعرض فيه مجموعة من "الدراسات السّابقة" المحليةّ والأجنبيةّالرّ  المحور -

قارئ للح وضّ ، ويُ دراسةبموضوع ال ةيقدم الخلفية العلميّ  شأن ذلك أن دراستنا، منبموضوع 

 .ياق العلمي الموجودضمن السّ  ةالحاليّ  دّراسةمكانة ال

سياق فهم الّ لبهدف توجيه القارئ الأربعة  دراسةالّ  محور من محاور لكلّ  وخلاصة تمهيدوسوف نضع 

اختيار هذا  مُسوّغات محور لذا سنتناول في تمهيد كلّ  التفاصيل،ع قبل الخوض في العام للموضو

يعمل التمهيد على إعداد القارئ لاستقبال المعلومات وس ،دراستناته ضمن الإطار العام لر وأهميّ المحو
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 والمعطيات ذات الصّلة المفاهيم عرضة تسهم في تسهيل أساسيّ  خلفيةتي سيحتويها المحور، وتقديم ال

وبرأينا إنّ اعتماد هذه المنهجية في مقاربة الموضوع  .وكذلك ستقودنا الخلاصة إلى بعض الإستنتاجات

 دراسةا يعزز من قيمة النتقال من فكرة إلى أخرى، ممّ وسلاسة الإ يضمن ترابط الأفكارأن  من شأنه

ا وترتيباا اويجعل محتواهة العلميّ   .أكثر وضوحا

  الدمج في المدارس الرّسميةّ الأول:المحور  1.2 

بسط الحديث  ة الدامجة وذلك من خلالالرسميّ  في المدارسة تطبيقه وكيفيّ الدمج  ل في هذا المحورنتناو

ة تشريعات العالميّ مرتكزاته ومبادئه ثم ننتقل إلى تناول الدمج في ال الدامجة،التربية  عن ماهية الدمج أو

ع الحديث عن وسّ رة التربية والتعليم في لبنان لنُ ة التي اعتمدتها وزاياسة الوطنيّ ونقف بعدها عند السّ 

ترض لتي قد تعايات م بالتحدّ نختُ و الدراسيةّ، فوفا في الصّ ة وتحديدا ة تطبيقه في المدارس الرسميّ كيفيّ 

اءة على تطال الموضوع بغية الإض يالمحاور التوبذلك نكون قد تناولنا أبرز  نجاح الدمج المدرسي.

الضروري تناول الدمج  وقد وجدنا أنهّ منالذي تتم فّيه عمليةّ استخدام قوائم الرّصد النمائيةّ  مالإطار العا

  وفيما يلي تفصيل ذلك.   في هذا الفصل بغية الإلمام بالموضوع في سياقه التربوي الصحيح؛

  الدمج –مفهوم التربية الدامجة  1.1.2 

تنوع  يشير مفهوم التربية الدامجة الى المسار التربوي الذي يسعى الى دمج جميع المتعلمين على

اجاتهم ية احتاحتياجاته في بيئة تعليميةّ واحدة وذلك بهدف تامين فرص متساوية لجميع المتعلمين لتلبي

طلقت على اللازمين لضمان تحقيق ذلك. وتعددت التعريفات التي أُ  والدعمتأمين التدخل  معالتعليمية 

 أبرزها:التربية الدامجة ولعلّ 

وصول التربية الدامجة هي عملية تهدف الى تعزيز قدرة نظام التعليم لل تعريف اليونيسكو: -

أو  شاهتمام خاص للمتعلمين الذين هم أكثر عرضة" للتهمي وتستلزم إيلاءلجميع المتعلمين 

  .(1994 و،اليونيسك)المدرسي الاستبعاد أو الفشل 

، ااجتماعيا و اهي نهج يدمج المتعلمين تربوي   :التربية الدامجةو للإعاقةتعريف التحالف الدولي  -

قية اتفا) من أجل تحقيق النجاح والتعليمدهم بمختلف الموارد المساعدة في عملية التعلم ويزوّ 

 . (2008 ،الأمم المتحدة

هي نظام تربوي يأخذ بعين الاعتبار في مجال التعلم والتعليم  تعريف منظمة الإعاقة الدوليةّ: -

الى  وهو وهشاشةالاحتياجات الخاصة لكل الأطفال واليافعين الموجودين في وضعية تهميش 

 . Inclusion, 2019)  (Humanity & تحسين شروط التربية للجميع ذلك يستهدف
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وي الاحتياجات امجة في الخطة الوطنية التربوية لدمج ذفقد ورد تعريف التربية الدّ  اوأمّا محلي   -

تربوية على النحو التالي " الدمج فلسفة قائمة على معايير حددتها النظريات ال2012الخاصة 

لتعلم لديه اوكلهّا تجمع على أن باستطاعة أيّ كان مهما كانت اختلافاته وتباين قدرات  جميعها،

المعلم الكفوء ناسب وله البيئة المناسبة والتعليم الم ما هيئّت إذاودرجة ذكائه، لابدّ أن يتعلم 

 .(2012 لدمج،لالخطة الوطنية ) والمؤهّل

لجميع"، وتضمن تكافؤ لهداف "التربية أن لنا أن التربية الدامجة تخدم يتبيّ  السّابقة،من التعريفات  انطلاقا إ

عبارة عن  الفرص بين المتعلمين وتحقيق العدالة في الوصول الى التعلم، وهي الى ذلك تعتبر المدرسة

ن التحديات فضاء لاستقبال جميع المتعلمين كيفما كانت قدراتهم، وتسعى لتأمين شروط النجاح بالرغم م

 يواجهونها خلال عملية التعلمّ. التي

 مرتكزات التربية الدامجة  2.1.2 

ة ئ التوجيهيّ ورد في وثيقة المباد مرتكزات أساسيةّ كما أربعالتربية الدامجة يبُرز إنّ تحديد مفهوم 

   الاتي:النحو  جاءت علىالصادرة عن اليونيسكو والتي 

 .اشكّل التربية الدامجة مسارا تُ  .1

 وإزالتها.تركّز التربية الدامجة على تحديد العقبات  .2

 ومكتسباتهم.تهتمّ التربية الدامجة بحضور التلامذة جميعهم ومشاركتهم  .3

تعرّضوا لخطر تستلزم التربية الدّامجة إيلاء اهتمام خاص لمجموعات المتعلمّين الذّين يمكن أن ي .4

 التهميش أو الاستبعاد أو الفشل المدرسي.

عين الاعتبار بتطبيق رؤية شموليةّ لنظام التعليم، مع أخذ كلٍّ من القطاعين العام والخاص ينبغي إذاا 

 (.2005اليونسكو، ) .عند التفكير في اعتماد نهج دامج

  التربية الدّامجة مبادئ 3.1.2  

 يلي: ما ذكر يمكن المبادئ تلك منو المبادئ، من مجموعة إلى امجةالدّ  التربية تستند

 المدرسة، في اموقعا  له يجد أن في طفل كل حق على دشدّ يُ  مبدأ وهو للجميع: المدرسة مبدأ .1

بأنماط  لترحّب سعتتّ  أن المدرسة على إذ .ةالصحيّ  أو ةجتماعيّ الإ أو ةالثقافيّ  هويته كانت كيفما
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 وبذلك ،هنا نشأ مفهوم المدرسة المرحّبةمن حتياجاتهم واختلاف قدراتهم وإ وتنوّعالمتعلمين 

 (.2012، فاريل) والإقصاء الرفض عن بنفسها ىأتن

 ويذ للأطفال التعلم حق على تراهن لا الدامجة التربية إنّ  التعلم: جودة في الحق مبدأ .2

 لم،التع جودة في الحق بل وكذلك فقط، إعاقة وضعية في الأطفال ومنهم الخاصة الاحتياجات

تقديم  أجل نمالمدارس ة في اريّ دمن الهيئة الإة والهيئة التعليميّ إضافية من  اجهودا  يستلزم مما

 أقصى إلى الوصولفي  ويساعدهمي احتياجات المتعلمين يلبّ  "تعليم متمايز"ة وتدخلات تربويّ 

 .كرامتهم تضمن ظروف فيوذلك قدرات  من يملكونه ما

 وألعوائق ا وإزالةافئة للجميع متك تأمين فرص يستند هذا المبدأ على العدالة:الإنصاف أو  مبدأ .3

 اجودعمهم للاندمعن تمكين المهمشين  المشاركة فضلاا  المتعلمين عن الحواجز التي تعيق

 .(2017، الخالدي)ثقافة تحترم التنوع  والمشاركة وتعزيزالكامل 

 من المدرسة في المتعلم ذاته يجد أن على ديشدّ  مبدأ وهو المتعلم: تكييف لا التعليم تكييف مبدأ .4

بة المقار التعلم، وهذهالشخصي والمقصود بذلك احترام نمطه في  البيداغوجي مشروعه خلال

من  ة أنماطثلاثهنالك  ، وأنّ متعلم نمطه الخاصّ في التعلمّ قائل بأن لكلّ التسند الى المفهوم 

الذي  طالمتعلم للنمار حركي، واختي-نفسال والنمطالبصري  والنمطمعي التعلم هي النمط السّ 

 .والإنجاز والتعلم الفهم في الخاصة وتيرته وفق بالتطور له يسمح الذي يرغب هو

 ةالتربويّ  الوساطة جودة أن يعتبر مبدأ وهو :الإجتماعيةّ الوساطة على المراهنة مبدأ .5

 دمج؛ال نجاح الأساس في الحلقة وتبقى والشخصية؛ مالتعلّ  بتطوير الكفيلة هي جتماعيةوالإ

 بعدها يف أم تصياالاختصا ة والفريق المتعددالتعليميّ  الهيئةأي  البيداغوجي بعدها في سواء

كو للتربية دليل اليونس)ووسائل الاعلام وغيرهم...  الرفاق، القسم، زملاء ،هلالأ أيالإجتماعي 

  .(2020 ،الدامجة

 السيّاسات العامّة والتشريعات العالمية للدمج المدرسي 4.1.2  

 جالفي م جديدة مقاربات تبني العمل على في المدني المجتمع ومؤسسات الحقوقية المنظمات ساهمت

كان  د.... وقوغيرها الاختلاف، الإقصاء، واحترام ونبذ ة،جتماعيّ الإ العدالة وتحقيق م،التعلّ  في الحق

ج ة للدمالعامّ  ياساتعداد السّ إلة بوالاتفاقيات ذات الصّ  عقد المؤتمرات البالغ في لهذه التحركات الأثر

 :أبرزهاومن المدرسي 
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 لحقا إنسان "لكلّ  منه (26) (: وجاء في المادة1948) الإنسان لحقوق المتحدة الأمم ميثاق -

   “. التربية في

ميم خلال أهدافه على ضرورة تع د المؤتمر من( التعليم للجميع: شدّ 1990) مؤتمر جوميتان -

دمات ذات خع في تأمين لهذا الغرض ينبغي التوسّ  ، وتحقيقااالإلتحاق بالتعليم وتأمين المساواة

حتياجات لإم لذوي اعناية خاصة بحاجات التعلّ  الأساسيةّ، وإيلاءة جيدة في مجال التربية نوعيّ 

باعتبارها  فئة لجميع فئاتهممتكا فرص تعليميةّة ويجب اتخاذ الإجراءات اللازمة لتأمين الخاصّ 

ا  من النظام التربوي. جزءا

ول حتمحورت ة التي جراءات الدوليّ يعُد هذا المؤتمر من أبرز الإ (:1994) سلامنكامؤتمر  -

ي إطار عمل خاص بتعليم ذو حتياجات الخاصة، وصدر عن المؤتمرلإالتعليم الشامل لذوي ا

لجميع" لتزامها بهدف "التعليم لة إ( منظمة دوليّ 25حكومة و ) (88وقد أعلنت ) .الاحتياجات

عدّها وزارات تالتعليميةّ التي  والبرامجظم ه على النُّ طفل في التعليم وأنّ  اذ شددت على حق كلّ 

لتعليم لا اة في احتياجاته الخاصّ و وقدراتهراعي الخصائص الفردية للطفل التربية والتعليم أن ت

ة يّ ندماجهم في المدارس العادإجات الخاصة الذين يجب تأمين فرص سيما منهم ذوي الاحتيا

لدمج هو  اا بأنّ تهيئة البيئة الصّالحة علما قادرة على تلبية تلك الإحتياجات وعلى أن تكون 

دة كما ناشدت تلك الحكومات بالتشريع كقاع نجح لمكافحة التمييز والتهميش.الوسيلة الأ

جات الخاصة ة واعتماد مبدأ التعليم للجميع والذي يقضي بالحاق ذوي الاحتيالسياساتهم التربويّ 

جات على ان توضع استراتيجيات للكشف المبكر عن حالات ذوي الاحتيا ادية،العفي المدارس 

 مجللد الخطة الوطنية)نظمات وجمعيات المعوقين...مهلي ومما يستدعي مشاركة المجتمع الأ

يث شجع حولقد كان لمؤتمر سلامنكا تأثير كبير على السياسات التعليمية حول العالم،  (2012،

ميع ي نماذج التعليم الشامل وتطوير استراتيجيات لضمان حصول جالعديد من الدول على تبن

 .الأطفال على تعليم ذو جودة عالية

ج ( : عُقد مؤتمر لوكسمبورغ للتعليم الدام2023و  2015و  1996مؤتمر لوكسمبورغ ) -

 :تواريخ مختلفة جاءت وفق التسلسل الآتيفي  

ن على انّ التعليم الشامل حق أساسي ويجب أ توصياته التشديدومن  1996عام الاوّل  .1

وتأمين  والعمل على تطوير السياسات الوطنية لتعزيز الدمج في التعليم، .يتوافر لكل طفل

 .(UNESCO, 2021)والطلاب الدعم اللازم للمعلمين 

كان وة من ذوي الاحتياجات الخاصّ  ( فرداا72)وفيه تم استضافت  2016الثاّني عام  .2

التحديات التي واجهوها خلال تحصيلهم موضوع نقاشاتهم في الجلسة الرّابعة من المؤتمر 

بعنوان  العمل وجاءتسوق  وكذلك فية ة والجامعيّ المراحل المدرسيّ  سي في كلّ االدر
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على أهمية التشديد  إعادةالمؤتمر "التعليم الدامج: أخذ خطوات العمل". وكان من نتائج 

لتعزيز  عمل محدّدةتفاق على خطط والإ الإنسان.كجزء أساسي من حقوق التعليم الشامل 

ة لدعم الطلاب ذوي ة وتكنولوجيّ الابتكار في التعليم الشامل وتطوير موارد تعليميّ 

عن تعزيز الشراكة بين الحكومات، ومنظمات المجتمع  فضلاا  الخاصّة.الإحتياجات 

وكالة الاتحاد الأوروبي للتعليم، ت الشاملة )وير وتنفيذ السياساالمدني، والقطاع الخاص لتط

2020). 

عليم على جهود الت لمؤتمر في هذه النسخة تأثير كبيروكان لنتائج ا 2023الثاّلث عام  .3

جات الشامل على المستوى العالمي، حيث أسهم في تعزيز الوعي بأهمية دمج ذوي الإحتيا

 خطوات عملية يمكن اتباعها الخاصة على اختلاف فئاتهم في المدارس العادية، وقدم

 .(UNESCO, 2023)ل لتحسين الوضع الحالي في العديد من الدو

 السيّاسة الوطنيةّ للدّمج المدرسي 5.1.2

بل وزارة من ق مرّةما  غيرُ  ة في لبنانة لدمج ذوي الاحتياجات الخاصّ طلاق الخطة الوطنية التربويّ إتمّ 

إطلاق  مّ فيهاتات التي غيرها.  وفيما يلي المحطّ و "كندا"و "اليونيسف"وشركاء مختلفين من مثل  التربية

 الخطط:هذه 

، الذي جزء من مشروع " التربية للجميع "بدأت هذه الخطة ك: (1998) ى الخطّة الأول .1

لخطة ا( بالتعاون مع منظمة اليونسكو. هدفت 1990)مؤتمر جوميتان في العام  إطلاقه فيتم ّ

، ولكنهّا للمتعلمين من ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس الرّسميةّإلى توسيع فرص التعليم 

   .اصطدمت بعوائق كثيرة في التنفيذ على أرض الواقع

مرة  لبنان لأولالتشريعي للتربية الدامجة في  الإطارصدر  :(2000/2007) الثانيةالخطّة  .2

القانون على تأمين  وقد نصّ هذا (2000 /220)الرقم في نص قانوني حمل  2000في العام 

الحق في التعليم لجميع الأشخاص ذوي الإعاقة، بما في ذلك دمجهم في المؤسسّات التعليميةّ 

تدريب المعلمين وتأمين الموارد  الخطة ضرورةكذلك تناولت  اللازم.العاديةّ مع تأمين الدعم 

ا في مقاربة  .اللازمة لدعم المتعلمين من ذوي الاحتياجات الخاصّة ا نوعياّ يشكل هذا القانون تغيرّا

الدولة لموضوع الإعاقة، إذ إنه يشمل مختلف جوانب حياة المعوّقين على المستوى الاجتماعي 

 نوم .المواطنينوالتربوي والصحي وقد منحهم الحقوق والواجبات نفسها كما لسائر 

بل بقي تنفيذ  ة،ترجم إلى قرارات تنفيذيّ ه لم يهت لهذا القانون في بدايته أنّ جّ الملاحظات التي وُ 

غير ملزم ما يجعل المدارس والمسؤولين وسائر المعنيين غير مهتمين  امضامينه اختياري  
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ستراتجيات على إى ه لا يتبنّ عن أنّ  ترام الحقوق المعطاة بموجبه. فضلاا بتطبيقه ولا يعنيهم اح

حدّد احتياجات وميادينها. وهو بالتالي لا يُ مستوى المحتوى والآليات الخاصة بكل أنواع الإعاقة 

بعضها غير مذكور في الأساس )المتفوقون، المتسربون والمهمشون،  مختلف الأولاد حتى أنّ 

 ين الحركيين هم المعنيوّن به فقطالمعوق باعتبار أنّ  وغيرهم(أطفال الشوارع، المعوّقون عقليّاا 

 (.2007، كز التربويلمرا)

ا ق بالتسهيلات الواجب توافرهيتعلّ  ( الذي16449)المرسوم رقم ( صدر 2006وفي العام )

ة يتناول آليّ  ( الذي17199)والمرسوم رقم  .الإحتياجات الخاصة لدمج ذويفي المدارس 

ة التعامل وتدريبهم على كيفيالمعلمين  عدادإارس، بما في ذلك العمل على المد الدمج فيتطبيق 

 .الاحتياجات الخاصة من ذويمع المتعلمين 

 بيةوزارت ي الترعت الحكومة اللبنانية من خلال وقّ  (2007)العام  وفي الإطار نفسه، وفي

ة عة اليسوعيّ فت الجامبروتوكول تفاهم مع حكومة الدولة الإيطالية. وقد كلّ  ةجتماعيّ ؤون الإوالشّ 

ة جة مبنيّ ة دامة وطنيّ تعميم سياسة تربويّ  : بإدارة هذا المشروع الذي يهدف إلى (3-1)المادة 

 بين الناس وتعزيز احترام الاختلافات قة بالحقوقة المتعلّ ة العالميّ عات الإنسانيّ يشرتعلى ال

جميع التلامذة لى تأمين حق التعلمّ للجميع. وحدّدت الفئة المستهدفة من هذا المشروع بإبالإضافة 

في  منهم أو الذين يجب إلحاقهم سنة( المتمدرسين 14 -4)بين من ذوي الاحتياجات الخاصة 

قييمه ة عام جرى تمدد العمل في إطار هذا المشروع لالمدرسة في إطار التعليم النظامي. وبع

 -جتماعيةنيط العمل من جديد بوزارة الشؤون الاوقيفه لأسباب ما زالت مجهولة. وأُ تمّ ت ثمّ،

  للطفولة.المجلس الأعلى 

أطلقت وزارة التربية والتعليم العالي خطة جديدة في إطار التعاون مع  :(2012) الثةالخطة الثّ  .3

على  نصّت الخطةمنظمة اليونسكو ومنظمات دولية أخرى، بهدف تطوير نظام التعليم الدامج. 

سنوات 5-3تأمين التعليم على أساس تكافؤ الفرص من خلال اتاحة التعليم الرسمي للأطفال بين 

فيهم ذوي الاحتياجات الخاصة، كذلك  العمرية بمنالفئة  لهذهورفع مستوى الالتحاق بالروضة 

اديين طفال العالفئتين الأ سنة لكلا (15نصت على تأمين التعليم الأساسي الالزامي حتى عمر )

على تأمين الرعاية للمعوقين  ات أيضا ونصّ  .(2020،صوفيا) الاحتياجات الخاصة وذوي

 التقني.ويم الأساسي وفي التعليم المهني تأمين مستلزمات العناية بهم في التعلو والموهوبين

واجه لكن تنفيذها  الثاّلثة، للدمج للمرةفي لبنان خطة  لرغم من أن وزارة التربية أطلقتوعلى ا

خطة  جاءتو .(British Council Lebanon, 2023) التمويلصعوبات بسبب انعدام 



18 
 

 بشرية،موارد  التأسيسية،البنية  هي:في ستة محاور  وتوزّعتصفحة  (44)( في 2012)العام 

 (.2012الوزارة، ) المحلي والمجتمعالاهل  المتعلم، والبرامج،البيئة المدرسية، المناهج 

ليونيسف، ابالتعاون مع  ،2018 في العاما تمّ إطلاق خطة للدمج مجددا : (2018ة )ابعالخطة الرّ  .4

ن الدعم كاديمي، وتأميالأ مراحل التعليمل جميع الدامج ليشم نطاق التعليمبهدف توسيع  وذلك

تكاد  .ةالتقني والمالي لتعزيز قدرات المدارس على دمج المتعلمين من ذوي الاحتياجات الخاص

ع واقخطة الدمج هي الأولى التي أخذت حيز التنفيذ على أرض ال إطلاقتكون هذه النسخة من 

لخمس امدرسة رسمية تجريبيةّ من المحافظات اللبنانية  30 الدمج في إطلاقفقد شملت الخطة 

هدف المشروع إلى تعزيز دمج الأطفال ذوي و التحديد،وجه  على 2018أيار  23وذلك في 

 ة اواضطرابات تعلميّ  من تنوع احتياجاتهمالرسمي على  ت الخاصة في التعليمالإحتياجا

جات الإحتيا من ذويلتحق العديد إ. وقد وذهنيةّة وحركية عاقات حسيّ إ او صعوبات تعلميةّ

من مالخاصة في المدارس الثلاثين المذكورة من دون شروط باستثناء شرط أن تكون حالاتهم 

الشديدة  الحالات الوسطى، أمّاا من فئة ذوي الاحتياجات الخفيفة او أي أن يكونو الدمج،تقبل 

 مّا كيفيةأة، ومُنحوا مقاعد دراسية في الفصول النظاميّ  بقى في المؤسسات والمراكز الخاصة.فت

تعدد مريق يحتاجونها فقد تمّ تخصيص ف التربوية التيالخدمات  المتعلمين لتأمينالتدخل مع 

مدرسة دامجة ويشمل المربية  ختصاصيات لكلّ إخمس  أربع الىالاختصاصات يتألف من 

سية النف حركي، والمعالجةالنفس  اختصاصيةو لجة النطق،ومعا كامل،بدوام  المختصة وتداوم

أسبوع  كلّ  من هذه الاختصاصيات يومين من أحيانا" تلتحق بهم المعالجة الانشغالية وتدوام كلّ و

 دوام جزئي.دراسي أي 

التابع لجهاز الارشاد " ةوحدة التربية المختصّ " أت وزارة التربيةذلك ، أنش وبالتوازي مع

شادات رختصاصيات و تقديم الإشراف على عمل الإالإتها والتوجيه  في الوزارة  ومهمّ 

ة رين في المدارس العاديّ متابعة المتعلمين المتعثّ ا في تحسين العمل ومن مهامها أيضا المساعدة 

دمج و تزويد الختلاف ول الإرشادات التي من شأنها التوعية على تقبّ والإوتقديم التوجيهات 

ختلاف مستوياتهم ات التي من شأنها تحسين أداء المتعلمين على استرتيجيّ المعلمين بالوسائل والإ

عن  متحانات المدرسيةّ  فضلاا ة الإمرحلل الفصول الدّراسيةّ او خلال خلا التحصيليةّ سواءا 

مرشدات  ثمانيف هذه الوحدة من متحان الرّسمي . وتتألّ ين خلال التقديم للإاعدة المتعلمّمس

قة للوحدة ويتوزّع نطاق عمل المرشدات على كل المحافظات بمعدل زيارة واحدة في كلّ منسّ و

ة حول كلّ المعطيات ير دوريّ رويصار الى رفع تقا الدامجة،لكل مدرسة من المدارس  هرش

لى مديرة إنسقة الوحدة التي بدورها ترفعها لى مإشاهدة من قبل المرشدات والإجراءات المُ 
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 اللبناني، قدّمطار نجاز خطة الدمج في الإلإ واستكمالاا  الوزارة..توجيه في جهاز الارشاد وال

 الدمج وتقبُّلعلى مفهوم  والمعلمات والمديرينالتدريب اللازم للمعلمين  المركز التربوي

تطبيقه من خلال التعليم و د المستوياتعم متعدّ تبني مقاربة نظام الدّ  تنفيذ الدمجة ختلاف وكيفيّ الإ

مشروع الدمج المدارس الدامجة على  التعليميةّ فيالمتمايز وغيرها... ويجري تدريب الهيئة 

يبهم من قبل وكلا المجموعتين يجري تدر .عن تدريب مدراء المدارس فضلاا أيام، في عشرة 

احصالمركز التربوي  ات التعليمية في لة تدريب الهيئة الوحيدة المخوّ كونه الجهة الرسميّ  را

 (.(UNICEF Lebanon, 2021 ةسميّ المدارس الرّ 

ين محليّ ن وبالتعاون مع شركاء دولييّ ت وزارة التربية ، أطلق2022في العام  :ة الخامسةالخطّ  .5

امج في ظل التعليم الد لتعزيز ة متكاملةغيرهم...خطّ و ،تحاد الأوروبيفيهم اليونيسف والإبمن 

جديدة على في نسختها الدت هذه الخطة شدّ  عبة في لبنان.ة الصّ جتماعيّ ة والإقتصاديّ الظروف الإ

در ص 2022 جتماعي للمتعلمين. وفي العامالنفسي والإ وتأمين الدّعمتعزيز قدرات المدارس 

ن قد ة الذيتأمين المتابعة للمتعلمين ذوي الاحتياجات الخاصّ  ( حول2022م//26)رقم تعميم 

هذا ل اقا امها الفريق المختص في المدرسة لذا وفلى خدمات إضافية عن تلك التي يقدّ إيحتاجون 

ق عليهم مين الذين تنطبحالة المتعلإشراف مدير)ة( المدرسة بإات وبختصاصيّ التعميم تقوم الإ

متعاقدة مع ال"  الدمجالإنسانية و"لى جمعية إورفعها  الاستمارةي فالبيانات  المعايير، وتعبئة

ت الخدماه هذ أنّ لى إوتجدر الملاحظة  ات التربويةّ والعلاجيةّ اللازمة.الوزارة لتأمين الخدم

 المشروع.من الجهات المانحة والشركاء في مجانيةّ  تقُدّم بصورة جميعها

ة من قبل وزار 2023 فيا للدمج مجددا  الوطنيةأطُلقت الخطة  :(2023ادسة )الخطة السّ 6 .6

طلاق الخطة تم إ اليونيسف والاتحاد الأوروبي وقد ة مثللتعاون مع المنظمات الدوليّ با ،لتربيةا

ن عن ممثلين ع وزارة التربية اللبنانية ، فضلاا  في مبنى الوزارة و حضره مسؤولون من 

النسخة لى أنّ إ وتجدر الملاحظة.ةحتياجات الخاصّ الإة  بذوي ة المعنيّ ات الدوليةّ والمحليّ المنظمّ 

 2023ة التي وضعت في حزيران حتياجات الخاصّ ة التربوية لدمج ذوي الإة الوطنيّ من الخط

عدد المدارس  نّ أعن  فضلاا  (2022)الوزارة ، يةباللغة الإنكليزصفحة و 45في  جاءت

ة ميّ مدرسة رس (90)ي بلغ حوال(  2024-2023 )ي ساحتى نهاية العام الدر الدامجة ةسميّ رال

ذة دوام ة لتلاممدرسة رسميّ  (20 و) لتلامذة دوام قبل الظهرة في مختلف المحافظات اللبنانيّ 

وقد  .رسةمد (110)و ة الدامجة هس الرسميّ وع العام لعدد المدارمالمج هر ما يعني أنّ بعد الظّ 

ت محافظة ها بقيأنّ  لى وحدة الدمج غيرإوحدة التربية المختصة  اسم العام تعديلجرى خلال هذا 

 .على المهام نفسها
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 ة  ة المدرسيّ تطبيق الدمج في البيئة الصفيّ  كيفية 6.1.2

 MTSS: Multi-Tiered Systemsة )لى مقاربإ يستند تطبيق الدمج من قبل المعلمة في الصف

of Supportم لضمان وهو إطار وقائي استباقي يسُتخد نظام الدعم والوقاية المتعدد المستويات ( أي

 وهو ه.وذلك كلٌّ وفقاا لاحتياجات مستوى المناسب من الدعم للنجاح،حصول جميع المتعلمين على ال

متعلم ويتألف  ة لكلّ السلوكيّ ة وحتياجات الأكاديميّ ة لتلبية الإالدعم ضمن عدّة مستويات متفاوتة الشدّ  مينظّ 

 هما:من مجالين 

                                     الاستجابة للتدخل :ل المجال الأكاديمي ويقصد بهالأوّ  -

(RTI -Response to intervention ) 

     ابيعلى السلوك الإيج التدخل والدعم القائمين به:لوكي ويقصد السّ  اني المجالالثّ  -

(PBIS- Positive behavior intervention of support) 

 كالتالي: تطبيقه على مجموعة خطوات هي واسع يستند فهومم - MTSSأي  -وهو الى ذلك 

صُمّم لتلبية  لذيا عليم هنا التعليم المتمايزمن قبل المعلمة ويقصد بالت تقديم تعليم عالي الجودة - 1

يتفوق  ثاله :مة تعديلات و/أو تكييفات  في المواد  الدراسيّ  عبر ن يتمّ أّ ويمكن احتياجات المتعلمّين 

لمتعلمّون اق يتفوّ  مثاله :ياضيات ويجدون صعوبة في الفهم أوضمن المادة الواحدة المتعلمّون في الرّ 

ففي  العام الدراسي على مدار يتمّ لى ذلك إوهو ...قسمة ويجدون صعوبة في درس الكسورفي درس ال

 عليم الفعال، وهون ذلك بسبب الته يتحسّ على سبيل المثال ولكنّ  المتعلمّون في القراءة عام يعانيبداية ال

 .ليس مقاربة واحدة تناسب الجميع لى ذلكإ

الأولى هي  ؛ثة نقاطفي ثلاة في لبنان ياسات التربويّ ويمكن تلخيص أهداف التعليم المتمايز وفق السّ  

ضعف أداءا من ن الأتمكين المتعلمي المتعلمين، والثاّنيةليم لتلبية الاحتياجات الفرديةّ لكافة تخطيط التع

 وعلى المعلمة ر قدراتهم.شغال المتعلمين الأقوى أداءا بمهام تطوّ إ الثة فهيا الثّ وأمّ  تحقيق الأهداف.

لمادة ال على مستوى وّ الأ ؛على مستويين "للتعليم المتمايز"مراعاة مجموعة إجراءات عند التخطيط 

 :ذلكل ، وفيما يلي تفصيففي الصّ  - المعلمة أيّ  - دائهاوأم على مستوى المتعلّ  انينفسها والثّ 

قصد بها تعديل يمكن للمعلمة التخطيط للتعليم المتمايز على مستوى المحتوى ويُ  المادة:على مستوى -أ

 ةعلى مستوى العمليّ و العرض، وأساليبج مع تنويع في الموارد مه أي تقديم محتوى متدرّ تعلّ  ما يتمّ 

على م، والتعلّ  ة ومراكزسوم البيانيّ ة أي اعتماد الرّ يضاحيّ م والوسائل الإقصد بها طريقة التعلّ يُ و التعليميةّ
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هرم ا لقا االتقييم وف تعلمين بما يتناسب مع قدراتهم أيقصد بها تعديل نواتج الممستوى الناتج أو التقييم ويُ 

 دة.ة الذكاءات المتعدّ عن مراعاة نظريّ  هداف فضلاا المعرفي للأبلوم 

 :لهتفصيعلى مستوى المحتوى وفيما يلي كيفية التخطيط للتعلم المتمايز  يوُضّح تيوالمثال الآ

 ياضياتالرّ  المادة:

 الثاّلثة الصف: الرّوضة

 الجمع.أن يكتسب المتعلم /الطفل مفهوم  الهدف:

ورة صعن رمز أو  الروضة عبارةهي في مرحلة  الإرشادات التيالمعلم )ة(  ولى: يقرأالأالمجموعة 

 .البسيطةعلی حل بعض المسائل يعمل المتعلمون في فريق ثنائي  ،emojiالتعليمات 

 ثنائيشكل يعملون ب ،ثنائييعمل المتعلمون في فريق  الإرشادات،المتعلمون  انية: يقرأالثّ المجموعة 

 .تركيباا كثرعلی حل مسائل أ

علی  يق ثنائي،يعمل المتعلمون في فر، المتعلمون الإرشادات )رمز التعليمات( الثة: يقرأالثّ المجموعة  

 في درجة صعوبتها.ن تمارين لمسائل متفاوتة التي تضمّ حل بطاقة 

اط ولكن أكملوا نفس نوع النش ج، والمتعلمونمتدرّ حضّر محتوى  :(المعلم)ة نجد في هذا المثال أنّ 

 . في الصعوبة بمحتوى متدرّج

يات تقيس تيجيمكن للمعلمة التخطيط للتعليم المتمايز عندما تعتمد على استرا المتعلم:على مستوى -ب

ته زيّ جهوقياس وحركي" -بصري، نمط سمعي، نمط حسنمط نماطه في التعلم "أم وهتمامات المتعلّ إبها 

س جهوزية مساعدة في قياومن الاسترتيجيات ال  مستعد؟هل هو  يتعلم؟هو جاهز كي  هل :م بمعنىللتعلّ 

اصّة خت مون من معلوماما يملكه المتعلّ  وتعُرف بأنهّا استكشاف "استراتيجية الجهوزية"المتعلم 

-روسأو تصنيف المتعلمين حسب مستواهم المعرفيّ بغرض بناء مخطط للد نشاطبموضوع الدّرس أو ال

لتقّييم ائل ( ووسا)ةأو ملاحظات المعلمّ /و ستراتيجياّت خاصّةإم يمكن تطبيق ذلك باستخدا للأنشطة

                                                                                               هي تطبق وفق الخطوات التالية :و KUD/ KWL  استراتيجيةمثل البنائيّ المختلفة 

 : K-to know ي قصد بها تجهيز أسئلة لمساعدة المتعلمين في العصف الذهنعرف ويُ أماذا

.... قل لي كل ما تعرفه عن .: لى أكثر من إيحتاج المتعلمون في بعض الأحيان لأفكارهم. 

 للبدء بإجاباتهم.   
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 W-to wonder/U- to understand :  قصد عن ويا أتساءل حول أو / أريد أن أعرف

  لموضوع؟الذي تريد معرفته حول هذا اما  ، أريد أن أعرف: سؤال بديل لتوليد أفكار بها  طرح

 L-to learn  /D-to do : العامود  ماذا تعلمت ؟ قم بتشجيع المتعلمين على الكتابة في

  .أي شيء يثير اهتمامهم بشكل خاص "ماذا تعلمت "

به اكتسا ومدىر أداء المتعلم ويقصد بها تطو Progress monitoring رصد ومراقبة التطوّر -2

بأنها ة التربية من قبل وزار التي تعُرّفوهنا يبرز دور قوائم الرصد النمائية التي في لبنان،  هداف.للأ

ضمان اكتسابهم  بكرة، من أجلالمُ  الأطفال في مراحل النموّ  ية تسُتخدم لمراقبة ومتابعة تطورأدوات تقييم

وانب المختلفة من اللازمة للنجاح في التعليم والحياة. هذه القوائم تعُنى بتقييم الج ةالمهارات الأساسيّ 

مراقبة لجتماعي، والعاطفي، وتستعمل حركي، والمعرفي، والإ-سدي والنفس تطور الطفل مثل النمو الج

وضات لرّ ا القوائم فيهذه  وتطُبقة الذين قد يحتاجون إلى دعم إضافي أو تدخلات خاصّ  أداء الأطفال

عن المجال  عند المتعلم فضلاا  ر في مختلف مجالات النموّ التطوّ  ة لرصدالرسميّ ة والمدارس الابتدائيّ 

 .كاديميالتحصيلي الأ

 Data-base decision making المتعلمعن  تجميع البياناتعلى  إتخاذ القرارات المبنية -3

لم في الصف يستكمل التع أو أنهداف لمدى تحقيقه للأ اهداف وفاقا قياس مدى اكتساب المتعلم للأ وتعني

صفه سواء في  م في مجموعاتلى التعلّ إحال يُ  الجودة، أويعتمد التعليم العالي  عام فيكون تدخلالنظامي 

 عم ويكونالدر/ غرفة أو في غرفة الدعم /غرفة المصاد ،أكثر كثافةيكون التدخل هادف وموجّه و وبذلك

                                        .فموجّه ومكثّ  تدخل فردي

 تطبيق الدمج   تحدّيات في 7.1.2 

ة لمعايير التربويّ وقدراتهم أو مع ا احتياجات المتعلمينلأنهّا لا تتوافق مع  :المناهج غير الملائمة -1

لمحتوى أي المرونة في ا منها عدمة ا يؤدي إلى عدة مشكلات في العملية التعليميّ الحديثة، ممّ 

 ن التركيزيلات تتوافق مع قدرات المتعلمين المختلفة. فضلاا عيسمح بتعد جامد لاأنّ المحتوى 

لضرورية اة من مثل عدم التركيز على المهارات على الحفظ والتلقين وتجاهل المهارات الحياتيّ 

 ل. والتواصل الفعا المشكلات، الناقد، وحلّ  الحالي، كالتفكيرللعصر 

ة التي تساهم : يعُتبر المعلمّون من أهم الموارد البشريّ على التعليم الدامجالمدربين  المعلمون غير -2

في نهوض التعليم الدامج. وتؤثرّ كلّ من كفاءتهم وتوقعاتهم بشكل كبير على أداء المتعلمين 
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المعلمين وسلوكهم ة كفاءشكل لذا تُ يواجهون تحديات في عملية التعلم.  وأنهّمالتحصيلي خاصة 

ا رئيساا  (.Al-Khatib , 2021)فشلها في ة الدمج أو في نجاح عمليّ  حاجزا

 هذا النقص في التمويل في ندرة الموارد مثل عدد الصفوف غير ينعكس :التمويلنقص في  -3

ة المواد الكافي، وعدم ملاءمة المرافق، والنقص في المعلمّين و/أو الموظفين المؤهلين، وندر

 .وغياب الدعم ة،التعليميّ 

ا ارة متكون مسؤولية اتخّاذ القرارات بالغة الأهمية ويبقى تركيز الإد التعليم:ضعف نظام  -4 وجها

ا على الإ  .ةمتثال للقواعد بدلاا من ضمان تقديم خدمات عالية الجودنحو الموظفين حرصا

. والمتعلمينختصاصين والأهل ضعف التواصل بين الإداريين والمعلمين والا بالإضافة إلى

 دراتتعكس ق دة لاختبارات موحّ الملائم الذي يتمحور حول إلى إ فضلاا عن التقييم غير

حسين أداء الذي يساعد على ت ة وغياب التقييم التكويني   أيضااعالمتعلمين ومهاراتهم المتنوّ 

    .(Florian, 2019) المتعلمين خلال العام الدراسي

المراكز ووجود منحدرات الكراسي المتحركة في المباني المدرسية يعُتبر عدم  :البيئة المادية -5

دها عدد التجارية والحدائق العامة والملاعب والمغاسل ووسائل النقل العام صعوبة رئيسة حدّ 

قص في نوثمّة  .كبير من التلاميذ ذوي الاحتياجات عند الذهاب إلى المدرسة والأماكن العامة

 ة، والتيالصعوبتساعد المتعلمين الذين يعانون من نوع معين من  المرافق أو التكنولوجيا التي

 تمع...تسمح لهم ببناء قدراتهم والمشاركة الفعالة في شؤون المنزل والمدرسة والعمل والمج

 يعُدّ هذا في  أو التربية الدامجة تناول موضوع الدمج يسُاعدنا ما تقدّم في هذا الفصل على القول إنّ  

ا بالغ الأهم ا لتأثيره المباشر على جودة التعليم والشمولية في المدارس أمرا خلال  نفم مية.الرسية نظرا

ع من استعراض مفهوم الدمج ومرتكزاته ومبادئه، نتمكن من فهم الأسس التي يقوم عليها هذا النو

، إلى ذلكضاف يُ . متعلمين على حدّ سواءهم والتقبلّ لدى المعلمين والالتعليم، مما يساعد على تعزيز الف

جحة التي يمكن لممارسات الناوفر لنا رؤية شاملة حول اة يُّ الدمج في التشريعات العالميّ  استقراء فإنّ 

لتربية والتعليم في ازارة ة التي اعتمدتها وياسة الوطنيّ تسليط الضوء على السّ  فادة منها محلياا. كما أنّ الإ

ا، من خلال دراسة التحدياتبينّا بتحقيق هذا الهدف. و لبنانلتزام إلبنان وضح مدى  التي قد  أخيرا

 إنّ  نقاط الضعف التي تحتاج إلى تحسين والتوجيه نحو حلول فعاّلة. الدمج المدرسيتعترض نجاح 

 .ظام التعليمية الدمج في النتناول هذه المحاور يهدف إلى تحقيق الفائدة الشاملة وتعزيز الوعي بأهميّ 

ة في مساعدة المعلم)ة( في تحديد صد النمائيّ يبرز دور قوائم الرّ  في محتوى هذا المحور ملما تقدّ  اوفاقا و  

على تقديم  بمساعدة الاختصاصيات)ة( الأطفال الذين يحتاجون إلى دعم إضافي، مما يمُكّن المعلم
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وفيما يلي تفصيل ة. ة في مختلف المجالات والمواد الدراسيّ ة أو برامج دعم تعليميّ ة فرديّ تدخلات تعليميّ 

 .ثاّنيال محوروضة في القة بمرحلة الرّ المتعلّ ة كل المعطيات ذات الصلة بقوائم الرصد النمائيّ 

 الرّوضة لطفلالموجّهة  قوائم الرّصد النمائيةّ الثاّني:لمحور ا 2.2 

ا إذ  الصحيةّ،الرعاية و ة في مجالات التعليمصد أدوات حيويّ تعُتبر قوائم الرّ  ا متلعب دورا  في قياسهما

لكشف المبكر اتساعد في  دقيقة،قوائم و ةقننّم مقاييس اعتمادمن خلال الطفل ومتابعة تطوّره وذلك  نموّ 

استخدام  نّ أغم من على الرّ و .مبكرالفرص للتدخل المما يتيح  ر على تقدم الأطفال،ؤثّ يقد  أخرعن أي ت

ة عمليّ  ها في تحسينة تؤكد فعاليتة والمحليّ التجارب العالميّ إلّا أنّ  قوائم الرصد يختلف من بلد إلى آخر،

يز جودة ة نحو تعزمّ مهكما في غيره من البلدان، يمثل تطبيق قوائم الرصد خطوة  في لبنانو، التعلم

وكيف  إستندت؟ة سس علميّ لى أي أُ وع بها؟وكيف بدأ العمل   الرصد؟فما هو تعريف قوائم . لتعليما

وفيما  يق؟التطبوواقعها في لبنان من حيث النشأة ماذا عن ة في هذا المجال؟ وارب العالميّ كانت التج

 ذلك.يلي تفصيل 

  :النمائيةّقوائم الرّصد مفهوم  1.2.2

خدامها عبر مجالات والغنى في است النمائيةّ التنوّعصد قوائم الرّ طلقت على التي أُ د التعريفات تعدّ ظهر يُ 

فيما يلي و المجالات.هم في مختلف الأطفال وتطور في تعزيز فهمنا لنموّ  يساهمالذي الأمر دة، متعدّ 

 التعريفات: أبرز هذه

   نظمة ة مُ يميّ هي أداة تقي ةالرصد النمائيّ وائم ق: ) APA) الأطفالتعريف الجمعية الأمريكية لطب  -1

 ،حركية-النفس مختلفة، بما في ذلك المهارات ر الطفل في مجالاتلمراقبة تطوّ عمل ستتُ 

ة في محتمل ةأو صعوب رأي تأخّ رصد وذلك بغية مراقبة وجتماعية والعاطفية، الإو ،واللغوية

 .رالتطوّ 

 من المؤشرات عةقوائم الرصد النمائية هي مجمو :(WHO)العالميةّ حة تعريف منظمة الصّ  -2

 لات النموّ مجاوتقيس مدى تطوّر نموهم في مختلف الأطفال  أداءتقييم  تسُاعد فيي الت المعاييرو

لى ذلك هي إو، ةحركية   فضلاا عن الصّحيّ  الإجتماعيةّ والنفس- والانفعاليةّة ة واللغويّ المعرفيّ 

ا أساسي          .ة الأوليةا من الرعاية الصحيّ تعتبر جزءا

"  & Journal of Developmental) تعريف مجلة طب الأطفال التنموي والسلوكي -3

Behavioral Pediatrics):  ّتسُتعمل ة تقييميّ  ماراتعبارة عن استهي ة قوائم الرصد النمائي

. تسُتخدم هذه القوائم سنوات8عمر الولادة حتى لحظة من رصد نموّه ور الطفل تطوّ  لمراقبة
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المجالات التي قد تحتاج إلى وضيح نقاط القوة ونقاط الضعف عند الطفل والتي تشير الى لت

    .تدخل أو دعم إضافي

 Harvard Center on the Developing) سة هارفارد للتعليم المبكرتعريف مؤس -4

Child):  طفل مقارنةا مدى تقدم ال قديرة تساعد في تأداة قياس معياريّ  النمائية هيقوائم الرصد

لشامل امن منظومة التقييم عنصر أساسي  ذلك تعتبرلى إوهي  يعيشها،بالمرحلة العمرية التي 

 ,American Academy of Pediatrics والملاحظة والمقابلات تتضمن المراقبةتي ال

2017).) 

ة هي قوائم الرصد النمائيّ : (Johnson & Peters) وبيترتعريف عالمي النفس جونسون  -5

 المختلفة، ةة والصحيّ الأطفال في البيئات التربويّ  نموّ  رتطوّ عمل لقياس مدى تسُت أدوات تقييمية

مع  تناسبتعليميةّ تخطط  منها لتطويرالإفادة ة يمكن ونوعيّ  كميةّ معطيات  ذلك تؤمّنلى هي إو

 .ل على حدّ سواءاحتياجات كل طف

 Centers for Disease Control and) منهاتعريف مركز مكافحة الأمراض والوقاية  -6

Prevention):  لأطفال، جزء من عملية المراقبة النمائية الدورية ل النمائية هيقوائم الرصد

 نموّ  رتطوّ وافية عن  سواء معطياتحدّ  والمعلمين على الأمور وللأطباء قدّم لأولياءتُ وهي 

 وغيرها ةحركيّ  – والمهارات النفسمثل اللغة والتواصل  متعددة منالطفل في مجالات 

(Developmental Checklist ,2022). 

نموّ الطفل،  ذ أنّ معظمها أجمع على أنهّا ترمي الى قياسه التعريفات مفهوم قوائم الرّصد إبينّ هذتُ 

 كل طفل عداد خطط التدخّل المناسبة لدعم نموّ إ يساعد في، الأمر الذي هذا النموّ تطوّر  ورصد مدى

 دعلى رص أولياء الأمورات وختصاصيّ لى مساعدة الإإتهدف بحسب احتياجاته وهي في الوقت عينه 

 وّ الأطفال.لدعم نمة التدخل المبكر إمكانيّ  الذي يتيح مبكرة، الأمرة نمائيّ  عثرّاتأو ت أيّ صعوبات

 نشأة قوائم الرّصد  2.2.2

ي القرن العشرين ف بذورهاالنمائيةّ بدأت صد الرّ  نشأة قوائميجد الباحث في أدبياّت التربية الخاصّة أنّ 

 روائز تقييميةّو ازدياد الاهتمام بتطوير أدواتعن  فضلاا  التربية، وعلمعلم النفس علوم عدّة كر مع تطوّ 

لقوائم اة لنشأة هذه ات التاريخيّ ستعرض بعض هذه المحطّ فيما يلي نو ر لدى الأطفال.لقياس التطوّ 

 : وتطورها



26 
 

ة ييميّ تقأدوات عداد إمحاولات ولى أ تظهر :1930- 1920 ةالاختبارات المعياريّ مرحلة بناء   -1

مقاييس ب   بينيه " تلك المعروفة“مع  ر المعرفي لدى الأطفالالتطوّ  معياريةّ لقياس واختبارات

ر تطوّ صة لتقييم الهذه الاختبارات لم تكن مخصّ  على الرغم من أنّ و .سيمون للذكاء - بينيه

فيما  ر تحديدااة أكثأدوات تقييميّ  لتطويرالدّعامة الأولى لت ها شكّ  أنّ النمائي بشكل مباشر، إلاّ 

 .بعد

 (Gesell Developmental Schedules) ةختبارات جيسيل النمائيّ إ مرحلة ظهور -2

ي لدى التطور النمائ الاهتمامات بقياس رطوّ ل هذه المرحلة أولى بدايات تشكّ ت :1940-1950

مع وة، التواصل، واللغة. حركيّ -النفس  مثل المهارات دة منمتعدّ  الأطفال لتشمل مجالات

   .ودقة ةيّ أكثر شمولفي تلك المرحلة لتصبح مقاييس الرت تطوّ جيسيل 

 Early Childhood Developmental)) المتخصصة قوائم الرصد ورتطمرحلة  -3

Checklist 1960-1970أكثرها لة تطوير أهم قوائم للرّصد وأدقها و: تمّ في هذه المرح

 والثلاثلادة م بين سن الوع أعمارهة التي تتوزّ أطفال المرحلة العمريّ  التي تستهدف ة تلكشموليّ 

ي سن فللأطفال صد النمائي الرّ  الطفل كقائمة، وذلك لتغطية مختلف مجالات النمو عند سنوات

 .مبكرة

رات ختبا: شهدت ا1990-1980ئم وانتشار استعمالها تكنولوجي ا زدياد أعداد القوامرحلة إ -4

ا  للنمو النمائي "دنفر" اانتشارا اوتوسّ  كبيرا ر ف جوانب التطوّ أكثر تفصيلاا لمختل عت لتشمل تقييما

ّ لى حدّ أن تعتمد إالاختبارات  وصلت هذهحتى النمائي للأطفال.  ا دولياا . يم النمو النمائيلتقي معيارا

ت لبيانااالتي تتيح جمع  E-Checklist)الرقميةّ )صد استخدام قوائم الرّ بدأ  1990ومع العام 

فع دقة ة التقييم ورهذه الأدوات في تسهيل عمليّ  ساعدت دوق دقة.وتحليلها بشكل أسرع وأكثر 

 للتدخل. والتشخيص معالجةال

ر مع تطوّ  تزامناا :2010-2000 ةالذكيّ  ةعبر الأجهزصد الرّ  تطبيقات قوائم تطويرمرحلة  -5

البرامج وة استخدام تطبيقات الهواتف الذكيّ  بالتطور لتشملستمرت قوائم الرّصد التكنولوجيا إ

.  نؤمّ الحاسوبية التي ت ا شاملاا لذي امائي من الأمثلة على ذلك نظام رصد التطور النو تقييما

رشادات الإ وتلقيمباشرة  بإدخال الملاحظات والمعلمين والاختصاصيينيسمح للأهل 

 عملية التدخل المبكر.  ة مما يسهّلفوريّ  والتعليمات بصورة

ة على الأبحاث الحاليّ  تعمل :الاصطناعيالذكاء الرّصد باستعمال  معبر قوائمرحلة التقييم  -6

 .حسين كفاءة التقييمات النمائيةبهدف تناعي صطكاء الإة تعتمد على الذّ تطوير قوائم رصد رقميّ 

الأمر عة، ات الثقافية المتنوّ الخلفيّ مع ناسب تالعمل على تكييف القوائم لت يتمّ وبالتوازي مع ذلك 
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 تطبيقات الذكاءعب على المستوى العالمي. وتلالتقييمات  نتيجة هذهيساهم في تحسين  لذيا

ا في تحليل البيانات وتدورا  طناعيصالإ طفل بناءا على تقييماته  ة لكلّ منهجتوصيات مقديم ا مهما

 (.2024، )غنيم ةالنمائيّ 

ا، هد لتربوي تشقوائم الرصد النمائية في المجال ا معنا أنّ يتبين  ابقة كماالسّ تظهر التواريخ  ا مستمرا تطورا

 ال ومدروسة بشكل فعّ ة والنمائيّ حتياجات الأطفال التعليميّ إلضمان تلبية ة أداة أساسيّ لى ذلك إ وهي

 .وتساعد في تقديم الدعم المناسب

 الرّصد النمائيةّ أهداف قوائم 3.2.2

سهم في تحقيق تُ اذ م، عليفي مجالات التربية والت رةلفاعلة والمؤثّ تعُ دُّ قوائم الرصد النمائية من الأدوات ا

ف المبكر مما يساعد في التعر متوازن،بشكلٍ هم رطوّ وت الأطفال مجموعة من الأهداف التي تضمن نموّ 

  أهدافها: ومنمعالجة /أو  تدخّل وعلى نقاط القوة والمجالات التي تحتاج إلى 

إلى أن  (AAP) الجمعية الأمريكية لطب الأطفال اذ تشير: ر النمائيالتأخّ  ىالمبكر علف لتعرّ ا -1

لأهل أو هجة للتعرف على المشكلات النمائية التي قد لا يلاحظها امنوسيلة مهي قوائم الرصد 

  .(American Academy of Pediatrics, 2006)الروتيني الأطباء في الفحص 

 Early Childhood Research)في وجدت دراسة  تحسين نتائج التدخل المبكّر: -2

Quarterly)  ّتلقوا و، تأخرهم النمائي باستخدام قوائم الرصد اكتشاف الأطفال الذين تمّ  أن

ا  اتدخلاا مبكرا اكبي أظهروا تقدّما تواصل وبناء في مهارات ال جال الإجتماعي وتحديدااالمفي  را

 .المبكرلم يتلقوا التدخل  بغيرهم الذين العلاقات مقارنةا 

  فيأوضحت دراسة نشرت  والاختصاصيين:الاهل  التواصل بينتعزيز التعاون و  -3

(Journal of Early Intervention)  ّفي  الاختصاصيينساعد استخدام قوائم الرصد ي أن

ز للأهل حول تطور الطفل، مما يعز وتوجيه إرشادات وتعليمات  ةموضوعيّ  معلوماتتقديم 

  .((National Early Childhood,2019ل الطف ةحمصلل الثقة والتعاون في عملية التدخل

       أظهرت دراسة في التعليمية:ربوية الفردية ودعم البرامج الت تطوير الخطط -4

(Education and Treatment,2014)  ّقوائم الرصد النمائية في استخدام  معطيات  أن

جات الأطفال ة تلبي احتيافعاليّ ة أكثر ي إلى تطوير برامج تعليميّ ة يؤدّ إعداد الخطط التعليميّ 

 .ة الفرديّ 
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مجموعة  من تنفيذه أكثرد الجوانب اذ يشارك في متعدّ الهدف من قوائم الرصد  م أنّ نستنتج مما تقدّ 

 وعلىثانية  جتماعي الأقرب له بدرجةنفسه بالدرجة الأولى وعلى المحيط الإ على الطفلويعود بالفائدة 

ل من عبء طفأن تحوّل ال والمعالجةمن شان التدخلات للدعم  بعد لأنّ  ة فيماسات المجتمعيّ سائر المؤسّ 

م الرصد د فيه قوائمستقل وهذا ما تساعإلى فرد منتج و والإقتصاديعلى المجتمع بالمعنى الإجتماعي 

 جحة.ة النادقيقة تسمح بوضع الخطط التربويّ قة وبمعلومات موثّ  والأهللأنها تمدّ الإختصاصيين 

 طفل الروضة    ئم الرّصد النمائية المُوجّهة لقواأنواع  4.2.2

تطورات ت النمو المختلفة عند طفل الروضة، وشهد مجالات النمائية بحسبتعدّدت أنواع قوائم الرّصد 

 :ةالعمريّ هذه الفئة طال القوائم التي تأبرز فيما يلي ة وعدّ 

 - Denver Developmental Screening Test) التنموي مقياس دنفر للنموّ  -1

DDST): 

ات المهارك دة  نمو محدّ  مجالاتوتطال  سنوات 6من الولادة حتى  ةالفئة العمريّ تستهدف 

مل ومتابعة حديد التأخر النمائي المحتلى ت، وتهدف إجتماعيةالإ-نفسيةة، واللغوية، والالحركيّ 

  (Frankenburg, 1992) .ةالنمو في المجالات الأساسيّ 

 Bayley Scales of Infant and Toddler) مقياس بايلي لنمو الرضع -2

Development): 

ا 42من شهر واحد إلى  ةالفئة العمريّ تستهدف  -فس النومعرفي ال لتطوراوتغطي مجال  .شهرا

       (Bayley, 2006 ) تقييم شامل لنمو الطفل في مجالات المعرفة والحركةلى وترمي إ .حركي

الفئة  فتستهد :(Portage Guide to Early Education) مقياس بورتج للتعليم المبكر -3

–فس المختلفة كالمجال الن لنمومجالات اوتطال كل  سنوات 6سن حتى من الولادة  ةالعمريّ 

اقبة لمروالمعلمين ل تقديم إرشادات للأهلى وتهدف إ والمعرفي ، والإجتماعيواللغوي حركي،

 .(Bricker,1997)  والروضةمهارات الأطفال في المنزل  وقياس مدى تطور

 - Peabody Developmental Motor Scales) مقياس بوردوكس للنمو الحركي -4

PDMS): 

 وتحديداا ركيح –وتغطي مجال النمو النفس سنوات 5الولادة حتى من  ةالعمريّ  تطال الفئة

الحركية للطفل وتحديد المجالات التي القدرات يرة وتهدف لقياس الدقيقة والكبقياس العضلات 

 (Bluma ,1967) ل ومعالجةدخّ تحتاج إلى ت
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 يةّالفئة العمرتشمل  :(Preschool Language Scale - PLS)ة النمائياختبار اللغة  -5

قييم تالى  يوترم .والتواصليةّة اللغويّ  المهاراتقياس  لوتتناو .سنوات 7الولادة إلى من 

      والتعبيرلناحية الفهم  في المجال الشفهي وتحديداااللغوي  مهارات التواصل

Zimmerman , 2011).) 

 :(Early Childhood Achievement Test)ر المبكمقياس التحصيل الدراسي  -6

ة عمليّ قة بمتعلّ المهارات الويغطي  .سنوات 6إلى  3عمر من  للأطفال ةالفئة العمريّ يستهدف 

كاديمي توى التحصيل الأتحديد مسلى ويرمي إ .والرياضياتمثل القراءة والكتابة م من التعلّ 

 .((Bracken, 2008للمدرسة ستعداد للطفل والإ

فئة يتوجّه لل :(Test of Early Reading Ability - TERA) المبكرةختبار القراءة ا-7 -7

لى ا فويهد .القراءةبتعلم  المهارات المرتبطة لويتناو .سنوات 6إلى  3من عمر  العمرية

 .(Reid, 2001) مدى استعداد الطفل لتعلم القراءةقياس 

، واللغوي، حركي -كالمجال النفسدة لتشمل مجالات متعدّ  قوائم الرصد تتنوع يتبينّ معنا مما تقدم أنّ 

جات حتياعلى تلبية الإلمقاييس والقوائم هذه ا قدرةجتماعي، والعاطفي والمعرفي مما يعكس والإ

 .في مرحلة ما قبل المدرسةعة للأطفال المتنوّ 

 ات التربويةّ بالنظريّ قوائم الرّصد النمائيةّ وعلاقتها  5.2.2

ة لتطبيق ات عمليّ أدوتأمين ة من خلال ة بشكل فعاّل مع النظريات التربويّ قوائم الرصد النمائيّ  تتكامل

فصيل عدد من توفيما يلي  عام.ة بشكل البيئة المدرسيّ بشكل خاص وة الصفيّ  بيئةالات في هذه النظريّ 

 النظريات:

ة د النمائيّ صقوائم الرّ  تعتمد :النمائيةّالرصد  وقوائم للتطور المعرفي (Piaget) بياجيه نظرية -1

القوائم  هذه مقدّ تف على مبادئ بياجيه لتقييم تطور الأطفال وفقاا لمراحل النمو المعرفي المحددة.

ا يساعد المعلمين على تصميم أنشطة بيانات حول مستوى تطور الطفل في كل مرحلة، ممّ 

احل وتترك كل مرحلة من مر المراحل،كل مرحلة من ة تتناسب مع قدرات الأطفال في تعليميّ 

 تيح تتبعّتصد لى ذلك أي قوائم الرّ هي إو .على كيفية تعلمهمالنمو المعرفي بحسب بياجبه أثرها 

    .) (Piaget,1969ك لذلتقدم الطلاب عبر هذه المراحل وتوجيه التعليم وفقاا 

تأخذ قوائم الرصد : ةقوائم الرصد النمائيّ و جتماعيم الإللتعلّ  Vygotskyفيجوتسكي نظرية  -2

 يعبرّ عنها والتي "و"المنطقة القريبة من النممفهومه القائل ب  فيجوتسكينظرية  ة منالنمائيّ 
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          ما يمكن للطفل فعله بمفرده وما يمكنه تحقيقه بمساعدة الآخرينالفجوة بين ب

Vygotsky, 1978) .) 

ة على نظريّ تستند هذه ال النمائية:وقوائم الرصد  Bandura باندورا م بالملاحظة لنظرية التعلّ  -3

وتنطوي . من خلال مراقبة وتقليد سلوكيات الآخرينمون يتعلّ الأطفال بأنّ  ة تقولجوهريّ فكرة 

ة م كيفيّ قيّ ن تُ يمكن أهنا قوائم الرصد و .والتعزيز الملاحظةعنده على ركيزتين هما م التعلّ  عمليةّ

ن خلال موجتماعي لمتعلمين الأكاديمي والإاأداء المعلمين والأقران على  بين تتأثير التفاعلا

تعزيز التعليم ل ستراتيجياتإ تعديلوالاختصاصيات للمعلمين  الرصد يمكن تحليل نتائج قوائم

من خلال  عزيز السلوك الإيجابيلت هة ثانية تقترح مبادئومن ج جهة،من  ةالسلوكيات الإيجابيّ 

 .(Bandura,1986) ت المكافآتقديم 

 ولتتنا النمائيةّ:وقوائم الرصد  جتماعيللتطور النفسي الإErikson نظرية إريك إريكسون -4

جتماعي هم الإبها الأفراد والتي تؤثر على نموّ  يمرّ  جتماعية التيالإ-النفسية  النظريةّ المراحل

تماعي جالإوالنمو النفسي  هذه المجلات أي مجاليصد تستخدم لتقييم قوائم الرّ و  .والعاطفي

دم الأطفال حديد مدى تقذلك لتو تصميم القوائم  يتمّ لمراحل النمو  "إريكسون "تصنيف  بناءا على

ومات حول القوائم معل هذه فراتو لذا ة بكل مرحلةة الخاصّ ة الاجتماعيالنفسيّ  مشاكل في حل ال

دة متعدّ  تا يساعد في تقديم دعم مناسب في مجالاة، ممّ الاجتماعيّ نفسية واحتياجات الأطفال ال

لتطور اهم كيفية تأثير تساعد في ف وكذلك.مثل الثقة بالنفس والقدرة على بناء العلاقات من

لتعليم اتطوير استراتيجيات  في الأكاديمي، مما يمكن أن يؤثر جتماعي على الأداءالنفسي الإ

 .((Erikson,1950 في مراحل مختلفة من نموهم متعلمينبشكل يتماشى مع احتياجات ال

وكيف تبني  . وتصميمهاة قوائم الرصد النمائيّ  في بناءة ات التربويّ النظريّ  كيف تؤثرّنلاحظ مما تقدم 

اة المختلفة من النظريات التربويّ  ساعد في تصميم تلالأطفال وعند  نمومجالات ال لفهم مختلف عاما" إطارا

ة ل نقاط القوّ تعمل على مراقبة وتجميع معطيات حوصد قوائم الرّ لذا نجد أنّ  .المجالات تدعم هذهقوائم 

ها اسبة أي أنّ المنة المعالجة ليّ آالقرارات في تقديم التدخل و ثمّ تتخّذمن ط الضعف عند المتعلم وونقا

يمية التي يمكن يساعد في تحديد الاستراتيجيات التعلالذي  الأمر ،القريبة من النموّ  منطقةال تتحرك ضمن

 لى أقصى حدّ ممكن.إ فعيل قدراته وامكاناتهإلى تمتعلمين أن تدفع ال
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 صد النمائيةّ ة في تطبيق قوائم الرّ تجارب عالميّ  6.2.2

ا بامراجعة التجارب الغربيّ  عدّ تُ  ها لغ الأهمية لأنّ ة والعربية في مجال تطبيق قوائم الرصد النمائية أمرا

وفيما يلي  ل.يات التي واجهتها الدول المختلفة في هذا المجافر فرصة لفهم أفضل الممارسات والتحدّ اتو

 الدول:عينة من تجارب هذه نستعرض 

 الرصد  ائمتطبيق قوة في ة غربيّ تجارب دوليّ  -1

ا شامل العناصر لندا:نف ة رياض رهم في مرحلم الأطفال وتطوّ الأدوات لدعم تعلّ و تستعمل منهجا

لى أدوات لعودة إلاتخاذ القرارات باة تجميع المعطيات النمائيّ  يتمّ حيث  الأساسيةّ،الأطفال والمرحلة 

صد تقييمات ي قوائم الرالأطفال وتغطّ ر المحتملة لدى تقييم مختلفة لتحديد نقاط القوة وفرص التطوّ 

تقديم ل ذلك تهدف إلى يوه .والعاطفيةّة جتماعيّ الإعن  التعليميةّ فضلاا ة ة تشمل الجوانب الأدائيّ دوريّ 

 الفنلندية والتجربة .ل الفردي" تعليم عالي الجودة" وعادل للجميع، مع التشديد على الدعم والتدخّ 

عليم. فالأطفال ضا العام عن التة عالية وتحسين الرّ ق نتائج تعليميّ ى إنجازات على مستوى تحقيتشير إل

ا ملحوظاا في التحصيل الأكاديمي والمهاراتتدخلاا الذين يتلقون  ا يظُهرون تقدما ة. جتماعيّ الإ مبكرا

 Finnish) رطوّ م والتها مرحلة دعم التعلّ في تلك المرحلة أنّ  الفنلنديةطلق على التجربة أن نُ  ويصحُّ 

National,2019). 

في مرحلة  رهمصد النمائي يهدف إلى تقييم أداء الأطفال ومراقبة تطوّ للرّ  اقدمت كندا إطارا  كندا:

الجسدي  دة لجمع البيانات حول مجالات النموّ ن ذلك استخدام أدوات متعدّ الطفولة المبكرة. يتضمّ 

 Early Development" شملت قوائم الرصد أدوات مثلو .والمعرفي والاجتماعي

Instrument (EDI)" و"Child Development Inventory (CDI)” تحسينلى إ وهدفت 

تبني ساعد و .الدعم الفردي والتدخلات المناسبة خلال تقديممن  والمهاراتيأداء الأطفال التحصيلي 

ا للرّصد الحياة والتعليم  ن نوعيةة بين الأطفال وتحسيتقليل الفجوات النمائيّ  كندا فيالنمائي في  إطارا

 .في مرحلة الطفولة المبكرة

عايير مة الكندية في هذا المجال الحاجة إلى توحيد واجهت الخطة التربويّ  التحديات التيومن 

 (.(Canada,2018تطبيق القوائم بفعالية  علىالاختصاصيين علمين وصد وتدريب المالرّ 

الجودة الوطني وهو مبادرة رسميةّ تهدف إلى رفع معايير تعليم  إطارتقدّم استراليا  أستراليا:

 منها مجالمجالات للجودة،  سبعن الإطار يتضمّ  ورعايتهم.الأطفال في سن الطفولة المبكرة 

ستعمل قوائم تُ وكيفية تطبيقها. و ن استخدام قوائم الرصدم"، الذي يتضمّ "التقييم والتخطيط للتعلّ 

ة من مثل "التقييم القائم على اللعب" و"الملفات الشخصيّ للتقييم  أدوات بوصفهاالرصد في المدارس 
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طفل بناءا على احتياجاته  وملائم لكله موجّ  تقديم تعليم. وتهدف هذه القوائم الى "ة للأطفالالتراكميّ 

حلة رعاية في مرى استخدام الإطار إلى تحسين جودة التعليم والة. وقد أدّ وقدراته الاكاديميّ  النمائيةّ 

لتخطيط لالموجودة في قوائم الرصد  البيانات والتقييماتوقد استعمل المعلمون  الطفولة المبكرة.

 (.Australian Education, 2018) ة أكثر فعاليةلأنشطة تعليميّ 

لأدوات اواسعة من  للأطفال مجموعةنظام الرصد الشامل  : يشملالأميركيةّلولايات المتحدة ا 

ها والمعايير لقياس مجالات النمو عند الأطفال من سن الولادة حتى سن الخامسة ومدى تطور

عن  فضلاا حركية، والمعرفية، واللغوية، -والنفس الجسدية،  القوائم مجالات النمو وتطال هذه

 Ages & Stagesالاميركية: ومن النماذج على قوائم الرصد  .العاطفية-الاجتماعية

Questionnaires (ASQ) وDevelopmental Assessment of Young 

Children (DAYC). ة وتقديم التدخل عن الاضطرابات النمائيّ  الكشف المبكرى وتهدف إل

و الاجتماعي النم مجال الأطفال فين كبير في قدرات وقد أشارت النتائج الى تحسّ  .الدعم المناسبينو

يهات إرشادات وتوج والمعلمين هلوقدمت للأ. وبناء العلاقات والتفاعل على التواصلكالقدرة 

تي واجهت الومن التحديات  .التدخل المناسب للأطفالوللتعاون والعمل معاا لتحديد وتقديم الدعم 

ودمجها في  ةهل على استخدام هذه الأدوات بفعاليّ ة تدريب المعلمين والأنظام الرصد التربوي كيفيّ 

 . (National Institute, 2015) للأطفالومي الروتين الي

وني يطُبق وهو إطار قان (EYFS) للعمل المبكر للتعلم اإطارا  مت بريطانياقد المملكة المتحدة:

لإطار ن هذا افي إنجلترا لتنظيم وتوجيه التعليم للأطفال من الولادة حتى سن الخامسة. يتضمّ 

 فضلاا جتماعي، الإو العاطفيو حركي–كالنمو الجسدي والنفس  مجالات النموجوانب متعددة من 

ليمي من هم في مجالات النمو والتحصيل التعرصد تطورّ  تقييم أداء الأطفال ويتمّ و .عن المعرفي

ل الذي يشم (Learning Journal) "انات في "ملف التعلميجمع هذه البالرصد وتا  خلال قوائم

 .الاتالمجويسجل هذا الملف مدى تقدم الأطفال في مختلف  .ملاحظات وأمثلة على أنشطة الأطفال

ي مرحلة طار للعمل المبكر للتعلم " إلى تأمين تعليم عالي الجودة لجميع الأطفال ف"الإ فويهد

لنتائج اوقد أظهرت  .ةة أو صعوبات نمائيّ لطفولة المبكرة والكشف المبكر عن أي احتياجات خاصّ ا

ين يتلقون الأطفال الذرفع مستوى جودة التعليم المبكر في إنجلترا. ففي ساعد طار قد أنّ هذا الإ

ا ا مبكرا ا أفضل في المهارات الإمن خلال قوائم الرصد النمائية يظُ دعما اعية جتمهرون تطورا

نشطة اعداد أيق قوائم الرصد وفي تطبوالأهل والمعرفية. ومن التحديات التي تواجه المعلمين 

حديث قوائم عن ت فضلاا  عداد لهذه الأنشطة والموارد المطلوبةبه الإيتطلّ  الذي الرصد الوقتقوائم 

 .((Tickell, 2011الرصد بانتظام 
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لرصد النمائية، حيث تعكس تنوعاا في استخدام قوائم اممّا تقدم يتنينّ معنا أنّ التجارب الدوليةّ السّابقة 

قوائم على تعزيز جودة المختلفة. ويساعد استخدام هذه الة ة والتربويّ ياقات الثقافيّ تصميمها لتناسب السّ  يتمّ 

عم المناسب عن تقديم الدفضلاا  ثانية،والكشف عن الصعوبات النمائية من جهة  جهة،من  التعليم المبكر

ّ تبقى التحديات قائمة فيما يتعلّ وللمتعلمين.   .جهات المعنيةل والتنسيق بين مختلف الق بالتنفيذ الفعا

 عربيةّ في تطبيق قوائم الرّصد النمائيةّ  تجارب دولية -2

ا أساسياا م النمائية فيتعُد قوائم الرصد  لسعودية:ا  ن برنامج الفحص المملكة العربية السعودية، جزءا

أدوات لى استخدام عالبرنامج قوم يوة. ة الأوليّ عاية الصحيّ تنفيذه في مراكز الرّ  الدوري للأطفال الذي يتمّ 

، الذي يساعد في (Denver Developmental Screening Test) مقياس دنفر للنمو مثل

ب يتطلّ سه تجاه نفوفي الإ .النمائية لدى الأطفال في مراحل مبكرة عوباتلكشف المبكر عن الصّ تحديد ا

ا للا جال في مالمقاييس وعلى أحدث الأدوات ختصاصيين الحفاظ على جودة التطبيق تدريباا مستمرا

في  والنائية المناطق الريفية بعض ذلك لا يلغي الحاجة إلى تعزيز التغطية في غير أنّ  .النمائي الرصد

، ةوزارة الصحة السعودي) فادة جميع الأطفال من خدمات الفحص النمائيإ المملكة لضمانأنحاء 

2020.) 

"الفحص المبكر"  برنامجالمجتمع ووقاية الإماراتية تبنتّ وزارة الصحة  ة المتحدة:العربيّ الإمارات 

لى هم السليم. يهدف البرنامج إوّ نية لتعزيز صحة الأطفال وضمان نمكجزء من استراتيجيتها الوط

في الوقت المعالجة للدعم و، مما يتيح التدخل النمائية لدى الأطفال الصعوبات عن الكشف المبكر

 Ages and: 3)إستبيان برنامج الفحص المبكر هو ومن قوائم الرصد المعتمدة في  .المناسب

Stages : (Questionnaireالأطفال من الولادة  نمو أداة موثوقة وشائعة عالمياا لتقييم تطور وهو

من قبل الأهل والعاملين في والتطبيق ستخدام ليكون سهل الإ (ASQ)تصميم حتى سن الخامسة. يتم 

ة من نمو مجالات رئيس خمسسئلة التي تغطي من الأالمجال الصحي، حيث يشتمل على مجموعة 

-ASQ) في القطاع الصحي لضمان تطبيق ختصاصيينللا فر وزارة الصحة تدريباا شاملاا اووت .الطفل

التدريب كيفية تحليل النتائج وتحديد الحالات التي تحتاج إلى  برنامج يتضمنو بشكل دقيق وفعال. (3

ة الإلكترونية مع السجلات الصحيّ  (ASQ-3)نتائج دمج  الرقمي، تمّ ل في إطار التحوّ و .تدخل مبكر

 يساهم استخدامو .لمراحل العمرية المختلفةاعبر  الطفل بشكل مستمر مراقبة تطورللطفل، مما يتيح 

ASQ-3 ا يسمح بالتدخلات الكشف عن أي تأخر نمائي في وقت مبكر جداا، ممّ  الوقت نفسه في في

الأسرة  دور ASQ-3 ويدعم .تأهيلية يةعلاجخطط ة أو موجهة برامج تعليميّ  المبكرة، التي قد تشمل

النمائي.  ومتابعة تطور أطفالهم رصدرك الأهل بشكل مباشر في عملية افي مراقبة نمو الطفل، حيث يشُ
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واستخدام أدوات قياس دقيقة، يساهم البرنامج في رفع  ختصاصيينخلال التدريب المستمر للا ومن

  (.2019ية،وزارة الصحة الإمارات)الرعاية المقدمة للأطفال  مستوى جودة

لصحي اة قوائم الرصد النمائية كجزء من برنامجها الشامل للفحص تتبنى مؤسسة حمد الطبيّ  :قطر

ويعتمد  البرنامج إلى متابعة تطور الأطفال منذ الولادة وحتى سن الخامسة، ويرمي هذاللأطفال. 

ويشمل  .أو اضطرابات في النموصعوبات متعددة لضمان الكشف المبكر عن أي إجراءات على 

 ومنها: نمائية متقدمة قوائم تقييمعمال است الفحص الشامل برنامج

- PEDS :(Parents' Evaluation of Developmental Status)  من وهي

تبيان تعتمد هذه الأداة على اس النمائي.ة في برنامج الفحص لمعالأدوات الرئيسة المست

، اللغةمتعددة كأطفالهم في مجالات  نموّ  رعلى ملاحظاتهم بشأن تطوّ د شدّ ي للأهل،ه يوجّ 

 .لوكوالسّ  ،يالحركلنشاط وا

- ASQ (Ages and Stages Questionnaire): ا بشكل مُ يو ل كمّ ستخدم أيضا

تطور  من قبل الوالدين لقياس تعبئته ، وهو أداة تقييم تعتمد على استبيان يتمّ PEDSلـ

ة حيّ يتم دمج نتائج الفحص النمائي مع السجلات الصو .مختلفةه المراحل نموّ الطفل في 

الذي مر الأ على المدى الطويلنموهم وتتبعه  قياس تطوّرة للأطفال، مما يسهل الإلكترونيّ 

ند عالمناسبة جراء التدخلات التقدم في النمو وامدى  ختصاصيين رصدوالإ يتيح للأطباء

في  دورهم للأهل حولتوعية جلسات سة حمد الطبية تقدم مؤسّ تجاه نفسه وفي الإ .الحاجة

منشورات، وحملات توعوية و ورش عمل،جلسات تشمل هذه الو أطفالهم.مراقبة تطور 

بصورة ة برامج تدريبيّ وتقدم للعاملين الصحيين وللاختصاصيين  المراكز. في مختلف

 ثلمالنمائي، مجال الرعاية الصحية الأولية لضمان استخدام أدوات التقييم  دوريةّ في

PEDS وASQ-3  ( 2020، ةالطبيّ  مؤسسة حمد ) صحيح وفعال بشكل. 

لنمائية اتطبيق قوائم الرصد الامارات من حيث ك الكويت التجربة نفسها مع قطر وتتشار الكويت:

رامج بوتقديم الرعاية الشاملة لهم، وذلك من خلال تعكس التزامها بتحسين صحة الأطفال  التي

ضمان متكاملة تهدف إلى الكشف المبكر عن أي تأخيرات في النمو والتدخل في الوقت المناسب ل

 .(2020 ،وزارة الصحة الكويتية)  .مستقبل صحي للأطفال

ا مت الأردن : الصحية للأطفال ياا في تقديم خدمات الرعاية ركزلعب مراكز الأمومة والطفولة دورا

هذه المراكز منتشرة في جميع أنحاء وتجدر الإشارة إلى أنّ الولادة وحتى سن الخامسة،   منذ 

 قوائم الرصد النمائيةب مستعينةا  التقييم الدوري للنمو النمائي ضمّ خدمات شاملة ت  م المملكة وتقدّ 

 Denver Developmental Screening) مقياس دنفر للنمووأدوات تقييم متعددة من مثل: 
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Test II): ة في الأردن لتقييم تطور الأطفال في عدة مجالات عمليعُد أحد الأدوات الرئيسة المست

اختبار مراحل عن  فضلاا  . جتماعيبرى والدقيقة، اللغة، والسلوك الإتشمل المهارات الحركية الك

هذا الاختبار لرصد استخدام  يتمّ و(Early Developmental Milestones) ي النمو الأول

تسُتخدم أيضاا و .التطور النمائي في مراحل مبكرة جداا لتحديد أي تأخيرات محتملة في النمو

 وليةمن شم ززّ لتقييم تطور الأطفال بناءا على ملاحظاتهم اليومية، مما يع هلهة للأستبانات موجّ إ

 .(2018، الصحة الأردنية وزارة)ودقتّه  التقييم

تهدف جميعها إلى  المختلفة لقوائم الرصد النمائية، والتي اتتطبيقن تجارب بعض الدول العربية البيّ تُ 

 .الكشف المبكر عن تأخر النمو لضمان التدخل السريع وتحسين النتائج الصحية للأطفال

 قوائم الرصد في السياق التربوي اللبناني  7.2.2

ا من الجهود المستمرة لتحسين النظام التعلة جصد النمائيّ ستخدام قوائم الرّ إعتبر يُ  ن تتضمّ و يميزءا

في المدراس  واقع تطبيقهار والتطوّ النشأة و ؛محطات على مستوىة عدّ في هذا المجال  التجربة اللبنانية

الية و والأنواع،ف اهدوالأ حيث؛ المفهوممن ة قوائم الرصد قبل المُضي في عرض ماهيّ و .ةالرسميّ 

لإلمام بالموضع ات بها قوائم الرصد محلياا بغية ات التاريخية التي مرّ استعراض المحطّ التنفيذ لابدّ من 

 التالية:وفق المحاور فيما يلي نعرض لهذه التجربة من جوانبه كافةا و

 في السياق التربوي اللبناني     ة قوائم الرصد وتاريخها نشأ 1.7.2.2 

 ،تعليم اللبنانيةوزارة التربية والدراسات و ،يالتربوي اللبنانالمجلس كدراسة  ةدبيات التربويّ تشُير الأ

ة لرصد النمائيّ استعمال قوائم ا إلى أنّ غيرها ...و اليونيسفوالمركز التربوي للبحوث والإنماء ودراسات 

 فيو لجديدة.ت وأوائل الألفية اامن منتصف التسعينمع بشكل تدريجي بدأ  في التعليم المدرسي في لبنان

 التالي:تفصيل هذه المراحل نعرض 

على عمل بال اللبنانيةّأت وزارة التربية بد :(1995-1990)  مرحلة بداية التطبيق التدريجي -1

ظهرت الحاجة إلى تطوير أساليب ، وةنتهاء الحرب الأهليّ إه بعد إعادة بناء نظام التعليم وتطوير

م الرصد النمائية محدوداا ستخدام قوائإكان  حلةفي هذه المروتقييم ،استراتيجيات الالتعليم و

كان فقد   ادوليا  اة التي تلقت دعما ت الأهليّ ة والجمعياات الخاصّ على بعض المؤسسّ  ويقتصر

ة مثل اليونيسف واليونسكو في تقديم خبراتهم ومواردهم ك دعم كبير من المنظمات الدوليّ لهنا

بدأ الحديث عن أهمية الكشف  ( 2000) العام فيو.للمساعدة في دمج قوائم الرصد في المدارس

الحكومية  الجمعيات غيرت ة، بدأمرحلة. خلال هذه الة والنمائيّ المبكر عن الصعوبات التعليميّ 
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"جمعية الشبيبة للمكفوفين" و"جمعية كة حتياجات الخاصّ في مجال العمل مع ذوي الإ تنشط

معهد التربية )الأطفال حتياجات إم ة لتقييالشبان المسيحية"، في تطبيق قوائم رصد محددّ 

 (.2021للبحوث، 

ئم ستخدام قواإع توسّ هذه المرحلة  (: في2005و 2000) سميي الرّ التبنّ و مرحلة الإنتشار -2

ض تطبيقها على نطاق أوسع في المدارس الخاصة وبع الرصد النمائية بشكل رسمي، حيث تمّ 

لصعوبات عن ا الوعي بأهمية الكشف المبكرزيادة نتيجة ل نتشارجاء هذا الإوة. لرسميالمدارس ا

لتدريب على با وزارة التربية ذلك قامتوبالتوازي مع  هذه القوائم في تحديدها. ودور النمائيةّ،

. ةليميّ تستهدف الهيئات التععمل  ة وورشتدريبيّ  دوراتقوائم الرصد من خلال تقديم  عمالستإ

م م قوائستخداإن الذي تضمّ و للتعليم الشامل"،لبرنامج الوطني "ا إطلاق ، تمّ 2005عام الوفي 

 ساهمت العديد منقد و" التعليم الشامل" ستراتيجياتإالرصد النمائية كجزء أساسي من 

ئم الرصد النمائية عم الفني والموارد اللازمة لتطبيق قواة في تقديم الدّ ة والدوليّ المنظمات المحليّ 

 (.2017 ،التربويةللعلوم الهيئة اللبنانية ) ةفي المدارس اللبنانيّ 

ة نمائيّ عتماد قوائم الرصد الإ تمّ  :(2010-2006)دعم والمتابعة وال الرّسمي مرحلة الإقرار -3

ة عليميّ تفي دعم وتطوير برامج  وزارة التربية وبدأت .كجزء من السياسات التعليمية في لبنان

 تمّ ذلك كوتطوير مهاراتهم  الأطفال أداءة في تقييم ستخدام قوائم الرصد كأداة أساسيّ إتشمل 

لبنان، مع  في ة للأطفالحتياجات الخاصّ لائم الإتُ ة لة بالبيئة اللبنانيّ تطوير قوائم رصد خاصّ 

دريب العديد ت تمّ . وقد في هذه المرحلة جتماعي المحليقافي والإياق الثّ السّ  الأخذ في الاعتبار

 ستخدام قوائم الرصدإة على والخاصّ ة رسميّ في المدارس ال تصاصيينخمن المعلمين والإ

وضة رّ واسع في مدارس ال على نطاقبالانتشار ة. ونتيجة لذلك، بدأت هذه القوائم النمائيّ 

ا مشتركاا م "اليونيسف"أطلقت  2008وفي العام  ة.الأساسيّ والمرحلة   لتربيةاع وزارة برنامجا

لكشف عن ة في االرصد النمائيّ زمة لاستخدام قوائم ة اللّا التدريب والمواد التعليميّ  أمينلت

 (MEHE, 2010).ل م لدى الأطفاصعوبات التعلّ 

الوزارة بتحديث المناهج الدراسية  (: قامت2015-2011) عتماد الشاملستدامة والإالإمرحلة  -4

الأطفال. كما  أداء تطورقياس لتشمل استخدام قوائم الرصد النمائية كجزء من التقييم المستمر ل

العام وفي  .جتماعية في لبنانة والإحتياجات الثقافيّ لائم الإصة تُ خصّ تطوير قوائم رصد مُ  تمّ 

إلى رمي ي النمائيةّ،ستخدام قوائم الرصد إ آليةح يوضّ دليلاا وزارة التربية  ت( أصدر2013)

عتماد على قوائم تزايد الإ( 2015ومع العام )  .جودة التعليم والتقييم المعايير وتحسينتوحيد 
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مهارات المعلمين  الوزارة لتطويرالمتابعة الدؤوبة من قبل ة في المدارس، مع الرصد النمائيّ 

 .في تطبيق هذه القوائم وتفسير نتائجها تصاصيينخوالا

 مّ تستكمل العمل بقوائم الرصد ولكن هذه المرة : إ(2022-2019)والتعديل تجديد المرحلة  -5

 ن"مأصبح  التعليمة وأنّ خاصّ  "جائحة كورونا" رقمية في ظلّ تحديثها لتصير الإصدارات 

وف التعليمية الظر ة لمتابعة تطور الأطفال في ظلّ للحاجة الملحّ  استجابةا  غيير. جاء هذا الت"بعد

لرصد ائم استخدام قوإقت وزارة التربية مشروعاا لتقييم تأثير طل( أ2022ومع العام ) .المتغيرة

ة من النمائية في المدارس، بهدف تحسين وتطوير هذه الأدوات بناءا على البيانات المستمدّ 

 التربوي المعتمدين في المركز )ات(خذ برأي المدربينمن جهة، وكذلك بعد الأ التجربة العملية

أداء المتعلم م دة منها في تقييا والإفاالذين يقومون بتدريب المعلمين وإرشادهم على كيفية تطبيقه

 .(2018، وزارة التربية)بدقة عه بعد تحديد نقاط الضعف كيفية التدخل مو

ي النظام فبشكل تدريجي تمّ العمل بها استخدام قوائم الرصد النمائية بأنّ  ،اختصار ما تقدّم يمكن 

اانطلاالتعليمي اللبناني منذ  وزارة  غم من تبنيبالجهات المانحة على الرّ  قتها وأنهّا كانت مرهونةا دائما

ها لاتزال نّ لا أالرّاعية لها إ المراسيمالتربية لها ووضع الخطط وإقامة ورش العمل وإقرار القانون و

زءاا جت أصبحها غم من أنّ على الرّ  ،ه الدراسة لوصاية الجهات المانحةعداد هذتخضع حتى تاريخ إ

ا  .ع السياق المحليتكييفها مبعد  ةا خاصّ بكر ستراتيجيات الكشف المُ إمن  مهم 

 (2024-2018) في المدارس الرّسمية الدّامجة النمائيةّ قوائم الرّصد 2.7.2.2 

من ف لنمائية.طفال وتحديد الصعوبات اتعُد قوائم الرصد النمائية من الأدوات الأساسية لتقييم نمو الأ

تعليم يظهر دورها الفعال في تعزيز جودة ال ،وأنواعهاخلال استعراض مفهومها ونشأتها وأهدافها 

يلي  فيماالمتعلمين، واحتياجات  والاختصاصيات لتلبيةمن قبل المعلمات  وتوجيه التدخلات الملائمة

 ؛توضيح ذلك

 تقويم اءإجر الضّروري من كان إذا ما لتحديد البيانات جمع عمليةّ هو :الرّصدمفهوم  3.7.2.2  

وهي الى  .(ة (المعلمّ قبل منالمستعملة  التقّويم أدوات إحدى الرّصد فهي قائمة تدخّل. أمّا مكثفّ أو

 حدّدهاي التّي تغطّي الأهداف بنود من فهي تتألفّ  .المطلوبة للمعايير بسيط ترسيم عن عبارة ذلك

 الأمرقنها، تيُ  أن) ة (المتعلمّعلى  يجب التّي ،والمواقفوالمعارف    المهارات والتي تتضمّن المنهج

 (.2021 )العبيدي، تليها نة أخرىس إلى راسيةّد نةس من انتقاله المرن الذي يساعد في
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 وتحديد لمتعلمّا نموّ  صد هو مراقبةرمن قوائم ال الهدف العام إنّ  :الرّصدالهدف من قوائم  4.7.2.2

وائم الرصد قدور  نّ . ممّا يعني أالمجالات مختلف في التأخّر وأ ضطراباتللإ عرضةا  رالأكث المتعلمّين

أي  حاجةال عند المباشر والتدخّل متعلمّ كلّ  لدى النموّ  تحديد خصوصيةّ على تساعد يظهر في كونها

لدى  لضعفوا القوة مواطن ميةّ تبُينّيهي قوائم تقي بل تشخيصيةّ قوائم ليست . وهيخلل أي عند وجود

 رصد، وتتبعّ يف هذه القوائم تساعد وبطريقة أخرى يمكن القول إنّ  .بالتدخلات المناسبة للقيام المتعلمّ

ا خلال يظهر أن يمكن الذّي الدّراسي التعّثرّ  عدم تحققّ أو تسبةالكفايات المك لغياب عمليةّ التعلمّ نظرا

 ميانات وتنظيلتجميع الب د مستودعاا. وفي الوقت عينه تؤمّن قوائم الرّصبحسب المنهج المطلوبة الأهداف

المتعدد  قالفري إلى الملف إحالة وقدراته وذلك بغية ة( (المتعلمّ حول أداء ممنهج بشكلٍ  المعلومات

 عند دخّلالتّ  نوع تحديد في وتسُاهِم هذه البيانات كما .بالإجراءات الملائمة يقوم ختصاصات كيالإ

. (2019 الشماع،) المنشودة والأهداف ة (المتعلمّ واقع بين ةالهوّ  ردم على العمل وكيفيةّ الحاجة

وبشكلٍ  ختص.وسائر أفراد الفريق الم المختصّة والمربية الصفّ  قبل معلمّي من القوائم هذه تسُتخد مو

اتٍ مفصّلة مطلوبة لمعلوما هو جمع البيانات وفاقا  والتحّصيليةّالنمائية  عامّ، إنّ الهدف من قوائم الرصّد

يد نوع تسهم في تحد حتمل في الكتابة والقراءة والرّياضياتّ، وتالياا،لكشفٍ مُبكرٍ للتعثّرّ الدّراسيّ الم

ت الذي يتوزّع المستويا المتعدّد الدّعم نظاممظلة . وكلّ ذلك يجري تحت التدّخّل المبكر وكيفيةّ العمل

  المتمايز.التعّليم  في مستويات ثلاث وتطبيقيات

ادر الصّ مج" "دليل التعليم الداصد بحسب ما ورد في تشمل قوائم الرّ  :الرّصدقوائم أنواع  5.7.2.2

 هي:للبحوث والإنماء أنواعاا ثلاث  عن المركز التربوي

 وضات.مرحلة الرّ لأطفال ة موجهة د نمائيّ قوائم رص -

 الأساسي.لحلقة الأولى من التعليم ا موجّهة لتلامذةة قوائم رصد مهاراتيّ  -

  والرّوضات.للمرحلتين الأساسيةّ  قوائم رصد تحصيليةّ -

 مرحلة- سنوات تّ عمر السّ  لغاية المتعلمّين عند موّ الن مهارات لوائح من النمّائيةّ الرّصد قوائم وتتكوّن

 هذه وتتألفّ  .فلللطّ  النمّائيّ  والتطوّر للتسّلسل وفاقاا المختلفة النمّوّ  مجالات موزّعة بحسب -الرّوضة

 وهي الصف. ل ملاحظتها داخلسهُ تستدعي فقط المراقبة فتكُتبت البنود بطريقة  بنود عدّة، من القوائم

الاجتماعيّ  مجالوال الذّهني، المجال اللغّوي، المجال حركي،-النفّس المجال :التالية تشمل مجالات النموّ 

  والكتابة. للقراءة التحّضيريةّ المهارات عنفضلاا  ،الوجدانيّ -
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 الستّ والتسّع نبي ما  )ة(المتعلمّ بها يتمتعّ أن يجب التّي المهارات فتستهدف المهارات رصد أمّا قوائم

 ديميةّالأكا كتسب الكفاياتي أي مرحلة الحلقة الأولى من التعليم الأساسي وفيها العمر من سنوات

 الرياضيات .لة عن عملياّت القراءة والكتابة والأساسيةّ المسؤو

بعاا للصف مع اختلاف في المستوى ت شابهةمتالمهاراتية بنود ة ومن قوائم الرصد النمائيّ  وتطال كلٍ 

 ،والخطّ  الكتابة كتابيّ،ال والتعّبير الكتابة القراءة، المحكيةّ، اللغّة نتباه، التوّاصل،الإ :مهاراتتشمل وهي 

 والمهارات والرّياضياّت، المنطق المكانيّ، البصريّ  والتحّليل البصريّ  الإدراك التنّسيق الحركيّ،

ة( (المتعلمّ بمستوى الخاصّ  الصّفّ  منهج أهداف على التحّصيليةّ الرّصد قوائم بينما ترتكزالسّلوكية. 

 ، مادة الفرنسيةّ اللغّة دة، ما مادّة الرّياضياّت كاديمية التالية :المواد الأ لتطال إعداد هذه القوائم  تمّ  وقد

الأولى من التعليم  الحلقة نهاية إلى الرّوضة مرحلة منتمتدّ و ، الإنجليزيةّ ومادة اللغّة العربيةّ اللغّة

 .الأساسي 

  التنفيذآلية  6.7.2.2 

 .المتعلمّ لدى وتراقبه ستقيمّه الذي القائمة من البند حدّد -

 .الناتج يظهر المتعلمّ أنّ  تحدّد التّي الشواهد فاكتب عنه، ستفتشّ الذي ما قرّر -

د الصفّ  في متعلمّين (5 إلى 4) اختيار عبر المشاهدة عمليةّ صوّب - ا وحدِّ  اتجينن أو ناتجا

 .للمراقبة

ا طوّر -  ...صوتي تسجيل – فيديو – قائمة – للملاحظات حافظة :مثال المعلومات لجمع نظاما

 دالرّص فترة خلالمتنوعة  دراسيةّ مواد ومن عدّة صفوف من والمشاهدات الملاحظات جمعإ -

 .الأداء فيمتشابهة  أنماط عن للبحث

ا ضع -  .لمشاهداتك تاريخا

 .عليمالتّ  عمليةّ تغيير أو تعزيز لتحسين، المشاهدة أثناء في المجموعة المعلومات ستعملإ -

 التعبئةكيفيةّ  7.7.2.2

 .متعلمّ معلمّي الصف لكلّ  قبل من القوائم تعبئة تتمّ  -

يقرب  مابالعام بداية  بعد أي الدراسيّ  العام من (12) شهر في النموّ رصد قائمة  تعبئة تجري -

 .أشهر من ثلاثة
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ا لاحظت المعلمة حال في - ا تأخّرا ا لقوائما تعبئة يتمّ  العمريةّ، المرحلة إلى بالنسّبة واضحا  من بدءا

 والمعالجة. التدخّل عمليتيّ  في تأخير أي الأول لتفادي تشرين شهر

 أو بنداا اكهن أنّ  تبينّ حال وفي .للمتعلمّ تابع تراكمي ملف في وضعها يتمّ  القوائم تعبئة بعد -

تمتدّ  .رةللاستشا ختصاصاتالإ الفريق المتعدد إلى الملف يحوّل القوائم من مكتسبة غير بنوداا

ويم التكّوينيّ أسابيع، يصُار بعدها إلى إعادة التقّ  في ستةّ زمنيةّ تتوزّع  ةمدّ هذه المرحلة على 

 المتعلمّ، ي حققّهافادة التّ ة مدى الإنية لمقارناوتعبئة قائمة الرصّد للمرةّ الثّ بنقاط الضّعف لديه 

اكميّ العائد ر التّ إلى الملفّ ة ثانية مرّ وتضاف قوائم الرصّد التيّ تمّتّ تعبئتها بعد مرحلة التدّخّل 

 تخّاذ القراراوالأهل في عمليةّ م)ة( والمعلّ  ةالمختصّ  يةالمربّ  سوف تستعين بهللمتعلمِّ الذّي 

 . (2021 ،وزارة التربية)

ا أساسياا من الجهودتشكّل  النمائية في لبنان صدالرّ  أنّ قوائمنستنتج ممّا تقدّم  المبذولة لضمان  جزءا

صعوبات ى العل هم هذه القوائم في التعرف المبكرتسُاذ إالتطور السليم للأطفال في مراحلهم المبكرة. 

 . وبرأيناالمتعثرين ين للمتعلمينالمناسبتدخل والدعم تقديم البالنمائية والمهاراتية وتسمح في الوقتٌ عينه 

ا يضمن تهيئة مّ م ،للأطفالبتعزيز جودة التعليم وزارة التربية في لبنان لتزام إتطبيق هذه القوائم يعكس 

 .والنجاح بيئة متكاملة تساعدهم على النموّ 

ة، وائم الرصد النمائيّ هوم قلمف ملاا شا افهما قدّم بطريقة تُ  محوركتابة هذا ال رناثآ اوتجدر الملاحظة إلى أننّ 

ة لدى مائيّ الصعوبات النعن  دة في الكشف المبكربأهدافها المتعدّ  ارها، مرورا تطوّ فمن نشأتها ا بدءا 

صها في خصّ ع استخدامها وتاستعراض الأنواع المختلفة لهذه القوائم بما يعكس تنوّ  قد تمّ و الأطفال.

ة لنظريات التربويّ توضيح العلاقة بين هذه القوائم وا تمّ  ذلكمجالات نمائية معينة، مثل التواصل واللغة. ك

لتجارب ااستقراء  تمّ  إلى ذلك، واستنادا  ر المبكر.التعلم والتطوّ  الة في تعزيزاستخدامها كأداة فعّ  التي تدعم

في لمشتركة قواسم ايسمح بفهم ال امقارنا  إطارا  قدّما يالغربية والعربية في تطبيق قوائم الرصد، ممّ 

 حيث تمّ  ،ةتسليط الضوء على التجربة اللبنانية في المدارس الرسميّ بختمنا هذا المحور و رسات.المما

 طويرلتللبنانية الدامجة التابعة لوزارة التربية ا ةالرسميّ مدارس ه القوائم ضمن التوثيق كيفية تبني هذ

 فوسو .رةالمبكالكشف عن الصعوبات النمائية وتعزيز جودة التعليم في مرحلة الطفولة عملية الرّصد و

 لرّصد الكشف عنهاة الصعوبات النمائيةّ التي بالإمكان لقوائم اعن ماهيّ  الثاّلث ط الكلام في المحورنبسِ 

ف وما هو تعري ومعالجتها؟ عنها؟وكيف يجري الكشف  الصعوبات؟؛ فما هي هذه في مرحلة الروضة

 مرحلة الروضة وما هو منهجها وخصائصها؟
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 الصّعوبات النمّائيةّ في مرحلة الرّوضة الثاّلث:المحور  3.2

ا تُ   ا في مجال دراسة النمو والتطور لدى الأطفال. وتعتبر الصّعوبات النمائية جزءا معالجة ب تطلّ مهما

ا شاملاا يشمل رصدا  هذه ا  اا دوري  الصعوبات نهجا ين أداء لتحس ةوتدخلات مبكرة ومستمرّ  دقيقاا،وتقييما

 بابهاالنمائية؛ أسمفهوم الصعوبات  محورمهاراته لذا سنتناول في هذا القدراته و الطفل وتطوير

عن التعريف  تي تؤسّس للصعوبات التعلمية فضلاا النمائيةّ ال عوباتصّ للبكرة المُ  المؤشراتو، أنواعهاو

 يلي تفصيل ذلك.وفيما  والمبادئالأهداف  بمرحلة الروضة من حيث

 مفهوم الصّعوبات النمائيةّ  1.3.2

التي  وهي المرحلة المبكرة،ة الطفولة بالأطفال خلال مرحلط الصعوبات النمائية بشكل أساسي ترتب

 :ومنهاة ائيّ سنوات. وتتعدّد التعريفات التي أطلِقت على الصعوبات النم 8 رمن الولادة وحتى عم تمتدّ 

ية تعرّف منظمة الصحة العالمية الصّعوبات النمائ :(WHO) تعريف منظمة الصحة العالمية -1

ت طبيعي في مختلف مجالابأنها مجموعة من الاضطرابات التي تؤثر على تطور الطفل بشكل 

 رها التيالصعوبات أثلسلوك الاجتماعي. وغالباا ما تترك هذه وا التعلم، التواصل، :النمو مثل

 .((WHO, 2018حياته اليومية  تطال تفاصيليمكن أن 

رابات تعُرّف الصعوبات النمائية بأنها اضط :(APA) تعريف الجمعية الأمريكية للطب النفسي -2

ا تكون هما تسبق مرحلة دخول الطفل المدرسة أي أنّ  اي مرحلة الطفولة المبكرة، وغالبا تظهر ف

ستعداد الإضطرابات في مهارات إمل هذه الصعوبات . تشفي مرحلة الروضة والحضانة

   اللغوية، والمهارات الاجتماعية. لحركية، والمهاراتاالأكاديمي، كالمهارات 

 بةصعوتأخر أو  هيلصعوبات النمائية : ا(AAP)الأطفال تعريف الأكاديمية الأمريكية لطب  -3

 واللغة، والكبيرة،في واحد أو أكثر من مجالات النمو مثل المهارات الحركية الصغيرة 

ضمان لب هذه الصعوبات تدخلات مبكرة والتواصل، بالإضافة الى المهارات الاجتماعية. تتطلّ 

 (Identifying Infants, 2006). ه وقدراتالطفل لأقصى إمكانياته  تحقيق

صعوبات النمائية، حيث تصدر ثلاث تعريفات ال التي أطُلقت على د التعريفاتتتعدّ  ،لبنان فيو -4

وزارة التربية الصعوبات النمائية بأنها التحديات التي تواجه الأطفال  فتعُرف رسمية.عن جهات 

التأخر في  ؛هذه الصعوبات والمعرفي وتشمل في مجالات النمو الحركي، اللغوي، والاجتماعي

)وزارة  النطق، مشكلات الانتباه والتركيز، واضطرابات التواصلواضطرابات اللغة  رتطوّ 

 . (2021 ،التربية



42 
 

 رر بشكل شامل على تطوّ ضطرابات تؤثّ إهذه الصعوبات ك المركز التربوي د، يحدّ وفي المقابل 

وتأتي  .) 2018، المركز التربوي)... التربوي المبكر لالأطفال، وينبغي التعامل معها من خلال التدخّ 

بيئة  أمينبهدف تالتي أطلقتها الوزارة، هذه التعريفات ضمن إطار السياسات الوطنية للتعليم الدامج 

كأداة نمائيةّ لارّصد اعتماد قوائم ال ة داعمة للأطفال الذين يعانون من صعوبات نمائية. كما تمّ تعليميّ 

مائية ا وزارة الصحة العامة، فتصُنفِّ الصعوبات النأمّ  .ذه الصعوباتة للكشف المبكر عن هرئيس

ة التدخلات الصحي قديمى ضرورة تعل شديدالحركي والعقلي للطفل، مع التكحالات تعيق التطور 

 (.2020، وزارة الصحة العامة) ةوالتعليميّ 

الفئات  وهي تبرز في مراحل الطفولة المبكرة وفق هذه الصعوبات في مراحل مختلفة من النمو، وتظهر

 :العمرية التالية

و وبات في هذه المرحلة تأخيرات أتشمل الصع :سنة( 2ضاعة )من الولادة حتى مرحلة الرّ  -1

مات ضطرابات في التطور الحركي )مثل الجلوس، المشي( والتطور اللغوي )مثل النطق بالكلإ

 .الأولى(

 ة مشاكلمرحلن الصعوبات في هذه الضمّ تت :سنوات( 5إلى  3مرحلة الطفولة المبكرة )من  -2

 .ل الآخرينة، وكذلك القدرة على اللعب والتفاعل مع الأطفاجتماعية والتواصليّ في المهارات الإ

لنمائية في هذه المرحلة، قد تظهر الصعوبات ا :سنوات( 8إلى  6مرحلة الطفولة المتوسطة )من  -3

ى استمرار بشكل أوضح في المجالات الأكاديمية مثل القراءة والكتابة والرياضيات، بالإضافة إل

   .((AAP, 2006ة أو تفاقم المشاكل السلوكية والاجتماعي

 

 ة في مرحلة الروضة أنواع الصعوبات النمائيّ  2.3.2 

ن تطور معلى جوانب مختلفة ة أنواع، ويمكن لكلّ نوع أن يترك أثره ن الصعوبات النمائية عدّ تتضمّ 

 هذه الأنواع:الطفل. وفيما يلي أبرز 

 شكالهاأاب في اكتساب اللغة والنطق، ومن تشمل تأخر أو اضطر اللغوي: صعوبات النموّ  - 1 -1

، أو اضطرابات في الأصوات والوعي الفونولوجي  تأخر الكلام، وصعوبة في تكوين الجمل ،

مشاكل في فهم اللغة )اللغة الاستقبالية( أو في استخدام اللغة للتعبير  اأيضا  تشملو  .والكلمات
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 الروضة مرحلةة لدى الأطفال في البراغماتيّ  استعمال اللغةوفي )اللغة التعبيرية( 

(ASHA,2024) . 

درة جتماعي كالقن صعوبات في التفاعل الإتتضمّ   :النفسي -جتماعي الإ صعوبات النموّ  - 2 -2

أو ..واحترام الدور والنظام وغيرها.تكوين صداقات التواصل وجتماعية وإعلى بناء علاقات 

  .أو في التعبير عن الذات..أو فهمها أو فهم مشاعر الآخرين  ،عن العواطففي التعبير 

تشمل تأخر أو ضعف في المهارات الحركية الكبرى أو  :حركي-النمو النفسصعوبات  -3

الكتابة كالعضلات الصغيرة  الدقيقة أيأو المهارات الحركية  والقفز الكبيرة كالجريالعضلات 

 (AAP, 2019) .  غيرهاالبصري المكاني و التآزروازن و والجانبية و الت

حل  الكبح، ،بضعف او غياب مهارات معرفية من مثل التفكير تتعلقّالمعرفي: صعوبات النمو  -4

 تاج والمرونةوالإستنعن التحليل والربط  التخيلّ، فضلاا  الذاكرة، الإدراك، الانتباه،المشكلات، 

 (.(Child Mind, 2022وغيرها من المهارات.... الذهنية 

ة يّ جة المعلومات الحسأو غياب قدرة الطفل على معال تشمل ضعف العصبي: في النموصعوبات  -5

و أدرجة بسيطة وتشمل صعوبات طفيفة في التعلم، الانتباه،  ؛درجات في ثلاثع وهي تتوزّ 

متوسطة في مجالات متعددة كاللغة،  وتعني صعوبات، درجة متوسطة .المهارات الحركية

ة ودرجة شديدة وتشمل إعاقات شديدة تؤثر على القدر .السلوك، أو المهارات الاجتماعية

 (. (DSM5, 2013الوظيفية اليومية مثل التوحد الشديد أو التخلف العقلي

 جالصنيفات المستخدمة في متوالأو تتنوع التعريفات ى أنهّ يمكن أن تختلف إلوتجدر الملاحظة 

العام  لكنهّا لن تخرج في إطارها دولةحسب السياق المحلي لأي عوبات النمائية حسب المصدر والصّ 

 المضمون.عن هذا 

 ة عوبات النمائيّ أسباب الصّ  3.3.2

يلي بعض  يمافو وراثية، بيئية، واجتماعية في تحديد هذه الصعوبات.-ةغالباا ما تتداخل عوامل بيولوجيّ 

 :الأسباب المباشرة

ا مهم  العوام تلعب :وراثيةسباب أ -1 قد  مائية.في بعض الصعوبات الن ال الوراثية والجينية دورا

 .ة معينةتكون مرتبطة بتغيرات جينيّ 
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لمواد كالتعرّض لل بيئية ضارة خلال مرحلة الحمل، التعرض لعوام الولادة:أسباب بيئية قبل  -2

أن  يمكن ها عواملكلّ  لفيروسية مثل الحصبة الألمانية،السّامة، أو سوء التغذية، أو العدوى ا

 . (WHO, 2020)تزيد فرص حدوث صعوبات نمائية 

المعروف  أن تؤدّي المضاعفات أثناء الولادة مثل نقص الأكسجين يمكنبالولادة: أسباب متعلقة  -3

 .(AAP, 2015) الولادة المبكرة إلى صعوبات نمائية لاحقاا أو الولادي،بالاختناق 

تماعيةّ ديةّ واجفي بيئات ذات ظروف اقتصا الذين يعيشون الأطفال :اقتصادية-أسباب اجتماعية  -4

الدين أو الأسريةّ كالطلاق أو غياب أحد الو العاطفي، والمشاكلوالحرمان  مثل الفقر،  صعبة 

يمكن أن  كذلك .، قد يكونوا أكثر عرضة للصّعوبات النمائيةّ... وسوء التغذية وغيرها كلاهما،

تأثيرات  ض المستمر للإجهاد النفسي أو الصدمات النفسية في الطفولة المبكرة إلىيؤدي التعرّ 

 .(Child Mind, 2022)نفسه سلبية على النمو الذهني والعاطفي للطفل 

ا أعمق  لعوامل ليساعد هذا العرض على تقديم الأسباب المتعددة للصعوبات النمائية، مما يتيح فهما

 لصعوبات.اي إلى هذه تؤدّ  المؤثرة التي

 المؤشرات المُبكرة للصّعوبات النمائيةّ التي تؤسسّ لصعوبات تعليميةّ 4.3.2 

ي فل مبكرة، وتتمثّ  تبدأ علامات الصعوبات التعليمية في الظهور في مرحلة الروضة، أي في سنٍ 

رات ها، وعلى تطور مهاعمالاستكيفية دة تشير إلى مشكلات تؤثر على اكتساب اللغة وأعراض محدّ 

مهارات الإدراك والذاكرة والانتباه، وكذلك القدرات الحركية أو السلوك الاجتماعي وغيرها من ال

 .ملتعلّ ا ة في عمليةّضروريّ ال

 Kathleenكاثلين هيرست و)(  Levine Hofmannن هوفمالافين ) من مثل ونيعتبر التربويّ و 

Hurst)  (دانيال ويليامز وDaniel Williams) ...الأعراض علامات تشير إلى وجود هذه  وغيرهم

ة في مجالات القراءة ي لاحقاا إلى مشكلات في التحصيل الأكاديمي، خاصّ قد تؤدّ ،  صعوبات نمائية

 عدّ حيث تُ  المرحلة،هذه ة المعالجة الإدراكية خلال وهنا تبرز أهميّ  .رياضياتوالإملاء والكتابة وال

من خلال استقبال الأدوات فة وتفسيرها. المعلومات الحسيّ رف على ة في التعّ ة الإدراك أساسيّ عمليّ 

ال في التخفيف من تأثير ة أن تساهم بشكل فعّ للمعلومات، يمكن للمعالجة الإدراكيّ  -الحواس– الحسية

يختلفون في  متعلمينال نّ أالموضوع  لاحظ في هذاويٌ . هذه الصعوبات النمائية على الأداء الأكاديمي

وهم في ذلك يتوزّعون على ثلاثة نها أكثر من غيرها في استقبال المعلومات وإدراكها. لوفعّ الأداة التي يٌ 

المتعلمين يلاحظ لدى بعض   .الحركي والنمطالسمعي  والنمطالنمط البصري  هي:أنماط في التعلمّ 
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ا مّ مالمستقبلة من أداة أخرى،  ى الأدوات مع غيرها من المعلوماتالمعلومات المستقبلة من إحد تداخل

 التذكر، ضعفي أعراض:يظهر هذا العجز على شكل و. على معالجة هذه المعلوماتيجعلهم غير قادرين 

خلط المعلومات ببعضها البعض من دون رابط منطقي، ضعف في  المعلومات،مشكلة في معالجة 

 وي،المركز الترب) ...حادة من الصراخ أو ثورات غضب أو حتى نوبات مارفض أداء مهمة  الانتباه،

 التعلمّ:في  استخداما إة أكثر المجالات الإدراكيّ  وفيما يلي .(2018

   لك ضعفالقرائي مع ضعف الإدراك السمعي، والمقصود بذ يرتبط الضعف :لإدراك السمعيا -1

  ذلك:وعلى تفسيرها ويشمل  القدرة على التعرف إلى المسموعات

ن عدة تتضمّ و مهم اللغة،بها الأطفال أثناء تعلّ  ية يمرّ عملية تدريجّ  الصوتي: وهيهارة الوعي م -

 :مراحل، يمكن تلخيصها مع أمثلة كالتالي

ن من كوّ يلعب" تت جاد" مثاله تتكون من كلمات منفصلة ةالجمل يدرك الطفل أنّ  الكلمات:معرفة  -

 .  كلمتين منفصلتين

وتي المقطع الص نتكوّ وي صوتية،تقسيم الكلمات إلى مقاطع وتعني  الصوتية: المقاطعمعرفة  -

ع المقاطع تتنوّ و عادةا من صوت ساكن وصوت متحرك، أو قد يتألف من صوت ساكن فقط.

 بي" عين:مقطن من " تتكوّ بيتكلمة " الطفل أنّ  دركيأن  مثاله: الصوتية بين القصيرة والطويلة

 ت"..   +

لطفل يدرك اأن  مثاله: الكلمات التي تنتهي بنفس الصوت إلىالتعرف  وتعني القوافي:معرفة  -

نهايات تتشابه في ال كريم، - نديم - جلس/ سليم - درس الافعال:الأسماء أو لكلمات أو ا أنّ 

 .الصوتية

 لكلماتا في بدايةالأصوات  إلىرف التعّ  الفونيمي:لوعي ا للكلمات/ ةالأصوات الأوليّ معرفة  -

 ".صوت "بالب " تبدأيتكلمة "ب يعرف الطفل أنّ  مثال:

 كتب. +ب = +ت ك مثاله: لتكوين كلمةمنفردة : القدرة على دمج أصوات دمج الاصّوات -

ملعب  تفكيك كلمة مثاله: أصوات:القدرة على تقسيم الكلمات إلى  أصوات:تفكيك الكلمات الى  -

 +ل+ع+ب الى أصوات.الى م

اذ ، الالقراءة والكتابة بشكل فعّ  على الاستعداد لمرحلة المهارات الأطفالكتساب هذه يساعد إ

ت قبل تتكوّن مهارة الوعي الصوتي في مرحلة الروضة ومن الضروري تقييم هذه المهارا

 (.2018 )خضاونة، القراءةالمباشرة بتعليم 
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تركيبات  ما تمّ سماعه في واستدعاءوهي القدرة على تخزين الأصوات  السمعيةّ:مهارة الذاكرة  -

ب الذي ورد وهي القدرة على تذكّر الترتيمماثلة. ويتفرّع عنها مهارة التذكر السمعي المتسلسل 

زج السمعي أي ... ومهارة الممرتبة وفاقاا لتواردها السنة وأشهرفيه الكلام كتذكر أيام الأسبوع 

  ...وجملتركيب الأصوات لتكوين مقاطع 

ا أمّ  رئيات،المف إلى قصد بالإدراك البصري القدرة على التمييز وعلى التعرّ يُ  الادراك البصري:-2

ندسية ن الحروف والمقاطع والكلمات والأعداد والأشكال الهبي الإدراك فهي صعوبة التمييز صعوبة

  :التاليعلى الشكل  وغيرها. وهي والصور

صورة  ز الطفلن يميّ أعلى التفريق بين شيء مرئي وآخر، وهي القدرة  البصري:هارة التمييز م -

 .بثلاثة أرجل من بين مجموعة صور هرر بأربعة أرجل، أو تمييز حرف من حرف هر

 ن ماعوهي القدرة على تمييز موضوع الصورة المركزي  الخلفية:هارة تمييز الصورة من م -

 .ينحو ما هو غير أساس /طفلتتجلى الصعوبة في هذه المهارة في تشتت انتباه ال به يحيط

ث شكل مثل كملة شكل غير كامل، ان يدرك مثلاا قدرة على تهارة الإغلاق البصري: وهي الم -

إلى  اياء في الفراغ أو المكان استنادا متصل الزوايا، أو القدرة على إدراك وضع الأش غير

تأخر يوضع كل حرف في الكلمة نسبة إلى ما يسبقه أو  طفلان يدرك ال المكانية أيالعلاقات 

 عنه.

كليتها، ثم كلمة بال أنّ  من الكل إلى الأجزاء فيدرك الطفل لن ينتقأمهارة إدراك الكل والجزء:  -

 خرى تتشابه حروفها في الكل، ولكن تختلف عنها فيأ من كلمة هف ويميزيتعرف إلى الحر

 (.2014 )الزورق، وساقي الأجزاء أو في الترتيب، كما في كلمتي سامي

لتي تتم االإدراك اللمسي من خلال حاسة اللمس  يكُتسب: اللمسي -دراك الحركي البصريالإ-3

لجسم ابالأصابع والأجزاء السطحية الأخرى من الجسم )الجلد(. أما الإدراك الحركي فيتم بحركات 

من  لأجزاء مختلفة العضلاتالشعور بتقليص  أخيراا يتم الوعي الجسمي من خلالوالحس العضلي، و

 الجسم.

ما قبل المدرسة  مرحلة عند الحديث عن صعوبات التعلم في الشفهية:عوبات في اللغة الصّ - 4 

البطء في تطوير الكلام بهدف طفال على الأيظهر حيث  ،الشفهيةمستوى اللغة تظهر المؤشرات على 
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 وتظهر الثلاثة للغة بالجوانو بين المفاهيما بط شفهيا واجه الأطفال مشكلة الرّ وي. التواصل مع الآخرين

 التالي:على الشكل 

رابات ضطإان نفسه وعلى هذا المستوى تكون نسأي اللغة التي يخاطب بها الإ الداخلية:اللغة  -

ات وربطها ستخدام اللغة في التفكير لصعوبة تنظيم وتخزين المعلومإإذ يصعب ا اللغة أكثر سوءا 

  .ابقةمع غيرها من المعلومات السّ 

لذي يسمعونه والبيئية اللغوية للكلام اأي القدرة على فهم الرموز اللفظية  الإستقبالية:اللغة  -

 .لضعف في ذاكرتهم أو لضعف في قدرتهم على الربط بين المفردات والأحداث

مر باسترجاع أي القدرة على التعبير عن الذات بالرموز والألفاظ حيث يقضي الأ التعبيرية:اللغة  -

 ذواتهم الكلمات بشكل آلي لاستعمالها أو وضعها في جمل ذات مدلولات معروفة، أو للتعبير عن

 (.2020 )فلوسي،

 ارات هأخرى غير تلك التي رأيناها على مستوى الم مؤشراتهنالك جمال ما تقدم بالقول أنّ يمكن إ

عند طفل  فعالينلاا موّ جتماعية وللنالمهارات الإلنمو بدورها  تحدياال شكّ واللغوية تُ  دراكية والحركيةالإ

وى أمام تفاعل الطفل مع زملائه لاسيما على مست اضعف المهارات الحركية يشكل عائقا فالروضة 

 عة الحالبطبي رمعهم ما يؤثّ يسهم ضعف القدرات اللغوية في إمكانية التواصل ، كما مشاركته ألعابهم

جتماعي الافهمه لقواعد السلوك ا يضعف أيضا  الذي الأمري معرففعالي والنعلى نمو الطفل الإ اسلبا 

نشاط  نسحاب الطفل وعزلته عن الآخرين أو إظهارإ حتمالات منها:لى مجموعة إإقد يدفع وكل ذلك .

هنا تبرز  ومن .مناسبجتماعي السليم والسلوك الضب غير ملائمين للتفاعل الإغأو  ةعدوانيّ  ، أو زائد

معالجة الوصولاا إلى التدخل و ة في الكشف عن الصعوبات النمائيةدور قوائم الرصد النمائيّ  أهمية

 المناسبة.

 النظام التربوي اللبناني  الروضة في : مرحلةالرّابعمحور ال 4.2 

مراحل التعليم لالطّفل، هي مرحلة قائمة بذاتها تؤسّس مرحلة الرّوضة محطّة أساسيةّ في نمو  :مفهومال

ية على سنوات(. لها مناهجها الخاصّة المبنّ  6الى  3اللاحقة وتمتد على مدى ثلاث سنوات )من سن 

رامج بوتتجسّد في  الصعد الإنسانية والتربويةّ والماديةّ، مختلف المبادئ التربويةّ والأبحاث الحديثة على

 سائل وأساليب تقييم ملائمة.وأنشطة وطرائق وو

 :الآتيةمرحلة الرّوضة على المبادئ الأساسية  ترتكزالمبادئ 
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جتماعيةّ والعاطفيةّ والا حركية-والنفس  إنماء الطّفل إنماءا شاملاا من النواحي: الجسديةّ -1

 ة.معرفيوال

 الطّفل محور العمليةّ الترّبوية. -2

لطفل مرحلة الرّوضة وذلك من خلال تفاعل االحواس هي المدخل الأساسي لعملية التعلمّ في  -3

 الحسّي المباشر مع عناصر البيئة المحيطة به.

 .وتداخل اللغّة عبر الأنشطة كافة جالاتعتماد على الترّابط الوثيق في مختلف المالإ -4

 نطلاق من بيئة الطفل ومكوّناتها الماديةّ والثقافيةّ.الإ -5

ا ولا سيما ذوي الاحتياجات الخاصة.مراعاة الفروق الفردّية بين الأطفال  -6  عموما

 مراعاة التطّور التربوي العلمي والتقني. -7

لومات ستخدام الوسائل والطرائق والأساليب الناشطة والتكنولوجيا )بما فيها تقنيات المعإ -8

 والاتصالات(.

ا أم موجّ إ -9  .هااعتبار اللعّب المبدأ الأكثر فاعليةّ في عمليةّ النماء، سواء أكان حر 

 ذه المرحلة. التقويم عمليةّ مستمرّة تقيس مدى تحققّ الكفايات من خلال الأدوات المعتمدة في ه -10

ها من الكفايات ومراحل الكفاية تبقى كما هي في السنوات الثلاث وتختلف درجة التركيب في -11

 سنة إلى أخرى على مستوى الموارد.

  العامّة:الأهداف  1.4.2

 إلى:تهدف مرحلة الروضة 

مع محيطه  جوّ من الأمان والطمأنينة تساعد الطفل على التكيفّ وأجواء المدرسة والتآلف أمينت -

 .طفولته وحاجاته الجديد فيتحضّر للمرحلة اللاحّقة، مع مراعاة خصائص

ه روح الانفتاح تنمية الطّفل ليصبح كائناا اجتماعي ا، حيث يكتسب ثقافة وعادات بناّءة تعزّز لدي -

 والاندماج والمشاركة الفاعلة مع الآخرين.والتعاون 

تعزيز عمليةّ التعلمّ لتنمية مهارات الطّفل الحسّية والجسدّية والعاطفيةّ والاجتماعية والذهنيةّ  -

فتتوسع خبرته، ويكتشف العالم  فيعبرّ عن ذاته وحاجاته ومكتشفاته المحسوسة ويفكّر ويتخيلّ

الأهداف العامّة الوارد ذكرها آنفاا، تمّ تحديد الهدف انطلاقاا من المبادئ و .ويكوّن معلوماته
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بعد ذلك تمّ تحديد ، النهائي الاندماجي لكل مجال حيث اشتقُتّ منه الكفايات المطلوب اكتسابها

 مراحل الكفاية والموارد والمحتوى لكل كفاية وبعض الأنشطة المقترحة.

تساعد الطّفل لأنهّ لا تفضيل لمجالٍ على آخر أو لهدف على آخر، فهي تتضافر جميعها  ،فيهوممّا لا شكّ 

 على النمّاء المتكامل.

 الأهداف بحسب مجالات النموّ  2.4.2 

  التالي:قد وردت على الشكل ل

ا على أن يعبرّ شفهي ا المجال اللغوي:  - أو كتابي ا /وفي نهاية مرحلة الروضة، يصبح الطفل قادرا

ا موارد شفهيةّ أو تصوريةّ أو رمزيةّ  في  و كتابيةّ.أوضعية معينّة أو وضعياّت مختلفة مستخدما

ا على توظيف مع العلميّ:التطوّر  المجال - ارف في نهاية مرحلة الرّوضة يصبح الطفل قادرا

حيةّ والكائنات ال ( والأشكال31إلى  1 )منومهارات ومواقف متعلقّة بالمجالات والأعداد 

 .المجال: النموّ الاجتماعيّ  .اء في وضعية عادية أو وضعية مشكلةوالأشي

ا على أن يظهر استقلا الإجتماعي:مجال ال - لية في في نهاية مرحلة الروضة، يصبح الطفل قادرا

 تصرفاته أثناء تفاعله مع محيطه الاجتماعي.

ا على حركيّ:-النمو النفس المجال - س أن يمار في نهاية مرحلة الروضة، يصبح الطفل قادرا

 .حركيةّ، صحيحة وسليمة، فرديةّ أو جماعيةّ في وضعياّت مختلفة-تصرفات حسّ 

ا على أن يعبرّ الفنيةّ:التربية  لالمجا - بطريقة فنيةّ  في نهاية مرحلة الروضة، يصبح الطفل قادرا

 مختلفةل عن مشاعره وأحاسيسه ومشاهداته في أعمال فرديةّ أو جماعيةّ مستعملاا تقنيات ووسائ

 (.2014المركز التربوي، )

لروضة لأنّ ة في مرحلة ام على القول بأهمية التعرّف المبكر على الصعوبات النمائيّ يساعدنا ما تقدّ  

نتقال للإ لطفلا ستعدادإز من مما يعزّ  تة لهذه الصعوبامن شأن ذلك أن يساهم في تقليل التأثيرات السلبيّ 

عراض من خلال استو. الدعم اللازمينتقديم التدخل و بعدإلى مراحل التعليم اللاحقة بنجاح وذلك 

مجرد أدوات  ليستم القوائهذه  أنّ معنا ن تبيّ  النمائية،لقوائم الرّصد  التعريف والأنواع والأهداف والنشأة

يتيح مر الذي الأئيسي هو التدخل المبكر هدفها الرّ  ،الأطفال رالة لمراقبة تطوّ هي وسيلة فعّ بل  ،تقييم

 مو الطفل. ة لاحقة على نب تأثيرات سلبيّ تجنّ بغية  ،الأولىة في مراحلها النمائيّ  صعوباتالمعالجة 
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 الدّراسات السّابقة :الخامس المحور 5.2 

قيد  لموضوعلوأشمل أعمق  بناء فهمركيزة أساسيةّ تساعد في  في كونهاتبرز أهميةّ الدّراسات السّابقة 

ي تفصيل بعض أسُس معرفية متينة تساعده في بناء عمله. وفيما يلللباحث  ذلك تقُدّمالدراسة، وهي إلى 

ي فالدراسات  خذ بنتائج هذهوسوف يصار إلى الأ نادراستات ذات الصلة المباشرة بموضوع الدراس

تي دراسات الوفيما يلي نعرض لأبرز هذه ال وفرضياتهاعند مناقشة نتائج الدراسة بأسئلتها  هذا المحور

 دراستنا:العام مع  ع في موضوعهاوجدنا أنهّا تتقاط

    (2023دراسة سارة نصر ) 1.5.2 

ضمان لالدراسة عينة من المدارس اللبنانية، وتم اختيارها بشكل عشوائي  وشملتالدراسة تناولت  

نة بلغ حجم العيمدارس رسمية وقد نوع في المدارس بين مدارس خاصة وتمثيل مختلف المناطق والت

لعينة االمعلمين تضمّنت  ( سنة، ومن12و 5)متعلم تتراوح أعمارهم بين  (300) حواليمن التلاميذ 

ا50) اأيضا  قوائم الرصد لاستخدامهم لمدى  اختيارهم وفاقااومعلمة يدرسون في هذه المدارس، وتم  ( معلما

ا وصفياا تحليلياا، حيث النمائية ات باستخدام جمع البيان فيه تمّ . واستخدمت الباحثة في دراسته منهجا

قييم تطور استبانات ومقابلات دورية مع المعلمين. واستخدمت قوائم الرصد النمائية كأداة أساسية لت

 علمين خلالالمتوقد تمّ تطبيق قوائم الرّصد على  المختلفة الجوانب الأكاديميةّتحصيل المتعلمين في 

  .الدراسيمرحلة دراسية محددة من العام 

ة أكثر عليميّ ستراتيجيات تإة ساعد في تطوير استخدام قوائم الرصد النمائيّ  الدراسة أنّ  تائجفي نوجاء 

ورهم باستخدام رصد تط في الأداء الأكاديمي للمتعلمين الذين تمّ  وتحّسناا ،المتعلمين ملاءمة لاحتياجات

 لدراسةابينّت كذلك  .أفضلة والضعف بشكل ة تستهدف نقاط القوّ القوائم، حيث كانت الخطط التعليميّ 

طرق فاعلة، بعلى الصّعوبات النمائيةّ وفي كيفية استخدامها  ف المبكرالرّصد في التعرّ  ية قوائمأهمّ 

لكشف المبكر وفي تعزيز التواصل بين المعلمين وأولياء الأمور، لأنها تقدّم للمعلمين وسيلة موثوقة ل

إجراء  الدّراسة عن حاجة بعض المناهج الدراسيةّ إلى وكشفت .اللازّمين والدعمتساعد في التدخل 

يجيات تدريس وقدّمت النتائج استرات للمتعلمين،تعديلات لتكون أكثر توافقاا مع الاحتياجات النمائية 

لرصد النمائية اإلى أنّ تطبيق قوائم وخلصُت الباحثة في دراستها  مبتكرة تعتمد على نتائج قوائم الرصد.

مّ تطبيقه بشكل تأثير إيجابي كبير على تحسين التعليم في المدارس اللبنانية شرط أن يت يمكن أن يكون له

 .صحيح وبمساندة الجهات المعنية
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  (2022)عيسى  دراسة محمد 2.5.2 

بتدائية لإن مهارات المعلمين في المدارس اة في تحسي"فعالية قوائم الرصد النمائيّ تناولت الدراسة 

دراسة على منهج واعتمدت ال الدراسة عينة من معلمين في المدارس الابتدائية اللبنانية.ة" شملت اللبنانيّ 

مّ توزيع ت .المعلمينتجريبي يهدف إلى قياس فعالية استخدام قوائم الرصد النمائية في تحسين مهارات 

ية كجزء من مجموعة تجريبيةّ استخدمت قوائم الرّصد النمائ :مجموعتينالمعلمين في هذه الدّراسة إلى 

تمّ  بيق،والتطدة من التجربة بعد مرحلة محدّ  .القوائمومجموعة ضابطة لم تطبقّ في عملها  ،التدريب

لملاحظات ، واتقييم أداء المعلمين في كلا المجموعتين باستخدام أدوات قياس موجهّة مثل الاستبانات

 واختبارات تقييم المهارات. الصفية،

 ة مقارنةا د النمائيّ في أداء المعلمين الذين طبقّوا قوائم الرص اكبيرا  اتحسّنا وجاء في نتائج الدراسة أنّ  

الأمر  ،النمائية بالمجموعة الضابطة. ومن النتائج التي قدمتها هذه الدراسة تطوّر فهم المعلمين للمهارات

متعلمين بشكل وفي تقييم تقدّم ال الاحتياجات،ستراتيجيات التعليم لتلبية هذه إهم في تكييف الذي ساعد

ي فوكذلك حظة أي تأخر أو صعوبات نمائيةّ مما مكنهم من التدخل المبكر عند ملا ،ودقيق مستمر

ين تفاعلهم ساعدت القوائم المعلمين في تحس النمائي.تخطيط الدروس وتعديلها بناءا على نتائج الرصد 

الدعم  وتقديم تلامذة الصعوباتبإستراتيجيات التدخل مع  ا، حيث أصبحوا أكثر إلماما المتعلمينمع 

تطوير مهارات  ة يمكن أن تكون أداة فعالة فيخلصت الدراسة أنّ استخدام قوائم الرصد النمائيّ  المناسب.

 .ةللبنانيّ اعلى جودة التعليم في المدارس الابتدائية ا مما ينعكس إيجابا  ،الصفيّالمعلمين وأدائهم 

 (2021راسات )دراسة معهد التربية للبحوث والد 3.5.2 

الدراسة " تجارب تطوير قوائم الرصد النمائية في التعليم الرسمي اللبناني" ، وهدفت إلى تقييم التجارب 

والدراسات السابقة التي استهدفت تطوير وتطبيق قوائم الرصد النمائية في المدارس الرسمية اللبنانية 

إقتراح  ق قوائم الرصد النمائية ، وإلىوإلى تحديد واستكشاف العوامل التي تؤثر في فعالية تطبي

قوائم الرصد النمائية بحيث تتلاءم مع السياقات المحلية وتلبي احتياجات النظام  لتطويرستراتيجيات إ

نة الدراسة مجموعة متنوعة من المدارس الرسمية اللبنانية في مختلف عيّ شملت  التعليمي في لبنان.

جبل  جنوب، شمال،مدرسة رسمية لبنانية من مختلف المحافظات  (70)تضمنت العينة والمناطق، 

وقد  .مراعاة للتنوّع الجغرافي والإجتماعي عشوائي،وتمّ اختيار العينة بشكل  ، وبيروت.البقاع لبنان،

والإداريين،  المعلمين،تمّ جمع بيانات الدراسة من خلال استعمال عدّة أدوات منها استبانات وزّعت على 

مدارس وفي الوقت نفسه تمّ إجراء مقابلات مع مجموعة من المشرفين التربويين وخبراء ومشرفي ال

تمّ اعتماد "ملاحظات" الزيارات الميدانية للمدارس كأداة لمراقبة عملية  المعلمين وقدعن  التعليم فضلاا 
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ا التعليمية وتمّ تطبيق القوائم وتقييم البيئة  واستخدمت الدراسة مع مديري المدارس  إجراء مقابلات أيضا

 .ةأساليب تحليل كمية ونوعية لتقديم فهم شامل للتجارب السّابقة في تطبيق قوائم الرصد النمائيّ 

فادة لإاالة من خلال إلى أنّ بعض المدارس تمكّنت من تطوير قوائم رصد فعّ  نتائج الدراسةوأشارت 

ا  صدقوائم الر النتائج أنّ نت حتياجات المحلية وكذلك بيّ الخبرات الدولية وتكييفها مع الإ من لعبت دورا

ا د في توجيه العملية تأمين بيانات منظمة تسٌاع وفيفي تحسين عملية التقييم الشامل لأداء المتعلمين  مؤثرّا

للبناني يشُكل اة وخلصت هذه الدراسة إلى أنّ تطوير قوائم الرصد النمائية في التعليم الرسمي التعليميّ 

تطبيق  تحسين جودة التعليم. وعلى الرغم من التحديات التي تواجهها المدارس فيخطوة أساسية نحو 

يرها وتكييفها ضرورة الاستمرار في تطوتحققة تؤكد على أهمية المتابعة والفوائد الم هذه القوائم، فإنّ 

ي ئية فوقد قدّمت هذه الدراسة توصيات مهمّة لتطوير قوائم الرصد النما .مع الاحتياجات المحلية

ر النظام ة من حيث تطبيقها وتحسين جودتها، الأمر الذي يساهم في تطوية اللبنانيّ المدارس الرسميّ 

 التعليمي في لبنان بشكل عام.

  (2019الخوري )دراسة جورج  4.5.2 

 " للبنانيةاأثر تطبيق قوائم الرّصد النمائية على تحسين جودة التعليم في المدارس الرسمية  " عالجت

انية على ية اللبنوهدفت الدّراسة إلى تقييم مدى تأثير إستخدام قوائم الرّصد النمائية في المدارس الرّسم

ين النمائية قياس مدى جدوى هذه القوائم في تحسين تقييم مهارات المتعلم إلىو والتعلم،جودة التعليم 

 عشوائياة،ة ية تم اختيارها بطريقرسمية لبنان ( مدرسة50) منوتطوّر أدائهم. وقد شملت الدراسة عينة 

لدراسة على واعتمدت هذه ا .الدراسيقوائم الرّصد النمائية خلال فصل محدّد من العام  تمّ تطبيقوقد 

مقابلات  عن إجراء المدارس، فضلاا المعلمين ومديري  تم توزيعها علىسه استبانات طوّرها الباحث بنف

لبيانات االتربية المختصة. واعتمد في تحليل ال الدمج وخبراء التربويين في مجموجهة مع عدد من ال

 Regression) وتحليل الانحدار (ANOVA) مثل تحليل التباين ،المناسبةالإحصائية  أساليب

Analysis)ّحسّناا تنتائج الدراسة أنّ المدارس التي اعتمدت قوائم الرصد النمائية أظهرت  . بينت

وتطوير  دقة أكبرات الفرديةّ للمتعلمين بالاحتياج المعلمون تحديدحيث إستطاع  ،التعليمملحوظاا في جودة 

لمين المعالجة. كذلك أظهرت القوائم في تحسين التواصل بين المعة ملائمة للتدخل وخطط تعليميّ 

ا والمتعلمين، الرصد ئم وّرت قواطتجاه نفسه وفي الإ .ممّا أدّى إلى تشكيل بيئة تعليمية أكثر تفاعلاا ودعما

على  ايجابا الأمر الذي إنعكس إ علمين،المتمجالات التطور النمائي عند  لأهمية إحترامالمعلمين  فهم

  .شموليةعملية التدريس وجعلها أكثر مرونة و
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 عد بشكلساصت الدراسة إلى أنّ تطبيق قوائم الرصد النمائية في المدارس الرسمية اللبنانية قد خلُ 

رح الباحث لذلك إقت .المتعلمينليم وفي تطوير مجالات النمو المختلفة عند ملموس في تحسين جودة التع

 يتناسب مع دورية بماعلى تطويرها بصورة  والعملفي استخدام هذه القوائم  ضرورة الإستمرار

  .احتياجات المتعلمين والهيئات التعليمية على حدّ سواء في لبنان

  (2017التربويةّ )ة للعلوم لهيئة اللبنانيّ سة درا 5.5.2 

الدراسة إلى  هدفت هذهو" تطبيق قوائم الرصد النمائية في المدارس اللبنانية الرسمية تناولت الدراسة "

لرسمية االأطفال في المدارس أداء  مستويات تطوّر في تقييمقياس مدى فاعليةّ تطبيق قوائم الرصد 

شملت  لرسميةّ. تقييم مدى تأثير استخدام هذه القوائم على جودة التعليم والتعلم في المدارس ا عن فضلاا 

 (100)العينة على وتوزّعت  ،اللبنانيةالدّراسة مجموعة من المدارس الرسمية في مختلف المناطق 

دت تعدّ والمعبرّ عن مجتمع الدراسة. ومدرسة تم اختيارها بشكل عشوائي لضمان التمثيل الشامل 

ي المدارس ستبانة التي وُجهت الى المعلمين والإداريين فالتي استعملت لجمع البيانات كالإ الأدوات

ئم اوالمعلمين المسؤولين عن تطبيق قمع فئة محدّدة من الاختصاصيين و التي اجُريت والمقابلات

قديم صورة تتقنيات إحصائية ونوعية في مناقشة البيانات وتحليلها وذلك بهدف  وقد تمّ اعتماد الرصد.

ر في شاملة عن تجارب المدارس مع قوائم الرصد النمائية وكشفت نتائج الدّراسة وجود تفاوت كبي

لمدارس، احيث تمّ تطبيقها بفعالية في بعض  المدارس،مستوى تطبيق قوائم الرصد النمائية في مختلف 

ملحوظ  عن تقدّم نتائج القوائم اوكشفت أيضا  مستوى التطبيقت على واجهت مدارس أخرى تحدّيابينما 

 .في قدرة المعلمين على تقييم مستويات تطور الأطفال والكشف المبكر عن التأخر النمائي

 ير الذالأم وأولياء،هذه القوائم في دعم التواصل والشراكة بين المدارس  وفي الوقت عينه ساهمت 

وارد الم النقص فيوفي المقابل لحظت الدراسة أنّ  يعود بمردود إيجابي على تطور نتاج الأطفال.

اكبي ايب المناسب للمعلمين شكّلا تحديا والتدر في  .القوائم ة تطبيقعلى فعاليّ  رأثّ واجه المعلمين و را

لبنانية يعتبر س الرسمية الالمحصّلة خلصُت هذه الدراسة إلى أنّ تطبيق قوائم الرصد النمائية في المدار

لتحدّيات . وعلى الرغم من اومهاراتهمخطوة مهمة نحو تحسين جودة التعليم وتطوير قدرات المتعلمين 

دام هذه القوائم أهمية الاستمرار في استخ أشارت إلىالتي ترتبط بعمليةّ التطبيق، فإنّ المعطيات جميعها 

 لبنان. المعلمين فيووتطويرها بما يتناسب مع احتياجات المدارس 

الدّراسات التي عالجت تقييم فعالية  من أهمواحدة  الدراسة هيبناءا على ما تقدّم، بالإمكان القول إنّ هذه 

عن لاا . فض-ذلك في حدود علم الباحثةو-تطبيق قوائم الرصد النمائية في المدارس الرسمية اللبنانية 
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تعليم في لبنان من خلال تطبيق أدوات تقييم مبتكرة تساهم الجهود المبذولة لتحسين نظام ال أنهّا تناولت

 في تقديم تعليم عالي الجودة وفي تعزيز تطور إنتاجية المتعلمين.

 Ellen Jonson), 2017دراسة إلين جونسون ) 6.5.2 

. ومن  "هاليتأثير تطبيق قوائم الرصد النمائية على تعزيز التواصل بين المعلمين والأعالجت الدراسة "

اكة بين المدرسة ستخدام قوائم الرصد كأداة لتحسين الشرإناولتها هذه الدّراسة فهم كيفية الأهداف التي ت

الكشف  ة فيعن تبيان دور قوائم الرصد النمائيّ  . فضلاا وتطوّرهمبعة نمو الأطفال والمنزل في متا

لأهالي على اركة نتائج الرصد مع االمبكر عن أي تأخر أو صعوبة نمائية لدى الأطفال وتقييم تأثير مش

الي من تحسين الدعم التعليمي والنفسي للأطفال ودراسة كيفية تحسين التواصل بين المعلمين والأه

 .خلال تقارير الرصد وتوجيهات التدخل المبكر

ت نات ومقابلاوقد اعتمدت الدّراسة على أدوات البحث الكمي والنوعي. وتمّ جمع البيانات من خلال استبا

في المرحلة  أجُريت مع المعلمين والأهالي حيث تمّ تطبيق قوائم الرصد النمائية على عينة من الأطفال

 اذه الدراسة أيضا هج التي حملتها الابتدائية، وتقييم نتائجها بالتعاون بين المعلمين والأهالي ومن النتائ

كل نمائية تطبيق قوائم الرصد النمائية بشكل ممنهج يساهم في الكشف المبكر عن مشا أنّ ها أظهرت أنّ 

 علمين ويعُزّزه،وبينّت  كذلك أنّ مشاركة نتائج الرصد مع الأهالي يؤسسّ للتواصل الفعاّل مع الم محتملة

ذا التعاون ه الأمر الذي يؤدّي إلى تقديم دعم متكامل للأطفال وأشارت الدراسة في الوقت عينه إلى أنّ 

 .حتياجات كل طفل على حدةإة موجّهة تلبي يساعد في تصميم خطط تعليميّ 

ز الشراكة دور قوائم الرصد النمائية كأداة لتعزي ةبالتشديد على أهميّ  (2017خلصُت دراسة جونسون )

فرصهم ن ويعزز م فال،الأطبين المدرسة والبيت، مما يؤدّي إلى دعم التحصيل الدراسي لأكبر عدد من 

 .مختلف المجالات الأكاديميةّ والاجتماعيةّ النجاح فيفي 

ا حيوياا في تعزيز فعالية تظُهر صد التي تناولت قوائم الرّ  الدراسات السابقة نستنتج ممّا تقدّم أنّ  دورا

صد ليست مجرد قوائم الرّ  راسات أنّ ت هذه الدّ كشففقد  .التعليمعمليات التقييم التعليمي وتحسين جودة 

بل هي وسائل فعالة لرصد وتحديد احتياجات المتعلمين، مما يسهل التدخلات المناسبة  ،ةتقويميّ أدوات 

ى فهم عل اتز من قدرة المعلمتحليل البيانات المستمدة من هذه القوائم يعزّ  في الوقت المناسب. كما أنّ 

يات التعلم بصورة تتناسب مع احتياجاتهم ويساهم في توجيه استراتيج متعلمينخصائص النمو الفردية لل

، بل  فقط قاعدة معرفية قوية ؤمّنالدراسات في البحث الحالي لا يدمج نتائج هذه  نّ لذا نرى أ .الخاصة



55 
 

ا من مصداقية اليُ  اديمي م الأكة لدعم التقدّ صد أداة أساسيّ قوائم الرّ  . وبالتالي، تعُدُّ نتائجهاو دراسةعزز أيضا

 جميعاا. المتعلمين ة شاملة تعُزز من نجاحعليميّ بيئة ت أمينوت

 خلاصة 

ذات  جوانبشاف الفي استك تساعد التيابقة راسات السّ والدّ  النظّريةّ دبياتالأقدّمنا في هذا الفصل 

عالجة مشكلة م فيابقة راسات السّ بط بين الإطار النظري والدّ الرّ وقد ساعد  بدارستنا،لة المباشرة الصّ 

 العلميةّ. ظرياتره النابقة وما تفسّ الأبحاث السّ  بما يتوافق مع ما أثبتتهُ  ،العلميياق السّ الدراسة في 
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 منهجيةّ الدّراسة :الثاّلثالفصل 

 تمهيد

لتي اورسم الخطوات الإجرائيةّ  الميداني وتنفيذه،كيفية الإعداد للعمل  نستعرض في هذا الفصل

لسّليم. وتمثلّت الأمر الذي من شأنه أن يضع هذا التمهيد في مساره العلمي ا الدّراسة،إعتمدناها في هذه 

 العينّة،يار مجتمع الدراسة وكيفيةّ اخت الدراسة،منهج  لآتية:اإجراءات العمل الميداني وفق المحاور 

 ق بهدفت في التطبيستعراض الخطوات التي اعتمُِدتطبيق أداة الدّراسة وتجربتها من خلال إ ةآليّ و

اصل واستعمال وصد النمائية في الكشف عن الصعوبات النمائيةّ في مجال التالرّ  فعاليةّ قوائممعرفة مدى 

وذلك الإحصائيةّ  ةللمعالج وِفاقاامعالجتها لاحقة سوف يتمّ تجميع البيانات ووفي خطوةٍ  البرغماتية.اللغة 

 عنه. تانبثقلتي رّئيس والأسئلة الفرعية ابهدف استخراج نتائج الدراسة النهائيةّ والإجابة عن السؤال ال

عتمُدت في هذه في هذا الفصل أنهّ سيزُوّد القارئ بالخطوات المنهجيةّ التي ا وتكمُن أهميةّ ما سيرِدُ 

التوصيات التي ة تحملُ معها النتائج وتأتي خاتمة هذه الدّراسة لتتضمّن خلاصة إستنتاجيّ  الدّراسة ثمّ 

 ذلك:وفيما يأتي تفصيل  ،دراستناتوصّلت إليها 

 راسة المعتمدمنهج الدّ  1.3

على التحكم في  المنهج التجريبي هو أحد المناهج العلمية التي تعتمدسنعتمد   الدّراسة،ا لطبيعة ن ظ را 

ضبوطة مالمتغيرات لدراسة العلاقة السببية بين متغير مستقل ومتغير تابع، من خلال تصميم تجارب 

. وهو الى (2017تغير المستقل وقياس أثره على المتغير التابع )عبد الرحمن، يتم فيها التلاعب بالم

ذلك يقوم على ملاحظة الظواهر تحت ظروف محكمة، حيث يتم التحكم في العوامل المؤثرة على 

صار فالمنهج المتغيرات قيد الدراسة لضمان الوصول إلى استنتاجات دقيقة حول العلاقات السببية. وباخت

عرفة تأثيرها، يعتمد على التجربة والملاحظة المنظمة، حيث يتم التلاعب بالعوامل المختلفة لمالتجريبي 

 مما يجعله من أكثر المناهج دقة وموضوعية في البحث العلمي.

ا  ةا أن ّهذا المنهج هو الأكثر  ونرى أيضا م  ء   من البحوث التطبيقية الدراسة باعتباره نوعلموضوع  مُلا 

ة من خلال إحداث تغييرات مباشرة في البيئة ة والتربويّ سين الممارسات التعليميّ يهدف إلى تح الذي

واجهه مُعينّة قد تُ في هذا النوع من البحث بتحديد مشكلة )ة( أو الباحث)ة ( و/ يقوم المعلمحيث  التعليمية

بعد  من خلال سلسلة من الإجراءات، ويقوم ها خطة للتعامل مع يبنيالمدرسة، ثم في في الصف أو 

تي توصّل الإجراءات بناءا على النتائج التلك  تعديل أو تحسين وتقييمها، ومن ثمّ بمراقبة النتائج  ذلك
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دة مشاكل محدّ  حول حليتمحور نوع من البحوث التطبيقية (. ما يعني إنّ هذا ال 2017عبدالله، )إليها

والمشاركين في ) ة (الباحثو أ)ة (عملية تفاعلية وتشاركية بين المعلم داخل البيئة التعليمية من خلال

لات تدخّ ب القيام  ليس فقط فهم المشكلة بل تحسينها من خلال ههدفلأنّ  الزملاء( أو لمتعلمين)مثل االدراسة

الية وهو إلى ذلك عملية مستمرة يمُكن أن تتضمّن جولات مُتت .تواصلومراقبة تأثيرها بشكل مُ ، دة محدّ 

هكذا دواليك. نتهي عمليةّ التقييم تبدأ من جديد وفبمجرّد أن ت والتقييم،في حركة لولبيةّ من التأمّل والفعل 

أداة فاعلة  يقُدّم لهم لأنهالمهني للعاملين في الحقل التربوي  عملية النموّ فالبحث الإجرائي يسُاهم في 

 (.2015 العتيبي،) المهنيالتطوّر للتعلمّ المُستدام و

رصد النمائية في قوائم ال مدى فاعليةفي هذه الدراسة تبيان  –أي الباحثة -إخترنا  تقدّم،على ما  بِن اءٍ 

وقد  ؛ضةالرّوالكشف عن الصعوبات النمائيةّ في مجال التواصل واستعمال اللغة البرغماتية عند طفل 

 التالية:إنطلقنا من المُحدّدات 

ختباره لمعرفة تأثيره اهذا هو المتغير الذي يتم التلاعب به أو  :ةالنمائيّ  المتغير المستقل: قوائم الرصد

اء للكشف عن استخدام قوائم الرصد النمائية كأداة أو إجر على المتغير التابع. في هذه الدراسة، يتمّ 

 .الصعوبات

 :عند طفل الروضةية استعمال اللغة البراغماتة في مجال التواصل والمتغير التابع: الصعوبات النمائيّ 

ناك صعوبات قياسه أو ملاحظته. الهدف من الدراسة هو معرفة ما إذا كانت ه هذا هو المتغير الذي يتمّ 

 .في التواصل واللغة لدى الأطفال في مرحلة الروضة

لمستقل والمتغير اعدل العلاقة بين المتغير هو المتغير الذي يُ  هذا :الروضةالمتغير المعدل: عند طفل  

 التابع. 

دة هذه العلاقة دّ حمُ  النمائية،ة في الكشف عن الصعوبات قوائم الرصد النمائيّ  دراستنا تأثيروبذلك تتناول 

 .عند أطفال الروضة

ثيرها على اسة تأة بوصفها تمُثلّ المتغيرّ المستقل بهدف درفقد تناولنا قوائم الرصد النمائيّ  وبالتالي،

. د طفل الروضةعن البراغماتية اللغةاستعمال عوبات النمائية في مجال التواصل والصّ المتغير التابع وهو 

 ة.ت النمائيّ الصعوبافسّر العلاقة بين قوائم الرصد وأو إثبات الفرضيات التي تُ لِتظُهر الدراسة نفي  
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 مجتمع الدراسة 2.3

  الدّامجة.الرّسمية الثلاث  ويشمل جميع معلمات الروضة في المدارس

 عينّة الدراسة 3.3

المعلمات  مرحلة الرّوضة أي أنّ جميع لكل صفوفوهُنّ معلمات  معلمة، (20تتألف عينة الدّراسة من )

 ( الثاّنية10و) الضابطة، منهنّ المجموعة( 10تمُثلّ ) الثاّلثة.في هذه الدّراسة تعُلمّن صف الرّوضة 

تدخّل الذي سأقوم لمتابعة فاعلية ال قصديةّ وذلكتمُثلّ المجموعة التجريبيةّ. وقد اختيرت العينة بطريقة 

 .تبينّ معنا سابقاا خصوصيتّها كما ومن جهة ثانية لأنّ لهذه المدارس الدامجة ،جهةبه من 

 ذلك:ختيار هذه المدارس وفيما يلي توضيح يح ذلك نورد المسوّغات التالية لاولتوض

طلاق المدارس التجريبية التي تمّ اختيارها عند ان من أولىهي  الأولى:مدرسة حارة حريك  -1

 مشروع الدمج في المدرسة الرسمية.

 مشروع الدمج. انية فيالثّ المرحلة  من مدارسهي  الثاّنية:مدرسة برج البراجنة  -2

اريخ حتى ت–المشروع  هي مدرسة حديثة العهد في الانضمام لهذا المختلطة:مدرسة جل الديب   -3

 نجاز هذه الدراسة.إ

عتمُدت على مراقبة أداء المعلمات التدخل التي ا الدراسة ومنهجيةإذن يسُاعد هذا الإختيار لعينة 

أو  والتجريبيةّ لِننْفِيالأمر الذي يسمح لنا بإجراء مقارنة بين نتائج المجموعتين الضابطة  ،ملاحظتهاو

 نثُبت  الفرضيات المطروحة. 

  أدوات الدراسة  4.3 

لى تنفيذ نتقلنا إء مقابلات ومن ثمّ إوكخُطوة أولى قمُنا بإجرا المسألة،إتبّعنا خطوات مُتعدّدة لدراسة 

ضلاا عن تجميع الملاحظات والبيانات فالزيارات الميدانية التي سمحت لنا بحضور الصفوف وبالتالي 

 ذلك:ة التدخل وفيما يلي توضيح خطّ  وتنفيذالإستبيان توزيع 

 المقابلة  -

وضة حيث ومع معلمات مرحلة الرّ لاث الدّامجة مديرات المدارس الرّسمية الثّ  مع المقابلاتتمّ إجراء 

وبعد إحصاء المعلومات المُقدمة  الدراسة،الدارسة وذلك بهدف إطلاعهم على الهدف من  سيجري تطبيق
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للتعاون معنا وتعبئة  ة منهنّ تجريبيتمّ اختيار مجموعة  (20)من قبل المديرات حول عدد المعلمات 

صفوف فهي تمُثلّ باقي المعلمات في  الضابطة،. أمّا المجموعة تمعلما (10)وقد بلغ عددهن  الإستبيان

 .( معلمات10) عددهنالتي بلغ الرّوضة في المدارس الثلّاث و

: أمر 1)ملحق رقم في لبنان  في وزارة التربيةأعمل في ملاك  نالى أنهّ وبوصفوتجدر الملاحظة إ 

لمدارس وكذلك اهل عليّ التواصل مع إدارات ، فقد كان من السّ (الموافق عليه من قبل الوزارة المهمة

عبئة تالمقابلات أو  لناحية إجراءراسة سواء مع المعلمات للإستحصال على الموافقة لتطبيق الدّ 

 الاستمارات أو تنفيذ خطة التدخّل. 

 الملاحظة -

داث بشكل من خلال مراقبة الظواهر أو الأح معطياتجمع اللة ة منهجيّ ها عمليّ الملاحظة بأنّ  فعرّ تُ 

من أجل  بهدف تحليلها واستخدامها وذلك ةدقيقة وموضوعيّ  الواردة بطريقةبيانات مباشر، وتسجيل ال

نهّا وتعُرّف بأ .(2021 ،قاسم) دقيقة ومباشرة حول المسألة موضوع البحث استنتاجات الوصول إلى

ا لباحث بجمع يقوم ا إذ الطبيعي،سياقها واهر في لوك أو الظّ نهجة للسّ مة ملاحظة دقيقة ومُ عمليّ  أيضا

 تلك تحليلب وفي خطوة ثانية يقوم .التدخل فيها من دون البيانات من خلال المراقبة المباشرة للأحداث

  .(2013دويدري، ) واسعستنتاجات يمكن تعميمها على نطاق إة للوصول إلى طريقة علميّ ب البيانات

ة لأنواع تصنيفات عدّ هناك و دة الهدف،ويقُصد بالملاحظة في هذه الدراسة الملاحظة المباشرة المحدّ 

ا بطاقات الملاحظة التي يمكن استخدامها في البحث الإجرائي، وتختلف هذه  من دف لله الأنواع تبعا

ذا على نوع ه. على أننّا اعتمدنا في بحثنا في جمعها )ة(الملاحظة وطبيعة البيانات التي يرغب الباحث

أكثر مرونة،  تكون محدّد من بطاقات الملاحظة وهي التي تعُرف ببطاقة الملاحظة المفتوحة وتتسّم بأنهّا

 قيود مسبقاا. عناوين أو  ن تحديددو يلاحظه منتسجيل ما ب )ة(تسمح للباحث لأنها

ا ل   ب جمع بياناتتطلّ والذي يدرسه نطبيعة الموضوع الذي وقد تم اّختيار "الملاحظة " كأداة بحثيةّ نظرا

، الوضع الرّاهن قبل تنفيذ أي تدخلدة ما يعني أنها تسُاعد في تحديد الوضع الحالي لأنهّا توُثقّ محدّ 

ة الناتجة عن رات السلوكية أو التحصيليّ توثيق التغيّ وفي  جهة،من  ة التدخلتقييم فعاليّ وتساعد في 

ستسُتخدم جنباا إلى  عن أنهّا و نقضها. فضلاا أدراسة ة لدعم فرضيات البيانات قويّ  ريوفّ ا التدخل، ممّ 

 .ةالبحثيّ فهم شامل للمشكلة  أمينة النتائج وتلتحسين موثوقيّ وذلك ، بيانستالإكجنب مع أدوات أخرى، 

تسجيل الملاحظات كان يتمّ أنّ  الثلاثة، أي زيارة للمدارس نتهاء كلّ تمّ تسجيل الملاحظات بعد إ وقد

جتماع معهنّ لتقديم فوف ومشاهدة أداء المعلمات والإلها حضور الصّ بعد إنجاز الزيارة التي كان يتخلّ 

 التغذية المرتجعة.
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 الإستبيان - 

ا في جمع البيانات بطريقة منظمة. ي ا مهما وقة معلومات موث في جمعساعد يإلى ذلك  وهولعب دورا

وفي الوقت نفسه . ة التدخلاتل مقارنة البيانات وتحديد المشكلات أو تقييم فعاليّ وقابلة للتحليل، مما يسهّ 

ا  قدّميُ   .اردالوقت والمو الدقة، ويوفرداا لجمع البيانات، مما يعزز موحّ إطارا

 راسة،الدالمعلومات الشخصية عن عينة  هي:محاور  الدراسة ثلاثةفي هذه  وشمل الاستبيان المعتمد

 (2م )الملحق رقويوضّح  الدراسة.بالإضافة إلى محاور وبنود موضوع  الإجابة،وتعليمات عن كيفية 

 ذلك.تفصيل  

  خطة التدخل -

للتدخل د خطّة بما أنّ البحث الإجرائي يهدف إلى إيجاد حلول للمشكلات التربويةّ ويعُطي أولويةّ لإعدا

 لذا جاءتستنا. ة درادناه لإيجاد المعالجة المناسبة لمشكلفقد اعتم معينّة، ةأجل معالجة مشكلة تربوي من

لى المعلمة الممارسات التربوية بما يعود بفائدة عستراتيجيات لتحسين إ تطوير معها لتحمل الخطوةهذه 

 هذه الدراسة.في ة طبقّالمُ ة الرصد النمائيّ  تطبيقها لقوائمخلال 

 ،عدّدةمتمراحل نطوي على أي الباحثة ت-نامن قبل ةالتدخل الموضوع حظة إلى أنّ خطّةوتجدر الملا 

 لمساعدة وذلك( Snow, 2008)( و(Guralnick, 2011قة ة موثّ ستراتيجيات علميّ إستند إلى وت

 طفال الروضةالمعلمات على استخدام قوائم الرصد النمائية في مجال التواصل واللغة البراغماتية عند أ

 :الخطّة تطبيق مراحل ا يلي إستعراضوفيم

 "جلسات توعية " إجراء لقاءات و الأولى:المرحلة 

فردنا الكلام مّ أث العام،موضوع الدمج في المدرسة الرسمية في إطاره  تربوية تناولتتمّ إعداد لقاءات 

عرف عن ن هل هو مهمّ للعملية التعليميةّ؟ وماذا أسُسه؟وما هي  الرصد؟ يةّماه: " والتساؤلات حول

لتنفيذ امن حيث المفهوم والية  عن الرّصد الجلسة الإجاباتخلال  اوقدّمن وأنواعها؟ أدوات الرصد

عوبات في الكشف عن الص ادوره وتبيانقوائم الرصد النمائية  والأدوات المعتمدة فيه ومن أبرزها

 النمائية.

 .ففي الص واستعراض كيفيةّ تطبيقهاالتعّرّف إلى قوائم الرّصد  الثاّنية:المرحلة 
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اء أمثلة عن بعد أن يتمّ استذكار مجالات النمو المختلفة لطفل الروضة والطلب الى المعلمات إعط 

  :ليالتاقوائم الرصد لاستخلاص  وبنوديصُار الى الربط بين بنود المجالات  المجالات،هذه 

لمساعدة على اكمُن في دورها يو ف،ص قوائم الرصد النمائية بنُيِت من الأهداف الأساسيةّ لكلّ  إنّ 

قوائم  -   Bookletكُتيبّات  -من ذلك يتمّ توزيع  انطلاقاا التالي.ستعداد الطفل للصف تقييم مدى إ

الات التي قوائم الرصد النمائية من حيث المج لتعريفهنّ بمضمونالرصد النمائية على المعلمات، 

  :التاليةة التطبيق بالعودة إلى الخطوات كيفيّ على  تهنّ ساعدمُ و تحُاكيها،

 .طفلحدّد البند من القائمة الذي ستقيمّه وتراقبه لدى التُ  -1

 .ظهر الناتجيُ لطفل كتب الشواهد التي تحدّد انّ اتقرّر ما الذي ستفتشّ عنه، فتٌ  -2

 .لمراقبةفي الصف وناتج أو ناتجين ل أطفال 5إلى  4صوّب عمليةّ المشاهدة عبر اختيار تُ  -3

 ...وتيتسجيل ص –فيديو  –قائمة  –حافظة للملاحظات  طوّر نظام لجمع المعلومات مثال:تُ  -4

 .بحث عن تكرار البند في عدة مواقفت -5

 .هاضع تاريخ على مشاهداتت -6

  .تعليمتعمل المعلومات المجموعة أثناء المشاهدة لتحسين، تعزيز أو تغيير عمليةّ التس -7

        

 التقييم المستمرالدعم و تقديم الثاّلثة:المرحلة  

تقييمات بالقيام من أجل تحفيزهم على معلمات للتشجيع المرحلة الى قسمين بداية تقديم التنقسم هذه 

اعات جتمإ عينه تنظيموفي الوقت  .ستراتيجياتفي الإ منتظمة لرصد التقدم والتعديلات الضروريةّ 

 راحواقت الرصدة لمناقشة التحديات والنجاحات التي تواجهها المعلمات في استخدام قوائم دوريّ 

كأداة لرصد " ستراتيجية القائمة على دمج اللعبالإيات كإقتراح "ستراتيجيات مساعدة لمعالجة التحدّ إ

في  أن اللعب يساعد ((Weisberg, 2013 دراسةفقد بينّت  .وتقييم التواصل واللغة البراغماتية

 .الكشف عن الصعوبات في التواصل بطريقة طبيعية وغير ضاغطة

 أي أنّ  هي افي الشهر وجا مرة واحدةدل تجُرى بمعرة إلى أنّ هذه الاجتماعات كانت من المُفيد الإشاو

لأعلى افي المعدل  نلقاءات في الفصليْ  6وقد يصل إلى  لقاءات، 3لأدنى للقاءات يبدأ من المعدل ا

ساب" وكذلك تمّ انشاء مجموعات "وات ،أسبوعين كلّ  كانت تتمّ  "عن بعد"جتماعات بالإضافة إلى إ

  .(3)رقم ملحق  مستجد متابعة أيّ ل
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لخمسة اواخترْنا من مجالات النمو  (.2024-2023)الدراسي العام  الدراسة خلالوقد تمّت إجراءات 

، الوجداني -يالذهني، والنمو الاجتماع حركي، والنمو-النفس التالية: النموفي قوائم الرصد النمائيةّ 

نمو اللغوي هي محاور تنتمي الى مجال الاللغة البراغماتية ول استعماوالنمو اللغوي؛ محور التواصل و

 .الخصوص.على وجه 

لاا عن فض التدخل،زيع جلسات خطّة وتو راسة،الدّ ة تصميم كيفيّ  التالي  (1 .3) رقم جدول يوضّحو 

 :لالتدخ نستعرض خطةوفيما يلي  التدخل،الذي أرفقنا فيه بعض الصور عن أنشطة ( 4) ملحق رقم

 التدخل زيع جلسات خطّة ة توكيفيّ  :1. 3جدول 

  2024-2023العام الدراسي                                 

رقم 
 الجلسة

 ةة الزمنيّ المدّ  الأنشطة هدافالأ الموضوع

1 
 

 تعارف  - 
و جمع 

 المعلومات
وشرح الهدف 
 من الزيارات. 

جمع المعلومات  
عن الفئة المستهدفة 
في هذه الدراسة 
وهنّ على وجه 
التحديد معلمات 

 الروضة .

لقاء مع مديرات 
المدارس الثلاثة و مع 

المعلمات  لتعبئة 
 بعض البيانات 

ساعة لكل مدرسة 
عت على الشكل توزّ 

 التالي:
 
. الاجتماع مع د 30 -

 المديرة 
 
د. الاجتماع مع  30-

 المعلمات خلال
 فرصتهم.

التطبيق  - 2
لاستبانة  القبلي

قوائم الرصد  
النمائية المعتمدة 

في مرحلة 
 الروضة .

 
بداية تدوين   -

الملاحظات من 
 قبل الباحثة .  

توزيع الاستبانة 
فة مدى تمكّن ‘لمعر

المعلمات من تطبيق 
الاستبانة على 

الأطفال من دون أي 
تدخل من قبل 

الباحثة فقط لإيضاح 
 العبارات.

 توزيع الاستبانة -
 شرح التعليمات  -
إيضاح بعض  -

العبارات غير 
 المألوفة .

وكل ذلك تمّ بشكل 
موجز. وهذا لايعُتبر 
تدخلا  بالمعنى العلمي 

المقصود في هذه 
 الدراسة.

د. لتطبيق نشاط   30
 ما من قبل المعلمات .

 
د للربط بين ما  20

شرحته المعلمة وبين 
بنود القوائم و ذلك 
لاكتشاف العلاقة 

 بينهما.
 

3 
 
 
 
 
 

نة توزيع عيّ 
 الدراسة 

 
 
 
 

توزيع عينة الدراسة 
 الى مجموعتين:

 
نة التجريبية العيّ  -

( 10وتشمل) 
 معلمات.

 المجموعة التجريبية: -

المجموعة التي ي ه
ض للتدخل أو تتعرّ 

الإجراء الذي يرغب 
 الباحث في دراسته.

  :المجموعة الضابطة -
هي المجموعة التي لا 

في كل زيارة لمدرسة 
تم اختيار العدد 

الإجمالي للمعلمات و 
 قسمته على النصف .
ما يعني أن المدة لم 

 (. 5تتعد  الدقائق )
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رقم 
 الجلسة

 ةة الزمنيّ المدّ  الأنشطة هدافالأ الموضوع

 
 
 
 
 
4 

 
 
 
 
 
تنفيذ المرحلة  - 

الأولى من خطة 
 التدخل

تسجيل  -
 ملاحظات

 
ابطة ة الضّ العينّ  -

( 10وتشمل )
 ا.معلمات أيضا 

 
 
عملية  لى التعرف إ 
لتقييم و الرصد من ا

حيث المفهوم 
التطبيق و و

 الأدوات.

 ثناءض للتدخل أتتعرّ 

 . الدراسة
 
 عرض ومناقشة   -
تطبيق أنشطة   -

 موجهة
 لعب أدوار   -

 
 
 
 
 
 ( حصص3) 

تنفيذ المرحلة  - 5
انية من خطة الثّ 

 التدخل.
تسجيل  -

 ملاحظات

التعّرّف إلى قوائم  
الرّصد  النمائية 

هة لمرحلة الموجّ 
الروضة و تبيان   

في  هاتطبيق كيفيةّ 
 .الصف

 عرض و مناقشة -
ب على كيفية التدرّ  -

التطبيق وفق خطوات 
 محددة.

 دراسة حالة -

 ( حصص6)

 تقديم الدعم - 6
المتابعة و 

والتقييم 
 المستمر.

تسجيل  -
 ملاحظات

 

بناء على كيفية 
التطبيق والصعوبات 

التي واجهت 
تقديم المعلمات  يتم 

 الدعم والمتابعة .

جتماعات عقد إ -
وُجاهية في المدرسة 

 ، وعن بعُدُ.
 
نشاء مجموعات إ -

 "واتساب".
 

 ة لكلّ زيارات شهريّ 
د مدرسة والوقت المحدّ 

( 5لكل زيارة هو )
حصص. فضلاا عن 
عقد اجتماعات من 

 عند الحاجة.  -بعد

 عديالتطبيق البُ  7
 

 وتقديم الدعم.

صد التدخل لر
الحالات الموجودة 

عتماد في الصف بالإ
على قوائم الرصد 

 النمائية .

توزيع قوائم الرصد  -
 النمائية

المباشرة بتطبيق ثمّ  -
 ومن ثمّ عملية الرصد 

بنود في تتبعّ  ال
المجالات غير 

    تحديدها.والمكتسبة 
 

 ( حصص5) 

 المصدر: من إعداد الباحثة

 المعالجة الإحصائية  5.3 

ها من ستتتتخراج نتائج البيانات والمعلومات التي جرى تجميعلإ (SPSS,2022برنامج )تمَّ استتتتخدام 

 :الآتيالعيِّنة، ولإجراء بعض الاختبارات وفق 
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نت : تنظيم وجدولة البيانات .1 مت في جداول إحصتتتائيَّة تضتتتمَّ لتَّكرارات اوُضتتتعت البيانات ونظُِّ

 الإحصائيَّة الآتية:وحساب المقاييس  والنسِّب المئويَّة

ط الحستتتتتابي ) ، نودالب/(: لتحديد مستتتتتتوى النَّزعة المركزيَّة واتجاه العباراتMeanالمتوستتتتتِّ

يموغرافيَّة. طات المتعلِّقة بالمتغيرِّات الدِّ  بالإضافة إلى المتوسِّ

من  بند مستتتتتوى التَّشتتتتتُّت في كلّ  (: لتحديدStandard Deviationنحراف المعياري )الإ

 يان.ستبالإ بنود

 :الآتيةختبارات ستخدمت الإإختبارات ولإجراء الإ

ختبتتار إ( وCronbach’s Alphaختبتتار كرونبتتاخ ألفتتا )إ(: Reliabilityمعتتامتتل الثَّبتتات ) -

 .نياستبالتجزئة النصفية لاختبار ثبات الإ

 نة صغيرة.ن في عيّ ن كمييٍ : لاختبار العلاقة بين متغيرين رقمييْ سبيرمانختبار إ -

ختبار إختبار وجود فروقات بين متوستتتتطات : لاWilcoxon signed rank testختبار إ -

 قبلي وآخر بعدي في عينة صغيرة.

ر رقمي ختبار وجود فروقات في متوستتتتتتتطات متغيّ : لإMann-Whitney U testختبار إ -

 نة صغيرة.ن في عيّ عزى لمتغير نوعي من فئتيْ تُ 

 ختبار الثبات باسخدام ألفا كرونباخإ .2

، كانت Cronbach's Alphaختبار ألفا كرونباخ إستتتتتتتتخدام إ ستتتتتتتتبيان، تمّ ختبار ثبات الإإبهدف 

 :كالآتيالنتيجة 

 : قيمة ألفا كرونباخ2. 3جدول 

 عدد العبارات قيمة ألفا المحور

 11 0.909 المحور الأول: التواصل

 4 0.909 البراغماتيةالناحية  –المحور الثاني: استعمال اللغة 

 15 0.946 كل الاستبيان

ا يعني أن في كل المحاور، م 0.7قيمة ألفا جاءت أكبر من  يظهر من نتائج اختبار ألفا كرونباخ، أنّ 

 .ثبات اللازم للاعتماد على نتائجهمتاز بالي تبيانسالإ

 التجزئة النصفيةخدام تاختبار الثبات باس .3

 :كالآتيت النتيجة جاء ،النصفيةاستخدام اختبار التجزئة  تمّ بهدف اختبار ثبات الاستبيان، 
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 : اختبار التجزئة النصفية3. 3جدول 

 المحور
Spearman-Brown 

Coefficient 

 0.890 المحور الأول: التواصل

 0.921 ةالناحية البراغماتي –المحور الثاني: استعمال اللغة 

 0.938 كل الاستبيان

ل في ك 0.7قيمة ستتتتتتتبيرمان براون جاءت أكبر من  أنّ  ،النصتتتتتتتفيةختبار التجزئة إيظهر من نتائج 

 .تماد على نتائجهعمتاز بالثبات اللازم للإي بيانستالإ المحاور، ما يعني أنّ 

 تساق الداخلياختبار الإ .4

اختبار  له تمّ  التابعة البنودمن  بندعبر بشكل صحيح عن كل عد يُ المتوسط الحسابي لكل بُ  د من أنّ للتأكّ 

 :كالآتيانت النتائج جط الحسابي للبعد الذي تتبع له، والعلاقة بين كل عبارة والمتوس

 محور التواصل ومعدل المحور : العلاقة بين كل من بنود4. 3جدول 

 المحور الأول: التواصل
الدلالة 
 الإحصائية

 قيمة سبيرمان

 0.784 0.000 الحركات غير اللغوّيةّ المطلوبة بطريقة صحيحة.يقلدّ 

 0.620 0.004 ينظر إلى الآخر بشكلِ فعاّل ومعبرّ في أثناء التواصل معه.

 0.587 0.007 يلتفت إلى الشيء أو إلى الشّّخص حين يسُأل عن مكانه.

 0.897 0.000 يتبادل الأشياء مع الآخر تلقائي ا أو عند الطلب.

 0.795 0.000 يعبرّ عن حاجاته باستخدام كلمت أو إيماءات.

 0.813 0.000 ب.يفهم التعبير الجسدي ونبرة الصوت ويستجيب بالشّّكل المناس

جسده  سلوكه، حركةيقوم بردّة فعل مناسبة للموقف من خلال 
 وتعابير وجهه.

0.000 0.901 

 0.787 0.000 يبتسم في المواقف المناسبة.

 0.605 0.005 التفاعل أو إلى الحديث مع الآخر. يبادر إلى

 0.595 0.006 يتجاوب مع طلبات الآخر.

 0.746 0.000 يشارك في الأحاديث بفاعليةّ.

 

 محور استعمال اللغة ومعدل المحور من بنود : العلاقة بين كلّ 5. 3جدول 

 البراغماتيةالناحية  –المحور الثاني: استعمال اللغة 
الدلالة 
 الإحصائية

 قيمة سبيرمان

 0.825 0.000 يناقش مستعملاا الحجج والمسوّغات.

 0.947 0.000 .يروي قصّة بتسلسل منطقي بين الاحداث مع وجود روابط سببيةّ

يستعمل الكلمات المناسبة للتعبير عن مشاعره ووصف مشاعر 
 الاخرين.

0.000 0.867 
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 البراغماتيةالناحية  –المحور الثاني: استعمال اللغة 
الدلالة 
 الإحصائية

 قيمة سبيرمان

 0.934 0.000 فيما لو...". حديثه: "مثال،يستعمل الافتراض في 

 

، أي أن 0.05الدلالة الإحصتتائية جاءت في كل الحالات أقل من  ، فإنّ ستتبيرمانختبار إعتماد على بالإ

مي إليه، والمتوستتتط الحستتتابي للمحور الذي تنت بنودمن ال بندة ذات دلالة إحصتتتائية بين كل هناك علاق

ردية، وعليه العلاقة بينهما ط جاءت إيجابية في كل الحالات أي أنّ ها ، فإنّ ستتتتتتتبيرمانبالنظر إلى قيمة 

 التابعة له.بنود من ال بندلكل محور يعبر بشكل صحيح عن كل  فإن المتوسط الحسابي

 توزع العينة بحسب المتغيرات الديموغرافية 6.3 

 بحسب المدرسةعينة الدراسة توزع : 6. 3جدول 

المدرسةاسم   كل العينة العينة التجريبية العينة الضابطة 

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار  

 20.0 4 20.0 2 20.0 2 جل الديب الرسمية

حارة حريك الأولى 
 الرسمية

3 30.0 3 30.0 6 30.0 

 50.0 10 50.0 5 50.0 5 برج البراجنة الثانية

 100.0 20 100.0 10 100.0 10 المجموع

 

ة، الثاني نةنصف العينة من مدرسة برج البراج على ثلاث مدارس، حيث شاركت عينة الدراسةتوزع 

ستتتة جل الديب الرستتتمية، مدر %( من20) من مدرستتتة حارة حريك الأولى الرستتتمية، و (%30) و

 لما هو مخطط له.اقاا وذلك وف

 

 توزّع عينة الدراسة بحسب المدرسة : 1. 3رسم بياني 

 

 بحسب المستوى التعليمي توزع عينة الدراسة :7. 3جدول 

20

30

50

جل الديب الرسمية

حارة حريك الأولى الرسمية

برج البراجنة الثانية



67 
 

 كل العينة العينة التجريبية العينة الضابطة المستوى العلمي

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار  

 25.0 5 20 2 30.0 3 ثانوي

 75.0 15 80 8 70.0 7 جامعي

 100.0 20 100.0 10 100.0 10 المجموع

 

ربع العينة  ثلاثة أرباع المستتتتتتطلعين  ح من حملة ال تتتتتهاةة الجامعية   يما يظهر من الجدول أعلاه أن ّ

  قط  ح من حملة ال هاةة الثانوية.

 

 

 بحسب المستوى التعليمي: يبُينّ توزّع عينة الدراسة 2. 3رسم بياني 

 

 بحسب عدد سنوات الخبرةالدراسة  توزع عينة :8. 3جدول 

 

 كل العينة العينة التجريبية العينة الضابطة عدد سنوات الخبرة

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار  

 75.0 15 80 8 70.0 7 سنة 16-11بين 

 25.0 5 20 2 30.0 3 فوقوما  17بين 

 100.0 20 100.0 10 100.0 10 المجموع

 

 11 )وح بينلديهم خبرة عالية، فثلاثة أرباعهم لديهم خبرة تترا يظهر الجدول أعلاه أن عينة الدراستتتة

 ، وربعهم لديهم سنوات خبرة أكثر من ذلك.( سنة 16و

25

75

ثانوي

جامعي
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 يبُينّ توزّع عينة الدراسة بحسب عدد سنوات الخبرة: 3. 3رسم بياني 

 

 ةخلاص

الذي أعددناه.  عتمدناها في الدراسة لتطبيق التدخل التربوي اللازمالمنهجية التي إعرضنا في هذا الفصل 

 معالجةمناسبة لها قد تكون التي ارتأينا أنّ قد بيناّ في جدول توضيحي مفصّل مضمون خطة التدخل و

عداد الإكيفية وكذلك بسطنا الحديث في هذا الفصل حول خطوات البحث فتحدّثنا عن  الدراسة.مشكلة 

 والمنهجلعينة اعن تحديد المسوّغات التي دعتنا لاختيار فضلاا  فيه،الميداني والخطوات المعتمدة  للعمل

نتقال الى الإ . وبذلك يمكنناوبنودهااورها وفصّلنا الكلام عن استبانة الدراسة في مح الدراسة، وأدوات

 البيانات.فصل تحليل 

  

75

25

سنة16-11بين 

وما  وق17بين 
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 عرض النتائج وتحليلها :الرّابعالفصل 

 تمهيد

منا قُ ي تالتدخل ال ضوء خطةوذلك في  الدّراسة،ا نعرضُ في هذا الفصل النتائج التي توصّلت إليه

من  محورينلت تناوعن الأخذ بنتائج الاستبيان الذي تضمّن إجابات أفراد العينة والتي  ، فضلاا ابتطبيقه

البراغماتية.  التواصل واستعمال اللغة هما؛والمحورين مجال واحد من مجالات قوائم الرصد النمائية 

وتجدر  قابلات.والمبالإضافة إلى الأخذ بنتائج أدوات الدراسة الأخرى التي إستندنا إليها وهي الملاحظة 

ف وسو ضابطة. ومجموعةيبية تجرالإشارة إلى أنّ استبيان الدراسة طُبق على مجموعتين مجموعة 

  ي:هثلاثة محاور  الفصل فيستعراض محتوى هذا إنبدأ ب

  .لفرضيات"ومحور" اختبار ا "نتائج استبيان قوائم الرّصد النمائيةّ" محور "،محور نتائج "الملاحظة

 قمناالتي دخل التخطة م لنا معطيات وافية من شانها إبراز دور ة هذا الفصل في انهّ يقدّ و تبرزُ أهميّ  

مجال اللغة و  الرصد النمائية في الكشف عن الصعوبات النمائية في ة قوائمفعاليّ تبيان وذلك ب ابتطبيقه

 الروضة.التواصل عند طفل 

 عرض نتائج الملاحظة المباشرة   الأوّل:المحور  1.4

 من الإشارة لابدّ  للمدارس،خلال الزيارات الميدانيةّ  تمّ ملاحظتهاقبل البدء باستعراض المواقف التي 

د عالج الكاتب فق (2006 ،جابرمقاربة )إلى أنّ المنهجية التي اعتمدناها في بناء هذه الفقرة تستند إلى 

بحث فيه كيفية استخدام أدوات البحث المختلفة، بما في ذلك الملاحظة، في مراحل متعددة من ال

ات لمحطالمواقف والملاحظات التي تولدّت عنها وذلك خلال ا ضاستعربالذا سوف نقوم  .الإجرائي

 لك:ذوفيما يلي تفصيل ، التدخل تنفيذ التدخل، وبعدخلال تنفيذ  تنفيذ التدخل،الثلاث أي قبل 

 إستعراض عينة من المواقف قبل تقديم التدخل -1

لى عبعض المعلمات عدم استخدام قوائم الرصد  إختارت :القوائم(: تجاهل 1موقف رقم ) 

ي تقييم مستوى الأطفال وف مراقبة أداء قبلهن فيالمعتمدة من  والطرائق أنّ الأساليب واعتبرن   الإطلاق،

 لأنهاائم هذه القو حاجة لاستعمال لابدقة حقيقة مستوى الأطفال لذا  وتعكسفاعلة  وتحصيلهمتفاعلهم 

 أكثر.وقت إضافي هم في حاجة إليه  وأخذ إرهاق المعلمات لن تقُدّم إضافة جديدة إلا
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ا المعلم تبن ت بعض(: الإستخفاف بعملية الرصد وتعبئة القوائم :2موقف رقم ) ات موقفاا ساخرا

ئي  أو غير غير جاد ، وقد ظهر لنا ذلك من خلال المباشرة الفورية بتعبئة قوائم الرصد بشكل عشوا أو

لتي تحمل لتعليمات التي توُضّح كيفية استعمالها أو الشروحات المختصرة ادقيق ،  من دون انتظار ا

ا عن المضمون والمحاور والبنود التي تحملها وقد عللّنا سبب موقفهن ذلك ب ا عام  أنهن لم يتم توضيحا

ا مبطنا  ا للتوجيهات تدريبيهن على كيفية القيام بذلك بشكل صحيح .قد يعكس هذا النوع من المواقف رفضا

خرى يتطلبّ أو تقليلاا من أهمية القوائم نفسها ، ما يجعل من التدخل حاجة مُلحّة من جهة ومن جهة أ

 . دهذا التدخل نوعاا مرناا في التواصل لأنه عرضة للرّفض ، لرفض أي جدي

ر إلى أنّ قوائم بعض المعلمات انطباعاا يشُي أظهرت :القوائم(: الشّك في فعالية 3موقف رقم )

ا للسياق الذي تعملن   فقد ذكرت  عهم.مللأطفال الذين يتعاملون  فيه أوالرصد النمائية غير مناسبة تماما

الجديد  يسمح لي بإعطاء وقت إضافي على هذا وكبير ولا المنهج واسع"محتوى  بعض المعلمات التالي:

  “.لمطلوب..با هذه القوائم ستحلّ مشكلة أطفالنا...هذه القوائم لن تفي المطلوب مناّ...لا اعتقد أنّ 

و لبيئة أبالإمكان  القول بعض المعلمات إعتبرن   أنّ هذه القوائم صُممت في سياق آخر  وبالمحصلة

و لن تضُيف أتعليمية مختلفة  غير المدرسة الرّسمية ، وبالتالي لن تعكس بدقة أداء الأطفال الحقيقي 

 فائدة كبيرة على الممارسات التي يعتمدنها بالفعل .

 تقديم التدخل  إستعراض عينة من المواقف خلال -2

لجديدة بحذر، اتعاملت بعض المعلمات مع القوائم  في استخدام القوائم: (: الحذر1)رقم موقف 

ا بالتفاص يل أثناء خشية أن تكون معقدّة أو صعبة التطبيق. أظهرت المعلمات في هذا الموقف اهتماما

لبعض منهُنّ التي ولدّت لدى ا والإشكاليات والتساؤلاتاللقاءات، وقد ظهر لنا ذلك من خلال النقاشات 

ن جهة و موذلك بهدف التحّققّ من الفهم  مرّة،الأسئلة غيرُ ما  طرح بعض للاسترسال فتكرّرالفضول 

هم من كيفية التطبيق بحسب المطلوب. وما تمّت ملاحظته مع هذه المجموعة هو سعيها الحثيث لف

لمهمة بشكل مثالي وسعيها إلى إتمام ا القوائم،تعبئة  وفيالمتطلبات بدقة قبل المباشرة في عمليةّ الرّصد 

  .وتجنب الأخطاء

إختارت بعض المعلمات اتباع قوائم الرصد بحذافيرها من  بالتعليمات: (: الالتزام2)رقم موقف 

وقد اعتمدن  في ذلك بشكل كبير على ما تمّ طرحه خلال اللقاءات،  المقدمة،دون الخروج عن التعليمات 

ى تطبيق القوائم بدقة. وما تمّت ملاحظته مع هذه المجموعة هو التزامها بالتعليمات من دون فعمِلن  عل

 .محاولة الابتكار أو التغيير في الأسلوب
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ام القوائم لتقييم بعض المعلمات في استخد تردّدت :النهائيفي التقييم  (: التردّد3موقف رقم ) 

ة جهة ثاني ومن جهة،التقييم من  في عمليةتحُدث فرقاا حقيقياا  لن -أي القوائم-أداء الأطفال باعتبارها 

ومن  استخدامها،اعتبرت معلمات هذه المجموعة أنهنّ بحاجة إلى المزيد من الوقت حتى تتمكنّ من 

موقف هذه  وما تمّت ملاحظته في .معرفة مدى فعاليتها في تحسين التقييم والتفاعل مع الأطفال أم لا

تجربة سابقة  طبيعي، خاصة لأنّ  القوائم  كانت جديدة بالنسبة لهنّ أو لم تكن لديهنالمجموعة هو أمر 

 باستخدامها.

 إستعراض عينة من المواقف بعد تقديم التدخل  -3

وائم ساعدتهن أدركت بعض المعلمات أن الق :(: تحسين الاستراتيجيات التعليمية1)رقم موقف 

 ية، الأمرعلى تخصيص الأنشطة والموارد التعليمية بما يتناسب مع قدرات الأطفال واحتياجاتهم الفرد

د عبرّت وق الذي أدّى إلى تحسين التخطيط التعليمي واستخدام استراتيجيات تربوية ملائمة لكل طفل.

نشطتي أابق كنتُ أقدم النشاط لوحدي في الصف ، اليوم أقدم إحدى المعلمات عن ذلك بقولها في الس

تى أتمكن من حجميعها الشفهية والكتابية بمساعدة الأطفال فقد عمدتُ إلى توزيع الأدوار عليهم جميعا" 

 القيام برصد وتقييم أدائهم في أكثر من موقف تعليمي .

ائم الرصد معلمات عن أنّ قوعبرّت بعض ال :(: التفاعل الإيجابي مع الأطفال2موقف رقم )

ية وتقديم عزّزت التفاعل مع الأطفال فاستخدام القوائم ساعدهنّ على ملاحظة سلوكيات الأطفال الفرد

ا  بيئة صفيةّمما أوجد  طفل،الدعم المناسب لكل   وشمولية.تعليمية أكثر تفهما

قوائم الرصد حيث أظهرت المعلمات ثقة في استخدام  :(: الثقة في دقة التقييم3موقف رقم )

الأطفال، مما ساعدهن على تحديد احتياجات كل طفل بشكل أفضل بناءا  لتقييم أداءوجدن أنها أداة دقيقة 

وذلك بعيداا عن  القوائم،على معايير وبنود واضحة ومحددة في كل مجال من المجالات التي تستهدفها 

( كان تقييمه x) في السابق كنتُ أقيمّ أن الطفلوقد عبرّت إحدى المعلمات قائلةا "  .التقييمات العشوائية

ا بعد استخدام قوائم الرصد فقد تمّ تقييمه كالتالي الطفل  في مجال اللغة ( متمكّن في x) ضعيف، امّا حاليا

القراءة والكتابة والنمو اللغوي واللفظ ولكنه يعاني من صعوبة في مجال استعمال  مجال اللغة من محاور

راغماتية وتحديداا في البند المتعلق بسرد القصّة وفاقاا للتسلسل المنطقي للأحداث. نلحظ مما تقدّم باللغة ال

يجب أن ترصده من ضمن مجموعة محاور  البند الذيكيف ساعدت قوائم الرصد المعلمة على تحديد 

المناسب الذي  التدخل على تقديمما يعني أن هذا التحديد سيسُاعد في مرحلة لاحقة  اللغة،تعُبر عن 

 يحتاجه الطفل. 
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أولياء  أظهرت بعض المعلمات رغبة في إشراك :التعاون مع أولياء الأمور(: 4موقف رقم )

مات أعطت الأمور من خلال مشاركة نتائج القوائم معهم، لأن هذه القوائم بحسب ما عبرّت إحدى المعل

واجهها يعن التحديات التي  ذلك كشفتوكللأهل وسيلة ملموسة لتوضيح مدى التقدم الذي يحرزه الطفل 

 .في عملية التعلم، وكل ذلك من شأنه أن يعزز التواصل الفعاّل بين المعلمات والأهالي

ي أجُريت مع الت واللقاءاتيساعدنا استعراض ما تقدّم من مواقف متعدّدة على القول إنّ لجلسات التدخل 

لرصد النمائيةّ تحسين أداء المعلمات، فقد ساعد هذا التدخل على التعرّف على قوائم افي  المعلمات أثرها

من خلال فبوصفها أداة دقيقة وممنهجة لتقييم تطور الأطفال والكشف المبكر عن الصعوبات النمائية. 

المعلمات  ثقة البنود واستعمال قوائم الرصد، تعززت وتحديدالتعرّف على عملية الرصد وكيفيةّ المراقبة 

عهم مفي قدرتهنّ على تحديد احتياجات الأطفال بشكل فردي، الأمر الذي ساهم في تحسين التفاعل 

 زيز التعاونتع. وفي الوقت نفسه ساعد تبني هذه المقاربة إلى ملاءمةا  تعليمية أكثرووضع استراتيجيات 

وبالتالي  أكثر شمولية ودقة، مما يجعل عملية التقييم والإختصاصيات،بين المعلمات وأولياء الأمور 

 التدخل المبكر لمعالجة الصعوبات.يؤدي إلى تحسين جودة التعليم و

عرض نتائج استبيان قوائم الرّصد النمائيةّ الذي طُبِق  الثاّني:المحور  2.4

 على المجموعتين الضابطة والتجريبيةّ

لكشف عن ام الرّصد النمائيةّ في قبل الخوض في الإجابة عن سؤال الدّراسة المركزي " ما دور قوائ 

لابدّ من  طفل الروضة "، البراغماتيةّ عندالصّعوبات النمائيةّ في مجالي التواصل واستعمال اللغة 

المُعدّة مُسبقاا  الإشارة إلى أننّا قمُنا بإقتباس محورين من مجال واحد من مجالات قوائم الرصد النمائية

طفال مرحلة نماء والواردة في كتاب " دليل الدمج "، والموجّهة لأمن قبل المركز التربوي للبحوث والإ

ا لاعتمادها في هذه الدراسة. وفيما يلي ن عرض تفصيل الرّوضة في   المدارس الرّسمية الدّامجة حصرا

 التالي:نتائج الاستبيان بحسب التوزيع 

 والتجريبية.عرض نتائج الاختبار القبلي للمجموعتين الضابطة  -

 الاختبار البعدي للمجموعتين الضابطة والتجريبية. عرض نتائج -
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 عرض نتائج الاختبار القبلي للمجموعتين الضابطة والتجريبية -1

 بنود محور التواصل  :القبليالاختبار  عرض نتائج-

ه باستخدام يعبرّ عن حاجاتأن اّلمتوسط الحسابي للعبارة الخامسة " أدناه،( 1 .4)رقم يوضّح الجدول 

بارة %، وأدنى متوسط حسابي تسجله الع88.0أعلى مستوى بأهمية نسبية  يسجّل" أو إيماءاتكلمات 

 التاسعة

ية النسبية %. وبالعموم فإن الأهم64.0بأهمية نسبية  يبادر إلى التفاعل أو إلى الحديث مع الآخر" "

ا أن الانحراف المعياري في معظم العبارات وللمحور يسجل ق76.0لهذا المحور سجلت  يمة %. علما

ن عدم عفضلاا  ،الضابطةالعينة أقل من واحد ما يدل على وجود انسجام بين إجابات المستطلعين في 

 وجود تشتت بينها.

يلتفت إلى الشيء أو إلى الشّّخص “الثالثة ، فيسجل المتوسط الحسابي للعبارتين التجريبية العينةأما عند 

أعلى مستوى بأهمية  يعبرّ عن حاجاته باستخدام كلمات أو إيماءات" " والخامسة "حين يسُأل عن مكانه

الحديث مع يبادر إلى التفاعل أو إلى  %، وأدنى متوسط حسابي حازته العبارة التاسعة "84.0نسبية 

ا أن 75.4%. وبالعموم فإن الأهمية النسبية لهذا المحور سجلت 66.0نسبية  بأهمية "الآخر %. علما

الانحراف المعياري لكل العبارات وللمحور يسجل قيمة أقل من واحد ما يدلّ على وجود انسجام بين 

 إجابات المستطلعين وعدم وجود تشتت بينها.

: يبُينّ توزّع المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأهمية النسبية والاتجاهات 1. 4جدول 
                                   الاختبار القبلي                    فيالتواصل العامة لبنود محور 

 الأولبنود المحور 

 "التواصل"

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الأهمية 

 النسبية

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الأهمية 

 النسبية

يقلدّ الحركات غير اللغوّيةّ 

 المطلوبة بطريقة صحيحة.
3.60 0.52 72.0% 3.50 0.71 70.0% 

ينظر إلى الآخر بشكلِ فعاّل 

ومعبرّ في أثناء التواصل 

 معه.

3.80 0.63 76.0% 3.60 0.84 72.0% 
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 الأولبنود المحور 

 "التواصل"

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الأهمية 

 النسبية

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الأهمية 

 النسبية

يلتفت إلى الشيء أو إلى 

الشّّخص حين يسُأل عن 

 مكانه.

3.40 1.07 68.0% 4.20 0.79 84.0% 

يتبادل الأشياء مع الآخر 

 تلقائي ا أو عند الطلب.
4.00 0.94 80.0% 3.90 0.74 78.0% 

يعبرّ عن حاجاته باستخدام 

 كلمات أو إيماءات.
4.40 0.97 88.0% 4.20 0.92 84.0% 

يفهم التعبير الجسدي ونبرة 

الصوت ويستجيب بالشّّكل 

 المناسب.

3.70 0.67 74.0% 3.50 0.71 70.0% 

يقوم بردّة فعل مناسبة 

للموقف من خلال سلوكه، 

 حركة جسده وتعابير وجهه.

4.10 1.10 82.0% 3.80 0.92 76.0% 

 %74.0 0.48 3.70 %74.0 0.48 3.70 يبتسم في المواقف المناسبة.

يبادر إلى التفاعل أو إلى 

 الحديث مع الآخر.
3.20 0.63 64.0% 3.30 0.48 66.0% 

 %82.0 0.88 4.10 %80.0 0.94 4.00 يتجاوب مع طلبات الآخر.

 %74.0 0.67 3.70 %78.0 0.57 3.90 يشارك في الأحاديث بفاعليةّ.

 %75.4 0.54 3.77 %76.0 0.60 3.80 )قبلي(التواصل 
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لضابطة عند أفراد المجموعتين ابند  النسب المئوية لكلّ  (1. 4رقم )اني يسم البالرّ ويوضّح 

 والتجريبية

 

 النسب المئوية لكلّ بند عند أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية :1. 4رسم بياني 

 البراغماتيةاستعمال اللغة  بنود محور :القبليالاختبار عرض نتائج -

يروي  ( أدناه عند العينة الضابطة، أنّ المتوسط الحسابي للعبارتين الثانية "2 .4يوُضّح الجدول رقم ) 

 يستعمل الافتراض في حديثه: والرابعة "قصّة بتسلسل منطقي بين الاحداث مع وجود روابط سببيةّ " 

ا أدنى متوسط حسابي نالته العبارة %، أمّ 74.0يسجّل أعلى مستوى بأهمية نسبية مثال، فيما لو..." 

%. وبالعموم فإن الأهمية النسبية 70.0بأهمية نسبية  يناقش مستعملاا الحجج والمسوّغات "الأولى " 

ا أن الانحراف المعياري في معظم العبارات وللمحور يسجل قيمة 72.5لهذا المحور سجلت  %. علما

72.0%

76.0%

68.0%

80.0%

88.0%

74.0%

82.0%

74.0%

64.0%

80.0%

78.0%

76.0%

70.0%

72.0%

84.0%

78.0%

84.0%

70.0%

76.0%

74.0%

66.0%

82.0%

74.0%

75.4%

.ةيقلدّ الحركات غير اللغّويةّ المطلوبة بطريقة صحيح

.ل معهينظر إلى الآخر ب كلِ  عاّل ومعبرّ  ي أثناء التواص

.هيلتفت إلى ال يء أو إلى الّّ خص حين يسُأل عن مكان

.يتباةل الأشياء مع الآخر تلقائيًّا أو عند الطلب

.يعبّر عن حاجاته باستخدام كلمات أو إيماءات

.كل المناسبيفهح التعبير الجسدي ونبرة الصوت ويستجيب بالّ ّ 

ده يقوم برةةّ  عل مناسبة للموقف من خلال سلوكه  حركة جس
.وتعابير وجهه

.يبتسح  ي المواقف المناسبة

.يباةر إلى التفاعل أو إلى الحديث مع الآخر

.يتجاوب مع طلبات الآخر

.ي ارك  ي الأحاةيث بفاعليّة

التواصل: المحور الأول

المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية



76 
 

العينة الضابطة وعدم وجود تشتت  المستطلعين فيات أقل من واحد ما يدلّ على وجود انسجام بين إجاب

 بينها. 

يروي قصّة بتسلسل منطقي بين  أما عند العينة التجريبية، فيسُجل المتوسط الحسابي للعبارتين الثانية "

أعلى  يستعمل الافتراض في حديثه: مثال، فيما لو..."والرابعة " الاحداث مع وجود روابط سببيةّ "

يناقش مستعملاا الحجج %، وأدنى متوسط حسابي فهو للعبارة الأولى " 76.0مستوى بأهمية نسبية 

%. 73.4وبالعموم فإنّ الأهمية النسبية لهذا المحور سجلت  %.70.0بأهمية نسبية  والمسوّغات "

ا أن الانحراف المعياري لمعظم العبارات وللمحور يسجل قيمة أقل من   واحد ما  يدل على وجود علما

 انسجام بين إجابات المستطلعين وعدم وجود تشتت بينها.

: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأهمية النسبية والاتجاهات العامة 2. 4جدول 
                                      في الاختبار القبلي استعمال اللغة البراغماتية لبنود محور

 بنود محور اللغة

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الأهمية 

 النسبية

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الأهمية 

 النسبية

يناقش مستعملاا الحجج 

 والمسوّغات.
3.50 0.71 70.0% 3.50 0.71 70.0% 

يروي قصّة بتسلسل منطقي 

بين الاحداث مع وجود 

 روابط سببيةّ.

3.70 0.95 74.0% 3.80 0.79 76.0% 

يستعمل الكلمات المناسبة 

للتعبير عن مشاعره ووصف 

 مشاعر الاخرين.

3.60 0.52 72.0% 3.60 0.52 72.0% 

يستعمل الافتراض في 

 حديثه: "مثال، فيما لو...".
3.70 1.06 74.0% 3.80 1.03 76.0% 

 %73.5 0.68 3.68 %72.5 0.76 3.63 استعمال اللغة )قبلي(
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المجموعتين  محور اللغة عند أفراد بند من بنودالنسب المئوية لكل ( 2. 4)رقم ويوضّح الرسم البياني 

 الضابطة والتجريبية.

 

النسب المئوية لكل بند من بنود محور اللغة عند أفراد المجموعتين الضابطة  :2. 4رسم بياني 
 والتجريبية.

  عرض نتائج الاختبار البعدي للمجموعتين الضابطة والتجريبية -2

 بنود محور التواصل  البعدي:عرض نتائج الاختبار -أ

"يعبرّ عن حاجاته باستخدام  ( أدناه للعبارة الخامسة3 .4الجدول رقم ) الحسابي فييسُجل المتوسط 

%، وأدنى متوسط 90.0أعلى مستوى بأهمية نسبية  الضابطة،عند أفراد العينة "  كلمات أو إيماءات

%. 68.0بأهمية نسبية  يبادر إلى التفاعل أو إلى الحديث مع الآخر" حسابي نالته العبارة التاسعة "

ا أن الانحراف المعياري لكل العبارات 77.8وبالعموم فإن الأهمية النسبية لهذا المحور سجلت  %. علما

وللمحور يسجل قيمة أقل من واحد ما يدل على وجود انسجام بين إجابات المستطلعين وعدم وجود 

يتجاوب مع طلبات  سابي للعبارة العاشرة "تشتت بينها. أما عند العينة التجريبية، فقد حصد المتوسط الح

%، وبالمقابل نالت العبارات الثلاثة الاولى في الجدول 100.0أعلى مستوى بأهمية نسبية  الآخر"

إلى الآخر بشكلِ فعاّل ومعبرّ في  وينظر صحيحة،يقلدّ الحركات غير اللغوّيةّ المطلوبة بطريقة وهي " 

70.0%

74.0%

72.0%

74.0%

72.5%

70.0%

76.0%

72.0%

76.0%

73.5%

0%10%20%30%40%50%60%70%80%90%100%

.يناقش مستعملاً الحجج والمسوّغات

ابط يروي قصّة بتسلسل منطقي بين الاحداث مع وجوة رو
.سببيّة

م اعر يستعمل الكلمات المناسبة للتعبير عن م اعره ووصف
.الاخرين

...".مثال   يما لو: "يستعمل الا تراض  ي حديثه

(قبلي)استعمال اللغة 

المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
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أدنى متوسط حسابي ء أو إلى الشّّخص حين يسُأل عن مكانه " إلى الشي ويلتفت معه،أثناء التواصل 

ا 91.1%. وبالعموم فإن الأهمية النسبية لهذا المحور سجلت 84.0نسبية  بالتساوي وبأهمية %. علما

أن الانحراف المعياري لكل العبارات وللمحور يسجل قيمة أقل من واحد ما يدل على وجود انسجام 

 م وجود تشتت بينها.بين إجابات المستطلعين وعد

نود ب والاتجاهات العامة: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأهمية النسبية 3. 4جدول 
                               في الاختبار البعدي             المحور التواصل 

 بنود محور التواصل

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الأهمية 

 النسبية

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الأهمية 

 النسبية

يقلدّ الحركات غير اللغوّيةّ 

 المطلوبة بطريقة صحيحة.
3.60 0.70 72.0% 4.20 0.42 84.0% 

ينظر إلى الآخر بشكلِ 

فعاّل ومعبرّ في أثناء 

 معه. التواصل

3.80 0.42 76.0% 4.20 0.42 84.0% 

يلتفت إلى الشيء أو إلى 

الشّّخص حين يسُأل عن 

 مكانه.

3.80 0.63 76.0% 4.20 0.42 84.0% 

يتبادل الأشياء مع الآخر 

 تلقائي ا أو عند الطلب.
4.00 0.67 80.0% 4.70 0.48 94.0% 

يعبرّ عن حاجاته باستخدام 

 كلمات أو إيماءات.
4.50 0.71 90.0% 4.90 0.32 98.0% 

يفهم التعبير الجسدي ونبرة 

الصوت ويستجيب بالشّّكل 

 المناسب.

3.50 0.53 70.0% 4.50 0.53 90.0% 

يقوم بردّة فعل مناسبة 

للموقف من خلال سلوكه، 

حركة جسده وتعابير 

 وجهه.

4.30 0.82 86.0% 4.80 0.42 96.0% 

يبتسم في المواقف 

 المناسبة.
3.80 0.42 76.0% 4.40 0.52 88.0% 
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 بنود محور التواصل

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الأهمية 

 النسبية

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الأهمية 

 النسبية

يبادر إلى التفاعل أو إلى 

 الحديث مع الآخر.
3.40 0.52 68.0% 4.70 0.48 94.0% 

 %100.0 0.00 5.00 %82.0 0.74 4.10 يتجاوب مع طلبات الآخر.

يشارك في الأحاديث 

 بفاعليةّ.
4.00 0.47 80.0% 4.50 0.53 90.0% 

 %91.1 0.26 4.55 %77.8 0.46 3.89 التواصل )قبلي(

اد التواصل عند أفر محور بنودمن بند النسب المئوية لكل  (3. 4) رقم ويوضّح الرسم البياني

 المجموعتين الضابطة والتجريبية.

 

72.0%

76.0%

76.0%

80.0%

90.0%

70.0%

86.0%

76.0%

68.0%

82.0%

80.0%

77.8%

84.0%

84.0%

84.0%

94.0%

98.0%

90.0%

96.0%

88.0%

94.0%

100.0%

90.0%

91.1%

طريقة يقلدّ الحركات غير اللغّويةّ المطلوبة ب
.صحيحة

أثناء ينظر إلى الآخر ب كلِ  عاّل ومعبّر  ي
.التواصل معه

سُأل عن يلتفت إلى ال يء أو إلى الّّ خص حين ي
.مكانه

.لطلبيتباةل الأشياء مع الآخر تلقائيًّا أو عند ا

.يعبّر عن حاجاته باستخدام كلمات أو إيماءات

تجيب يفهح التعبير الجسدي ونبرة الصوت ويس
.بالّّ كل المناسب

لوكه  يقوم برةةّ  عل مناسبة للموقف من خلال س
.حركة جسده وتعابير وجهه

.يبتسح  ي المواقف المناسبة

.يباةر إلى التفاعل أو إلى الحديث مع الآخر

.يتجاوب مع طلبات الآخر

.ي ارك  ي الأحاةيث بفاعليّة

التواصل: المحور الأول

المجموعة الضابطة
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التواصل عند أفراد المجموعتين الضابطة  النسب المئوية لكل بند من بنود محور: 3. 4رسم بياني 
 والتجريبية.

 ةاستعمال اللغة البراغماتي بنود محور البعدي:عرض نتائج الاختبار -

ي للعبارة ( أدناه إجابات أفراد العينة الضابطة، حيث يسجل المتوسط الحساب3 .4ظهر الجدول رقم )يُ 

 الثانية

ية أعلى مستوى بأهمية نسب يروي قصّة بتسلسل منطقي بين الاحداث مع وجود روابط سببيةّ " " 

 غات "يناقش مستعملاا الحجج والمسوّ %، و يقابل ذلك أدنى متوسط حسابي للعبارتين الأولى " 78.0

بية بأهمية نس  يستعمل الكلمات المناسبة للتعبير عن مشاعره ووصف مشاعر الاخرين" والثالثة "

ا أن الانحراف المع74.5%. وبالعموم فإن الأهمية النسبية لهذا المحور سجلت 72.0 ياري %. علما

تطلعين معظم العبارات وللمحور يسجل قيمة أقل من واحد ما يدل على وجود انسجام بين إجابات المس

 وعدم وجود تشتت بينها.

، حديثه: مثاليستعمل الافتراض في  أما في العينة التجريبية، يسجل المتوسط الحسابي للعبارة الرابعة "

يناقش %، وأدنى متوسط حسابي نالته العبارة الأولى "100.0مستوى بأهمية نسبية أعلى  فيما لو..."

%. وبالعموم فإن الأهمية النسبية لهذا المحور 82.0" بأهمية نسبية  مستعملاا الحجج والمسوّغات

ا أن الانحراف المعياري لكل العبارات وللمحور يسجل قيمة أقل من واحد ما 88.5سجلت  %. علما

 لمستطلعين وعدم وجود تشتت بينها.جود انسجام بين إجابات ايدل على و

: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأهمية النسبية والاتجاهات العامة 4. 4جدول 
 في الاختبار البعدي                                       لعبارات المحور الثاني

 المحور الثانيبنود 

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الأهمية 

 النسبية

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الأهمية 

 النسبية

يناقش مستعملاا الحجج 

 والمسوّغات.
3.60 0.70 72.0% 4.10 0.32 82.0% 
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 المحور الثانيبنود 

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الأهمية 

 النسبية

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الأهمية 

 النسبية

يروي قصّة بتسلسل منطقي 

وجود  بين الاحداث مع

 روابط سببيةّ.

3.90 0.74 78.0% 4.30 0.48 86.0% 

يستعمل الكلمات المناسبة 

للتعبير عن مشاعره 

 ووصف مشاعر الاخرين.

3.60 0.52 72.0% 4.30 0.48 86.0% 

يستعمل الافتراض في 

 حديثه: "مثال، فيما لو...".
3.80 1.03 76.0% 5.00 0.00 100.0% 

 %88.5 0.29 4.43 %74.5 0.69 3.73 استعمال اللغة )قبلي(

ة البراغماتية استعمال اللغ محور بند من بنودالنسب المئوية لكل  (4. 4) رقم ويوضّح الرسم البياني

 عند أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية.

 

72.0%

78.0%

72.0%

76.0%

74.5%

82.0%

86.0%

86.0%

100.0%

88.5%

.يناقش مستعملاً الحجج والمسوّغات

.ببيّةيروي قصّة بتسلسل منطقي بين الاحداث مع وجوة روابط س

عر يستعمل الكلمات المناسبة للتعبير عن م اعره ووصف م ا
.الاخرين

...".مثال   يما لو: "يستعمل الا تراض  ي حديثه

(قبلي)استعمال اللغة 

المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
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اللغة البراغماتية عند أفراد استعمال  النسب المئوية لكل بند من بنود محور :4. 4رسم بياني 

 المجموعتين الضابطة والتجريبية.

 

 

 تحليل نتائج الاستبيان ومناقشتها  -3

ا على فعالية التدخل الذي قمنا به م ا واضحا  ة، إذينالعع أفراد بينّت نتائج الاستبيان نسباا قد تكون مؤشرا

استعمال يان بمحوريه التواصل وجاءت النسب ذو درجات مئوية عالية في كلّ عبارة من عبارات الاستب

بدورها  لتيالاستبيان، االلغة البراغماتية. وفي ضوء ما تقدم سوف يتوزّع التفسير على معظم عبارات 

لنمائية استجيب عن سؤال الدراسة المركزي عن فعالية قوائم الرصد النمائية في الكشف عن الصعوبات 

 ذلك:وفيما يلي تفصيل  الروضة، عند طفل

 نتائج محور التواصل حليلت -

 (: يقلدّ الحركات غير اللغوّيةّ المطلوبة بطريقة صحيحة.1رقم )بند 

رتين متداخلتين السبب في ذلك برأينا إلى مها ويعُزى عالية،نال درجة أنه  (1)رقم بند ن لدى عرض التبيّ 

ا ين همعملت المعلمات على تطويرهما من خلال تطبيق أنشطة متنوعة استهدفت عند الطفل مهارت  

لمعلمة و/ أو حركة الانتباه والتقليد، فالتقليد يتطلب من الطفل الانتباه إلى التفاصيل الدقيقة في حركة ا

والتقليد  .ةمن قدرته على التفاعل مع الأنشطة الصفية بشكل أكثر فعاليوهذا من شأنه أن يعزز  رفاقه،

ا يدعم  ع اليد ا أو رفمفعندما يقلد الطفل إيماءات مثل الإشارة إلى شيء  الفهم اللغويغير اللغوي أيضا

ي و إلى ذلك أوه .ه فهم التعليمات اللفظية المرافقة لهذه الإيماءاتعلى أنّ  اللإجابة، يكون ذلك مؤشرا 

ثل الإيماءات، فتقليد الحركات غير اللغوية م ،المهارات الاجتماعية والتواصليةالتقليد يدعم تنمية 

زّز الإشارات، وحركات الوجه يسهم في تحسين قدرة الطفل على فهم التواصل غير اللفظي، مما يع

 .في محيطه والأخرينتفاعلاته الاجتماعية مع المعلمة 

( على مجموعة من الأطفال الذين 2015) وآخرون أجرتها جونز ج دراسةنتائبة مع وتنسجم هذه النس

يستند على  معهم،تطبيق برنامج تدريبي  حيث تميعانون من تأخر في تقليد الحركات غير اللغوية، 

أسابيع. وقد أظهرت النتائج أن نسبة الأطفال الذين يقلدون  8التعلم بالمحاكاة وقد تم تطبيقه خلال 

% بعد التدخل. وأشار الباحثون في دراستهم الى 75% إلى 45ة صحيحة ارتفعت من الحركات بطريق

ا في تعزيز القدرة على تقليد الحركات لدى  ا كبيرا  .الأطفالأنّ الأنشطة التفاعلية المنظمة لعبت دورا
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حيث يظهر تأثير إيجابي مماثل  دراستهم،نتيجة دراستنا في هذا البند مع ما قدمه الباحثون في  عتتقاط

لتدخل الباحثين على تحسين تقليد الحركات غير اللغوية، مما يؤكد أهمية التدخلات الموجهة لتحسين 

 .المهارات الحركية لدى الأطفال

 

 (: يعبر عن حاجاته باستخدام كلمات أو إيماءات.5)رقم  بند

على المعلمة  ودهو مرد ا البندهذ إلى أهميةلك برأينا ويعُزى السبب في ذ جداا،درجة عالية  بندال احاز هذ

فالطفل عندما  التعزيز التواصل الفعّ  منها؛عدة مستويات  ظهر فيي ولطفل لنجاح العملية التعليمية فهو ا

فال الآخرين سواء بالكلمات أو الإيماءات، يسهل على الراشدين والأط ،بوضوحيتعلم التعبير عن حاجاته 

وهي إلى ذلك  .ل من الإحباط الناتج عن سوء الفهمز التواصل الفعاّل ويقلّ معه، مما يعزّ فهمه والتفاعل 

لى عه قادر يشعر أنّ  ،المساعدة ما يتمكن الطفل من طلب الطعام أوفعندتعزيز الاستقلالية تساعده في 

م في والتحكّ  ةستقلاليّ وذلك يعطيه إحساساا بالإ حتياجاته من دون الاعتماد الكامل على الآخرينإتلبية 

يتعلمّ طفل عندما فالودعم النمو العاطفي  ة،اللغويّ تنمية المهارات فضلاا عن أنهّا تساعد في  بيئته.

 النفسية.عن حاجاته العاطفية فإنّ ذلك يساعده على بناء صحته  التعبير

ئجها أن نتا( فقد أشارت الدراسة في إحدى 2014)الدرجة مع ما تناولته دراسة الخطيب  هوتتقاطع هذ 

فقد أشار   .التدخلات كانت فعالة في تعزيز القدرة على التعبير عن الحاجات باستخدام كلمات وإيماءات

ال شكل فعّ التدخلات التربوية التي تستهدف تحسين مهارات اللغة والإيماءات تساهم ب الباحث إلى أنّ 

ل ا يقلّ م، ممّ تكامل للتعبير عن حاجاتهفي زيادة قدرة الأطفال على استخدام الكلمات والإيماءات بشكل م

والإيماءات ت ستخدام الكلماإد التدريب الموجه والمتكامل على ويساع ".عتماد على الإيماءات فقطمن الإ

ودة جي إلى تحسين تعزيز قدرة الأطفال على التفاعل بشكل أكثر فعالية مع محيطهم، مما يؤدّ  على

حث في ه من خلال استعراض ما قدّمه البايمكن القول إنّ  ".التواصل وتطوير مهاراتهم الاجتماعية

مما  ،للأطفالفي تحسين مهارات التواصل  امهما  اأنّ التدخلات التربوية تلعب دورا دراسته، كيف 

 .وفعالية اعا أكثر تنوّ  ومشاعرهم بطرقساعدهم على التعبير عن حاجاتهم وأفكارهم ي

 ير وجهه.، حركة جسده وتعابخلال سلوكه(: يقوم بردة فعل مناسبة للموقف من 7)رقم  بند

درجة مئوية عالية و برأينا يعُزى السبب في ذلك إلى خطة التدخل التي طالت بعض  ا البندنالت هذ

ف ة التفاعل مع إشارات الأطفال غير اللفظية وذلك من خلال التعرّ يالمفاهيم والأنشطة ذات الصلة بكيف

الذي يساعد المعلمة على اتخاذ ردود فعل ملائمة  أجسامهم الأمرإلى تعابير وجه الأطفال وحركات 
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تساهم في خلق بيئة تعليمية إيجابية وتفاعلية ومن الاستراتيجيات التي تعرفت اليها المعلمة أثناء اللقاءات 

 ،سلوكهاللأطفال من خلال  حيث تقوم المعلمة بتقديم نموذج سلوكي إيجابيالنمذجة هي استراتيجية 

وتعابير وجهها. فعلى سبيل المثال، يمكن للمعلمة أن تظُهر سلوكيات وتعبيرات وجه  ،جسدهاوحركة 

 .بتقليدهاملائمة لمواقف معينة، مثل الابتسام عند النجاح أو التعاطف عند الحزن، ليقوم الطفل 

من حيث شروط صياغتها التي يجب أن تكون  التعليماتالثانية تستند إلى كيفية تقديم  ةوالاستراتيجي

ومن حيث آليةّ تطبيقها التي يجب أن تستند إلى مجموعة مبادئ  مألوفة؛ومفرداتها  واضحة، مختصرة،

  الأطفال.من طفل تكرار التعليمة لتتأكد المعلمة من فهمها من قبل  أكثرمنها التكرار إذ يطُلب الى 

زيز القدرة ( التي تناولت كيفية تأثير التدخلات في تع2015) مع دراسة ميلر بندال ذافق نتيجة هوتتّ 

ر على تقديم ردود فعل مناسبة للمواقف من خلال تحسين سلوك الأطفال، حركة أجسامهم، وتعابي

ي تساهم التواصل غير اللفظ تتناول تعزيزنتائج دراسة ميلر إلى أن التدخلات التي  وتشير وجوههم.

عل بشكل تجابة الأطفال للمواقف الاجتماعية المختلفة، مما يعزز من قدرتهم على التفافي تحسين اس

 .أكثر ملاءمة وفعالية

 (: يتجاوب مع طلبات الاخرين.10رقم ) بند

ستراتيجيات ويعُزى السبب في ذلك برأينا أنّ من الا المحور،أعلى درجة مئوية في هذا  بندال احاز هذ

فإذا كانت  إلى خطوات بسيطة تقسيم المهمةالتي تناولتها اللقاءات مع المعلمات تفعيل استراتيجية 

طة المهمة المطلوب من الطفل إنجازها مركبة أو طويلة، يمكن للمعلمة تقسيمها إلى خطوات بسي

كل المطلوب منه ويزيد من احتمالية تجاوبه مع المطلوب بش وواضحة. هذا يساعد الطفل على فهم

لى ممارسة حيث تشجع المعلمة الطفل عتعليم الاستماع الفعاّل ستراتيجية إفضلاا عن تفعيل  .مناسب

طرف الآخر من نتباه للإذ يمكنها تعليم الطفل كيفية الإ الاستماع الفعاّل عند تلقي طلبات من الآخرين.

ز التعزي واعتماد .نيه والتوقف عن الأنشطة الأخرى عندما يتحدث أحدهم إليهخلال النظر في عي

لمعلمة بطريقة اتقديم الثناء أو التعزيز الإيجابي كلما تجاوب الطفل مع طلب من رفيقه أو الإيجابي أي 

 يز الطفلملائمة. يمكن أن يكون هذا التعزيز في شكل كلمات تشجيعية، ملصقات أو نقاط تعزيزية لتحف

حظة الملا السلوك. وتجدرأثناء تقييم  "ABCعلى الاستمرار في هذه السلوكيات مع مراعاة قاعدة" 

دة المعلمات هي إحدى التي تمّ تناولها بعد تقديم التدخل لمساع استراتيجية التعلم من خلال اللعب إلى أنّ 

ال يعتادون على حيث يتم إعداد أنشطة جماعية تجعل الأطف تفعيلها،أهم الاستراتيجيات المساندة التي تمّ 

 التجاوب مع طلبات الآخرين ضمن سيناريوهات لعب حر أو موجّه.
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 ة الحاج عليمع ما قدمته بعض الدراسات اللبنانية في بعض نتائجها ومنها دراس نتيجة هذا البندتفق وت

ي ذلك فمهارات التفاعل الاجتماعي، بما الأنشطة الجماعية على تطوير  تناولت تأثيرالتي  (2022)

قت مع دراستنا ة واتفومن النتائج التي توصلت اليها هذه الدراس .كيفية استجابة الأطفال لطلبات الآخرين

كثر قدرة على ظهرت الدراسة أن الأطفال الذين شاركوا في الأنشطة الجماعية كانوا أأفقد  بندفي هذا ال

 فضلاا عن زيادة مهارات .الألعاب، وحل المشكلات بشكل جماعيومشاركة  رفاقهم،التعاون مع 

ظي وغير لفالتواصل فالأطفال المشاركون في الأنشطة الجماعية أظهروا تحسناا في مهارات التواصل ال

ة أن الأطفال ستجابة للطلبات بطريقة أكثر إيجابية وفعالية كذلك لاحظت الباحثاللفظي، بما في ذلك الإ

 معهم.تعاون الذين شاركوا في الأنشطة الجماعية كانوا أكثر استعداداا للتجاوب مع طلبات الآخرين وال

لروضة، ( التي عالجت دور المعلمة في تعزيز الاستجابة الاجتماعية لدى أطفال ا2020) ودراسة كرم

تيجة المتعلقة الن دراستنا؛ هي( في 10ومن النتائج التي قدمتها الدراسة وتلاقت مع نتائج العبارة رقم )

ه واضحة وتعزيز تبينّ أنّ المعلمات اللواتي طبقّن  استراتيجيات توجي بتعزيز الاستجابة الاجتماعية حيث

ت النمذجة ساعدت استراتيجيا وقدإيجابي زادت من قدرة الأطفال على الاستجابة بطرق أكثر اجتماعية، 

ل ملائم مع تقديم نماذج سلوكية وتوجيهات مباشرة، الأطفال على فهم كيفية التفاعل بشك والتوجيه، في

 .الآخرين

يز الأطفال الإيجابي، مثل الثناء والمكافآت، دور كبير في تحف للتعزيز أنّ كذلك أشارت الدراسة إلى 

 .وتكرار السلوكيات الإيجابية على تحسين استجاباتهم الاجتماعية

ا التي تقاطعت نتائجها مع نتائج هذا البند دراسة  ظهرت أنّ ( التي أ2019) نصار ومن الدراسات أيضا

ا ا نا تفاعلية أظهروا تحسّ  قصصية اختبروا انشطة الأطفال الذين لفعاّل االاستماع في مهارات كبيرا

 فاعليةالقصص الت اتهم في أنشطةمشاركوقد ظهر ذلك في  .رفاقهمالتجاوب مع الطلبات والتفاعل مع و

على تطوير  لقصص التفاعلية ساعدت الأطفالوكذلك بينّت النتائج أنّ ا .للتعليمات كيفية تنفيذهموفي 

مهارات حل المشكلات من خلال مواجهة تحديات ضمن القصص والتفكير في حلول للتحديات التي 

 يواجهونها.

 ستعمال اللغة البراغماتيةتحليل نتائج محور ا -

 (: يروي قصة بتسلسل منطقي بين الأحداث مع وجود روابط سببية.2)رقم بند 

من الاستراتيجيات التي الإضاءة  إلى عدديعُزى السّبب في ذلك برأينا و عالية،درجة مئوية  نال هذا البند

ولمساعدة الطفل على اكتساب مفهوم  ة القصص المصوّرةستراتيجياعليها خلال اللقاءات ومنها 
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التسلسل الزمني بالإمكان البدء من أنشطة من الواقع المُعاش للطفل كأن نبدأ بسؤاله ماذا تفعل قبل 

ثالثاا أرتدي ثيابي وهكذا  ،شعريثانياا أسرّح  ،وجهيأغسل  أولاا  صباح:المجيء الى المدرسة كل 

دواليك...ومن ثمّ نبدأ باعتماد بطاقات القصص المصوّرة في خطوة لاحقة. وتستند هذ الاستراتيجية 

 الىطلب يتمّ التقديم سلسلة من الصور أو البطاقات المصورة التي تعرض أحداث قصة معينة، و على

نمية تاستراتيجية ومن الاستراتيجيات  .الطفل ترتيب الصور حسب تسلسل الأحداث ثم رواية القصة

تقديم مفردات مثل "لأن"، "لذلك"، "نتيجة"، و"بسبب"،  يتم والنتيجة حيثالمفردات المتعلقة بالسبب 

 .وربطها ببطاقات مصوّرة تساعد على توضيح المعنى واستخدامها بشكل مستمر في الأنشطة اليومية

 .استخدامها عند رواية قصصهالطفل  إلى في خطوة لاحقة  تطلب المعلمة ثمّ 

ا  لصور أو سلسلة من ا المعلمة حيث تقُدم استراتيجية التكرار والنمذجةومن الاستراتيجيات أيضا

حسب تسلسل بطلب من الطفل ترتيب الصور تالبطاقات المصورة التي تعرض أحداث قصة معينة، و

دخل دون ت القصة منومن ثمّ ينتقل إلى ترتيب بطاقات أحداث  المعلمة،التي يسمعها من الأحداث 

 المعلمة. 

ة أو مشاركة الطفل في تمثيل قص وذلك من خلال تفعيل لعب الأدوارويضُاف إلى ذلك استراتيجية 

في نا ه المعلمةيبرز دور ه شرح ما حدث ولماذا. إليطلب مشهد بسيط يتضمن عدة أحداث مترابطة، ويُ 

 .ضيح الروابط السببيةعلى تو مساعدته

تأثير  Roberto (2022) دراسةفقد عالجت  الدراسات،وتنسجم هذه النتيجة مع ما قدمته بعض 

رد القصص ، على قدرة الأطفال على إعادة سةكيب اللغويامهارات اللغة الشفوية، مثل المفردات والتر

أكثر  انواشفهية كأظهرت النتائج أن الأطفال الذين يمتلكون مهارات لغوية . فقد بشكل منطقي ومتسلسل

في  صقدرة على إعادة سرد القصص بشكل متماسك ومنطقي. كما وجدت الدراسة أن سرد القص

ت نفسه وفي الوقمن تطور المهارات اللغوية لدى الأطفال،  فاعل عزز بشكليُ يمكن أن  مرحلة الروضة

 (Johnson, 2023)( مع دراسة 2رقم ) نتيجة البندوكذلك اتفقت  .لى التواصلتهم عاقدر من زعزّ يُ 

دى ل مهارات المعرفيةتأثير السرد القصصي على تحسين مهارات التفكير المنطقي وال التي عالجت

 اءشاركوا في الاصغالأطفال الذين  الدراسة أنهذه  نتائج أظهرتو .الروضةالأطفال في مرحلة 

ا في مهارات التفكير المنطقي. كانوا قادرين على فهم كيفية  للقصص أظهروا ا ملحوظا رتباط اتحسنا

الأطفال  وكذلك اشارت النتائج إلى أنّ  أفضل،الأحداث ببعضها البعض وتفسير الروابط السببية بشكل 

لقصص اعلى تنظيم الأفكار وتسلسل الأحداث بشكل منطقي عند سرد قدرة  القصص أظهرواالذين قرأوا 

 .مقارنةا بالأطفال الذين تعرضوا لقصص غير منظمة بأنفسهم،
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 فيما لو..." مثال،(: يستعمل الإفتراض في حديثه " 4رقم )بند 

ناء اللقاءات بعض وقد يعُزى السبب برأينا إلى أننّا تناولنا أث المحور،أعلى درجة في هذا  نال هذا البند

 الروضة،ل العام لاستعمال اللغة من الناحية البراغماتية عند طف بالإطارالاستراتيجيات ذات الصلة 

ذه الدرجة هي قد تكون ساعدت في نيل العبارة ه والتيومن الاستراتيجيات التي تمّ تزويد المعلمات بها 

ير في احتمالات طرح أسئلة تشجع الأطفال على التفك التي تتمثلّ فيإستراتيجية طرح الأسئلة المفتوحة 

سرد القصة  استثمار هكذا أسئلة في أنشطة وبالإمكان ؟ماذا تعتقد سيحدث إذا فعلنا هذا: ، مثلمختلفة

ترضها.. من صة مفتوحة والطلب إلى الطفل اقتراح النهاية التي يفلقحيث بالإمكان كمعلمة ترك نهاية ا

كان كذلك بالإم. والافتراضاتعرض الاقتراحات  وبالتاليشأن هكذا أنشطة أن تنمي مهارة التخيل 

هم توقع يإلطلب ثمّ ال، مواقع بعض الاشياء ذ تجارب بسيطة مع الأطفال، مثل خلط مواد أو تغييريفتن

 .النتائج

رات مختلفة الأطفال يقارنون بين خيا وتتمثلّ في جعل التفكير النقدي استراتيجيةفضلاا عن تعزيز 

 .ئج التي يلاحظونهاعبرون عن أسباب اختيارهم، وشجعيهم على تفسير النتاويُ 

رضيات ثير استخدام الفتأ التي عالجت Michael (2022) مع دراسة نتيجة هذا البندوتتقاطع نتائج 

ن أ وبينّت نتائج هذه الدراسة .في تحسين مهارات حل المشكلات لدى الأطفال في مرحلة الروضة

فعالة الأطفال الذين استخدموا الفرضيات في أنشطتهم كانوا أكثر قدرة على تطوير حلول مبتكرة و

اقف بشكل استخدام التفكير الافتراضي الأطفال على تحليل المو ، وقد ساعدللمشكلات التي يواجهونها

 .أعمق والتفكير في الخيارات المتاحة

ي فستخدم الأطفال ا فيةكي التي عالجت David 2021)( مع دراسة )4) وانسجمت نتائج هذا البند

أن ة هذه الدراس وأظهرت نتائج .مرحلة الروضة التفكير الافتراضي والفرضيات في تواصلهم اليومي

ل لب تخيّ الأطفال يستخدمون التفكير الافتراضي بشكل متزايد عند الحديث عن السيناريوهات التي تتط

 الأطفال راتز من قديعزّ ..."  لو.. مثالبينّت أن استخدام عبارات من "مثل ماذا  كوكذل .مختلفةنتائج 

 .لنقديمهاراتهم في التواصل والتفكير ا نمّيرات لمواقف متنوعة، مما يعلى تقديم تفسيرات وتصوّ 

 فرضية الدراسة ومناقشتها ختبار إ الثاّلث:المحور 

عدي في دلالة إحصائية بين الاختبارين القبلي والبك فروق ذات لهنا فرضية الدراسة الأساسية "هل

  ".محوري التواصل واستعمال اللغة البراغماتية
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يهما مستويات الضابطة كان لد والعينةقبل اختبار هذه الفرضية، وبهدف التأكد من أن العينة التجريبية 

صل مستوى التوا متقاربة قبل التدخل، كان لا بد من اختبار وجود فروق ذات دلالة إحصائية في

 .واستعمال اللغة في الاختبار القبلي بين العينة التجريبية والضابطة

رقم في الجدول ت النتيجة ءاج، وMann-Whitney U testوللتأكد من ذلك تم استخدام اختبار  

 :كالآتي( 4.5)

 Mann-Whitney U testاختبار  :5. 4جدول 

 التكرار المجموعة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الدلالة 

 الإحصائية

 التواصل )قبلي(

المجموعة 

 الضابطة
10 3.80 0.60 

0.917 
المجموعة 

 التجريبية
10 3.77 0.54 

استعمال اللغة 

 )قبلي(

المجموعة 

 الضابطة
10 3.63 0.76 

0.878 
المجموعة 

 التجريبية
10 3.68 0.68 

   

م ، ما يعني عد0.05، فإن الدلالة الإحصائية أكبر من Mann-Whitney U testبناءا لاختبار  

تشابهتان قبل موجود فروق ذات دلالة إحصائية بين العينتين الضابطة والتجريبية، ما يعني أنه العينتين 

 التدخل.

بد من اختبار الفروق بين ولاختبار نجاح التدخل الذي نفذته الباحثة في العينة التجريبية، كان لا 

الاختبارين القبلي والبعدي في كل من العينة التجريبية والعينة الضابطة، وذلك باستخدام اختبار 

Wilcoxon signed rank testكالآتيوهي ( 4.6كما بينّ الجدول رقم ) ت النتيجةءاج، و: 

 Wilcoxon signed rank test: اختبار 6. 4جدول 
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 المجموعة
المتوسط 

 الحسابي
 التكرار

الانحراف 

 المعياري

الدلالة 

 الإحصائية

 المجموعة الضابطة

 0.398 0.60 10 3.80 التواصل )قبلي(
 0.46 10 3.89 التواصل )بعدي(

 0.157 0.76 10 3.63 استعمال اللغة )قبلي(
 0.69 10 3.73 استعمال اللغة )بعدي(

 التجريبيةالمجموعة 

 0.005 0.54 10 3.77 التواصل )قبلي(
 0.26 10 4.55 التواصل )بعدي(

 0.017 0.68 10 3.68 استعمال اللغة )قبلي(
 0.29 10 4.43 استعمال اللغة )بعدي(

  

كبر أفي العينة الضابطة، فإن الدلالة الإحصائية  ،Wilcoxon signed rank testبناءا لاختبار 

لا كيعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الاختبارين القبلي والبعدي في ، ما 0.05من 

 المحورين )التواصل واستعمال اللغة(، ما يعني أن العينة لم تشهد تغيراا معتداا به.

ا 0.05أما في العينة التجريبية، فإن الدلالة الإحصائية أقل من  ذات دلالة  ، ما يعني أن هناك فروقا

لنظر إلى ن الاختبارين القبلي والبعدي في كلا المحورين )التواصل واستعمال اللغة( وباإحصائية بي

ا أكبر من ا لاختبارات المتوسطات الحسابية، فإن المتوسطات الحسابية للاختبارات البعدية سجلت قيما

ا مُعتد ا به في مستوى العينة التجريبيةّ بعد التدخل الذي نفذته الباحثة وهو  القبلية، ما يعني أن هناك تقدّما

ا وأدى إلى رفع مستوى العينة في كلا المحورين ) التواصل ما يشُير إلى أنّ هذا التدخل كان ناجحا

دلالة  هناك فروق ذاتوبناءا عليه، يمكن التأكيد أنّ هذه الفرضية صحيحة وأن واستعمال اللغة(. 

 البراغماتية.واستعمال اللغة  صلإحصائية بين الاختبارين القبلي والبعدي في محوري التوا

أن التدخل أثر بشكل  خلصُت إلىالتي ( 2023) نصر دراسة نتائجمع تتوافق نتائج هذه الفرضية     

إيجابي على تطوير مهارات التواصل واستعمال اللغة، كذلك أظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة 

النتائج في وبالمقابل أشارت  .إحصائية بين الاختبارات القبلية والبعدية في المجموعة التجريبية

لأمر الذي يشير إلى أنّ التحسّن لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية، اإلى أنهّ  المجموعة الضابطة

نصر, ) دراسةمن نستنتج وبالإمكان أن  .الملحوظ في المجموعة التجريبية كان نتيجة للتدخل المطبق

حيث أظهرت النتائج أن التدخل )مثل قوائم الرصد النمائية( كان  دراستنا،( أنهّا تنسجم مع نتائج 2023
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اللغة مع المجموعة التجريبية، بينما لم يلُاحظ أي تحسُّن فعالاا في تحسين مهارات التواصل واستعمال 

 . يذُكر مع المجموعة الضابطة

تجريبية، بالنسبة للمجموعة ال (2021) وتتكامل نتائج فرضية دراستنا مع نتائج دراسة معهد التربية

حصائية. حيث أظهرت تحسناا ملحوظاا في التواصل واستعمال اللغة بعد التدخل، مع فروق ذات دلالة إ

ر إلى عدم تأثير نتائج المجموعة الضابطة في كلا الدراستين تحسناا ملحوظاا، مما يشي تظُهروبالمقابل لم 

ما أظهرتا كلاهويمكن إجمال الكلام حول نتائج الدراستين بأنّ نتائج  .التدخل على المجموعة الضابطة

 .التدخل المُطبقّتحسناا ملحوظاا مع المجموعة التجريبية، مما يدل على فعالية 

ل أدى تتطابق مع النتائج في أن التدخ حيث( 2019) وعلى المنوال نفسه نقرأ نتائج دراسة الخوري

القبلية  إلى تحسين ملحوظ في المجموعة التجريبية، مع وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسات

دخل في ملحوظاا بعد الت تحسنااالدراستين كلا وقد أظهرت  .والبعدية في التواصل واستعمال اللغة

ستين اين الدرهاتتوأما الاختلاف الذي نلمحه ب المُطبق.المجموعة التجريبية، مما يشير إلى فعالية التدخل 

ودة جفهو على مستوى "مدى تطبيق القوائم النمائية " فضلاا عن أنّ دراسة الخوري عالجت مسألة 

ا التعليم بشكل أوسع وأشمل مقارنة بمسار دراس  الأهداف في اختلافتنا، وهو ما نلمحه ظاهرا

 .الموضوعة للدراستين

التجريبية،  بالنسبة للمجموعة (2017) وتنسجم نتائج فرضية دراستنا مع نتائج دراسة الهيئة اللبنانية

مع وجود  حيث أظهرت تحسناا ملحوظاا في التواصل واستعمال اللغة بعد تطبيق قوائم الرصد النمائية،

عد التدخل، بكلا الدراستين أظهرتا تحسناا ملحوظاا في المجموعة التجريبية  .دلالة إحصائية فروق ذات

لهيئة اللبنانية دراسة ا أظهرتوبالمقابل  .مما يشير إلى فعالية القوائم النمائية في تحسين أداء الأطفال

ا وجود تفاوت كبير في مستوى تطبيق قوائم الرصد النمائية بين المدارس،  كس تطبيقاا وهو ما قد يعأيضا

 .شكل مباشرالقوائم ب فعالية هذهغير موحّد أو تحدّيات في التنفيذ، بينما نتائج دراستنا شدّدت على 

ائج دراستنا من ( أنهّا تتوافق مع نت2017يمكن أن نستنتج من دراسة الهيئة اللبنانية للعلوم التربوية )

المجموعة  عمالبراغماتية حيث فعالية قوائم الرصد النمائية في تحسين مهارات التواصل واستعمال اللغة 

ئة أضافت بعُداا ء. لكنّ دراسة الهيكلا الدراستين إلى نجاح التدخل في تحسين الأدا التجريبية. إذ تشُير

حسين فهم تإضافياا بتسليط الضوء على التفاوت في تطبيق القوائم بين المدارس، وهو ما قد يساهم في 

  .تأثير هذه القوائم بشكل أوسع
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من حيث  ( التي تتوافق بشكل عام مع نتائج دراستنا2017)ونستكمل قراءة النتائج مع دراسة جونسون 

ة جونسون خل على تحسين التواصل واستعمال اللغة مع المجموعة التجريبية.. غير أنّ دراستأثير التد

ا جديداا متعلق بتحسين الشراكة بين المدرسة والأهل، مما قد يؤمّن  رؤى إضا فية حول أضافت عنصرا

 عن كيفية تعزيز دعم الأطفال من خلال التعاون بين المدرسة والمنزل في عملية الرصد و الكشف

 الصعوبات والتدخل. 

رت معظم الدراسات نستنتج مما تقدّم إنّ نتائج الدراسات السابقة الذكر تتوافق مع نتائج دراستنا، فقد أظه

ا في تحسين مهارات التواصل واستعمال اللغة في المجموعات التجريبية بعد ت طبيق السابقة نجاحا

 .بين المجموعات القبلية والبعديةالتدخلات المختلفة، مع وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

ية فاعليتها ففي كل من دراستنا والدراسات الأخرى، أثبتت التدخلات المستخدمة في قوائم الرصد النمائ

دّدت شوفي المقابل تباينت الدراسات في تركيزها وأهدافها، حيث  .في تحسين المهارات المستهدفة

لى عبعض الدراسات على تحسين التواصل بين المدرسة والأهل )إلين جونسون(، بينما شدّدت أخرى 

بل وجدنا أنّ بالمقا .تحسين جودة التعليم وتقييم المهارات النمائية )معهد التربية للبحوث والدراسات(

 مباشرة.تعلقة بتحسين مهارات المعلمين )عيسى( بعض الدراسات م

لتحسين  إذن تؤكد جميع الدراسات المذكورة على أهمية استخدام قوائم الرصد النمائية كأداة فعالة

الدراسات  مهارات التواصل واستعمال اللغة في المدارس اللبنانية. وتدعم النتائج المستخلصة من هذه

لتعليم والتعلم. عزيز المهارات اللغوية للأطفال، وتسهم في تحسين جودة افاعلية التدخلات التعليمية في ت

ه القوائم كما تسلط الدراسات الضوء على أهمية استمرار البحث وتطوير استراتيجيات فعالة لتطبيق هذ

 بما يتناسب مع السياقات المحلية لتحقيق أفضل النتائج.

 الخلاصة 

إن اكتساب طفل الروضة لمهارة التواصل ائج وتفسيرنا لها؛ نستطيع القول في نهاية مناقشتنا للنت

عد حجر الزاوية في تطوير مهاراته الاجتماعية والمعرفية. فهذه المهارات واستعمال اللغة البراغماتية يُ 

ا ليست مجرد أدوات للتفاعل اليومي، بل تشكل  .لبناء قدرات التفكير النقدي وحل المشكلات امهما  حجرا

الأطفال كيفية استخدام اللغة بشكل براغماتي، مثل توظيف عبارات افتراضية مثل "فيما  عندما يتعلمف

ا كيفية  لو" أو "ماذا لو"، فإنهم لا يتعلمون فقط كيفية التعبير عن أفكارهم بوضوح، بل يتعلمون أيضا

تحليل التفكير في الاحتمالات المختلفة والتخطيط للمستقبل. هذه المهارات تعزز من قدرتهم على 

المواقف وفهم العواقب المحتملة لأفعالهم، مما يعزز من استقلاليتهم وقدرتهم على اتخاذ قرارات 
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اكتساب مهارات التواصل البراغماتي في تحسين العلاقات  ذلك يساعدبالإضافة إلى  .مدروسة

 بالمرونة والفعالية،التعبير عن أفكارهم ومشاعرهم بطريقة تتسم من نهم يمكّ  إذالاجتماعية للأطفال، 

 .تهم على التعاون والتفاعل الإيجابي مع الآخريناقدر شأنه ان ينمّي الذي منالأمر 

راضي، يمكن بيئة تعليمية تشجع على استخدام اللغة البراغماتية وتعزز التفكير الافت أمينمن خلال تف

هم الأكاديمي اهم في تحقيق نجاحللمعلمين والأهل دعم الأطفال في تطوير هذه المهارات الحيوية، مما يس

رحلة الاستثمار في تطوير مهارات التواصل البراغماتي للأطفال في مفوالاجتماعي في المستقبل. 

ا لنموهم المستقبلي ومهاراتهم في الآن،الروضة ليس فقط مفيداا لهم  ا قويا جوانب مختلف  بل يمثل أساسا

  .حياتهم

ن النتائج ما قد توصّلت إليه الدراسة الميدانية م المناقشة،وإذن تناولنا في هذا الفصل بالتفسير 

طيات على أن المشهد العام لمع الدراسات، بعض منوقد جاءت هذه النتائج منسجمة مع  الإحصائية،

ا فيما يتعلقّ بدور قوائم الرصد النمائية في الكشف عن ال صعوبات النمائية المقاربة الميدانية بدا واضحا

يث خطة التدخل على فعالية قوائم الرصد و دورها. وسوف نستكمل الحد وبتأثير عند طفل الروضة

لتالي ا في الفصلوالانطباع الشخصي الذي ترتبّ لدينا بلحاظ هذه النتائج  النتائج والتوصياتحول 

 والأخير من دراستنا.

 

 

 

 



 
 

93 
 

 والتوصياتالخلاصة  الخامس:الفصل 

 تمهيد

فراد العينة أإستعرضنا في الفصل السّابق نتائج الدراسة، وأنجزنا مقاربة ميدانية عرضنا فيها إجابات 

ة والتجريبيةّ. وفي عن استبيان الدراسة وبينّاّ نتائج التدخّل الذي قمُنا به على أفراد المجموعتين الضابط

ا سابقاا، هالتي تمّ طرحة الدراسة فرضيضوء  عليها فيالنتائج التي حصلنا  لخص أهمهذا الفصل سوف نُ 

 تقديمبالكلام وسنختم  عليها وتناولهافضلاا عن اقتراح توصيات وجدنا أنهّ من الضروري الإضاءة 

عوبات في الكشف عن الص التدخل خطةالنمائية و دصرالشخصي حول تأثير استخدام قوائم ال ناانطباع

ا  هذه الأدوات خلال العمل الميداني أنّ  من -الباحثة –نا ية لدى الأطفال، حيث لاحظالنمائ تلعب دورا

ا اتحيوياا في تحسين قدرات المعلم  لك:ذيل وفيما يلي تفص .على تحديد المشكلات النمائية مبكرا

 اتمةالخ

المتعلقة  فعالية قوائم الرصد النمائية في الكشف المبكر عن الصعوبات تبيانإلى  دراسةال ههذ تهدف

كأداة  اعداد خطة تدخّللك من خلال بالتواصل واستعمال اللغة البراغماتية لدى أطفال الروضة، وذ

 ت.في تطبيق هذه القوائم والتعامل مع تلك الصعوبا ماتالمعل قدرات نميةمساعدة لت

 التالية:تجلىّ في محاولة تبيان النقاط ما يعني إنّ هدف الدراسة ي

ة لمرحلة الكشف عن ماهيةّ البنود التي يشملها مجال اللغة في قوائم الرصد النمائية الموجّه -

 الرّوضة.

 البراغماتية.اللغة  مهارة استعمالكيفية تأثير هذه البنود على اكتساب  -

 وتعزيزها.كيفية تأثير هذه البنود على اكتساب مهارة التواصل  -

وائم والتعامل على تطبيق هذه الق اتقدرات المعلم نميةتلمساعدة  كأداة خطة التدخّلتبيان فعالية  -

  مع تلك الصعوبات.

العينة الضابطة لم تشهد أي فروق ذات  نتائج أنّ ال فقد بينت وأسئلتها،وبالعودة إلى فرضية الدراسة 

 هذاو. البراغماتية في محوري التواصل واستعمال اللغةدلالة إحصائية بين الاختبارين القبلي والبعدي 
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الذين لم يتعرضوا لأي تدخل أو برامج إرشادية، لم يظهروا  العينة الضابطة، أفراد إلى أنّ  بدوره يشير

 .مما يعكس استقرار الأداء وعدم تأثير أي عوامل خارجية على النتائج ملحوظاا،تحسناا 

بين  في المقابل، كشفت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية واضحة في العينة التجريبيةو

أفراد لدى  التواصل واستعمال اللغة نتائج محورالاختبارين القبلي والبعدي. وقد ظهر تقدم ملحوظ في 

ى تطوير ركز علالذين خضعوا للتدخل الموجه الذي قامت الباحثة بتطبيقه. هذا التدخل، الذي العينة 

ر إلى مهارات التواصل واللغة البراغماتية، أدى إلى تحسينات واضحة في مستوى الأطفال، مما يشي

 .أن التدخل كان فعالاا في تعزيز تلك المهارات

بعدية في العينة عند مقارنة المتوسطات الحسابية بين الاختبارات القبلية والبعدية، لوحظ أن النتائج الو

جابي للتدخل في نت أعلى بكثير من النتائج القبلية. هذه الفروق الكبيرة تعكس التأثير الإيالتجريبية كا

ية تطوير المهارات المستهدفة لدى الأطفال، حيث أصبحوا قادرين على التواصل بشكل أكثر فعال

 .واستعمال اللغة البراغماتية بطريقة أفضل بعد التدخل

ية لم يكن مجرد على أن التدخل الذي تم تطبيقه في العينة التجريب بناءا على هذه النتائج، يمكن التأكيد

ا وفعالاا بشكل ملحوظ في تحسين مهارات الأطفال. هذا النجاح يدعم ص حة تجربة، بل كان ناجحا

جالي التواصل مالفرضية التي تفيد بوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الاختبارات القبلية والبعدية في 

 .ة البراغماتيةواستعمال اللغ

المبنية على أسس أهمية التدخلات التعليمية الموجهة و أظهر البحث قديقودنا ما تقدّم إلى القول إنّ هذا 

 هاراتمعلى مهارات المعلمات في تطبيق قوائم الرصد النمائية مما ينعكس ايجاباا علمية في تحسين 

 لأهمية بمكانوفي الوقت نفسه نرى أنهّ من ا الأطفال، لا سيما في مجالي التواصل واللغة البراغماتية.

تأثير إيجابي  التدخلات في البيئات التعليمية المختلفة، حيث أثبتت قدرتها على إحداث نتائج هذه تعميم

 دىلالأساسية المهارات المعلمات لتطبيق القوائم الامر الذي ينعكس على  تطوير أداءملموس في 

لبرامج على استخدام هذه االمعلمات ومتابعة إرشادهم تدريب ل كما أنّ  الروضة.مرحلة  الأطفال في

 .ةالمرحلة العمريلأطفال هذه الإرشادية يمكن أن يكون له دور كبير في تحسين جودة التعليم 

 التوصيات

بناءا على النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة، تظهر الحاجة إلى تقديم توصيات تهدف إلى تعزيز 

استخدام قوائم الرصد النمائية وتحسين فعالية البرامج الإرشادية في الكشف المبكر عن الصعوبات 

وصيات على تمكين المتعلقة بالتواصل واستخدام اللغة البراغماتية لدى أطفال الروضة. تركز هذه الت
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المعلمين من تطبيق القوائم بشكل أكثر كفاءة، وتعزيز التعاون بين المدرسة والأهل لضمان متابعة 

شاملة لتطور الأطفال. كما تدعو إلى تطوير برامج تدريبية مستمرة للمعلمين تستند إلى نتائج هذه 

وفيما يلي  .للغوي والتواصلي للأطفالالقوائم، مما يساهم في تحقيق تدخلات مبكرة وفعالة تدعم النمو ا

 التوصيات:نماذج من هذه 

ي تقييم فأساسية  بوصفها أداةقوائم الرصد في العملية التعليمية  أهمية استعمالالتوعية على  -

وتحسين مهارات التواصل واستعمال اللغة لدى الأطفال في رياض الأطفال والمدارس 

 الابتدائية.

وائم قداد دورات تدريبية للمعلمين حول كيفية استخدام وتطبيق إع تدريب المعلمين من خلال -

ية لمعرفة الاكتفاء بذلك بل ومتابعتهم بعد التدريب متابعو دور بفعالية وعدمالرصد النمائية 

 اللازمة.الارشادات  وتقديم واجهتهمالتي  والتحدياتكيفية التطبيق 

نمائية وجمع م دوري لفعالية قوائم الرصد الإجراء تقييم مستمر لقوائم الرصد؛ يساعد إجراء تقيي -

تناسب هذه الأدوات وتحسينها بما ي على تطويرالتغذية الراجعة من المعلمين والاختصاصيين 

  .التربوية المختلفة والمتغيراتمع احتياجات الأطفال 

النمائية  دمج نتائج استخدام قوائم الرصديسُاعد  أخرى؛دمج النتائج مع استراتيجيات تعليمية  -

 ى ضمانعلمع استراتيجيات تعليمية أخرى، مثل التدخلات المبكرة والبرامج التربوية الخاصة، 

 البراغماتية ولعل بعض مهارات التواصل واستعمال اللغة اكتساب تحقيق تحسين شامل في

 .همية ذلكعرضناها في برنامج التدخل قد توُضح أ الاستراتيجيات التي

 الدراسات المستقبليةّ

لنمائية لدى اعن الصعوبات  الرصد النمائية أداة مهمة للكشف المبكر أنّ قوائمتبينّ معنا فيما تقدّم 

ستهدف تطويرها فتح المجال لمزيد من الدراسات المستقبلية التي تمن ذلك تبرز أهمية  الأطفال، إنطلاقاا

عزيز تتدور في هذا الإطار موضوعات من  الدراسات التي تعالجمن المتوقع أن ووتحسين فعاليتها. 

م هذه دقة القوائم في الكشف عن صعوبات التواصل واللغة البراغماتية، ودراسة مدى تأثير استخدا

سين تدريب تح دراسة كيفيةفضلاا عن  القوائم على المدى الطويل في تحسين المهارات النمائية للأطفال

ختلف ماستخدامها بفعالية، مع استكشاف طرق جديدة لتكييف القوائم لتناسب  المعلمين والأهل على

 المجال:وفيما يلي نماذج من دراسات نقترحها في هذا  .البيئات التعليمية والثقافية
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هارات ماستخدام قوائم الرصد المدعومة ببرنامج إرشادي على تقدم الأطفال في  فعاليةدراسة  -

لأطفال بعد اهنا يمكن التركيز على كيفية تتبع تقدم  الوقت:التواصل واللغة البراغماتية بمرور 

 تطبيق قوائم الرصد والبرنامج الإرشادي، وملاحظة أي تحسينات طويلة الأمد.

فل طمعظم محاور المجال اللغوي عند  معالجةرصد النمائية في تحليل مدى شمولية قوائم ال -

في  واللغة البراغماتية: دراسة مدى كفاءة القوائم المرتبطة بالتواصلالروضة خاصة تلك 

 اكتشاف جميع الجوانب المتعلقة بالصعوبات في التواصل واللغة.

لمعلمين ماتية بعد تدخل االتواصل واللغة البراغ مهاراتي مدى تطورتقييم استجابة الأطفال ل -

تي يعتمدها تركز على نتائج التدخلات التربوية ال مقاربةبناءا على نتائج قوائم الرصد: هذه ال

 المعلمون بناءا على قوائم الرصد والبرنامج الإرشادي.

د إرشادي على مستوى ثقة المعلمين في استخدام قوائم الرصتدريب  فعالية برنامجدراسة  -

لبرنامج االتركيز هنا على الجانب النفسي والمهني لدى المعلمين، ومعرفة إذا كان النمائية: 

 الإرشادي يزيد من ثقتهم في القدرة على التعامل مع الصعوبات النمائية.

لروضة: ادراسة التحديات التي يواجهها المعلمون في تطبيق قوائم الرصد النمائية على أطفال  -

وائم اف الصعوبات التي قد تواجه المعلمين في استخدام القاستكش على مقاربةهذه التساعد 

 وتطبيقها بفعالية.

 نطباع الشخصيالإ

 ناولتنا التي تمن خلال العمل على دراستتركت هذه التجربة أثرها على مستوى أدائنا الوظيفي، ف 

رى ن ع أنستطين"، الروضة"دور قوائم الرصد النمائي في الكشف عن الصعوبات النمائية لدى أطفال 

. ومعالجتها لة وكيفية التعامل معهاشكللم نا الخاصالتأثير الكبير الذي أحدثته هذه التجربة على فهم

ت على أهمية شدّدابقة التي راسات السّ إلى عدد من الدّ  ناانطلاقاا من الإطار النظري للمشكلة، استندو

مر الذي الأطفال وتطوير مهاراتهم. الكشف المبكر عن الصعوبات النمائية وأثره على تحسين حياة الأ

طفل  ودورها في الكشف عن الصعوبات النمائية التي تواجهفعالية قوائم الرصد  إلى دراسة دفعنا

 الروضة.

إجراء زيارات  وبحكم عملنا في وزارة التربية اللبنانية الذي يتطلبّ مناّ ،وجدنا على المستوى الشخصي

للمدارس الرّسمية الدّامجة في المنطقة التربويةّ التابعة لجبل لبنان وذلك لمتابعة عمل المعلمات 

الشخصية التجربة   لهذهأنّ وتقديم الإرشادات والتوجيهات اللازمة  المدارس،والاختصاصيات في هذه 
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في التعامل  التحديات لدى المعلمات وقد بدأنا ملاحظة هذه. مسألةمن ال ناكبير في تشكيل موقفال دورها

إلى التفاعل عن قرب مع المجموعات المشاركة، مما  ادفعنالأمر عوبات النمائية. مع الأطفال ذوي الصّ 

 .ناجعل التجربة البحثية أكثر قرباا وشخصية بالنسبة ل

هي أن استخدام  ناتدراس انيت عليهئيسة التي بُ الفرضية الرّ فة والفرضيات، من ناحية الأهداف البحثيّ أمّا  

ذلك و في الكشف عن الصعوبات النمائية اتقوائم الرصد النمائي سيساهم في تحسين مهارات المعلم

  نة الدراسة توزيع الاستبيان على عي ولمعالجة ذلك تمّ . باستخدام برنامج إرشادي يساعد في توضيح ذلك

يعود لنتائج سفي ا نتحسُّ ال فعاليته بمعنى هل معرفةل وتطبيق برنامج للتدخل وذلك والضابطة،التجريبية 

 .إلى عوامل أخرىأو إلى برنامج التدخل 

 ابطة، وتمّ إلى مجموعات تجريبية وض اتبتوزيع المعلم ناالإجراءات والمنهجية، فقد قمب يتعلقّفيما و

هذه قد تخللّت و. النمائية كما ذكرنا سابقاا إرشاد المجموعة التجريبية حول كيفية استخدام قوائم الرصد

الرصد  بإعتماد قوائم بضرورة البدءصعوبة في إقناع بعض المعلمين  التحديات ومنها؛ المرحلة بعض

ائهم التحصيلي بشكل عملية تقييم أداء الأطفال سواءا لرصد المشكلات النمائية او لتقييم أد النمائيةّ أثناء

مستوى  علىت التحديا ل. كذلك واجهتنا بعضعام والذي يعُبرّ عن نقاط القوة ونقاط الضعف عند الطف

ه بسبب ضغوط العمل أو التزاماتهم الأخرى، ولكن هذ اتمع بعض المعلم لتدخّلتطبيق برنامج ا

ك قمنا لذل التحديات أتاحت لي الفرصة لتعديل البرنامج ليكون أكثر مرونة ويتناسب مع احتياجاتهم

 .مستجد قد يطرأبإنشاء مجموعات واتساب لكل مدرسة لمتابعة أي 

سين قدرة أظهرت النتائج أن قوائم الرصد ساعدت في تحفقد  النتائج،أمّا فيما يتعلق بمحور تفسير  

مقارنة  على اكتشاف الصعوبات النمائية لدى الأطفال في المجموعة التجريبية بشكل ملحوظ اتالمعلم

ا علمياا ل يقُدّم نفسهساسية وفي الوقت الأ ناهذا يعزز فرضيتوبالمجموعة الضابطة.  لتدخل الذي تم دعما

 .مرفقاا بنتائج الاستبيان تطبيقه

وائم قتعميم استخدام  اقترحناالتوصيات والاستنتاجات، حيث  وفي خطوة أخيرة قدّمنا مجموعة من 

 الدعم تقديم اقترحنا ضرورةكذلك ات وتدريبية مكثفة للمعلمإعداد دورات و مرحلة الروضةالرصد في 

 .للمعلمات من خلال تكثيف عدد الزيارات للمدارس وغيرها من الاقتراحاتوالمتابعة 

 الخلاصة 

قوائم الرصد النمائية تشكل أداة فعالة في الكشف  أنّ  لنا، ضحيتّ  هذه الدراسةهذا الفصل و ي ختاموف

ند المبكر عن الصعوبات المتعلقة بالتواصل واستخدام اللغة البراغماتية لدى أطفال الروضة، خاصة ع
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النتائج ولعلّ  صحيح.على تطبيقها بشكل  اتدعمها ببرنامج إرشادي يسُهم في تحسين قدرات المعلم

بشكل فعاّل من  اتأهمية التدخل المبكر وتوجيه المعلممن  زعزّ تُ  الدراسة،في هذه  ل إليهاالتي تم التوصّ 

يبقى  ذلك،المستمر. ومع  التدريبعن  والإرشادات فضلاا المستمرة وتقديم التعليمات  الزياراتخلال 

على تعزيز دقة هذه القوائم  شدّدهناك مجال للتطوير من خلال الدراسات المستقبلية التي يمكن أن ت

 .وتوسيع نطاق التعاون بين المدرسة والأهل لدعم الأطفال بشكل أكثر تكاملاا 
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 الملاحق

 

 مر المهمة / زيارات المدارس الرسميةأ. 1ملحق رقم 
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 الإستبيان. 2ملحق رقم 

 

 الجامعة اللبنانيةّ

 كليةّ التربية

 العمادة

         

                                                                                       

 

 عزيزي المعلم)ة(....

 

"دور   يه  ، وتتناول ف------------بين يديك استمارة تشكّل جزءا" من بحث جامعي تعدّه الطالبة 

استعمال اللغة وقوائم الرّصد النمائيةّ في الكشف عن الصّعوبات النمائيةّ في مجال التواصل 

 البراغماتيةّ عند طفل الرّوضة الثاّلثة".

 

، ونحن  لذا نرجو منك الإجابة بكلّ صدق عن الأسئلة التي سوف تقرأها في هذه  الاستمارة    

لتربوي املاحظة الى أنّ هذه المعلومات مخصّصة للبحث نشكرك سلفا" على تعاونك معنا. تجدر ال

 وهي تأتي في اطار دراسة لنيل شهادة الماستر المهني في  اختصاص التربية الخاصّة .

 

 أولاا : المعلومات الشخصيةّ

 

 الإسم )اختياري (   : ..............    

 .............. :العمر )اختياري  (   

     أنثى    ☐ذكر                          ☐:    الجنس                 

 جامعي          ☐ثانوي                        ☐المستوى التعليمي   :      

       

 سنوات 10-5بين     ☐سنوات            5ما دون   ☐عدد سنوات الخبرة  :     

 وما فوق   17بين      ☐سنة           16-11بين    ☐                   

 

 ثانياا : التعليمات

 يرجى قراءة كل بند بعناية  ، وتحديد مدى موافقتك أو اختلافك معها بوضع علامة 

 :على الخيار المناسب. وسوف يتم تقييم الإجابات وفق مقياس ليكرت  على النحو الاتّي ) √(  
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 رقم

 البند
 المحور الأول : التواصل

 أوافق

 بشدة

1 

 أوافق

 

2 

 حايدم

 

 

3 

 

لا 

 أوافق

 

4 

 

لا أوافق 

 بشدة

5 

يقلدّ الحركات غير اللغوّيةّ المطلوبة بطريقة  1

 صحيحة.

     

ينظر إلى الآخر بشكلِ فعاّل ومعبرّ في أثناء  2

 التواصل معه.

 

     

يلتفت إلى الشيء أو إلى الشّّخص حين يسُأل عن  3

 مكانه.

 

     

      لب.تلقائي ا أو عند الطيتبادل الأشياء مع الآخر  4

      يعبرّ عن حاجاته باستخدام كلمت أو إيماءات. 5

 يفهم التعبير الجسدي ونبرة الصوت ويستجيب      6

 بالشّّكل المناسب.

     

يقوم بردّة فعل مناسبة للموقف من خلال سلوكه  7

 ،حركة جسده وتعابير وجهه.

     

      يبتسم في المواقف المناسبة. 8

 يبادر إلى التفاعل أو إلى الحديث مع الآخر. 9

 

     

 يتجاوب مع طلبات الآخر. 10

 

     

 يشارك في الأحاديث بفاعليةّ. 11

 

     

الناحية  –المحور الثاّني : استعمال اللغة  

 البراغماتية

     

      يناقش مستعملا" الحجج والمسوّغات. 12

يروي قصّة بتسلسل منطقي بين الاحداث مع  13

 سببيةّ.وجود روابط 

     

يستعمل الكلمات المناسبة للتعبير عن مشاعره  14

 الاخرين.ووصف مشاعر 
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يستعمل الافتراض في حديثه :" مثال ،فيما  15

 لو...". 
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 مجموعات ال واتساب. 3ملحق رقم 
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 خلال تطبيق خطة التدخل. مع المعلماتبعض الصّور من اللقاءات . 4ملحق رقم 

 

 تطبيق استراتيجيات مساعدة على معالجة بعض الصعوبات عند الطفل ن اط:
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 و الية تطبيق قوائم الرصد النمائية. على كيفية الرّصد نشاط: التعرّف
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 التكييفات"“التدخل حول مفاهيم ذات صلة بكيفية  ونقاشنشاط: عرض 
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تطبيق استراتيجيات ذات صلة بالتعلم من خلال اللعب لتنمية بعض المهارات الذهنية من مثل:   نشاط:

 "المرونة الذهنية" و "الكبح" ...

 

 

 نشاط: التغذية المرتجعة من قبل المعلمات
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