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 الشكر والتقدير

      

ألا يستوي الذين يعلمون والذين لا الحمد لله الذي جعلنا سراة في آفاق العلوم، وقضى 

يعلمون. والصلاة والسلام على قارئ القرآن بلا ورق، مستعيذا بالذي خلق، صاحب العلم الذي لا 

 ويسر أعانني الذي الحمد للهينضب والقول الذي لا يكذب وعلى آله وصحبه وسلم تسليما كثيرا. 

 لي دعمهم لولا النور يرى  أن له ما كان الذي المتواضع، العمل هذا لإنجاز العون  لي قدم من لي

   .العلمية مسيرتي في

العليان البركات علي أحمد الأستاذ الدكتور و الأستاذ الدكتور على محمد الزعبي  بالشكر أخص       

 وتوجيهاتهما اصبرهم ماالأطروحة، أشكر له هذه على وتكرمهما بقبول الإشراف لتفضلهماالعاليان؛ 

 لهذه الحثيثة متابعتهماالأكاديمية التي تجلت بأوضح صورها من خلال  اهمالدقيقة وموضوعيت

 كما إعدادها، أثناء واجهتني التي الصعوبات جميع فقد ذلَلا الأطروحة على مدى فصول إعدادها،

 عني الله فجزاهما الأطروحة، هذه لإتمام الصحيح الطريق لي الذي أنار العلم من الكثير علماني

  .الجزاء خير

الدددكتورة أمددل  الأسددتاذ: الأفاضددلأتقدددم بالشددكر والتقدددير الددى أعضدداء لجنددة المناقشددة الأسدداتذة و      

 الدذين تفضدلوا، والددكتورة ابتسدام ربابعدة، والددكتور أحمدد الددويري  والدكتور مأمون الشناق، خصاونة،

وتوجيهدداتهم هددم ونصددحهم ءآرا وإثرائهددا وأقدددر وأشددكرالأطروحددة مناقشددة هددذه بقبددول مشددكورين  علددي

الدددكتور يوسددا سددوالمة  للأسددتاذ ولا تكفددي كددل كلمددات الشددكر لإخددراا الأطروحددة بصددورتها النهائيددة.

، والأستاذ النَّوعيا في التحليلين الاحصائي و والدكتور محمود القرعان لنصائحهما التي أرشدتني كثير 

 الذي دقق الأطروحة لغويا. جميل دويكات

ومدددديرتها الأسدددتاذة لارا نجدددوم  اة رواد الغدددد ممثلدددة بمعلماتهدددتعددداون إدارة مدرسددد شدددكرأوأخيدددرا 

 كل من أسهم في استكمال هذه الأطروحة، لهم جميعاً خالص شكري وتقديري.و 
 شتيوي -الباحثة: أماني ريان                                                                
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 ربيةالع اللُّغةالملخص ب

وووواتالتطووووير وحوووودة تدريسووووية قائمووووة علووووى  .أمددداني صددددالح، شددددتيوي -ريدددان الأدائيووووة  مهمَّ

 تلاموووو ةوأثرهووووا علووووى البراعووووة الرياضووووية والحوووووار التواصوووولي الإدراكووووي فووووي الرياضوووويات لوووودى 

 . م1029 ،جامعة اليرموك ،. أطروحة دكتوراه الفلسفة في التربيةالصف الخامس

علددي  الأسددتاذ الدددكتور، والمشددرف المشددارك: علددي محمد الزعبددير الأسددتاذ الدددكتو )المشددرف الددرئيس: 

 أحمد البركات(.
 

دد      دداتالقائمددة علددى  مطددوَّرةوحدددة تدريسددية  أثددري سددعت الدراسددة الحاليددة إلددى تقص   الأدائيددة مهمَّ

. ولتحقيدق ذلد ، تدم على البراعة الرياضدية والحدوار التواصدلي الإدراكدي لددى تلامدذة الصدا الخدامس

البراعدة اختبدار التأكد مدن صددقها وثباتهدا. واشدتملت هدذه الأدوات علدى  ومن ثَموات الدراسة إعداد أد

، والهيكدددل الترميدددزي لتحليدددل المقابلدددة شدددبه المقنَّندددة، والمقابلدددة شدددبه الميدددل المُنْدددتِجومقيددداس ، الرياضدددية

الأولدددى تجريبيدددة إلدددى مجمدددوعتين:  تقسددديمهم، تدددم  وتلميدددذة اً تلميدددذ( 20. وشدددارك فدددي الدراسدددة )المقنَّندددة

رةباسددتخدام الوحدددة  تسَددر  دُ  وتلميددذة اً تلميددذ( 25تكونددت مددن ) دداتالالقائمددة علددى  المطددوَّ ، الأدائيددة مهمَّ

سَددت وتلميددذة اً تلميددذ( 25والثانيددة ضددابطة تكونددت مددن ) ، وتددم اختيددار باسددتخدام الوحدددة الاعتياديددة دُر 

( 2عتي الدراسددة، بحيددث تددم اختيددار )( تلميددذا وتلميددذة مددن كددلا مجمددو 21عينددة عشددوائية مكونددة مددن )

 ( تلامذة من الضابطة ليشكلوا عينة المقابلة شبه المقننة.2تلامذة من التجريبية، و)

بين ( α=0.05) وقد خلصت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة     

وفي  بار البراعة الرياضيةالمجموعتين التجريبية والضابطة في اختمتوسطات استجابات تلامذة 

أن الوحدة التدريسية ، كما توصلت الدراسة إلى لصالح المجموعة التجريبية الميل المُنْتِجمقياس 

رة  ،بيئة تعليمية تعلمية غنية بالتفاعلات الصفية تقد وفر  الأدائية مهمَّاتالالقائمة على  المطوَّ



 ي‌
 

ة الصا الخامس، حيث طورت روتيناتهم عملت على تطور الحوار التواصلي الإدراكي لدى تلامذ

ز و  تها بالأداء العملي الذي عمق الفهم وأدى إلى تكون سرديات مثبتة بشكل أكبر مما لدى عزَّ

تطوير وحدات دراسية ضرورة  وخرجت الدراسة بعدد من التوصيات كان أهمهاتلامذة الضابطة. 

 الأدائية. مهمَّاتالأخرى اعتمادا على 

الأدائية، الهندسة والقياس، البراعة الرياضية، الحوار التواصلي  مهمَّاتال الكلمات المفتاحية:

 الإدراكي.
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 الفصل الأول

 خلفية الدراسة وأهميتها

 مقدمة

الدعائم التي يقوم عليها الفكر الإنساني منذ بدء الخليقة؛ لما لها  أبرزتعد الرياضيات أحد 

، أو تعتمد عليها مباشراً  من العلوم المتصلة بها اتصالاً  من ميزات جعلت منها مكونا رئيسا للكثير

عن العلوم الأخرى في كونها العامل المشترك بين تل  العلوم،  الرياضيات وقد تميزتفي التكوين. 

وسببا رئيسا في تشكيل الفكر والتفكير المنطقي الممنهج. فأصبحت تعد لها الأساليب والطرائق 

 ة ويسرا.لتدريسها ولجعلها أكثر سهول

 الرياضيات، قام المجلس الوطني لمعلمي الرياضياتتعلم وانطلاقا من مبدأ تيسير 

(National Council of Teachers of Mathematics (NCTM))  بتحديد معايير المحتوى

الرياضي الملائم لكل مرحلة من المراحل الدراسية؛ من مرحلة ما قبل المدرسة وحتى الصا الثاني 

أحد أعمدتها  وعُدَّ كان من ضمنها م يار الهندسة الذي تم تضمينه في المناهج  عشر؛ والتي

(NCTM, 2000).  لخص فرنشو (French, 2004)  الأسباب التي جعلت الهندسة ذات أولوية

تزود التربويين بسياق يتم من خلاله  أنَّهاأول الأسباب إلى  حيث عزى ، التعل مفي عملية التعليم و 

إلى دور الهندسة في باقي جاء السبب الثاني ليعود . كما التلامذةالتبريرية لدى  تنمية المهارات

 ،الموضوعات الرياضية كالجبر والمسائل العددية وحاجة هذه الموضوعات لها. أما السبب الثالث

، وتوفر معرفة واسعة حول والأحداث الهندسة تساعد في تصور العديد من الأشياء فيعود إلى كون 

 لتل  الأشياء في العالم الحقيقي. الخصائصالصفات و 
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 فالهندسة تصا العالم الهندسة والعالم الحقيقي الواقعي؛هناك العديد من التقاطعات بين و 

إضافة  منها باستخدام النمذجة الهندسية، كما أن المسائل الواق ية يتم حل الكثيرالفيزيائي الواقعي، 

يختص بالواقع  اً هذا كله يجعل الهندسة علمو  لواقعي،اق ية للهندسة في العالم اللتطبيقات الو 

طرق تقييم واق ية حقيقية تتناسب مع واقعيته ذل  استخدام ويتقاطع معه، ويتطلب 

(Malkevitch, 1998; Hyman,1993).  وتعددت ووضعت لها  التقييموقد تنوعت طرق

 التقييمصيل. ويتفق هذا النو  من الواقعي أو الأ التقييمالأدوات والاستراتيجيات ومنها استراتيجيات 

في كثير من النقاط،  NCTMالذي أقره المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات  التقييممع م يار 

 والمصداقية، وأنومصمما بحيث يتسم بالعدالة  ،مراعيا للفروق الفردية التقييم: أن يكون وأبرزها

 .(NCTM, 2000)لمواقا من حياتهم  التلامذةأداءات  يكون مرتكزا على

الذي يعد بديلا متطورا للاختبارات  التقييمنو  من أنوا   :الواقعي بأنه التقييمويعرف 

يقدم تقييمًا أكثر تمثيلًا لقدرات واحتياجات جميع برزت الحاجة إليه انطلاقا من كونه  ،التقليدية

ل والتي يتم التركيز فيها على الواقعي أو الأصي التقييمالأدائية كأحد أنوا   مهمَّاتال. وتأتي التلامذة

في إعدادها؛ مما  تلميذيتم تقييمه بناء على قواعد تصحيح يشارك ال ،ممارسة المادة التعليمية كأداء

 ,Bagnato, 2007; Garden)اق ية وقابلة للممارسة بشكل أكبريساعد في جعل الرياضيات و 

1999). 

من  يةالتعل موتنمي لديه القدرات  الفعلي، تلميذية على تفعيل أداء الالأدائ مهمَّاتالوتقوم 

عن  خلال ممارسة الاستقصاء الذي يطور لديه الفهم العميق للمعرفة الرياضية بدلا من البحث

 توفير بيئات تعلمفقد تحول الباحثون نحو  ومن هناالإجابة الصحيحة النهائية للنشاط الرياضي.  

بها ليستخدموا ما تعلموه في محاولة حلها؛ وذل   مذةالتلايتم مواجهة بحيث تحاكي العالم الحقيقي؛ 
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العالم  تواجهعلى مواجهة التقدم وحل القضايا التي  قادر تلميذ إعدادهو  التعل ماستنادا على مبدأ أن 

 .(Kane, Crooks & Cohen, 1999)الحقيقي 

 ;Danielson & Hansen, 2016; Lesh & Lamon, 1992)ويؤكد الأدب التربوي 

Lewin & Shoemaker, 2011)  في بيئات تدريس الرياضيات، الأدائية  مهمَّاتالعلى أهمية

ز على الخصائص القصور في الأداء والفهم والتفكير؛ بطريقة تركمن خلال مواجهة مختلا أشكال 

إلا  ،التلامذةالأدائية تكون موجهة لجميع  مهمَّاتالعلى حدة. وبالرغم من أن هذه  تلميذالفردية لكل 

 إنهاإذ . كما أن لها العديد من المزايا، قدراتهحسب  تلميذأن الاستجابات عليها تكون خاصة بكل 

، الكتابة في على وجه الخصوصو ، التعل مجوانب  مختلافي  التلامذةمن تقييم  المعلمينن تمك  

ب ي الجانتراع. فضلا عن أنها والمهارات الاجتماعية ،وحل المسائل ،والاستدلال، والتحدث

مما يفسح ، تنفيذ المهمةي يمارسها أثناء توضح آليات التفكير الت، حيث تلميذالعاطفي والنفسي لل

. رياضياً ليكون مفكراً  تلميذلمعلم من دعم الا نمك  تو المجال لتنمية التفكير وجعله أكثر احترافية، 

ية بشكل دقيق مما توضح درجات الفهم المفاهيمي والأخطاء المفاهيم الأدائية مهمَّاتالأن كما 

في الوقت والمكان المناسبين والذي  ليتمكَّن من تصحيحها تلميذال لتوجيهيفسح المجال أمام المعلم 

 .التعل موره يسهل عمليتي التعليم و بد

أو البديل التي تحظى الأدائية واحدةً من استراتيجيات التقييم الواقعي  مهمَّاتالوتعد 

عتمد في إعدادها على عدد من العوامل الواجب أخذها بعين ؛ إذ يُ هبخصوصيتها بين أدواته وأساليب

: حجم المهمة الأدائية، والأهداف القائمة عليها، وعاملي الوقت وضغط ومنهاالاعتبار عند الإعداد 

الأدائية العديد  مهمَّاتللتكوينها وتنفيذها بالشكل الصحيح، كما أنَّ المنهاا، ومهارات المعلمين في 

تتسم تقليدية للتقييم، وذل  لأنَّها الجانب الناقص في الطرق ال ببساطةئد والمزايا التي تعكس من الفوا
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تحديد المعايير  وذل  من خلالبالوضوح فيما سيتم تقييمه والكيفية التي سيتم تقييمه بها؛ 

 تلميذن الك  يموالذي بدوره  التلامذةالأداء المتوقعة من قبل  المستخدمة فيها لغرض التقييم ومستويات

 التعل ممن تكوين فكرة عما يجب أن يكون عليه تعلمه وما هو متوقع منه بعد الانتهاء من 

(Danielson & Marques, 2016; Stiggins, 2001; Stiigins & Chappuis, 2005). 

من خلاله ممارسة  التلامذةنشاط أو تقييم يُطلب من  أنها أيبالمهمة الأدائية وتُعرَّف 

بحيث المهمة وتصمم  التعل موتكون موجهة نحو تحقيق أهداف ، معرفتهم وكفاءتهم وفهمهموإظهار 

ويتم تقييمها من قبل خبير يأخذ بعين الاعتبار بعدي الأداء  في موقا معين، تلميذوم بتنفيذها اليق

بل إنها والنتيجة النهائية للأداء. وتكون عملية أداء المهمة بنفس أهمية الوصول للمخرا النهائي، 

 ,McTighe & Wiggins, 2004; Shavelson, Gao & Baxter)قد تكون أكثر أهمية 

1993; Metin, 2010).  

 مهمَّاتال (Lewin & Shoemaker, 2011)لوين وشوميكر  وفي ذات السياق، يُعر ف

الأدائية  الأدائية تبعا لخصائصها والمدة الزمنية التي تحتاجها المهمة لتنفيذها، حيث يعرفان المهمة

الصغيرة بأنها المهمة التي تحتاا إلى حصة صفية أو أقل لتنفيذها وتشبه إلى حد كبير الأنشطة 

الأدائية الصغيرة حجر الأساس في بيئات  مهمَّاتالان د  عُ يَ ، و الصفية فهي قصيرة وسريعة وفع الة

ا مهمة تحتاا إلى أكثر من تدريس الرياضيات، وبالمقابل يُعر فان المهمة الأدائية المتوسطة على أنه

حصة صفية، حيث إن مدة تنفيذها لا تتجاوز ثلاث حصص صفية، في حين يعرفان المهمة 

الأدائية الكبيرة على أنها المهمة التي تحتاا إلى أكثر من ثلاث حصص صفية لأدائها وتنفيذها، 

 المتوسطة. مهمَّاتالالأدائية الأصيلة مثلها مثل  مهمَّاتوتتميز بالخصائص الخمس لل
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، اختيار المهمة وتنفيذها في تلميذحرية العلى تركز  بأنهاالأدائية الأصيلة  مهمَّاتالز تتميَّ و 

ولا بدَّ من الإشارة بأن أهم مميزات  ليتم تنفيذها، المعرفة المفاهيمية والإجرائية كلًا منتتطلب  وبأنها

ية التعل مومرتبط بالنتاجات  ضحوا (Rubricإطار تصحيح ) الأدائية الأصيلة وجود مهمَّاتال

 ;Lewin & Shoemaker, 2011; Johnson, Penny & Gordon, 2009)المنوي تحقيقها 

Stiggins, 2001; Stiggins & Chappuis, 2005; VanTassel-Baska, 2013; Chun, 

2010; Herman, 1997) . 

إلى أن  (McTighe, 2013; McTighe & Wiggins, 2004)ويشير الأدب التربوي 

من  واحدأربعة مستويات، ولكل  م إلىقسَّ الأدائية تتدرا في العمق المعرفي الرياضي، وتُ  مهمَّاتال

المصممة ضمن  مهمَّاتال ففي ،فيهالتي تصا الأداء  عدد من الأفعال اللفظية هذه المستويات

واستخدام صيغة التلامذة بتذكر المعلومات، وتنفيذ خطوات محددة، مطالبة يتم المستوى الأول 

 رتبويتم استخدام أفعال مثل:  إعطاء إجابات صحيحة، التلامذةوعادة ما يتوقع من  ،معروفة

 ضع الكلمة المناسبةووضح و  وحدد أعط أمثلةو  شرحاو  رسماو  صاو  حددوقدم دليلًا و  واحسب

أما ، ية()معلومات واق  صلخ  د و وحد   لسج  و  فتعر  و  اقتبسو  ذنف  و  يسم  و  وزاوا وقم بقياس وجدول

بيق المهارات والمفاهيم تط المصممة ضمن المستوى الثاني فيتم التركيز فيها على مهمَّاتال

تتطلب تنفيذ كونها  عن، فضلا الاستدلال مهارات على بعض مهمَّاتال هذه تشتمل، حيث الأساسية

 اصن  و  واحسب قيتم فيها استخدام أفعال مثل: طب  ن أو أكثر واتخاذ بعض القرارات، و خطوتي

م ارسُ و  معم  و  غصِ و  ناتج جدو  ر إستقرائياقد  و  شرحار و قد  ن و ي  ق بَ فر  و صا، و  لحو  و  وقم ببناء قارن و 

)الأفكار  صلخ  و  طبس  و  نتبي  ز و رك  واربط و  أتنب  و  منظ  و  ل وارصدعد  و  رفس  النمط و  دحد  و  بيانيا

 . المفاهيمية(
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الاستدلال المطبق على ستراتيجي و التفكير الاالمستوى الثالث على  مهمَّاتويتم التركيز في 

من التلامذة حل ويتم الطلب  ،لى إجابة "صحيحة" واحدة بشكل عامالتي لا تحتوي ع، المواقا

أسبابهم  عرضإجاباتهم وتفسيراتهم واستنتاجاتهم من خلال  تبريرهم توقع منيالمشكلات، كما 

م دليلا ق، ويتم استخدام أفعال مثل: تحقَّ الأدلة ذات الصلةبستشهاد الاو  ن  وقد  وقارن واستنتج وكو 

 فيركز علىالمستوى الرابع  أما، رق وأعَد تنظيم وبر  ا وافترض وتحقَّ ر وصِ طو  و  وانقد ودافع عن

نقل تعلمهم  التلامذةوقع من تَ يُ و ، على مدى فترة زمنية ممتدةمعقدًا و تفكيرًا موسعًا  تتطلب مهمَّات

قد و  ،م واختيار نهج من عدة بدائل للتعامل مع المهمةرسيتطلب كما  ،إلى مواقا جديدة ومعقدة

مثل: أفعال في هذا المستوى ويتم استخدام  ،تطوير فرضية وإجراء تحليل معقد التلامذةيتطلب من 

 .(McTighe, 2013; McTighe & Wiggins, 2004)ب رك  و  م وأثبت وانقدقي  و  مصم  

. فقد تم تصميمها بالأساس لتكون نوعا التعل مو الأدائية في التعليم  مهمَّاتالتعددت استخدامات و 

الواقعي أو البديل؛ إلا أن هناك توجهات تسعى لدمجها في  التقييممن استراتيجيات وأساليب 

س ترتكز عليه أنشطة الحصة الصفية، وقد جاء هذا التوجه التدريس لتصبح أسلوبا وحجر أسا

 Assessment for learning, not assessment of)ليحقق مبدأ أن التقييم أداة للتعلم 

learning) ،الأدائية  مهمَّاتالبمشرو  تضمين  (1002)قامت ولاية أوهايو الأمريكية عام . وعليه

 الل غةتم تطبيق هذا المشرو  على تعلم إضافة لكونها أسلوب تقييم، و  في المنهاا؛ لتكون وسيلة

 مهمَّاتت بين أدائية طويلة وأخرى متوسطة تنوع مهمَّاتالإنجليزية والرياضيات والعلوم باستخدام 

 مهمَّاتالالتقييمية والتعليمية أن  مهمَّاتالالفرق الأكثر جوهرية بين  كانو  وأخرى تعليمية، تقييمية

فيها  للتلامذةسمح التقييمية؛ إذ كان يُ  مهمَّاتالالتعليمية كانت ذات مرونة أكثر في التنفيذ من 

 التعل متسمح لهم  لى المهمة ومناقشة أداءاتهم مع بعضهم البعض بطريقةهم العمل عبمشاركة زملائ

 مهمَّاتالر استخدام كما أثَّ اقد لديهم أثناء مناقشة الأداء، وتنمي التفكير الن من بعضهم البعض،
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 في ولاية أوهايو في نواحي عديدة، الأدائية في التقييم والتعليم على الخبرات التدريسية للمعلمين

الحقيقية عن قرب  التلامذةنقاط ضعا عن كشا للتعليم والتقييم، يتم من خلاله ال اً أسلوب دَّ حيث عُ 

استخدام في الدراسة الحالية، وقد تمَّ  .(Darling-Hammond & Falk, 2013)دقيق وبشكل 

اتال اتوالالأدائية التعليمية لتقديم المفاهيم،  مهمَّ  .التعل متاجات ق نالأدائية التقييمية لفحص تحق   مهمَّ

ها تواجه صعوبات في توظيفها الأدائية في التعليم والتقييم، بيد أنَّ  مهمَّاتالوبالرغم من أهمية 

قدرة المعلمين على تحديد الموضو   في عدم وتتمثل صعوبات التخطيطتتعلق بالتخطيط والتنفيذ، 

التي تناسب المحتوى والأداء عدم قدرتهم على تحديد معايير التصحيح ، و التلامذةالمناسب لمستوى 

وعدم قدرة  ،أدائية تتناسب مع محتوى الكتاب المدرسي مهمَّاتبناء صعوبة  معا، فضلًا عن

 ,Metin, 2012; Metin) مهمَّاتالالمعلمين من إجراء التخطيط السليم الذي يتواءم مع طبيعة 

2013). 

اكتظاظ  ومنهاالأدائية  اتمهمَّ التتعدد الصعوبات التي تتعلق بتنفيذ ، وفي ذات السياق

في  للتلامذةأو إعطاء ملاحظات نوعية ، وعدم قدرة المعلم على التنفيذ، بالتلامذةالصفوف الدراسية 

مع التلامذة، وافتقار  مهمَّاتاللتنفيذ  ظل وجود هذا العدد الكبير، بالإضافة لقلة الوقت المتاح للمعلم

، وصعوبة فهم التلامذة مهمَّاتالزمة لتنفيذ كنولوجية اللاَّ وجستية والتالبيئة الصفية للتسهيلات الل  

الأمر الذي يترتب عليه التي يتم تكليفهم بحلها بيتيا،  مهمَّاتالولجوئهم للأهالي في حل  مهمَّاتلل

 .(Metin, 2013) التعل مق نتاجات عدم تحق  

ياقفي  بالجديدةالأدائية فكرة ليست  مهمَّاتالاستخدام  ويعد   ية، بل تعود التعل مالتعليمية  اتالس 

 McTighe & Wiggins, 2004; Shavelson, Gao) جتماعيةالابنائية إلى النظرية ال جذورها

& Baxter, 1993; Metin, 2010).  في  الأدائية مهمَّاتالدور  لتفعيلويعود الأساس الفلسفي
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ة التفاعل أهمي   إلىذي أشار في نظريته ال ،للنظرية البنائية الاجتماعية لفيجوتسكي التعل مو التعليم 

ياقاتفي الاجتماعي  من  التلميذينقل  التعل مأن وجود المدرب أثناء أكد ؛ و يةالتعل مالتعليمية  الس 

للأداءات والمعرفة  ممارستهويتم ذل  من خلال  ،المتوقع التعل مالحالي إلى مستوى  التعل ممستوى 

الذي  التعل مكما أكدت النظرية البنائية الاجتماعية أن ن المساعدة، مع قليل م التي يريد أن يتعلمها

الذي يحدث في بيئات  التعل مل مع البيئة الاجتماعية الثقافية يختلا نوعيا عن يحدث خلال التفاع

كأحد المحاور التي تساعد في بناء  الل غةغير اجتماعية، ولعلَّ السبب في ذل  يكمن في دور 

 ;Gupta, 2006; Wood, 1991)م في البيئات الاجتماعية لات اللازمة للتعل  المعاني والدلا

Wertsch, 1985; Kozulin, Gindis, Ageyev & Miller, 2003). 

الأدائية من إتاحته الفرصة  مهمَّاتالأثناء تنفيذ  م الرياضياتفي بيئات تعل  التفاعل أهمية تنبع و 

نه من ة مع المحيط البشري والمادي المحيط به؛ كما أنها تمك  وتكوين علاقات تبادلي للتلميذ للتعبير

التواصل والتخاطب مع الآخرين بطريقة تسهل عليه توصيل أفكاره وتختصر الكثير من الوقت الذي 

التي  الل غةنوعا من أنوا   الرياضية الل غة تعد  قد يستغرقه توصيل الأفكار دونها. وفي هذا السياق، 

والتمثيلات باستخدام الرموز  موبنائها في الأبنية المعرفية للمتعل  لأفكار الرياضية ا تشكيلتسهم في 

(Brown,1997).  التربوي  الأدبويؤكد(Charlesworth, 2005; Greenes, Ginsburg & 

Balfanz, 2004)  م التفاعلات الرياضية من خلال التعابير والكتابة في تعل  على أهمية

الأساسي مرتبط  التعل م، خاصة في مرحلة التلامذةالتفكير الرياضي لدى  نالرياضيات، لا سيما وأ

في يُعد  المفتاح الأول لمساعدتهم الرياضية لدى الأطفال  الل غةتطوير  وعليه، فإن. الشفوية الل غةب

 .يتعلمونه فيماالتفكير 
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 ،الحددوار الرياضدديحجددر الأسدداس الددذي يقددوم عليدده تُعددد   الل غددة وتأسيسددا علددى مددا تقدددم، فددإن

وفي سياق الحديث عن دور الحوار الرياضي في بيئدات تددريس  .التعل مفي التعليم و  دوره يأتيومنها 

على أن كمية الحديث والحوار الرياضي التي يقدوم بهدا  (Barton, 2008)الرياضيات يؤكد بارتون 

البيئددات الثريددة  إن حيددث تسددبه،الددذي يك الددتعل مثر علددى نوعيددة تددؤ فددي بيئددات تعلددم الرياضدديات  التلميددذ

تحقيددق أرقددى نتاجددات تعلددم الرياضدديات، والددذي بدددوره يددؤدي إلددى فهددم رياضددي تددؤدي إلددى بددالحوار ال

 أفضل لطبيعة الرياضيات وهياكلها.

فقد تعددت النظريات التي تناولته  م الرياضيات؛وانطلاقا من أهمية الحوار الرياضي في تعل  

 Commognitive Discourseها نظرية الحوار التواصلي الإدراكي )بالتحليل والدراسة، وكان من

Theory،) الأسس الفلسفية للنظرية البنائية الاجتماعية لفيجوتسكي والمتمركزة  من انبثقت والتي

 التعل م، وأن مللتعل  ر حول عدة مبادئ منها أن كل إنسان قادر على بناء معرفته ذاتيا بوجود ميس  

 من البيئات الاجتماعية التي يتم فيها التفاعل الاجتماعي الثقافي التحاوري يحدث بشكل أفضل ض

(Langford, 2005; Sfard, 2008). 

وصفت نظرية التواصل الإدراكي الرياضيات على أنها الحوار الذي  فقد ياق،وفي ذات الس   

ريتها "الحوار نظ في (Sfard)سفارد ركزتيقوم على التأمل في الأشياء الواق ية الملموسة. وقد 

( والثاني هو Communicationالأول هو التواصل ) ،التواصلي الإدراكي" على مصطلحين اثنين

واصل الإدراكي ( وتم دمج المصطلحين لتكوين توليفة لفظية جديدة تسمى التَّ Cognition) الإدراك

تواصل، وأن ل في قدرة الفرد على الالتي تقوم على أن التفكير يتمثَّ ، (Commognitionأو )

هذه النظرية بأن التفكير لا  دتؤك  ل في مدى التقدم الذي يصل إليه هذا التواصل. كما الإدراك يتمثَّ 

يشترط فيه أن يكون مرئيا أو مسموعا؛ بل من الممكن أن يكون متمثلا في عملية تواصل الفرد مع 

ر ذل  التفكير ر مدى تطو  ويظهبالمفردات التي يستخدمها الفرد،  ذاته، وأن مقدار التفكير يقاس
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 ,Sfard) ر تل  المفردات وقدرة الفرد على التواصل مع الآخرين باستخدامهاجليا في مقدار تطو  

2008; Sfard, 2016) . 

نظرية التواصل الإدراكي أن عملية التفكير ترتبط بشكل كبير ؤمن تُ  م،وعلاوة على ما تقدَّ 

وأن عملية تطور هذا الحوار  ،(Mathematical Discourseبالحوار أو الخطاب الرياضي )

كما تصا الرياضيات  ،تلميذدد مستوى التفكير والإدراك الذي وصل إليه الحَ الرياضي هي التي تُ 

الحوار.  ذل وأن ممارسة الرياضيات هي نو  من الانخراط في  ،ذاتها بأنها نو  من الحوار

ر تواصلي إدراكي بما في ذل  التغير نية هو تغي  ر في كل الأفعال الإنساوتفترض النظرية أن التغي  

ظر التواصلية الإدراكية إلى أربعة مكونات أساسية ل الحوار الرياضي من وجهة النَّ حلَّ ويُ الحوار، في 

توضع تحت مسمى خصائص الحوار التواصلي الإدراكي الرياضي وهي: الاستخدام المتخصص 

رْدِيَّ للكلمات، والوسائط البصرية، و  وتينات، و اتالسَّ  ,Sfard, 2008; Thoma & Nardi) الر 

 . ويمكن عرض هذه المكونات على النحو الآتي:(2016

 الل غةاستخدام الكلمات في أي  (Word use)المتخصص للكلمات  أولا: الاستخدام -

 وأكثر دقة منالرياضية بطريقة تجعل تل  الكلمات واصفة للشيء بشكل متخصص 

وتنبع أهمية هذا المكون من أهمية "معاني الكلمات" في ة اليومية، تها في الحيااستخداما

 (Sfard) يتنا للعالم من خلال تل  المعاني، وقد وضعت سفاردتكوين المفاهيم وكيفية رؤ 

 :(Sfard, 2008) وهيتطورية  نموذجا لتطور استخدام الكلمات يتكون من أربع مراحل

بصيغة  أو المفاهيم الإشارة للأشياء هافيويتم  مرحلة الاستخدام المبني للمجهول  .2

و "ذاك" ولا يتم النطق الفعلي للكلمة "هو" أو المفهوم غير مباشرة كأن يقال للشيء 

 أو المفهوم الرياضي.
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وتيناتالاستخدام القائم على مرحلة  .1 فيها استخدام الكلمات ضمن الإجراءات  ويتم الرُّ

 .الرياضي بإجراءات إيجادهرف المفهوم عَّ الرياضية المحدودة فقط كأن يُ 

هذه  لتصبح ويتم فيها استخدام ال بارات على العبارات القائمالاستخدام مرحلة  .2

لوصا المفهوم بدلا من  هايستخدمونالمشاركين ف لحواراللبنات الأساسية  ال بارات

 .المفهوم ذاته

محور  أو المفهوم فيها استخدام الشيء يتم على الأشياء القائمالاستخدام مرحلة   .3

 .الحوار كلفظ واضح وصريح ويكون هذا اللفظ هو اللبنة الأساسية في الحوار

الكيان المرئي المستخدم عن  وتعبر (Visual mediatorsالوسائط البصرية )ثانيا:  -

ار ومثال عليها الحو  هذا كجزء من عملية الحوار الرياضي ويستخدم لوصا مكونات

 وهي تطورية واصل الإدراكي إلى ثلاثة أنوا وقسمتها نظرية التالرموز والرسومات، 

(Sfard, 2008; Heyd-Metzuyanim & Tabach, 2018): 

والأدوات  ،عداداتكالمِ  (Concrete mediators)الوسائط المحسوسة  .2

  الهندسية. 

 .والرسومات ،كالأشكال (Iconic mediators)الوسائط الأيقونية  .1

والرموز مثل إشارات  ،كالمعادلات (Symbolic mediators)الوسائط الرمزية   .2

 التساوي والزاوية القائمة والتعامد.

رْدِيَّاتثالثا:  - سلسلة من الألفاظ في الخطاب  وهي عبارة عن (Narratives) السَّ

رْدِيَّاتوتنقسم  الرياضي التي تصا العلاقات بين الأشياء؛ )غير عامية سرديات إلى  السَّ
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نة ضَ يْ الهدف الأساسي للرَّ الأخيرة  د  عَ وتُ مثبتة رسمية، سرديات و مثبتة(، 

(Mathematization ) والتي يشترط أن تكون صحيحة ومثبتة ومتفق عليها من مجتمع

 .(Sfard, 2008)الرياضيين كالتعريفات والنظريات والحقائق الرياضية 

وتيناترابعا:  - . النمط المتكرر الذي يتم تنظيمه وفق قوانين محددة وهي (Routines) الرُّ

وقد يكون الروتين مجموعة من المقارنات بين أطراف الشيء الذي يتم الحوار بشأنه 

قت نظرية التواصل وقد فرَّ دعاء ما حول مسألة رياضية مطروحة. كإثبات معين أو دحض إ

 ;Sfard, 2008وتينيات وعرفت كل منها كما يأتي )ي بين ثلاثة أنوا  من الر  الإدراك

Kieran, Forman & Sfard, 2003; Heyd-Metzuyanim & Tabach, 2018:) 

الروتين الذي يهدف إلى إنتاا سرديات أو  وهو (Explorationsالاستكشاف ) .2

إثبات سرديات موجودة أصلا مثل الحل بأكثر من طريقة أو ربط المعارف الرياضية 

 م تعلمها مسبقا.الحالية بأخرى ت

أو انتاا اث تغيير في بيئة العمل الذي يهدف إلى إحدالروتين  وهي (Deedsالأفعال ) .1

بل الأهم هو الوصول إلى تحقيق النهاية  ،ويكون غير مقيد ببرتوكولات معينةأشياء 

رد فقط كما هو الحال في الاستكشافات ، كما أنها لا تهدف للسَّ التي يصبو إليها العمل

ليها تحليل ومثال ع، بل يتم ممارسة عمل ما فيها لإحداث تغيير أو انتاا أشياء جديدة

 ياضي واستخدام الأدوات الهندسية.الموقا الر 

الروتين الذي يهدف للعمل مع الآخرين ضمن انسجام من  هيو  (Ritualsالطقوس ) .2

تم وضعها من اعتمادا على القوانين التي ام بما يقوم به الآخرون بالضبط و خلال القي
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م، والإشارة للرسومات، عليها الاستجابة لتوجيهات المعلمثال و قبل أولئ  الآخرين، 

 .التعل موالقيام بما هو مطلوب في بيئة 

وتيناتوتقسم  رف عَ الاستكشافية بدورها إلى ثلاثة أقسام، البناء والإثبات والاستدعاء. ويُ  الر 

البناء على أنه الروتين الاستكشافي الذي يؤدي إلى تكوين سرديات جديدة، أما الإثبات فهو الروتين 

ثبتة، في حين أن ذي يتم من خلاله المصادقة على سردية ما لتصبح سردية مُ الاستكشافي ال

أما  اثباتها سابقا. الاستدعاء يعبر عن الروتين الاستكشافي الذي يتم من خلاله استدعاء سرديات تمَّ 

 بتنو  روتينات الأفعال فعديدة ومتنوعة ولا يمكن حصرها في مجموعة من الأفعال فهي تتنو  

وتيناتمثلها في ذل  مثل  التي تتم في الموقا الرياضيالأداءات  قوسية لكنهما تختلفان الط   الر 

وتيناتباختلاف الهدف من كل منهما، حيث أن  قوسية تكون أفعال لا يتم من خلالها تغيير الط   الر 

ول أو انتاا شيء في الموقا الحواري في حين أن روتينات الأفعال يكون فيها تغيير وإنتاا ووص

   .(Sfard, 2008)لمنتج ما من خلال الفعل الذي تمت ممارسته 

وتينات وتُعد   الاستطراد لتشكيل إلى تقود  كونهاللحوار الرياضي؛  الرئيس المحرك الر 

رْدِيَّات  المثبتة الرسمية المعروفة لدى الرياضيين كالنظريات والتعميمات. وتوضح سفارد السَّ

(Sfard)  وتيناتبأن تطوير وأن قوس أكثر من كونها استكشافات، ولية تكون على شكل طُ الأ الر 

كما أن نمو البراعة  .وتطوير سرديات مثبتة (Deedsالاستكشافات يكون بغرض تعزيز الأفعال )

قوس إلى استكشافات والتي هي عملية من الصعب يترافق مع تحول الط   التلميذالرياضية لدى 

أن عملية تحليل الحوار الرياضي  (Sfard) يء. وتوضح سفاردملاحظتها لأنها تحدث بشكل مفاج

 Realization) يمكن أن تتم باستخدام ما يُسمى بأشجار الإدراكبطريقة تواصلية إدراكية 

Trees حيث يتم تحليل الحوار الذي يقوم به الفرد إلى جزئياته بطريقة تراكمية يتوضح فيها ،)
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وحتى جذورها الأكثر بساطة. وتوفر أشجار الإدراك  تسلسل تفكير ذل  الشخص من رأس الشجرة

معلومات مهمة حول نو  الحوار الذي يملكه أو يقوم به شخص ما؛ مما يساعد في فهم كيفية عمل 

ية هو جوهر من وجهة النظر التواصلية الإدراك يعد  تحويلات إدراكية مهارية بين الإدراكات والذي 

  .(Sfard, 2008; Lavi, Steiner & Sfard, 2018) حل المشكلات الرياضية

نظرية التواصل الإدراكي تعود إلى بحثها المعمق  أهمية إنَّ وفي ضوء ما تقدم، يمكن القول 

ومعرفة نو  وعمق التفكير الرياضي  ،، ودورها في توجيه التفكيرالتلامذةالتي يستخدمها  الل غةفي 

وتيناتوملاحظة  ،به؛ من خلال تحليل الحوار الذي يقومون التلامذةلدى  التي يستخدمونها من  الر 

من ثم تحويلها إلى سرديات مثبتة، في البداية، و  مثبتةغير عامية أجل الوصول إلى بناء سرديات 

يْضَنةإلى رياضيين صغار يقومون بممارسات  التلامذةفهي تحول  على مستوى مصغر،  الرَّ

النتاجات ليتم تيسير الوصول إلى  ،بعضيتحاورون ويتفاعلون اجتماعيا ويتأثرون ببعضهم ال

ر دونما تدخل وبشكل ميسَّ  ،في جو مقنع (fruitful learning outcomes)ية المرغوبة التعل م

النظرية البنائية الاجتماعية في هذا الجانب مع  (Sfard) مباشر وفعلي من المعلم. وتتفق سفارد

كوسيلة  للحوار نظرتهاإلا أنها تتميز عنه في  يمانها بأهمية التفاعل في البيئات الاجتماعيةفي إ

والانخراط به، وتقسيمها للحوار تبعا  التعل مومستوى التقدم في  للكشا عن مستوى التفكير،

م الرياضيات هو تعلم كيفية لخصائصه ومستوياته. واعتبارها التفكير نو  من التواصل وأن تعل  

 ,Sfard & Kieran, 2001; Sfard)ة عليه تحسين وتعديل الحوار الخاص بالفرد والإضاف

2001; Sfard, 2007; Sfard, 2008). 

 المنظور التواصليأن  (Sfard, 2008; Felton & Nathan, 2009)ويؤكد التربويون 

من وجهة  التعل مانتقال أثر  في تحقيق مبدأ يلعب دوراً حاسماً في تحليل الحوار الرياضي الإدراكي 
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اس في يستخدم الحوار الرياضي من مواقا سابقة ليكون حجر الأس تلميذلا إنغوية، حيث نظر لُ 

التواصلي الإدراكي  يمكن القول إن التحليل، ددوفي هذا الصَّ  الحوار الرياضي لموقا لاحق،

زللحوار الرياضي ي  الل غةليصبح  ،الوصول للحوار الرسمي المتعارف عليه عند الرياضيين عزَّ

م حقيقية تعل   مهمَّاتيصبح ذل  ممكنا إن استطا  المعلم ممارسة ق ية، و الرسمية في الحياة الوا

 .الحياة الواق ية إلىارس ممكن النقل مَ تحاكي الحياة الواق ية ليصبح الحوار المدرسي المُ 

تطور المعرفة البشرية ككل والرياضية على وجه  وبالرغم مما تقدم، لابد من الإشارة إلى أنَّ 

الإضافات المتتالية على الحوار الرياضي المتطور والتراكمي؛ وأن الخصوص يحدث بسبب 

تكون بسبب ، التلميذل الأفكار بشكل سليم إلى التعقيدات التي تنشأ في التفكير وتسبب عدم وصو 

هذا التعقيد من الممكن حله من خلال  اضي لديه. وبالتالي فإنعدم وضوح جسم الحوار الري

فهم نو   مَّ ومن ثَ  ،تعرف أولا على نو  الحوار الذي يملكه عن قربفي الحوار لل التلميذمشاركة 

 ;Sfard, 2008التعقيد الذي لديه؛ ليتم تصحيحه من خلال حوار حول الحوار الذي يملكه )

Sfard, 2016; Sfard, 2015.) 

وتتفق نظرية التواصل الإدراكي مع معايير العمليات التي حددها المجلس الوطني لمعلمي 

 حيث وتحديدا م يار التواصل الرياضي، (NCTM)في الولايات المتحدة الأمريكية  تاالرياضي

البرامج  نصت الوثيقة الصادرة عن المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات على وجوب أن تكون 

الصا الثاني عشر مصممة بحيث تجعلهم من مرحلة الروضة وحتى  للمتعلمينالمقدمة التعليمية 

، وإيصال تفكيرهم الرياضي بشكل توطيد التفكير الرياضي من خلال التواصلتنظيم و قادرين على: 

، تحليل وتقييم التفكير الرياضي واستراتيجيات الآخرينمتماس  وواضح للأقران والمعلمين وغيرهم، و 

 (.NCTM, 2000) م لغة الرياضيات للتعبير عن الأفكار الرياضية بدقةااستخدو 
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الحوار التواصلي الإدراكي يسهم في جعل  إن توظيفقول وتأسيسا على ما تقدم، يمكن ال

الرياضيات المدرسية مناسبة لتطوير الأبنية المعرفية لدى التلامذة منذ المراحل التعليمية المبكرة. 

الفع ال للرياضيات، مما ينعكس على إعداد التلميذ الناجح  التعل موالذي بدوره يسهم في تحقيق 

 National Research)، أكد المجلس الوطني للبحوث في أمريكا رياضياً. وفي هذا السياق

Council (NRC))  :الفهم أن التلميذ الناجح في الرياضيات يجب أن يمتل  خمسة مكونات وهي

وتم تسمية ، الميل المُنْتِجالتبرير التكيفي، و المفاهيمي، والطلاقة الإجرائية، والكفاءة الإستراتيجية، و 

 & Kilpatrick, Swafford) ة بمصطلح الكفاءة أو البراعة الرياضيةهذه المكونات الخمس

Findell,2001). 

على أنها  NRCفقد عرفها المجلس الوطني للبحوث دت تعريفات البراعة الرياضية، تعدَّ و 

وتعتمد كل منها على الأخرى وهي الفهم  ،مصطلح يعبر عن خمسة مكونات متشابكة ومتداخلة

 ,Ball) الميل المُنْتِجلإجرائية، والكفاءة الإستراتيجية، والتبرير التكيفي، و المفاهيمي، والطلاقة ا

لرياضي المعرفي، والاستراتيجيات، والقدرة على أنها تتكون من الأساس ا كما تم تعريفها. (2003

 إضافة إلى المعتقدات والميولعلى استخدام هذه المعرفة بفاعلية وهو ما يعرف بما وراء المعرفة، 

(Schoenfeld, 2007; Milgram, 2007) . وقد تم تبن ي تعريف البراعة الرياضية الذي أقره

 ضمن هذه الدراسة. NRCالمجلس الوطني للبحوث 

( أول مكونات البراعة Conceptual Understandingويشكل الفهم المفاهيمي )

تستند عليه مكوناتها الأساس المتين الذي  يعد  و  ،للبراعة الرياضية NRCالرياضية بحسب تعريف 

 التلامذةالأخرى. ويعرف الفهم المفاهيمي على أنه الإدراك المتكامل للأفكار الرياضية التي تمكن 

بمفاهيم جديدة. وقد برزت أهمية الفهم  المُتَعَلَّمةمن تعلم أفكار جديدة من خلال ربط المفاهيم 
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خصوصا في الصفوف  التلامذةية لدى ن الأخطاء المفاهيمالمفاهيمي العميق من كونه يحد من تكو  

م الرياضيات في السنوات اللاحقة حيث أنه إضافة إلى كونه حجر الأساس المؤثر في تعل   الأولى.

ر عب  ينطوي على ما هو أكثر بكثير من مجرد معرفة الرموز والتعبيرات الرياضية، ويتخطى ذل  ليُ 

كما يتضمن الدقة والسرعة  نة.وعلاقات متضمَّ من معاني رياضية  عما تمثله تل  الرموز والتعبيرات

مرونة وطلاقة في حل المسائل  تلميذفي استخدام تل  الرموز في لغة رياضية سليمة تكسب ال

 .(Atkins,2016; Suh, 2007)الرياضية 

على تبرير إجابته على سؤال ما؛ فقد يكون من  تلميذيظهر الفهم المفاهيمي في قدرة الو 

بات لتكوين الإجابة الصحيحة للسؤال المطروح. لكن تكوين التبرير لتل  الإجابة السهل إجراء الحسا

يتجاوز حدود معرفة الحقائق والتعميمات والنظريات والإجراءات؛ فهو يتطلب  عميقاً  يتطلب أمراً 

لمعاني تل  الحقائق والتعميمات والنظريات والإجراءات والعلاقات القائمة بينها  مفاهيمياً  فهماً 

تبرير الإجابات أحد المؤشرات على وجود الفهم المفاهيمي من عدمه.  د  عَ باب تل  العلاقات. ويُ وأس

من ربط الأفكار الجديدة مع الأفكار الموجودة  تلميذوتكمن أهمية الفهم المفاهيمي في تمكينه ال

تذكرها  تلميذل على السه  سابقا بحيث يتم ربطها مع الأفكار ذات العلاقة بطريقة علائقية متصلة تُ 

 Southwest Educational) واستدعائها بل وبنائها من جديد إن دعت الحاجة إلى ذل 

Development Laboratory, 2014; Kilpatrick, Swafford & Findell, 2001) . 

المكون الأساسي  إنهإذ  في تكوين البراعة الرياضية، مركزياً  لعب الفهم المفاهيمي دوراً وي

على الاحتفاظ  تلميذأن تتواجد مكونات البراعة الأخرى دونه.  كما أنه يساعد الالذي لا يمكن 

من خلال  تلميذويمكن أن يظهر لدى العدم الوقو  في الأخطاء الشائعة.  ويساعده على التعل مب

للمضمون ومن خلال معرفته من مفاهيم، تعميمات، حقائق، عمليات.  التعل ميللمحتوى ه استيعاب
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على  ، وقدرتهدم فيه الأفكار الرياضية ومعرفته للترابطات الممكنة بين الأفكار الرياضيةالذي تستخ

 تلامذةياق، فإن قدرة الإعادة بناء الأفكار لتتلاءم مع موقا جديد أو مسألة جديدة. وعلى نفس الس  

ديم الحجج عرف على أمثلة المفهوم وتسمية أمثلة على المفهوم بالتزامن مع القدرة على تقعلى التَّ 

 & Smith, Bill) تلميذعلى هذه الأمثلة جميعها تعتبر مؤشرات توافر الفهم المفاهيمي لدى ال

Raith, 2018; Laswadi, Kusumah, Darwis & Afgani, 2016; NCTM, 2000.) 

الفهم المفاهيمي الأساس الذي يرتكز عليه الإجرائية هي  الطلاقةكانت  إذا ماتحديد  يعد  و 

على  إيجابي أثرلكن المؤكد أن تطوير الطلاقة الإجرائية له  من الأمور الص بة تربويا، أم العكس

 التلامذةن الطلاقة الإجرائية لدى تطوير الفهم المفاهيمي، كما أن الفهم المفاهيمي للإجراءات يحس  

(Rittle-Johnson, Siegler & Alibali, 2001) .هورم بن فقد قس  ، وفي هذا الخصوص 

(Ben-Hur , 2006)  النو  الأول: ، العلاقة بين المعرفة المفاهيمية والإجرائية إلى ثلاثة أنوا

م أولًا لتكون أساساً للمعرفة الإجرائية أنَّ  متزامنة بمعنيالالعلاقة  ، المعرفة المفاهيمية يجب أن تُقدَّ

المفاهيمي وتقدم قبله، الثاني: العلاقة الديناميكية بمعني أن المعرفة الإجرائية تكون أساسا للفهم و 

يتم تقديم المعرفة المفاهيمية والإجرائية معا وبشكل  المزدوجة بحيثالعلاقة ب أمَّا الثالث فيتمثل

 نان متزامنتان معا في نفس الموقا.مزدوا وهنا لا يظهر أيهما أساس للآخر، بل تكو 

وبة تحديد أيهما استنادا على التقاطعات بين الفهم المفاهيمي والمعرفة الإجرائية وصعو 

 ن الثاني للبراعة الرياضية وهو الطلاقة الإجرائيةو  كَ متطلب سابق للآخر، يبرز دور المُ 

(Procedural Fluencyوالتي تتلخص في )  تنفيذ الإجراءات بمرونة ودقة وكفاءة المهارة في

والرموز  على أنها معرفة القواعد الطلاقة الإجرائية فعرَّ وتُ . (Ball, 2003) وبشكل مناسب

في سرعة وصحة الوصول  التلامذةت. وتظهر لدى والإجراءات اللازمة لحل المسائل والخوارزميا

المجلس الوطني  دُ للإجابات الصحيحة حسابيا، وقدرتهم على إكمال الخوارزميات ببراعة. كما يحد  
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دى مجموعة من المعايير التي تفحص وجود الطلاقة الإجرائية ل NCTMلمعلمي الرياضيات 

، وهذه المعايير تتضمن تطبيق الإجراءات بدقة واتقان ومرونة، واستخدام الإجراءات في عدة تلميذال

من حل المسائل، وبناء الإجراءات أو تعديل إجراءات  مواقا والقدرة على نقلها لتصبح جزءاً 

لإجراءات موجودة، واختيار خوارزميات مناسبة تساعده في اختبار صحة المفاهيم، وأخيرا تحديد ا

 ,Ben-Hur , 2006; Zamarian, Lopez-Rolon & Delazer)الأكثر مناسبة لموقا ما 

2007; NCTM, 2000 .) 

أخذه بعين  جانباً رئيساً ومكوناً هاماً يجب الطلاقة الإجرائية تُعَد  ، قعلى ما سب وبناءً 

الممارسات في  بعين الاعتبار أخذهكما يجب  .الكتب المدرسيةعند صياغة محتوى  الاعتبار

إذ يجب أن تتضمن الكتب المدرسية والحصص الصفية  ،دريسية التي يستخدمها المعلمون التَّ 

وممارسة  ،وتساعدهم على ربط الإجراءات بالمفاهيم، التلامذةلدى  الإجرائية الطلاقة تنميأنشطة 

ا تبرز أهمية لهذه الإجراءات. كم التلامذة مدى فهم واتقانيوضح مما الإجراءات مع تبريرها 

دريس في قدرتها على الكشا عن الأخطاء المفاهيمية الطلاقة الإجرائية وأهمية استخدامها في التَّ 

في كثير من الأحيان، مما يساعد على تصحيحها قبل الإنتقال إلى مواقا معرفية  التلامذةلدى 

 Rohrer, 2009; Booth, Lange, Koedinger)أكثر صعوبة وعمقا كحل المسائل 

&Newton, 2013.) 

ن الثالث من مكونات البراعة و  كَ حل المسألة أحد الجوانب التي يركز عليها المُ  يعد  و 

ت الكفاءة فَ ر  (. وقد عُ Strategic Competenceستراتيجية )الرياضية والذي يسمى الكفاءة الإ

لها باستخدام ووضع استراتيجيات لح رياضيا، المسائلعلى صياغة الاستراتيجية على أنها القدرة 

، واختيار الطرق الأكثر فعالية لحل مسألة ما. وهي تشكل الجانب التطبيقي المفاهيم والإجراءات

على من خلال قدرته  تلميذالرياضية. ويمكن أن تظهر لدى ال مهمَّاتالمن جوانب حل المسائل و 



21 
 

بعدة طرق،  على حل المسألة وقدرتهتحديد المعطيات اللازمة للحل من المعطيات الزائدة، 

 & Suh) على بناء نماذا رياضية وقدرتهعلى تمثيل المسألة رياضيا،  لقدرتهبالإضافة 

)Seshaiyer,2017; NCTM, 2000ويدعي كل من فان جاردرن وسكيورمان وبوتش . Van (

)Poch, 2014&  Gardere, Scheuermann  أن من يتقنون الكفاءة الاستراتيجية بإمكانهم

زلأربعة الأخرى للبراعة الرياضية وهذا يُ اتقان المكونات ا أهمية الكفاءة الإستراتيجية ويؤكد أهمية  عزَّ

 .التعل مالتعليم و  عمليتيعليها في  التركيز

لتؤكدان على أهمية توفر الكفاءة  (Suh & Seshaiyer,2017)وجاءت سو وسيشاير 

م ذو كفاءة إستراتيجية ليكون ؛ إذ يجب أن يكون المعلفي بيئات تدريس الرياضياتالإستراتيجية 

أن تعزيز الكفاءة الاستراتيجية ان تدعي، وفي السياق نفسه. تلميذبالإمكان تأسيسها وتكوينها لدى ال

 ,Ozdemir & Pape) هي من مسؤوليات المعلم. ويتفق معهما أوزدمير وبابي تلميذلدى ال

من  التلامذةالاستراتيجية لدى  اللذان يؤكدان على أهمية دور المعلم في تعزيز الكفاءة (2012

من ممارسة الكفاءة الاستراتيجية ة الملائمة التي تمكنهم خلال توفير الوقت والاستقلالية والمساح

رهم لتل  وتعزيزها؛ والسماح لهم بمشاركة ما يفكرون به، وتشجيعهم على تكوين افتراضاتهم وتبري

 الافتراضات.

( المكون الرابع من مكونات البراعة Adaptive Reasoningويشكل التبرير التكيفي ) 

 مهمَّاتالأمل والتفكير المنطقي في المواقا و الرياضية. ويقصد به القدرة على التبرير والتفسير والتَّ 

الكفاءة الإستراتيجية هي المفتاح الأساس الذي يتم من خلاله تفعيل التبرير التكيفي  د  عَ الرياضية. وتُ 

استخدام المنطق لشرح وتبرير حل لمشكلة ف التبرير التكيفي على أنه عرَّ يُ  للمواقا الرياضية. كما

من خلال تقديم  التلامذة. ويظهر لدى من مكونات معروفة مسبقا موجودما أو هو توليف حل غير 
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تبريرات غير رسمية، والحدس والمنطق الاستقرائي، والتفكير المنطقي في العلاقات بين المفاهيم 

 & Suh) ستكشاف الحلول لمعرفة إذا ما كانت تتكامل فيما بينها بطريقة منطقيةوالعمليات، وا

Seshaiyer, 2017; Kilpatrick, Swafford & Findell,2001).  

نحو الرياضيات  الميل المُنْتِجن الأخير من مكونات البراعة الرياضية فهو كو  أما المُ  

(Productive Dispositionوالذي يشير إلى شعور ا )والمعلم على حد سواء بأهمية  تلميذل

من خلال اعتقاده أن الرياضيات مادة  تلميذوواق ية الرياضيات وجدوى دراستها. ويظهر لدى ال

على تعلم  اً في نفسه وأن يرى نفسه قادر جهد والمتابعة، إضافة إلى شعوره بالثقة يمكن فهمها بال

) National مادة مهمة وأساسيةالرياضيات، وأن ينظر نحو الرياضيات على أساس أنها 

)Mathematics Advisory Panel, 2008ويؤكد شونفيلد . )Schoenfeld, 2007(  على

الرياضية لما  مهمَّاتال أداءالمتعة عند إيجاد الحلول أثناء بالاستمتا  والاحساس بشعور الأهمية 

ميلا منتجا نحو  تلميذال أمرا مرغوبا فيه وتثير في نفس التعل ملذل  من آثار تجعل من عملية 

أن المعرفة  موضحا؛ تلميذعلى أهمية البراعة الرياضية وأهمية وجودها لدى الالرياضيات، كما يؤكد 

الرياضية وحدها لا تكفي ليكون الشخص كفؤاً رياضيا، بل يجب أن يكون قادرا على استخدام هذه 

أحد المؤشرات المهمة  د  عَ يُ ياضية وتوافرها ن البراعة الر المعرفة وتوظيفها في الحياة الواق ية. كما أ

 جاح في الحياة على المدى البعيد.للن

كأن يتم النظر -وجهة النظر التي تنظر لمكونات البراعة الرياضية كمكونات منفصلة  د  عَ وتُ 

مترابط  كل   تسيء لمفهوم البراعة الرياضية، فهي-للفهم المفاهيمي بانفصال عن الطلاقة الإجرائية 

إذ أن أهمية البراعة تنبع من تفعيل مكوناتها بشكل تفاعلي متوازن  ،ن جميع المكونات معاً م

تبرز أهمية وجود مناهج تعالج جميع خيوط ومكونات  ومن هناومتكامل وفي الوقت المناسب. 



22 
 

 ,Ball, 2003; NCTM) وتيسره للمتعل مالبراعة الرياضية بطريقة لا تعقد المحتوى؛ بل تبسطه 

2000). 

م وتعليم الأدائية ودورها في تعل   مهمَّاتالوانطلاقاً من أهمية ، وتأسيسا على ما تقدم

الفعَّال،  التعل موالبراعة الرياضية ودورهما في تشكيل  ة التواصل الإدراكييالرياضيات فضلا عن أهم

يات بشكل خاص؛ الرياض ومناهجة تأملية لحال المناهج الفلسطينية بشكل عام فَ قْ من وِ  دَّ لا بُ  كان

قة بالمناهج والتي قد تمنع التلامذة من تحسين براعتهم للوقوف على أبرز الصعوبات المتعل  

من معلمي الصا الخامس، ومراجعة  أجرتها مع عدد   الرياضية. وقد وجدت الباحثة بعد مقابلات  

ي عدم قدرة ل فدقيقة لمنهاا الرياضيات الخاص بالصا الخامس؛ أن أبرز تل  الصعوبات يتمثَّ 

لدى  دتتولَّ ومن هنا  نهم من تفعيل براعتهم الرياضية.ك  مَ م حقيقي للتلامذة يُ المنهاا على توفير تعل  

عن طريقة  محاولة وضع لبنة من لبنات اصلاح منهاا الرياضيات، والبحثالباحثة الرغبة في 

بسيطها لهم؛ فضلا عن يمكن أن يساهم في ت تقديم الرياضيات للتلامذة في قالبيمكن من خلالها 

 & Danielson)سين مكونات البراعة الرياضية لديهم. وفي هذا الصدد يؤكد التربويون تح

Dragoon, 2016; Arnold, 2016; NCTM, 2000)  الأدائية في تحسين  مهمَّاتالدور

 ون يؤكدسواء. كما  والمعلمين على حد   التلامذةمها لدى جاهات نحو الرياضيات وتعل  الميول والات  

ويمكن  ،التفكير والتحصيلم يمكن أن تؤثر على توفر بيئات تعل   إنهاحيث مزايا ال أن لها العديد من

بما توفره من بيئات الأدائية  مهمَّاتالأن كما  .مرغوبة متعل  على نتاجات  أن تساعد في الحصول

وتثري المواقا الصفية  التلامذةتعزيز التواصل بين غنية بالحوار والتفاعل يمكن أن تعمل على 

 .مهمَّاتالخلال تنفيذ من  ممارسة الرياضياتبالحوار الناتج عن 
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في  ايمكن دمجه وكأداة الواقعي  التقييمالأدائية كجزء من  مهمَّاتالكبيرة لللأهمية وفي ظل ا

، بالإضافة لما أكدته (Assessment for learning) التعل ملتحقق مبدأ التقييم لأجل  التدريس

 & Kadir, Adelina & Fatma, 2018; Awofala,2017; Tejeda) لدراسات السابقةا

Gallardo, 2017; Kruse & Drews, 2013; Halabi, 2011) الأدائية  مهمَّاتالأثر  حول

وتوفيرها بيئات غنية يمكن أن تسهم في تطور ، نة للبراعة الرياضيةبعض الجزئيات المكو   على

لتقترح تطوير وحدة تدريسية قائمة على ، جاءت فكرة هذه الدراسة يالحوار التواصلي الإدراك

الأدائية وتستقصي أثرها على البراعة الرياضية وعلى الحوار التواصلي الإدراكي في  مهمَّاتال

 الرياضيات لدى تلامذة الصا الخامس. 

 مشكلة الدراسة وأسئلتها

المباشدر  لمدة تسع سنوات وتعاملهدا مفي مدارس وزارة التربية والتعلي الباحثة من خلال عمل

حيددددث قامددددت بتدددددريس مبحددددث الرياضدددديات لتلامددددذة الصددددا -تحديددددداً  الخددددامسالصددددا  تلامددددذة مددددع

دددمدددا يُ  لاحظدددت-الخدددامس العديدددد مدددن و  ،عمومددداً  للرياضددديات هدددممتعل   ر علدددى الضدددعا الكبيدددر فددديؤش 

لاقدددة الإجرائيدددة، الكفددداءة التدددي تتعلدددق بمكوندددات البراعدددة الرياضدددية )الفهدددم المفددداهيمي، الط المؤشدددرات

عددن عمددل الباحثددة الحددالي كمشددرف  فضددلاً . خصوصدداً ( الميددل المُنْددتِجالاسددتراتيجية، التبريددر التكيفددي، 

أكاديمي في جامعة القدس المفتوحة وتعاملها مدع العديدد مدن تلامدذة الصدا الخدامس فدي عددد كبيدر 

ظددت الضددعا الكبيددر فددي الحددوار لاح حيددث، خددلال الزيددارات الميدانيددة التددي تقددوم بهددا مددن المدددارس

نهم مدن ممارسددة ك دمَ الرياضدي والمفدردات اللغويدة التدي يسدتخدمها التلامددذة، وحداجتهم لتددخل تعليمدي يُ 

الرياضدية المتخصصدة فيده. ولعدل مدا يؤكدد مدا لمسدته الباحثدة أن الدراسدات  الل غدةحوار يدتم اسدتخدام 

راعدة الرياضدية وأكددت علدى أهميدة البراعدة السابقة أكدت على وجود ضعا عام لدى التلامذة في الب

الضدداني،  ؛1021الرياضددية كأحددد المجددالات الرياضددية الواجددب تنميتهددا لدددى التلامددذة )المصدداروة، 
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علدى وجدود مشدكلة  هذه الدراسداتكما أكدت  Samuelsson, 2010 (Awofala,2017;؛1025

الرياضددية المتخصصددة  الل غددةا عددن عدددهالتددي يسددتخدمها التلامددذة وبُ  الل غددةفددي الحددوار الرياضددي وفددي 

أهميدة تحليدل ل إلى مستويات أعلى من التفكير، وأكدت علدى التي من الممكن أن تساعد في الوصو 

 ;1023حبشي، )دراكية توضحه للمساعدة في فهمه ومن ثمَّ تنميته بطريقة تواصلية إ حوار التلامذة

 (.1025قطاوي،  ;1023غنايم، 

 Trends in) الاتجاهات الدولية في العلوم والرياضيات دراسةأن نتائج  عن فضلاً 

International Mathematics and Science Study (TIMSS))   د وجود ضعا  تؤك 

ملحوظ لدى التلامذة في الرياضيات حيث تم تصنيف نتائج السلطة الوطنية الفلسطينية في آخر 

ذات الأداء شديد الانخفاض  ضمن المجموعة (1022)عام  TIMSSلها في امتحانات  مشاركة  

فقد أظهرت نتائج الاختبار الوطني للصا الرابع في الرياضيات  ياق نفسه،وفي الس  بشكل عام. 

والذي قامت به وزارة التربية والتعليم الفلسطينية أن متوسط  (1022/ 1025)للعام الدراسي 

وكانت نسبة %(. 22) ونسبة النجاح بلغت( 200) من (33)علامات التلامذة في فلسطين بلغ 

وقد كانت %(. 30التلامذة ذوي الأداء المقبول )في حين كانت نسبة  ،%(25)التلامذة المتقنون 

، كما %(22)فقد بلغ متوسط التحصيل فيها  ،نتائج محور الهندسة والقياس أقل النتائج متوسطا

%، 32، الإجراءات %59كانت نتائج التلامذة موزعة على مستويات المعرفة )الفهم المفاهيمي 

جادة لأساليب التدريس  %(. وقد أظهرت هذه الأرقام الحاجة لمراجعة  21حل المسألة والتبرير 

)وزارة التربية والتعليم ية الخاصة بالرياضيات التعل موالمناهج وكل ما يتعلق بالعملية التعليمية 

 International Association for the Evaluation of Educational؛ 1022 ة،الفلسطيني

Achievement, 2011). 
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ومن أجل تحسين واقع الضعا في مكونات البراعة الرياضية والحوار التواصلي الإدراكي  

؛ 1022)وزارة التربية والتعليم العالي الفلسطينية،  الذي أكدته التقارير ومعاينة الباحثة المباشرة

International Association for the Evaluation; of Educational Achievement, 

الأدائية كأسلوب تقويم  مهمَّاتالهات العالمية المعاصرة على أهمية وفي ظل تركيز التوج   ،(2011

 ;Danielson & Hansen, 2016; Lesh & Lamon, 1992) ودمجه في أنشطة التدريس

Lewin & Shoemaker, 2011; Darling-Hammond & Falk, 2013) ، فضلا عن

 ,Kadir; Adelina & Fatma) الأدائية التي أكدت عليها الدراسات السابقة مهمَّاتالمية أه

2018; Awofala, 2017; Tejeda & Gallardo, 2017; Estes, 2016; Arhin, 2015; 

Kruse & Drews, 2013; Halabi, 2011; Yan & Lianghuo, 2006) جاءت هذه ،

الأدائية وتستقصي أثرها على البراعة  مهمَّاتالئمة على الدراسة لتقترح تطوير وحدة تدريسية قا

 الرياضية وعلى الحوار التواصلي الإدراكي في الرياضيات لدى تلامذة الصا الخامس.

: "ما هو أثر "تطوير الآتيتبلورت مشكلة الدراسة في السؤال الرئيس  تأسيساً على ما تقدم،

على البراعة الرياضية وعلى الحوار التواصلي الإدراكي الأدائية"  مهمَّاتالوحدة تدريسية قائمة على 

 وقد تفر  من السؤال الرئيس الأسئلة الآتية: في الرياضيات لدى تلامذة الصا الخامس".

هل تختلا أداءات تلامذة الصا الخامس على اختبار البراعة الرياضية وكل مجال من  .2

 ،الأدائية مهمَّاتالقائمة على  مطوَّرةة وحدة تدريسيتبعاً لطريقة التدريس )باستخدام  مجالاته

 ؟بالطريقة الاعتيادية(

تبعا لطريقة  الميل المُنْتِجهل تختلا استجابات تلامذة الصا الخامس على مقياس  .1

بالطريقة  ،الأدائية مهمَّاتالقائمة على  مطوَّرةوحدة تدريسية )باستخدام التدريس 

 ؟الاعتيادية(
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ار التواصلي الإدراكي الذي يقوم به تلامذة الصا الحو  نوعيةهل هناك اختلاف في  .2

 ،الأدائية مهمَّاتالقائمة على  مطوَّرةوحدة تدريسية الخامس تبعا لطريقة التدريس )باستخدام 

 ؟بالطريقة الاعتيادية(

 وانبثق عن السؤال الأول الفرضيات الآتية:

 المجموعة أفراد علامات اتمتوسط بين( (= 0.05 إحصائيةدلالة  اتذ ق و فر  لا توجد .2

 طريقةإلى  تعزى الكلي البراعة الرياضية  اختبارعلى  الضابطة التجريبية والمجموعة

 .التدريس

 المجموعة أفراد علامات اتمتوسط بين( (= 0.05 إحصائيةدلالة  اتذ ق و فر  لا توجد .1

)الفهم  البراعة الرياضية كل مجال من مجالات في الضابطة التجريبية والمجموعة

 طريقةإلى  تعزى  مي، الطلاقة الإجرائية، الكفاءة الاستراتيجية، التبرير التكيفي(المفاهي

 .التدريس

 أما السؤال الثاني فقد انبثق عنه الفرضية الآتية:

 المجموعة أفراد استجابات اتمتوسط بين( (= 0.05 إحصائيةدلالة  اتذ ق و فر  لا توجد

 .التدريس طريقةإلى  تعزى  لمُنْتِجالميل امقياس على  الضابطة التجريبية والمجموعة

 الدراسة ميةأه

التحليل التواصلي الإدراكي في وأهمية  من أهمية البراعة الرياضية تستمد الدراسة أهميتها

 متفرعاً تُعد  ميداناً خصباً البراعة الرياضية  ، لاسيما وإنفهم الحوار الرياضي وفهم طرق تطوره

اضيات ألا وهي الفهم المفاهيمي، والطلاقة الإجرائية والكفاءة من عدة خيوط مهمة في الري متكاملاً 

 معمقاً  وصفاً يُعد  التحليل التواصلي الإدراكي  أن. كما الميل المُنْتِجالاستراتيجية والتبرير التكيفي و 

 علىالمساعدة  في، حيث يسهم هذا الوصا التعل مللحوار الرياضي الذي يتم أثناء عملية التعليم و 
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مستوى الإدراكي الذي وصل إليه التلميذ، ويعطي فكرة عن قدرات التلميذ المعرفية والثروة فهم ال

 غوية التي لديه ومدى تطورها.الل  

تطوير وحدة تدريسية قائمة على وتتمثل الأهمية النظرية لهذه الدراسة في طرحها لفكرة 

والحوار على البراعة الرياضية  إيجابي أثر يكون لهامن المتوقع أن  والتي ،الأدائية مهمَّاتال

في إثراء الجانب النظري والتطبيقي للدراسات في  يسهممما قد  ،الرياضياتفي التواصلي الإدراكي 

تبحث  التي-الباحثةحسب معرفة -الدراسات  وتعد الدراسة الحالية من أولى. هذا الاتجاه من البحث

 الأدائية مهمَّاتال أثر استخدامتقصي  هذه الدراسة تحاول إنفي هذه المتغيرات مجتمعة، حيث 

رياضيات لدى تلامذة الصا على البراعة الرياضية وعلى الحوار التواصلي الإدراكي في ال

موضو   يعد  و الأدائية.  مهمَّاتالالخامس، من خلال تطوير وحدة تدريسية تقوم في بنائها على 

على يد آنا  (1002)فهو نشأ في العام الحوار التواصلي الإدراكي من المواضيع الحديثة عالميا 

في القليل من الدراسات )غنايم،  إلا-حسب معرفة الباحثة-ولم يتم تداوله عربيا  (Sfard) سفارد

 (.1025؛ قطاوي، 1023

مساعدة معلمي الرياضيات في في العملية لهذه الدراسة كما يمكن أن تُسهم الأهمية 

زتحسين أساليب التدريس المتبعة بطريقة ت وتتماشى مع الأساليب المرغوبة عالميا  ،الفهم العميق عزَّ

يفتح الباب  عتمدة على الأداء الرياضي الفعلي، الأمر الذي يمكن أنلتدريس الرياضيات والم

التعرف ل أهمية الدراسة في كما تتمثَّ لانتشار هذا النو  من أساليب التدريس في مدارسنا العربية. 

وكيفية  لدى تلامذة الصا الخامس في الهندسة والقياس ي الإدراكيالتواصل على طبيعة الحوار

جديد من الدراسات التي تتناول الحوار  الباحثين نحو نو يفتح الباب أمام تطوره، وهذا بدوره س

كما تكمن أهمية الدراسة الحالية في تصميم أدواتها الرياضي من وجهة النظر التواصلية الإدراكية. 
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دم في بيئات تدريس الرياضيات، فضلا عن قيام بعض الباحثين باستخدامها التي يمكن أن تستخ

 ، ربما لمجتمعات مختلفة، أو باعتبار متغيرات مختلفة عن متغيرات هذه الدراسة.لإجراء دراساتهم

 الإجرائية: التعريفات

رةتدريسية  وحدةأولا:   المقررة وحدة الهندسة والقياسهي  :الأدائية مهمَّاتالقائمة على  مطوَّ

بحيث تكون هذه  ،الأدائية مهمَّاتالوالتي تم تطويرها لتصبح قائمة على  ،للصا الخامس الأساسي

أدائية )لفظية وغير لفظية( في سياقات واق ية يمارس فيها التلميذ الرياضيات. وهذه  مهمَّاتال

ها من أجل الفهم لا تدريسية يتم ممارسة الرياضيات من خلال مهمَّاتمقسمة إلى نوعين:  مهمَّاتال

 التصحيح المصممة في كل منها. أطرأخرى تقييمية يتم تقييمها من خلال  مهمَّاتالتقييم، و 

عليها  حصليالعلامة التي هي و  :(Mathematical Proficiency) ثانيا: البراعة الرياضية

من مجالاته  البراعة الرياضية الكلي ولكل مجالعلى اختبار  هالصا الخامس لدى استجابت تلميذ

بوحدة الهندسة المتعلق و )الفهم المفاهيمي، الطلاقة الإجرائية، الكفاءة الاستراتيجية، التبرير التكيفي( 

ياسها باختبار أعُدَّ لهذا الغرض، وقد تم تعريف كل مجال من مجالات البراعة والقياس، حيث تم ق

 سابقا في هذا الفصل.

الميل لقياس المكون الوجداني للبراعة الرياضية ) التدريجثلاثية وقد تم إعداد استبيان اتجاهات 

الميل استبيان  فقراتالصا الخامس على  تلميذ درجاتمجمو  ( والذي يعرف إجرائيا بأنَّه المُنْتِج

 الست، والتي تم قياسها بمقياس الاتجاهات الثلاثي الذي أعُدَّ لهذا الغرض. المُنْتِج

وصا الحوار  هو :(Commognitive Discourse) يالحوار التواصلي الإدراكثالثا: 

هندسية )قبلية، أثنائية، بعدية(  مهمَّاتمقابلتهم وتعريضهم ل تمالرياضي الذي يمارسه التلامذة الذين 
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الاستخدام المتخصص ) (Sfard, 2008) حسب تقسيمات الحوار التواصلي الإدراكي لسفارد

رْدِيَّات، للكلمات، الوسائط البصرية وتيناتو  ،السَّ  ( والتي تم توضيحها في الأدب النظري.الر 

 حدود الدراسة ومحدداتها:

 :الآتيةهذه الدراسة من حيث نتائجها بالمحددات  تتحدد

رواد فدي مدرسدة الخامس الأساسي الصا  تلامذةتطبيق الدراسة على عينة متيسرة من  اقتصار .2

 الثددددانيالدراسددددي  للفصددددل، فلسددددطين-حددددالمديريددددة التربيددددة والتعلدددديم فددددي محافظددددة أريالتابعددددة  الغددددد

(1022 /1029).  

المتضدددمنة فدددي كتددداب الرياضددديات  الهندسدددة والقيددداس علدددى تطدددوير وحددددةهدددذه الدراسدددة  اقتصدددار .1

 ،(1022/1029للصددا الخددامس/ الجددزء الثدداني والددذي يدددرس فددي فلسددطين فددي العددام الدراسددي )

عتياديددة للمجموعددة الضددابطة، بالطريقددة الا الكتدداب المدرسدديكمددا جدداءت فددي  ،التددي تددم تدريسددها

 وتدريسها للمجموعة الضابطة بعد تطويرها في ضوء المهمات الأدائية.

والمقابلددة شددبه ، الميددل المُنْددتِجومقيدداس  ،البراعددة الرياضدديةاختبددار  علددى أدوات الدراسددة اقتصددرت .2

رةالمطددوالمددواد التعليميددة المتمثلددة فددي الوحدددة  ،والهيكددل الترميددزي لتحليلهددا المقنَّنددة ودليددل المعلددم  وَّ

 .بالخصائص السيكومترية من صدق وثبات وقد تمتعت أدوات الدراسة الخاص بها

تددددم اعتمدددداد مكونددددات الحددددوار التواصددددلي الإدراكددددي )الاسددددتخدام المتخصددددص للكلمددددات، الوسددددائط  .3

فددي تحليددل الحددوار الرياضددي  (Sfard, 2008)البصددرية، الروتينددات، السددرديات( حسددب سددفارد 

 دراكي الذي تم أثناء المقابلات شبه المقننة.التواصلي الإ
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 الفصل الثاني

 الدراسات السابقة

هذا الفصل عرضاً للدراسات السابقة ذات الصلة بموضو  الدراسة، والتي يتضمن 

ل إليها من خلال بحثها في المجلات التربوية الورقية والإلكترونية استطاعت الباحثة التوص  

 من الأحدث إلى الأقدم. وتم عرض الدراسات وفقاً لتسلسلها الزمني ،ومختلا أوعية المعلومات

 ,Zayyadi, Nusantara)قام زيادي ونوسانترا وسوبانجي وسيدايانتو وسولاندرا 

Subanji, Hidayanto & Sulandra, 2019)  المسألةحل  على كون  اعتمدتبدراسة نوعية 

على حل  التلامذةإلى وصا قدرة  هذه الدراسة دفتهو  ،العملية التواصلية الإدراكيةمن  اً جزء يُعَد  

، وتكونت رياضية مهمَّاتأثناء تعريضهم ل المسائل الرياضية من وجهة النظر التواصلية الإدراكية

بلة والملاحظة، جمع البيانات بالمقاوتم  ،عام (13)( تلامذة أعمارهم حوالي 11عينة الدراسة من )

توصلت حل المسألة لبوليا. و التواصل الادراكي وخطوات  كل من نظريةحسب والتي تم تحليلها 

أن التلامذة يركزون في حل المسائل على الوصول للحل الدراسة لعدد من النتائج كان منها: 

الحوار التواصلي  تحليلالنهائي أكثر من تركيزهم على عمليات حل المسألة ويظهر ذل  جليا في 

تلامذة يميلون لاستخدام الكلمات والوسائط البصرية في كما وجدت الدراسة أن ال الإدراكي لهم.

رْدِيَّاتمرحلة فهم المسألة، في حين يستخدمون  وتيناتو  السَّ في مرحلة التخطيط للحل وتطبيق  الر 

 الاستراتيجيات.

أكدوغان وجوسلر وأرجون  قام بها في تركيا دراسة تم إجراء، ياق نفسهوفي الس  

(Akdogan, Gucler & Argun, 2018) ت لمعلم ضمن مقابلا مهمَّات استخدموا فيها، حيث

بهدف معرفة التطور في الحوار التواصلي الادراكي لمفهوم الدوران  تلامذتهالصا العاشر وأحد 

تم عمل مقابلتين مع  ،ولتنفيذ هذه الدراسة التواصلي الادراكي الخاص بالمعلم.وعلاقته بالحوار 
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فقد تم عقد ثلاث  عينة التلامذة المتمثلة بتلميذ واحدية أما بعد حداهما أثنائية والأخرى المعلم ا

 ،هتلميذتم ملاحظة نو  الحوار الرياضي لكل من المعلم و لات معه )قبلية، أثنائية وبعدية(، و مقاب

لصت خَ و  نظرية الحوار التواصلي الإدراكي. ومدى التطور الذي يحصل في هذا الحوار اعتماد على

ل حواره الرياضي ليقارب الحوار كان يعد   تلميذأن الالاستنتاجات كان منها  الدراسة إلى عدد من

برا عن تفكيره الخاص حول الرياضي الخاص بمعلمه وفي نفس الوقت جعل حواره الرياضي مع

ي، التعل ميتأثر بالحوار الرياضي للخبراء في الموقا  للتلامذة بمعنى أن الحوار الرياضي الدوران؛

المعلمين أن يستخدموا لغة حوار واضحة ومنطقية كي يمنعوا فقدان التواصل مع لذل  يجب على 

كما أن نتائج الدراسة أكدت العلاقة القوية بين مكونات وحدوث الأخطاء المفاهيمية.  تلامذةال

زمنها يالحوار التواصلي الإدراكي حيث أن كل   ر.ويؤثر غيابه على وجود الآخ الآخر، عزَّ

 بدراسة( Kadir; Adelina & Fatma, 2018قام قادير وأدلينا وفاتما ) وفي أندونيسيا، 

الأدائية على مهارات تكوين  مهمَّاتالهدفت إلى استقصاء أثر استخدام استراتيجية الكتابة في 

، حيث تم استخدام المنهج شبه التجريبيو المسألة في الرياضيات لدى تلامذة الصا الثامن. 

وكشفت نتائج الاختبار أن هناك أثراً  .تم اختبارهم قبليا وبعديا اً تلميذ (64)تكونت عينة الدراسة من 

 الأدائية على تعزيز مهارات تكوين المسألة. مهمَّاتالايجابياً لاستراتيجية الكتابة في 

من وجهة  الطلبةفقد قامت بدراسة هدفت لاستقصاء التواصل بين  (Ng, 2018)أما نج 

تتعلق بموضو   ثناء وجودهم في بيئة تعلم هندسية ديناميكيةنظر تواصلية ادراكية وذل  أ

 ( عام.18-16تراوحت أعمارهم بين ) الطلبةمن ستة أزواا من  الدراسةتكونت عينة و  .الاقترانات

تصوير تم كما مع عينة الدراسة، )زوجية( مفتوحة النهاية خلال مقابلات  مهمَّاتالاستخدمت و 

استخدام البيئة  وكشفت نتائج الدراسة أن ظرية التواصل الادراكي.باستخدام نالمقابلات وتحليلها 

زيادة التواصل حيث تم  أسهم في (Touchscreen) القائمة على شاشة اللمس الهندسية الديناميكية
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كما تم  (Touchscreen) شاشة اللمس باستخداممن خلال الأداء  الرياضية الأفكار اكتساب

 .إلى الحديث حول تل  الأفكارحاجة ال دون  اً من أنوا  التفكير،نوع د  تُعوالتي الإيماءات، استخدام 

ببيئة غنية بالوسائط البصرية  التلامذةويعود ذل  للبيئة الهندسية الديناميكية التي زودت 

وتيناتوب  التي سهلت عملية التواصل الرياضي اللغوي وغير اللغوي. الر 

 علاقة في التي هدفت إلى البحث( Awofala, 2017دراسة أوفالا ) وفي نيجيريا، جاءت

موزعة  طالب (300) تكونت عينة الدراسة منالرياضي، حيث الجنس والأداء بالرياضية  البراعة

في  تصميم المسح الوصفي ذيطريقة البحث الكمي استخدمت و . مدارس ثانوية عليا (20)على 

ة الرياضية الأربع )الفهم المفاهيمي تم تصميم قوائم رصد لكل مكون من مكونات البراعو  ،الدراسة

إضافة إلى مقياس اتجاهات خاص الاستراتيجية والتبرير التكيفي(،  والطلاقة الإجرائية والكفاءة

، ةالمستقلللعينات  (t-test) "ت"م اختبار تم تحليل البيانات التي تم جمعها باستخداو  .الميل المُنْتِجب

من  المدارس الثانوية العليا أظهروا مستوى عال   طلبةائج أن كشفت النتو وتحليل الانحدار المتعدد. 

 مهارات البراعة الرياضية والأداء في الرياضيات.كانت هناك ترابطات كبيرة بين و  ،الكفاءة الرياضية

هدفت إلى استقصاء أثر استخدام  (Stevens, 2017)وفي دراسة نوعية قامت بها ستيفنز 

الصا التاسع وذل   تلامذةضي على تحسين البراعة الرياضية لدى الاستدلال وتعزيز الحوار الريا

تشكلت عينة و  تفعيل الحوار وأسلوب حل المشكلات.للتلامذة تقوم على  مهمَّاتمن خلال تقديم 

ضمن صفهم الدراسي،  تم وضعهم كمجموعة معاً تلامذة من الصا التاسع، و  أربعةالدراسة من 

التركيز في الملاحظة على المجموعة كان  بينمالأسلوب، تدريس الصا بكامله بنفس ا بحيث تم

 لال المقابلة والملاحظة المباشرة.قامت الباحثة بجمع البيانات من خو   الأربعة. تلامذةالمكونة من ال

نقد لقائمة على تفعيل الحوار الرياضي، ا مهمَّاتالإلى أن استخدام النتائج وتوصلت  من  حسَّ

ن ذوي المستوى المتدني. لامذةتالبراعة الرياضية لدى ال التواصل الحواري الذي  فضلا عن تحس 
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فهمهم المفاهيمي ، كما طوَّر تلامذةالقدرات التبريرية لدى ال ، والذي طوَّرمهمَّاتالحدث أثناء 

لدى أولئ   الميل المُنْتِجوفهمهم لاستخدام الاستراتيجيات أثناء حل المشكلات، بالإضافة لتحسين 

 التلامذة.

( بهدف Tejeda & Gallardo, 2017ي دراسة قام بها كل من تيجيدا وجالاردو )ف

ي مساق الجبر المتقدم في ف الطلبةاستقصاء أثر أسلوب تقييم الأداء على معرفة نقاط ضعا وقوة 

كشفت الدراسة أن تغيير المختلط في إجراء الدراسة. و  النَّوعيتم استخدام المنهج الكمي  المكسي ،

في فهم  أكثر وضوحاً يمكن أن يكون نهجاً  ،التقليدي إلى تقييم الأداء المنهجقييم من أسلوب الت

عن مستوى الأداء  واضحاً  تصوراً  الطلبةكما أنه يعطي  المفاهيمية الطلبةنقاط ضعا وقوة 

 المطلوب الوصول له.

خدام إلى تحديد الممارسات التدريسية المرتبطة باست( Estes, 2016استيس ) وهدفت دراسة

كما هدفت إنشاء تعلم أصيل. والتي تعمل على  ،الأدائية في صفوف المدارس المتوسطة مهمَّاتال

الأدائية في إثراء التدريس وجعله أكثر  مهمَّاتالإلى المساهمة في تأسيس معرفة تربوية توضح دور 

استخدام معلمات. كما تم  ثلاثقة مفتوحة مع تم إجراء مقابلات معمَّ ولتحقيق ذل  أصالة. 

الملاحظة المباشرة للمعلمات الثلاث في صفوفهن للوقوف بشكل مباشر على ممارساتهن التدريسية 

. كما تم مهمَّاتالمع تل   التلامذةوالتعرف عن قرب لتفاعلات  ،الأدائية مهمَّاتالأثناء استخدام 

مقابلات مع مدراء  إلى المستخدمة في الصفوف إضافةً  مهمَّاتالتعزيز تل  المقابلات بعينات من 

 تلامذةالأدائية الواق ية في تعزيز قدرة ال مهمَّاتالالدراسة أهمية  نتائجكشفت و المعلمات الثلاث. 

أهمية  أظهرت الدراسةبشكل أفضل من ناحية الفهم المفاهيمي وحل المشكلات. كما  التعل معلى 

والتي من بينها بناء العلاقات وأن يكون  ،الأدائية مهمَّاتالالممارسات السلوكية للمعلمين أثناء تنفيذ 
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نه من بناء ك  أساليب تدريس مباشرة تقربه منهم وتمَ  تلامذةالمعلم على طبيعته، ويمارس مع ال

وتقديم تعل م يتناسب مع  تلامذةالعلاقات معهم والذي بدوره يساعد المعلم ليتعرف على حاجات ال

 .منهم حاجة كل  

تطوير وحدة تدريسية قائمة على ب (Bertolone-Smith, 2016)سميث -قامت برتولونيو 

الصا الرابع  تلامذةاستخدمتها في تدريس  حيث "،مبنية على الفهم" ذات سياقات حياتية مهمَّات

رةالوحدة  الكيفية التي تؤثر بهااستقصاء إلى ضمن دراسة هدفت   على القدرات التبريرية لدى المطوَّ

 يقوم به التلامذةالحوار الرياضي الذي بيانات من خلال مراقبة الرابع، وجُمعت ال تلامذة الصا

كان ذو أثر إيجابي  مهمَّاتالأثناء أن الحوار الرياضي وتسجيله ومن ثم تحليله. وكشفت النتائج 

زمواقع: فقد على التلامذة من عدة  عبر حديثهم  التلامذةالرياضي وجعل  قدرتهم على التبرير عزَّ

ية بطريقة التعل مأغنى البيئة ه أنَّ  فضلا عن فعلا بدلا من معرفتها عن بعد. ات""يمتلكون الرياضي

مصادر الأخطاء وأسبابها، كما جعلهم جعلت التلامذة قادرين على التعبير عن اجاباتهم ومعرفة 

ويصححون لبعضهم ويشعرون بثقة أكبر، وجعلهم يتعلمون من أقرانهم،  التعل ميستمتعون بعملية 

ز مر الذي، الأالبعض رة، وقد كان للحوار الرياضي الدور الفهم المفاهيمي بطريقة ميسَّ  لديهم عزَّ

تعديل  مح الباب أماى مستوى التفكير لدى التلامذة وفَدتَ البارز في مساعدة المعلم على الوقوف عل

 الرياضية بما يتناسب مع مستويات التلامذة. مهمَّاتال

تقويم الأداء على  مهمَّاتاستقصاء أثر استخدام ب( Arhin, 2015قام آرهن ) ،غاناوفي 

كان ، حيث استخدم في الدراسة المنهج شبه التجريبيو الرياضيات.  واتجاههم نحو تلامذةال تحصيل

 ،نتائج الدراسة التي تم جمع بياناتها باستخدام الاختبار القبلي البعدي واستبانة الاتجاهات من أبرز

ية في التدريس يعمل على تطوير قدرات حل المسألة لدى التقييمة الأدائي مهمَّاتالأن استخدام 
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نت اتجاهاتهم بأنفسهم أثناء العمل الرياضيوتعزيز ثقتهم  ،تلامذةال نحو . فضلًا عن أنها حسَّ

 م الرياضيات.أنفسهم ونحو تعل  

( دراسة هدفت إلى الكشا عن أثر برنامج تدريسي مبني على 2015أجرى المشاقبة )و 

الحقيقي في تحصيل طلبة الصا العاشر الأساسي في مبحث الرياضيات واتجاهاتهم  التقييم

الحقيقي  التقييمبرنامج تدريسي خاص بتوظيف  وات بِعَ المنهج شبه التجريبي حيث تمَّ إعدادنحوها. 

واستبانة لقياس اتجاهات الطلبة نحو  ،اختبار تحصيلي إعداد تمَّ كما في المواقا الصفية. 

تم توزيعهم على مجموعتين تجريبية وضابطة.  طالباً  (215)تكونت عينة الدراسة من و  .تالرياضيا

الحقيقي  التقييموجود أثر ذو دلالة إحصائية للبرنامج التدريسي المبني على  نتائج الدراسةوكشفت 

 لصالح المجموعة التجريبية في متغيري التحصيل والاتجاهات.

البديل في تنمية القدرة الرياضية لدى طالبات  ويمالتقعلى أثر توظيف  التعرف وبهدف

عينة  علىالمنهج شبه التجريبي ( بتطبيق 2015في غزة، قامت اللوح )الصا العاشر الأساسي 

وأخرى تجريبية بواقع  طالبةً  (22)تم تقسيمها إلى مجموعتين ضابطة بواقع  طالبةً  (52)مكونة من 

المتمثلة في اختبار قياس مهارات القدرة الرياضية بشقيها: تم تصميم أدوات الدراسة و و . طالبةً ( 30)

التواصل الرياضي وحل المسائل الرياضية. وتم تصميم بطاقة ملاحظة لقياس أداء الطالبات 

. وخلصت الدراسة اختبار المجموعتين اختبارا قبليا وبعدياً  كما تمَّ لمهارتي عملية القدرة الرياضية. 

بين متوسطي درجات الطالبات في المجموعتين الضابطة والتجريبية إلى وجود فرق دال إحصائيا 

وفي الأداء الرياضي المتعلق بعمليات القدرة الرياضية يعزى لتوظيف  ،في اختبار القدرة الرياضية

 .على القدرة الرياضيةالبديل  التقييمكما وجدت الدراسة وجود أثر كبير لتوظيف  البديل، التقييم

 مهمَّاتالاستخدام هدفت إلى ( بدراسة Kruse & Drews, 2013قام كروز ودروز )و 

الباحثان التفكير الناقد في ي خلال مساق تمهيدي في الرياضيات. وعَدَّ الأدائية لتطوير التفكير الكم
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في الدراسة المنهج شبه التجريبي  واستُخدِم يف للتفكير الكمي ضمن الدراسة،المجال الرياضي كتعر 

. أدائية مهمَّاتباستخدام المجموعة التجريبية ينة الضابطة بالطريقة الاعتيادية، و لعتدريس ا حيث تمَّ 

لناقد أدائية عادية دون اعتبار التفكير ا مهمَّاتالأولى تم استخدام ، تم اجراء الدراسة على مرحلتينو 

طر ت أُ أدائية ذا مهمَّاتفقد تم استخدام  ،أما المرحلة الثانية كهدف يتم توضيحه للمتعلمين،

وتوضيح أن التفكير الناقد هو أحد أهداف المساق التحضيري.  للمتعلمين تصحيح تم توضيحها

كشفت النتائج في المرحلة الأولى عدم وجود فروق دالة احصائيا بين المجموعة الضابطة و 

 همَّاتمالبينما كشفت نتائج المرحلة الثانية وجود فروق دالة احصائيا تؤكد أن استخدام  ،والتجريبية

طر التصحيح وتوضيح الهدف من المساق له آثار إيجابية الأدائية جنبا الى جنب مع توضيح أُ 

 على تحسين التفكير الناقد في الرياضيات ومهارات حل المسألة.

هدفت التعرف نوعية بدراسة  افقد قام (Sinclair & Moss, 2012)أما سنكلير وموس 

على التفكير الهندسي لدى  القائمة على الأداء الهندسي ةعلى أثر البيئة الهندسية الديناميكي

وقد تم تقسيم  ،سنوات (5-4)تتراوح أعمارهم من  فلاً ( ط22وتكونت عينة الدراسة من )الأطفال. 

الهندسة في المجموعتين  هم، تم تدريس( طفلاً 11الأطفال إلى مجموعتين تكونت كل منهما من )

لمعرفة التطور في التفكير  ،ر الرياضي الذي تم في الصفوفباستخدام السكتشباد وملاحظة الحوا

لواحدة  بالفيديوالهندسي من خلال التحليل التواصلي الإدراكي للحوار الرياضي الذي تم تصويره 

توصلت الدراسة إلى عدد من النتائج كان منها: أن استخدام و  ومن ثم تحليله. من المجموعتين

تمكنهم  التيخبرة ال وأكسبهمكما  ،ر الحوار الهندسي لدى الأطفالطوَّ  البيئة الهندسية الديناميكية قد

ار الرياضي في روتيناتهم، كما أثر على طبيعة الحو  ماوراء المعرفة لمستوى تطوير تفكيرهم من 

حيث تغير الحوار في بعض الحصص من التعبير عن شكل كائن إلى الذي دار بين الأطفال، 

من التصور  بالإضافة إلى أنه مكنهم .فسح المجال لخيال الأطفالالتعبير عن شكل سيكون مما أ
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زالهندسي المجرد، إضافة إلى أنه  الفهم المفاهيمي لديهم حول مفهوم المثلث ووضح الصور  عزَّ

أهمية دور المعلم الخبير بالحوار  الدراسة كشفت كذل  مطية لما يمكن أن يسمى "مثلث".النَّ غير 

لى مستوى التفكير لديهم من جهة وا لفظيا عما يدور في خلدهم للوقوف عليعبر  تلامذةوتحفيزه ال

لانتقال الحوار من فرد إلى فرد وجود أثر  عن فضلاً  ات مثبتة من جهة أخرى.إلى سردي  للوصول و 

 على وجود تشوهات أحيانا في الوصول إلى الحوار الرياضي السليم.

لمعرفة التطور في الحوار التواصلي ( هدفت Halabi, 2011وفي دراسة قامت بها حلبي )

هندسية تعتمد على مستويات فان هيل على ثلاث أزواا  مهمَّاتالإدراكي في الهندسة أثناء عرض 

تين من الروضة، تلميذ ن ليشكلن عينة الدراسة. وتم اختيارتم اختيارهواتي اللات تلميذمن ال

تين من المدرسة الابتدائية العليا ذوات تلميذو تين من المدرسة الابتدائية ذوات أعمار متقاربة، تلميذو 

 القائم على تحليل الخطاب بناء على مستويات سفارد النَّوعيالمنهج  واستخدمأعمار متقاربة أيضا. 

(Sfard, 2008) من النتائج منها: أن  عددإلى  الدراسة وخلصت .للحوار التواصلي الإدراكي

وتيناتحظته من خلال تطور ملا تتمالتطور في الحوار الهندسي يمكن أن  المرئية في الحوار.  الر 

كما أن الباحثة توصلت إلى أن وصا الحوار التواصلي الإدراكي يساعد في فهم ووصا التفكير 

والذي يساعد بدوره في التخطيط  ،بشكل أكثر دقة وعمق من الطرق التقليدية تلامذةالهندسي لل

 للدروس بشكل أفضل.

نيلاس وار الرياضي في إعداد المعلمين قبل الخدمة، جاءت دراسة وللبحث عن فاعلية الح

(Nillas, 2010)  تلامذةللور الذي يل به الحوار الرياضي في الفهم الرياضي الدَّ لتكشا عن 

تم اجراء مقابلات معهم  الذين المعلمين الطلبةينة الدراسة من خمسة من لت عتشكَّ  حيث، المعلمين

في  مهمَّاتالكما تمت ملاحظتهم أثناء مناقشتهم لتل   .تل  المقابلاتأثناء  مهمَّاتواعطاءهم 

ل حافزاً حوار الرياضي يمكن أن يشك  نتائج أن مشاركة الأفراد في الال وكشفتصفوفهم الفعلية، 
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لتكوين الفهم الرياضي لهم، كما أن أدوارهم التي يتخذونها أثناء مشاركتهم في الحوار الرياضي 

 عة وتركيبة ذاك الفهم.  تعطي فكرة عن طبي

القائم على الأداء  التقويم( إلى استقصاء فاعلية استراتيجية 2010هدفت دراسة بلاونة )

تكونت عينة و في تنمية التفكير الرياضي، والقدرة على حل المسائل لدى طلبة المرحلة الثانوية. 

تم و ، في الأردنرسة ( طالبة من طالبات الصا الأول الثانوي العلمي في مد53الدراسة من )

القائم على الأداء في  التقويماستخدمت استراتيجية حيث تعيين الش بة الأولى كمجموعة تجريبية، 

الأدائية المقدمة، والش بة الثانية كمجوعة ضابطة تم تقويمها  مهمَّاتالتقويم أداء الطالبات على 

( ساعات أسبوعياً، وبعد 3عاً، بواقع )( أسبو 21استغرق تطبيق الدراسة مدة )و بالطريقة الاعتيادية. 

أظهرت النتائج و الانتهاء من الدراسة، تم تطبيق اختبار التفكير الرياضي، واختبار حل المسائل. 

وجود فروق دالة إحصائياً بين المتوسطات الحسابية في اختباري التفكير الرياضي وحل المسائل 

 .لصالح المجموعة التجريبية

على تلميذات الصا الثالث، حيث  (Blanke, 2009) بلان  بها وفي دراسة حالة قامت

كان من بين أهداف دراستها التعرف على الكيفية التي يتم من خلالها ، و النَّوعياستخدمت المنهج 

ز الفهم الرياضي للتلميذ وللمعلم. وجُمعت بيانات الدراسة تيسير الحوار الرياضي من أجل تعزي

 الانخراط في أنوالملاحظة والمقابلات الشخصية. وكشفت النتائج تسجيلات الفيديو باستخدام 

 ن أن يشكل حجر الأساس لفهم أعمق لعالم الرياضيات.كِ مْ يُ  ،الحوار الرياضي

كشا عن أثر لت( Yan & Lianghuo, 2006يان وليانغو )وفي سنغافورة، جاءت دراسة 

اً تلميذ (38)تكونت عينة الدراسة من و . للرياضيات تلامذةالأدائية على تعلم ال مهمَّاتالاستخدام 

اختبار و ستخدام الاستبيان القبلي البعدي، وجُمعت البيانات بامن ذوي الأداء الرياضي الممتاز. 
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أثناء استخدام أوراق عمل صممت بناء على  تلامذةملاحظة أداء الة الأدائية القبلي البعدي، و المهم

الأدائية  مهمَّاتالة عن وجود أثر دال احصائيا لاستخدام كشفت نتائج الدراسو الأدائية.  مهمَّاتال

الأدائية على  مهمَّاتكما كشفت الأثر الإيجابي لل نحو الرياضيات عموما. تلامذةعلى اتجاهات ال

أثناء حل المسائل وزيادة الإرادة لديهم لمحاولة تحدي  تلامذةتقليل القلق والضغط الذي يشعره ال

 مهمَّاتالوجود أثر إيجابي دال احصائيا لاستخدام بة. بالإضافة إلى المسائل الص أنفسهم وحل 

 أثناء حل المسائل التقليدية. تلامذةالأدائية على الأداء الرياضي لل

م الرياضيات وأن تعل   ،الحوارمن نوعاً  التفكير يُعد   الذي يؤكد أن انطلاقا من الافتراضو 

 ,Ben-Yehuda)بنيودا ولافي ولينتشيفيسكي وسفارد  قامت هو المشاركة في نو  من أنوا  الحوار،

Lavy, Linchevski & Sfard, 2005)  يخ طويل من الإخفاق في تين لهما تار تلميذبدراسة

كانت و تين، تلميذال لدى التعرف على أسباب الإخفاق في الرياضياتوذل  بهدف  الرياضيات؛

ث تم عقد مقابلات مفتوحة معهما حي ( عام،18من الصا الحادي عشر وعمرهما ) التلميذتان

لها بحسب نظرية ومن ثم تحلي ،وتسجيل المقابلة حدةحسابية مع كل منهما على  مهمَّاتاستخدام و 

القادرين على  التلامذةأن وتوصلت الدراسة إلى عدد من النتائج كان منها:  التواصل الإدراكي.

شكل أفضل من غير القادرين على تكون لديهم قدرة على الفهم ب (Objectification)التشيئ 

تين تلميذالتشيئ في الحوار الرياضي، كما أن التعبير اللفظي ضمن الحوار الرياضي جعل ال

"، وأن الطلاقة في التعل مقادرتين على الشعور بالثقة بأنفسهن كمتعلمتين وبأنهما "جزء من عملية 

مية العليا، كما أن النضال ضد الفشل الحوار الرياضي هي متنبئ جيد بالنجاح في المراحل التعلي

 تلامذةفي الرياضيات يبدأ حينما يتم اعداد أدوات لتحليل وفهم وفحص أنشطة وممارسات ال

 الحوارية.
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 التعقيب على الدراسات السابقة:

لة بالدراسة، يمكن ذات الص   ةالسابق للدراساتمراجعة تأسيساً على ما تقدم، وفي ظل ال

في معالجة أحد مكونات البراعة الرياضية )الفهم  الأدائية مهمَّاتالاستخدام  على إنها ركزتالقول 

( دون البحث الميل المُنْتِجو التبرير التكيفي، و الكفاءة الاستراتيجية، و الطلاقة الإجرائية، و المفاهيمي، 

دون  متقييالأدائية كأسلوب  مهمَّاتالكما أنها استخدمت في أثرها على مكونات البراعة مجتمعة. 

تمحورت بعض هذه الدراسات حول أثر  ، فقدفي عملية بناء المفهوم. وبشكل أكثر تحديدا دمجها

يساعد  تقييمالأدائية كأسلوب  مهمَّاتالالفهم المفاهيمي ووجدت أن استخدام الأدائية على  مهمَّاتال

 & Tejeda)وتعزيز فهمهم الرياضي  التلامذةفي تحديد نقاط الضعا والقوة المفاهيمية لدى 

Gallardo, 2017; Estes, 2016).  

ومهارات  ،تكوين المسألةالأدائية على مهارات  مهمَّاتالأثر  عندراسات أخرى  وكشفت

حيث أظهرت  ،ن الكفاءة الاستراتيجيةو  حل المسألة، والتي هي أحد المهارات التي تندرا تحت مكَ 

 لى مهارات حل المسألة والقدرة الرياضيةالأدائية ع مهمَّاتالدراسات وجود أثر إيجابي لل هذه

 ,Arhin, 2015; Estes, 2016; Yan & Lianghuo ؛1025اللوح،  ؛1020)بلاونة، 

2006). 

أثر  Kruse & Drews, 2013) ؛2111 )بلاونة، الدراسات السابقة بعضوتناولت 

على التفكير  دائيةالأ مهمَّاتالفي أثر  بحثهاالأدائية على التبرير التكيفي من خلال  مهمَّاتال

 Arhin, 2015 ؛2115)المشاقبة،  الميل المُنْتِجعلى  أخرى  دراساتركزت  الرياضي. وبالمقابل

(Awofala,2017; Estes, 2016; Yan & Lianghuo, 2006;  حيث بحثت في أثر

، مُنْتِجالميل الاً في تعريف مكون أساس دائية على الاتجاهات والمعتقدات، التي تُعد  الأ مهمَّاتال
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 تلميذالأدائية على الاتجاهات )اتجاهات ال مهمَّاتهذه الدراسات وجود أثر إيجابي لل حيث أظهرت

ذاته  لحول الرياضيات، وحو  تلميذنحو ذاته، ونحو الرياضيات( وعلى المعتقدات )معتقدات ال

 (.كمتعلم

والحوار التواصلي  الأدائية مهمَّاتالوبالرغم من أنه تم البحث عن الدراسات التي تناولت 

التوجه وبناءً على ذل  وانطلاقاً من كون  ،ندرة في تل  الدراسات ضح وجود، بيد أنه اتَّ الإدراكي

عن الدراسات التي ، فقد تم البحث من أنوا  تحليل الحوار الرياضي اً نوعيُعد  التواصلي الإدراكي 

اشتركت وقد ، ه تواصليا ادراكيا أم لابشكل عام سواء تم تحليل والحوار الرياضي مهمَّاتالتناولت 

 دراسات وكان منهاالا أنها تباينت في متغيراتها في كونها دراسات نوعية،  الدراسات جميع

على  مهمَّاتالكأداة لفحص الحوار الرياضي وتطوره من أجل الوقوف على أثر  مهمَّاتالاستخدمت 

 ,Zayyadi, Nusantara, Subanji, Hidayanto & Sulandra)أحد أجزاء البراعة الرياضية 

2019; Bertolone-Smith, 2016; Sinclair & Moss, 2012; Nillas, 2010; 

Stevens, 2017)  إلا أنها لم تبحث في مكونات البراعة مجتمعة، كما تباينت عينة الدراسة في

 مذةتلاو  (Bertolone-Smith, 2016; Halabi, 2011)تناولها تلامذة المرحلة الابتدائية 

، كما تباينت في المواضيع الرياضية التي تناولتها (Ng, 2018; Nillas, 2010)المراحل العليا 

 & Sinclair)قليلة على حد علم الباحثة  كمحتوى فقد كان عدد الدراسات التي تناولت الهندسة 

Moss, 2012; Halabi, 2011; Ng, 2018) . 

 تقييمالأدائية كأسلوب  مهمَّاتالسة تناولها وتأسيسا على ما تقدم، فإن ما يميز هذه الدرا

الدراسة  كون  فضلًا عنتعليمية يتم من خلالها بناء المفاهيم والتعميمات.  إضافة لاستخدام مهمَّات

الحالية تبحث في جميع مكونات البراعة الرياضية مجتمعة دونما استثناء لأي من مكوناتها. 

الذي سيتم من خلاله البحث في تطور الحوار  لنَّوعياتتبع المنهجين الكمي و  بالإضافة لكونها
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بدراسة الأدب التربوي  سيثري  التلامذة مما وإدراكتطور تفكير التواصلي الإدراكي كمؤشر على 

 .أدائية مهمَّاتاستخدام من خلال  الرياضي من وجهة نظر تواصلية إدراكيةتتناول الحوار 
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 الفصل الثالث

 راءاتوالإجالطريقة 

 وثباتها. هاحقق من صدقالتَّ و لأفراد الدراسة، وأدوات جمع بياناتها،  يتناول هذا الفصل وصفاً 

 بالإضافة إلى إجراءات تنفيذ الدراسة والمعالجة الإحصائية المستخدمة.

 منهج الدراسة

استُخدم في هذه الدراسة المنهجين شبه التجريبي، والنَّوعي، وذل  انطلاقا من أهداف 

ي أثر الوحدة المطوَّرة على البراعة الرياضية لدى الدر  اسة، حيث كان الهدف الأول يتلخص في تقص 

تلامذة الصا الخامس، والذي تم تحقيقه من خلال تطبيق المنهج شبه التجريبي بمجموعتين 

إحداهما تجريبية، والأخرى ضابطة، واستُخدم التصميم القبلي البعدي لمجموعتين مستقلتين لتحقيق 

ل . أما الهدف الثاني فيتلخص في استكشاف طبيعة الحوار الرياضي التواصلي الادراكي بين ذ

رة عليه، وقد استخدم المنهج النَّوعي  تلامذة الصا الخامس، وفحص أثر استخدام الوحدة المطوَّ

 القائم على المقابلات شبه المقنَّنة لتحقيق هذا الهدف.

 أفراد الدراسة

رة الوحدة التدريسيةأثر  عرف علىمن أجل التَّ   على  الأدائية مهمَّاتال القائمة على المطوَّ

من تلامذة الصا  وتلميذة اً ( تلميذ20دد أفرادها )ع ار عينة متيسرةيتم اخت، البراعة الرياضية

عينة  وقد توزعت الخامس المسجلين ضمن تلامذة مدرسة رواد الغد في مدينة أريحا/ فلسطين.

وحدة الوتلميذة، تم تدريسهم باستخدام  اً تلميذ( 15عدد أفرادها )و  التجريبية ن،الدراسة إلى مجموعتي

وتلميذة، وتم تدريسهم بالطريقة الاعتيادية باستخدام  اً تلميذ( 15) وعدد أفرادها ، والضابطةالمطوَّرة

 .الكتاب المدرسي



44 
 

تقصي و  ،أجل استكشاف الحوار التواصلي الإدراكي لدى تلامذة الصا الخامس أما من

رةالتدريسية الوحدة تأثير  كيفية من كلا عشوائية اختيار عينة  تمفقد  على نوعية هذا الحوار، المطوَّ

( تلامذة من 2وتلميذة، تكونت من )( تلميذاً 21) عدد أفرادها بلغالمجموعتين الضابطة والتجريبية 

 المستوى المتدني(، من1من المستوى المتوسط،  1ممتاز، المن المستوى  1المجموعة الضابطة )

 1من المستوى المتوسط،  1ممتاز، المن المستوى  1( تلامذة آخرين من المجموعة التجريبية )2)و

في اختبار نهاية الفصل الدراسي  نتائج التلامذةوقد جاء الاختيار بناء على ، المستوى المتدني( من

وقدرة  -(25التلامذة )وأقل علامة حصل عليها  (20والذي كانت علامته القصوى )- الأول

(، أما 20-12مذة المختارين التعبيرية الجيدة، وقد كانت علامات تلامذة المستوى الممتاز )التلا

(، وتم عرض 29-25(، والمستوى المتدني فكانت بين )15-10المستوى المتوسط فتراوحت بين )

م يتم لفي فلسطين، و مشرفي الرياضيات محكمين من أساتذة الرياضيات و  خمسةهذا التقسيم على 

 تغيير شيء فيه وبقي كما هو. 

 وموادها التعليمية أدوات الدراسة

قائمدة  مطدوَّرةوحدة تدريسية لة في المواد التعليمية المتمث  أهداف الدراسة، تم استخدام  لتحقيق

اندات: ، ودليدل المعلدم الخداص بهدا. كمدا تدم اسدتخدام الأدوات الآتيدة لجمدع البيالأدائيدة مهمَّداتالعلى 

رةأثددر اسددتخدام الوحدددة التدريسددية  مقددابلات شددبه مقننددة للوقددوف علددى الحددوار التواصددلي  علددى المطددوَّ

 في ضوء نظرية الحوار التواصلي الإدراكي، المقنَّنةالإدراكي، وهيكل ترميزي لتحليل المقابلات شبه 

لاقدة الإجرائيدة، الكفداءة )الفهدم المفداهيمي، الط مجدالات أربعدةالمكدون مدن  البراعدة الرياضديةواختبار 

 الخدددامس )الوجدددداني( المجدددالوالدددذي هدددو  الميدددل المُنْدددتِجومقيددداس (، تبريدددر التكيفددديالاسدددتراتيجية، وال

 للبراعة الرياضية.
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 أولا المواد التعليمية المستخدمة في الدراسة:

  رةالوحدة التدريسية  المطوَّ

 ,Bertolone-Smith, 2016; Chun)بعد الاطلا  على الأدب النظري والبحثي  

2010; Danielson & Hansen, 2016; Danielson & Marques, 2016; Darling-

Hammond & Falk, 2013; Estes, 2016; Herman, 1997; Johnson, Penny & 

Gordon, 2009; Kadir; Adelina & Fatma, 2018; Lesh & Lamon, 1992; 

Lewin & Shoemaker, 2011; McTighe & Wiggins, 2004; Metin, 2010; 

Shavelson, Gao & Baxter, 1993; Stiggins, 2001; Stiggins & Chappuis, 

2005; Tejeda & Gallardo, 2017; VanTassel-Baska, 2013)  تطوير الوحدة تم

الأدائية، كما تم إعداد دليل المعلم  مهمَّاتالعلى  اعتماداً  للتلامذةالتدريسية بحيث يتم تقديمها 

 ، وذل  وفق الخطوات الآتية:بها لمساعدة المعلم في تنفيذهاالخاص 

 الهندسدة والقيداس لوحددة المحتدوى المعرفدي والدذي يشدتمل علدى اختيار المحتوى التدريسي:  .2

مددن العددام الدراسدددي  الثدداني فددي الفصددل الصددا الخددامس الأساسدددي لتلامددذة ارر تدريسددهالمقدد

 وجددداء هدددذا الاختيدددار نظدددرا لأهميدددة موضدددو  الهندسدددة والقيددداس ومناسدددبته ،(1022/1029)

الشدددكل الموضدددوعات الآتيدددة:  وحددددة الهندسدددة والقيددداسوتضدددمنت  لأهدددداف الدراسدددة الحاليدددة،

حجدددم متدددوازي المسدددتطيلات والمكعدددب، ووحددددات و ، المسدددتطيل والمربدددع، المعدددينو الربددداعي، 

 القياس )الطول، الكتلة، الزمن(.

كمدا جداءت فدي  تدم تحليدل وحددة الهندسدة والقيداستحليل محتوى وحودة الهندسوة والايواس:  .2

لكددل درس تددم تحديددد المحتددوى المعرفددي ، و (1022/1029)الكتدداب المدرسددي للعددام الدراسددي 
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حتدددوى إلدددى ثلاثدددة أقسدددام: معرفدددة مفاهيميدددة، معرفدددة مدددن دروس الوحددددة بحيدددث تدددم تقسددديم الم

 (.2)انظر ملحق،  إجرائية، استدلال وحل مشكلات

بحيدث تدم اعتمداد  بنائهداتم تطوير وحددة الهندسدة والقيداس وإعدادة تطوير الوحدة التدريسية:  .0

دداتوتقديمدده فددي قالددب ، روسالمحتددوى المعرفددي لكددل درس مددن الددد   أدائيددة اعتمددادا علددى  مهمَّ

. واحتدوت الوحددة التدريسدية الأدائيدة مهمَّاتالالنظري والتربوي السابق والخاص ببناء  الأدب

رة  مهمَّداتأدائيدة تعليميدة اسدتخدمت لتقدديم المحتدوى المعرفدي للتلامدذة، و  مهمَّداتعلى  المطوَّ

مدن خدلال إطدار تصدحيح  التلامدذةومددى تحققهدا لددى  الدتعل مأدائية تقييمية لفحدص نتاجدات 

(Rubric)  (.1)انظر ملحق، مرفق مع المهمة 

رةإعوووداد دليووول المعلوووم للوحووودة  .3 تدددم إعدددداد دليددل للمعلدددم فدددي ضدددوء الوحددددة التدريسدددية : المطووووَّ

رة إلى رسم طريق واضدح لتددريس وحددة الهندسدة والقيداس بعدد تطويرهدا والذي يهدف ، المطوَّ

 موقفاً ( 22ضير بواقع )( مذكرة تح22احتوى الدليل على )و الأدائية.  مهمَّاتالاعتمادا على 

ون الددددليل مدددن تكَّدددو اسدددتغرق التطبيدددق ثلاثدددة أسدددابيع بواقدددع حصدددة دراسدددية يوميدددا. تدريسدددياً. و 

دداتال: الأول يحتددوي شددرح مبسددط ومختصددر حددول جددزئين دائيددة لتيسددير الهدددف منهددا الأ مهمَّ

الخطط التدريسية الصفية لكل حصة من الحصص التي  علىالجزء الثاني  ويحتوي  للمعلم.

المدراد تحقيقهدا  التعل ماحتوت كل خطة صفية على نتاجات و ، المطوَّرةفي ضوء الوحدة  تُنفَّذ

لكددل موقددا تعليمددي اللازمددة  يددةالتعل مكافددة الإجددراءات التعليميددة  إلددىبالإضددافة فددي الحصددة، 

( دقيقدة علدى مكوندات 35. وتم توزيع الوقت الكلي للحصة والمكون مدن )(2)انظر ملحق، 

 . عدد ممكن من الأخطاءث يتيسر للمعلم تنفيذ الخطة بأقل الخطة بحي

رةتحكيم الوحدة  .9 رةللتعرف على مدى مناسبة الوحدة : المطوَّ الحالية،  لأهداف الدراسة المطوَّ

تددم عددرض الوحدددة علددى عدددد مددن المحكمددين المتخصصددين فددي مندداهج الرياضدديات وأسدداليب 
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إبددددداء الددددرأي حددددول مناسددددبة الوحدددددة لددددب مددددنهم تدريسددددها ومعلمددددي ومشددددرفي الرياضدددديات، وطُ 

رة دداتالالقائمددة علددى  المطددوَّ الأدائيددة لمسددتوى النمددو المعرفددي لتلامددذة الصددا الخددامس،  مهمَّ

، بالإضدافة لالتزامهدا بأدبيدات بنداء المدرسدي الكتاببالمحتوى المعرفي كما ورد في والتزامها 

ددداتال مها فدددة الملحوظدددات التدددي قددددَّ الأدائيدددة، وسدددلامتها لغويدددا ورياضددديا، وتدددم الأخدددذ بكا مهمَّ

ذلدد  مؤشددراً علددى  المحكمددون، وإجددراء التعددديلات المطلوبددة فددي ضددوء تلدد  الملحوظددات، وعُدددَّ 

 .المطوَّرةصدق وسلامة بناء الوحدة التدريسية 

رةتحكيم دليل المعلم الخاص بالوحدة  .6 للتعرف على مدى مناسبة دليل المعلم للوحدة : المطوَّ

رة تدددم عدددرض الددددليل علدددى عددددد مدددن و اف الدراسدددة مدددن جهدددة أخدددرى، مدددن جهدددة ولأهدددد المطدددوَّ

المحكمدددددين المتخصصدددددين فدددددي منددددداهج الرياضددددديات وأسددددداليب تدريسدددددها ومعلمدددددي ومشدددددرفي 

الرياضدددديات، وطلددددب مددددنهم إبددددداء الددددرأي حددددول مناسددددبة الدددددليل بنائيددددا وسددددلامة الإجددددراءات 

ها المحكمدون، وإجدراء وتم الأخدذ بكافدة الملحوظدات التدي قددم ،التدريسية والخطط المعدة فيه

 وصدددق صددلاحيةذلدد  مؤشددراً علددى  التعددديلات المطلوبددة فددي ضددوء تلدد  الملحوظددات، وعُدددَّ 

 .الدليلوسلامة 

 ثانيا: أدوات جمع البيانات

  والهيكل الترميزي الخاص بتحليلهاالمقنَّنةالمقابلات شبه ، 

تواصددلي الإدراكددي تددم اسددتخدام المقابلددة فددي هددذه الدراسددة بهدددف استكشدداف طبيعددة الحددوار ال

رةلددددى تلامدددذة الصدددا الخدددامس، ومعرفدددة أثدددر اسدددتخدام الوحددددة التدريسدددية  عليددده، بالإضدددافة  المطدددوَّ

لفحددص نددو  التطددور فددي طبيعددة ذلدد  الحددوار مددن خددلال تحليلدده باسددتخدام الهيكددل الترميددزي الددذي تددم 

 قاً.، وأدبيات البحث النَّوعي الموضحة لاحتصميمه في ضوء الأدب البحثي والتربوي 
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عشدوائية،  عيندةأفدراد )قبليدة، أثنائيدة، بعديدة( مدع  مقدابلاتتم إجدراء : المقنَّنةالمقابلات شبه  .2

مددوزعين علددى  ،مددن أفددراد المجمددوعتين الضددابطة والتجريبيددة وتلميددذة اً ( تلميددذ21)تكونددت مددن 

مدن المسدتوى  1، مدن المسدتوى المتوسدط 1، من المسدتوى الممتداز 1) المستويات التحصيلية

الاختيددار بندداء علددى نتددائج التلامددذة فددي  وكمددا ذُكددر سددابقا، فقددد جدداء. ( لكددل مجموعددةتدددنيالم

اختبددار نهايددة الفصددل الدراسددي الأول، وقدددرة التلامددذة المختددارين التعبيريددة الجيدددة، وقددد كانددت 

-10(، أمددا المسددتوى المتوسددط فتراوحددت بددين )20-12علامددات تلامددذة المسددتوى الممتدداز )

(، وتددددم عددددرض هددددذا التقسدددديم علددددى خمسددددة 29-25متدددددني فكانددددت بددددين )(، والمسددددتوى ال15

محكمين من أساتذة الرياضيات ومشدرفي الرياضديات فدي فلسدطين، ولدم يدتم تغييدر شديء فيده 

وتكونت المقابلدة فدي (. 2، وقد تمَّ ترميز التلامذة كما هو موضح في الجدول )وبقي كما هو

أسدددئلة(،  5أسدددئلة، الثددداني  5ين )الأول ( أسدددئلة مقسدددمة إلدددى جدددزئ20صدددورتها الأوليدددة مدددن )

وللتأكد من الصدق الظداهري لأسدئلة المقابلدة، تدم عرضدها علدى مجموعدة مدن المحكمدين مدن 

أسدداتذة تربددويين فدددي الجامعددات الأردنيدددة والفلسددطينية مددن ذوي تخصدددص مندداهج الرياضددديات 

لمحكمدين وأساليب تدريسها وتخصدص الرياضديات والقيداس والتقدويم. وفدي ضدوء ملحوظدات ا

تم إعادة صياغة بعض الأسئلة، وتم اقتراح حذف بعض منها، واشدتملت المقابلدة بعدد عمليدة 

أسددددئلة( )انظددددر  3أسددددئلة، الثدددداني  2( أسددددئلة مقسددددمة إلددددى جددددزأين )الأول 5التحكدددديم علددددى )

فدي ضدوء إجدراءات البحدث النَّدوعي  مدن قبدل الباحثدة تدمَّ جمدع بياندات المقابلدةقد و (. 3ملحق،

 ,Cohen, Mannion & Morrisonn, 2000; Burton)ا الأدب البحثدي التدي ذكرهد

2000; Creswell, 2012; Oliver, 2000) 
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 (1جدول )ال

 ترميز تلام ة المقابلة شبه المقننة وبياناتهم

 مستواه مجموعته التلمي 
علامته في اختبار نهاية الفصل الدراسي 

 الأول*

 أ
 الضابطة

 22 ممتاز

 22 ممتاز ب

 ز
 تجريبيةال

 22 ممتاز

 22 ممتاز ح

 ج
 الضابطة

 22 متوسط

 21 متوسط د

 ط
 التجريبية

 21 متوسط

 23 متوسط ي

 ه
 الضابطة

 12 متدني

 16 متدني و

 ك
 التجريبية

 12 متدني

 12 متدني ل

  03العلامة القصوى 

 ,Cohen) النَّددددوعيبعددددد الرجددددو  لأدبيددددات البحددددث : الهيكوووول الترميووووزي لتحليوووول المقابلووووة .2

Mannion & Morrisonn, 2000; Burton, 2000; Creswell, 2012; Oliver, 

حبشدددددي، ) الإدراكدددددي يوللأدبيددددات والبحدددددوث التدددددي تناولدددددت نظريدددددة الحدددددوار التواصدددددل (2000

 ,Sfard, 2008; Zayyadi, Nusantara ;7102قطدداوي،  ;1023غنددايم،  ;1023

Subanji, Hidayanto & Sulandra, 2019; Akdogan, Gucler & Argun, 

2018; Wang, 2016; Ng, 2018; Sinclair & Moss, 2012; Halabi, 2011)، 
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فدي ضدوء نظريدة الحدوار  المقنَّندة( لتحليل المقابلة شدبه 5تم بناء هيكل ترميزي )انظر ملحق،

التواصلي الادراكي، وللتأكد من الصدق الظاهري للهيكل الترميزي تم عرضده علدى مجموعدة 

وي الاختصاص في مناهج الرياضيات وأساليب تدريسها ومن بينهم القائمين من المحكمين ذ

والاسدددتفادة مدددن التغذيدددة  بملحوظددداتهم،علدددى نظريدددة الحدددوار التواصدددلي الإدراكدددي، وتدددم الأخدددذ 

الراجعددة التددي قدداموا بتقددديمها، حيددث تددم تعددديل الهيكددل الترميددزي ليصددبح أكثددر تفصدديلا وليددتم 

ددددددرْدِيَّاتعددددددة )اسددددددتخدام الكلمددددددات، الوسددددددائط البصددددددرية، تقسدددددديم المراحددددددل الأساسددددددية الأرب ، السَّ

وتيندددات ( إلدددى مراحدددل فرعيدددة أكثدددر تخصيصدددا لتوضددديح الكيفيدددة التدددي تدددم بهدددا التطدددور فدددي الر 

الحددوار الرياضددي التواصددلي الإدراكددي. وتددم التأكددد مددن ثبددات التحليددل مددن خددلال قيددام الباحثددة 

مددرة أخددرى بفددارق زمنددي أسددبوعين )ثبددات عبددر بتحليددل المقددابلات التددي تددم تسددجيلها بالفيددديو 

 %(.92التوافق بين التحليلين ) نسبةالشخص(، وبلغت 

 اختبار البراعة الرياضية 

رةالوحددددة التدريسدددية للتعدددرف علدددى أثدددر  ددداتالالقائمدددة علدددى  المطدددوَّ علدددى البراعدددة  الأدائيدددة مهمَّ

 دب التربددددددددوي تددددددددم مراجعددددددددة الأالرياضددددددددية، ومددددددددن أجددددددددل إعددددددددداد اختبددددددددار البراعددددددددة الرياضددددددددية، 

(Atkins,2016; Ball, 2003; Kilpatrick, Swafford & Findell,2001; 

Milgram, 2007; Schoenfeld, 2007; Suh, 2007; Awofala, 2017) وتكدون .

ة الاسدتراتيجية، التبريدر الفهم المفاهيمي، الطلاقدة الإجرائيدة، الكفداء) مجالات أربعةالاختبار من 

( فقددرات لمجددال 2بواقددع ) توزعددت ،( فقددرة15) بصددورته الأوليددة مددن رالاختبدداتكددون و  (،التكيفددي

( فقددرات 5( فقددرات للكفدداءة الاسددتراتيجية، )2( فقددرات للطلاقددة الإجرائيددة، )2الفهددم المفدداهيمي، )

عددرض الاختبددار علددى المحكمددين والأخددذ بملحوظدداتهم، تددم إعددادة صددياغة  للتبريددر التكيفددي. وبعددد

 وفق الخطوات الآتية: (2)انظر ملحق،  الاختبارعداد تم إ وقد الفقرات دونما حذف. بعض 
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للبراعة  المكونات الأربع الأولىتحليل محتوى وحدة الهندسة والاياس في ضوء  -

 (.5)انظر ملحق،  الرياضية

 (.2)انظر ملحق،  إعداد جدول المواصفات في ضوء المكونات الأربع الأولى -

تم صياغة  .ال ي تم اعداده مواصفاتالجدول  اعتمادا على البراعة الرياضيةبناء اختبار 

 ) Programme for Internationalمن كل  أسئلة الاختبار بعد الاطلا  على أسئلة 

(PISA)) Student Assessment وTrends in International Mathematics (

and Science Study (TIMSS)) والاستفادة من نوعية الأسئلة وما وضعت  العالميين

 اسه.لقي

تم تصميمه بشكل متدرا )ض يف،  :بالاختبارتصميم إطار التصحيح الخاص  -

بحيث تبلغ العلامة  لكل فقرة على الترتيب ( علامة1، 2، 0تاز( بواقع )مممتوسط، 

)انظر ملحق،  ( علامة0( علامة أما الصغرى فتبلغ )50القصوى الكلية للاختبار )

9.) 

على العينة  الاختبار تطبيق تم :قرات الاختبارمعاملات الصعوبة والتمييز لفاستقصاء  -

داخل من  وتلميذة اً تلميذ( 22الاستطلاعية المكونة من صا دراسي يحتوي على )

ومعاملات التمييز  معاملات الصعوبةحساب وتم  نتها، خارا عيمجتمع الدراسة ومن 

ر بين لصعوبة لفقرات الاختبا(. وقد تراوحت معاملات ا20انظر ملحق، )لكل فقرة 

وهي قيم مقبولة ( 0.22-0.02)أما معاملات التمييز فقد تراوحت بين  (0.3-0652)

 (.1020لغرض هذه الدراسة )عودة، تربوياً 

 تطبيقه على العينة الاستطلاعية من خلال وذل : التحقق من صدق البناء للاختبار -

تنتمي له مرة ( والمجال الذي 15حساب معاملات الارتباط بين كل فقرة من الفقرات )و 
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(، وتراوحت 20( مرة أخرى )انظر ملحق، 15وبين الفقرة والعلامة الكلية للفقرات )

( بينما 0.95-0.32بين )معاملات الارتباط بين الفقرة والمجال الذي تنتمي إليه 

وهذا يعد  ،(0.92-0.25تراوحت معاملات ارتباط الفقرة بالعلامة الكلية للفقرات بين )

 (.1020البناء للاختبار )عودة، على صدق  مؤشراً 

عرضه على عدد من  وذل  من خلال التحقق من الصدق الظاهري للاختبار: -

من ذوي تخصص مناهج  الفلسطينية والأردنيةالجامعات المحكمين المتخصصين في 

وفي ضوء . والتقويموالقياس وتخصص الرياضيات  وأساليب تدريسهاالرياضيات 

، ولم صياغة بعض الأسئلة، وتوضيح إجراءات الاختبار ملحوظات المحكمين تم إعادة

 يتم حذف أي فقرة من فقرات الاختبار. 

الاتساق الداخلي  من خلال حساب معامل وذل  التحقق من ثبات الاختبار: -

لنتائج استجابات العينة الاستطلاعية على ( Cronbach's alphaألفا، -كرونباخ)

 وتُعد   بات لكل مجال من مجالات الاختبار.ثثم تم حساب ال، ( مجتمعة15) الفقرات

( مقبولة تربويا لغرض هذه الدراسة 2جدول )القيم معاملات الثبات التي يوضحها 

 (.1020عودة، )

 (2جدول )ال
 )المجالات والكلي( ثبات اختبار البراعة الرياضيةمعاملات 

 الكلي ر التكيفيالتبري الكفاءة الاستراتيجية الطلاقة الإجرائية الفهم المفاهيمي

0.678 0.897 0.929 0.910 0.965 

تم تطبيق الاختبار بصورته النهائية على عينة  تحديد الزمن اللازم لتطبيق الاختبار: -

 اً ( تلميذ22استطلاعية من خارا عينة الدراسة ومن داخل مجتمعها تألفت من )

 والقياس سابقا، يسهم وحدة الهندسةالذين تم تدر  الخامسوتلميذة من تلامذة الصا 
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( 210وتبين أن تعليمات الاختبار واضحة وأن الزمن اللازم لإجراء الاختبار هو )

ل ( دقيقة، وتم احتساب ذل  بناء على معدَّ 20دقيقة مقسمة على جلستين كل منهما )

 فقرات الاختبار. علىلإجابة نهاء الإ تلميذوآخر  تلميذالوقت الذي احتاجه أول 

 ل المُنْتِجالميرابعا: ماياس 

والذي يمثل  ،في الرياضيات الميل المُنْتِجلقياس  ثلاثي التدريجتم بناء مقياس اتجاهات 

تدريج ا المقياس من موافق إلى معارض بوتدرَّ  وخامس أبعادها، للبراعة الرياضية الوجدانيون المك  

 ( على الترتيب، وتم بناء المقياس تبعا للخطوات الآتية:2-2رقمي من )

: تم الرجو  للأدب النظري الخاص بالبراعة الرياضية ومكوناتها مكونات الماياس تحديد -

نظرة التلميذ التي تلخصت في المقياس و  لتحديد المكونات التي يجب أن يحتويها

مها؛ ولكي يحدث جدية، وأن يشعر أنه بحاجة لتعل  للرياضيات على أنها مفيدة ومهمة ومُ 

م الرياضيات والاستفادة منها وأن قادر على تعل   تلميذه كذل  عليه أن يشعر بالثقة في نفس

 إيجابية. ينظر لنفسه كمتعلم نظرةً 

: تم صياغة فقرات المقياس بما يتناسب مع المكونات الواجب توافرها غ فقرات الماياسوْ ص   -

، وتكون من جهة أخرى  فيه من جهة ومع المرحلة العمرية لتلامذة الصا الخامس

وبعد عرضه على المحكمين تم حذف بعض  ،( فقرات20الأولية من ) المقياس في صورته

بية لتسهيل (، وقد كانت جميع الفقرات إيجا22ظر ملحق، ( فقرات )ان2الفقرات ليصبح )

الإجابة على التلامذة من جهة، وتسهيل عملية التصحيح واحتساب النتيجة من جهة 

 أخرى.
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الإجابات  كانتخاص بليكارت الثلاثي، إذ مفتاح التصحيح ال: تم اعتماد تصحيح الماياس -

في مفتاح التصحيح الدرجات  وقابلهافي الفقرات بحسب البدائل )موافق، محايد، معارض( 

 ( على الترتيب.2، 1، 2)

على عدد من المحكمين  عرض المقياستم  اهري للماياس:دق الظ  التحقق من الص   -

ذوي تخصص مناهج الرياضيات من  الفلسطينية والأردنيةالجامعات المتخصصين في 

وفي ضوء ملحوظات المحكمين تم إعادة . والتقويمالقياس وتخصص  وأساليب تدريسها

تعليمات إجابة المقياس، بالإضافة لحذف بعض فقرات ، وتوضيح الفقراتصياغة بعض 

 ( فقرات.2المقياس لتصبح )

-كرونباخاخلي )ساق الدمن خلال حساب معامل الات   وذل  التحقق من ثبات الماياس: -

( 22( لنتائج استجابات العينة الاستطلاعية المكونة من )Cronbach's alphaألفا، 

ثبات وتلميذة من داخل مجتمع الدراسة ومن خارا عينتها. وقد بلغ معامل ال اً تلميذ

 (.1020عودة، )تربويا لغرض هذه الدراسة  قيمته مقبولة تُعَد  والذي  (0.821)

 من خلال تطبيقه على العينة الاستطلاعية وذل  اء للماياس:التحقق من صدق البن -

لارتباط بين كل فقرة من الفقرات وحساب معاملات ا ( تلميذاً وتلميذة،22المكونة من )

وكانت معاملات الارتباط ضمن الفترة (، 21)انظر ملحق، للمقياس الكلية  الست والعلامة

 (.1020)عودة،  للمقياسالبناء على صدق  قوياً  وهذا يعد مؤشراً ( 0.65-0.90)
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 تنفي  الدراسة  إجراءات

 :ةالآتي تناولت الدراسة الإجراءات

إجددراء مسددح باسددتخدام الشددبكة العنكبوتيددة وباسددتخدام قواعددد البيانددات المتددوفرة، ومراجعددة الأدب  -2

ددداتالالنظدددري والدراسدددات السدددابقة المتعلقدددة بموضدددو   ار الأدائيدددة والبراعدددة الرياضدددية والحدددو  مهمَّ

فددددي المجددددلات والدددددوريات والملخصددددات العالميددددة ذات العلاقددددة بمشددددكلة  التواصددددلي الإدراكددددي

 الدراسة.

الرياضدديات/ الجددزء الثدداني الددذي يدددرس للصددا منهدداا تحديددد محدداور المحتددوى الرياضددي فددي  -1

المسددددتطيل و الشددددكل الربدددداعي، ) محدددداور محتددددواه الرياضددددي كانددددت والددددذي، الخددددامس الأساسددددي

 (.حجم متوازي المستطيلات والمكعب، ووحدات القياسو  المعين،و والمربع، 

د وعتيناختيدار المجمد -2 القريددب  احثدةرة نظدراً لموقددع عمدل البالضدابطة والتجريبيددة بالطريقدة المتيس 

 من المدرسة التي تم اختيار المجموعتين منها.

 وزارةالحصددول علددى كتدداب تسددهيل المهمددة مددن عمددادة كليددة التربيددة فددي جامعددة اليرمددوك إلددى  -3

 .(22 )انظر ملحق، الفلسطينية التربية والتعليم

 إعداد أدوات الدراسة والتحقق من صدقها وثباتها. -5

رةالوحدة التدريسية وضع خطة زمنية لتدريس  -2  .الأدائية مهمَّاتالالقائمة على  المطوَّ

رةباسددتخدام الوحدددة التدريسددية  علددى طريقددة التدددريس المعلمددة المتعاونددة تدددريب -5 ، وعلددى المطددوَّ

رةالأدائية في الوحدة  مهمَّاتالكيفية إجراءات تنفيذ تدريس   ، وذل  بواقع ثلاث حصدص  المطوَّ

مددن ، الخددامسالصددا  تلامددذةعينددة مددن  وتددم تنفيددذ التدددريب علددى ،( دقيقددة35) منهددا مدددة كددل  

 خارا عينة الدراسة.
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ة، قبددل البدددء مجمددوعتي الدراسددة الضددابطة والتجريبيدد القبلددي علددى الميددل المُنْددتِجمقيدداس تطبيددق  -2

 .12/1/1029بتاريخ  بتنفيذ الدراسة

علدددددى العينددددة المختددددارة مدددددن  1029/ 12/1القبليددددة بتدددداريخ  المقنَّندددددةتطبيددددق المقددددابلات شددددبه  -9

 ، وتحليلها بعد المقابلات مباشرة من قبل الباحثة.المجموعتين الضابطة والتجريبية

بيق لكددلا المجمددوعتين الضددابطة المعلمددة المتعاونددة قامددت بددالتط – معالجددةالبدددء فددي تطبيددق ال -20

رة الوحددة التدريسدية المجموعة التجريبية، وتددريس  حيث طبقت على-والتجريبية القائمدة المطدوَّ

دداتالعلددى  خمددس بواقددع  20/2/1029إلددى  2/2/1029فددي الفتددرة الزمنيددة مددن  الأدائيددة مهمَّ

المحتدوى  ، حيدث تدم تقدديم( حصدة22( دقيقة وبمجمدو  )35مدة كل منهما) حصص أسبوعيا

دداتالمعرفددي للتلامددذة فددي قالددب  تقيدديم  أدائيددة قصدديرة تقددوم علددى ممارسددة الرياضدديات، وتددمَّ  مهمَّ

دداتالتلامددذة باسددتخدام  وسددطة وطويلددة ذات أطددر تصددحيح واضددحة، فددي حددين تددمَّ أدائيددة مت مهمَّ

قيددداس كمدددا وباسدددتخدام وحددددت الهندسدددة وال تددددريس المجموعدددة الضدددابطة بالطريقدددة الاعتياديدددة

 في الكتاب المدرسي. وردت

من قبل للمقابلات القبلية من خلال تحليلها مرة أخرى  النَّوعيالتأكد من ثبات التحليل  -22

 .أسبوعين مقداره، بفارق زمني 23/2/1029بتاريخ الباحثة 

على العينة المختارة من  1029/ 25/2الأثنائية بتاريخ  المقنَّنةتطبيق المقابلات شبه  -21

 ، وتحليلها بعد المقابلات مباشرة من قبل الباحثة.التجريبيةالمجموعتين الضابطة و 

على العينة المختارة من  1029/ 2/3البعدية بتاريخ  المقنَّنةتطبيق المقابلات شبه  -22

 ، وتحليلها بعد المقابلات مباشرة من قبل الباحثة.المجموعتين الضابطة والتجريبية

من  ثنائية من خلال تحليلها مرة أخرى للمقابلات الأ النَّوعيالتأكد من ثبات التحليل  -23

 ، بفارق زمني مقداره أسبوعين.1/3/1029بتاريخ  قبل الباحثة
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تي علدددى مجمدددوعَ البعددددي  الميدددل المُنْدددتِج، ومقيددداس البعددددي البراعدددة الرياضددديةتطبيدددق اختبدددار  -25

الضددابطة باسددتخدام الوحدددة الدراسددة الضددابطة والتجريبيددة بعددد الانتهدداء مددن تدددريس المجموعددة 

 وذلد  بتداريخ المطدوَّرةلاعتيادية في الكتاب المدرسي، والمجموعة التجريبيدة باسدتخدام الوحددة ا

3/3/1029. 

 .من قبل الباحثة الميل المُنْتِجاختبار البراعة الرياضية ومقياس تصحيح  -22

من قبل  للمقابلات البعدية من خلال تحليلها مرة أخرى  النَّوعيالتأكد من ثبات التحليل  -25

 ، بفارق زمني مقداره أسبوعين.23/3/1029بتاريخ  الباحثة

البعديدددددة، ومعالجتهدددددا باسدددددتخدام البرندددددامج  الميدددددل المُنْدددددتِجومقيددددداس  الاختبدددددارإدخدددددال بياندددددات  -22

 (. وتحليل النتائج وتفسيرها والوصول إلى توصيات ومقترحات الدراسة.SPSSالإحصائي)

 متغيرات الدراسة

 تضمنت الدراسة المتغيرات الآتية:

 المطدوَّرةطريقة التدريس ولها مستويان: التددريس باسدتخدام الوحددة التدريسدية : المتغير المستقل: أولا

 ريس باستخدام الطريقة الاعتيادية.، والتدالأدائية مهمَّاتالالقائمة على 

الميددل اختبددار البراعددة الرياضددية ومقيدداس )وتتضددمن  الددتعل متحسددين جددودة  ثانيووا: المتغيوورات التابعووة:

 الحوار التواصلي الإدراكي(.و  ،نْتِجالمُ 

 المعالجة الإحصائية

دام تددم اسددتخ ،سددئلة الدراسددة مددن مجموعددة البيانددات التددي تددم جمعهددالأ إلددى إجابدداتمددن أجددل الوصددول 

 .والتي تم تقسيمها تبعا لأسئلة الدراسة ،الآتيةالمعالجات الإحصائية 

 ال الدراسة الأول:تم استخدام المعالجات الإحصائية الآتية للإجابة عن سؤ  .1
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حسدددداب الأوسدددداط الحسددددابية والانحرافددددات الم ياريددددة لمجمددددو  درجددددات تلامددددذة المجمددددوعتين  -

فدددي القيددداس القبلدددي )اختبدددار نهايدددة الفصدددل الدراسدددي الأول(، والبعددددي بيدددة الضدددابطة والتجري

 )اختبار البراعة الرياضية الكلي(.

تلامدددذة المجمدددوعتين الضدددابطة  حسددداب الأوسددداط الحسدددابية والانحرافدددات الم ياريدددة لددددرجات -

 اختبار البراعة الرياضية البعدي الأربع. والتجريبية في كل مجال من مجالات

لمعرفدددة أثدددر  (One way ANCOVA) المصددداحب اسدددتخدام تحليدددل التبددداين الأحدددادي -

رةاستخدام الوحدة التدريسية  عة الرياضية الكلي، مذة في اختبار البرا على أداءات التلا المطوَّ

اعتبدددددار علامدددددات التلامدددددذة القبليدددددة )اختبدددددار نهايدددددة الفصدددددل الدراسدددددي الأول( كمتغيدددددر مدددددع 

 مصاحب.

 One way) المتعددددد المتغيدددرات التابعدددة المصددداحب الأحدددادي اسدددتخدام تحليدددل التبددداين -

MANCOVA)  رةلمعرفددددة أثددددر اسددددتخدام الوحدددددة التدريسددددية علددددى كددددل مكددددون مددددن  المطددددوَّ

لرياضددية، مددع اعتبددار علامددات التلامددذة القبليددة )اختبددار الأربددع لاختبددار البراعددة االمكونددات 

 نهاية الفصل الدراسي الأول( كمتغير مصاحب.

 تم استخدام المعالجات الإحصائية الآتية للإجابة عن سؤال الدراسة الثاني: .2

حساب الأوساط الحسابية والانحرافات الم يارية لددرجات تلامدذة المجمدوعتين الضدابطة  -

 .القبلي، والبعدي الميل المُنْتِجاس والتجريبية في مقي

لمعرفدة أثددر  (One way ANCOVA) تحليدل التبداين الأحدادي المصداحباسدتخدام  -

رةاستخدام الوحدة التدريسية  ، مع اعتبدار القيداس القبلدي البعدي الميل المُنْتِجعلى  المطوَّ

 كمتغير مصاحب.
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة ومناقشتها

لت إليها الدراسة، ثم مناقشتها، وذل  في ضوء النتائج التي توصَّ يعرض هذا الفصل 

 أسئلتها.

 نتائج السؤال الأول ومناقشتها

رةأثدر اسدتخدام الوحددة التدريسدية كشدا عددن هددف سدؤال الدراسدة الأول إلدى ال القائمددة  المطدوَّ

ياضدية وعلدى كدل الأدائية على أداءات تلامذة الصدا الخدامس فدي اختبدار البراعدة الر  مهمَّاتالعلى 

 والذي انبثقت عنه الفرضيات: مجالاته،مجال من 

د بدين( (= 0.05 إحصائيةدلالة  اتذ ق و فر  لا توجد .2  المجموعدة أفدراد علامدات اتطمتوس 

 طريقددةإلددى  عددزى تُ الكلددي البراعددة الرياضددية  اختبددارعلددى  الضددابطة التجريبيددة والمجموعددة

 .التدريس

د بدين( (= 0.05 إحصائيةدلالة  اتذ ق و فر  لا توجد .1  المجموعدة أفدراد علامدات اتطمتوس 

كددددل مجددددال مددددن مجددددالات البراعددددة الرياضددددية )الفهددددم  فددددي الضددددابطةة التجريبيددددة والمجموعدددد

 طريقدددةإلدددى  عدددزى تُ  المفددداهيمي، الطلاقدددة الإجرائيدددة، الكفددداءة الاسدددتراتيجية، التبريدددر التكيفدددي(

 .التدريس

طات الحسدابية والانحرافدات الم ياريدة تم  حساب المتوسد وللإجابة عن سؤال الدراسة الأول، 

مدددع اعتبدددار علامدددات  الكلدددي تبعددداً للمجموعدددة، البراعدددة الرياضددديةفدددي اختبدددار  البعدددديو  للقيددداس القبلدددي

وذلدد  كمددا يتضددح فددي الجدددول رقددم  التلامددذة فددي اختبددار نهايددة الفصددل الدراسددي الأول كقيدداس قبلددي،

(2). 

 



61 
 

 (0الجدول )
 تبعاً للمجموعةالقبلي والبعدي الكلي  البراعة الرياضية لاختبارالمعيارية المتوسطات الحسابية والانحرافات 

 الاياس البعدي الاياس القبلي العدد المجموعة

الوسط   
 *الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

الوسط 
 **الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

رة)الوحدة  تجريبية  5.842 37.53 4.138 24.47 15 (المطوَّ

)الوحدة  ضابطة
 8.198 22.27 3.693 23.07 15 عتيادية(الا

 93** العلامة القصوى =      03*العلامة القصوى=

البعدددي  القيدداس( وجددود فددروق ظاهريددة بددين الأوسدداط الحسددابية فددي 2يتضددح مددن الجدددول )

وفقدا للمجموعدة. ولمعرفدة فيمدا إذا كاندت هدذه الفدروق الظاهريدة ذات دلالدة  البراعة الرياضديةلاختبار 

للقيدداس  (One way ANCOVA) ة، تددم اسددتخدام تحليددل التبدداين الأحددادي المصدداحبإحصددائي

، حيددث تددم الدراسددة تلامددذةمسددتوى وفقددا للمجموعددة بعددد تحييددد أثددر  البراعددة الرياضدديةالبعدددي لاختبددار 

( 3، والجددول )نهاية الفصل الدراسدي الأول كمتغيدر مصداحب اختباراستخدام علامات التلامذة في 

 يوضح ذل .
 (3دول )الج

وفقا البراعة الرياضية لاختبار  للاياس البعدي (One way ANCOVAتحليل التباين الأحادي المصاحب )
  بعد تحييد أثر الاياس القبلي لديهم طريقة التدريسل

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط مجموع 
 المربعات

 قيمة
 ف

مستوى 
 الدلالة

مربع 
 η2إيتا 

قوة 
 رالاختبا

   000. 90.514 1092.751 1 1092.751 الاياس القبلي
 1.000 0.791 000. 102.100 1232.582 1 1232.582 طريقة التدريس

     12.072 27 325.951 الخطأ
      29 3166.700 الكلي

 
فدددددي المتوسدددددطات الحسدددددابية لأداء  دلالدددددة إحصدددددائية ق ذو( وجدددددود فدددددر 4يتبدددددين مدددددن الجددددددول )      

طريقددة عددزى ليُ ( α  =0.05عنددد مسددتوى دلالددة ) راسددة علددى اختبددار البراعددة الرياضدديةد  مجمددوعتي ال

رةالوحدددة التدريسددية فاعليددة  ممددا يشددير إلددى، التدددريس دداتالالقائمددة علددى  المطددوَّ أداء  فددي الأدائيددة مهمَّ

البعدددي، وهددذا بدددوره يعنددي رفددض الفرضددية  البراعددة الرياضدديةاختبددار  الخددامس علددىالصددا  تلامددذة
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رةوللتحقددق مددن مدددى فاعليددة الوحدددة  فرية الأولددى المنبثقددة عددن السددؤال الأول.الصدد  ، تددم  إيجددادالمطددوَّ

 أداءاتمدن التبداين فدي  (%79.1أن )( وهذا يعندي 0.791) بلغ( لقياس حجم الأثر فη2مربع إيتا )

رةللوحددددة التدريسدددية يرجدددع  التلامدددذة ددداتالالقائمدددة علدددى  المطدددوَّ يرجدددع  (%20.9)بينمدددا  الأدائيدددة مهمَّ

تدم اسدتخراا المتوسدطات الحسدابية المعدلدة والأخطداء الم ياريدة لهدا و م بها. لعوامل أخرى غير متحكَّ 

 (.5وفقا للمجموعة، وذل  كما هو مبين في الجدول )

 (9الجدول )
  البعدي البراعة الرياضيةالمتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لاختبار  

 لمجموعةل تبعاً 
 الخطأ المعياري  المتوسط الحسابي البعدي المعدل جموعةالم

 0.905 36.418 تجريبية
 0.905 23.382 ضابطة

 

ق في المتوسطات الحسابية لأداء المجموعتين على ( إلى أن  الفر 5تشير النتائج في الجدول )

 ة الضابطة. المجموعبكان لصالح المجموعة التجريبية مقارنة  الاختبار البعدي للبراعة الرياضية

لمجالات اختبار البعدي  للقياسالأوساط الحسابية والانحرافات الم يارية كما تم حساب 

، والذي (2وفقاً للمجموعة )تجريبية، ضابطة(، وذل  كما هو مبين في الجدول ) البراعة الرياضية

 راعة الرياضيةالب لمجالاتالبعدي  القياسوجود فروق ظاهرية بين الأوساط الحسابية في  فيهلحظ يُ 

  .المجموعة )تجريبية، ضابطة( ناتج عن اختلاف
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 (6الجدول )
 الرياضية وفقاً للمجموعة اختبار البراعة لمجالاتلبعدي ا للاياسالأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية 

 

 الانحراف المعياري  الوسط الحسابي العدد المجموعة المجالات

 1.464 10.00 15 ريبيةتج *الفهم المفاهيمي
 2.396 6.20 15 ضابطة

 2.746 8.10 30 كليال
 2.386 13.13 15 تجريبية الطلاقة الإجرائية**

 3.836 7.00 15 ضابطة
 4.425 10.07 30 كليال

 1.699 8.80 15 تجريبية الكفاءة الاستراتيجية***
 2.685 5.93 15 ضابطة

 2.646 7.37 30 كليال
 2.694 5.60 15 تجريبية تكيفي****التبرير ال

 1.885 3.13 15 ضابطة
 2.606 4.37 30 كليال

 16** العلامووة القصوووى=        12*العلامة القصوى=
 10**** العلامة القصوى=             12*** العلامة القصوى=

 
 

وكانددت  (Hotelling's Trace)حسدداب قيمددة تددم  ،وبهدددف التحقددق مددن جوهريددة الفددروق الظاهريددة

ر إحصائيا على أن فسَّ ( والذي يُ α=0.05(، وهي دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )0.000تساوي )

هندداك أثددر للمتغيددر المسددتقل )طريقددة التدددريس( علددى مركددب المتغيددرات التابعددة مجتمعددة )المجدددالات 

إجددراء  قددد تددم  الأربددع لاختبددار البراعددة الرياضددية(، ولتحديددد أي المجددالات كددان سددبباً فددي هددذا الأثددر، ف

كدل ل( One Way MANCOVA)المتغيدرات التابعدة  المتعدددالمصداحب  الأحداديتحليدل التبداين 

)اختبددار نهايددة الفصددل  بعددد تحييدد أثددر القيدداس القبلددي لدديهملمتغيددر المجموعددة فقداً ة و علددى حددد مجدال

 (.5ن في الجدول )يَّ بَ وذل  كما هو مُ  ،الدراسي الأول(
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 (2الجدول )
وفقاً لطريقة  (One Way MANCOVA) المتعدد المتغيرات التابعة المصاحب الأحادي نتحليل التباي

)اختبار نهاية الفصل  بعد تحييد أثر الاياس القبلي لديهمة كل على حد للمجالاتلاياس البعدي على ا التدريس
 الدراسي الأول(  

 

مصدر 
 المجال التباين

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

مجموع 
وسط 
 اتالمربع

 ف
مستوى 
 الدلالة

حجم 
 η2الأثر 

الاياس 
 القبلي*

  0.011 7.525 24.063 1 24.063 الفهم المفاهيمي

  0.000 48.413 183.433 1 183.433 الطلاقة الإجرائية

  0.000 23.070 65.120 1 65.120 الكفاءة الاستراتيجية

  0.003 10.626 42.737 1 42.737 التبرير التكيفي

طريقة 
 دريسالت

 0.503 0.000 27.295 87.279 1 87.279 الفهم المفاهيمي

 0.659 0.000 52.150 197.591 1 197.591 الطلاقة الإجرائية

 0.339 0.001 13.856 39.112 1 39.112 الكفاءة الاستراتيجية

 0.215 0.011 7.399 29.759 1 29.759 التبرير التكيفي

 الخطأ

  0.011 7.525 3.198 27 86.337 الفهم المفاهيمي

  0.000 48.413 3.789 27 102.300 الطلاقة الإجرائية

  0.000 23.070 2.823 27 76.213 الكفاءة الاستراتيجية

  0.003 10.626 4.022 27 108.596 التبرير التكيفي

الكلي 
 المصحح

     29 218.700 الفهم المفاهيمي

     29 567.867 الطلاقة الإجرائية

     29 202.967 كفاءة الاستراتيجيةال

     29 196.967 التبرير التكيفي

 الاياس القبلي )اختبار نهاية الفصل الدراسي الأول(*
 

طريقدددة ر لمتغي ددد ( وفقددداً α=0.05)عندددد ( وجدددود فدددروق دالدددة إحصدددائيا 5يتضدددح مدددن جددددول )

لدة وسدطات الحسدابية المعد  تدم حسداب المتكمدا  .مجدالات البراعدة الرياضدية الأربدعفي جميدع التدريس 

 .(2في جدول )ن يَّ بَ مُ والأخطاء الم يارية لها وفقاً للمجموعة، كما هو  للمجالات
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 (2) الجدول
وفقاً للمجموعة  اختبار البراعة الرياضية لمجالاتالأوساط الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية للاياس البعدي  

 )تجريبية، ضابطة(
 الخطأ المعياري  الوسط الحسابي المعدل عةالمجمو  المتغير التابع

 الفهم المفاهيمي
 0.466 9.835 تجريبية

 0.466 6.365 ضابطة

 الطلاقة الإجرائية
 0.507 12.676 تجريبية

 0.507 7.457 ضابطة

 الكفاءة الاستراتيجية
 0.437 8.528 تجريبية

 0.437 6.206 ضابطة

 التبرير التكيفي
 0.522 5.379 تجريبية

 0.522 3.354 ضابطة

( أن الفروق الجوهرية بين الأوساط الحسابية المعدلدة للقيداس البعددي 2يتضح من الجدول )

كانت لصالح أفراد المجموعة التجريبية مقارنة بأفراد المجموعة الضدابطة، علمداً  المجالاتفي جميع 

لات الفهدددددم لكدددددل مدددددن مجدددددا (0.215)،(0.339)،(0.659)،(0.503)قدددددد بلدددددغ بدددددأن  حجدددددم الأثدددددر 

أن وهذا يعندي ، الترتيبعلى  المفاهيمي، والطلاقة الإجرائية، والكفاءة الاستراتيجية، والتبرير التكيفي

للوحددددة التدريسدددية يرجدددع  التلامدددذة فدددي مجدددال الفهدددم المفددداهيمي اتمدددن التبددداين فدددي أداء( 50.3%)

رة هدم فدي مجدال ءاتالتباين في أدامن  (%65.9الأدائية، كما يعني أن ) مهمَّاتالالقائمة على  المطوَّ

رةللوحدددددة يرجددددع الطلاقددددة الإجرائيددددة  مددددن التبدددداين فددددي  (%33.9، وعلددددى نفددددس السددددياق فددددإن )المطددددوَّ

فددي مجددال التبريددر  أداءاتهددممددن التبدداين فددي  (%21.5فددي مجددال الكفدداءة الاسددتراتيجية و) الأداءات

رةللوحدة  يرجعانالتكيفي    .المطوَّ

فدإن الفدروق الدالدة إحصدائياً جداءت لصدالح أفدراد  الحصول عليها التي تمَّ وبناء على النتائج 

رةأثددر للوحدددة التدريسددية المجموعددة التجريبيددة؛ أي وجددود  دداتالالقائمددة علددى  المطددوَّ الأدائيددة علددى  مهمَّ

لددى أفدراد المجموعدة التجريبيدة، مجتمعدة، وعلدى كدل مجدال مدن مجالاتهدا مجالات البراعدة الرياضدية 
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مقارنة مع أداء أقرانهم علدى نفدس الاختبدار  ضابطةالمجموعة الأداء ملحوظ في ال نيلتدن احيث تبيَّ 

وبالتدالي فهدذه  )الكلي، وعلدى كدل مجدال مدن مجالاتده(. الاختبار البعدي في لتجريبيةفي المجموعة ا

رةللوحدددة التدريسددية  إيجددابي النتيجددة تؤكددد وجددود أثددر كددل وعلددى البراعددة الرياضددية ككددل  علددى المطددوَّ

 ال من مجالاتها الأربعة الأولى.مج

الأدائية التي وفرت بيئة غنية  مهمَّاتاللطبيعة  يمكن عزوها وترى الباحثة أن هذه النتائج

نت تلامذة المجموعة التجريبية من تعميق فهمهم المفاهيمي من خلال أداء المفاهيم بالمثيرات مكَّ 

الأدائية كشا عن الكثير من الأخطاء  اتمهمَّ البشكل عملي، كما أن الجو الحواري الذي تتسم به 

المفاهيمي من  المفاهيمية لدى التلامذة مما مكن المعلمة من تصحيحها بشكل سريع وتعزيز الفهم

 التلامذةلفهم نقاط ضعا وقوة الفرصة  ةالمعلم أعطى تقويم الأداء كما أنخلال ذاك التصحيح، 

ة ومستوى يضا لإدراك تلامذة التجريبية نوعيَّ النتائج أ عزولعلاا الضعا وتعزيز القوة. ويمكن 

 ،هم على أطر التصحيح وتقسيمات معاييرها ضمن تدريجلاعِ الأداء المطلوب منهم من خلال اط  

على عكس تلامذة الضابطة الذين لم يكن لديهم أي تصور وصفي نوعي لمستوى ونوعية الأداء 

 إلى المستوى تحفيز أنفسهم أدائيا ليصلوا  ومن ثمكون بإمكانهم تقويم أنفسهم ذاتيا، المطلوب لي

 هساوهذا يبدو جليا في تعليق أحد تلامذة المجموعة التجريبية حين عبر عن ذل  قائلا "المطلوب، 

". وفي السياق نفسه، فقد يكون تقييمي ممتاز ]لكي[ أعمل مشان ]يجب[ لازم ]ما[فهمت شو ]الآن[

زتصنيف والاستبعاد وتطبيق خصائص المفاهيم، مما يالأدائية بيئة تقوم على ال مهمَّاتالوفرت   عزَّ

قه لدى التلامذة على عكس الطريقة الاعتيادية التي تركز بشكل سطحي على الفهم المفاهيمي ويعم  

ويتفق هذا التفسير مع ما جاء في تطبيق المفاهيم ولا تتعمق أو تتعرض لتمكين الفهم المفاهيمي. 

التي  (Estes, 2016; Stevens, 2017; Tejeda & Gallardo, 2017)الدراسات السابقة 

الأدائية في التدريس أثر واضح على الفهم المفاهيمي للتلامذة. فضلا  مهمَّاتاللاستخدام  أنَّ  كشفت
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له المباشر معهم من خلال تفاع التلامذةعن أنه يعطي المعلم فرصة لفهم نقاط الضعا والقوة لدى 

ية مما يسه ل عليه تقديم المفاهيم التعل ممر الذي يساعده في فهم حاجاتهم الأدائية، الأ مهمَّاتالعبر 

 بصورة تتناسب مع الاختلافات الفردية بين التلامذة.

عزى إلى التنو  الكبير كما يمكن القول، بأن الأداء المميز لأفراد المجموعة التجريبية يمكن أن يُ 

تناولها ذات معنى بالنسبة  ل المعرفة التي تمَّ التي تناولت مواقا حياتية مما جع مهمَّاتالفي 

لتلامذة التجريبية، وجعلهم قادرين على التركيز على أن تكون اجاباتهم منطقية تتناسب مع السؤال 

مقارنة مع تلامذة التجريبية يمكن أن  المجموعة الضابطة تدن ي أداء تلامذةمطروح. وبالمقابل فإن ال

باستخدام الوحدة الاعتيادية في الكتاب  لهم ، حيث عُرِضتليميةالمادة التع لطريقة عرض يُعزى 

مما جعل  ؛بطريقة العرض دونما تفاعل مع المحتوى للتلامذة  المحتوى  مالمدرسي، والتي تقد ِ 

سؤال  اجاباتهم في كثير من المواقا فاقدة للمنطق السليم في الإجابة، فعلى سبيل المثال حينما تمَّ 

وحدة المناسبة لقياس حجم غرفة الصا، أجاب عدد كبير منهم أن الوحدة تلامذة الضابطة عن ال

. ولعل َّ إجابات " وكان تبريرهم بعيد كل البعد عن محتوى السؤال"كم" وبعضهم أجاب 2"سمهي 

 ظهر ذل .( يُ 1(، )2أفراد المجموعة الضابطة في الشكلين )

 ن اختبار البراعة الرياضية البعدي( م6(: إجابة أحد تلام ة الضابطة على الفقرة )1الشكل )

 
 ( من اختبار البراعة الرياضية البعدي6(: إجابة أحد تلام ة الضابطة على الفقرة )2الشكل )
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الأدائية لها دور إيجابي في تعزيز الطلاقة  مهمَّاتال أنَّ  وفي ضوء هذه النتائج يمكن القول

العلاقة التي تربط بين الطلاقة الإجرائية  يعود إلى يمكن أن ولعل ذل  .الإجرائية لدى التلامذة

والفهم المفاهيمي من جهة وما تم استنتاجه في هذه الدراسة من العلاقة الإيجابية بين الفهم 

 مهمَّاتالبمعني أن الأثر الإيجابي الذي أحدثته  الأدائية من جهة أخرى؛ مهمَّاتالي و المفاهيم

كما أن الفهم  جاب على تعزيز الطلاقة الإجرائية.ر بالإيأثَّ الأدائية على الفهم المفاهيمي وتعميقه قد 

ن من قدرة التلامذة قد حسَّ  ،ومعرفة السبب المنطقي لإجرائها للإجراءات التي تم تنفيذها،المفاهيمي 

، بمعنى التعدد التي تمت ممارستها في المواقا الصفية للاعتياديةعلى ممارسة إجراءات مكافئة 

الفقرة ، وهذا ما لمسته الباحثة في إجابة أحد التلامذة على في إعطاء الإجاباتوالمرونة والطلاقة 

مساحة القاعدة على أنه "حجم المكعب  استخدم قانون  عندما من اختبار البراعة الرياضية (22رقم )

- المكعب على القانون الاعتيادي الشائع حجم بدلا من حساب في الارتفا " المربعة مضروبة

رةالاعتيادية و  كلا الوحدتين اوله فيوالذي تم تن حجم المكعب يساوي " والذي ينص على أن  -المطوَّ

وهو أحد تلامذة – ذل  التلميذتم سؤال  وعندما. ضروبا في الضلع مضروبا في الضلع"الضلع م

"، برر اجابت ، لماذا أجبت بهذه الطريقة؟" مقابلة فردية حول هذه الإجابة بالذات أثناء-التجريبية

علي  ]يسهل [ عام بيسهل ]شيء[ فهمت من حجم المتوازي وحجم المكعب أن في اشي أنا"جاب أ

مساحة  ]كتابة[ اكتب ]أستطيع[حفظ القوانين يعني بدل ما اكتب الضلع في الضلع في الضلع، بقدر

 بدل الطول في العرض في ]كتابة[اكتب ] أستطيع[بقدرالقاعدة المربعة في الارتفا ، وفي المتوازي 

 . الارتفا ، مساحة القاعدة المستطيلة في الارتفا "

أثر إيجابا على قدرة التلامذة على أن الفهم العميق  ويستنتج المتأمل في الاقتباس السابق

جوهنسون -ممارسة الطلاقة الإجرائية والخوارزميات بعدة طرق متكافئة وهذا يتفق مع ما أكده ريتلي

 .(Rittle-Johnson, Siegler & Alibali, 2001)وسيجلر واليبالي 
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الأدائية على المكون الثالث للبراعة  مهمَّاتلل إيجابي أثر وجود إلى أشارت نتائج الدراسةكما 

إلى المواقا الحياتية التي وفرتها هذه النتيجة  ويمكن أن تعود وهو الكفاءة الاستراتيجية.الرياضية 

كما أن  وتقمص الأدوار التي وفرتها. مهمَّاتالل نت التلامذة من تمث  التي مك  ة، الأدائي مهمَّاتال

ساعدت التلامذة على وضع خطط  بطريقةساعد على فهم أبعادها  مهمَّاتالالأداء الفعلي لهذه 

زلحلها مما  في التعامل مع المواقا  من مهارات حل المسألة لديهم ومن كفاءتهم الاستراتيجية عزَّ

 ضابطة الذين كانوا يطبقون المسائل كمحاكاة لمسائل سابقة تمَّ تلامذة الوبالمقابل، فإن  الرياضية.

إجابة أحد تلامذة الضابطة للفقرة رقم ليهم بإجراء آلي يفتقر للعلائقية، ولعلَّ ما يؤكد ذل  عرضها ع

والذي أجاب عنها أغلب تلامذة  (.2في الشكل )الموضحة ( من اختبار البراعة الرياضية 22)

(، وقد قامت الباحثة باستقصاء سبب 3ة كما هو موضح في الشكل )التجريبية إجابة صحيح

صممنا  ]حينما[ لما ]نحن[ احنا" تلامذتهافكان رد أحد  لدى تلامذة التجريبية الإجابة بهذا الشكل

( تخيلنا كيف نقسم مساحة الشكل الكبير لمساحات نعرف نحسبها 5غرفة الألعاب في المهمة رقم )

الدراسات السابقة ولعل هذا التفسير يتفق مع ما ورد في ". لفكرةبعدة صور فصارت سهلة ا

(Arhin, 2015; Kruse & Drews, 2013; Kadir; Adelina & Fatma, 2018; Yan 

& Lianghuo, 2006)  الأدائية في تعزيز مهارات تكوين  مهمَّاتوجود أثر إيجابي للالتي كشفت

. التعل مبأنفسهم، وتقليل الضغط النفسي والتوتر أثناء  المسألة وحلها، وتحسين شعور التلامذة وثقتهم

الأدائية من إرادتهم لمحاولة تحدي أنفسهم أثناء حل المسائل الص بة. فضلا  مهمَّاتالكما زادت 

عن أثرها على تحسين التفكير الناقد بفضل الوصا الدقيق لمعايير التصحيح المستخدمة في أطر 

ن التلامذة من نقد أنفسهم وتفكيرهم ذاتيا ونقل ذل  لتقييميةا مهمَّاتالتصحيح المصاحبة لل ، مما مك 

 إلى المواقا التعل مية.
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 ( من اختبار البراعة الرياضية12(: إجابة أحد تلام ة الضابطة على الفقرة )0الشكل )

 

 ( من اختبار البراعة الرياضية12(: إجابة أحد تلام ة التجريبية على الفقرة )3الشكل )

على التبرير  الأدائية مهمَّاتترى الباحثة أن السبب في الأثر الواضح لل، ناءً على ما تقدموب

الأدائية للتلامذة، والذي  مهمَّاتالالاستقصائي الذي هيأته  الحوار إلى بيئةيعود  ، لربماالتكيفي

زحيث  ،على قدراتهم التبريرية والاستنتاجيةبدوره أثر  السبب وراء كل  معرفةلديهم الرغبة في  عزَّ

للتلامذة بمناقشة  سمحالأدائية مما  مهمَّاتالالتي تتسم بها  المرونةعن فضلا إجراء يقومون به. 

من بعضهم بطريقة تنمي التفكير الناقد  التعل م لهم ويسربعضهم بعضا أثناء العمل على المهمة، 
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لتي طلبت منهم، فعلى سبيل لديهم أثناء مناقشة الأداء وأوجه الصحة والخطأ في الاستنتاجات ا

الأدائية التي كانت تتناول خصائص أقطار المعين، وكان الهدف منها  مهمَّاتالالمثال في إحدى 

أعتقد يا معلمتي بأن أن يستنتج التلامذة أن أقطار المعين متعامدان، جاء تعليق أحد التلامذة " 

 ، المربع قطريه متعامدان وكمان]حيحاليس ص[ مش مزبوط" فكان رد تلميذ آخر "معينا يعد  المربع 

الخصائص الأول " تلميذ"، فكان رد الما بيزبط يكون معين ]لذل [ متساويان، مشان هي  ]وأيضا[

تفسير الباحثة هذا الحوار  ويؤكد"، خصائصه كمعين تنقص ]لا تجعل[ الزيادة في الشكل ما بتخلي

 تبريرية والتفكير الناقد المتخصص. ال اتالقدر  الأدائية نمت لدى التلامذة مهمَّاتالعلى أن 

توفير بيئة تعمل على  الأدائية مهمَّاتالقدرة كما يمكن عزو النتيجة الإيجابية لتلامذة التجريبية إلى 

بدا  والابتكار في من الا أفراد الدراسةمكونات البراعة الرياضية مجتمعة بطريقة مكنت  على تعميق

( 22قشتها في الحصص فعلى سبيل المثال تم حل الفقرة )يتم مناجاباتهم وحل المسائل بطرق لم إ

من اختبار البراعة من قبل غالبية التلامذة الذين أجابوا إجابة صحيحة على الفقرة في المجموعتين 

، إلا أن أحد التلامذة في المجموعة (5الشكل رقم )الضابطة والتجريبية كما هو موضح في 

  (.2رة بأسلوب مختلا كما هو موضح في الشكل )التجريبية توصل لحل نفس الفق

 
 تلام ة الضابطة والتجريبية(: الإجابة الصحيحة الشائعة بين 9الشكل )
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ا
 (: إجابة مبتكرة لأحد تلام ة التجريبية6لشكل )

مش ة تفكيره في الإجابة بهذه الطريقة أجاب " تم مقابلة التلميذ وسؤاله عن كيفي وعندما

من أين " وحين تم سؤاله "بنقدر نحسب مساحة المربع على أساس انه معينالمربع معين يعني 

 ]التي[ المهمة الأدائية اللي ]على[   ]نعمل[ لما كنا بنشتغل" أجاب " عرفت قانون مساحة المعين

علاقة بمساحة  ]لها[ا اله عن مساحة المعين وإذا ]المعلمة[ ( في مجموعتنا سألنا المس2رقمها )

 أن مساحة المعين بنوخذها ]أجابتنا[ جاوبتنا، ]لم تعطنا اياها[ ما اعطتنا ياها ]لماذا[ المربع وليش

تساوي نص في القطر الأول في القطر الثاني وظلت عالقة بنكبر وإنها  ]حينما[ بس ]سنتعلمها[

في الأدائية  مهمَّاتلل الأثر الإيجابيويتضح من المحاورة التي تمت مع التلميذ  ".]بذاكرتي[ بمخي

تنمية التبرير التكيفي والفهم المفاهيمي العميق والحس الابتكاري لحل المسائل بطرق غير معهودة، 

المربع كمفهوم هو معين ومن الممكن  أنإذ نلاحظ أن التلميذ هنا ربط بفهمه المفاهيمي العميق 

 تنفيذها في الحصة( لديه أثناء 2تطبيق قانون مساحة المعين عليه والتي أثارتها المهمة الأدائية )

ولعلَّ هذه النتيجة تتوافق مع ما دلت عليه الدراسات السابقة . (1)انظر ملحق، 

(Awofala,2017; Estes, 2016; Stevens, 2017 التي أكدت أن ) البيئة الغنية بالتساؤلات

الأداء في  اإيجاب تؤثر في المجموعة التجريبيةالأدائية للتلامذة  مهمَّاتالالعميق التي وفرتها  التعل مو 

زالرياضي وت الفهم المفاهيمي وقدرات حل المشكلات، فضلا عن أنَّ الجو الحواري الذي وفرته  عزَّ

الأدائية أثر بشكل إيجابي على البراعة الرياضية لدى التلامذة بشكل عام وذوي المستوى  مهمَّاتال

زالمتدني بشكل خاص، و  ستراتيجيات الواجب استخدامها في قدرات التلامذة التبريرية وفهمهم للا عزَّ
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لديهم، كما أن المرونة في التنفيذ والتي اتصفت بها  الميل المُنْتِجثر بدوره على حل المشكلات مما أ

الأدائية التعليمية سمحت للتلامذة بمشاركة زملاءهم العمل على المهمة ومناقشة الأداءات  مهمَّاتال

بعض، ويتفق هذا التفسير مع ما أورده دارلينج هاموند من بعضهم ال التعل ممع بعضهم البعض و 

حول نتائج مشرو  ولاية أوهايو والذي تم فيه  (Darling-Hammond & Falk, 2013)وفال  

 .النَّوعيإضافة إلى استخدامها الأصلي في التقييم  التعل مالأدائية في  مهمَّاتالاستخدام 

 ومناقشتها الثانينتائج السؤال 

القائمدة  المطدوَّرةكشدا عدن أثدر اسدتخدام الوحددة التدريسدية إلدى ال الثدانيلدراسة هدف سؤال ا

دداتالعلددى  ، والددذي الميددل المُنْددتِجالأدائيددة علددى اسددتجابات تلامددذة الصددا الخددامس فددي مقيدداس  مهمَّ

 أفدراد اسدتجابات متوسطي بين( (= 0.05 إحصائيةدلالة  ذو فرق  يوجدلا  انبثقت عنه الفرضية:

 .التدريس طريقةإلى  تعزى  الميل المُنْتِجمقياس على  الضابطة لتجريبية والمجموعةا المجموعة

تدم  حسداب المتوسدطات الحسدابية والانحرافدات الم ياريدة  ،وللإجابة عن سؤال الدراسة الثداني

تبعاً للمجموعة، وذل  كمدا يتضدح فدي الجددول رقدم  الميل المُنْتِجمقياس للقياسين القبلي والبعدي في 

(9). 

 (5الجدول )
تبعاً القبلي والبعدي  الميل المُنْتِجماياس على  التلام ةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات 

 لمجموعةل
 الاياس البعدي الاياس القبلي  

 العدد المجموعة
الوسط 
 *الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

الوسط 
 *الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 0.414 17.800 1.981 15.067 15 تجريبية

 1.454 14.600 1.486 14.933 15 ضابطة

 12*العلامة القصوى = 
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لمقيدداس وجددود فددروق ظاهريددة بددين الأوسدداط الحسددابية فددي القياسددين القبلددي والبعدددي يتضددح 

ولمعرفة فيما إذا كانت هذه الفروق الظاهريدة ذات دلالدة إحصدائية، تدم . وفقا للمجموعة الميل المُنْتِج

لمقيداس البعددي  للقيداس (One Way ANCOVA)ب تخدام تحليدل التبداين الأحدادي المصداحاسد

 .( يوضح ذل 20وفقا للمجموعة بعد تحييد أثر القياس القبلي لديهم، والجدول ) الميل المُنْتِج

 
 (13الجدول )

ريقة طلوفقا  للميل المنتج للاياس البعدي (One Way ANCOVA) المصاحبتحليل التباين الأحادي 
 بعد تحييد أثر الاياس القبلي لديهم التدريس

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط مجموع 
 المربعات

 قيمة
 ف

مستوى 
 الدلالة

مربع 
 η2إيتا 

  0.441 0.611 0.709 1 0.709 الاياس القبلي

 0.709 0.000 65.665 76.102 1 76.102 طريقة التدريس

    1.159 27 31.291 الخطأ

     29 108.800 الكلي

 

فدددي المتوسدددطات الحسدددابية لأداء  دلالدددة إحصدددائية ق ذو( وجدددود فدددر 20يتبدددين مدددن الجددددول )

طريقدة عدزى لي( α  =0.05عند مستوى دلالدة ) البعدي الميل المُنْتِجمجموعتي الدراسة على مقياس 

 .وهذا يعني رفض الفرضية الصفرية المنبثقة عن السؤال الثاني، التدريس

رةأثر الوحدة التدريسية  إلى تشير النتائج السابقةو   على الأدائية مهمَّاتالالقائمة على  المطوَّ

وللتحقدددق مدددن مددددى هدددذه  البعددددي.  الميدددل المُنْدددتِجمقيددداس  الخدددامس فددديالصدددا  تلامدددذة اسدددتجابات

مدن  (%70.9أن )( وهدذا يعندي 0.709) بلغ( لقياس حجم الأثر فη2مربع إيتا ) الفاعلية، تم  إيجاد

رةللوحددددة التدريسدددية يرجدددع  التلامدددذة اسدددتجاباتالتبددداين فدددي  ددداتالالقائمدددة علدددى  المطدددوَّ الأدائيدددة،  مهمَّ

تدددم اسدددتخراا المتوسدددطات الحسدددابية المعدلدددة و يرجدددع لعوامدددل أخدددرى غيدددر مدددتحكم بهدددا.  (%29.1و)

 (.22والأخطاء الم يارية لها وفقا للمجموعة، وذل  كما هو مبين في الجدول )
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 (11ول )الجد
  البعدي الميل المُنْتِجلاستجابات التلام ة على ماياس المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية  

 لمجموعةل تبعاً 
 الخطأ المعياري  المتوسط الحسابي البعدي المعدل المجموعة
 0.278 17.794 تجريبية

 0.278 14.606 ضابطة

ق فدي المتوسدطات الحسدابية لأداء المجمدوعتين الفدر  فدإن، (22النتدائج فدي الجددول ) استنادا إلدى

 المجموعة الضابطة.بكان لصالح المجموعة التجريبية مقارنة  على القياس البعدي للميل المنتج

المجموعة  أداء أقرانهم في أفضل من كانالمجموعة التجريبية أداء أن إلى  السابقةتشير النتائج 

يعبدر فيده التلميدذ الأدائية وفرت جواً  مهمَّاتاللكون  عل ذل  يعزى ول بالنسبة للميل المنتج. الضابطة

كما أنهدا وفدرت للمعلدم بيئدة غنيدة يراقدب مدن خلالهدا  لا يفهمه براحة.عما يجول بخاطره ويسأل عما 

التلميددذ عددن قددرب ممددا يددؤثر بدددوره علددى معتقدددات التلميددذ نحددو ذاتدده كمددتعلم ونحددو الرياضدديات كمددادة 

فددي فهمدده المفدداهيمي وطلاقتدده الإجرائيددة  التلميددذإلددى أن التحسددن الددذي يستشددعره تعلميددة، بالإضددافة 

وكفاءته الاستراتيجية وتبريره التكيفي سيؤثر على اتجاهاتده نحدو نفسده ونحدو الرياضديات، ولعدل هدذا 

أن  التددي كشددفت (Arhin, 2015; Estes, 2016) الدراسددات السددابقةيتفددق مددع مددا توصددلت إليدده 

، بالإضدافة للفدروق الفرديدة تلميدذكدل ليدة التعل ميدة تتديح للمعلدم التعدرف علدى الحاجدات الأدائ مهمَّاتال

زلديهم مما يمكن المعلم من تقديم تعلم يتناسب مع كل متعلم وهذا بددوره ي نحدو  التلميدذاتجاهدات  عدزَّ

عدزى إلدى قددرة الأدائية يمكدن أن ي مهمَّاتكما أن هذا الأثر الإيجابي لل بشكل عام. التعل مذاته ونحو 

هائيدة للأسدئلة الأدائية على تفعيل التفكير والأداء الفعلدي أكثدر مدن بحثهدا عدن الإجابدات الن مهمَّاتال

ا علددى اتجاهددات التلامددذة وتقددبلهم لددذواتهم كمتعلمددين ويظهددر ذلدد  فددي تعليددق أحددد وهددذا مددا أثددر إيجابدد

علامدة كاملدة لكندي فداهم  ]علدىلدم أحصدل [ مدا جبدت ]أنندي[ أنا مدع إندي ]معلمتي[ " يا مسالتلامذة 

علامددة  ]أحصددل المددرة القادمددة[ أجيددب المددرة الجدداي ]سددوف[ إنددي رح ]وأشددعر[ وحاسددس ]جيدددا[ مندديح

 ,Estes, 2016; Tejeda & Gallardo) الدراسدات السدابقةويتفق هذا مدع مدا جداءت بده كاملة"، 
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جاهات التلامذة نحو ذواتهم الأدائية في تحسين ات مهمَّاتعن الدور الإيجابي للالتي كشفت  (2017

 ونحو تعلم الرياضيات.

دداتالكمددا أن هددذه النتددائج يمكددن عزوهددا لكددون  الأدائيددة خففددت مددن الضددغط النفسددي والتددوتر  مهمَّ

والدذي تمدت ممارسدته فدي المجموعدة الضدابطة، علدى الرقمدي في وجدود التقيديم  التلميذالذي يستشعره 

فيها يستند إلدى اسدتخدام أطدر التصدحيح والدذي عبدر  نَّوعيالعكس التجريبية التي تم ممارسة التقييم 

"، أحسددن اشددي فددش علامدداتأحددد التلامددذة عددن راحتدده لاسددتخدامه بدددلا مددن العلامددات الرقميددة قددائلا " 

كمدددا أن وجدددود المهمدددة الأدائيدددة الواحددددة متعدددددة الخطدددوات قللدددت مدددن ضدددغط الواجبدددات البيتيدددة علدددى 

اجبدات البيتيدة ودفعهدم للشدعور بدأن المهمدة الأدائيدة هدي مهمدة التلامذة مما حسن اتجاهداتهم نحدو الو 

للتعلم وليس للمنافسة والذي بدوره أثر على استشارتهم لبعضهم وتعلمهم من أقدرانهم ولعدل مدا لمسدته 

في شغلة  ]معلمتي[ " تعرفي يا مس الباحثة نتج من تعبير أحدى التلامذة في إحدى الحصص قائلةً 

 ]تددوقفن عددن تخبئددة[ بطلددوا يخبددوا عنددا ]المتفوقددات[ نددات صددفي الشدداطرات، ب]هندداك أمددر مهددم[ مهمددة

فدي  ]الجيدد[يجاوبوندا ويسداعدونا، والحلدو  ]شيء ما [نسألهم عن شغلة ]حينما[ اجاباتهم، صاروا لمن

غيرهددا، يعنددي كددل  ]ولا يوجددد[وفددش  ]صددحيحة[ صددح ]واحدددة[ إجابددة وحدددة ]لا يوجددد[ الموضددو  فددش

حسدب تفكيدره ويكدون فداهم وهدذا كثيدر  ]شديء صدحيح[ اشي صدح ]كتابة[ يكتب ]يستطيع[واحد بيقدر

ددداتال". يتضدددح مددن الاقتبدداس السدددابق أثددر ]راحندداأ[ ريحنددا الأدائيددة علددى اتجاهدددات التلامددذة نحدددو  مهمَّ

الدراسددات وتقليلهددا للضددغط النفسددي والتددوتر وهددذا يتفددق مددع مددا ورد فددي  الددتعل مأنفسددهم ونحددو مفهددوم 

( Yan & Lianghuo, 2006; Stevens, 2017 ;1025اللدوح،  ;1025السدابقة )المشداقبة، 

دداتعددن الأثددر الإيجددابي للالتددي كشددفت  الأدائيددة علددى تحسددين اتجاهددات التلامددذة وتقليددل الضددغط  مهمَّ

دداتوالتددوتر الددذي يشددعره التلامددذة أثندداء حددل المسددائل، بالإضددافة للأثددر الواضددح لل الأدائيددة علددى  مهمَّ
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وزيدددادة الإرادة التدددي تجلدددت لدددديهم فدددي محددداولتهم تحددددي أنفسدددهم وحدددل  تعل مالدددداف يدددة التلامدددذة نحدددو 

 المسائل الص بة.

 ومناقشتها الثالثنتائج السؤال 

استقصدداء نوعيددة الحددوار التواصددلي الإدراكددي الددذي يقددوم بدده تلامددذة إلددى  الثالددثهدددف سددؤال الدراسددة 

ختلافات بدين المجمدوعتين إن لاالصا الخامس في المجموعتين الضابطة والتجريبية للوقوف على ا

الهيكددل الترميددزي باسددتخدام  المقنَّنددةة تددم تحليددل المقددابلات شددبه وللإجابددة عددن سددؤال الدراسدد وجدددت.

وتسددجيل اسددتجابات التلامددذة علددى صددورة وصددوتا، والتددي تددم تصددويرها بالفيددديو  (،23)انظددر ملحددق، 

وفقددا لمكونددات نظريددة التواصددل الإدراكددي عددرض النتددائج ومناقشددتها  وتددمأسددئلتها ورقيددا بيددد التلميددذ/ة، 

دددرْدِيَّاتط البصدددرية، الأربدددع: الاسدددتخدام المتخصدددص للكلمدددات، الوسدددائ وتيندددات، و السَّ ، وفدددي ضدددوء الر 

، حيددث تددم عددرض النتددائج وفقددا للمسددتويات الددثلاث )ممتدداز، متوسددط، متدددني( /ةاسددتجابات كددل تلميددذ

 لتسهيل الإجابة عن سؤال الدراسة الثالث.

 لاستخدام المتخصص للكلماتأولا: ا

 /هاواسددتخدامه /ة( بحسددب اسددتجابات كددل تلميددذ23تددم تفريددغ نتددائج التحليددل الترميددزي )انظددر ملحددق، 

 (.21لنو  الكلمات أثناء المقابلة المسجلة كما هو موضح في الجدول )
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 (12الجدول )
 بيةفي المجموعتين الضابطة والتجري الاستخدام المتخصص للكلماتتكرارات 

 
 

 

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

 التلمي  )أ(

 ممتاز

 التلمي  )ب(

 ممتاز

 التلمي  )ز(

 ممتاز

 التلمي  )ح(

 ممتاز

 بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي

 2 3 5 - 2 5 2 2 2 2 3 2 استخدام مبني للمجهول

 1 1 2 2 3 2 - 2 - 1 2 2 وتيناتالرُّ استخدام قائم على 

 1 2 2 2 2 1 2 5 2 1 2 2 استخدام قائم على العبارات

 2 2 3 29 25 3 3 2 5 5 2 2 استخدام قائم على الأشياء

 25 25 25 12 12 21 22 29 23 23 22 25 المجموع

 التلمي  )ج( 

 متوسط

 التلمي  )د(

 متوسط

 التلمي  )ط(

 متوسط

 التلمي  )ي(

 متوسط

 بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي بليق

 - 1 5 - - 5 5 3 3 5 5 5 استخدام مبني للمجهول

وتيناتاستخدام قائم على   - - - 1 1 1 - - - - - - الرُّ

 1 3 3 2 2 2 2 5 5 2 5 2 استخدام قائم على العبارات

 2 3 - 5 5 - - - - - 2 - استخدام قائم على الأشياء

 20 20 9 20 20 20 22 22 22 22 22 22 المجموع

 التلمي  )ه( 

 متدني

 التلمي  )و(

 متدني

 التلمي  )ك(

 متدني

 التلمي  )ل(

 متدني

 بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي

 - 1 5 - 1 5 2 2 3 3 3 3 استخدام مبني للمجهول

وتيناتائم على استخدام ق  - - - - - - - - - - - - الرُّ

 2 2 3 2 2 3 2 2 5 2 2 2 استخدام قائم على العبارات
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 2 - - 2 - - - 2 - 2 - - استخدام قائم على الأشياء

 5 2 9 5 2 9 9 20 9 22 20 20 المجموع

 

مجموعدة التجريبيدة ويلاحظ من الجدول وجود تطور في الاستخدام القائم على الأشياء لدى تلامذة ال

بشكل أكبر مما هو موجود لدى التلامدذة الدذين ينتمدون لدنفس المسدتوى فدي المجموعدة الضدابطة فدي 

كل من المستويين الممتاز والمتوسط، بينما كان الاستخدام القائم على الأشياء لدى تلامذة المسدتوى 

 المتدني في المجموعتين التجريبية والضابطة متقارب.

رةإلددى وجددود أثددر للوحدددة التدريسددية  وتشددير النتددائج علددى الاسددتخدام المتخصددص للكلمددات بددين  المطددوَّ

تلامددذة الصددا الخددامس وخصوصددا ضددمن المسددتويين الممتدداز والمتوسددط بينمددا لا يوجددد أثددر للوحدددة 

رةالتدريسية  على الاستخدام المتخصص للكلمات بين تلامذة الصا الخامس ضدمن المسدتوى  المطوَّ

 المتدني.

 : الوسائط البصريةثانيا

( بحسددددب اسددددتجابات كددددل تلميددددذ واسددددتخدامه 23تددددم تفريددددغ نتددددائج التحليددددل الترميددددزي )انظددددر ملحددددق، 

 (.22للوسائط البصرية أثناء المقابلة المسجلة كما هو موضح في الجدول )
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 (10الجدول )
 تكرارات الوسائط البصرية المستخدمة في المجموعتين الضابطة والتجريبية

 
 

 

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

 التلمي  )أ(

 ممتاز

 التلمي  )ب(

 ممتاز

 التلمي  )ز(

 ممتاز

 التلمي  )ح(

 ممتاز

 بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي

 1 1 - 2 2 - - 2 - - - - الوسائط المحسوسة

 3 2 2 5 2 1 1 2 1 2 2 2 الوسائط الأيقونية

 1 1 2 1 1 1 2 - - - 1 - الوسائط الرمزية

 2 5 3 20 2 1 2 3 1 2 5 2 المجموع

 التلمي  )ج( 

 متوسط

 التلمي  )د(

 متوسط

 التلمي  )ط(

 متوسط

 التلمي  )ي(

 متوسط

 بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي

 2 1 - - - - - - - - - - الوسائط المحسوسة

 2 2 1 3 1 1 1 1 1 1 1 1 الوسائط الأيقونية

 2 1 - 1 2 - - - - - - - الوسائط الرمزية

 9 5 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 المجموع

 التلمي  )ه( 

 متدني

 التلمي  )و(

 متدني

 التلمي  )ك(

 متدني

 التلمي  )ل(

 متدني

 بعدي أثنائي قبلي ديبع أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي

 1 - - 1 - - - - - - - - الوسائط المحسوسة

 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 الوسائط الأيقونية

 1 1 - 1 1 - - - - - - - الوسائط الرمزية

 2 3 1 2 3 1 1 1 1 1 1 1 المجموع
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تويات ويلاحدددظ مدددن الجددددول وجدددود تطدددور فدددي اسدددتخدام الوسدددائط البصدددرية الكلدددي لددددى تلامدددذة المسددد

الثلاث )الممتاز، المتوسدط، المتددني( فدي المجموعدة التجريبيدة مقارندة بالمسدتويات المقابلدة لهدا علدى 

وتشدددير النتدددائج لوجدددود أثدددر للتددددريس باسدددتخدام الوحددددة الترتيدددب ضدددمن تلامدددذة المجموعدددة الضدددابطة 

رة علدددى الوسدددائط البصدددرية التدددي يسدددتخدمها تلامدددذة الصدددا الخدددامس أثنددداء الحدددوا ر التواصدددلي المطدددوَّ

 الإدراكي.

رْدِيَّاتثالثا:   السَّ

ددرْدِيَّات( بحسددب اسددتجابات كددل تلميددذ و 23تددم تفريددغ نتددائج التحليددل الترميددزي )انظددر ملحددق،  التددي  السَّ

 (.23استخدمها أثناء المقابلة المسجلة كما هو موضح في الجدول )

 (13الجدول )
رْدِيَّاتتكرارات   ضابطة والتجريبيةالمستخدمة في المجموعتين ال السَّ

 
 

 
 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

 التلمي  )أ(
 ممتاز

 التلمي  )ب(
 ممتاز

 التلمي  )ز(
 ممتاز

 التلمي  )ح(
 ممتاز

 بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي

 3 3 1 2 3 2 2 2 2 2 2 2 سرديات عامية

 5 5 2 5 2 - 2 1 2 2 2 2 ةسرديات مثبتة رسمي

 9 9 5 20 5 2 3 2 3 3 3 3 المجموع

 

 

 التلمي  )ج(

 متوسط

 التلمي  )د(

 متوسط

 التلمي  )ط(

 متوسط

 التلمي  )ي(

 متوسط

 بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي

 2 1 - 2 2 2 2 3 3 2 - 2 سرديات عامية

 2 3 2 5 5 - - - - 2 - 2 رسمية سرديات مثبتة

 5 2 2 2 2 2 2 3 3 1 - 1 المجموع
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 التلمي  )ه( 

 متدني

 التلمي  )و(

 متدني

 التلمي  )ك(

 متدني

 التلمي  )ل(

 متدني

 بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي

 2 2 2 2 2 2 1 1  2 3 3 3 سرديات عامية

 5 1 - 5 1 - - - - - - - ثبتة رسميةسرديات م

 2 2 2 2 2 2 1 1 2 3 3 3 المجموع

 

ددرْدِيَّات( وجددود تزايددد فددي عدددد 23ويلاحددظ المتأمددل للجدددول رقددم ) الرسددمية المثبتددة التددي  السَّ

استخدمها تلامذة المجموعة التجريبية في المستويات الثلاث )ممتاز، متوسط، متدني( عندد مقارنتهدا 

ددرْدِيَّ ب المثبتددة للمسددتوى المقابددل )ممتدداز، متوسددط، متدددني( ضددمن تلامددذة الضددابطة، وهددذا يؤكددد  اتالسَّ

درْدِيَّاتالأدائيدة علدى  مهمَّداتالالقائمدة علدى  المطدوَّرةوجود أثر إيجابي للتددريس باسدتخدام الوحددة   السَّ

 التي يتم استخدامها وبنائها واثباتها أثناء الحوار التواصلي الإدراكي.

وتيناترابعا:   الرُّ

وتينددات( بحسددب اسدتجابات كددل تلميددذ و 23تدم تفريددغ نتددائج التحليددل الترميدزي )انظددر ملحددق،  التددي  الر 

 (.25استخدمها أثناء المقابلة المسجلة كما هو موضح في الجدول )

يلاحظ من الجدول اسدتخدام تلامدذة المجموعدة التجريبيدة ضدمن جميدع المسدتويات )ممتداز، متوسدط، 

 ما يفعل تلامذة المجموعة الضابطة.بشكل أكبر م الاستكشافينات متدني( لروت
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 (19الجدول )
وتيناتتكرارات   المستخدمة في المجموعتين الضابطة والتجريبية الرُّ

 

 

 

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

 التلمي  )أ(

 ممتاز

 التلمي  )ب(

 ممتاز

 التلمي  )ز(

 ممتاز

 التلمي  )ح(

 ممتاز

 بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي يقبل

 1 1 - - - - - - - - - - بناء-استكشاف

 1 1 1 1 1 - - 1 - - - 1 اثبات-استكشاف

 9 9 9 3 3 2 2 1 2 3 3 0 استدعاء-استكشاف

 2 2 2 2 0 0 0 3 2 2 1 1 طقوس

 2 2 2 0 2 2 2 0 2 2 2 2 أفعال

 11 11 2 13 13 2 2 5 6 2 2 2 المجموع

 التلمي  )ج( 

 متوسط

 التلمي  )د(

 متوسط

 التلمي  )ط(

 متوسط

 التلمي  )ي(

 متوسط

 بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي

 - - - 1 - - - - - - - - بناء-استكشاف

 1 - - 1 1 - 1 1 1 - - - اثبات-استكشاف

 9 6 2 9 6 2 1 1 1 2 0 3 ستدعاءا-استكشاف

 1 - - 0 2 - 2 2 2 0 2 1 طقوس

 0 2 2 0 2  2 2 2 2 2 2 2 أفعال

 13 2 3 10 11 3 6 6 6 2 2 2 المجموع

 التلمي  )ه( 

 متدني

 التلمي  )و(

 متدني

 التلمي  )ك(

 متدني

 التلمي  )ل(

 متدني

 بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي بعدي أثنائي قبلي
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 - - - - - - - - - - - - بناء-استكشاف

 - - - - - - - - - - - - اثبات-استكشاف

 6 6 - 6 6 - 1 1 1 1 1 1 استدعاء-استكشاف

 - - 1 - - 1 1 1 1 1 1 - طقوس

 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 أفعال

 2 2 0 2 2 0 3 3 3 3 3 0 المجموع

 

رةللوحدة  إيجابي يتضح أن هناك أثربناء على النتائج السابقة   مهمَّداتالعلدى  القائمة المطوَّ

)ممتددداز، الحدددوار التواصدددلي الإدراكدددي لددددى تلامدددذة الصدددا الخدددامس فدددي المسدددتويات علدددى الأدائيدددة 

متوسددددط( وضددددمن مظدددداهر ومكونددددات الحددددوار التواصددددلي الإدراكددددي الأربددددع )الاسددددتخدام المتخصددددص 

رْدِ للكلمات، الوسائط البصرية،  وتينات، يَّاتالسَّ رة(، كما كان هناك أثر إيجابي للوحدة الر  لددى  المطوَّ

تلامددذة المسددتوى المتدددني ضددمن مظدداهر ومكونددات الحددوار التواصددلي الإدراكددي )الوسددائط البصددرية، 

ددددرْدِيَّات وتينددددات، السَّ دددداتالوتعددددزو الباحثددددة هددددذه النتددددائج لطبيعددددة  (.الر  الأدائيددددة التددددي تعتبددددر بيئددددة  مهمَّ

ز ية ديناميك  ت التواصل والفهم المفاهيمي لدى التلامذة والدذي بددوره انعكدس علدى طبيعدة الكلمداتعزَّ

، فضدلا والتدي بددورها تعتبدر دلديلا علدى الفهدم المفداهيمي التدي اسدتخدمها التلامدذة والوسائط البصدرية

مدذة وبعضدهم الأدائية التفاعلية أوجدت الفرص لتبدادل الخبدرات والحدوارات بدين التلا مهمَّاتالعن أن 

المجموعددة الضددابطة التددي تددم والمعلمددة فددي المجموعددة التجريبيددة، فددي حددين أن تلامددذة  وبددين التلامددذة

 الأدائية. مهمَّاتالية التي وفرتها لم يتمتعوا بنفس الفرص الحوار  التدريس فيها بالطريقة الاعتيادية

 اواضدح اهنداك تناسدب( السابقة يجد بأن 25(، )23(، )22(، )21إن المتأمل في الجداول )

الكلمات القدائم علدى الأشدياء وبدين التطدور فدي روتيندات الأفعدال والتدي أدت إلدى  استخدامبين تطور 

ددرْدِيَّاتتطدور فددي  وُجددد بددأن تطددور اسددتخدام  ،فعلددى سددبيل المثددال .المثبتددة ضددمن تلامددذة التجريبيددة السَّ
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( كلمددة فددي 0متوسددط قددد ارتفددع مددن )الكلمددات القددائم علددى الأشددياء لدددى التلميددذ )ي( ذي المسددتوى ال

الترميدددز لديددده  تطدددوروالدددذي بددددوره أدى إلدددى  ،( كلمدددات فدددي المقابلدددة البعديدددة2المقابلدددة القبليدددة إلدددى )

وفددي ذات  .بشددكل أفضددل فددي المقابلددة البعديددة عمددا هددو عليدده فددي القبليددة واسددتخدام الوسددائط الرمزيددة

وتينداتوهدي  ،(2البعدية )السياق، كان عدد روتينات الأفعال لديه في المقابلة  التدي أشدار الأدب  الر 

زإلى أنهدا ت (Sfard, 2008; Lavi, Steiner & Sfard, 2018)التربوي  مدن خدلال روتيندات  عدزَّ

ددرْدِيَّات تطددوير الاستكشدداف التددي تددؤدي بالضددرورة إلددى وهددذا يتفددق مددع نتددائج التلميددذ )ي(  ،المثبتددة السَّ

دددرْدِيَّاتبلدددغ عددددد حيدددث  ( وهدددو أعلدددى عددددد سدددرديات مثبتدددة ضدددمن المجمدددوعتين 2لديددده ) المثبتدددة السَّ

 المتوسط. إلى المستوى التجريبية والضابطة رغم أن التلميذ )ي( ينتمي 

رةللوحددة  اواضدح اإن النتائج السابقة تكشا أثر   الأدائيدة علدى  مهمَّداتالالقائمدة علدى  المطدوَّ

ددداتالزو الباحثدددة ذلددد  إلدددى أن الحدددوار التواصدددلي الإدراكدددي لددددى تلامدددذة الصدددا الخدددامس، وتعددد  مهمَّ

مددذة إلددى رياضدديين صددغار حيددث أنهددا حولددت التلاالأدائيددة قددد ركددزت علددى التفاعددل والحددوار الصددفي 

يْضَددنةيقومددون بممارسددة  ثر علددى مسددتوى مصددغر، ووفددرت لهددم الفددرص للتفاعددل الاجتمدداعي والتددأ الرَّ

كنددتهم مدن تطدوير روتيندات أنتجددت ، كمدا ممدن خددلال التجريدب والاستقصداء الدتعل مو ببعضدهم بعضدا، 

ودونمددا تدددخل  المرغوبددة فددي جددو مقنددع الددتعل مإلددى نتاجددات لددديهم سددرديات مثبتددة ممددا يسددر الوصددول 

الحددالي إلددى تعلددم لاحددق مددن خددلال اسددتخدام  الددتعل مهم مددن نقددل أثددر ، ومكددنفعلددي ومباشددر مددن المعلددم

 & Sfard)تفسدير مدع الأدب التربدوي الحدوارات الرياضدية الحاليدة فدي مواقدا لاحقدة. ويتفدق هدذا ال

Kieran, 2001; Sfard, 2001; Sfard, 2007; Sfard, 2008; Felton & Nathan, 

الدددذي يعتبدددر أن تعلدددم الرياضددديات هدددو تعلدددم كيفيدددة تحسدددين وتعدددديل الحدددوار الخددداص بدددالفرد  (2009

ي مددن مواقددا سددابقة يددتم مددن خددلال اسددتخدام الحددوار الرياضدد الددتعل موالإضددافة عليدده، وأن انتقددال أثددر 
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زما يولعل  ليكون حجر الأساس في الحوار الرياضي لمواقا لاحقة. مدن  هدذا التفسدير الاقتبداس عدزَّ

 (.22موضح في الجدول )والالمقابلة القبلية والبعدية مع التلميذ )ط( 

 (16الجدول)

 اقتباس من المقابلتين القبلية والبعدية مع التلمي  )ط(

 بعدي قبلي

 ذا تستطيع أن تخبرني عن زوايا المثلث؟ماالباحثة: 

 حادةالتلمي  )ط(: 

 هل تريد اخباري شي اخر عن زواياه؟الباحثة: 

 لاالتلمي  )ط(: 

 ماذا تستطيع أن تخبرني عن زوايا المثلث؟الباحثة: 

 احداها قائمة واثنتان حادتان التلمي  )ط(: 

 هل تريد اخباري شي اخر عن زواياه؟الباحثة: 

 220مجموعها : التلمي  )ط(

 كيف عرفت؟ اقنعنيالباحثة: 

مع [ببعض  ]قمنا بلصقها[ولزقناهااذا التلمي  )ط(: 

 220زاوية مستقيمة  ]نحصل على[بتطلع  ]بعضها

وتيناتإن المتأمل في الحوارين السابقين يلحظ أن   مهمَّاتال استخدمت أثناءالتي  الر 

روتينات الحوار أثرها واضحا في  ظهر-الخصوص( على وجه 2المهمة الأدائية )-الصفيةالأدائية 

" 220"مجمو  زوايا المثلث تساوي  أدى إلى ظهور السردية المثبتة الرسمية لدى التلميذ )ط( مما

 نحصل [بتطلع] بعضها مع [ببعض] بلصقها اقمن [ولزقناهاقصصناها  إذا حيث برر سرديته بقوله "

 ,Sinclair & Moss)ورد في الدراسات السابقة وهذا يتفق مع ما ". 220مستقيمة  زاوية] على

يمكنهم من تطوير تفكيرهم ويؤدي إلى  تلامذةأكدت على أن تطور الحوار الهندسي للوالتي  (2012

 تطور روتيناتهم مما يؤدي إلى انتاا سرديات جديدة.
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ة ة مقارنة مع تلامذولعل ضحالة الحوار التواصلي الادراكي لدى تلامذة المجموعة الضابط

التجريبية كانت أحد الأسباب التي أدت إلى تدني نتائجهم في اختبار البراعة الرياضية وفي مجال 

 ,Zayyadi)الكفاءة الاستراتيجية وحل المسألة على وجه الخصوص حيث أكدت الدراسات السابقة 

Nusantara, Subanji, Hidayanto & Sulandra, 2019)  أن التلامذة يميلون لاستخدام

رْدِيَّاتات والوسائط البصرية في مرحلة فهم المسألة، ويميلون لاستخدام الكلم وتيناتو  السَّ في  الر 

رْدِيَّاتلتدني مستوى  وترى الباحثة أنه نظراخطيط للحل وتطبيق الاستراتيجيات. تمرحلة ال  السَّ

وتيناتو  بار البراعة لتلامذة الضابطة مقارنة مع تلامذة التجريبية، جاءت نتائجهم في اخت الر 

 ;Sfard, 2008)ة أقل من نتائج تلامذة التجريبية، ولعل ذل  يتفق مع الأدب التربوي الرياضي

Sfard,2016) مظاهر الحوار التواصلي الإدراكي تعبر عن مستوى الإدراك والفهم  الذي يؤكد بأن

ن المعلم من سبر تفكير التلميذ والوقو  ف على مستوى لدى التلامذة، فضلا عن كونها أداة تمك 

الإدراك لديه، وتعتبر وسيلة تقييم أولية يستطيع من خلالها الكشا السريع عن مستوى تفكير التلميذ 

 لتصحيحه فورا من خلال الحوار، والحوار حول الحوار.

( يددددرى بددددأن غددددزارة الحددددوار التواصددددلي 23المتأمددددل للتحليددددل الترميددددزي )انظددددر الملحددددق ،إن 

وتعدزو هدي عليده لددى تلامدذة المجموعدة الضدابطة،  ممدا أعلدىلتجريبيدة الادراكي لتلامذة المجموعة ا

ز ذلددد  للثقدددة بدددالنفس التدددي  الباحثدددة ددداتالتهدددا لدددديهم عزَّ الأدائيدددة والتدددي حسدددنت أيضدددا مدددن قددددراتهم  مهمَّ

وهذا يتفق مدع مدا جداءت بده واستعمال الكلمات القائم على الأشياء، التعبيرية وقدرتهم على التشييء 

 Blanke, 2009; Nillas, 2010; Ben-Yehuda, Lavy, Linchevski) بقةالدراسدات السدا

& Sfard, 2005; Stevens, 2017) مدن جهدة أخدرى مدع نتدائج السدؤال الثداني يتفدق  مدن جهدة و

تلامددذة الضدابطة ضددمن لتلامدذة التجريبيددة أفضدل ممددا هدو عليدده لددى  الميدل المُنْددتِج أظهددرت أن التدي

أن غددزارة وتطددور الحددوار التواصددلي الإدراكددي لدددى تلامددذة التجريبيددة  ، كمدداحدددود الدراسددة ومحدددداتها
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ر على أنه  تطو ر في التفكير والإدراك لدى تلامذة التجريبية بشكل يفوق نظائرهم فدي الضدابطة، يُفسَّ

 (Sfard, 2008; Sfard, 2016)وهذا يتفق مع الأدب التربوي لنظريدة الحدوار التواصدلي الإدراكدي 

أن مقدار التفكير يقاس بالمفردات التدي يسدتخدمها الفدرد، ويقداس مددى تطدور  تؤكد حيث أن النظرية

ر تل  المفردات وقدرة الفرد على التواصل مع الآخرين باستخدامها.  ذل  التفكير جليا في مقدار تطو 

رةالباحثدة تعدزو الأثددر الواضدح للوحددة فدإن  ،مدن جهدة أخدرى و  علدى الحدوار التواصددلي  المطدوَّ

رةوالتدي وفرتهدا الوحددة  التفاعدل مدع المعلمدةإلدى فدرص  لدى تلامدذة الصدا الخدامس الإدراكي  المطدوَّ

تلامدددذة ، والدددذي بددددوره أعطدددى ممدددا هدددو لددددى تلامدددذة الضدددابطة بشدددكل أكبدددر ضدددمن تلامدددذة التجريبيدددة

هم اتخدددلال محددداولتهم تعدددديل حدددوار  يل القوالدددب اللغويدددة التدددي يسدددتخدمونها مدددنتعددددالفرصدددة ل التجريبيددة

لحوار وخطداب المعلمدة، فضدلا عدن انكسدار حداجز التدوتر والخدوف لددى تلامدذة التجريبيدة  ابتهومقار 

  الددرس، تكوين المفهوم الرياضي موضو  يتم من خلالهاحول الكيفيات التي مما مكنهم من السؤال 

ددرْدِيَّاتوهددذا بدددوره أدى إلددى تحسددين روتيندداتهم المسددتخدمة و أثددر بدددوره علددى  هددا أو بناء تددمالتددي  السَّ

أثنداء المقدابلات، ولعدل مدا يؤكددد ذلد  إجابدة أحدد تلامدذة التجريبيدة علدى السددؤال  اثباتهدا أو اسدتدعائها

بسؤال آخر يستفهم من خلاله عن المطلوب منه ليتمكن من إعطاء  -أثناء المقابلة الأثنائية- الثالث

 الاقتباس الآتي: في يظهركما  الباحثة إجابة سليمة

 ؟"يع أن تخبرني عن أقطار المثلثماذا تستط: الباحثة

 يعني قطر؟" ]ماذا["شو  التلمي  )ك(:

 "القطر هو قطعة مستقيمة تصل بين رأسين غير متتابعين في المثلث". الباحثة:

 يعني متتابعين؟" ]ماذا["شو  التلمي  )ك(:

ح الباحثة توضح بالرسم للتلميذ معنى رأسين متتابعين، ورأسين غير متتابعين كما هو موض

 (.5في الشكل )
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 له أقطار". ]لا يوجد["إذا المثلث فش  التلمي  )ك(:

 
(: الرسم التوضيحي ال ي استخدمته الباحثة أثناء المقابلة الأثنائية مع التلمي  )ك( لتوضيح 2الشكل )

 مفهوم الرأسين المتتابعين

 

وتينداتإن المتأمل في الإقتباس السابق يلمس نوعيدة  والتدي تعدد مثدالا لميدذ )ك(، التدي مارسدها الت الر 

ددد يتفدددق مدددع مدددا جددداءت بددده كمدددا ذكدددر سدددابقا، وهدددذا  التجريبيدددةن روتيندددات تلامدددذة المجموعدددة علدددى تحس 

. (Akdogan, Gucler & Argun, 2018; Bertolone-Smith, 2016) الدراسدات السدابقة

مدن تلامدذة تلميدذ )ي( يدة مدع الولعل ما يؤكد مدا اسدتنتجته الباحثدة الاقتبداس الآتدي مدن المقابلدة البعد

 (2) ، فقدددام برسددددم الشددددكلن كددددان يعدددرف شددددكلا لددده أقطددددار وأن يسددددميهتدددم سددددؤاله إ التجريبيدددة، حيددددث

 ، وكان الحوار كالآتي:لمساعدته في الوصول للسردية

 اقطار" ]له[ تعرف شكل الههل الباحثة: "

 نعم...الخماسي له قطرين من كل راس"التلمي  )ي(: "

 
 (: الرسم المقتبس للتلمي  )ي( في المقابلة البعدية كما جاء في التسجيل2شكل )ال

من نو  بناء الذي  ستكشاف( يلاحظ روتين الا2إن المتأمل للاقتباس السابق والشكل )

 المواقااستخدمه التلميذ )ي( والذي بدوره ساعده في بناء سردية جديدة لم يتم تناولها سابقا في 

رةللوحدة التدريسية كد الأثر الممتد الصفية، وهذا يؤ   حيث ،الأدائية مهمَّاتالعلى  القائمة المطوَّ
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نوعية هذه المكونات من جهة  على غزارة مكونات الحوار التواصلي الإدراكي من جهة وعلى أثرت

من خلال تعزيز قدراتهم الحوارية ونقل الحوار  التعل مأخرى، كما ساعدت التلامذة على نقل أثر 

 واصلي الإدراكي من مواقا متعلَّمة سابقا إلى مواقا تعل مية حالية.الت

ملحوظ في مظاهر الحوار  تدن  عانوا من وفي المقابل، فإن تلامذة الضابطة بشكل عام 

وا توضيح أفكارهم بطريقة تواصلية. وتعزو الباحثة هذا التدني إلى ولم يستطيعالتواصلي الإدراكي، 

التعقيدات في التفكير وعدم بعض  ظهورالإدراكي لديهم، مما سبب  الحوار التواصلي جسمضعا 

ولعل ما  قدرة على الإجابة عن أسئلة المقابلات )الأثنائية، البعدية( بنفس كفاءة تلامذة التجريبية.

مستوى الممتاز من تلامذة الضابطة، المن مقابلات التلميذ )ب(، ذي يؤكد ذل  الحوار المقتبس 

أقطار له،  ي القسم الأول من المقابلة حول عدد أقطار المثلث، أجاب بأنه لاوالذي تم سؤاله ف

للمثلث ثلاث أقطار كما هو موضح في  لمقابلة محاولا إثبات أنليعود في القسم الثاني من ا

 (.25الجدول )

 (12الجدول )

 اقتباس من إجابة التلمي  )ب( في المقابلة الأثنائية عن السؤالين الثالث والسابع

 إجابة التلمي  )ب( عن السؤال السابع إجابة التلمي  )ب( عن السؤال الثالث

: "ماذا تستطيع أن تخبرني عن أقطار الباحثة
 المثلث؟"

 ليس له أقطار": "التلمي  )ب(
 

 هل لدي  أية إضافات حول المثلث؟": "الباحثة

 أقطار" 2"نعم، هذا المثلث له  التلمي  )ب(:

 ""كيف؟ أقنعني؟ الباحثة:

 ]يا معلمتي [يا مس  ]هكذا[هي  يرسم: " التلمي  )ب(

 "]سأري [شوفي 
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يلمس مقدار الارتباك  ،إن المتأمل للحوار السابق الذي دار ضمن نفس المقابلة ومع نفس التلميذ

وتينات ممارسة من حيث لم يتمكن)ب(، لدى التلميذ  الحوار التواصلي الإدراكيفي   كلبش الر 

د التلميذ الإجابةفي  يستخدمهامن انتاا سرديات مثبتة  يمكنه ، وتعزو الباحثة ذل  إلى عدم تعو 

)ب( ضمن المواقا الصفية في المجموعة الضابطة على ممارسة حوار تواصلي إدراكي يتم من 

رْدِيَّاتخلاله بناء الأفكار و  يْ  ممارسة وأداء لالمثبتة وممارسة روتينات تفع   السَّ في بيئات  ضَنةالرَّ

 (Sfard, 2008; Sfard, 2015; Sfard, 2016) يتفق مع الأدب التربوي تعلم الرياضيات. وهذا 

، التلميذالذي يؤكد بأن التعقيدات التي تنشأ في التفكير وتسبب عدم وصول الأفكار بشكل سليم إلى 

وتينات ن بسبب عدم وضوح جسم الحوار لديه، مما يجعله غير قادر على ممارسة ر تكو 

نتاا سرديات مثبتة، فتكون غالبية لا بالفعالية المطلوبةالاستكشاف وتعزيز روتينات الأفعال 

 عامية مشوشة. سردياته
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 الفصل الخامس

 الاستنتاجات والتوصيات

عرفية والوجدانية للمتعلم الجوانب الادراكية والم تنمي تدريس   كان البحث عن أساليبَ لطالما 

غل للتربويين والعاملين في سل  التربية والتعليم منذ القدم وحتى يومنا هذا، وقد جاءت لشاالشغل ا

م في أساسه على وضع أسلوب تدريس يقو  محاولةً البحث المستمر،  هذاهذه الدراسة انطلاقا من 

ثلة في الجوانب الادراكية والمعرفية والوجدانية للمتعلم والمتمبعض ويحاول تنمية الأدائية،  مهمَّاتال

 من جهة أخرى. التلميذوفي الحوار التواصلي الإدراكي الذي يمارسه  ،البراعة الرياضية من جهة

عضها البعض مكون متشاب  من خمسة مكونات تؤثر وتتأثر ببتعد البراعة الرياضية و 

. ل المُنْتِجالميو ستراتيجية، والتبرير التكيفي، والكفاءة الاوهي: الفهم المفاهيمي، والطلاقة الإجرائية، 

هذه الدراسة في محاولة لتحسين البراعة الرياضية لدى تلامذة الصا الخامس في موضو   وقد أتت

ات التقييمالأدائية حجر زاوية تستند عليه في تقديم الأنشطة و  مهمَّاتالالهندسة والقياس، مستخدمة 

 مدرسي، وأعُيدت صياغتها معللتلامذة، حيث تم تطوير وحدة الهندسة والقياس الواردة في الكتاب ال

 مهمَّاتفي قوالب  للتلامذةالإجرائي للوحدة الأصلية، وقدمت المحافظة على المحتوى المعرفي و 

ية ليتحول التقييم من تقييم رقمي التقييم مهمَّاتلل أدائية تعليمية وتقويمية، وتم تطوير أطر تصحيح

(Assessment of learning)  مالتعل  من أجل إلى تقييم (Assessment for learning) يتسم ،

وما  المطلوبة، التعل ممخرجات من  يعطيهم فكرة عن موقعهموصا بالتلامذة  بقدرته على تزويد

 . ليصلوا للأداء المطلوب وامتلاك مخرجات تعلمية تحظى بتقييم أفضل عمل يجب عليهم

 النَّددوعينهجيددة البحددث وجُمعددت بيانددات الدراسددة باسددتخدام منهجيددة البحددث الكمددي، مدعمددة بم

استخدمت للتعمق في فهم الحدوار التواصدلي الإدراكدي ، والتي المقنَّنةمن خلال توظيف المقابلة شبه 

دداتالممددا يسدداعد فددي تقصددي أثددر  الأدائيددة علددى نوعيددة الحددوار التواصددلي الإدراكددي الددذي يمارسدده  مهمَّ



92 
 

، خاصددة النَّددوعيوكيددد علددى البحددث . وهددذا يتوافددق مددع التوجدده العدالمي فددي التتلامدذة الصددا الخددامس

 النَّدوعيذلد  أن رواد البحدث  يؤشر علدىالاعتماد على المقابلة في فهم الظاهرة المدروسة. ولعل ما 

(Cohen, Mannion & Morrisonn, 2000; Burton, 2000; Creswell, 2012; 

Oliver, 2000)ن وصددفها وصددفا ، أكدددوا علددى دور المقابلددة فددي فهددم الظدداهرة المدروسددة بعيددداً عدد

  كمياً.

 تلامذةعلى  تطبيقها وتم، الأدائية مهمَّاتالتطوير وحدة تدريسية قائمة على  وعليه، فقد تم

من خلال تطبيق  الوحدة على البراعة الرياضية هذهأثر الأساسي، ثم تمَّ قياس  الخامسالصا 

واصلي الادراكي الذي قياس أثرها على نوعية الحوار الت ، فضلًا عنالبراعة الرياضيةاختبار 

خلصت الدراسة إلى و  .المقنَّنةتوظيف المقابلة شبه  يمارسه تلامذة الصا الخامس من خلال

على القائمة  المطوَّرةللوحدة التدريسية  الملحوظسلسلة من النتائج، التي جاءت لتبرز الأثر 

لدى  التواصلي الادراكي الحوارفضلًا عن ترقية  تحسين البراعة الرياضية،في  الأدائية مهمَّاتال

 .أفراد عينة الدراسة

استنتاا رئيس مفاده أن  وفي ظل القراءة العامة لنتائج الدراسة، فقد خلصت الدراسة إلى

رةللوحدة التدريسية  الأدائية أثر واضح في تحسين مكونات البراعة  مهمَّاتالعلى القائمة  المطوَّ

الحوار التواصلي الإدراكي نوعية لتعزيز وتحسين الرياضية لدى تلامذة الصا الخامس بالإضافة 

ومن خلال تميز أداء أفراد المجموعة التجريبية في اختبار البراعة الرياضية، يمكن الاستنتاا  لديهم.

رةالوحدة التدريسية أن  دورا حاسما في تمكين التلامذة  تالأدائية قد لعب مهمَّاتالالقائمة على  المطوَّ

اهيمي وتطوير طلاقتهم الإجرائية وتحسين كفاءتهم الاستراتيجية وتبريرهم من تعميق فهمهم المف

قداتهم نحو حو الرياضيات وحسن اتجاهاتهم ومعتالتكيفي، والذي بدوره انعكس على ميلهم المنتج ن

القائمة على  المطوَّرةاستخدام الوحدة التدريسية ذواتهم كمتعلمين، وقد تم ذل  كله من خلال 

تعلمية رياضية تقوم في أساسها على الحوار الرياضي والأداء تعليمية دائية في بيئات الأ مهمَّاتال

 وتطوير براعتهم الرياضية. التعل موالتفاعل الصفي، مما وفر للتلامذة بيئة غنية تمكنهم من 
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مذة من تطوير التلا تقد مكن المطوَّرةالوحدة التدريسية كما خلصت الدراسة إلى أن 

أفعال مكنت التلامذة من الوصول إلى سرديات مثبتة والتي هي تعتبر الهدف و  افيةاستكشروتينات 

الأساسي للريضنة بحسب نظرية التواصل الادراكي، فضلا عن أن غزارة الحوار التواصل الإدراكي 

الأدائية التي تم تناولها ضمن تلامذة المجموعة  مهمَّاتقد ازدادت بفضل الأثر الإيجابي لل

 التجريبية.

وتستنتج الدراسة أن الضعا الواضح لدى تلامذة المجموعة الضابطة في اختبار البراعة 

اهيم الرياضية بطريقة تقوم على الأداء الفعلي للمف مهمَّاتالرياضية يعود إلى فقر بيئة تعلمهم إلى 

تج بحيث يتم تكوين شبكة علائقية من المفاهيم المترابطة ببعضها البعض، كما تستنتربط بينها، 

وتيناتالدراسة أن التدني في مستوى الحوار التواصلي الإدراكي و  رْدِيَّاتالمستخدمة و  الر  المثبتة  السَّ

المتكونة لدى تلامذة الضابطة يعود سببه لقلة التفاعل الصفي الحواري بين التلامذة وبعضهم من 

تقديم المحتوى المعرفي  للقوالب التي تم قد يعودجهة وبين التلامذة والمعلم من جهة أخرى، كما 

كانت تقوم على ممارسة مسائل وتمارين دون محاورة التلميذ واستدعاء فهمه العميق ا، إذ فيه

الأخطاء حال حدوثها وتصحيحها في  اكتشافن المعلم من وتمكينه من تبرير اجاباته بما يمك  

 الوقت المناسب وهو ما حدث في المجموعة التجريبية.

لضوء على قضية أساسية، وهي دور الحوار الرياضي بشكل عام وقد ألقت الدراسة ا

والتواصلي الإدراكي بشكل خاص في فحص عمق الفهم المفاهيمي، والوقوف على مدى التطور 

فيه والذي يكشا بدوره مستوى البراعة الرياضية لدى التلميذ كخطوة أولى لتحسينها. كما أن للحوار 

فة مستوى التفكير لدى التلامذة، بالإضافة إلى دوره في معر  الرياضي التواصلي الإدراكي دور في

وضع تصور ملموس لطبيعة الأبنية المعرفية لدى التلميذ من خلال القوالب اللغوية التي يمتلكها 

ويستخدمها في حواره التواصلي الإدراكي، وهذا يوضح أهمية الحوار التواصلي الإدراكي كلبنة أولى 

 ير وبراعة التلامذة الرياضية. في طريق تحسين فهم وتفك

الأدائية في تقليل الضغط  مهمَّاتالإن المتأمل للدراسة عن قرب يستطيع أن يلمس أهمية 

النفسي على التلامذة وتشجيعهم لممارسة الرياضيات كمادة ممتعة تقوم في أساسها على المنطق 
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وتيناتالأسباب وراء  موفه زالتي تتم ممارستها، وهو بدوره ي الر  رة على التبرير لدى التلامذة القد عزَّ

الرياضيات في  بقيمة الشعور في التلامذةالأدائية ساعدت  مهمَّاتالوالفهم المفاهيمي. كما أن 

ة، وهذا يالتي تم تصميمها ليتم تنفيذها في بيئات التلامذة الحقيق مهمَّاتالالحياة الواق ية من خلال 

في البيئات الاجتماعية على أيدي  التعل مة التي تؤمن بضرورة يتفق مع النظرية البنائية الاجتماعي

الأدائية  مهمَّاتالومن جهة أخرى، وفرت  .التعل ممحترفين يقومون بدور الميسر في عملية 

المتوسطة التي تم استخدامها في التقييم ضمن المواقا الصفية، أطر تصحيح وصفية متدرجة 

ح للتلامذة المخرجات اء المطلوب ضمن كل مستوى مما وضَّ ذات معايير توضح للتلميذ نو  الأد

المطلوب منهم  للفهمالتلامذة إدراك ية المتوقعة منهم، والذي بدوره لعب دورا في ارتقاء مستوى التعل م

 بتفاصيل دقيقة.

 بما يأتي:، وفي ضوء استنتاجات الدراسة، توصي الباحثة موتأسيسا على ما تقد

 التي تم تطويرها لتصبح جزءا  من المنهاا الفلسطيني. تبني الوحدة التدريسية .2

 الأدائية. مهمَّاتالأخرى تقوم على تطوير وحدات تدريسية ضرورة  .1

وضرورة الحض على القائم على الأداء  النَّوعي التقييمتدريب المعلمين على تطبيق  ضرورة .2

 ة بشكل عام والفلسطينية بشكل خاص.استخدامه في المدارس العربي

لإثراء المكتبة العربية حول  التواصلي الإدراكيء دراسات أخرى تستخدم نظرية الحوار إجرا .3

وذل  انطلاقا من الصعوبات التي واجهتها الباحثة أثناء بحثها عن دراسات هذا الموضو ، 

 الادراكي. الحوار التواصليعربية تتناول موضو  
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 الملاحق

 (1ملحق )

 تحليل المحتوى المعرفي لوحدة الهندسة والاياس 

معرفة مفاهيمية )مفاهيم  الدرس
 استدلال وحل مشكلات معرفة إجرائية وتعميمات(

 الشكل الرباعي

 ل الرباعي.الشك -

أمثلة على أشكال هندسية -
 رباعية

مجمو  زوايا الشكل  -
 درجة 220الرباعي =

يميز الأشكال الرباعية من -
 بين الأشكال الأخرى.

يجد قياس زاوية مجهولة -
 في الشكل الرباعي.

يستنتج مجمو  قياسات زوايا -
درجة  220الشكل الرباعي = 

 ويوظفها في حل مشكلات.

المستطيل 
 بعوالمر 

 المستطيل-

أمثلة على شكل مربع  -
 من الواقع.

 أقطار المستطيل  -

 أقطار المربع  -

 

يجد محيط مستطيل  -
 بمعلومية أبعاده.

يجد مساحة مستطيل -
 بمعلومية أبعاده.

يجد محيط المربع بمعلومية -
 ضلعه.

يجد مساحة المربع  -
 بمعلومية ضلعه.

 يرسم أقطار المستطيل.-

 .يرسم أقطار المربع-

يوظا خواص المستطيل  -
 في الحل.

يوظا خواص المربع في  -
 الحل.

يستنتج العلاقة بين أقطار -
 المستطيل.

يستنتج العلاقة بين أقطار  -
 المربع.

يستنتج أنه عندما تتعامد  -
الأقطار في المستطيل فإنه 

 يصبح مربع.

يستنتج العلاقة بين كل من  -
 المربع والمستطيل.

 المعين
 المعين. -

 خصائص المعين. -

يميز المعين من بين أشكال -
 رباعية معطاة.

يستنتج أنه عندما تتساوى  -
أقطار المعين فإنه يصبح 
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يوظا خصائص المعين  -
 في الحل.

 مربع.

يكون شبكة مفاهيمية  -
منظومية للعلاقة بين المربع 

 والمستطيل والمعين.

حجم متوازي 
المستطيلات 

 والمكعب

 الحجم. -

 لحجم.وحدات ا -

العلاقة بين وحدات  -
 الحجم

يحدد الوحدة المناسبة  -
 لقياس حجم ما.

يجد حجم متوازي -
 مستطيلات أبعاده معلومة.

يجد حجم مكعب طول  -
 ضلعه معلوم.

يوظا قانون حجم متوازي -
 المستطيلات في حل مسائل

يوظا قانون حجم المكعب -
 في حل مسائل

 

 

 وحدات الاياس

 وحدات قياس الطول.-

العلاقة بين وحدات  -
 قياس الطول.

مفهوم التحويل بين  -
 وحدات الطول.

 وحدات قياس الكتلة. -

العلاقة بين وحدات  -
 قياس الكتلة.

مفهوم التحويل بين  -
 وحدات الكتلة.

 وحدات قياس الزمن. -

العلاقة بين وحدات  -
 قياس الزمن.

مفهوم التحويل بين -
 وحدات قياس الزمن.

لمناسبة يحدد الوحدة ا-
 لقياس طول ما.

 يحول بين وحدات الطول.-

يحدد الوحدة المناسبة -
 لقياس كتلة ما.

يحسب كتلة ما "يختارها  -
 هو".

 يحول بين وحدات الكتلة.-

يحدد الوحدة المناسبة  -
 لقياس زمن ما.

 يحول بين وحدات الزمن.-

يجد حاصل جمع أو طرح -
 فترات زمنية معطاة،

 

في يوظا تحويل الأطوال -
 حل مسائل حياتية.

يوظا تحويل الكتل في حل -
 مسائل واق ية.

يوظا تحويل الزمن في حل -
 مسائل حياتية.

يوظا جمع وطرح الفترات  -
 الزمنية في حل مسائل حياتية.
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 (2ملحق )

رةالتدريسية الوحدة   المطوَّ

 

 بسم الله الرحمن الرحيم

 مبحث الرياضيات

 

 

 

 

 

 

 

 لهندسة والقياس" تطوير الوحدة الثامنة "ا

 من منهاج الصف الخامس 

 على 
ً
اتالاعتماد  الأدائية  مهمَّ

  

 

ي صالح حسن ريان
 
 شتيوي-إعداد الباحثة: أمان

 

 

 

 8102/8102العام الدراسي 
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 مقدمة

‌:الطالب‌عزيزي

‌ ‌أهمية ‌من اتالانطلاقا ‌‌مهمَّ ‌تحاكي ‌أو ‌حقيقية ‌بيئات ي
 
‌ف ‌وممارسته ‌العميق ‌للتعلم الأدائية

‌من‌مقرر‌‌فقد‌تم‌تصميم‌هذه‌الوحدةالحقيقية‌ ي
)الهندسة‌والقياس(‌الواقعة‌ضمن‌الجزء‌الثان 

‌ ي
‌حسب‌المنهاج‌الفلسطين  ي

‌الفصل‌الثان  ي
 
‌والذي‌يدرس‌ف ‌الرياضيات‌للصف‌الخامس‌الأساسي

‌على‌
ً
اتالاعتماد ‌الأدائية.‌‌مهمَّ

‌وتشتمل‌هذه‌الوحدة‌على‌الدروس‌التالية:‌

1- ‌.  الشكل‌الرباعي

 المستطيل‌والمرب  ع.‌ -2

3- ‌.  المعي  

 حجم‌متوازي‌المستطيلات‌والمكعب.‌ -4

 وحدات‌القياس.‌ -5

سيتم‌تناول‌الدروس‌بنفس‌التسلسل‌المذكور‌أعلاه‌ويتوقع‌منك‌عزيزي‌الطالب‌بعد‌الإنتهاء‌

‌: ‌من‌هذه‌الوحدة‌ما‌يلىي

‌عدة‌أشكال.‌ -1 ‌من‌بي    أن‌تتعرف‌إلى‌الشكل‌الرباعي

 أن‌تذكر‌خصائص‌المرب  ع‌والمستطيل‌والعلاقات‌بينها.‌ -2

‌أشكال‌معطاة.‌أن‌تت -3 ‌من‌بي    عرف‌المعي  

4- ‌‌.  أن‌تذكر‌خصائص‌المعي  

5- ‌. ‌المرب  ع‌والمستطيل‌والمعي    أن‌تستطيع‌معرفة‌العلاقات‌بي  

 أن‌تعرف‌حجم‌متوازي‌المستطيلات‌والمكعب.‌ -6

 أن‌تجد‌حجم‌متوازي‌المستطيلات‌والمكعب‌وحل‌مسائل‌حياتية‌تتعلق‌بهما.‌ -7

ء‌المقاس -8 ي
 .أن‌تختار‌وحدة‌القياس‌المناسبة‌للش 

‌وحدات‌القياس:‌الطول،‌الكتلة،‌والزمن.‌ -9  أن‌تحول‌بي  

‌أن‌تحل‌مشكلات‌حياتية‌تتعلق‌بدروس‌الوحدة.‌ -11

‌التوفيق،،، ‌والله‌ولىي
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‌

‌. ‌تعرفت‌سابقا‌عزيزي‌الطالب‌على‌الشكل‌الرباعي

‌‌تعلمنا سابقا:  ‌واليوم‌سنتعرف‌عليه‌بشكل‌أكثر ‌يتكون‌من‌أربعة‌أضلاع. أن‌الشكل‌الرباعي

اتالدعنا‌أولا‌نمارس‌بعض‌تفصيلا.‌ولكن‌ ‌الممتعة.‌‌مهمَّ

 

 

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 (:0مهمة أدائية )‌

ي آخر الوحدة تحت اسم )أشكال مهمة مع مجمو 
 
( 0عتك قم بقص بعض الأشكال الموجودة ف

 تحت المسمى المناسب له:  شكل واحد فقطوألصقها بالتشاور مع زملاءك بحيث يتم الصاق 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

(منحن  مغلق  )حوافه قطع مستقيمة( منحن  مغلق بسيط  بسيط )أحد حوافه على الأقل منحن 

 بسيط غير منحن  مغلق 
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‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

؟  هل الشكل الذي أمامك شكل رباعي

 

 

 

 

 

 إن كان شكل رباعي اكتب السبب

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

 

 

 

 شكل رباعي قم مع مجموعتك إن لم يكن 

اح تعديل عليه ليكون شكل رباعي ثم ارسمه   باقير

 على الجيوبورد.  

 

 

؟  هل الشكل الذي أمامك شكل رباعي

 

 

 

 

 

 إن كان شكل رباعي اكتب السبب

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

 

 

 

 إن لم يكن شكل رباعي قم مع مجموعتك 

اح تعديل عليه ليكون شكل رباعي ثم ارسمه   باقير

 على الجيوبورد.  

 

 نشاط
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‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 (:8مهمة أدائية )‌

ي يتكون من عدد من 
 
ي البيت بشكل فسيفسان

 
 وغير الرباعية كال الرباعيةالأشنريد تزيير  غرفنا ف

ي الجميل بحيث تكون  /يلون
 
والأشكال الأشكال الرباعية باللون الأحمر ذلك الشكل الفسيفسان

ي آخر الوحدة تحت اسم )مهمة  غير الرباعية بألوان أخرى. 
 
(. سيكون تقييم 8ستجد/ي اللوحة ف

 هذه المهمة من خلال إطار التصحيح المبير  بالأسفل. 

 مقبول متوسط  ممتاز المعيار

ام بتلوين  الدقة تم الالير 

جميع الأشكال 

الرباعية باللون 

ي الأشكال 
ر
الأحمر وباف

بألوان أخرى مع عدم 

 وجود أخطاء بتاتا. 

ام بتلوين  تم الالير 

الأشكال الرباعية 

ي 
ر
باللون الأحمر وباف

الِأشكال بألوان أخرى 

إلا أن الطالب كان 

ي 
 
من  8-0لديه خطأ ف

 ة. الأشكال الرباعي

كان هناك أكير من 

ي تلوين 
 
خطأين ف

 الأشكال الرباعية. 

كان اختيار الألوان  الجاذبية

جذابا ومتناسقا  

 وجميلا. 

كان الرسم جذابا 

ء وكانت  ي
بعض الش 

غالبية الألوان 

 المختارة متناسقة. 

كان الرسم قليل 

ي بعض 
 
الجاذبية ف

ي تم 
الألوان النر

 اختيارها. 
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‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 (:3مهمة أدائية )‌

ي صفحة )مهمة 
 
ي آخر الوحدة ف

 
ي ف

(. قص من 3مع مجموعتك: قم بقص القصاصات الورقية النر

ي  
القطع اطوالا تناسبك ثم كون شكل رباعي بأطوال أضلاع تختلف عن أطوال أضلاع الأشكال النر

كونها أفراد مجموعتك. بعد تكوين الشكل الرباعي قم بقص زواياه والصاق الزوايا بحيث يكون 

تهاء الزاوية الأولى منطبقا على ضلع ابتداء الزاوية الثانية وهكذا. ثم يقوم كل منكم بإلصاق ضلع ان

ي الفراغ هنا. 
 
 الشكل الناتج ف

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 اكتب ملاحظاتك و استنتاجاتك ............................................................................. 

.................................................................................................................... 

 قارن ملاحظاتك مع مجموعتك واكتب الاستنتاج الذي توصلتم إليه 

.................................................................................................................... 

.................................................................................................................... 

.................................................................................................................... 
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‌
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‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 (:4مهمة أدائية )‌

ودك به المعلم/ة( بحيث  عليك تصميم سطح طاولة مصغر يتم تصميمه من الورق المقوى )سير 

 يكون الشكل الناتج مكون من اتحاد عدد من الأشكال الرباعية المختلفة الزوايا. 

ي تريد استخدامها على الورق المقوى باستخدام مسط .0
رتك قم برسم الأشكال الرباعية النر

ي كل رباعي استخدمته.  3ومنقلتك بحيث ترسم بالمنقلة 
 
 زوايا ف

استخدم حساباتك لتجد الزاوية الرابعة واكتب الزوايا الثلاث والزاوية الرابعة المحسوبة  .8

ك كما تريد(.  ي دفير
 
ي الجدول التالىي )بإمكانك إضافة صفوف للجدول ف

 
 ف

رقم 

 الرباعي 

 ية الرابعة المحسوبةالزاو  قياسات الزوايا الثلاث المرسومة

  31 +081  +01 =811 01، 081،  31 مثال

 361 – 811 =061 

 = 061قياس الزاوية الرابعة  

0   

8   

 

، ارسم القطر ولون المثلثير  الناتجير  كل بلون مختلف.  .3 ي كل رباعي
 
 ف

ي قص الأشكال الرباعية.  .4
 
 استخدم المقص ف

 قم بلصق الأشكال الرباعية على ورق مقوى جديد.  .0

 د الانتهاء قم بقص السطح بعد الصاق الأشكال الرباعية عليه. بع .6

اكتب تقريرا ترفق به الجدول الذي كونته. ثم اذكر أسهل زاوية تم ايجادها وأصعب زاوية   .7

 كذلك ان وجد. تفحص الشكل الناتج واكتب ملاحظاتك ان وجدت. 

ي الصفحة التالية: 
 
 سيتم تقييمك باستخدام إطار التصحيح المرفق ف
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 ضعيف متوسط ممتاز المعيار

 المعرفة المفاهيمية

*يرسم جميع 

الأشكال "رباعية" 

باستخدام 

 المسطرة. 

 

ي 
جميع الأشكال النر

الصاقها أشكال تم 

رباعية صحيحة تم 

رسمها باستخدام 

 المسطرة. 

ي 
بعض الأشكال النر

تم الصاقها ليست 

رباعية )إما رسمت 

باليد بدون مسطرة، 

أو أن عدد أضلاعها 

 (.4ليس 

ي تم 
الأشكال النر

الصاقها تم رسمها 

باليد بدون 

استخدام المسطرة 

وأضلاعها ليست 

مستقيمة بالشكل 

 الصحيح. 

 جرائيةالمعرفة ال 

*قادر على قياس 

الزوايا بالشكل 

 الصحيح. 

* قادر على جمع 

الزوايا الثلاث بشكل 

 صحيح. 

* قادر على 

استخدام قاعدة أن 

مجموع زوايا الشكل 

وإيجاد  361الرباعي 

 الزاوية الرابعة

* قادر على رسم 

ي الأشكال 
 
القطر ف

 الرباعية. 

يقوم بالمتطلبات 

الموضحة بالمعيار 

كاملة وبشكل 

 حيح. ص

قادر على رسم 

ي الأشكال 
 
القطر ف

الرباعية. وقادر على 

جمع الزوايا لكنه 

ي واحد من 
 
يخفق ف

أول متطلبير  من 

المتطلبات 

ي وصف 
 
المذكورة ف

 المعيار. 

ي ثلاث من 
 
يخفق ف

متطلبات المعيار 

ي 
 
الموضحة ف

 الوصف. 

ي واحدة منيقوم بالمتطلبات   التقرير
 
ي أكير من  يخفق ف

 
يخفق ف
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 *تقرير مرتب. 

* يوضح فيه 

الخطوات بشكل 

 واضح ومتسلسل. 

يه * يذكر ف

 ملاحظات. 

ي وصف 
 
الموضحة ف

 المعيار بشكل كامل

واحدة من متطلبات  متطلبات المعيار. 

 المعيار. 

ي 
 الخراج الفن 

*يقص الأشكل 

 بطريقة مرتبة. 

*يلصقها بطريقة 

 مرتبة. 

* يلون بشكل 

 جذاب

ي القيام 
 
ينجح ف

بكامل متطلبات 

 .المعيار

ي واحدة من 
 
يخفق ف

 متطلبات المعيار

ي أكير من 
 
يخفق ف

واحدة من متطلبات 

 المعيار. 
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‌

‌من‌الأشكال‌الرباعية‌وهما‌المستطيل‌والمرب  ع‌واليوم‌سنتناولهما‌بشكل ‌تعرفنا‌سابقا‌على‌شكلي  

‌تفصيلا،‌وسنتعرف‌على‌خصائص‌كل‌منهما.‌ ‌أكثر

 لنتذكر معا: 

  .  المستطيل كل ضلعير  متقابلير  فيه متساويير 

 = (.21جميع زواياه قوائم )قياس كل منها 

 = الطول + العرض(.  ×8محيط المستطيل( 

  العرض ×مساحة المستطيل = الطول 

‌:نشاط

ي كل مرة ثم جد  عليك عزيزي الطالب اكمال الرسومات التالية باستخدام المسطرة لتكون
 
مستطيلا مختلفا ف

ي الفراغ 
 
ي كل منها )علما بأن المسافة بير  النقاط وحدة واحدة( ثم سجل المحيط والمساحة ف

 
المحيط ف

 تحت الرسم: 

 

 

 

 ...................... محيط المستطيل =

................................................‌‌

 ...................... المستطيل = مساحة

................................................ 

 

 ...................... محيط المستطيل =

................................................ 

 ...................... المستطيل = مساحة

................................................ 
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 لنتذكر معا: 

 المرب  ع جميع أضلاعه متساوية 

 = (.21جميع زواياه قوائم )قياس كل منها 

 = طول الضلع.  ×4محيط المرب  ع 

 الضلع.  × مساحة المرب  ع= الضلع 

 قطرا المرب  ع ينصف كل منهما الآخر. 

‌:نشاط

ي كل مرة ثم جد عليك عزيزي الطالب اكمال الرسومات التالية باستخدام المسطرة لتكون م
 
ربعا مختلفا ف

ي كل منها )علما بأن المسافة بير  النقاط وحدة واحدة( ثم سجل المحيط
 
ي الفراغ تحت  والمساحة المحيط ف

 
ف

 الرسم: 

 

‌

 محيط المرب  ع =

............................................... 

.............................................. 

 مساحة المرب  ع =

............................................... 

..............................................‌

‌

‌

‌

‌

‌

 = محيط المرب  ع

............................................... 

.............................................. 

 مساحة المرب  ع =

............................................... 

..............................................‌

‌

‌

‌

‌
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‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 (:0مهمة أدائية )

مستخدما ماصات العصير )الشلمونات( وأسلاك القصدير اللينة قم بتكوين مستطيل ومرب  ع. 

قم بتوصيل الأقطار باستخدام أسلاك القصدير اللينة. اكتب جميع ملاحظاتك مع مجموعتك 

 حيث التساوي والتعامد. بشأن أقطار كل من المستطيل والمرب  ع من 

ي 
 
عليك استخدام الحافة القائمة للتأكد من التعامد. اكتب جميع ملاحظاتك مع مجموعتك ف

 الجدول المبير  بالأسفل. 

ودك بها المعلم.   ملاحظة: جميع الأدوات )ماصات، أسلاك، الحافة القائمة( سير 

 تعامد الأقطار تساوي الأقطار المستطيل

0   

8   

3   

4   

 خصائص المستطيل بالنسبة للأقطار ما 

.................................................................................................. 

.................................................................................................. 

 الأقطار تعامد  تساوي الأقطار المرب  ع

0   

8   

3   

4   

 ما خصائص المرب  ع بالنسبة للأقطار

..................................................................................................................

.... 

..................................................................................................................

.... 
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‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 (: 6مهمة أدائية )‌

ي بيت المستقبل بحيث تتكون الغرفة من مخرن ألعاب 
 
عليك تصميم غرفة ألعاب لك ف

ي ستكون م
 ربعة الشكل. مستطيل الشكل وغرفة اللعب المجاورة للمخزن والنر

 :  المطلوب منك ما يلىي

رسم تخطيطي لغرفة الألعاب وغرفة اللعب بحيث يكونان متجاورين وليسا ضمن نفس  .0

 الغرفة. 

 تحديد المساحة لكل منهما. ثم تحديد المساحة الكلية للمخطط بالكامل.  .8

شيكل. كم سيكلف تنفيذ  311إذا كانت تكلفة المير المرب  ع لبناء هذا المخطط هي  .3

 مخططك. 

إذا كانت الجدران سيتم تغليفها بورق حائط ارتفاعه جاهز ومناسب لارتفاع جدران  .4

 الغرف. ما طول ورق الحائط الذي سيلزمك. 

اكتب تقريرك بحيث يشتمل على الرسم التخطيطي المحدد عليه الأبعاد، إيجاد  .0

وع.   المساحات منفصلة والمساحة الكلية. ثم التكلفة الكلية للمش 

: سيتم تقييمك بن .6  اء على إطار التصحيح التالىي

 ضعيف متوسط ممتاز المعيار

 الرسم التخطيطي 

*يراعي خصائص 

 المرب  ع والمستطيل. 

 * الدقة. 

 

‌

‌ الرسم‌التخطيطي

واضح‌وموضح‌عليه‌

القياسات‌بشكل‌

يوضح‌فهم‌الطالب‌

لخصائص‌المرب  ع‌

‌والمستطيل.‌

‌ الرسم‌التخطيطي

ء‌ ي
واضح‌بعض‌الش 

وغالبية‌القياسات‌

ول‌توضح‌فهم‌مقب

للطالب‌بخصوص‌

خصائص‌المرب  ع‌

‌والمستطيل.‌

‌ ‌غث  الرسم‌التخطيطي

‌من‌ واضح‌وفيه‌الكثث 

‌ ي
 
الأخطاء‌المنطقية‌ف

القياسات‌الموضحة‌

بما‌يوضح‌عدم‌فهم‌

لخصائص‌المرب  ع‌

‌والمستطيل.‌
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‌

 ضعيف متوسط ممتاز المعيار

الفهم المفاهيمىي 

 للمساحة والمحيط

‌فهم‌‌ ‌الطالب يظهر

‌لمفاهيم‌ كامل

‌والمحيط‌ المساحة

‌ ي
 
‌ف ‌استخدمت ي

الن 

‌المهمة‌الأدائية.‌

يظهر‌فهم‌مقبول‌

لمفاهيم‌المساحة‌

‌ ي
والمحيط‌الن 

‌ ي
 
استخدمت‌ف

‌المهمة‌الأدائية.‌

يظهر‌فهم‌محدود‌

ة‌لمفاهيم‌المساح

‌ ي
والمحيط‌الن 

‌ ي
 
استخدمت‌ف

‌المهمة‌الأدائية.‌

‌جميع‌ الجراءات الحسابية ‌تنفيذ تم

‌الحسابية‌ الإجراءات

‌كامل‌ ي
 
دونما‌أخطاء‌ف

‌المهمة‌الأدائية.‌

تم‌تنفيذ‌غالبة‌

الإجراءات‌الحسابية‌

دونما‌أخطاء‌)بواقع‌

‌خطأ(.‌‌1-3

هناك‌أخطاء‌حسابية‌

‌‌3فوق‌ ي
 
أخطاء‌ف

‌المهمة‌الأدائية.‌

تقرير تنظيم ال

 واخراجه

‌بشكل‌ ‌منظم التقرير

‌كاملة‌ ‌وأجزاؤه ممتاز

‌هو‌ ‌ما حسب

‌المهمة.‌ ي
 
‌مطلوب‌ف

التقرير‌مقبول‌

التنظيم‌وغالبية‌

‌المهمة‌ ي
 
المطلوب‌ف

‌موجود‌ضمنه.‌

التقرير‌منقوص‌و‌

‌منظم‌وغالبية‌ غث 

‌ المطلوب‌غث 

مكتوب‌ضمن‌

‌التقرير.‌

 

 

 

 

‌

‌

‌

 تحد ‌

 سم، احسب مساحته 6الشكل المرسوم أمامك أ ب ج د مرب  ع طول قطره 
 أ

 ب
 ج

 د
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‌

 (:7مهمة أدائية )‌

 مستخدما ماصات العصير )الشلمونات( وأسلاك القصدير اللينة قم بتكوين مربعات. 

ي 
 
ي صنعتها بحيث تحافظ على التوازي بير  الأضلاع المتقابلة وتغير ف

عليك تعديل المربعات النر

 الزاوية بير  الضلعير  المتجاورين. 

 ..هل الشكل الناتج مرب  ع؟ ............ 

 هل الشكل الناتج مستطيل؟ ................... 

 .)  سنطلق على الشكل الجديد اسم )مُعَير 

ي تلاحظها على الشكل................................................ 
 ما هي أهم الصفات النر

...................................................................................................... 

ودك بها المعلم.   ملاحظة: جميع الأدوات )ماصات، أسلاك، الحافة القائمة( سير 
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‌

 

‌

‌

‌

‌

‌

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (:2مهمة أدائية )‌

مستخدما ماصات العصير )الشلمونات( وأسلاك القصدير اللينة قم بتكوين معينات. ثم استخدم 

ي تكوين أقطار لتلك المعينات
 
 .أسلاك القصدير اللينة ف

 اكتب خصائص أقطار المعير  

 تساوي الأقطار........................................  .0

 )استخدم الحافة القائمة للتأكد من التعامد(.  تعامد الأقطار..........................  .8

 اكتب ملاحظاتك............................................................................. 

.................................................................................................. 

ودك بها المعلم.   ملاحظة: جميع الأدوات )ماصات، أسلاك، الحافة القائمة( سير 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (:2مهمة أدائية)‌

ي آخر الوحدة. انتق  2قم بالرجوع إلى صفحة مهمة أدائية 
 
واحد من المعينات المرسومة قم ف

. اثنِ المعير  ثم اكتب ملاحظاتك على كل مما  ي
بقصه، ثم استخدم أحد الأقطار ليكون محور الثن 

 :  يلىي

؟ ..............................  ي
 ما الشكل الناتج من الثن 

ي كل شكل من الشكلير  الناتجير  من ا
 
؟ماذا تلاحظ بالنسبة لزوايا المثلثير  المتقابلة ف ي

 لثن 

 ................................................................................................................... 

 . ي المعير 
ي ثم اكتب ملاحظاتك بعد ثن 

 اخير القطر الآخر ليكون محور للثن 

............................................................................................... ........................ 
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 (:01مهمة أدائية )‌

قررت الأشكال الرباعية تنظيم احتفالات تنظم كل مجموعة من مجموعات )المستطيلات، 

ي قدرة بعض الأشكال أن تدخل 
ي يوم مختلف )مما يعن 

 
المربعات، المعينات( حفلتها الخاصة ف

 ن حفلة(. إلى أكير م

ي كل حفلة سيقف بواب وظيفته  
 
)بطبيعة  أن يفحص إذا ما كان للشكل الرباعي صفات ملائمةف

 الحال قد يكون للشكل الرباعي صفات أخرى لكن لا يسأل عنها البواب(. 

ي ستسأل عنها ليستطيع الشكل 
عليك أن تكون أنت البواب وأن تقرر ما هي الصفة/ الصفات النر

: أن يدخل للمجموعة.   سيكون عليك ما يلىي

ي لكل حفلة تكتب عليها الصفة/ الصفات الواجب  (0
تصميم بطاقة أخرجها بشكل فن 

ي الشكل ليدخل. 
 
 توافرها ف

ي كل مرة.  (8
 
ي تنطبق عليها الصفة/ الصفات ف

إعطاء تسمية أخرى )إن أمكن( للأشكال النر

ي آخر البطاقة. 
 
 ووضع المسميات ف

لاستنتاجاتك حول كل بطاقة، ولصق  مناقشة أفكارك مع مجموعتك، وكتابة ملخص (3

ي نهاية الملخص. 
 
 البطاقات ف

 :  سيتم تقييمك بناء على إطار التصحيح التالىي
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 متوسط جيد ممتاز المعيار

 الفهم المفاهيمىي 

ي كامل المهمة
 
 ف

يظهر فهما 

مفاهيميا ممتاز 

بالنسبة لصفات 

الأشكال الرباعية 

بواقع صفر خطأ 

ي تم 
ي الصفات النر

 
ف

وضعها كصفات 

 واجبة "حرجة". 

يظهر فهما مفاهيميا 

-0متوسطا بواقع )

ي الصفات 8
 
( خطأ ف

ي تم وضعها  
النر

كصفات واجبة 

 جة". "حر 

هنالك لبس 

مفاهيمىي حيث  

كانت هناك أخطاء 

( خطأ 8بواقع )فوق

ي 
ي الصفات النر

 
ف

اختارها الطالب  

كصفات واجبة 

 "حرجة". 

 الملخص

 كتابة ملخص يحتوي على: 

ي 
* الصفات الحرجة النر

 تمير  كل مجموعة. 

 *خصائص كل مجموعة. 

*ملخص يوضح فهم 

الطالب الفرق بير  الخواص 

 الحرجة والخصائص. 

ملخص يكتب 

يحتوي جميع 

النقاط الموضحة 

ي وصف المعيار. 
 
 ف

يكتب ملخص 

يحتوي على نقطتير  

من النقاط الثلاث 

ي 
 
الموضحات ف

 وصف المعيار. 

يكتب ملخص 

يحتوي على نقطة 

واحدة فقط من 

النقاط الثلاث 

ي 
 
الموضحات ف

 وصف المعيار. 

ي 
ي  الخراج الفن 

 إخراج فن 

 *بقص مرتب. 

 *جميل بألوانه. 

* خط مقروء 

 ومرتب. 

ي مقبول 
إخراج فن 

من حيث القص 

 والألوان والخط. 

ي يحتاج 
إخراج فن 

تيب من حيث  للير

القص أو الألوان أو 

 الخط. 

 التواصل مع المجموعة

"تقييم على مستوى 

 المجموعات"

مجموعة متواصلة 

فيما بينها تتناقش 

بهدوء وتتقبل 

الآراء وتتقصى 

 المعلومات. 

مجموعة جيدة 

التواصل. مقبولة 

ي تنظيم النقاش. 
 
 ف

مجموعة تحتاج 

ي نقاشها 
 
للتنظيم ف

وتواصلها والاستماع 

 لآراء الزملاء. 
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 لنتذكر ما تعلمناه سابقا معا.. 

 حجم المجسم = عدد الوحدات المكعبة اللازمة لتعبئته. 

 المكعب هو متوازي المستطيلات تساوى فيه الطول والعرض والارتفاع. 

 

 (:00) مهمة أدائية

ي أفراد مجموعتك. ستقوم باختيار 
ر
سيكون عليك تكوين متوازي مستطيلاتك الخاص والذي ستختاره مختلفا عن باف

شبكته ثم الصاقه وتكوينه ومن ثم تكوين الوحدات المكعبة اللازمة لتعبئته بالعدد الذي يحتاجه المتوازي. اذهب 

تيار شبكة المتوازي الخاصة بك. قم باستخدام الوحدات أ" لاخ-( 00إلى الملاحق اخر الوحدة "مهمة أدائية )

ي الملاحق "مهمة أدائية )
 
ي ستجد شبكتها ف

 . قم برسم شبكة المكعبات بالعدد الذي تحتاجه "ب -( 00المكعبة النر

 ثم قم بتعبئة الجدول اللاحق مع مجموعتك. 

ودك  بها المعلم( ملاحظة: )المقصات، اللاصق، ورق كرتون لتكوين الوحدات المكعبة سير 

رقم متوازي 

 المستطيلات

عدد 

الوحدات 

 المكعبة

طول متوازي 

 المستطيلات

عرض 

متوازي 

 المستطيلات

ارتفاع 

متوازي 

 المستطيلات

 ملاحظاتك الارتفاع×العرض×الطول

0       

8       

3       

4       
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‌

‌

‌

‌

 ماذا تستنتج؟

...................................................................................................... 

....................................................................................................... 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الارتفاع.  ×العرض  ×حجم متوازي المستطيلات = الطول 

 طول الضلع.  ×لع طول الض ×حجم المكعب = طول الضلع 

 3، م3يقاس الحجم بالوحدة المكعبة مثل سم 

 3، م

 نشاط

 عليك عزيزي الطالب حساب حجم الجسم الذي أمامك: 

 

 



131 
 

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 

 

 

 

 (:08مهمة أدائية )

منتجات على شكل مكعب أو متوازي مستطيلات. قم بكتابة اسم  0اذهب إلى السوبرماركت وقم باختيار 

ودونما نظر لسعته على العبوة. اخير الوحدة المناسبة لقياس الحجم المنتج وبتقدير حجمه دونما حسابات 

ي الجدول المبير  بالأسفل. 
 
 ثم قم بعد ذلك بقياس أبعاده وحساب حجمه واكتب ذلك ف

نوع  اسم المنتج الرقم

 المجسم

تقدير 

 الحجم

الوحدة 

المناسبة لقياس 

 الحجم

أبعاده المقاسة مع وحدة 

 القياس

 )طول،عرض،ارتفاع(

حسابيا  الحجم

 مع الوحدة

0       

8       

3       

4     

 

  

0       

‌

‌

‌



131 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

: سيتم تقييمك   عزيزي الطالب باستخدام إطار التصحيح التالىي

 ضعيف متوسط ممتاز المعيار

ي  التقدير
كان التقدير منطقر

بالنسبة للحجم الفعلىي 

 بدون أخطاء

ي 
كان التقدير منطقر

النسبة نوعا ما ب

للحجم الفعلىي بواقع 

 خطأين على الأكير 

كان التقدير غير 

ي بالنسبة 
منطقر

 للحجم الفعلىي 

بواقع ثلاثة أخطاء إلى 

 خمسة. 

اختار الطالب وحدة  وحدة الحجم المختارة

تتناسب مع الأبعاد 

 الفعلية

اختار الطالب وحدة 

تتناسب نوعا ما مع 

 الأبعاد الفعلية

بواقع خطأين على 

 الأكير 

تار الطالب وحدة لا اخ

مع الأبعاد  بتتناس

الفعلية بواقع ثلاث 

 أخطاء إلى خمسة. 

كانت الحسابات  الحسابات

ي 
 
دقيقة بدون أخطاء ف

 العمليات الحسابية

كانت الحسابات جيدة 

ي 
 
بواقع خطأين ف

 العمليات الحسابية

كانت العمليات 

الحسابية تحتوي 

العديد من الأخطاء 

بواقع ثلاثة أخطاء إلى 

 مسةخ

كانت المنتجات  التنوع

ي 
 
المختارة متنوعة ف

شكل مجسماتها 

 وأبعادها

كانت المنتجات فيها 

ي الأبعاد 
 
بعض التنوع ف

ي نوع 
 
إلا أنها تركزت ف

واحد من المجسمات 

 دون الآخر

كانت المجسمات 

قريبة جدا من حيث 

قياسات أبعادها 

ونوعية المجسم 

 المختار. 

تيب نظما كان الجدول م التنظيم والير

والحل مرتب ويحتوي 

ي خانة 
 
الوحدات ف

الأبعاد المقاسة وعند 

 حساب الحجم. 

كان الجدول منظما 

والحل مرتب مع 

نسيان واحدة إلى 

اثنتير  من وحدات 

ي كامل 
 
الأبعاد ف

 الجدول

كان الجدول يحتاج إلى 

تيب  الكثير من الير

والتنظيم وتم نسيان 

ي 
 
الكثير من الأبعاد ف

الخانات ضمن 

 الجدول. 
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: وحدات قياس الطول      
ً
 أولا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 

 

 

 لنتذكر معا: 

‌م‌1111كم‌=‌ وحدات قياس الطول هي 

‌سم‌111م=‌

 ملم‌11سم‌=‌

 (:03مهمة أدائية )

ي المدرسة بحيث تكون وحدة الطول المستخدمة 
 
ستذهب لقياس طول أربعة أشياء مختلفة ف

ء المقاس. سيكون لديك الأدوات  ي
ي كل مرة )كم، م، سم، ملم( ومتناسبة مع الش 

 
مختلفة ف

ي بما قمت بقياسه كما هو موضح. الآتية ل
ر
 لقياس )مسطرة مدرجة، مير البناء(. املأ الجدول الآن

ء المقاس الرقم ي
 مقدار الطول وحدة القياس الش 

0    

8    

3    

4    

 

ي الصفحة التالية: 
 
 سيتم تقييمك بناء على إطار التصحيح التالىي ف
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‌

‌

‌

 

 ضعيف متوسط ممتاز المعيار

الطالب باختيار قام  التنوع

ي  4
 
أشياء مختلفة ف

 وحدات الطول 

قام الطالب باختيار 

ي  3
 
أشياء مختلفة ف

 وحدة الطول

قام الطالب باختيار 

شيئير  على الأكير 

ي وحدة 
 
مختلفير  ف

 الطول

قام بالقياس بدقة  الدقة

ي كل حالة
 
 ف

قام بالقياس بدقة 

ي أغلب الحالات 
 
ف

بواقع خطأ واحد 

 فقط

قام بالقياس بدقة 

ي بعض الحالات 
 
ف

بواقع خطأين على 

 الأقل 

مناسبة الوحدة 

ء المقاس ي
 للش 

كانت الوحدات 

مناسبة للأشياء 

ي كل حالة
 
 المقاسة ف

ي 
 
كانت الوحدات ف

أغلب الحالات 

ء  ي
مناسبة للش 

المقاس بواقع خطأ 

 واحد فقط

ي 
 
كانت الوحدات ف

بعض الحالات 

ء  ي
مناسبة للش 

المقاس بواقع 

 خطأين على الأقل

الجدول منظم  الجدول منظم ظيمالتن

ء ي
 بعض الش 

 الجدول غير منظم
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: وحدات قياس الكتلة‌‌‌‌    
ً
‌ثانيا

‌

 

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 لنتذكر معا: 

ي تعلمناها سابقا هي 
 وحدات قياس الكتلة النر

 الطن وحدة قياس أخرى حيث 

‌غم‌1111كغم‌=‌

 كغم‌‌1111الطن‌=‌

 (:04مهمة أدائية )

ي الكتلة بحيث يكون اث
 
نان منها ستذهب إلى السوبرماركت ونختار أربعة أشياء مختلفة ف

تقاس )حسب تقديرك( بالكيلوغرام واثنان آخران بالغرام. قم باختيار الأشياء ووضع 

ي الفراغ ثم 
 
ي الجدول التالىي ثم قم بوزن كتلتها وتعبئة الكتلة ف

 
ي الخانة المناسبة ف

 
مسمياتها ف

ي الجدول. 
 
ي كل مرة ف

 
 قم بتحويل الكتلة حسب المطلوب ف

وحدة  الرقم

 الكتلة

لكتلة ا اسم المنتج

 المقاسة

 تحويل الكتلة إلى طن

    كغم 0

    كغم 8

    غم 3

    غم 4

 ( إلى غم ..................................................... 0قم بتحويل كتلة المنتج رقم )

 ( إلى غم ..................................................... 8قم بتحويل كتلة المنتج رقم )

 ( إلى كغم .................................................... 3م بتحويل كتلة المنتج رقم )ق

 ( إلى كغم .................................................... 4قم بتحويل كتلة المنتج رقم )

ن قم باختيار منتج )من السوبرماركت أو من خارج السوبرماركت( يتم حساب كتلته بالط

 حسب اعتقادك................................. 
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: وحدات قياس الزمن‌‌‌‌    
ً
‌ثالثا

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

ي سيتم تقييمك بناء على إطار التصحيح 
ر
 .الآن

 ضعيف متوسط ممتاز المعيار

اختيار منتجات  الفهم المفاهيمىي 

مناسبة للوحدات 

ي كل صف من 
 
ف

 صفوف الجدول

بالضافة لاختيار 

منتج ملائم ليقاس 

بالطن. بواقع لاخطأ 

ي كامل المهمة
 
 ف

اختيار منتجات 

مناسبة للوحدات 

ي أغلب صفوف 
 
ف

 الجدول

بالضافة لاختيار 

منتج ملائم ليقاس 

بالطن. بواقع خطأ 

ي كامل 
 
إلى خطأين ف

 المهمة

اختيار منتجات 

مناسبة للوحدات 

ي بعض صفوف 
 
ف

 الجدول

بواقع أخطاء فوق 

ي كامل 
 
الخطأين ف

 المهمة

ي التحويلات  الدقة
 
دقيق ف

ي  
 
والتعبير عنها ف

 امل المهمةك

ي 
 
دقيق إلى حد ما ف

التحويلات والتعبير 

عنها بواقع أخطاء 

ي كامل  8-0من 
 
ف

 التحويلات

الدقة بحاجة إلى 

تحسير  هناك 

أخطاء فوق 

ي كامل 
 
الخطأين ف

 التحويلات

 

 لنتذكر ما تعلمناه سابقا معا.. 

 : اليوم، الساعة، الدقيقة، الثانية حيث: من وحدات قياس الزمن

 

 

 ساعة.  84اليوم = 

 دقيقة 61الساعة = 

 ثانية 61الدقيقة = 

 لنتذكر معا: 

 دقيقة 311= 61×0ساعات =  0 ( أ

 ............ = ........... ثانية × 3دقائق =  3 ( ب
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 (:00مهمة أدائية )

ي بحيث كل منكم يتسابق مع الثلاثة الآخري
 
 نسيكون عليك أنت وأصدقاؤك ضمن مجموعات رباعية القيام بسباق ثنان

ي سيعطيك وكل 
ي لا يشارك فيها. سيكون عليك تسجيل ما يلىي باستخدام ساعة اليقاف النر

منكم يسجل السباقات النر

 إياها المعلم: 

 توقيت البدء وتوقيت الانتهاء بالساعة والدقيقة لكل سباق.  (0

( للوصول إلى خط النهاية.  (8 ي المتسابقير 
 
 الزمن الذي استغرقه كل متسابق )ف

ي السباقير  الذين أجراهما. جمع الزمن الكلىي لكل مت (3
 
 سابق ف

4)  . ي
 
 تحويل الزمن الكلىي لكل متسابق ليصبح زمنا بالثوان

ي النقطة ) (0
 
 على الزمن الكلىي ف

ً
 (.3تحديد المتسابق الأسرع والمتسابق الأبطأ اعتماد

ي بما قمت به. 
ر
 قم بتعبئة الجدول الآن

 جدول السباق

 السباق الأول

 الفائز:  الزمن الذي استغرقه:  :اسم المتسابق الأول توقيت بدء السباق

:  توقيت انتهاء السباق ي
 
 الزمن الذي استغرقه:  اسم المتسابق الثان

ي 
 
 السباق الثان

 الفائز الزمن الذي استغرقه:  اسم المتسابق الأول:  توقيت بدء السباق

 الزمن الذي استغرقه:  اسم المتسابق الثالث:  توقيت انتهاء السباق

 السباق الثالث

:  ت بدء السباقتوقي ي
 
 الفائز الزمن الذي استغرقه:  اسم المتسابق الثان

 توقيت انتهاء السباق
 اسم المتسابق الثالث: 

 الزمن الذي استغرقه: 

ي 
 
  الزمن الكلىي للمتسابق الأول بالثوان

ي 
 
ي بالثوان

 
  الزمن الكلىي للمتسابق الثان

ي 
 
  الزمن الكلىي للمتسابق الثالث بالثوان

 .....................الأسرع هو:.... 

 الأبطأ هو: ........................ 

 :  سيتم تقييمك عزيزي الطالب باستخدام إطار التصحيح التالىي
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 ضعيف متوسط ممتاز المعيار

يظهر الطالب فهما  الفهم المفاهيمىي 

مفاهيميا عميقا حيث 

ي  د لا وجو 
 
لأي خطأ ف

كتابة الجدول ضمن 

مفاهيم )التحويل، 

 الزمن( التوقيت،

 

يظهر الطالب فهما 

متوسطا حيث هناك 

ي كتابة 
 
بعض الأخطاء ف

الجدول ضمن مفاهيم 

)التحويل، التوقيت، 

 الزمن(

 بواقع خطأين إلى أربعة

يظهر من أداء الطالب 

وجود عدم فهم أو فهم 

ضحل. حيث هناك 

ي كتابة 
 
الكثير الأخطاء ف

الجدول ضمن مفاهيم 

)التحويل، التوقيت، 

 الزمن(

فوق الخمسة  بواقع

 أخطاء. 

لا أخطاء ضمن  الجراءات الحسابية

 الجراءات الحسابية

هناك بعض الأخطاء 

بواقع خطأين إلى أربعة 

ي كل الجراءات 
 
ف

 الحسابية

هناك الكثير من 

الأخطاء بواقع خمسة 

 أخطاء فما فوق. 

 التنفيذ

 )كامل ودقيق(

تم تنفيذ كامل أجزاء 

المهمة بدقة ونظام مع 

ام   بالتعليمات الالير 

تم تنفيذ المهمة بشكل 

ام  شبه كامل وكان الالير 

 بالتعليمات مقبول

افتقر تنفيذ المهمة 

للكمال فقد كان هناك 

الكثير من الخطوات 

ام  الناقصة وكان الالير 

 
ً
 بالتعليمات منقوصا
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 ملاحق الوحدة

 (0أشكال مهمة )
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 (8مهمة )
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 (3مهمة )
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 (2مهمة )
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 أ"– 00"مهمة 
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 "ب – 00"مهمة 
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 (0ملحق )

رةدليل المعلم للوحدة التدريسية   المطوَّ

 مبحث الرياضيات

 

 

 

 

 

رةدليل المعلم للوحدة التدريسية   المطوَّ

 الصف الخامس

ي 
 
 وحدة الهندسة والقياس –الجزء الثان

 

ي صالح حسن ريان
 
 شتيوي-إعداد الباحثة: أمان

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 8102/8102لعام الدراسي ا
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 مقدمة

‌المعلمة:‌ ي
‌المعلم‌/‌أخن  ي

‌أخ 

)الهندسة‌والقياس(‌الواقعة‌‌الثامنةيتضمن‌هذا‌الدليل‌توجيهات‌وإرشادات‌لمعلم/‌ة‌الرياضيات‌لتدريس‌الوحدة‌

‌حسب‌المنهاج‌ ي
‌الفصل‌الثان  ي

 
‌والذي‌يدرس‌ف ‌من‌مقرر‌الرياضيات‌للصف‌الخامس‌الأساسي ي

ضمن‌الجزء‌الثان 

‌الفل ي
‌على‌‌سطين 

ً
‌تم‌تطوير‌وحدة‌لتدريسها‌اعتماد ي

اتالوالن  ‌الأدائية.‌‌مهمَّ

‌ويشتمل‌هذا‌الدليل‌على‌جزأين‌حسب‌التفصيلات‌التالية:‌

اتال نبذة مختصرة حول الجزء الأول:  :  مهمَّ  الأدائية، ويتضمن ما يلىي

 ‌.تعريف‌المهمة‌الأدائية 

 اتالنظرة‌شاملة‌حول‌"لماذا‌  الأدائية؟".‌‌مهمَّ

 اتلاأنواع‌  الأدائية.‌‌مهمَّ

 اتالمواصفات‌  الأدائية‌الأصيلة.‌‌مهمَّ

 اتال ‌‌مهمَّ  والأنشطة.‌‌التقييمالأدائية‌بي  

 اتالتقييم‌  الأدائية.‌‌مهمَّ

 اتالخطوات‌استخدام‌ ‌الدرس‌الواحد.‌‌مهمَّ ي
 
 الأدائية‌ف

 : ي
 
رةحول تطبيق الوحدة التدريسية  الجزء الثان اتالوالقائمة على  المطوَّ ي  مهمَّ

 
 تدريس الهندسة الأدائية ف

 : ، حيث يتضمن ما يلىي  والقياس للصف الخامس الأساسي

 ‌.مقدمة 

 ‌.الأهداف‌العامة‌لوحدة‌الهندسة‌والقياس‌للصف‌الخامس 

 خطة‌توزي    ع‌الحصص‌لكل‌درس‌من‌دروس‌الوحدة 

 رةتخطيط‌دروس‌الوحدة‌التدريسية‌‌ اتالالقائمة‌على‌‌المطوَّ  الأدائية.‌‌مهمَّ

ي المعل
ر
‌تنفيذ‌الوحدة‌بشكل‌مة عزيزي المعلم/ عزيزن ي

 
‌مساعدتك‌ف ي

 
‌أن‌يكون‌هذا‌الدليل‌ذو‌فائدة‌ف أتمن 

‌أدائك.‌ ي
 
‌به‌ف ‌أفضل‌وأن‌يكون‌مرشدا‌تستعي  

ي الرياضيات "الصف الخامس" التابع لوزارة 
 
*ملاحظة: تم الاستعانة ببعض الصور من دليل المعلم ف

ي اخراج هذا الدليل. 
 
بية والتعليم الفلسطينية ف  الير

ي صالح حسن ريانالباحثة: 
 
 شتيوي-أمان
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 الجزء الأول

اتال  الأدائية مهمَّ

  :تعريف المهمة الأدائية 

‌المهمة‌الأدائية‌على‌أنها‌أي‌نشاط‌أو‌تقييم‌يُطلب‌من‌التلامذة‌من‌خلاله‌McTighe, 2004مكتاي‌) يعرف )

‌ممارسة‌وإظهار‌معرفتهم‌وكفاءتهم‌وفهمهم.‌

  اتالنظرة شاملة حول "لماذا  ؟"الأدائية مهمَّ

‌عام‌ ‌بشكل ‌الدراسية ‌المواد ‌لتعليم ‌الطرق ‌أفضل ‌عن ‌البحث ‌إلى ‌العصر‌الحديث ي
 
‌ف بويون ‌الث  يسعى

‌يجعلهم‌قادرين‌على‌مواجهة‌تحديات‌التقدم‌السري    ع‌ ‌التلامذة‌من‌تعلم 
والرياضيات‌بشكل‌خاص‌وذلك‌لتمكي  

‌من‌المهارات‌والقدرات‌لم ‌بدورها‌تحتاج‌إلى‌الكثث  ي
‌متطلبات‌العصر‌والن  ي

 
واجهتها.‌وما‌زال‌البحث‌جاريا‌عن‌ف

‌ ‌قادرين‌على‌ممارسة‌هذا مطرق‌تؤدي‌إلى‌تعلم‌قائم‌على‌فهم‌عميق‌يجعل‌التلامذة
ُّ
‌اليومية‌‌التعل ‌حياتهم ي

 
ف

‌ ‌الحياة.‌إضافة‌إلى‌تمكي   ي
 
من‌استخدام‌الرياضيات‌بطريقة‌تكاملية‌‌التلامذةويمكنهم‌من‌استخدام‌الرياضيات‌ف

اتاليظهر‌واقعيتها‌وأهميتها.‌وهنا‌ظهرت‌أهمية‌مع‌الموضوعات‌الأخرى‌بما‌ الأدائية‌كوسيلة‌يتمكن‌التلميذ‌‌مهمَّ

ممن‌خلالها‌من‌ممارسة‌الرياضيات‌ويتم‌من‌خلالها‌أيضا‌تقييم‌التلميذ‌بطريقة‌تفحص‌جميع‌جوانب‌
ُّ
على‌‌التعل

‌تطوير‌وحدة‌الهندسة‌والقياس‌للصف ي
 
الخامس‌بحيث‌تقوم‌‌جميع‌المستويات.‌ومن‌هنا‌جاءت‌فكرة‌الباحثة‌ف

رةالوحدة‌ اتالعلى‌‌المطوَّ ‌لدى‌التلامذة‌والذي‌بدوره‌‌مهمَّ ‌زيادة‌الفهم‌المفاهيمي ي
 
الأدائية؛‌وتساعد‌المعلم/ة‌ف

‌يرون‌أن‌أداء‌ بويي  
ات‌المتعلقة‌بالرياضيات.‌حيث‌أن‌العديد‌من‌الث  ‌من‌المتغث  ‌الكثث  ي

 
ميؤثر‌ف

ُّ
وممارسته‌‌التعل

‌الأجزاء‌فيها.‌يعمل‌على‌تعميق‌الفهم‌الم ي
 
اعة‌الرياضية‌والمدخل‌لباف ‌أحد‌أجزاء‌الثر ‌والذي‌يعتثر ‌فاهيمي

  اتالأنواع  الأدائية.  مهمَّ

اتالهناك‌ثلاث‌أنواع‌أساسية‌من‌ :‌Lewin & Shoemaker,2011الأدائية‌)‌مهمَّ ‌(‌وهي

ة:  -1 ‌ت‌المهمة الأدائية الصغير ‌تحتاج‌إلى‌حصة‌صفية‌أو‌أقل‌لأدائها.‌وهي ي
‌المهمة‌الن  شبه‌إلى‌حد‌‌وهي

‌وسريعة ة ‌قصث  ‌فهي ‌الصفية ‌الأنشطة ‌‌وفعالة.‌‌كبث  اتالوتعتثر ‌حجر‌الأساس‌‌مهمَّ ة ‌الصغث  الأدائية

 المكون‌للحصة‌الصفية.‌

‌تنفيذها‌لا‌‌المهمة الأدائية المتوسطة:  -2 ‌من‌حصة‌صفية‌ولكن‌مدة ‌تحتاج‌إلى‌أكثر ي
‌الن  ‌المهمة وهي

‌ ‌صفية. ‌حصص ‌ثلاث ‌تتجاوز اتالوتتمث   ‌للالمتوس‌مهمَّ ‌الخمس ‌بالخصائص اتطة الأدائية‌‌مهمَّ

 ومثال‌عليها:‌رسم‌لوحة‌باستخدام‌فكرة‌رياضية‌ما.‌الأصيلة.‌

ة:  -3 ‌لأدائها.‌‌المهمة الأدائية الكبير ‌ثلاث‌حصص‌صفية ‌من ‌أكثر ‌إلى ‌تحتاج ي
‌الن  ‌المهمة ‌‌وهي وتتمث  

اتبالخصائص‌الخمس‌لل ‌مثل‌‌مهمَّ ‌مثلها ‌الأصيلة اتالالأدائية ‌‌مهمَّ ‌تصميم‌ومالمتوسطة. ثال‌عليها:

،‌نقد‌فكرة‌رياضية‌وتطويرها.‌  مجسم‌ابداعي
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 اتال خصائص  الأدائية الأصيلة:  مهمَّ

 (:Lewin & Shoemaker,2011تتضمن‌المهمة‌الأدائية‌الخصائص‌التالية‌)

‌اختيار‌وتنفيذ‌المهمة.‌ -1 ي
 
 أن‌يكون‌للطالب‌بعض‌الحرية‌ف

 .أن‌تتطلب‌المهمة‌كل‌من‌المعرفة‌المفاهيمية‌والإجرائية -2

 أن‌يكون‌لها‌إطار‌تصحيح‌واضح.‌‌ -3

 أن‌يتم‌تصميم‌المهمة‌لتعرض‌لجمهور‌وليس‌للمعلم‌فقط.‌‌ -4

‌ضوء‌الهدف‌المراد‌تحقيقه‌بالضبط.‌ -5 ي
 
‌أن‌توضع‌المهمة‌ف

 اتال  والأنشطة:  التقييمالأدائية بير   مهمَّ

اتاليمكن‌استخدام‌ وكنوع‌‌ييمالتق(‌كنوع‌من‌أنواع‌McTighe, 2004الأدائية‌حسب‌تعريف‌مكتاي‌)‌مهمَّ

‌كل‌الحصص‌الدراسية.‌ ي
 
‌يتوجب‌على‌المعلم‌استخدامها‌ف ي

هذه‌الوحدة‌)وحدة‌‌تطوير‌‌وقد‌تممن‌الأنشطة‌الن 

‌لتكون‌ ‌والقياس‌للصف‌الخامس( اتالالهندسة ‌أغلب‌‌مهمَّ ‌عليه ‌الذي‌تقوم ‌المحور‌الأساسي ة ‌الصغث  الأدائية

‌ ‌كما ‌‌تمالأنشطة، اتالاستخدام ‌)ال‌مهمَّ ‌الأصيلة ‌الأدائية ي
 
‌ف ‌والطويلة( ‌للموضوعات‌‌التقييممتوسطة الختامي

‌وللوحدة.‌

  اتالتقييم  الأدائية:  مهمَّ

‌ ‌تقييم اتالسيتم ‌)‌مهمَّ ‌أطر‌تصحيح ‌من‌خلال ‌الوحدة ‌هذه ي
 
‌ف ‌مع‌Rubricsالأدائية ‌منها ‌يتناسب‌كل )

‌لتقييم‌ ‌وقد‌تم‌اختيار‌أطر‌التصحيح‌كأداة ‌تم‌تصميمه‌لها. ي
‌الن  اتالالمهمة ‌عبارة‌مهمَّ عن‌مجموعة‌من‌‌وهي

‌مستوياتها‌ويتضمن‌كل‌مستوى‌وصفا‌للأداء‌المتوقع‌ضمن‌ذاك‌المستوى.‌ ي
 
‌تتدرج‌ف ي

‌الأبعاد‌الن 

 

  اتالخطوات استخدام ي الدرس الواحد.  مهمَّ
 
 الأدائية ف

‌الذي‌سيتم‌تعلمه.‌‌التلامذةاطلاع‌ -1 ي
 
 على‌المحتوى‌المعرف

اتالاستخدام‌ -2 ‌سيتم‌استخدامها‌‌مهمَّ ي
ة‌الن   كأنشطة.‌‌‌الأدائية‌الصغث 

‌نهاية‌الدرس‌ويتم‌اطلاع‌التقييمتقديم‌المهمة‌الأدائية‌ -3 ي
 
على‌إطار‌التصحيح‌الخاص‌‌التلامذةية‌ف

‌ ‌ضوئها ي
 
‌ف ‌التقييم ‌سيتم ي

‌التصحيح‌الن  ‌معايث  ‌لمعرفة ‌وللمهمة.‌‌التأكد‌بها ‌لها ‌التلامذة  من‌وعي

المهمة، تخطيط  والتوضيح للتلامذة بأن المهمة الأدائية تحتاج لتنفيذها لعدة خطوات )فهم

 التنفيذ، البدء بالتنفيذ، انهاء المهمة والتأكد من الخطوات(. 

‌تقييم‌أنفسهم‌باستخدام‌ -4 المعط‌لكل‌منهم‌لكل‌‌إطار‌التصحيح‌)الروبريك(الطلب‌من‌التلامذة

‌مع‌تقويم‌المعلم.‌‌التقييممهمة‌تقويمية،‌ثم‌مقارنة‌ ي
 الذان 

‌
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ي 
 
‌الجزء الثان

رةالمطتطبيق الوحدة التدريسية    وَّ

 مقدمة: 

‌ ‌بأهمية ‌الباحثة ‌من اتالإيمانا ‌التعليمية‌‌مهمَّ ‌الأنشطة ‌معظم ‌عليه ‌ترتكز ‌أن ‌يجب ‌أساس ‌كحجر الأدائية

‌وحدة‌التقييمو‌ ‌يدرسون ‌الذين ‌والمعلمات ‌المعلمي   ‌يساعد ‌الذي ‌الدليل ‌هذا ‌جاء ‌الصفية، ‌الحصص ي
 
‌ف ية

‌للصف‌الخا ي
‌الهندسة‌والقياس‌من‌كتاب‌الرياضيات‌الجزء‌الثان 

ً
مس‌على‌تنفيذ‌هذه‌الوحدة‌بعد‌تطويرها‌اعتماد

اتالعلى‌ ‌الأدائية.‌‌مهمَّ

‌الوحدة‌التدريسية‌ ي
 
رةوقد‌جاء‌هذا‌الدليل‌مرتبا‌وفق‌ترتيب‌الدروس‌ف المرفقة‌معه،‌حيث‌يقابل‌كل‌درس‌‌المطوَّ

‌من‌حصة‌تدريسية‌فقد‌ ‌أكثر ‌ونظرا‌لأن‌الدروس‌يستغرق‌كل‌منها ‌دليل‌المعلم. ي
 
‌درسا‌ف ‌الوحدة ي

 
تم‌ترتيب‌‌ف

‌: ية‌على‌ما‌يلىي ‌الدليل‌بما‌يتناسب‌مع‌ذلك.‌وقد‌احتوت‌كل‌خطة‌تحضث  ي
 
‌الخطط‌ف

منتاجات‌ -1
ُّ
 .التعل

 المعرفة‌السابقة‌والتهيئة.‌ -2

اتالأنشطة‌) -3 ة(.‌‌مهمَّ  أدائية‌صغث 

‌الدرس.‌ -4 ي
 
 التوقيت‌لكل‌نشاط‌وخطوة‌ف

‌)غالبا‌‌التقييم -5 ‌والختامي ي
اتالتكوين   أدائية‌متوسطة(.‌‌مهمَّ

‌أن‌يحقق‌هذا‌الدليل‌ما‌وضع‌لأجله‌ويكون‌مرشدا‌للمعلم/ة‌،،،،وختاما‌أت ‌من 

ي من كتاب الرياضيات للصف الخامس الأهداف العامة 
 
لوحدة الهندسة والقياس الواقعة ضمن الجزء الثان

 . ي
 الأساسي حسب المنهاج الفلسطين 

11- ‌.  التعرف‌إلى‌الشكل‌الرباعي

 التعرف‌إلى‌خصائص‌المرب  ع‌والمستطيل.‌ -12

‌وخصائصه.‌‌التعرف‌إلى -13  المعي  

 استنتاج‌حجم‌متوازي‌المستطيلات‌والمكعب.‌ -14

‌وحدات‌القياس:‌الطول،‌الكتلة،‌والزمن.‌ -15 ‌التحويل‌بي  
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بية والتعليم الفلسطينية:   خطة توزي    ع الحصص لكل درس من دروس الوحدة كما ورد من تعميمات وزارة الير

 مجموع الحصص عدد الحصص الدرس

 .  3 الشكل الرباعي

06 

 3 طيل والمرب  ع. المست

 .  3 المعير 

 3 حجم متوازي المستطيلات والمكعب. 

 4 وحدات القياس. 

 

ي دليل المعلم 
 
 لما جاء ف

ً
تحليل محتوى الوحدة ) معرفة مفاهيمية، معرفة إجرائية، حل مشكلات( استناد

بية والتعليم الفلسطينية:   التابع لوزارة الير

 الدرس
معرفة مفاهيمية )مفاهيم 

 ت(وتعميما
 استدلال وحل مشكلات معرفة إجرائية

 الشكل الرباعي 

-  .  الشكل الرباعي

أمثلة على أشكال -

 هندسية رباعية

مجموع زوايا الشكل  -

 درجة 361الرباعي =

يمير  الأشكال الرباعية من -

 بير  الأشكال الأخرى. 

يجد قياس زاوية مجهولة -

 . ي الشكل الرباعي
 
 ف

يستنتج مجموع قياسات -

 361الرباعي =  زوايا الشكل

ي حل 
 
درجة ويوظفها ف

 مشكلات. 

 المستطيل والمرب  ع

 المستطيل-

أمثلة على شكل مرب  ع  -

 من الواقع. 

 أقطار المستطيل  -

 أقطار المرب  ع  -

 

يجد محيط مستطيل  -

 بمعلومية أبعاده. 

يجد مساحة مستطيل -

 بمعلومية أبعاده. 

يجد محيط المرب  ع -

 بمعلومية ضلعه. 

ع يجد مساحة المرب   -

يستنتج العلاقة بير  أقطار -

 المستطيل. 

يستنتج العلاقة بير  أقطار  -

 المرب  ع. 

يستنتج أنه عندما تتعامد  -

ي المستطيل فإنه 
 
الأقطار ف

 يصبح مرب  ع. 
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 بمعلومية ضلعه. 

 يرسم أقطار المستطيل. -

 يرسم أقطار المرب  ع. -

يوظف خواص المستطيل  -

ي الحل. 
 
 ف

ي  -
 
يوظف خواص المرب  ع ف

 الحل. 

تج العلاقة بير  كل من يستن -

 المرب  ع والمستطيل. 

 المعير  

-  .  المعير 

-  .  خصائص المعير 

يمير  المعير  من بير  أشكال -

 رباعية معطاة. 

يوظف خصائص المعير   -

ي الحل. 
 
 ف

يستنتج أنه عندما تتساوى  -

أقطار المعير  فإنه يصبح 

 مرب  ع. 

يكون شبكة مفاهيمية  -

منظومية للعلاقة بير  المرب  ع 

. والمستطيل و   المعير 

حجم متوازي 

 المستطيلات والمكعب

 الحجم.  -

 وحدات الحجم.  -

العلاقة بير  وحدات  -

 الحجم

يحدد الوحدة المناسبة  -

 لقياس حجم ما. 

يجد حجم متوازي -

 مستطيلات أبعاده معلومة. 

يجد حجم مكعب طول  -

 ضلعه معلوم. 

يوظف قانون حجم متوازي -

ي حل مسائل
 
 المستطيلات ف

جم المكعب يوظف قانون ح-

ي حل مسائل
 
 ف

 

 

 وحدات القياس

 وحدات قياس الطول. -

العلاقة بير  وحدات  -

 قياس الطول. 

مفهوم التحويل بير   -

 وحدات الطول. 

يحدد الوحدة المناسبة -

 لقياس طول ما. 

 يحول بير  وحدات الطول. -

يحدد الوحدة المناسبة -

 لقياس كتلة ما. 

يحسب كتلة ما "يختارها  -

ي -
 
يوظف تحويل الأطوال ف

 حل مسائل حياتية. 

ي حل -
 
يوظف تحويل الكتل ف

 مسائل واقعية. 

ي حل -
 
يوظف تحويل الزمن ف

 مسائل حياتية. 
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 وحدات قياس الكتلة.  -

العلاقة بير  وحدات  -

 قياس الكتلة. 

مفهوم التحويل بير   -

 وحدات الكتلة. 

 وحدات قياس الزمن.  -

العلاقة بير  وحدات  -

 لزمن. قياس ا

مفهوم التحويل بير  -

 وحدات قياس الزمن. 

 هو". 

 يحول بير  وحدات الكتلة. -

يحدد الوحدة المناسبة  -

 لقياس زمن ما. 

 يحول بير  وحدات الزمن. -

حاصل جمع أو طرح  يجد -

ات زمنية معطاة،  فير

 

ات  - يوظف جمع وطرح الفير

ي حل مسائل 
 
الزمنية ف

 حياتية. 
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 خطط التحضير اليومية
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 (0الدرس الأول: خطة حصة صفية رقم )

منتاجات  
ُّ
 التعل

0.  .  أن يعرف التلميذ الشكل الرباعي

 أن يذكر التلميذ أمثلة على أشكال هندسية رباعية.  .8

 أن يمير  التلميذ الأشكال الرباعية من بير  الأشكال الأخرى.  .3

ات السابقة    الخير

 وغير البسيط(.  المنحن  المفتوح، المنحن  المغلق )البسيط

 الوسائل المساعدة  

 مقص آمن، صمغ. 

 دقائق( 3)التهيئة   

ي الحصة من خلال توضيح نتاجات -0
 
ي الذي سيتم تقديمه ف

 
مالقيام بتوضيح المحتوى المعرف

ُّ
 للطلاب.  التعل

ات السابقة من خلال سؤال التلامذة: -8  القيام بسؤال التلامذة لاستدعاء الخير

 المفتوح؟ ما هو المنحن  *

 ما هو المنحن  المغلق؟*

 هل هناك أنواع للمنحن  المغلق والمفتوح؟*

مالجراءات التدريسية )التعليم و 
ُّ
 (التعل

ي هذه الأثناء بالقيام بالتجول بير  المجموعات وتيسير 0الطلب من التلامذة القيام بمهمة رقم ) -0
 
( ويقوم المعلم ف

 دقائق(.                                                                               01) دونما صياغتها أو الشارة أنها خصائص للشكل الرباعي الاستقصاء والوصول لخصائص الشكل الرباعي 

 دقائق(.  4)( بشكل جماعي 0مناقشة الجابات الصحيحة والخاطئة حول مهمة أدائية رقم ) -8

 دقائق( 01)الرباعي ومساعدة التلامذة وتيسير الاستجابات.  القيام بتنفيذ النشاط الخاص بالشكل -3

4-         :  دقائق(3)بعد الانتهاء من المهمة والنشاط يقوم المعلم بسؤال التلامذة ما يلىي

 هل يمكن أن يكون الشكل الرباعي منحن  مفتوح؟ 

 هل يمكن أن يكون الشكل الرباعي منحن  مغلق غير بسيط؟ 

 ط؟هل يمكن أن يكون الشكل ا  لرباعي منحن  مغلق بسيط؟ هل يعتير هذا سر 

  ي الشكل ليكون شكل
 
وط الأخرى الواجب وجودها ف إن كان الشكل الرباعي منحن  مغلق بسيط؟ ما هي الش 

؟  رباعي
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 (8الدرس الأول: خطة حصة صفية رقم )

 دقائق( 3)صياغة التعريف مع التلامذة وكتابته على السبورة.  -0

مناقشة الجابات الصحيحة وغير الصحيحة وتيسير الطلب من التلامذة إعطاء أمثلة من الصف على أشكال رباعية. و  -6

 دقائق( 3)الجابات. 

ها. ويتم 8البدء بمناقشة مهمة أدائية رقم ) -7 ( لتكون تقويما ختاميا للحصة يتم من خلالها تميير  الأشكال الرباعية من غير

ي البيت وتقييم أنفسهم باستخدام إطار التصحيح من
 
وجهة نظرهم لمقارنتها لاحقا  الطلب من التلامذة تكملة التنفيذ ف

 دقيقة( 8)مع تقييمات المعلم. 

 الختامي  التقييم  

 دقائق( 7)(  8تنفيذ المهمة الأدائية )

‌

منتاجات  
ُّ
 التعل

 درجة.  361أن يستنتج التلميذ أن مجموع زوايا الشكل الرباعي = -0

. أن يحدد مجموعة الزوايا ا-8 ي تكون زوايا رباعي
 لنر

3- . ي الشكل الرباعي
 
 أن يجد قياس زاوية مجهولة ف

ات السابقة    الخير

 .  *مفهوم الشكل الرباعي

 درجة 021*مجموع زوايا المثلث = 

 الوسائل المساعدة  

 مقص آمن، صمغ

 دقائق(01)التهيئة   

ي بداية الحصة بمناقشة مهمة أدائية )
 
 ( وتكملتها. 8*القيام ف

مبار التلامذة عن نتاجات *اخ
ُّ
ي المتوقع تعلمه.  التعل

 
 للحصة من أجل التهيئة للمحتوى المعرف

 *سؤال التلامذة عن مجموع زوايا المثلث. 

مالجراءات التدريسية )التعليم و 
ُّ
 (التعل

ي الأثناء بالتجول بير  التلامذة وت3الطلب من التلامذة تنفيذ مهمة أدائية رقم ) -0
 
قديم التيسير دونما (. ويقوم المعلم ف
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 (3الدرس الأول: خطة حصة صفية رقم )

 .  دقائق( 01)تدخل مباسر 

 0)درجة.  361مناقشة الملاحظات على السبورة بشكل جماعي والتوصل للتعميم أن مجموع زوايا الشكل الرباعي =  -8

 دقائق(

 عرض المثال التالىي على السبورة ومناقشته مع التلامذة:  -3

 دقائق(0)أي مما يلىي يشكل زوايا رباعي ولماذا؟ 

 01 ،061، 81،31 

 011،001،21،61 

ي دفاترهم والقيام بتصحيح الدفاتر  -4
 
 تكليف التلامذة بحل السؤال التالىي ف

ير                                 دقائق( 01)حدد أي من المجموعات التالية تشكل زوايا شكل رباعي مع التير

 41،61،011،811 

 01،01،001،41 

 21،21،21،21 

 71،081،001،61 

 دقائق( 0)لختامي ا التقييم  

 . ي الحالتير 
 
 كون مجموعتير  لزوايا من الممكن أن تشكل زوايا رباعي ومجموعتير  لزوايا لا يمكن أن تشكل رباعي مع ذكر السبب ف

‌

منتاجات  
ُّ
 التعل

 .  جميع أهداف درس الشكل الرباعي

ات السابقة    الخير

 درجة 361الرباعي =مجموع زوايا الشكل 

 الوسائل المساعدة  

 مقص، صمغ، ورق كرتون، ألوان. 

 دقائق(0)التهيئة   



164 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

م*اخبار التلامذة عن نتاجات 
ُّ
ي المتوقع تعلمه.  التعل

 
 للحصة من أجل التهيئة للمحتوى المعرف

 *يتم سؤال التلامذة: 

؟-0  ما هو تعريف الرباعي

؟-8  ما مجموع قياسات زوايا الرباعي

مجراءات التدريسية )التعليم و ال 
ُّ
 (التعل

( بعد مناقشتهم بها .. وفهم كامل الخطوات وكامل معايير إطار التصحيح. 4الطلب من التلامذة تنفيذ مهمة أدائية ) -0

 دقائق( 01)

مناقشة التلامذة أثناء التجول بينهم حول ما يتم عمله ومساعدتهم للوصول إلى الأداء المطلوب ومن ثم استلام  -8

اتال  دقيقة(.  81. )منهم مهمَّ

 دقائق(01)الختامي  التقييم  

 

 تكليف التلامذة بحل المسألة ومناقشتها على السبورة مع التأكيد على استخدام خطوات حل المسائل. 
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: خطة حصة صفية رقم ) ي
 
 (0الدرس الثان

منتاجات  
ُّ
 التعل

 مستطيل من الواقع. أن يذكر التلميذ أمثلة على شكل -0

 أن يذكر التلميذ أمثلة على شكل مرب  ع من الواقع. -8

 أن يجد التلميذ محيط المستطيل بمعلومية أبعاده. -3

 أن يجد التلميذ مساحة المستطيل بمعلومية أبعاده. -4

 أن يجد التلميذ محيط المرب  ع بمعلومية ضلعه. -0

 أن يجد التلميذ مساحة المرب  ع بمعلومية ضلعه. -6

ات السابقةا    لخير

 *المستطيل )مفهوم، محيط، مساحة(. 

 *المرب  ع )مفهوم، محيط، مساحة(. 

 الوسائل المساعدة  

 مسطرة، أقلام ملونة

 دقائق(00)التهيئة   

 .  مفهوم القطر. 7

 . مفهوم التعامد2
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م*اخبار التلامذة عن نتاجات 
ُّ
ي المتوقع تعلمه. التعل

 
 للحصة من أجل التهيئة للمحتوى المعرف

ي الحصة بسؤال التلامذة
 
 : *البدء ف

ي مثالا على المستطيل من الواقع؟ -0
 من يعطين 

ي مثالا على المرب  ع من الواقع؟-8
 من يعطين 

ي )السياج( أم كل الشكل؟  دعونا نمرر اصبعنا على المستطيل المعروض على السبورة. -3  أين هو المستطيل هل هو الشكل الخارجر

4-) ي  كذلك للمرب  ع. )يشير التلامذة على السياج الخارجر

 قة أضلاع المستطيل ببعضها؟ما علا-0

 ما علاقة زوايا المستطيل ببعضها؟-6

 ما علاقة أضلاع المرب  ع ببعضها؟-7

 ما علاقة زوايا المرب  ع ببعضها؟-2

 ماذا نقصد بمحيط المستطيل؟ محيط المرب  ع؟-2

 ماذا نقصد بمساحة المستطيل؟ مساحة المرب  ع؟-01

 من يذكر لىي قانون محيط المستطيل؟ -00

 لىي قانون محيط المرب  ع؟ من يذكر -08

 من يذكر لىي قانون مساحة المستطيل؟-03

 من يذكر لىي قانون مساحة المرب  ع؟-04

مالجراءات التدريسية )التعليم و 
ُّ
 (التعل

ي الدرس ويقوم المعلم بالتجول بير  التلامذة لعملية التيسير ) -0
 
 دقائق( 00البدء بتنفيذ النشاط الأول ف

ي  -8
 
ي الدرس ويقوم المعلم بالتجول بير  التلامذة لعملية التيسير البدء بتنفيذ النشاط الثان
 
 دقائق( 01) ف

 دقائق( 0)الختامي  التقييم  

ي سري    ع( يذكر فيه التلامذة ما تم تعلمه لقفل الحصة
 لنلخص ما تعلمناه اليوم )عصف ذهن 

‌
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: خطة حصة صفية رقم ) ي
 
 (8الدرس الثان

منتاجات  
ُّ
 التعل

ي مستطيل معط. .أن يحدد التلمي0
 
 ذ أقطار المستطيل ف

 .أن يرسم التلميذ أقطار المستطيل. 8

ي مرب  ع معط. 3
 
 .أن يحدد التلميذ أقطار المرب  ع ف

 .أن يرسم التلميذ أقطار المرب  ع. 4

 .أن يستنتج التلميذ العلاقة بير  بير  أقطار المستطيل. 0

 .أن يستنتج التلميذ العلاقة بير  أقطار المرب  ع. 6

 تلميذ أنه عندما تتعامد أقطار المستطيل فإنه يصبح مرب  ع. .أن يستنتج ال7

 .أن يستنتج التلميذ العلاقة بير  المرب  ع والمستطيل. 2

ات السابقة    الخير

 *المستطيل. 

 *المرب  ع. 

 *الضلعان المتجاوران. 

 *الضلعان المتقابلان. 

 *مفهوم القطر. 

 *التعامد

 الوسائل المساعدة  

)شلمونات(، مقصا  ت آمنة، أسلاك، حواف قائمة جاهزة *ماصات عصير

 دقائق(01)التهيئة   

م*اخبار التلامذة عن نتاجات 
ُّ
ي المتوقع تعلمه. التعل

 
 للحصة من أجل التهيئة للمحتوى المعرف

 *يرسم المعلم مستطيل ومرب  ع على السبورة أمام التلامذة ويسميهما ويقوم بالسؤال: 

ي تعلمناها؟0
 .ما هي خصائص المستطيل النر

ي تعلمناها؟8
 .ما هي خصائص المرب  ع النر

 .سمىي المرب  ع المرسوم، سمىي المستطيل المرسوم. 3

ي المرب  ع/ المستطيل؟ ماذا نقصد بهما؟ سميهما4
 
 .أين الضلعان المتجاوران ف

ي المرب  ع/ المستطيل؟ ماذا نقصد بهما؟ سميهم0
 
 ا.أين الضلعان المتقابلان ف

ي 6
 
ي المستطيل. .ما معن  قطر؟ ما هو القطر؟ سمىي قطر ف

 
 المرب  ع، سمىي قطر ف

 .ماذا نقصد بالتعامد؟ ما معن  متعامدان؟ 7
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ي 
 
 (3: خطة حصة صفية رقم )الدرس الثان

مالجراءات التدريسية )التعليم و 
ُّ
 (التعل

( ويقوم المعلم بالتجول بير  التلامذة للتيسير من أجل الوصول لخصائص أقطار المستطيل 4تنفيذ مهمة أدائية ) -0

 دقائق( 2)وأقطار المرب  ع. 

كير  أثناء التج -8
ول بير  التلامذة على تمكير  التلامذة على تكوين الأقطار وقياس أطوالها والتحقق من تعامدها من عدمه الير

 دقائق( 2. )من خلال المسطرة والحافة القائمة

ي حول أقطار المرب  ع والمستطيل والحرص على توجيه أفكار  -3
 
يطلب المعلم من التلامذة القيام بكتابة تقريرهم النهان

 دقائق( 7)غير مباسر  نحو العلاقة بير  المستطيل والمرب  ع التلامذة بشكل 

 

 دقائق( 01)الختامي  التقييم  

 ما رأيك. 

ح تعديل.   هل يمكن أن يكون المستطيل مرب  ع؟ ما هو التعديل الواجب علينا عمله ليصبح مرب  ع. اقير

 هل المرب  ع يسمى مستطيل؟ هل يحتاج لتعديل ليسمى مستطيل لماذا؟

منتاجات  
ُّ
 التعل

ي الحل. 
 
 أن يوظف التلميذ خصائص المرب  ع والمستطيل ف

ات السابقة    الخير

ي هذا الدرس
 
ي تم عرضها ف

ات النر  جميع الخير

 الوسائل المساعدة  

رةالوحدة   ، أقلام ملونةالمطوَّ

 )دقيقتان(التهيئة   

 ( وقدمها لهم من خلال: 0قم )*ناقش مع تلامذتك المهمة الأدائية ر 

وط، سيكون علينا القيام بالمهمة بشكل جماعي ألا للنقاش ضمن مجموعات  سنقوم اليوم بتصميم غرفة ألعاب ضمن سر 

 ثم سيكون على كل منكم تنفيذ المهمة بشكل فردي. 
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‌

 

 

 

 

 

 

 

مالجراءات التدريسية )التعليم و 
ُّ
 (التعل

 دقيقة( 00)م المعلم بالتجول بير  المجموعات أثناء عملية النقاش يبدأ التلامذة بتنفيذ المهمة الأدائية ويقو  -0

 دقيقة( 81)تنفيذ المهمة الأدائية بشكل فردي.  -8

اتالتسليم  -3 الأدائية للمعلم من أجل التقييم.  اطلب من تلامذتك القيام بتقييم أنفسهم من أجل مقارنة تقيمهم  مهمَّ

 دقائق( 3)مع تقييم المعلم لاحقا 

 دقائق( 0)الختامي  التقييم  

رةمناقشة التحدي الأخير الموضوع ضمن الوحدة   بشكل جماعي مع المعلم واستمطار الأفكار المطوَّ
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 (0الدرس الثالث: خطة حصة صفية رقم )

منتاجات  
ُّ
 التعل

0 .  .أن يعرف التلميذ المعير 

 .أن يمير  التلميذ المعير  من بير  أشكال هندسية رباعية معطاة. 8

3 .  .أن يتعرف التلميذ إلى خصائص المعير 

ات السابقة    الخير

 *الأشكال الرباعية. 

 *المرب  ع. 

 *خصائص أقطار المرب  ع. 

 الوسائل المساعدة  

رةماصات العصير )الشلمونات(، أسلاك، حواف قائمة، الوحدة   .المطوَّ

 دقائق(3)التهيئة   

م*اخبار التلامذة عن نتاجات 
ُّ
ي المتوقع تعلمه. للحصة من  التعل

 
 أجل التهيئة للمحتوى المعرف

 :  *يقوم المعلم بسؤال التلامذة ما يلىي
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؟0  . ما هو الشكل الرباعي

 .ما هي خصائص المرب  ع بالنسبة للأضلاع؟8

 .ما هي خصائص المرب  ع بالنسبة للزوايا؟3

 .ما هي خصائص المرب  ع بالنسبة للأقطار؟4

مالجراءات التدريسية )التعليم و 
ُّ
 (التعل

( ويقوم بالتجول بير  التلامذة أثناء تنفيذ المهمة 6يقوم المعلم بالطلب من التلامذة البدء بتنفيذ مهمة أدائية ) -0

 .  دقائق( 6) للتيسير

يقوم المعلم بسؤال التلامذة الأسئلة ضمن المهمة الأدائية المتعلقة بنوع الشكل المتكون من تعديل الشلمونات هل  -8

 دقيقة( 0)؟ هو مرب  ع؟ هل هو مستطيل

 دقائق(0يستمطر المعلم أفكار التلامذة من خلال سؤالهم ) -3

 ؟ ؟ هل هو شكل رباعي  ماذا تلاحظ على عدد أضلاع المعير 

 ؟ ما علاقتها ببعضها؟  ماذا تلاحظ على أطوال أضلاع المعير 

 ؟ كيف؟ ؟ هل يمكن أن أحصل على مرب  ع من المعير   ماذا تلاحظ على العلاقة بير  المرب  ع والمعير 

 دقائق( 0)( ويقوم المعلم بالتيسير والتجول بينهم. 4وم التلامذة بكتابة ملاحظاتهم على المهمة الأدائية )يق -4

ي كتبها التلامذة على مهمة أدائية ) -0
( ثم 4يطلب المعلم من التلامذة تكوين تعريف للمعير  من خلال الملاحظات النر

كزوا ع ي المعير  )جميع أضلاعه يقوم بتوجيه أفكار التلامذة بشكل غير مباسر  لير
 
لى الخاصية الحرجة الأساسية ف

 دقائق( 01)متساوية( مع عدم اهمال الخواص الحرجة الأخرى إن ظهرت لدى التلامذة. 

ي الأثناء بالتيسير وتصحيح الأخطاء المفاهيمية إن ظهرت  -6
 
يطلب المعلم من التلامذة تنفيذ النشاط الأول. ويقوم ف

 دقائق( 0)بشكل فردي. 

. منا -7  دقائق( 0)قشة النشاط على السبورة بشكل جماعي

 دقائق( 0)الختامي  التقييم  

(؟ ومناقشته بشكل جماعي لغلاق الحصة به.   حل سؤال: هل يمكن أن نعطي المرب  ع اسمير  )مرب  ع ومعير 
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 (8الدرس الثالث: خطة حصة صفية رقم )

منتاجات  
ُّ
 التعل

. .أن يتعرف التلميذ إلى خصائص ال0  معير 

ي الحل. 8
 
 .أن يوظف التلميذ خصائص المعير  ف

 .أن يستنتج التلميذ أنه عندما يتساوى قطرا المعير  فإنه يصبح مرب  ع. 3

ات السابقة    الخير

 .  *مفهوم المعير 

 *مفهوم رأس الشكل. 

 *مفهوم التنصيف )الزوايا(

 الوسائل المساعدة  

رةلوحدة شلمونات، أسلاك، حواف قائمة، مقصات آمنة، صمغ، ا  المطوَّ

 دقائق(0)التهيئة   

م*اخبار التلامذة عن نتاجات 
ُّ
ي المتوقع تعلمه.  التعل

 
 للحصة من أجل التهيئة للمحتوى المعرف

 : ي بداية الحصة بسؤال التلامذة ما يلىي
 
 *يقوم المعلم ف

؟0  .ما تعريف المعير 

 التالىي )يرسمه ويسميه( اذكر رؤوسه. 8
 .أمامك المعير 

 يف زاوية؟ .ما معن  تنص3

مالجراءات التدريسية )التعليم و 
ُّ
 (التعل

( ويقوم بتيسير المهمة من خلال التجول بير  التلامذة 7يقوم المعلم بالطلب من التلامذة تنفيذ مهمة أدائية ) -0

ي استخدام الحافة القائمة للتأكد من تعامد الأقطار والمسطرة لفحص تساوي الأقطار وكتابة الملاحظ
 
ات ومساعدتهم ف

ي الفراغ الخاص بها ضمن المهمة الأدائية. 
 
 دقائق( 01)ف

يقوم المعلم بمناقشة الملاحظات مع التلامذة بشكل جماعي وكتابتها على السبورة بخصوص الأقطار )تساوي، تعامد(.  -8

 دقائق( 3)

ول بير  التلامذة ( ويقوم بتيسير المهمة من خلال التج2يقوم المعلم بالطلب من التلامذة تنفيذ مهمة أدائية ) -3

 . ي المعينات وتيسير الوصول للملاحظات المرغوبة دون تدخل مباسر 
ي ثن 

 
 دقائق(.  01)ومساعدتهم ف

يقوم المعلم بمناقشة الملاحظات مع التلامذة بشكل جماعي وكتابتها على السبورة بخصوص )أن قطر المعير  ينصف  -4
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 (3الدرس الثالث: خطة حصة صفية رقم )

ي الرأسير  اللتان تشكلان ذاك القطر( 
 دقائق( 3)زاوينر

رة( ضمن الوحدة 2كلف المعلم التلامذة بحل السؤال التالىي لمهمة أدائية )ي -0 ي الأثناء بالتجول بير  المطوَّ
 
. ويقوم ف

 دقائق( 2)التلامذة والتصحيح. 

 دقائق( 0)الختامي  التقييم  

 به(مناقشة السؤال على السبورة بشكل جماعي وتوضيح الأخطاء المفاهيمية )إن ظهرت أثناء تجوله بير  طلا 

منتاجات  
ُّ
 التعل

 .  أن يكون التلميذ شبكة مفهومية منظومية للعلاقة بير  المرب  ع والمستطيل والمعير 

ات السابقة    الخير

ي مرت بالدرس
ات النر  جميع الخير

 الوسائل المساعدة  

 ورق كرتون بعدد طلاب الصف، مقصات آمنة، ألوان

 دقيقة( 00)ئة التهي  

ي مع إجابات التلامذة ليكون الشبكة  يقوم المعلم بشد قصة على التلامذة ويقوم بالرسم المصاحب للقصة بشكل تدريجر

 المنظومية الموضحة: 

 

 

 

 

 

 

 

 القطران: متساويان

 قائمةزواياه: 

 متعامدانالقطران: 

 جميع أضلاعه متساوية

 المعير   المستطيل

 الأشكال الرباعية

 المرب  ع
 تساوى القطران تعامد القطران

 تساوت

 

 الأضلاع

 الزوايا

 

 قوائم
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ي أهم صفاته؟  
 هناك عائلة اسمها الأشكال الرباعية من ضمن أفرادها هناك شكل اسمه المستطيل من يعطين 

ي أهم صفاته؟وهناك فرد آخر 
 اسمه المعير  من يعطين 

ي ورثها المرب  ع من والده المعير  
ي ما هي الصفات النر

لقد تزوج المعير  والمستطيل وأنجبا شكلا جديدا اسمه المرب  ع من يعطين 

 ومن والدته المستطيل؟

ي المستطيل؟
 
ي استجدت على المرب  ع وغير موجودة ف

ي أهم الصفات الجديدة النر
 
ن  من يخير

ي أه
 
ن ؟من يخير ي المعير 

 
ي استجدت على المرب  ع وغير موجودة ف

 م الصفات الجديدة النر

؟ هل العكس صحيح؟  هل المرب  ع مستطيل؟ هل المرب  ع معير 

مالجراءات التدريسية )التعليم و 
ُّ
 (التعل

هم ( حيث يتناقش مع التلامذة حول المطلوب منها. ثم يطلب من2يقوم المعلم بتوجيه التلامذة لتنفيذ مهمة أدائية ) -0

 دقيقة( 80)البدء بتنفيذها ويقوم بالتيسير والتجول بير  التلامذة أثناء المناقشة كمجموعات وأثناء التصميم فرادى. 

اتاليقوم المعلم باستلام  -8 ي  مهمَّ
 
من التلامذة الذين انتهوا منها، والتلامذة الذين لم ينتهوا منها يعطيهم إياها لتكملتها ف

ي 
 
 الحصة التالية.  البيت على أن يتم تسليمها ف

 دقائق( 0)الختامي  التقييم  

 صح أم خطأ: المرب  ع هو مستطيل قطراه تعامدا. 

‌المعير  هو مستطيل
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 (0الدرس الرابع: خطة حصة صفية رقم )

منتاجات  
ُّ
 التعل

 أن يعرف التلميذ الحجم. .0

 أن يذكر التلميذ وحدات الحجم. .8

 من حيث الأكير والأصغر. أن يرتب التلميذ وحدات الحجم .3

 أن يستنتج التلميذ قانون حجم متوازي المستطيلات. .4

 أن يستنتج التلميذ قانون حجم المكعب. .0

ات السابقة    الخير

 مفهوم الحجم. *

 وحدات قياس الحجم. *

 مفهوم متوازي المستطيلات. *

 مفهوم المكعب )حالة خاصة من متوازي المستطيلات(*

 الوسائل المساعدة  

رةمقصات آمنة، لاصق، ورق كرتون، ملاحق الوحدة   .المطوَّ
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 (8الرابع: خطة حصة صفية رقم )الدرس 

 دقائق(7)التهيئة   

ماخبار التلامذة عن نتاجات *
ُّ
ي المتوقع تعلمه.  التعل

 
 للحصة من أجل التهيئة للمحتوى المعرف

* :  يقوم المعلم بسؤال التلامذة ما يلىي

 ما معن  الحجم؟ ما هو الحجم؟ -0

 ياس الحجم. اذكر بعضا منها. تعرفنا سابقا على وحدات لق-8

أيهما أكير سم-3
 ؟ ولماذا؟3، م 3

 اعط مثال على متوازي مستطيلات؟ ما خصائص متوازي المستطيلات؟-4

 اعط مثالا على مكعب؟ ما هي خصائص المكعب؟-0

مالجراءات التدريسية )التعليم و 
ُّ
 (التعل

 دقائق( 0)م بالتجول بير  التلامذة أثناء تنفيذ النشاط. يكلف المعلم التلامذة بتنفيذ النشاط الفردي، ويقوم المعل -0

 )دقيقتان(يناقش المعلم النشاط مع التلامذة بشكل جماعي على السبورة.  -8

 )دقيقتان(( بعد مناقشتها وتوضيحها للتلامذة. 01يكلف المعلم التلامذة بالبدء بتنفيذ مهمة أدائية ) -3

 دقيقة( 81)الوصول لنجاز المهمة الأدائية ضمن الأداء الأمثل. يقوم المعلم بالتجول بير  التلامذة لتيسير  -4

0-  . ي توصل لها التلامذة على السبورة بشكل جماعي
 دقائق(4)مناقشة الاستنتاجات النر

 دقائق( 0)الختامي  التقييم  

 من استنتاجاتك عزيزي التلميذ: ما قانون حجم المكعب، ما قانون حجم متوازي المستطيلات. 

منتاجات  
ُّ
 التعل

 أن يجد التلميذ حجم متوازي مستطيلات أبعاده معلومة. -0

 أن يجد التلميذ حجم مكعب طول ضلعه معلوم. -8

 أن يحدد التلميذ الوحدة المناسبة لقياس حجم ما. -3

ات السابقة    الخير

 قانون حجم متوازي المستطيلات. *

 .قانون حجم المكعب*

 وحدات قياس الحجم. *
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 الوسائل المساعدة  

رةالوحدة   ، أقلام ملونةالمطوَّ

 دقائق( 0)التهيئة   

ماخبار التلامذة عن نتاجات *
ُّ
ي المتوقع تعلمه.  التعل

 
 للحصة من أجل التهيئة للمحتوى المعرف

 يقوم المعلم بسؤال التلامذة: *

 ما قانون حجم متوازي المستطيلات؟-0

 جم المكعب؟ما قانون ح-8

3- .  اذكر اثنتير  من وحدات الحجم واذكر أيهما أكير

مالجراءات التدريسية )التعليم و 
ُّ
 (التعل

ي الدرس ويقوم بالتجول بير  التلامذة من أجل تيسير الوصول  -0
 
ي ف

 
يطلب المعلم من التلامذة البدء بتنفيذ النشاط الثان

 دقائق(.  7)ديلها. للإجابات ولاستكشاف الأخطاء المفاهيمية الممكنة وتع

 دقائق(.  3)يناقش المعلم النشاط على السبورة مع التلامذة من أجل تصويب الأخطاء.  -8

 دقيقة(.  08)تكليف التلامذة بحل النشاط الثالث ويقوم بالتجول بير  التلامذة وتيسير الوصول للإجابات.  -3

 دقائق( 0)لأخطاء. يناقش المعلم النشاط على السبورة مع التلامذة ويطلب منهم تصويب ا -4

يكلف المعلم التلامذة بحل السؤال المتعلق بالوحدات المناسبة لقياس الحجم. ويقوم بالتجول بير  التلامذة من أجل  -0

 .  دقائق( 0)التيسير

 دقائق( 3)يناقش المعلم مع التلامذة المثال على السبورة.  -6

 دقائق( 0)الختامي  التقييم  

 م )استقبال الجابات من عدة تلامذة(من يلخص لىي ماذا تعلمنا اليو 
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 (3الدرس الرابع: خطة حصة صفية رقم )

 

 

 

 

 

 

منتاجات  
ُّ
 التعل

مجميع نتاجات 
ُّ
 المتعلقة بالدرس التعل

ات السابقة    الخير

ي الوحدة
 
ي مرت ف

ات النر  جميع الخير

 الوسائل المساعدة  

رةمير قياس، مسطرة مدرجة، الوحدة   المطوَّ

 دقائق(4)التهيئة   

 ( ويتم الذهاب إلى سوبرماركت من أجل تنفيذ المهمة. 00يقوم المعلم بمناقشة فكرة المهمة الأدائية رقم )

مالجراءات التدريسية )التعليم و 
ُّ
 (التعل

لحجم ( ويقوم المعلم بالتجول بير  التلامذة للتأكد من عملية تقدير ا00تكليف التلامذة بالبدء بتنفيذ المهمة الأدائية ) -0

 دقيقة( 33)وقياس الأبعاد بشكل صحيح ومن ثم إيجاد الحجم حسابيا. 

اتالاستلام  -8 الأدائية من التلامذة وتكليف من لم ينهي مهمته بتكملتها بالبيت بعد التأكد من تنفيذ بعض خطواتها  مهمَّ

ي المطلوب. 
 دقائق( 3)بشكل يتناسب مع الأداء الرياض 

 دقائق( 0)الختامي  التقييم  

ي السوبرماركت أضاف لها أم لا
 
 ما رأيك بحصة اليوم؟ وهل تعتقد أن تنفيذها ف
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 (4عدد الحصص )
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 (0الدرس الخامس: خطة حصة صفية رقم )

منتاجات  
ُّ
 التعل

 أن يذكر التلميذ وحدات قياس الطول. .0

 أن يفش التلميذ العلاقة بير  بير  وحدات الطول. .8

 الوحدة المناسبة لقياس طول ما. أن يحدد التلميذ .3

4. .  أن يذكر التلميذ كيفية التحويل بير  وحدات الطول مع التفسير

 أن يحول التلميذ بير  وحدات الطول. .0

ي حل مسائل حياتية. .6
 
 أن يوظف التلميذ تحويل الأطوال ف

ات السابقة    الخير

 وحدات قياس الطول والعلاقات بينها. *

 أدوات قياس الطول. *

 وسائل المساعدةال  

 .  البناء، لوح متنقل صغير
 مساطر مدرجة، مير

 دقائق(3)التهيئة   

ي ساحة المدرسة*
 
 الحصة سيتم تنفيذها ف

ماخبار التلامذة عن نتاجات  *
ُّ
ي المتوقع تعلمه.  التعل

 
 للحصة من أجل التهيئة للمحتوى المعرف

 الحصول على إجابات شفهية من التلامذة عليها: يقوم المعلم بتهيئة التلامذة من خلال الأسئلة التالية و *

 بم نقيس الطول؟ اذكر أدوات لقياس الطول. .0

 اذكر وحدات لقياس الطول. .8

، المير والسم، السم والملم؟.3  ما العلاقة بير  الكم والمير

مالجراءات التدريسية )التعليم و   
ُّ
 (التعل

ي زمن لا يتجاوز 08ية )يقوم المعلم بتكليف التلامذة بتنفيذ مهمة أدائ.0
 
ي ساحة المدرسة ف

 
( ويقوم بمتابعة التلامذة ف

 دقيقة( 81)

أثناء قيام التلامذة بالقياس وتسجيل قياساتهم يقوم المعلم بالتيسير وتعديل الأخطاء المفاهيمية حال وجودها لدى .8

 التلامذة ضمن الزمن المحدد للخطوة السابقة. 

ب والقسمة حيث يقوم المعلم بعرض درج التحوي.3 ل المتعلق بالتحويل بير  وحدات الطول مع التأكيد على فكرة الصر 

ب بينما يتم استخدام القسمة عند التحويل من  ة إلى وحدة أصغر يتم استخدام عملية الصر  عندما نحول من وحدة كبير

ة إلى وحدة أكير مع مراعاة العلاقة بير  الوحدة والوحدة.   وحدة صغير
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 (8الدرس الخامس: خطة حصة صفية رقم )

 

اتاليقوم التلامذة بتنفيذ النشاط بعد النتهاء من .4 الأدائية خطوة خطوة مع المعلم بحيث يتم مناقشة الخطوة  مهمَّ

كير  على اختيار 
وسبب استخدامها وربط ذلك بالعلاقة بير  الوحدات وكيفية التحويل. وهنا يجب على المعلم الير

يرها ثم تحديد القيم ب، قسمة( وتير ي سيتم وضعها بعد اختيار العملية بناء على العلاقات بير  الوحدة العملية )ض 
ة النر

 دقيقة( 08)الأساسية والوحدة المحولة.  

 دقائق( 0)الختامي  التقييم  

ي حصة اليوم؟ اذكر ذلك ضمن نقاط متسلسلة
 
 ماذا تعلمنا ف

منتاجات  
ُّ
 التعل

 يذ وحدات قياس الكتلة. أن يذكر التلم.0

 أن يفش التلميذ العلاقة بير  وحدات الكتلة. .8

 أن يحدد التلميذ الوحدة المناسبة لقياس كتلة ما. .3

 أن يحسب التلميذ كتلة ما يختارها هو. .4

0. .  أن يذكر التلميذ كيفية التحويل بير  وحدات قياس الكتلة مع التفسير

 أن يحول التلميذ بير  وحدات الكتلة. .6

ي حل مسائل حياتية. .7
 
 أن يوظف التلميذ تحويل الكتل ف

ات السابقة    الخير

 وحدات قياس الكتلة والعلاقات بينها. *

 أدوات قياس الكتلة. *

ب أو قسمة بناء على التحويل من وحدة أكير إلى وحدة * التحويلات بير  وحدات الطول )فكرة اختيار العملية من ض 

 أصغر أو العكس(

 (دقائق 0)
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 ساعدةالوسائل الم  

ونية   موازين الكير

 دقائق(01)التهيئة   

ي سوبرماركت وسيتم اختيار الحصة بحيث تكون بعد الفسحة المدرسية ليتم ترتيب انتقال *
 
الحصة سيتم تنفيذها ف

تيب معه للحصة )سوبرماركت العقيد(.   التلامذة إلى السوبرماركت المختار والذي تم الير

مالتاخبار التلامذة عن نتاجات *
ُّ
ي المتوقع تعلمه.  عل

 
 للحصة من أجل التهيئة للمحتوى المعرف

 يقوم المعلم بتهيئة التلامذة من خلال الأسئلة التالية والحصول على إجابات شفهية من التلامذة عليها: *

 بم نقيس الكتلة؟ اذكر أدوات لقياس الكتلة. *

 اذكر وحدات لقياس الكتلة. *

 م، الطن والكيلوجرام؟ما العلاقة بير  الكيلوجرام والجرا*

ب * ب أم القسمة؟ وبكم نصر  عند التحويل من وحدة كيلوجرام إلى جرام ماذا تعتقد أنه يتوجب علينا؟ هل نجري الصر 

 أو نقسم؟

مالجراءات التدريسية )التعليم و 
ُّ
 (التعل

ح مبسط لتعليمات المهمة الأدائية ) -0 ي هذه الحصة و 03يقوم المعلم بش 
 
يطلب من التلامذة البدء ( المطلوب تنفيذها ف

ان خاص بهم لتنفيذ مهمتهم. ويقوم بعملية التيسير أثناء التجول بير  التلامذة.  0بالتنفيذ بعد إعطاء كل   80)طلاب مير 

 دقيقة(

اتاليسلم التلامذة  -8 الأدائية للمعلم بعد تنفيذها وأدائها. و يطلب منهم القيام بتقييم أنفسهم باستخدام اطار  مهمَّ

 دقائق( 0)ومقارنة التقييم لاحقا مع تقييم المعلم  التصحيح

 دقائق( 0)الختامي  التقييم  

ي الحياة اليومية 
 
 يتم تلخيص الحصة من خلال سؤال التلامذة: ماذا نستفيد من درس اليوم ف



183 
 

 

 (3الدرس الخامس: خطة حصة صفية رقم )

منتاجات  
ُّ
 التعل

 أن يذكر التلميذ وحدات الزمن. -0

 أن يفش التلميذ العلاقة بير  وحدات الزمن. -8

 أن يحدد التلميذ الوحدة المناسبة لقياس زمن ما. -3

4- .  أن يذكر التلميذ كيفية التحويل بير  وحدات الزمن مع التفسير

 أن يحول التلميذ بير  وحدات الزمن. -0

6- . تير  زمنيتير  معطيتير 
 أن يجد التلميذ حاصل جمع فير

. أن يجد التلميذ حاصل -7 تير  زمنيتير  معطيتير 
 جمع فير

ات السابقة    الخير

 وحدات قياس الزمن والعلاقات بينها. *

 كيفية قياس الزمن. *

 الوسائل المساعدة  

رةالوحدة   . المطوَّ

 دقائق(01)التهيئة   

ماخبار التلامذة عن نتاجات *
ُّ
ي المتوقع تعلمه.  التعل

 
 للحصة من أجل التهيئة للمحتوى المعرف

ي بداية الحصة بسؤال التلامذة:  يقوم*
 
 المعلم ف

 كيف نقيس الزمن أو الوقت؟.0

 اذكر وحدات لقياس الزمن تعرفها. .8

ي الساعة؟(.3
 
 ما العلاقة بير  الساعة والدقيقة )كم دقيقة ف

ي الدقيقة؟.4
 
 كم ثانية ف

 ب رأيك لذلك؟إذا أردنا قياس الزمن اللازم لقراءة سورة الخلاص، ما هي وحدة الزمن المناسبة حس.0

مالجراءات التدريسية )التعليم و 
ُّ
 (التعل

 يقوم المعلم بتذكير التلامذة بوحدات قياس الزمن وعلاقاتها ببعضها من خلال:  -0

  ما هي أصغر وحدة قياس للزمن تعرفها؟ )من الممكن أن يكون هناك طلاب يعرفون وحدات أصغر من الثانية لذلك

كير  على الثانية ضمن حدود درس اليوم، مع عدم إهمال الجابات الصحيحة يجب على المعلم توجيه أفكار التلا 
مذة للير



184 
 

 

 (4الدرس الخامس: خطة حصة صفية رقم )

 ولكتها غير مرغوبة ضمن درس اليوم(

 )ثانية، دقيقة، ساعة، يوم : تيب الوحدات من الأصغر للأكير ة )وهكذا دواليك لير  ما هي الوحدة الأكير منها مباسر 

 اليوم = ...........ساعة 

 قيقةالساعة =.......... د 

  دقائق( 7)الدقيقة = .......... ثانية 

ك التلامذة لحل الفرع ب ويقوم بالتيسير  -8
يقوم المعلم بمناقشة المثال )لنتذكر معا( مع التلامذة وتوضيح الفرع أ ويير

 دقيقة( 08)ثم الطلب منهم حل النشاط الذي يليه 

اء التجول بير  التلامذة ويناقش أي أخطاء مفاهيمية قد يتم تكليف التلامذة بحل الأنشطة ثم يقوم المعلم يالتيسير أثن -3

ة.   دقائق( 01)تطرأ حيث يتم تصحيحها مباسر 

 دقائق( 6)الختامي  التقييم  

 يتم مناقشة الأنشطة بشكل جماعي ثم سؤال التلامذة عن الفرق بير  )التوقيت، وقياس الزمن( كفرق بير  المفاهيم

منتاجات  
ُّ
 التعل

ي حل مسائل حياتية. -0
 
 أن يوظف التلميذ تحويل الزمن ف

ي حل مسائل حياتية. -8
 
ات الزمنية ف  أن يوظف التلميذ جمع وطرح الفير

ات السابقة    الخير

 وحدات قياس الزمن والعلاقات بينها. *

 كيفية قياس الزمن. *

 القدرة على قراءة الساعة. *

 عة اليقاف. القدرة على استخدام سا*

 الوسائل المساعدة  

رةساعة إيقاف، الوحدة  ي استخدام ساعة اليقافالمطوَّ
 
 ، وجود معلم الرياضة لمساعدة المعلم ف

 دقائق(7)التهيئة   

ي تسبق الفسحة من أجل أن يستغل *
ي ملعب المدرسة ويفضل أن يختار المعلم الحصة النر

 
سيتم تنفيذ الحصة ف

ي أداء السباقات )وقت بدل ضائع(. بعض الوقت من وقت الف
 
 سحة فيما لو تأخر التلامذة ف
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ماخبار التلامذة عن نتاجات *
ُّ
ي المتوقع تعلمه.  التعل

 
 للحصة من أجل التهيئة للمحتوى المعرف

 يقوم المعلم بسؤال التلامذة: *

 ما هي وحدات قياس الزمن؟*

ي المعن  بير  التوقيت وقياس الزمن؟*
 
 ما الفرق ف

 ساعة اليقاف؟ )يقوم بتوضيح استخدام ساعة اليقاف للطلاب مع وجود معلم مساعد له( كيف نستخدم*

مالجراءات التدريسية )التعليم و 
ُّ
 (التعل

ح فكرة المهمة الأدائية ) -0  دقائق( 0)(. 04يقوم المعلم بتقسيم التلامذة إلى مجموعات رباعية ثم سر 

( ويقوم المعلم بالتجوال بير  التلامذة والمجموعات للاطمئنان على أن 04) يقوم التلامذة بالبدء بتنفيذ المهمة الأدائية -8

 دقيقة( 00)السباقات تتم بالطريقة الصحيحة. 

اتالبعد الانتهاء من السباقات يطلب المعلم من التلامذة البدء بتنفيذ جداولهم من أجل الانتهاء من تنفيذ  -3 الأدائية  مهمَّ

 دقائق(01)نهائية. الخاصة بهم والخروج بالنتائج ال

اتاليسلم التلامذة  -4 ويقوم التلامذة بتقييم أنفسهم من أجل مقارنة هذه التقييمات مع تقييم  الأدائية للمعلم.  مهمَّ

 دقائق( 3)المعلم لاحقا 

 دقائق( 0)الختامي  التقييم  

ي درس اليوم؟ ماذا نستف
 
 يد من قياس الزمن ومعرفة التوقيت؟ما هي وحدات الزمن؟ هل سمعت بوحدات أخرى لم يتم تناولها ف
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 (3ملحق )

 وبرتوكولها المقنَّنةأسئلة المقابلة شبه 

 المقنَّنةشبه  أسئلة المقابلة

 

 الجزء الأول: 

 ارسم مثلث في الفراغ ال ي أمامك والمخصص للرسم.

 ماذا تستطيع أن تخبرني عن زوايا المثلث؟ .1
 ماذا تستطيع أن تخبرني عن أضلاعه؟ .2
 ذا تستطيع أن تخبرني عن أقطاره؟ما .0

 

 الجزء الثاني:

 ا يختلف عن المثلث ال ي رسمته قبل قليل.ارسم مثلث

 أخبرني لماذا هو مختلف؟ .3
 ماذا تستطيع أن تخبرني عن زوايا المثلث؟ .9
 ماذا تستطيع أن تخبرني عن أضلاعه؟ .6
 هل لديك إضافة تريد إخباري بها؟ .2
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 بروتوكول المقابلة

رسم مثلث في الفراغ  التلمي الكاميرا والتسجيل الصوتي وأطلب من أقوم بتشغيل  .1
 المخصص في الورقة التي أسلمه إياها.

 السؤال الأول: ماذا تستطيع أن تخبرني عن زوايا المثلث؟ التلمي أقوم بسؤال  .2
  جميع الزوايا مختلفة"، "إحدى الزوايا قائمة والأخريان حادتان"،  التلميذأذا أجاب"

تساوي الزوايا"، "فيه زاويتان متساويتان"، "فيه زاوية حادة منفرجة "المثلث م
أن يكتب اجابته على الورقة في الفرا  المخصص  التلميذأخبر  والأخريان حادتان".

 للسؤال الأول ويقنعني بإجابته.
  بعد الانتهاء من كتابة اجابته أقوم بسؤاله "هل هناك علاقة بين زوايا المثلث غير

 ما ذكرت؟".
  درجة" أطلب منه كتابة  220"أن مجمو  زوايا المثلث يساوي  التلميذإذا أجاب

 إجابته ثم اقناعي بها. أما إن أجاب "أن لا إضافة لديه" أنتقل للسؤال الثاني.
 

الثاني: ماذا تستطيع أن تخبرني عن أضلاع المثلث ال ي  السؤال التلمي أقوم بسؤال  .0
 رسمته؟
  ضلا  متساوية"، "جميع الأضلا  مختلفة"، "فيه "جميع الأ التلميذأذا أجاب

أن يكتب اجابته على الورقة في الفرا  المخصص  التلميذأخبر  .ضلعين متساويين"
 ويقنعني بإجابته. الثانيللسؤال 

  المثلث  أضلا بعد الانتهاء من كتابة اجابته أقوم بسؤاله "هل هناك علاقة بين
 غير ما ذكرت؟".

  أطلب منه كتابة إجابته ثم اقناعي بها. أما إن أجاب "أن  بةاجا التلميذأعطى إذا
 .الثالثلا إضافة لديه" أنتقل للسؤال 

 

 ماذا تستطيع أن تخبرني عن أقطاره؟ السؤال الثالث: التلمي أقوم بسؤال  .3
   أن  التلميذأخبر  " هناك أقطار للمثلث" وقام بإعطاء عددها. التلميذأذا أجاب

 ويقنعني بإجابته. الثالثفي الفرا  المخصص للسؤال  يكتب اجابته على الورقة
  لا يوجد أقطار للمثلث" أقوم بسؤاله ما يلي: التلميذأما اذا كانت إجابة" 
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هل تعرف شكلا له أقطار؟ ما هو؟ ارسمه في المكان المخصص  ( أ
 للسؤال الثالث )أ( ووضح لي أقطاره وعددها وأقنعني بإجابت .

 بلة:انتقل للجزء الثاني من المقا

 ا يختلف عن المثلث ال ي رسمته قبل قليل.ارسم مثلث

مثلثا لا يختلا عن المثلث السابق ففي هذه الحالة لا داعي للشرح. أما ان  التلميذقد يرسم 
 الشرح والتفسير حول كيف هو مختلا. التلميذكان المثلث يختلا أطلب من 

 تلف؟ اكتب اجابتك.أخبرني لماذا هو مخالسؤال الرابع:  التلمي أقوم بسؤال  .9
 أطلب منه كتابة اجابته واقناعي بها.

إن كان المثلث المرسوم مختلف أقوم بسؤاله الأسئلة مباشرة أما إن كان مشابه للمثلث  .6
 السابق أقوم برسم مثلث مختلف.

 ماذا تستطيع أن تخبرني عن زوايا المثلث؟الخامس:  السؤال التلمي أقوم بسؤال   .2
 ذا؟ اشرح لي لماذا أجبت هك

 ماذا تستطيع أن تخبرني عن أضلاعه؟السادس  السؤال التلمي أقوم بسؤال  .2
 اشرح لي لماذا أجبت هكذا؟

 هل لديك أي إضافة تريد إخباري بها؟ .5
 

 

 

 

 

 

 



189 
 

 )قبلي/ أثنائي/ بعدي( بالتلمي ورقة الإجابة الخاصة 

 ............................التلمي اسم 

 الجزء الأول: 

 ارسم مثلث 

 

 

 جابة:الإ .1
 

 

 

 الإجابة: .2
 

 

 

 الإجابة: .0
 

 

 

 .أ. 0
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 الجزء الثاني:

 ا يختلف عن المثلث ال ي رسمته قبل قليل.ارسم مثلث

 

 

 

 الإجابة: .3
 

 

 

 الإجابة: .9
 

 

 

 الإجابة: .6
 

 

 

 الإجابة: .2
 

 .أ.2
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 ( 9ملحق )

 المقنَّنةالهيكل الترميزي لتحليل المقابلة شبه 

 لإدراكيالهيكل الترميزي حسب نظرية الحوار التواصلي ا

( في تكوين هذا الهيكل Sfard, 2008تم الرجو  إلى أدبيات الحوار التواصلي الإدراكي لسفارد )
 الترميزي.

خاصية 
 الحوار

 أمثلة عليها وصفها نوعها

استخدام 
 الكلمات

  

مرحلة الاستخدام المبني 
 للمجهول

أن يشير للمفهوم بصيغة المبنى 
للمجهول وبصيغة غير مباشرة دون 

 علي للكلمة الرياضية.نطق ف

  كأن يقول لمفهوم
المثلث "هداك 

 هدول " 
  عن الأقطار

"هذول" دون 
توضيح اسم 

 المفهوم.
مرحلة الاستخدام القائم 

وتيناتعلى   الرُّ
يتم استخدام الكلمات ضمن 
الإجراءات الرياضية المحدودة فقط، 
كأن يعرف المفهوم الرياضي 

 بإجراءات إيجاده.

  مثلا حين يُسْأَل
عن عدد أقطار 
المثلث يقوم 
برسمها ليجيب 
بأنه لا أقطار 
للمثلث وأن هذا 
المفهوم غير 

 موجود.
  حين يؤشر بالقلم

 ويتحدث.
  حين يقص

ويلصق أو 
يصا القص 
واللصق للزوايا 
ليثبت ان 

 220مجموعها 
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مرحلة الاستخدام القائم 
 على العبارات

يستخدم عبارات لوصف المفهوم 
 ه.بدلا من المفهوم ذات

مثلا حين يُسْأ ل عن 
شكل ما بدلا من 
الإجابة عنه باسمه 
يصفه بالكامل دون 

 إعطاء المسمى له.

  المثلث فيه
زوايا حادة، فيه 

 زاوية قائمة.
  مجموع زوايا

 123المثلث 
  في المثلث ثلاث

 زوايا.
  0في المثلث 

 أضلاع.
مرحلة الاستخدام القائم 

 على الأشياء
واضح استخدام المفهوم بمسماه ال
 الصريح وبلفظه المختص به.

كأن يقول عن 
ه ا مثلث" أو المثلث "

عن المعين "ه ا 
 معين"

  حين يطلق اسم
المثلث عليه 
مثلا: "مثلث قائم 
الزاوية"، "مثلث 
منفرج الزاوية، 

متساوي 
الساقين، 
مختلف 

الاضلاع، 
متساوي 
 الأضلاع.

  المثلث ليس له
أقطار )حين 
يجيب بدون 
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رسم أو تحليل 
يعرف صفة كمن 

من صفات 
الشيء ملازمة 

 له(.
 

رْدِيَّات  السَّ

رْدِيَّات العامية )غير  السَّ
 رسمية(

تسلسل في الكلام من أجل وضع وصف 
للأجسام أو للعلاقات بينها بأسلوب غير 

صحيح، كالتعريف غير الصحيح أو 
 الاثباتات غير الصحيحة.

ه ا مثلث أطوال "
أضلاعه تختلف عن 

ديد" أطوال المثلث الج
 دون تبرير لماذا

"زوايا المثلث تختلف 
عن زوايا المثلث 
 الآخر في الاياسات".

 دون تبرير لماذا

  المثلثين
مختلفين 
 بالشكل.

  أضلاع المثلث
 مستايمة.

  0المثلث فيه 
 أضلاع.

  0المثلث فيه 
 زوايا.

تسلسل في الكلام من أجل وضع وصف 
للأجسام أو للعلاقات بينها بأسلوب غير 

كالتعريف غير الرسمي أو  رسمي،
 الاثباتات غير الرسمية.

ه ا مثلث يختلف 
عن الأول لأن الأول 
زواياه حادة أما 
الثاني فزواياه ليست 

 جميعها حادة 

)توضيح الاختلاف 
بتفصيل صحيح أو 
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 خاطيء(

" لا أعرف شيء  
عن أقطار المثلث 
لكن اعتقد أن المثلث 
له أقطار فكل 
الأشكال الهندسية 

 أقطار". لها

 )تسلسل خاطيء(

رْدِيَّات المثبتة  السَّ
 والصحيحة )رسمية(.

تسلسل في الكلام من أجل تعرف 
الأجسام ووصف العلاقات بينها بطريقة 

 صحيحة، مثبتة ورسمية.

"ه ا مثلث يختلف 
عن المثلث السابق 
حيث أن ه ا المثلث 

زواياه حادة أما 
المثلث الجديد ففيه 
زاويتين حادتين 

ة منفرجة كما وواحد
أن الأضلاع في 
الأول تختلف عن 

الأضلاع في الثاني" 
)توضيح الاختلاف 
بتفصيل صحيح 

 ودقيق(

  لا يوجد أقطار "
للمثلث لأن 

المثلث لا يوجد 
فيه رأسين 
 متقابلين"

  الأشكال من
الرباعي فما 

فوق يكون لديها 
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 أقطار.
"القطر يمكن أن 
يتواجد في المربع 

لا  والمستطيل لكن
 يوجد في المثلث"

 

" المثلث المتساوي 
الأضلاع هو مثلث 
متساوي الساقين 
تساوى فيه الضلع 
 الثالث مع الضلعين"

"مجموع زوايا المثلث 
 درجة" 123تساوي 

"لا يمكن أن يكون 
في المثلث زاويتين 

 قائمتين"

 

المثلث حاد الزوايا   
زواياه كل منها اقل 

 53من 

أن يكون " لا يمكن   
في المثلث زاويتين 

 منفرجتين"
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الوسائط 
 البصرية

الكائنات المرئية المستخدمة، والمعدات  الوسائط المحسوسة
 المحسوسة

 

الأشكال المستخدمة، 
مثلثات، رباعيات، 
استخدام الأدوات 

 الهندسية

 

الأشكال والرسومات التي يتم استخدامها  الوسائط الأيقونية
 طيطي(.كرسم على الورق )تخ

رسم المثلث على 
الورق        أو 

رسم شكل رباعي أو 
 مربع

 

 

التوجيهات البصرية التي يتم استخدامها 
 لوصف الأشكال والرسومات.

المثلث الأيمن"، "
 "المثلث العلوي"

"الضلع الأيمن" 
 "الضلع الأيسر"

"القطر الأول" " 
 القطر الثاني"

الرأس العلوي" " 
 الرأس الجانبي"

ضلعان ال""
 المتجاوران"

 "الضلعان المتقابلان"

وصف الأشكال بدقة دون رسمها  الوسائط الرمزية
وإمكانية التعرف عليها من ذلك الوصف 

 وحده.

مثلث فيه جميع " 
الزوايا متساوية فهو 

مثلث متساوي 
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 الأضلاع"

"شكل لديه قطرين 
 فقط فهو رباعي"

مثلث يختلف في "
خصائصه عن 
 المثلث الأول"

إشارة الزاوية " لرموز المرئية في الوسائل المساعدة.ا
القائمة"، " إشارة 

الضلعان المتساويان 
 على الرسم".

 

 

 

خاصية 
 الحوار

 أمثلة عليها وصفها نوعها

وتينات  الرُّ

 بناء-استكشاف 

 

 

 

 

روتين يؤدي إلى 
تكوين سرديات 

 جديدة

التبرير بسرديات لم 
يتم بناءها سابقا 

 الفعلى سبيل المث

الوصول لبناء سردية 
جديدة مثلا " لايمكن 
أن يكون للمثلث 
أقطار لأن عدد 
 رؤوسه ثلاث"

روتين يؤدي  إثبات-استكشاف 
للمصادقة على 

أقطار  0المثلث فيه 
 أضلاع 0لان فيه 
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سردية عامية في 
محاولة لاثباتها 

 وهي خاطئة

روتين يؤدي 
للمصادقة على 

سردية عامية في 
ا محاولة لاثباته
 وهي صحيحة

الاثباتات غير 
لا يمكن الرسمية " 

أن يكون في المثلث 
زاويتين قائمتين لأن 
مجموع القائمتين 

فلا يتبقى  123=
 "شيء للزاوية الثالثة

روتين يتم من  استدعاء-استكشاف
خلاله ت كر سرديات 

 تم اثباتها سابقا

حينما يطلب منه 
التبرير ويبرر 

مستخدما سرديات تم 
 بقابناؤها سا

 

هي أفعال ولكن  الطقوس
ليس الهدف منها 

انتاج شيء ملموس 
حسي أو تغيير فيما 
هو موجود. مثل 
الأفعال تهدف 
للحصول على 

الموافقة الجماعية 
من باقي المجتمع 
الصفي حول ما 
سردية ما يتم 

مناقشتها وتشتمل 
الارشادات التي 

  ماذا تستطيع "
أن تخبرني عن 
 زوايا المثلث"

  أحسنتم ه ا"
 صحيح"

  لقد قمت"
 بفحصها بالنظر"

  من شكل "
المثلث واضح 

انه غير 
متساوي 
 الأضلاع"

  شكل المثلث "
بالنظر يوحي 
 بأنه قائم الزاوية"
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يقدمها المعلم 
، تلام ةلل

والاستجابات التي 
 تلام ةا اليقوم به

تبعا له ه 
الارشادات، والمديح 
والتعزيز ال ي يقوم 
 به المعلم للتلام ة.

  بالقلميؤشر 
  الحدث عن شكل

المثلث دون 
 مقارنة فعلية.

 

وتيناتوهي  أفعال التي  الرُّ
يتم من خلالها 

العمل لاحداث تغيير 
أو انتاج شيء 
واقعي عملي 

 محسوس وملموس.

قيام التلام ة ب: 
"الرسم"، "تنفي  

 الأدائية". مهمَّاتال

 استخدام المسطرة
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 (6ملحق )
 اضيةاختبار البراعة الري

 أولا: الفهم المفاهيمي
 السؤال الرقم
 رباعي؟ ولماذا؟ المقابلهل الشكل  1

 
 ؟ اهل الشكل المقابل شكل رباعي؟ ولماذ 2

 
 

 هل العبارة الآتية صحيحة أم خاطئة؟ ولماذ؟ 0
 "المربع هو مستطيل تساوى ضلعاه المتجاوران"

 اطئة ولماذا؟هل العبارة الآتية صحيحة أم خ 3
 "كل معين هو مستطيل"

9 
 حجر النرد هو واحد من المجسمات التي تعلمتها. ما اسمه؟ ولماذا سميته ك لك؟

 ما هي الوحدة المناسبة لاياس حجم غرفة الصف؟ ولماذا اخترت ه ه الوحدة؟ 6
 

  ثانيا: الطلاقة الإجرائية 

 وضح خطوات الحل رباعي المقابل هي: وووووووووووووووووووو قياس الزاوية ه في الشكل ال 2

 
 مساحة الشكل المقابل هي :_________ وضح خطوات الحل 2

 
 مساحة الشكل أ ب ج د المقابل هي: ووووووووووووووووووو وضح خطوات الحل 5
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 إن قياس الزاوية ص س ل يساوي ووووووووووووووووووووووووو وضح خطوات حلكالشكل س ص ع ل ف 13

 
 سم هو:وووووووووووووووووووووووووو وضح خطوات الحل 6حجم المكعب ال ي طول حرفه  11

 
 م هووووووووووووووووووووو2م وعرضه 3وطوله 0م 33ارتفاع متوازي المستطيلات ال ي حجمه  12

 خطوات حلك وضح
 

 كغم فإن وزنه بالغرام يساوي ووووووووووووووووووووووووووووووو 19وزن محمد  10
 وضح خطوات حلك

 
دقيقة، وهو بالدقائق يساوي  39الزمن ال ي يستغرقه حامد في قراءة سورة البقرة هو ساعة و  13

 وووووووووووووووووووووووو وضح خطوات حلك
 
 يجيةثالثا: الكفاءة الإسترات  

، فإذا كانت زواياه الباقية متساوية، جد قياس 63أ ب ج د شكل رباعي فيه قياس زاوية أ يساوي  19
 زاوية ج.

 المعطيات: وووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو
 ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووالمطلوب:وووووووووووووووووووووووووو

 الحل:ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو
 ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووالتحقق:ووووووووووووووووووووووووووووووووووووو

 سم جد مساحته موضحا خطوات حلك. 2مربع طول قطره  16
 المعطيات: وووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو

 ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووالمطلوب:وووو
 الحل:ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو

 ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووالتحقق:ووووووووووووووو
وبدأ وليد السباق بعده بعشر دقائق، إذا علمت أن خالد قد  5:23بدأ خالد السباق في تمام الساعة  12

ه يكون وصل نهاية السباق ساعات، فإن 0دقائق، 9ثانية،  23قطع المسافة المطلوبة في زمن قدره 
 الساعة وووووووووووووووووووووووووووو

 المعطيات: وووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو
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 وووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووالمطلوب:ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو
 الحل:ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو

 وووووووووووووووووووووووووووووووالتحقق:وووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو
 جد مساحة الشكل المقابل موضحا خطوات الحل 12

  المعطيات:ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو                               
 ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووالمطلوب:وووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو

 الحل:ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو
 ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووالتحقق:ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو

 2كغم بينما لدى خالد سيارة نقل أخرى تستطيع حمل  93طن، و 0لدى محمد سيارة نقل تستطيع حمل  15
كغم في إحدى  293طن و 3 كتلتهاكغم. يريد صاحب محل، تحميل بضاعته التي  1933طن و

دينار  039فإذا علمت أن تكلفة سيارة محمد كاملة تبلغ السيارتين أو كلاهما بأقل تكلفة ممكنة، 
دينار وتتناسب أيضا مع الحمل ال ي  323تتناسب مع الحمل ال ي تحمله. وتكلفة سيارة خالد كاملة 

تحمله )أي مقسمة على عدد الكيلومترات التي تحملها(. احسب ما هي أقل تكلفة ممكنة، وكم ستحمل 
 السيارة/ات؟ موضحا خطوات حلك.

 المعطيات: وووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو
 المطلوب:وووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو

 وووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووالحل:وووووووووووو
 التحقق:ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو

صباحا، ووصل إلى خط  2:03في سباق، بدأ علي السباق الساعة اشترك علي ومحمود وسامر  23
صباحا، ووصل إلى خط  2:19صباحا، بينما بدأ محمود السباق الساعة  5:23النهاية الساعة 
صباحا، في حين سامر استغرق ساعتان لينهي السباق ويصل إلى خط  2:03النهاية الساعة 

 ية السباق؟. أيهم استغرق وقتا أقل ليصل إلى نهاالنهاية
 المعطيات: وووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو
 المطلوب:وووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو

 وووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووالحل:وو
 التحقق:ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو

 لتكيفيرابعا: التبرير ا
لديك خيط ما، تريد تكوين مستطيل منه، تزداد مساحة ه ا المستطيل كلما قل الفرق بين طوله  21

 وعرضه. هل ه ه العبارة صحيحة؟ ضع مثال يوضح رأيك.
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المعين هو شكل رباعي جميع أضلاعه متساوية وقطراه متعامدان، إذا تم تعديل قطريه ليصبحا  22
 تعامد فإنه يصبح شكلا خاصا يسمى وووووووووووووووووووووووووووووووووومتساويين مع الحفاظ على ال

 وووووووووووووووووووووووووووووووووووفسر لماذا سميته ب لك الاسم وووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو
 سم، أيهما مساحته أكبر؟ برر إجابتك6سم، ومعين طول ضلعه  6ه إذا كان لديك مربع طول ضلع 20

 ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو
هل يمكن أن يتساوى حجم متوازي المستطيلات مع حجم المكعب؟ أثبت إجابتك بمثال يوضح ذلك  23

 مراعيا أن متوازي المستطيلات مختلف الأبعاد.
 ووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو

 بارة الآتية صحيحة ثم برر حلكضع أطوال مناسبة في الفراغات لتكون الع 29
 )ووووووووووووووووووم + ووووووووووووووووووووو سم (  كم > 2.39

 التبريرووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو
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 (2ملحق )

 والاياس في ضوء الأربع مكونات الأولى للبراعة الرياضيةتحليل محتوى وحدة الهندسة 

الفهم  تحليل محتوى الدرس الأول )الشكل الرباعي(
 المفاهيمي

الطلاقة 
 الإجرائية

الكفاءة 
 الاستراتيجية

التبرير 
 التكيفي

    × أن يستنتج مفهوم الشكل الرباعي.

أن يتعرف مفهوم الزوايا والأضلاع المتقابلة 
 باعي.في الشكل الر 

×    

أن يستخدم المنقلة لإيجاد مجموع زوايا شكل 
 رباعي معطى له 

 ×   

أن يستنتج أن مجموع زوايا الشكل الرباعي 
 063يساوي 

×    

أن يصدر حكما حول مجموعة من الزوايا إن 
 كانت تصلح لأن تكون زوايا لشكل رباعي.

   × 

أن يجد قياس زاوية مجهولة في الشكل 
 استخدام المنقلة.الرباعي دون 

 ×   

أن يجد قياس زاوية مجهولة في شكل رباعي 
مجموع زاويتين منه معلوم والزاوية الثالثة 

 معطاة له.

  ×  

أن يجد قياس ثلاث زوايا متساوية في شكل 
 رباعي إذا عرف قياس الزاوية الرابعة

  ×  

    × .أن يتعرف إلى عدد أقطار الشكل الرباعي

المستطيل ) الثانيرس تحليل محتوى الد
 (والمربع

الفهم 
 المفاهيمي

الطلاقة 
 الإجرائية

الكفاءة 
 الاستراتيجية

التبرير 
 التكيفي

أن يتعرف خصائص المستطيل )أضلاعه، 
 مساحته، أنواع زواياه، خصائص قطريه(. 

×    

    ×أضلاعه، )أن يتعرف خصائص المربع 
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 مساحته، أنواع زواياه، خصائص قطريه(.

 ×    نتج العلاقة بين المستطيل والمربع.أن يست

أن يجد أطوال أضلاع أو قطع مستايمة من 
شكل هندسي بالاعتماد على خصائص المربع 

 والمستطيل.

  ×  

أن يجد مساحة مربع من شكل هندسي معطى 
 له بالاعتماد على خصائص المربع.

 ×   

أن يجد محيط مربع من شكل هندسي معطى له 
 خصائص المربع.بالاعتماد على 

 ×   

أن يجد أطوال أضلاع مستطيل من شكل 
هندسي معطى له بالاعتماد على خصائص 

 المستطيل.

 ×   

أن يجد مساحة مستطيل من شكل هندسي 
 معطى له بالاعتماد على خصائص المستطيل.

 ×   

أن يجد محيط مستطيل من شكل هندسي 
 معطى له بالاعتماد على خصائص المستطيل.

 ×   

أن يجد طول قطر مربع من شكل هندسي 
 معطى له بالاعتماد على خصائص المربع.

  ×  

  ×   أن يجد مساحة مربع إذا علم طول قطره.

أن يجد قياس زاوية مجهولة في مربع من شكل 
هندسي معطى له بالاعتماد على خصائص 

الزوايا الناتجة من تقاطع قطري )المربع 
 المربع(.

  ×  

ص المستطيل والمربع في حل أن يوظف خصائ
 مشكلات حياتية.

   × 

الفهم  (المعين) الثالثتحليل محتوى الدرس 
 المفاهيمي

الطلاقة 
 الإجرائية

الكفاءة 
 الاستراتيجية

التبرير 
 التكيفي
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أن يتعرف المعين من عدة أشكال رباعية 
 معطاة له.

×    

    × أن يستنتج خصائص المعين.

صحيحة أو  أن يصنف جمل رياضية إلى
 خاطئة بالاعتماد على خصائص المعين.

   × 

 ×    أن يستنتج العلاقة بين قطري المعين. 

 ×    أن يستنتج العلاقة بين المعين والمربع.

أن يجد قياسات زوايا معين مرسوم بالاعتماد 
 على خصائصه.

 ×   

أن يجد أطوال أضلاع معين مرسوم بالاعتماد 
 على خصائصه.

 ×   

يجد أطوال أنصاف أقطار معين مرسوم أن 
 بالاعتماد على خصائصه.

  ×  

أن يقترح تعديلا على رسم هندسي لمعين 
 بحيث تصبح أقطاره متساوية.

   × 

حجم متوازي ) الرابعتحليل محتوى الدرس 
 (المستطيلات والمكعب

الفهم 
 المفاهيمي

الطلاقة 
 الإجرائية

الكفاءة 
 الاستراتيجية

التبرير 
 التكيفي

أن يجد حجم مجسم بالاعتماد على عدد 
 الوحدات المكعبة اللازمة لتعبئته.

 ×   

أن يجد حجم مجسمات معطاة له بالاعتماد 
 على عدد الوحدات المكعبة فيه.

 ×   

أن يتعرف مفهوم الوحدة المكعبة وعلاقتها 
 بوحدة الاياس المستخدمة.

×    

 أن يقدر وحدة الاياس المناسبة لاياس أحجام
 أشياء من الحياة

×    

أن يستنتج العلاقة بين المكعب ومتوازي 
 المستطيلات

   × 
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أن يستنتج قانون حجم كل من المكعب 
 ومتوازي المستطيلات. 

×    

أن يجد حجم متوازي مستطيلات إذا عرفت 
 أبعاده.

 ×   

   ×  أن يجد حجم مكعب إذا عرف طول حرفه.

ات وحد) الخامستحليل محتوى الدرس 
 (الاياس

الفهم 
 المفاهيمي

الطلاقة 
 الإجرائية

الكفاءة 
 الاستراتيجية

التبرير 
 التكيفي

أن يحول بين وحدات قياس الطول )م، كم( في 
 سياق حياتي. 

 

 ×   

أن يتعرف العلاقة بين وحدات قياس الطول 
 )كم، م، سم(.  

 

×    

أن يقرر وحدة الاياس المناسبة لاياس أطوال 
 من الحياة.

   × 

أن يقرر وحدة الاياس المناسبة لاياس كتلة 
 أشياء من الحياة.

   × 

أن يجري التحويلات المطلوبة بين وحدات 
 قياس الطول.

 ×   

طن، كغم، )أن يتعرف وحدات قياس الكتلة 
 غم( والعلاقة بينها.

×    

أن يجري التحويلات المطلوبة بين وحدات 
 قياس الكتلة.

 ×   

تتعلق بسياقات حياتية تقوم أن يحل مشكلات 
 على التحويل بين وحدات قياس الكتلة.

  ×  

أن يوظف التحويل بين وحدات قياس الكتلة 
 غم، كغم( في حل مشكلات حياتية.)

  ×  
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الساعة، الدقيقة، )أن يتعرف وحدات الاياس 
 الثانية( والعلاقة بينها. 

×    

أن يجري التحويلات المطلوبة بين وحدات 
 الزمن.قياس 

 ×   

أن يحل مشكلات تتعلق بسياقات حياتية تقوم 
 على التحويل بين وحدات قياس الزمن.

  ×  

  ×   أن يحل مسائل حياتية تقوم على جمع أزمنة.

  ×   أن يحل مسائل حياتية تقوم على طرح أزمنة.

أن يوظف عمليات جمع وطرح الأزمنة في حل 
 مشكلات حياتية تتطلب أكثر من عملية

 حسابية.

   × 
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 ( 2ملحق )

 الرياضية لاختبار البراعةجدول المواصفات 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المجموع تبرير تكيفي كفاءة إستراتيجية طلاقة إجرائية فهم مفاهيمي

الثقل 
 النسبي

عدد 
 الفقرات

الثقل 
 النسبي

عدد 
 الفقرات

الثقل 
 النسبي

عدد 
 الفقرات

الثقل 
 النسبي

عدد 
 الفقرات

الثقل 
 النسبي

عدد 
 الفقرات

الشكل 
 الرباعي

7.4% 2 3.7% 1 3.7% 1 1.9% 0 16.7% 4 

المستطيل 
 والمربع

3.7% 1 9.2% 2 7.4% 2 3.7% 1 24% 6 

 4 %16.7 2 %7.4 0 %1.9 1 %3.7 1 %3.7 المعين

حجم متوازي 
المستطيلات 

 والمكعب
5.6% 1 7.4% 2 0% 0 1.9% 1 14.9% 4 

وحدات 
 الاياس

5.6% 1 7.4% 2 9.2% 3 5.5% 1 27.7% 7 

 25 %100 5 %20.4 6 %22.2 8 %31.4 6 %26 المجموع
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 (5ملحق )

 الرياضية تصحيح اختبار البراعة إطار
 الجنس: ذكر ، أنثى  اسم الطالب: وووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووو الشعبة ) أ، ب(

فقرة رقم 
 الاختبار

 ضعيف

(3) 

 متوسط

(1) 

 ممتاز

(2) 

أولا: الفهم المفاهيمي                                                                                             
 مجموع العلامات )           (

نعم شكل  1
رباعي دون 
تبرير أو مع 
 تبرير خاطئ

ن يجيب أنه ليس شكل رباعي دو
 تبرير

يجيب أنه ليس شكل رباعي موضحا التبرير" 
الأضلاع ليست قطع مستايمة، أو أنه ليس 

 مضلع أصلا"

نعم شكل  2
رباعي دون 
تبرير أو مع 
 تبرير خاطئ

ليس شكل رباعي دون تبرير أو مع 
 تبرير خاطئ

ليس شكل رباعي مع تبرير صحيح مثل: 
 "لأنه ليس منحنى بسيط"

خاطئة دون  0
مع تبرير أو 

 تبرير خاطئ

صحيحة مع تبرير صحيح "لأن المستطيل هو  صحيحة دون تبرير، أو تبرير ناقص
شكل رباعي جميع زواياه قائمة وكل ضلعين 

فيه متقابلين متساويين وحينما يتساوى 
ضلعاه المتجاوران يصبح جميع أضلاعه 

 متساوية ل لك فهو مربع"

صحيحة  3
دون تبرير 
أو مع تبرير 

 خاطئ

خاطئة مع تبرير صحيح " لأن المعين صفاته  ون تبرير، أو تبرير ناقصخاطئة د
تختلف عن صفات المستطيل فالمعين جميع 
أضلاعه متساوية ولا يشترط فيه أن تكون 

زواياه قائمة والمستطيل يشترط فيه أن تكون 
زواياه قائمة ولا يشترط فيه تساوي جميع 

 الأضلاع"

يجيب أي  9
إجابة غير 
الإجابة 

حيحة الص

يجيب إجابة صحيحة " المكعب" دون 
 ذكر السبب

 

 يجيب أنه مكعب مع تبرير صحيح

"أن حجر النرد جميع أوجهه مربعات ل لك  
 هو مكعب"
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وهي 
 "المكعب".

يعطي إجابة  6
خاطئة غير 

المتر 
 المكعب 

يجيب أن الوحدة المناسبة هي 
المتر المكعب دون ذكر السبب 

 أو سبب غير مقنع

دة المناسبة هي "المتر يجيب أن الوح
المكعب" مع تبرير مقنع أن غرفة الصف 

يفضل قياس أطوالها بالمتر ل لك وحدة الحجم 
 .0المناسبة للاياس هي م

ثانيا: الطلاقة الإجرائية                                                                                             
 (          مجموع العلامات ) 

يجيب إجابة  2
 خاطئة

يجيب إجابة قريبة جدا من الإجابة 
 2±بنسبة خطأ  63الصحيحة حول 

 وحدة

 يجيب إجابة صحيحة

 63ه =

يجيب إجابة  2
 خاطئة

دون ذكر الوحدة  06يجيب أنها 
  2انها سم

 2سم06 

يجيب إجابة  5
 خاطئة

دون ذكر الوحدة  12يجيب أنها 
 2انها سم

 2سم 12=  مساحة المستطيل

يجيب إجابة  13
 خاطئة

يجيب إجابة قريبة جدا من الإجابة 
 2±بنسبة خطأ  23الصحيحة حول 

 وحدة

 23الزاوية =

يجيب إجابة  11
 خاطئة

دون ذكر الوحدة  216يجيب أنها 
 0انها سم

 0سم 216حجم المكعب=

يجيب إجابة  12
 خاطئة

دون ذكر الوحدة انها  9يجيب أنها 
 متر

 ترم 9الارتفاع =

يجيب إجابة  10
 خاطئة

 غم 19333=1333*19 دون اكمال الناتج 1333×19

يجيب إجابة  13
 خاطئة

دقيقة دون 39دقيقة+63الزمن =
 اكمال الناتج

 دقيقة39دقيقة+63الزمن =

 دقيقة 139=

                          ثالثا: الكفاءة الإستراتيجية                                                                   
 مجموع العلامات )           (
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لم يستطع  19
تكوين خطة 
الحل أو 
 تنفي ه.

حدد المعطيات ورسم الرسم ووضع 
خطة الحل بشكل جزئي. دون 

 الوصول للحل النهائي.

حدد المعطيات ورسم الرسم، كون خطة الحل 
 و نف ه.

 063+ ب+ج+د=63

 033ب+ج+د=

 لكن ب=ج=د

 133منها =ل لك كل 

لم يستطع  16
تكوين خطة 
الحل أو 
 تنفي ه.

حدد المعطيات ورسم الرسم ووضع 
دون  خطة الحل بشكل جزئي.

 الوصول للحل النهائي.

حدد المعطيات ورسم الرسم وكون خطة الحل 
 ونف  الحل

مثلثات متساوية  3مساحة المربع = مساحة  
 المساحة

يستفيد من ان اقطار المربع متعامدة وكل 
 منها ينصف الآخر

يستفيد من أن مساحة المثلث= 
 *القاعدة*الارتفاع1/2

 2سم 2=3*3*1/2=

 2سم 02=2*3مساحة المربع = 

لم يستطع  12
تكوين خطة 
الحل أو 
 تنفي ه.

حدد المعطيات والمطلوب ووضع 
خطة الحل بشكل جزئي. دون 

 الوصول للحل النهائي.

ة يحدد المعطيات اللازمة ويتجاهل غير اللازم
وقطع  5:23)بدأ خالد السباق الساعة 

 (.0:9:23المسافة في زمن 

 يحدد المطلوب )متى وصل خالد؟(

+ 5:23:33يحدد خطة الحل )يجب جمع 
0:9:23) 

ينف  الحل ) وصل خالد الساعة 
12:29:23) 

لم يستطع  12
تكوين خطة 
الحل أو 

حدد المعطيات والمطلوب ووضع 
 خطة الحل بشكل جزئي. دون 

 يحدد المعطيات والمطلوب 

يرسم خطة الحل )يقسم الشكل إلى 
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 مستطيلين( الوصول للحل النهائي. تنفي ه.

ينف  الحل ويحدد مساحة الشكل مع الأخ  
بعين الاعتبار أن الأضلاع ستتغير بناء على 

تقسيم الشكل فتكون المساحة 
 2م12=0+13=

 2م 12=2+5أو 

لم يستطع  15
تكوين خطة 
الحل أو 
 تنفي ه.

المعطيات والمطلوب ووضع  حدد
خطة الحل بشكل جزئي. دون 

 الوصول للحل النهائي.

 يحدد المعطيات والمطلوب وينف  الحل كالآتي:

 بالنسبة لسيارة محمد 

 طن 0.39كغم = 9طن و  0

 دينار 133=0.39÷039سعر الطن = 

 بالنسبة لسيارة خالد 

 طن 0.9كغم=1933طن و 2

 دينار 123= 0.9÷323سعر الطن =

قرر أن سيارة محمد تكلفتها أقل ل لك يتم ي
تحميلها بالكامل و ما تبقى يتم تحميله لسيارة 

 خالد

 الحمل =

 طن3.29كغم=  293طن و  3 

 طن 1.2طن = 0.39-طن3.29

لسيارة محمد بتكلفة  0.39ل لك سيتم تحميل 
طن لسيارة  1.2دينار و سيتم تحميل  039

 دينار 133= 123×1.2خالد بتكلفة =

 دينار. 335= 133+039لفة الكلية =التك
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لم يستطع  23
تكوين خطة 
الحل أو 
 تنفي ه.

حدد المعطيات والمطلوب ووضع 
خطة الحل بشكل جزئي. دون 

 الوصول للحل النهائي

 

 يحدد المعطيات والمطلوب 

 

 

 

 

 

هو صاحب الوقت يحدد المطلوب )من 
 الأقل؟(.

 -يضع خطة الحل )زمن الاستغراق= الوصول
 البدء(

 تنفي  الحل

علي هو من استغرق أقل وقت ليصل إلى 
 نهاية السباق.

 

 الوصول البدء 

 5:23 2:03 علي

 2:03 2:19 محمود

 استغرق ساعتان سامر

زمن  الوصول البدء 
 الاستغراق

 3:93 5:23 2:03 علي

 1:19 2:03 2:19 محمود

 استغرق ساعتان سامر

                                                                             رابع: التبرير التكيفي                
 مجموع العلامات )           (

العبارة  21
خاطئة. لا 
 يقدم تبرير

العبارة صحيحة. لكن، لا يستطيع 
 تقديم تبرير كامل.

 

 العبارة صحيحة.

 يوضح تبريره بمثال مثلا:

 سم 13خيط طوله 
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الفرق بين  مساحته اضلاعه
 بعديه

1+1+3+3 1*3=3 3-1=0 

2+2+0+0 0*2=6 0-2=1 
 

يجيب أن  22
اسمه غير 

 "المربع"

ولا تبرير  
أو تبرير 
 خاطئ.

يجيب أن اسمه "مربع". يقدم تبرير 
 ناقص أو لا يبرر.

 يجيب أن اسمه "مربع".

يبرر: لأن المربع من خصائصه أن قطريه 
 متعامدين ومتساويين.

ي كر أن  20
المعين "

مساحته 
أكبر" ولا 
تبرير أو 
تبرير 
 خاطئ.

 "المربع مساحته أكبر".

 لا تبرير أو تبرير خاطئ.

 "مساحة المربع ستكون أكبر".

لأن مساحة المربع أكبر من مساحة أي شكل 
 يمكن تكوينه من نفس المحيط.

لا يعطي  23
الإجابة 
 الصحيحة

يجيب " من الممكن أن يتساوى حجم 
لات مع المكعب" متوازي المستطي

 دون إثبات ذلك بمثال يوضح 

يجيب " من الممكن أن يتساوى حجم متوازي 
 المستطيلات مع المكعب"

 يعطي مثال:

 وحدات 3مكعب طول ضلعه  

 63=3*3*3حجمه يساوي=

= حجم متوازي مستطيلات أبعاده على سبيل  
 (3*2*2المثال )

لا يضع  29
أطوال 

صحيحة ولا 
يستطيع 

 يضع أطوال صحيحة ويشرح حله. أطوال صحيحة دون تبرير.يضع 
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 التبرير.
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 (13ملحق )

 الرياضيةالبراعة معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات اختبار 

رقم  

 الفقرة
 معامل التمييز معامل الصعوبة

 للتحقق من صدق البناء

معامل ارتباط 

الفقرة مع 

 المجال

 الدلالة

معامل ارتباط 

رة مع الفق

 الاختبار

 الدلالة

 المكون الأول: الفهم المفاهيمي
1 0.46 

 
0.14 

 0.55 *0.018 0.49 
*0.040 

2 0.4 

 
0.12 

 
0.63 **0.005 0.62 **0.006 

0 0.48 

 
0.16 

 
0.47 0.050 0.54 **0.020 

3 0.52 

 
0.2 

 
0.78 **0.000 0.77 **0.000 

9 0.48 

 
0.16 

 
0.76 **0.000 0.70 **0.001 

6 0.44 

 
0.08 

 
0.52 *0.025 0.35 0.160 

 المكون الثاني: الطلاقة الإجرائية

2 0.52 

 
0.16 

 0.75 
**0.000 

0.64 
**0.005 

2 0.46 

 
0.18 

 
0.82 **0.000 0.78 **0.000 

5 0.46 

 
0.14 

 
0.65 **0.003 0.62 **0.006 

13 0.48 

 
0.16 

 
0.74 **0.000 0.67 **0.003 

11 0.62 

 
0.22 

 
0.90 **0.000 0.82 **0.000 



218 
 

12 0.52 

 
0.24 

 
0.92 **0.000 0.85 **0.000 

10 0.74 

 
0.1 

 
0.41 *0.089 0.48 *0.042 

13 0.56 

 
0.28 

 0.87 **0.000 
0.90 **0.000 

 المكون الثالث: الكفاءة الاستراتيجية

19 0.54 

 
0.26 

 0.87 
**0.000 

0.88 
**0.000 

16 0.76 

 
0.24 

 
0.87 **0.000 0.84 **0.000 

12 0.74 

 
0.26 

 
0.85 **0.000 0.81 **0.000 

12 0.58 

 
0.1 

 
0.70 **0.001 0.68 **0.002 

15 0.64 

 
0.36 

 
0.95 **0.000 0.93 **0.000 

23 0.64 
 

0.28 

 
0.92 **0.000 0.87 **0.000 

 المكون الرابع: التبرير التكيفي

21 0.72 

 
0.28 

 0.89 
**0.000 

0.82 
**0.000 

22 0.54 

 
0.22 

 
0.79 **0.000 0.80 **0.000 

20 0.76 

 
0.24 

 
0.88 **0.000 0.79 **0.000 

23 0.68 

 
0.24 

 
0.88 **0.000 0.84 **0.000 

29 0.64 

 
0.2 

 
0.85 **0.000 0.85 **0.000 

 (α=3.39* ذات دلالة عند )    (α=3.31** ذات دلالة عند )

 

 



219 
 

 

 (11ملحق )

 الميل المُنْتِجماياس 

عزيزتي التلمي /ة: أرجو منك قراءة فقرات الاستبانة بتمعن والإجابة عن كل فقرة بما  عزيزي/

)موافق، محايد، معارض( وال ي يقابل إجابتك،  النَّوعي( تحت التدريج ×يناسبك بوضع علامة )

 ولا مانع من استشارة معلمك في الفقرات التي لم تستطع/ي فهمها:

 أولا: البيانات الشخصية:

 ب            عبة: أالش

 أنثى   الجنس: ذكر

 ثانيا: فقرات الاستبانة

 معارض محايد موافق الفقرة الرقم

    أعتقد أن الرياضيات مادة مهمة. 1

    أرى نفسي تلمي  متفوق في الرياضيات. 2

    أستمتع بممارسة الرياضيات. 0

أعتقد أن الرياضيات مادة تؤثر في باقي المواد  3
 .الدراسية

   

أميل إلى استخدام الطرق الرياضية في حياتي  9
 اليومية.

   

أشعر أن تفوقي في الرياضيات يزيد من رغبتي في  6
 تعلم المواد الأخرى.
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 (12ملحق )

 للتأكد من صدق البناء للماياس الميل المُنْتِجمعاملات الارتباط لفقرات ماياس 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

معامل ارتباط الفقرة  رقم الفقرة
لامة الكليةمع الع  مستوى الدلالة 

1 0.67 0.002 
2 0.65 0.003 
3 0.85 0.000 
4 0.66 0.003 
5 0.90 0.000 
6 0.76 0.000 
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 (10ملحق )

 كتاب تسهيل المهمة
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 (13ملحق )

 لتلام ة العينة المقنَّنةتحليل المقابلات شبه 

 أفراد: 6تكونت المجموعة الضابطة من 

 2 لمستوى الممتاز )أ، ب(.من ا 

 2 .)من المستوى المتوسط )ج، د 

 2 .)من المستوى المتدني )ه، و 

 أفراد: 6وتكونت المجموعة التجريبية من 

 2 .)من المستوى الممتاز )ز، ح 

 2 .)من المستوى المتوسط )ط، ي 

 2 .)من المستوى المتدني )ك، ل 

 لفصل الدراسي الأول كما هو موضح:وقد كانت علامات أفراد المجموعتين في اختبار نهاية ا

 مستواه مجموعته التلمي 
علامته في اختبار نهاية الفصل 

 الدراسي الأول

 أ
 الضابطة

 22 ممتاز

 22 ممتاز ب

 ز
 التجريبية

 22 ممتاز

 22 ممتاز ح

 22 متوسط الضابطة ج
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 21 متوسط د

 ط
 التجريبية

 21 متوسط

 23 متوسط ي

 ه
 الضابطة

 12 متدني

 16 متدني و

 ك
 التجريبية

 12 متدني

 12 متدني ل

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

استخدام 
 الكلمات

التلميذ 
 )أ(

الجزء 
 الأول 

 استخدام مبني للمجهول "هاد"ستخدام مبني للمجهول ا "هاد" استخدام مبني للمجهول
 "هاد" في إشارة للمثلث

 

 (2س)
 ءاستخدام قائم على الأشيا 

 "حاد الزوايا.
  استخدام قائم على

"مجمو  الزوايا  العبارات
220" 

 استخدام قائم على الأشياء 
 "منفرا الزاوية"

 استخدام قائم على العبارات 
 "220"مجمو  الزوايا 

  استخدام قائم على
 "منفرا الزاوية" الأشياء

  استخدام قائم على
"مجمو  الزوايا  العبارات
220" 

 

" على الأشياء  استخدام قائم (1س)
 متساوي الأضلا "

"  استخدام قائم على الأشياء
 مختلا الأضلا "

"  استخدام قائم على الأشياء
 متساوي الأضلا "

 

 (2س)

  استخدام قائم على
وتينات  "فش أقطار" الرُّ

  استخدام مبني للمجهول
 "هاد"

  استخدام قائم على
وتينات  "فش أقطار" الرُّ

  استخدام قائم على
وتينات  "لا أقطار" الرُّ

 استخدام مبني للمجهول 
 "هاد"

  استخدام قائم على
وتينات "اثبات ان المثلث  الرُّ

  استخدام قائم على
وتينات  "فش أقطار" الرُّ

  استخدام مبني
 "هاد"للمجهول 

 ام قائم على استخد
" المثلث ليس  العبارات
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 استخدام قائم على الأشياء 
 "مستطيل" "قطران"

 ليس له أقطار"
 استخدام قائم على الأشياء 

 "مربع" "قطران"

 له أقطار"
  استخدام قائم على

 "مربع" "قطران" الأشياء
الجزء 
 الثاني

    

 (3س)

  استخدام مبني للمجهول
 "هداك"

  استخدام قائم على الأشياء
 "حاد"، "قائم"

 استخدام مبني للمجهول 
 "هدول وهداك"

 استخدام قائم على الأشياء 
 "منفرا"، "قائم"

 خدام مبني است
 "هداك" للمجهول

  استخدام قائم على
"متساوي  الأشياء

أضلا "، "متساوي 
 ساقين"

 

 (5س)
 استخدام قائم على الأشياء

 "اثنتان حادتان" "واحدة قائمة
 استخدام قائم على الأشياء

 "اثنتان حادتان" "واحدة قائمة
 استخدام قائم على الأشياء
"متساويتان" "زاويتان 

 متساويتان"

 

وتيناتاستخدام قائم على    (2س)  الرُّ
 "يشير بالقلم" 

وتيناتاستخدام قائم على     الرُّ
 "يشير بالقلم"

استخدام قائم على   
وتينات  "يشير بالقلم" الرُّ

 

  ________________ _____________________ ____________ (5س) 

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

الوسائط 
 صريةالب

التلميذ 
 )أ(

الجزء 
 أيقونية  أيقونية أيقونية الأول 

 

 (2س)
 

رمزية لاثبات 
 التساوي 

  

     (1س)

 (2س)
 أيقونية  أيقونية  أيقونية

 

الجزء 
 أيقونية أيقونية ورمزية أيقونية  الثاني
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     (3س)

     (5س)

     (2س)

     (5س)

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

رْدِيَّات  السَّ

التلميذ 
 )أ(

الجزء 
 الأول 

    

"مجمو   يةسردية مثبتة رسم (2س)
 "220زوايا المثلث 

"مجمو   سردية مثبتة رسمية
 "220زوايا المثلث 

"مجمو  سردية مثبتة رسمية 
 "220زوايا المثلث 

 

     (1س)

 (2س)
 فش  سردية مثبتة رسمية"

 للمثلث أقطار"
 لازم  سردية عامية"

الرؤوس قبال بعض عشان 
 يزبط أقطار". 

 فش  سردية مثبتة رسمية"
 "للمثلث أقطار

 القطر يحتاا  سردية عامية"
 رأسين قبال بعض".

 سردية مثبتة رسمية 
 "فش للمثلث أقطار"

 فش  سردية عامية"
رؤؤس قبال بعض 
 مشان ارسم القطر ".

 

الجزء 
 الثاني

    

"مجمو   سردية مثبتة رسمية (3س)
 "220زوايا المثلث 

"مجمو   سردية مثبتة رسمية
 "220زوايا المثلث 

"مجمو   ميةسردية مثبتة رس
 "220زوايا المثلث 

 

     (5س)

     (2س)

     (5س)
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 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

وتينات  الر 

التلميذ 
 )أ(

الجزء 
 الأول 

  "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال

: استكشاف من نوع استدعاء (2س)
 وصا المثلث

استدعاء:  استكشاف من نوع
 وصا المثلث

 استكشاف من نوع استدعاء:
 وصا المثلث

 

 (1س)
"الإشارة بالقلم لحواف  طقوس

المثلث لاقنا  الباحثة أنه 
 متساوي الأضلا "

"التعليم بالقلم على الساقين  طقوس
المتساويين لاقنا  الباحثة أنهما 

 متساويين"

يمرر القلم على  طقوس
الحواف غير المتساوية في 

 لثالمث

 

 (2س)

 استكشاف من نوع اثبات 
"يثبت أن المثلث لا أقطار 
له ببرهان غير رسمي من 

 خلال الرسم"
  استكشاف من نوع

"يرسم شكلا  استدعاء
يعرفه وهو المربع وله 

 قطرين"

 استكشاف من نوع استدعاء 
"القطر يحتاا رأسين قبال 

 بعض"
 استكشاف من نوع استدعاء 

"يرسم شكلا يعرفه وهو 
 وله قطرين"المربع 

  استكشاف من نوع
"القطر يحتاا  استدعاء

 رأسين قبال بعض"
  استكشاف من نوع

"يرسم شكلا  استدعاء
يعرفه وهو المعين وله 

 قطرين"

تغير في نو  
الاستكشاف من 
اثبات إلى 
استدعاء لانه 
اصبح خبرة عند 

 التلميذ

الجزء 
 الثاني

  سم المثلث""ر  أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال

 (3س)
 استكشاف من نوع استدعاء
"المقارنة بين المثلثين وتذكر 

 أنوا  المثلثات"

 استكشاف من نوع استدعاء
"المقارنة بين المثلثين وتذكر أنوا  

 المثلثات

 استكشاف من نوع استدعاء
"المقارنة بين المثلثين وتذكر 

 أنوا  المثلثات

 

 (5س)
الإشارة بالقلم إلى  طقوس  

 لزوايا عند الحديثا
ظهور الطقوس 
لدى التلميذ في 

 البعدي

     (2س)

     (5س)
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 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

استخدام 
 الكلمات

التلميذ 
 )ب(

الجزء 
 الأول 

    

 (2س)

 هاي". استخدام مبني للمجهول" 
 استخدام قائم على  الأشياء 

 "حادة"
 استخدام قائم على  العبارات 

 "220"مجمو  الزوايا 

 استخدام مبني للمجهول 
 "هاي".

   استخدام قائم على
 زوايا" 2"  العبارات

   استخدام قائم على
"مجمو  الزوايا  العبارات
220" 

  استخدام مبني
 "زواياه" للمجهول

   استخدام قائم على
" زواياه العبارات 
 حاده"

   استخدام قائم على
"مجمو   العبارات
 "220الزوايا 

 تغييرلا 

 (1س)
 استخدام قائم على  العبارات 

 أضلا " 2"عددهم 
 عددهم" استخدام مبني للمجهول" 

   استخدام قائم على
"أضلاعه  العبارات
 ثلاث".

 استخدام مبني للمجهول 
 "أضلاعه"

   استخدام قائم على
"أضلاعه  العبارات
 ثلاث".

  استخدام مبني
 "أضلاعه"للمجهول 

 لا تغيير

 (2س)

 له" ي للمجهولاستخدام مبن" 
 استخدام قائم على  الأشياء 

 "أقطار"
 استخدام قائم على  الأشياء 

 "مربع"، "قطران"

 استخدام مبني للمجهول 
 "عنده" "شكله"

   استخدام قائم على
 "أقطار" الأشياء

   استخدام قائم على
"مستطيل"،  الأشياء

 "يمكن قطران"

  استخدام مبني
 "له" للمجهول

   استخدام قائم على
 "أقطار" شياءالأ

   استخدام قائم على
"معين"،  الأشياء
 "قطران"

 لا تغيير

الجزء 
 الثاني

    

 (3س)

 استخدام مبني للمجهول  "فيه" استخدام مبني للمجهول
 "هذا"، "هذاك".

   استخدام قائم على
" يحاول وصا  العبارات

 الاختلاف بطريقة خطأ"
 

استخدام قائم على  
"ضلعين أصبحا  العبارات

 ساويين".مت

 

تقدم في الأثنائي 
 والبعدي

 (5س)
 استخدام قائم على  الأشياء 

 "حادات"
 هاي زي  استخدام مبني للمجهول"

 هاي"

   استخدام قائم على
 "هيهم ثلاث" العبارات

 استخدام مبني للمجهول 
 "هيهم"، "مجموعهم"

   استخدام قائم على
 "حادات". الأشياء

   استخدام قائم على
"مجمو   العبارات

توقا الاستخدام 
المبني للمجهول 

 في البعدي.
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 استخدام قائم على  العبارات 
 "220"مجمو  الزوايا 

   استخدام قائم على
"مجموعهم  باراتالع

220" 

 "220الزوايا 
 

 (2س)

استخدام قائم على    "فيه"  استخدام مبني للمجهول
أضلا  وقد  2" العبارات
 بعض"

   استخدام قائم على
وتينات ش قد بعض "م الرُّ

 بالزبط بس تقريبا"

استخدام قائم على  
"ضلع وضلع  العبارات

 متساويين، والثالث لا"

توقا الاستخدام 
المبني للمجهول 
في الأثنائي 

 والبعدي

     (5س) 

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

الوسائط 
البصرية  
التلميذ 
 )ب(

الجزء 
 الأول 

أيقونية  أيقونية أيقونية
 ورمزية

تطور للرمزي في 
 البعدي

     (2س)

     (1س)

 (2س)

 

 أيقونية

استخدم أدوات الهندسة 
 "محسوسة"

  

الجزء 
 الثاني

 أيقونية
يقونية أ أيقونية

 ورمزية

تطور للرمزي في 
 البعدي

     (3س)

     (5س)
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     (2س)

     (5س)

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

رْدِيَّات   السَّ
التلميذ 
 )ب(

الجزء 
 الأول 

    

 (2س)
"مجمو  زوايا  سردية مثبتة رسمية

 "220المثلث 
"مجمو   سردية مثبتة رسمية

 "220زوايا المثلث 
 سردية مثبتة رسمية
"مجمو  زوايا المثلث 

220" 

 لا تغير

     (1س)

 (2س)
 ليس له  سردية مثبتة رسمية"

 أقطار"
 بزبطش نرسم  سردية عامية"

 اقطار إله". 

 سردية مثبتة رسمية  أقطار" 2"لديه سردية عامية 
 "فش اله أقطار"

 سردية عامية 
"بزبطش نرسم 

 اقطار".

من مثبت وعامي 
ي ثم إلى عام

 مثبت وعامي

الجزء 
 الثاني

    

 (3س)
"مجمو  زوايا  سردية مثبتة رسمية

 "220المثلث 
"مجمو   سردية مثبتة رسمية

 "220زوايا المثلث 
 سردية مثبتة رسمية
"مجمو  زوايا المثلث 

220" 

 لا تغير

     (5س)

     (2س)

     (5س)
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 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

وتيناتال  ر 

التلميذ 
 )ب(

الجزء 
 الأول 

 لا تغير "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال

 (2س)

 استكشاف من نوع استدعاء :
 وصا المثلث

 لمن بيعطيني زاويتين و  طقوس"
 بيطلب الثالثة بننقص".

 

  استكشاف من نوع
 : وصا المثلث.استدعاء

 الإشارة للزوايا طقوس :
 الحديث. أثناء

استكشاف من نوع 
 وصا المثلث.استدعاء: 

 

 

وتيناتقلت   الر 
المستخدمة من 

في  2اثنين إلى 
 البعدي

 (1س)
"التعليم بالقلم على  طقوس 

الساقين المتساويين لاقنا  
 الباحثة أنهما متساويين"

وتيناتظهرت    الر 
 فقط في الأثنائي

 (2س)
رسم المثلث لمحاولة  أفعال 

أقطار  2هناك  اثبات أن
 للمثلث.

"يضح " ،  طقوس
 "يحاول اقنا  الباحث"

وتيناتظهرت   الر 
في الأثنائي 

 والبعدي

الجزء 
 الثاني

 لا تغيير "رسم مثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال

 (3س)
"المقارنة  استكشاف من نوع استدعاء

 بين المثلثين وتذكر أنوا  المثلثات"

 

ف من نوع استكشا 
"المقارنة بين استدعاء 

المثلثين وتذكر أنوا  
 المثلثات

وتيناتظهرت   الر 
في القبلي و 

 البعدي فقط

الإشارة بالقلم إلى الزوايا عند  طقوس (5س)
 الحديث

الإشارة بالقلم إلى الزوايا  طقوس
 عند الحديث

الإشارة بالقلم إلى  طقوس
 الزوايا عند الحديث

 لا تغير

 (2س)

   استخدام المسطرة  سطقو"
 والقياس"

 استكشاف من نوع اثبات 
"يحاول ان يثبت ان 

المثلث متساوي أضلا  
 بالقياس"

التأشير على  طقوس
 الضلع عند الحديث

وتيناتظهور   الر 
في البعدي 

 والأثنائي

     (5س)
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 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

استخدام 
الكلمات 
التلميذ 
 )ا(

الجزء 
 ول الأ

    

 (2س)
 استخدام قائم على العبارات 

 "حاد"
 في  استخدام مبني للمجهول

 الحديث بالغائب عن المثلث.

  استخدام قائم على
 "حاد"  العبارات

  استخدام مبني
في الحديث  للمجهول

 بالغائب عن المثلث

 استخدام قائم على العبارات 
 "حاد"

 في  استخدام مبني للمجهول
 وايا.الحديث بالغائب عن الز 

 

 (1س)

 استخدام قائم على العبارات 
 "متساوي"

 في  استخدام مبني للمجهول
 الحديث بالغائب عن المثلث."

  استخدام قائم على
"متساوي  الأشياء

 الأضلا ".
  استخدام مبني

في الحديث  للمجهول
بالغائب عن 
 الأضلا ."

 استخدام قائم على العبارات 
 "غير متساوي الأضلا "

 في  لمجهولاستخدام مبني ل
الحديث بالغائب عن 

 المثلث."

 

 (2س)
 استخدام قائم على العبارات 

 "أقطاره ثلاث"
 في  استخدام مبني للمجهول

 الحديث بالغائب عن المثلث.

  استخدام قائم على
 "1"فيه  العبارات

  استخدام مبني
في الحديث  للمجهول

 بالغائب عن المثلث.

 استخدام قائم على العبارات 
 "1"فيه 

 في خدام مبني للمجهول ستا
 الحديث بالغائب عن المثلث.

 

الجزء 
 الثاني

    

 (3س)
 استخدام مبني للمجهول 

 "زواياه"
 استخدام قائم على العبارات 

 "90"كل زواياه حادة أقل من 

  استخدام مبني
 "هاد" للمجهول

  استخدام قائم على
في وصا  العبارات
 المثلث

 استخدام مبني للمجهول 
 "هو"

 م قائم على العبارات استخدا
 ي وصا المثلثف

 

 (5س)
" زواياه  استخدام قائم على العبارات

 حادة"

 

 استخدام قائم على العبارات
 " زواياه حادة

"  استخدام قائم على العبارات
 زواياه حادة

 

 (2س)
 هاد  استخدام مبني للمجهول"

 وهاد"
 استخدام قائم على العبارات 

 "متساوية" 

  استخدام مبني
 مجهول لل

  استخدام قائم على
 "مختلفة" العبارات

  استخدام مبني للمجهول 
 استخدام قائم على العبارات 

 "مش متساوية"
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     (5س) 

 

  بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

الوسائط 
البصرية 
التلميذ 
 )ا(

الجزء 
 أيقونية  أيقونية  أيقونية الأول 

 

     (2س)

     (1س)

     (2س)

الجزء 
 أيقونية  أيقونية الثاني

 أيقونية

 

 

     (3س)

     (5س)

     (2س)

     (5س)

 

  بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

رْدِيَّات  السَّ
 الجزء
 الأول 
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التلميذ 
 )ا(

     (2س)

     (1س)

     (2س)

الجزء 
 الثاني

    

زوايا المثلث  سردية مثبتة رسمية (3س)
 لأنها 90حادة أقل من 

"مجمو   سردية مثبتة رسمية 
 "220زوايا المثلث 

 

 2المثلث فيه سردية عامية  (5س)
 أضلا  ويكون متساوي الساقين"

 2المثلث فيه سردية عامية  
 لا  ويكون متساوي الساقينأض

 

     (2س)

      (5س)

 

  بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

وتينات  الر 

التلميذ 
 )ا(

الجزء 
 الأول 

  "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال

: استكشاف من نوع استدعاء (2س)
 وصا المثلث

استكشاف من نوع 
 وصا المثلثاستدعاء: 

 استكشاف من نوع استدعاء:
 وصا المثلث

 

: استكشاف من نوع استدعاء (1س)
 وصا المثلث

استكشاف من نوع 
 : وصا المثلثاستدعاء

الحديث حول شكل المثلث  طقوس
 دون مقارنة فعلية.

 

     (2س)

الجزء 
 الثاني

  "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال

 ف من نوع استدعاءاستكشا (3س)
"المقارنة بين المثلثين وتذكر أنوا  

 طقوس: الحديث حول شكل طقوس: الحديث حول شكل 
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 المثلث دون مقارنة فعلية المثلث دون مقارنة فعلية المثلثات"

تذكر  استكشاف من نوع استدعاء (5س)
 خصائص المثلثات

 استكشاف من نوع استدعاء
 تذكر خصائص المثلثات

تذكر  نوع استدعاء استكشاف من
 خصائص المثلثات

 

  : الاشارة بالقلمطقوس : الاشارة بالقلمطقوس : الاشارة بالقلمطقوس (2س)

     (5س)
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 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

استخدام 
 الكلمات

التلميذ 
 )د(

الجزء 
 الأول 

    

 (2س)

 2" استخدام قائم على العبارات 
 يا"، حادةزوا

 في  استخدام مبني للمجهول
 الحديث بالغائب عن المثلث.

  استخدام قائم على
 زوايا"، حاد" 2" العبارات

 استخدام مبني للمجهول 
في الحديث بالغائب عن 

 المثلث.

  استخدام قائم على
"فيه وحدة  العبارات
 قائمة"

  استخدام مبني
في الحديث  للمجهول

 بالغائب عن المثلث.

 

 (1س)

 خدام قائم على العباراتاست 
 "مستقيمة"

 في  استخدام مبني للمجهول
 الحديث بالغائب عن المثلث."

  استخدام قائم على
 "متساوية" العبارات

 استخدام مبني للمجهول 
في الحديث بالغائب عن 
 المثلث." وعن الأضلا 

  استخدام قائم على
"أضلاعه  العبارات

 غير متساوية"
  استخدام مبني

حديث في ال للمجهول
بالغائب عن المثلث." 
 وعن الأضلا  "هاد"

 

 (2س)

 له  استخدام قائم على العبارات"
 ثلاث أقطار".

 في  استخدام مبني للمجهول
 الحديث بالغائب عن المثلث.

  استخدام قائم على
"له ثلاث  العبارات
 أقطار".

 استخدام مبني للمجهول 
في الحديث بالغائب عن 

 المثلث.

  استخدام قائم على
"له ثلاث  عباراتال

 أقطار".
  استخدام مبني

في الحديث  للمجهول
 بالغائب عن المثلث.

 

الجزء 
 الثاني

    

 (3س)

 شكله" استخدام مبني للمجهول" 
 استخدام قائم على العبارات 

 "يختلا في شكله"

 استخدام مبني للمجهول 
 "هاد"

  استخدام قائم على
 "هاد قائم" العبارات

 

 

  استخدام مبني
 "هاد" لللمجهو

  استخدام قائم على
"هاد قد  العبارات

 بعض الأضلا "
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 (5س)

" زواياه  استخدام قائم على العبارات
 متساوية"

 

"  استخدام قائم على العبارات
زواياه وحدة قائمة وثنتين 

 مختلفات"

 

 استخدام قائم على العبارات
" زواياه وحدة قائمة وثنتين 

 مختلفات"

 

 

 2" على العباراتاستخدام قائم  (2س)
 أضلا  مستقيمة" 

 2" استخدام قائم على العبارات
 أضلا  مختلفة" 

 استخدام قائم على العبارات
 أضلا  متساوية"  2"

 

     (5س) 

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

الوسائط 
 البصرية

التلميذ 
 )د(

الجزء 
 أيقونية الأول 

 أيقونية  أيقونية 
 

     (2س)

     (1س)

     (2س)

الجزء 
 أيقونية  الثاني

 أيقونية  أيقونية 
 

     (3س)

     (5س)

     (2س)

     (5س)
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 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

رْدِيَّات  السَّ

التلميذ 
 )د(

الجزء 
 الأول 

    

 2"المثلث فيه  سردية عامية زوايا" 2"فيه  سردية عامية (2س)
 زوايا"

"المثلث فيه  سردية عامية
 زوايا" 2

 

"أضلاعه قد  سردية عامية "أضلاعه مستقيمة" سردية عامية (1س)
 تكون متساوية"

  

 2"للمثلث  سردية عامية  أقطار" 2"للمثلث  سردية عامية  (2س)
 أقطار"

 للمثلث  سردية عامية"
 أقطار" 2

 

الجزء 
 الثاني

    

سردية عامية: المثلثين مختلفين في  (3س)
 الشكل.

سردية عامية: المثلثين 
 مختلفين في الشكل.

سردية عامية: المثلثين 
 مختلفين في الشكل.

 

     (5س)

     (2س)

     (5س)

 

 ملاحظات بعدي أثنائي بليق خاصية الحوار

وتينات  الر 

التلميذ 
 )د(

الجزء 
 الأول 

  "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال

: وصا استكشاف من نوع استدعاء (2س)
 المثلث

استكشاف من نوع استدعاء: 
 وصا المثلث

استكشاف من نوع 
 وصا المثلث استدعاء:

 

م على الأضلا  "تمرير القل طقوس (1س)
 لاثبات انها مستقيمة

"تمرير القلم على  طقوس
 الأضلا 

يمرر القلم على  طقوس
 الأضلا 
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 (2س)
 استكشاف من نوع اثبات 

 )خاطيء(
 

 استكشاف من نوع اثبات 
 )خاطيء(

 

  استكشاف من نوع
 )خاطيء( اثبات

 

الجزء 
 الثاني

  مثلث""رسم ال أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال

طقوس "الإشارة للزاوية  "تقريب الرسمتين من بعض" طقوس (3س)
 القائمة"

  "الإشارة للاضلا " طقوس

     (5س)

     (2س)

     (5س)
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 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

استخدام 
 الكلمات

التلميذ 
 )ز(

الجزء 
 الأول 

    

 (2س)

 شياءاستخدام قائم على الأ 
 "حاد الزوايا.

 

  استخدام قائم على
 "قائم الزاوية" الأشياء

  استخدام قائم على
"مجمو  الزوايا  العبارات
220" 

  استخدام قائم على
"وصا العبارات 
 المثلث"

  استخدام قائم على
وتينات لاثبات ان  الرُّ

 123المجموع =

  زيادة الاستخدام القائم على
"منفرا الزاوية"،  الأشياء
 ة" "زاويتان متساويتان""منفرج

 استخدام قائم على العبارات 
 "220"مجمو  الزوايا 

  استخدام قائم على
وتينات لاثبات ان  الرُّ

 123المجموع =
 

 

 (1س)

  استخدام قائم على
" أضلاعه العبارات 
 مستقيمة"

  استخدام قائم على
في الإشارة المجهول: 

للمثلث بالغائب، "هاد" في 
 الإشارة للأضلا .

 

 تخدام قائم على اس
" ليس متساوي  العبارات
 الأضلا "

  اختفاء المبني
للمجهول: التوصيف 
قائم على   الأشياء 

"الضلع الأول"، "الضلع 
 الثاني"

  استخدام قائم على
وتينات لاثبات انه  الرُّ

 غير متساوي الأضلا  
 

"  استخدام قائم على الأشياء
 متساوي الساقين"

 

 (2س)

  استخدام قائم على
وتيناتا  "ثلاث أقطار" لرُّ

  استخدام مبني للمجهول
 "اله"

 

  استخدام قائم على
وتينات  "لا أقطار" الرُّ

 استخدام مبني للمجهول 
 "اله"

  استخدام قائم على

 استخدام قائم على الأشياء 
رأسين غير القطر يحتاا 

متتابعين لذل  لا أقطار 
 للمثلث"

  استخدام قائم على الأشياء
الدائرة"، "المربع" "الأقطار"، "
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وتينات "اثبات ان  الرُّ
 المثلث ليس له أقطار"

  استخدام قائم على
 "مربع" "قطران" الأشياء

"الرأس"، "التتابع". "عدد 
 لائهائي من الأقطار"

 

الجزء 
 الثاني

    

 (3س)

  استخدام مبني للمجهول
 "هداك"

  استخدام قائم على الأشياء
 ""، "قائم"

  اختفاء الاستخدام
 ي للمجهولالمبن

"المثلث الحالي المثلث 
 السابق"

  استخدام قائم على
 "منفرا"، "قائم" الأشياء

 استخدام قائم على الأشياء 
"المثلث الحالي"، متساوي 
الزوايا" "متساوي الأضلا " 
"مختلا الأضلا "، "مختلا 

 الزوايا"

 

 (5س)
 استخدام قائم على الأشياء

 "اثنتان حادتان" "واحدة قائمة
الاستخدام القائم على  زيادة

""في المثلث" "  الأشياء
زاويتان حادتان" " زاوية 

 منفرجة"

"زوايا  استخدام قائم على الأشياء
 متساوية" "قياس الزاوية"

 

 

 (2س)

  استخدام مبني
 "فيه" للمجهول

  استخدام قائم على
 "قد بعض" العبارات

اختفاء الاستخدام المبني 
للمجهول، وظهور الاستخدام 

"أضلا   ائم على الأشياءالق
المثلث"، "مختلفة في الطول"، 

 "مختلا الأضلا "

استخدام قائم على الأشياء 
"أضلاع المثلث متساوية في 

 الطول"

 

     (5س) 

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

الوسائط 
 البصرية

التلميذ 
 )ز(

الجزء 
 الأول 

 

أيقونية  أيقونية
 ومحسوسة ورمزية

 أيقونية ومحسوسة ورمزية

 

 

الزاوية العلوية حادة وتساوي    (2س)
الزاوية اليسرى أما الزاوية 
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 اليمنى فهي منفرجة

 )أيقونية(

     (1س)

 (2س)

 
 )أيقونية(  

  0المثلث له 
رؤوس والقطر 
مشان اعمله 

ني رأسين قبال بيلزم
 بعض

 

القطر يحتاج رأسين غير 
متتابعين والمثلث لا رأسين 

 غير متتابعين فيه

 ()أيقونية

 

الجزء 
 أيقونية  الثاني

 

 ورمزية أيقونية
 أيقونية 

  ومحسوسة ورمزية

 

     (3س)

     (5س)

     (2س)

استخدام قصاصات الورق    (5س)
 )محسوسة(.

 

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

رْدِيَّات الجزء  السَّ
 الأول 

    



242 
 

التلميذ 
 )ز(

 (2س)

  سردية مثبتة رسمية 
"مجمو  زوايا المثلث 

220" 
  سردية عامية: محاولة

اثبات ان مجموع زوايا 
 123المثلث تساوي 

و قصينا من خلال "ل
الزوايا والصقناها 

ستشكل زاوية مستايمة 
 ". 123وقياسها 

 

  مجمو  سردية مثبتة رسمية"
 "220زوايا المثلث 

  سردية عامية: محاولة
اثبات ان مجموع زوايا 

من  123المثلث تساوي 
خلال "لو قصينا الزوايا 
والصقناها ستشكل زاوية 

 ".123مستايمة وقياسها 

 

 (1س)
ثلث ليس : مسردية عامية 

متساوي الأضلا  فكل ضلع 
 من اضلاعه لا يساوي الآخر.

" المثلث الحالي  سردية عامية
متساوي الساقين حيث فيه ضلعين 

 متساويين.

 

 (2س)

  2"للمثلث سردية عامية 
 أقطار

 

 سردية مثبتة رسمية 
 "فش للمثلث أقطار"

 القطر  سردية عامية"
يحتاا رأسين قبال 

بعض مش جنب بعض 
 ث".زي المثل

  :سردية مثبتة رسمية
 المربع له قطرين.

 فش  سردية مثبتة رسمية"
 للمثلث أقطار"

  :القطر سردية مثبتة رسمية
يحتاا رأسين غير متتابعين 

والمثلث لا رأسين غير 
 متتابعين فيه.

 المربع  سردية مثبتة رسمية
له قطرين والدائرة لها عدد لا 

 نهائي من الأقطار

 

الجزء 
 الثاني

المثلث الحالي  امية:سردية ع 
 منفرا أما السابق حاد الزوايا.

المثلث الحالي  سردية عامية:
متساوي الأضلا  أما السابق كان 

 منفرا الزاوية.

 

"مجمو  زوايا  سردية مثبتة رسمية   (3س)
 "220المثلث 

 

 (5س)
: زوايا المثلث سردية مثبتة رسمية  

درجة لان ال  20متساوية وتساوي 
 2بالتساوي على تقسم  220

 

     (2س)

: المثلث لا يمكن ان سردية مثبتة   (5س)
يحتوي زاويتين منفرجتين أو زاويتين 
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 قائمتين

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

وتينات  الر 

التلميذ 
 )ز(

الجزء 
 الأول 

  "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال

 (2س)

: تكشاف من نوع استدعاءاس
 وصا المثلث

  استكشاف من نوع
وصا استدعاء: 
 المثلث.

   استكشاف من نو
اثبات: لاثبات ان 

مجمو  زوايا المثلث 
220 

 استكشاف من نوع استدعاء:
 وصا المثلث

 

""يمرر القلم على  طقوس (1س)
 الأضلا  المتساوية""

"التعليم بالقلم على  طقوس
 الاضلا "

لم على الحواف يمرر الق طقوس
 غير المتساوية في المثلث

 

 (2س)

  طقوس: الإشارة بالقلم
 لرؤوس المثلث.

  استكشاف من نوع
"القطر يحتاا  استدعاء

رأسين قبال بعض مش 
 جنب بعض"

 "طقوس " الإشارة بالقلم 
  استكشاف من نوع

"يرسم شكلا  استدعاء
يعرفه وهو المربع وله 

 قطرين"

 استكشاف من نوع استدعاء 
طر يحتاا رأسين قبال "الق

 بعض"
 استكشاف من نوع استدعاء 

"يرسم شكلا يعرفه وهو 
 المعين وله قطرين"

 

الجزء 
 الثاني

  "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال

 (3س)

 استكشاف من نوع استدعاء
"المقارنة بين المثلثين وتذكر أنوا  

 المثلثات"

 اءاستكشاف من نوع استدع
"المقارنة بين المثلثين وتذكر 

 أنوا  المثلثات

 

 استكشاف من نوع استدعاء
"المقارنة بين المثلثين وتذكر أنوا  

 المثلثات

 

طقوس: الإشارة بالقلم للزاوية  (5س)
 القائمة والزوايا الحادة.

طقوس: الإشارة بالقلم للزوايا 
 ا"لمنفرجة والحادة".

ا الإشارة بالقلم إلى الزواي طقوس
 عند الحديث

 

     (2س)
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 (5س)

   استكشاف من نوع اثبات :
لاثبات ان المثلث لا يمكن 

أن يحتوي قائمتين أو 
 منفرجتين

  :من خلال تكوين أفعال
شكل به زاويتين قائمتين 
واخر به منفرجتين من 

 قصاصات الورق.

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

استخدام 
 الكلمات

التلميذ 
 )ط(

الجزء 
 الأول 

    

 (2س)

 :استخدام مبني للمجهول 
 "فيه".

 :استخدام قائم على العبارات 
 زوايا حادة".2""فيه 

 

  استخدام قائم على
"" واحدة قائمة  العبارات:

 واثنتان حادتان".
  استخدام قائم على

وتينات ""مجمو  زوايا  :الرُّ
 ".220المثلث 

  استخدام قائم على
ئمة "" واحدة قا العبارات:

 واثنتان حادتان".
  استخدام قائم على

وتينات ""مجمو   :الرُّ
 ".220زوايا المثلث 

 

 (1س)

 :استخدام مبني للمجهول 
 "أضلاعه".

 :استخدام قائم على العبارات 
 "أضلاعه متساوية"

  استخدام قائم على
""مثلث مختلا  الأشياء:

 الأضلا ".
  استخدام قائم على

وتينات ""فيه الضلع  :الرُّ
ول يختلا عن الثاني الأ

 عن الثالث".

  استخدام قائم على
""مثلث متساوي  الأشياء:
 الساقين".

  استخدام قائم على
وتينات ""الضلع  :الرُّ

 الأيمن يساوي القاعدة".
 

 

 (2س)

 

 

  استخدام قائم على
""لا أقطار  الأشياء:

للمثلث". "المربع له 
 قطرين".
 

  استخدام قائم على
""لا أقطار  الأشياء:

للمثلث". "الدائرة لها عدد 
 كبير من الأقطار".

 

 

الجزء 
 الثاني

    

 (3س)

 :استخدام مبني للمجهول 
 "هاد"

  استخدام قائم على
وتينات  "هاد انعكس" :الرُّ
 

  استخدام قائم على
توصيف  العبارات:

الفروقات بدون صيغة مبني 
للمجهول "المثلث الزاوية 

الفوقية فيه منفرجة 

  استخدام قائم على
مثلث منفرا  الأشياء:
 الزاوية
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 خريان حادتان".والاثنتان الا

 (5س)
 :استخدام مبني للمجهول 

 "زواياه"
 :استخدام قائم على العبارات 

 "زواياه حادة"

  استخدام قائم على
 منفرا الزاوية الأشياء:

  استخدام قائم على
مجمو  زوايا  العبارات:
 .220المثلث 

 :استخدام قائم على العبارات
، 220مجمو  زوايا المثلث 

توصيف زوايا المثلث احدى 
 الزوايا منفرجة واثنتان حادتان.

 

 (2س)
 :استخدام مبني للمجهول 

 "هاد"
  استخدام قائم على

وتينات ""التأشير على  :الرُّ
 الأضلا  والقول متساوية".

  استخدام قائم على
"مختلا الأشياء: 
 الأضلا .

  استخدام قائم على
ختلا "مالأشياء: 
 الأضلا .

 

     (5س) 

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

الوسائط 
 البصرية

التلميذ 
 )ط(

الجزء 
 الأول 

 أيقونية ورمزية  أيقونية
أيقونية  

 ورمزية

 

     (2س)

 (1س)
الضلع الأيمن يساوي   

 (ونيةأيق ) القاعدة

 

 (2س)
  

 أيقونية 

 

الجزء 
 الثاني

 
  أيقونية

 أيقونية

أيقونية  
 ورمزية

 

     (3س)

     (5س)
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     (2س)

     (5س)

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

رْدِيَّات  السَّ

 التلميذ
 )ط(

الجزء 
 الأول 

    

 (2س)

  سردية مثبتة رسمية 
 "220"مجمو  زوايا المثلث 

  سردية عامية: محاولة
اثبات ان مجموع زوايا 

  123المثلث تساوي 

  سردية مثبتة رسمية
"مجمو  زوايا المثلث 

220" 
  سردية عامية: محاولة

اثبات ان مجموع زوايا 
 123المثلث تساوي 

من خلال "لو قصينا 
يا والصقناها الزوا

ستشكل زاوية مستايمة 
 ".123وقياسها 

 

 (1س)
: مثلث مختلا سردية عامية 

الاضلا  لان فيه الأضلا  غير 
 متساوية.

" المثلث الحالي  سردية عامية
متساوي الساقين حيث فيه 

 ضلعين متساويين.

 

 (2س)

  2" للمثلث سردية عامية 
 أقطار"

 

 ليس  سردية مثبتة رسمية"
 ار"للمثلث أقط

  :سردية مثبتة رسمية
 المربع له قطرين.

 سردية مثبتة رسمية 
 "فش للمثلث أقطار"

  :سردية مثبتة رسمية 
" الدائرة لها عدد كبير جدا من 

 الأقطار"

 

الجزء 
 الثاني

    

 (3س)
المثلث الحالي  سردية عامية: 

 منفرا أما السابق قائم الزاوية.
سردية عامية: المثلث الحالي 

اويته ويختلف عن منفرجة ز 
 السابق.

 

 سردية مثبتة رسمية   (5س)
 "220"مجمو  زوايا المثلث 

"مجمو   سردية مثبتة رسمية
 "220زوايا المثلث 
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 (2س)
  مثلث سردية مثبتة رسمية :

فيه اضلا  مختلفة الطول 
 اذا هو مختلا الاضلا .

: مثلث سردية مثبتة رسمية
فيه الاضلا  مختلفة في 

مختلا  الطول اذا هو
 الاضلا .

 

     (5س)

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

وتينات  الر 

التلميذ 
 )ط(

الجزء 
 الأول 

  "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال

 (2س)

  استكشاف من نوع
 : وصا المثلث.استدعاء

 

  استكشاف من نوع
 وصا المثلث.استدعاء: 

  نوع استكشاف من
مجمو  زوايا  استدعاء:
 220المثلث 

 :استكشاف من نوع اثبات 
لاثبات ان مجمو  زوايا 

 220المثلث 

  استكشاف من نوع
 وصا المثلث استدعاء:

  استكشاف من نوع
مجمو  زوايا  استدعاء:
 220المثلث 

  استكشاف من نوع
لاثبات ان  اثبات:

مجمو  زوايا المثلث 
220 

 

لم طقوس: الإشارة بالق   (1س)
 للاضلا 

 

 (2س)

   استكشاف من نوع
 استدعاء: ليس له أقطار

  استكشاف من نوع
استدعاء: المربع له 

 قطرين

  استكشاف من نوع
"المثلث ليس  استدعاء
 له أقطار"

 استكشاف من نوع بناء 
الدائرة لها عدد كبير جدا 

 من الأقطار
  أفعال رسم الدائرة

 واقطارها للاثبات.

 

الجزء 
 الثاني

  "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال
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 (3س)

 استكشاف من نوع استدعاء
"المقارنة بين المثلثين وتذكر أنوا  

 المثلثات، وخصائص المثلث".

 استكشاف من نوع استدعاء
"المقارنة بين المثلثين وتذكر أنوا  

 المثلثات

 

 استكشاف من نوع استدعاء
وتذكر  "المقارنة بين المثلثين

 أنوا  المثلثات

 

 (5س)
   طقوس: الإشارة بالقلم

 للزوايا.
  استكشاف من نوع

: مجمو  زوايا استدعاء
 220المثلث 

 الإشارة بالقلم إلى  طقوس
 الزوايا عند الحديث

  استكشاف من نوع
: مجمو  زوايا استدعاء
 220المثلث 

 

طقوس: الإشارة نحو إشارات   (2س)
 التساوي في المثلث.

الإشارة نحو أضلا   طقوس:
 المثلث.

 

     (5س)
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 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

استخدام 
 الكلمات

التلميذ 
 )ك(

الجزء 
 الأول 

    

 (2س)

 :استخدام مبني للمجهول 
 "فيه".

  استخدام قائم على
 زوايا"2""فيه  العبارات:

 :استخدام مبني للمجهول 
 "فيه".

 على  استخدام قائم
 ""فيه زاوية قائمة" العبارات:

  استخدام قائم على
""وحدة زاوية  العبارات:

 قائمة، واثنتان حادات"
  استخدام قائم على

مجمو  زوايا  العبارات:
 "220المثلث 

 

 (1س)
 :استخدام مبني للمجهول 

 "أضلاعه".
  استخدام قائم على

 "أضلاعه ثلاث" العبارات:

 :استخدام مبني للمجهول 
 "فيه".

  استخدام قائم على
"متساوي ضلعين  العبارات:

 فيه"

  استخدام قائم على
"متساوي  الأشياء:
 الساقين"

 

 (2س)
  :استخدام مبني للمجهول

 "ثلاث"
 

"فش  استخدام قائم على العبارات:
 اقطار"

 استخدام قائم على العبارات:
 "فش اقطار"

 

الجزء 
 الثاني

    

 استخدام مبني للمجهول:  (3س)
 تلا""مخ

 استخدام قائم على العبارات:
 "ليس قائم حاد"

 استخدام قائم على العبارات:
 "حاد الزوايا"

 

 (5س)
 :استخدام مبني للمجهول 

 "زواياه"
  استخدام قائم على

 "2"زواياه  العبارات:

 استخدام قائم على العبارات:
 "حادات"

 استخدام قائم على العبارات:
 "الزوايا حادات"

 

ام قائم على استخد  (2س)
 أضلا  " 2"العبارات: 

استخدام قائم على العبارات: 
 "ضلعين متساويين"

 استخدام قائم على العبارات:
 "جميع الزوايا متساويات"
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     (5س) 

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

الوسائط 
 البصرية

التلميذ 
 )ك(

الجزء 
 الأول 

 أيقونية

أيقونية   أيقونية ورمزية 
 ورمزية ومحسوسة

 

     (2س)

     (1س)

     (2س)

الجزء 
 الثاني

 
أيقونية   أيقونية

 ورمزية

أيقونية  
 ورمزية ومحسوسة

 

     (3س)

     (5س)

     (2س)

     (5س)

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

رْدِيَّات     الجزء  السَّ
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التلميذ 
 )ك(

 الأول 

سردية مثبتة رسمية     (2س)
"مجمو  زوايا المثلث 

220" 

 

     (1س)

 (2س)
  0سردية عامية: للمثلث 

 أقطار
 

 ليس  سردية مثبتة رسمية"
 للمثلث أقطار"

  :سردية مثبتة رسمية
 بع له قطرين.المر 

 سردية مثبتة رسمية 
 "فش للمثلث أقطار"

  :سردية مثبتة رسمية
 المربع له قطرين.

 

الجزء 
 الثاني

    

المثلث الحالي حاد  سردية عامية:  (3س)
 أما السابق قائم الزاوية

سردية عامية: المثلث الحالي 
 حاد أما السابق قائم

 

"مجمو   سردية مثبتة رسمية   (5س)
 "220المثلث زوايا 

 

 (2س)
 

 

: مثلث سردية مثبتة رسمية 
فيه الاضلا  متساوية في 
الطول اذا هو متساوي 

 الاضلا .

 

     (5س)

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

وتينات  الر 

التلميذ 
 )ك(

الجزء 
 الأول 

  "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال

 (2س)

   استكشاف من نوع
 وصا المثلث.استدعاء: 

  استكشاف من نوع
مجمو  زوايا  استدعاء:
 220المثلث 

 

  استكشاف من نوع
وصا  استدعاء:
 المثلث

  استكشاف من نوع
مجمو  زوايا  استدعاء:
 220المثلث 
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     (1س)

 (2س)

: التفكير في المثلث طقوس
 المرسوم ومراجعته

  استكشاف من نوع
 أقطار استدعاء: ليس له

  استكشاف من نوع
 استدعاء: المربع له قطرين

  استكشاف من نوع
"المثلث ليس  استدعاء
 له أقطار"

  استكشاف من نوع
المربع له  استدعاء
 .قطرين

 

الجزء 
 الثاني

  "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال

 (3س)

 استكشاف من نوع استدعاء 
ثين وتذكر أنوا  "المقارنة بين المثل

 المثلثات

 

 استكشاف من نوع استدعاء
"المقارنة بين المثلثين وتذكر 

 أنوا  المثلثات

 

: استكشاف من نوع استدعاء  (5س)
 220مجمو  زوايا المثلث 

  استكشاف من نوع
: مجمو  زوايا استدعاء
 220المثلث 

 

     (2س)

     (5س)
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 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

استخدام 
 الكلمات

التلميذ 
 (ل)

الجزء 
 الأول 

    

 (2س)

 :استخدام مبني للمجهول 
 "فيه".

  استخدام قائم على
 زوايا"2""فيه  العبارات:

 :استخدام مبني للمجهول 
 "فيه".

  استخدام قائم على
 ""فيه زاوية قائمة" العبارات:

  استخدام قائم على
""وحدة زاوية  العبارات:

 ، واثنتان حادات"قائمة
  استخدام قائم على

مجمو  زوايا  العبارات:
 "220المثلث 

 

 (1س)
 :استخدام مبني للمجهول 

 "أضلاعه".
  استخدام قائم على

 "أضلاعه ثلاث" العبارات:

 :استخدام مبني للمجهول 
 "فيه".

  استخدام قائم على
"متساوي ضلعين  العبارات:

 فيه"

  استخدام قائم على
ي "متساو  الأشياء:
 الساقين"

 

 (2س)
  :استخدام مبني للمجهول

 "ثلاث"
 

"فش  استخدام قائم على العبارات:
 اقطار"

 استخدام قائم على العبارات:
 "فش اقطار"

 

الجزء 
 الثاني

    

 استخدام مبني للمجهول:  (3س)
 "مختلا"

 استخدام قائم على العبارات:
 "ليس قائم حاد"

 استخدام قائم على العبارات:
 الزوايا""حاد 

 

 (5س)
 :استخدام مبني للمجهول 

 "زواياه"
  استخدام قائم على

 "2"زواياه  العبارات:

 استخدام قائم على العبارات:
 "حادات"

 استخدام قائم على العبارات:
 "الزوايا حادات"

 

استخدام قائم على   (2س)
 أضلا  " 2"العبارات: 

استخدام قائم على العبارات: 
 "ضلعين متساويين"

 تخدام قائم على العبارات:اس
 "جميع الزوايا متساويات"
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     (5س) 

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

الوسائط 
 البصرية

التلميذ 
 (ل)

الجزء 
 الأول 

 أيقونية ورمزية أيقونية
أيقونية  
 ورمزية ومحسوسة

 

     (2س)

     (1س)

     (2س)

الجزء 
 الثاني

 أيقونية
أيقونية 

 ورمزية
أيقونية 
 ورمزية ومحسوسة

 

     (3س)

     (5س)

     (2س)

     (5س)

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

رْدِيَّات  السَّ

التلميذ 

ء الجز 
 الأول 

    

 (2س)
    سردية مثبتة رسمية

"مجمو  زوايا المثلث 
220" 
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     (1س) (ل)

 (2س)
  0سردية عامية: للمثلث 

 أقطار
 

 ليس  سردية مثبتة رسمية"
 للمثلث أقطار"

  :سردية مثبتة رسمية
 المربع له قطرين.

 سردية مثبتة رسمية 
 "فش للمثلث أقطار"

  :سردية مثبتة رسمية
 .المربع له قطرين

 

الجزء 
 الثاني

    

المثلث الحالي حاد  سردية عامية:  (3س)
 أما السابق قائم الزاوية

سردية عامية: المثلث الحالي 
 حاد أما السابق قائم

 

"مجمو   سردية مثبتة رسمية   (5س)
 "220زوايا المثلث 

 

 (2س)
 

 

: مثلث سردية مثبتة رسمية 
فيه الاضلا  متساوية في 

متساوي الطول اذا هو 
 الاضلا .

 

     (5س)

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

وتينات  الر 

التلميذ 
 (ل)

الجزء 
 الأول 

  "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال

 (2س)

   استكشاف من نوع
 وصا المثلث.استدعاء: 

  استكشاف من نوع
مجمو  زوايا  استدعاء:
 220المثلث 

 

  استكشاف من نوع
وصا  استدعاء:
 المثلث

  استكشاف من نوع
مجمو  زوايا  استدعاء:
 220المثلث 

 

     (1س)

 (2س)
: التفكير في المثلث طقوس

 المرسوم ومراجعته
  استكشاف من نوع

 استدعاء: ليس له أقطار
  استكشاف من نوع

 استدعاء: المربع له قطرين

  استكشاف من نوع
"المثلث ليس  استدعاء

 ه أقطار"ل
  استكشاف من نوع

المربع له  استدعاء
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 .قطرين
الجزء 
 الثاني

  "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال

 (3س)
 استكشاف من نوع استدعاء 

"المقارنة بين المثلثين وتذكر أنوا  
 المثلثات

 

 استكشاف من نوع استدعاء
"المقارنة بين المثلثين وتذكر 

 المثلثات أنوا 

 

 (5س)
: استكشاف من نوع استدعاء 

 220مجمو  زوايا المثلث 
  استكشاف من نوع

: مجمو  زوايا استدعاء
 220المثلث 

 

     (2س)

     (5س)
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 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

استخدام 
 الكلمات
التلميذ 
 )و(

الجزء 
 الأول 

    

 (2س)

  على العباراتاستخدام قائم 
"2 ،" 

 في  استخدام مبني للمجهول
 الحديث بالغائب عن الزوايا.

  استخدام قائم على
 "، 2" العبارات

 استخدام مبني للمجهول 
في الحديث بالغائب عن 

 الزوايا.

  استخدام قائم على
 "، 2" العبارات

  استخدام مبني
في الحديث  للمجهول

 بالغائب عن الزوايا

 

 (1س)

  على العباراتاستخدام قائم 
 "مستقيمة"

 في  استخدام مبني للمجهول
 الحديث بالغائب عن المثلث.

  استخدام قائم على
 "مستقيمة" العبارات

 استخدام مبني للمجهول 
في الحديث بالغائب عن 

 المثلث.

  استخدام قائم على
 "متساوية" العبارات

  استخدام مبني
في الحديث  للمجهول

 بالغائب عن المثلث.

 

 (2س)
  تخدام قائم على اس

 "له قطر ونصا" العبارات
 استخدام قائم على الأشياء 

 "رباعي"

  استخدام قائم على
أقطار 2"له  العبارات

 "2لأن عدد الأضلا  
 

 

الجزء 
 الثاني

    

 (3س)

 استخدام مبني للمجهول 
 "شكله"، "صفاته"

 استخدام قائم على العبارات 
 "يختلا في شكله"

 استخدام مبني للمجهول 
 هو"."

  استخدام قائم على
 "يختلا في شكله" العبارات

  استخدام مبني
 "هو"  للمجهول

  استخدام قائم على
"هو يختلا  العبارات

 عن السابق"

 

 "2"  استخدام قائم على العبارات (5س)
 

 "2"  استخدام قائم على العبارات
 

 استخدام قائم على العبارات
"2" 

 

 (2س)
 2" استخدام قائم على العبارات

زوايا مستقيمة مكونة من ضلعين 
 مستقيمين" 

 2" استخدام قائم على العبارات
 زوايا مستقيمة

 استخدام قائم على العبارات
 زوايا 2"

 

     (5س) 
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 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

الوسائط 
 البصرية
التلميذ 
 )و(

الجزء 
 أيقونية  أيقونية  أيقونية الأول 

 

     (2س)

     (1س)

     (2س)

الجزء 
 أيقونية  الثاني

 أيقونية 
 أيقونية 

 

     (3س)

     (5س)

     (2س)

     (5س)

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

رْدِيَّات  السَّ
التلميذ 
 )و(

الجزء 
 الأول 

    

     (2س)

     (1س)

 2.5"للمثلث  سردية عامية   (2س)
 قطر"

 للمثلث  سردية عامية"
 أقطار" 2

 

الجزء 
 الثاني

    

سردية عامية: المثلثين مختلفين  (3س)
 في الشكل والصفات

سردية عامية: المثلثين مختلفين 
 في الشكل.

مية: المثلثين سردية عا
 مختلفين في الشكل.

 

     (5س)

     (2س)

     (5س)

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار
وتينات   "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعالالجزء   الر 



259 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

التلميذ 
 )و(

 الأول 

: استكشاف من نوع استدعاء (2س)
 وصا المثلث

نوع استدعاء:  استكشاف من
 وصا المثلث

استكشاف من نوع 
 وصا المثلث استدعاء:

 

     (1س)

   (2س)
 

 
 

 

الجزء 
 الثاني

  "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال

  طقوس "الإشارة للمثلثات" طقوس "الإشارة للمثلثات" طقوس "يضح " (3س)

     (5س)

     (2س)

     (5س)



261 
 

 

 

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

استخدام 
 الكلمات

التلميذ 
 )ي(

الجزء 
 الأول 

    

 (2س)

 :استخدام مبني للمجهول 
 "فيه".

 :استخدام قائم على العبارات 
 زوايا حادة".2""فيه 

 

 :استخدام مبني للمجهول 
 "فيه".

  استخدام قائم على
 زوايا2""فيه  العبارات:
 حادة".

  استخدام قائم على
""فمجمو  زوايا  العبارات:

 ".220المثلث تساوي 

  استخدام قائم على
احدى لزوايا  الأشياء:

 قائمة واثنتان حادتان 
  استخدام قائم على

مجمو  زوايا العبارات: 
 220المثلث 

 

 (1س)
 :استخدام مبني للمجهول 

 "أضلاعه".
 :استخدام قائم على العبارات 

 تقيمة""أضلاعه مس

  استخدام قائم على
"مثلث متساوي  الأشياء:

 الأضلا ".

 استخدام قائم على الأشياء:
 متساوي الساقين.

 

 (2س)
  :استخدام مبني للمجهول

 "ليس له"
 

  :استخدام مبني للمجهول
 "ليس له"

  استخدام قائم على
 : "المربع له قطرين"الأشياء

 استخدام قائم على الأشياء:
الخماسي "ليس له أقطار"، "

 له قطرين من كل رأس"

 

الجزء 
 الثاني

    

 (3س)
 :استخدام مبني للمجهول 

 "هو أكبر"
 استخدام قائم على العبارات:
توصيف المثلثين والاختلافات 

 بدقة

 استخدام قائم على الأشياء:
"الجديد منفرا الزاوية" ، " 

 القديم قائم الزاوية".

 

 (5س)
 :استخدام مبني للمجهول 

 اه""زواي
 :استخدام قائم على العبارات 

 "2"زواياه 

  استخدام قائم على
 : "قائم الزاوية"الأشياء

  استخدام قائم على
: "مجمو  زوايا العبارات

  استخدام قائم على
"منفرا  الأشياء:
 الزاوية".

  استخدام قائم على
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: "مجمو  زوايا العبارات "220المثلث 
 "220المثلث 

لعبارات: استخدام قائم على ا  (2س)
 أضلا  مستقيمة هون" 2"

: استخدام قائم على الأشياء
 "مختلا الأضلا ".

: استخدام قائم على الأشياء
 "متساوي الساقين".

 

     (5س) 

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

الوسائط 
 البصرية

التلميذ 
 )ي(

الجزء 
 الأول 

أيقونية   أيقونية
 ومحسوسة ورمزية

أيقونية  
 ومحسوسة ورمزية

 

     (2س)

     (1س)

 (2س)
 

أيقونية   أيقونية 
 ومحسوسة

 

الجزء 
 الثاني

 
أيقونية   أيقونية

 ومحسوسة ورمزية

 
أيقونية ومحسوسة 

 ورمزية

 

     (3س)

     (5س)

     (2س)

     (5س)
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 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

رْدِيَّات  السَّ

التلميذ 
 )ي(

الجزء 
 الأول 

    

 سردية مثبتة رسمية   (2س)
  "220"مجمو  زوايا المثلث 

  سردية مثبتة رسمية
"مجمو  زوايا المثلث 

220" 

 

 (1س)
: مثلث متساوي سردية عامية 

الاضلا  لان فيه الأضلا  
 متساوية.

" المثلث  سردية مثبتة رسمية
الحالي متساوي الساقين حيث 
فيه ضلعين متساويين وزواياه 

 لانه قائم 35الحادة كل منها 

 

 (2س)

 ليس  سردية مثبتة رسمية"
 للمثلث أقطار"

 

 ليس  سردية مثبتة رسمية"
 ر"للمثلث أقطا

  :سردية مثبتة رسمية
 المربع له قطرين.

 سردية مثبتة رسمية 
 "فش للمثلث أقطار"

  :سردية مثبتة رسمية 
" الخماسي له قطرين من كل 

 رأس"

 

الجزء 
 الثاني

    

 (3س)
المثلث الحالي  سردية عامية: 

قائم أما السابق حاد الزوايا 
 ومتساوي الاضلا .

سردية عامية: المثلث 
جة زاويته الحالي منفر 

 والسابق قائم الزاوية.

 

 (5س)
  سردية مثبتة رسمية 

 "220"مجمو  زوايا المثلث 
 

"مجمو   سردية مثبتة رسمية
 "220زوايا المثلث 

 

 (2س)
 

 

: مثلث سردية مثبتة رسمية 
فيه الاضلا  متساوية في 
الطول اذا هو متساوي 

 الاضلا .

 

     (5س)
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 ملاحظات عديب أثنائي قبلي خاصية الحوار

وتينات  الر 

التلميذ 
 )ي(

الجزء 
 الأول 

  "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال

 (2س)

  استكشاف من نوع
 : وصا المثلث.استدعاء

 

  استكشاف من نوع
 وصا المثلث.استدعاء: 

  استكشاف من نوع
مجمو  زوايا  استدعاء:
 220المثلث 

 

  استكشاف من نوع
وصا  اء:استدع
 المثلث

  استكشاف من نوع
مجمو  زوايا  استدعاء:
 220المثلث 

 

طقوس: الإشارة بالقلم    (1س)
 للاضلا 

 

 (2س)

   استكشاف من نوع
 استدعاء: ليس له أقطار

  استكشاف من نوع
استدعاء: المربع له 

 قطرين

  استكشاف من نوع
"المثلث ليس  استدعاء
 له أقطار"

 استكشاف من نوع بناء 
اسي له قطرين من الخم

 كل رأس
  أفعال رسم خماسي

 واقطارها للاثبات.

 

الجزء 
 الثاني

  "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال

 (3س)

 استكشاف من نوع استدعاء
"المقارنة بين المثلثين وتذكر أنوا  

 المثلثات، وخصائص المثلث".

 استكشاف من نوع استدعاء
ين المثلثين وتذكر أنوا  "المقارنة ب
 المثلثات

 

 استكشاف من نوع استدعاء
"المقارنة بين المثلثين وتذكر 

 أنوا  المثلثات

 

: استكشاف من نوع استدعاء  (5س)
 220مجمو  زوايا المثلث 

  استكشاف من نوع
: مجمو  زوايا استدعاء
 220المثلث 

 

     (2س)

     (5س)
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 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

استخدام 
 الكلمات

 

التلميذ 
 )ح(

الجزء 
 الأول 

    

 (2س)

 استخدام مبني للمجهول 
 "هو" "زواياه"

  استخدام قائم على
مجمو  زواياه العبارات: 

220 
  استخدام قائم على

 "حادة" الأشياء:
  استخدام قائم على

وتينات لو جمعنا  :الرُّ
 .220الزوايا بتطلع 

 لاستخدام مبني للمجهو 
 "فيه" "زواياه".

 :استخدام قائم على الأشياء 
 "حادتين"، "قائمة"

  استخدام قائم على
مجمو  زواياه العبارات: 

220 
  استخدام قائم على

وتينات لو جمعنا الزوايا  :الرُّ
 .220بتطلع 

 

  اختفاء الاستخدام
المبني للمجهول 
وأضبح الاستخدام قائم 
على الأشياء بتوصيف 

ة زاويتي القاعددقيق: 
حادتين ومتساويتين ولا 
تساويان الزاوية الحادة 

 التي في الرأس.
  استخدام قائم على

وتينات "مجمو   :الرُّ
زوايا المثلث تساوي 

220 " 

 

 (1س)
 استخدام مبني للمجهول 

 "فيه"
  استخدام قائم على

"أضلا   الأشياء:
 مستقيمة"، "مغلق بسيط"

 استخدام مبني للمجهول 
 "فيه"

 ى الأشياء:استخدام قائم عل 
 "ضلعين"

  استخدام مبني
 "فيه" للمجهول

  استخدام قائم على
"ضلعين  الأشياء:
 متساويين"

 

 (2س)
  استخدام قائم على

وتينات  "ليس له أقطار" :الرُّ
"ليس  استخدام قائم على الأشياء:

 له أقطار"
 استخدام قائم على الأشياء:
"ليس للمثلث أقطار وهذا من 
خصائص المثلث"، "من 

 رباعي وفوق الهم اقطار"ال

 

الجزء 
 الثاني

    

 (3س)
 :استخدام مبني للمجهول 

 "هاد"، "هذاك"
  استخدام قائم على

 "قائم الزاوية". الأشياء:

 :استخدام قائم على الأشياء 
"المثلث الآن منفرا الزاوية"، 

 "كان المثلث قائم".

 استخدام قائم على الأشياء:
 ."المثلث الآن منفرا الزاوية"
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 (5س)

 :استخدام مبني للمجهول 
 "فيه".

  استخدام قائم على
مجمو  الزوايا  العبارات:
220. 

 

 :استخدام مبني للمجهول 
 "فيه".

 :استخدام قائم على الأشياء 
"منفرجة"، "حادتان"، 

 "متساويتان".
  استخدام قائم على

مجمو  الزوايا  العبارات:
220. 

  استخدام مبني
 "فيه". للمجهول:

 قائم على  استخدام
"منفرجة"،  الأشياء:

 "حادتان"، "متساويتان".
  استخدام قائم على

مجمو  الزوايا  العبارات:
220. 

 

 (2س)

  استخدام قائم على
"مختلا  العبارات:
 الأضلا "

  استخدام قائم على
وتينات "ما في ضلع  :الرُّ
 قد الثاني".

 

  استخدام قائم على
"فيه ضلعين  العبارات:
 متساويين"

 ام مبني للمجهول:استخد 
 "فيه".

  استخدام قائم على
وتينات "الإشارات  :الرُّ

 توضح تساوي الأضلا "
 

  استخدام قائم على
"فيه ضلعين  العبارات:
 متساويين".

  استخدام مبني
 "فيه". للمجهول:

  استخدام قائم على
وتينات "الإشارات  :الرُّ

توضح تساوي 
 الأضلا "

 

     (5س) 

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

الوسائط 
 البصرية

 

التلميذ 
 )ح(

الجزء 
 الأول 

 أيقونية

 أيقونية 

 ورمزية ومحسوسة

 أيقونية 

 ورمزية ومحسوسة

 

 (2س)

    زاويتي القاعدة
حادتين ومتساويتين 
ولا تساويان الزاوية 

الحادة اللي في 
 .الرأس

  عند قص الزوايا
وجمعها معا تكون 

زاوية مستايمة بس 
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بشرط ضلع النهاية 
للاولى يكون مع 

ضلع البداية للثانية 
يتلاقيهم بيشكلو 
زاوية مستايمة 
 123واللي قياسها 

 )أيقونية(

     (1س)

  (2س)
 أيقونية

 أيقونية 
  

الجزء 
 الثاني

 أيقونية 

 ورمزية
 أيقونية 

 ورمزية ومحسوسة

 أيقونية 

 ورمزية ومحسوسة

 

     (3س)

     (5س)

     (2س)

     (5س)

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

رْدِيَّات  السَّ

 

الجزء 
 الأول 

    

 مثبتة رسميةسردية   (2س)
"مجمو  زوايا المثلث 

220" 

 سردية مثبتة رسمية 
 "220"مجمو  زوايا المثلث 

  سردية عامية: محاولة

  سردية مثبتة رسمية
"مجمو  زوايا المثلث 

220" 
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التلميذ 
 )ح(

  سردية عامية: محاولة
اثبات ان مجموع زوايا 

 .123المثلث تساوي 
 

اثبات ان مجموع زوايا 
  123المثلث تساوي 

 حاولة سردية عامية: م
اثبات ان مجموع زوايا 

 123المثلث تساوي 
من خلال "لو قصينا 

الزوايا والصقناها 
ستشكل زاوية مستايمة 

 ".123وقياسها 
 :المثلث  سردية عامية

فيه زاويتين حادتين 
متساويتين لا تساويان 

 زاوية الراس.

 (1س)
  سردية عامية: في المثلث

 أضلا  مستقيمة. 2
اوي : مثلث متسسردية عامية

الساقين لان فيه ضلعين 
 متساويين.

" المثلث  سردية عامية
الحالي متساوي الساقين حيث 

 فيه ضلعين متساويين.

 

 (2س)

 فش  سردية مثبتة رسمية"
 للمثلث أقطار"

 

 ليس  سردية مثبتة رسمية"
 للمثلث أقطار"

 ما بينفع  سردية عامية "
 يكون في قطر للمثلث".

  :سردية مثبتة رسمية
 ه قطرين.المربع ل

 سردية مثبتة رسمية 
 "فش للمثلث أقطار"

  :سردية مثبتة رسمية 
"الأشكال من الرباعي فما 

 فوق لها أقطار"

 

الجزء 
 الثاني

    

 (3س)
المثلث الحالي  سردية عامية: 

 منفرا أما السابق قائم الزاوية.
سردية عامية: المثلث الحالي 
منفرجة زاويته ويختلف عن 

 السابق.

 

 (5س)
 سردية مثبتة رسمية 

"مجمو  زوايا المثلث 
220" 

 

 سردية مثبتة رسمية 
 "220"مجمو  زوايا المثلث 

 

"مجمو   سردية مثبتة رسمية
 "220زوايا المثلث 

 

 (2س)
  مثلث سردية مثبتة رسمية :

فيه ضلعين متساويين اذا 
 هو متساوي الساقين.

: مثلث سردية مثبتة رسمية
 فيه ضلعين متساويين اذا هو

 متساوي الساقين.

 

     (5س)
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 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

وتينات    الر 

التلميذ 
 )ح(

الجزء 
 الأول 

  "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال

 (2س)

  استكشاف من نوع
 : وصا المثلث.استدعاء

  استكشاف من نوع
: مجمو  زوايا استدعاء
 220المثلث 

  طقوس "أخ ناها من
 المس"

  استكشاف من نوع
 وصا المثلث.استدعاء: 

  استكشاف من نوع
مجمو  زوايا  استدعاء:
 220المثلث 

 :استكشاف من نوع اثبات 
لاثبات ان مجمو  زوايا 

 220المثلث 

  استكشاف من نوع
وصا  استدعاء:
 المثلث

  استكشاف من نوع
مجمو  زوايا  استدعاء:
 220المثلث 

  نوع استكشاف من
لاثبات ان  اثبات:

مجمو  زوايا المثلث 
220 

 

     (1س)

 (2س)

  استكشاف من نوع
 استدعاء: ليس له أقطار.

 استكشاف من نوع اثبات :
من خلال الرسم والبرهان 

 غير الرسمي.

  استكشاف من نوع
 استدعاء: ليس له أقطار

 استكشاف من نوع بناء :
الدائرة لها عدد كبير جدا من 

 الأقطار.

 كشاف من نوع است
"المثلث ليس  استدعاء
 له أقطار"

 استكشاف من نوع بناء 
"الرباعي وفوق له 

 أقطار"

 

الجزء 
 الثاني

  "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال

 (3س)

 استكشاف من نوع استدعاء
"المقارنة بين المثلثين وتذكر 
أنوا  المثلثات، وخصائص 

 المثلث".

 اف من نوع استدعاءاستكش
"المقارنة بين المثلثين وتذكر أنوا  

 المثلثات

 

 استكشاف من نوع استدعاء
"المقارنة بين المثلثين وتذكر 

 أنوا  المثلثات

 

 (5س)

  طقوس: الإشارة بالقلم
للزاوية القائمة والزوايا 

 الحادة.
  استكشاف من نوع

: مجمو  زوايا استدعاء
 220المثلث 

 قلم طقوس: الإشارة بال
 للزوايا.

  استكشاف من نوع
: مجمو  زوايا استدعاء
 220المثلث 

 الإشارة بالقلم  طقوس
 إلى الزوايا عند الحديث

  استكشاف من نوع
: مجمو  زوايا استدعاء
 220المثلث 

 

 طقوس: الإشارة نحو إشارات طقوس: الإشارة نحو إشارات   (2س)
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 التساوي في المثلث. التساوي في المثلث.

     (5س)

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

استخدام 
 الكلمات

التلميذ 
 )ه(

 

الجزء 
 الأول 

    

 (2س)
  استخدام قائم على

 "، 2" العبارات
 استخدام مبني للمجهول 

في الحديث بالغائب عن 
 الزوايا.

 استخدام قائم على العبارات 
"2 ." 

 في  استخدام مبني للمجهول
 زوايا.الحديث بالغائب عن ال

  استخدام قائم على
 " 2" العبارات

  استخدام مبني
في الحديث  للمجهول

 بالغائب عن الزوايا.

 

 (1س)

  استخدام قائم على
 "مستقيمة" العبارات

 استخدام مبني للمجهول 
في الحديث بالغائب عن 

 المثلث.

 استخدام قائم على العبارات 
 مستقيمة"2"

 في  استخدام مبني للمجهول
ئب عن الحديث بالغا

 المثلث.

  استخدام قائم على
 مستقيمة"2" العبارات

  استخدام مبني
في الحديث  للمجهول

بالغائب عن أضلا  
 المثلث.

 

 (2س)

  استخدام قائم على
"له بس مش  العبارات

 عارف كم".
 استخدام مبني للمجهول 

في الحديث بالغائب عن 
 المثلث.

 استخدام قائم على العبارات 
 ثلاثي" أقطار". "لأنه 2"له 

 في  استخدام مبني للمجهول
الحديث بالغائب عن 

 المثلث.

  استخدام قائم على
"ليس له  العبارات
 أقطار". 

  استخدام مبني
في الحديث للمجهول 

 بالغائب عن المثلث.
  استخدام قائم على

 "مربع" الأشياء

تغير في البعدي 
وتطور لمرحلة 
الاستخدام القائم 

 على الأشياء

الجزء 
 الثاني

    

 (3س)
 استخدام مبني للمجهول 

 "شكله"
  استخدام قائم على

 "يختلا في شكله" العبارات

 استخدام مبني للمجهول 
 "شكله"

 استخدام قائم على العبارات 
 "تغير شكله".

  استخدام مبني
 "شكله" للمجهول

  استخدام قائم على
 "تغير شكله". العبارات
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 (5س)
 "2"  استخدام قائم على العبارات

 

 "2"  تخدام قائم على العباراتاس

 

"  استخدام قائم على العبارات
2" 

 

 

 2" استخدام قائم على العبارات (2س)
 مستقيمات" 

 2" استخدام قائم على العبارات
 مستقيمات"

 استخدام قائم على العبارات
 أضلا  مستقيمة" 2"

 

     (5س) 

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

الوسائط 
 لبصريةا

التلميذ 
 )ه(

 

الجزء 
 أيقونية  أيقونية  أيقونية الأول 

 

     (2س)

     (1س)

     (2س)

الجزء 
 أيقونية  أيقونية  أيقونية  الثاني

 

     (3س)

     (5س)

     (2س)

     (5س)

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار
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رْدِيَّات  السَّ

التلميذ 
 )ه(

 

الجزء 
 الأول 

    

 2"المثلث فيه  سردية عامية زوايا" 2"فيه  سردية عامية (2س)
 زوايا"

 2"المثلث فيه  سردية عامية
 زوايا"

 

"أضلاعه  سردية عامية (1س)
 مستقيمة"

""أضلاعه  سردية عامية ""أضلاعه مستقيمة" ردية عاميةس
 مستقيمة"

 

"يوجد  سردية عامية  (2س)
 للمثلث أقطار"

 2"للمثلث  سردية عامية 
 أقطار"

 للمثلث  سردية عامية"
 أقطار" 2

 

الجزء 
 الثاني

    

سردية عامية: المثلثين  (3س)
 مختلفين في الشكل.

سردية عامية: المثلثين مختلفين 
 الشكل. في

سردية عامية: المثلثين 
 مختلفين في الشكل.

 

     (5س)

     (2س)

     (5س)

 

 ملاحظات بعدي أثنائي قبلي خاصية الحوار

وتينات  الر 

التلميذ 
 )ه(

 

الجزء 
 الأول 

  "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال

: استكشاف من نوع استدعاء (2س)
 لمثلثوصا ا

استكشاف من نوع استدعاء: 
 وصا المثلث

 استكشاف من نوع استدعاء:
 وصا المثلث

 

     (1س)

 طقوس "ينظر للمثلث"   (2س)
 

 "طقوس "ينظر للمثلث 
 

 

  "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعال "رسم المثلث" أفعالالجزء 
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 الثاني

     (3س)

     (5س)

     (2س)

     (5س)
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Abstract 

Raiyan-Shtaiwi, Amani Saleh. Developing an Instructional Unit Based 

on Performance Tasks, and Its Effect on Mathematical Proficiency and 

Commognitive Discourse in Mathematics Among 5
th

 Graders. 

(Supervisor: Prof. Dr. Ali Al-Zoubi, Co-Supervisor: Prof. Dr.  

Ali Al-Barakat). 

The present study was designed to examine the impact of teaching based on 

performance tasks on the mathematical proficiency and commognitive 

discourse among fifth graders. To achieve this, the tools of the study were 

prepared and they included a developed instructional unit based on 

performance tasks, mathematical proficiency Test, Semi-structured 

interview and a structure code. The study consisted of (30) students, 

divided into two groups: the experimental group of (15) students, which 

was taught using the developed unit and the control group of (15) students 

which was taught using the traditional method. A random sample of (12) 

students was selected from both groups, (6) students from the experimental 

group and (6) students from the control group. The random sample was 

chosen to form the Simi-structured interview sample. 

 The results have shown that there was statistically significant difference at 

the level of (α = 0.05) between the experimental and control groups in the 

mathematical proficiency test and in the productive disposition scale in 

favor of the experimental group. Also, the study found that there were a 

clear effect of the developed unit on the commognitive discourse and its 
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components. The study recommended developing other units using 

performance tasks. 

Keywords: Performance Tasks, Geometry and Measurement, 

Mathematical proficiency, Commognitive Discourse. 


