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Abstract 

The Degree of Embedding Islamic Education

Textbooks for the Secondary of Multiple Intelligence Skills 

From the Perspective of the Teachers of the Subject 

Prepared by: Eyed Saad Ibrahim Hamdan 

Supervised by: Prof. Dr. Ahmed Mohieddin Al-Kilani 

Amman: 3/6/2020 

  The Study aimed at investigating the Degree of Islamic Education 

books for the secondary stage inclusion of Multiple Intelligence skills from 

the subject’s teacher’s point of view, The study was a descriptive study that 

used a survey, the participants were randomly chosen by the teachers of 

Islamic Education subject for the secondary stage of government schools 

affiliated to Marka District in the capital city of Amman, The number of the 

sample was (96) male and female teachers. 

  The researcher used a survey to identify the skills of Multiple 

Intelligences, it included specific types of Intelligences )social, emotional, 

physical, and environmental intelligence). It consisted in its final form of (45) 

sample, the researcher examined the validity and stability of the tool to reach 

the intended results. 

  The study showed number of results, the most notable one was that the 

level of inclusion of Islamic Education books for the secondary stage of the 

skills of Multiple Intelligences from the viewpoint of the teachers of the 

subject was average, the skill of environmental intelligence was ranked first, 

then the emotional intelligence, then the physical intelligence, while the skill 

of social intelligence was ranked last, there were no statistically significant 

differences at the level of significance (a=0.05) between the averages of the 

skill of including Islamic Education books for the secondary stage of the skills 



 

 
 

from the subject’s teacher’s points of view, according to the demographic 

variables-gender, educational level and experience. 

  According to the results, some recommendations were drawn, The most 

important of which was the necessity of Islamic Education books -’ for the 

secondary stage- inclusion of Multiple Intelligence skills that do not disturb 

the balance of the curriculum. 

Kay words: Multiple Intelligences, Islamic Education ,Teachers of Islamic 

Education.
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 الأولالفصل 

 همٌتهاالدراسة وأمشكلة 

 الممدمة 

ومن  ،آله وصحبهوعلى  صلى الله عليه وسلمسٌدنا محمد من لا نبً بعده صلبة والسلبم على الو ،الحمد لله وحده 

  :ما بعدأ ،م الدٌنٌو إلى وسار على دربه اهتدى بهدٌه

لدورها  ؛ك الهامة لاكتساب المعرفة والعلم والمٌم والاتجاهاتابالطر التربٌة طرٌمة من 

، ولدورها فً إحداث تؽٌٌرات ملموسة فً ةتهٌبته لمواجهة الحٌاو الطالبناء الفاعل فً بالأساسً و

حجم  ؛ لأنها تسهم فً الكشؾ عناماً للتنمٌة الفاعلة فً المجتمعنها تعطً مإشراً هإِ المجتمعات حٌث 

فً  التحدٌث الذي ستحدثهعطً إضاءات على مستمبل التطوٌر ووتالإسهامات الممدمة للؤفراد 

 تؽٌرِّالبشر و طبٌعة تراعًفة للتربٌة التً م المناهج المختلٌحاول المختصون تصم لذلن ؛المجتمع

 .لآخرحوال من زمان الأالظروؾ و

، فهً ذي ٌعُتمد علٌه فً تربٌة النشء وتموٌم أخلبلهالأساس المتٌن ال ٌةالإسلبمالتربٌة تعُد و 

الفكرٌة، والنفسٌة، والجسدٌة، : المتمٌزة ٌةالإسلبمجوانب الشخصٌة  جمٌع تساعد فً صمل

 أشارولد  ،ومبادبها وتشرٌعاتها ٌةالإسلبموالاجتماعٌة، وتنظٌم سلوكها على أساس الشرٌعة 

نظام متكامل من الحمابك والمعاٌٌر والمٌم الإلهٌة  بؤنها ٌةالإسلبمربٌة لتفً تعرٌؾ ل( 1987)مدكور

 إلىسلبمٌة إالتً تمدمها مإسسة تربوٌة ، ٌة المتؽٌرةالإنسانالمهارات المعارؾ والثابتة والخبرات و

لى المٌام بذلن ٌكونون لادرٌن عرتبة الكمال التً هٌؤهم الله لها، وم إلىإٌصالهم  هدؾ؛ بفٌها طلبةال

الحٌاة وترلٌة وتطورها فاعلٌة فً عمارتها سهام بإٌجابٌة ورض عن طرٌك الإبحك الخلبفة فً الأ

 .وفك منهج الله فٌها

 الإسلبم، وتكشؾ جوهر ضرورة مصٌرٌةوفً كونها فرٌضة  ٌةالإسلبمتكمن أهمٌة التربٌة و       

بؤروع نظام  الإسلبم، فمد جاء مسلمالمتكامل لدى العً السلٌم ون الوتكو  و، روحه وتشرٌعاتهمبادبه وو

من جمٌع نواحٌها و ٌهٌا لكل ناحٌة منها منهجاً  الإنسان؛ نظام ٌتناول حٌاة ه البشرٌةتربوي عرفت

 .(2011،اشتٌوة) الإنسانٌمكن أن ٌصل إلٌها أعلى درجة  إلىاملبً صعد بها تربوٌاً متك
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فً العملٌة  حٌوٌة ةلما لها من مكان ،النظام التربويّ عناصر هم تعد المناهج المدرسٌة من أو       

الاتجاهات بالمعارؾ والمعلومات والمٌم و طلبةوالمنهل الذي زود ال، لههً العمود الفمري ، فالتربوٌة

، ةٌالعلمبٌة والثمافٌة وتبعاً للتؽٌرات البٌٌتطور ٌتؽٌر وولما كان المجتمع ، ؼرس ذلن فً نفوسهمو

ثمافته المجتمع واضحة تعكس حالة أن تتطور لتكوّن باستمرار صورة وبد للمناهج الدراسٌة فلب

 .(2009عطٌة،و )الهاشمً حاجاتهو

ً عملٌة التعلم مراحل التعلٌم تلعب دوراً حٌوٌاً فانت الممررات الدراسٌة فً جمٌع ولما ك       

، طلبةسهم فً تشكٌل عملٌة اللوى الوسابل التً تُ حٌث إنها أحد مصادر المعرفة ومن أ؛ والتعلٌم

لمدرسً الصدارة فً ا ٌحتل الممررلهذا ؛ ته وإكسابه المهارات المختلفةتكوٌن لدراتنمٌة مواهبه وو

، ومنارة لأولٌاء الأمور فً مساعدة ٌل المعلم فً التعلٌمدل، وج، فهو التعبٌر الحمٌمً للمنهاالتعلٌم

روة معرفٌة مزوداً بثن ٌكون ، فإنه ٌتطلب أٌة الكتاب المدرسًهمونظراً لأ نابهم فً عملٌة التعلمأب

والتدرب على ، من ألوان النشاط العملً طلبةً حاجات الٌحتوي على ما ٌؽُنومنوعاً فً الخبرات و

ن ٌسُهم فً رفع أ رسً المتمٌزن من شؤن الكتاب المد، لأراءالآوفكار الأمعلومات والالممارنة بٌن 

التالً على مخرجات ه مما ٌنعكس بتطورّ داء المعلم وٌحُسن أ، وة التعلٌمٌة التعلمٌةمستوى العملٌ

 لبتؤثٌراً على الطا وأكثرها، ممصادر التعل أهمن الكتاب المدرسً ٌعُد ، حٌث إالطلبة

 (.2013)الشبول،

نتٌجة للتطور الذي ٌشهده العالم فً جمٌع مجالات الحٌاة تتجه النظم التربوٌة فً كثٌر من و 

بحاث التعلٌم ومما ساعد فً ذلن الأة وومنها مجال التربٌ ،تطوٌر البرامج التعلٌمٌة إلىدول العالم 

ن ؛ لأعملٌة التدرٌس ً بإعادة النظر فًالإنسانالذكاء فسرت ظهور نظرٌات اغ ومالتً لامت على الد

طلبب جمٌعاً على تخاطب الواحدة بل أصبحت تتم بطرق كثٌرة وعملٌة التدرٌس لم تعد تتم بطرٌمة 

        .الطلبة فً الؽرؾ الصفٌة إلى، بل وأكثر من ذلن أصبحت تدخل اختلبؾ نوعٌاتهم

ن كانت عملٌة ، وإٌةالإسلبمتطوٌر كتب التربٌة لاستمرارٌة الماسة ٌتبٌن لنا الحاجة  مما تمدم 

التربٌة  مبحثهمٌة تزداد عندما تواجه تحلٌل ، فإن الأتب الدراسٌة عملٌة مهمةتحلٌل المحتوى للك

نوعٌة المعارؾ التً ٌتم ها على ٌتم التركٌز فٌ ٌةالإسلبمن محتوى كتب التربٌة ما ألا سٌ ٌةالإسلبم

الحاجة ؛ فمد ظهرت الأفضلنحو  السٌر ٌةالإسلبمتطوٌر كتب التربٌة هدؾ ولأن  صالها للطلبة،إٌ

التً تهتم  وفك نظرٌة الذكاءات المتعددة ٌةالإسلبمإعادة بناء كتب التربٌة للنظر فً إمكانٌة تحلٌل و
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، ً والتمدم التكنولوجً المتسارعالانفجار المعرفخاصة فً زمن  الإنتاجالتعلم و كفاءة  برفع جودة

نظرٌة معرفٌة( تحاول وصؾ كٌؾ ٌستخدم الأفراد تعتبر نظرٌة الذكاءات المتعددة )و

العمل فً تناول ها ٌتبعوتركز هذه النظرٌة على العملٌات التً  تناولت، لحل مشكلة ما المتعدد كاءهمذ

ذكاءات هذا  بؤنه مجموعة :" نمط التعلم عند الفردعرؾ وهكذا ٌُ  ،الحل إلىمحتوى المولؾ لٌصل 

 .(5:2013)الشبول،"فً حالة عمل فً مولؾ تعلم طبٌعً الفرد

، ع دابرة استراتٌجٌاتهم التدرٌسٌةالمعلمٌن على توسٌتساعد  نظرٌة الذكاءات المتعددةكما أن        

للتعلم لٌس له لواعد محددة حٌث تمدم نموذجا على اختلبؾ ذكاءاتهم، و الطلبةن لٌصلوا لأكبر عدد م

 بإطارالمعلمٌن  نها تمدأكما  ،ٌمكن للمعلمٌن فً ضوبها أن ٌصمموا مناهج جدٌدة تمترح حلولاً ها نإ

 لطلبةكما أنها تتٌح الفرصة لجمٌع ا، تدرٌس فاعلةطرق بأي محتوى تعلٌمً  عام ٌمكنهم من تمدٌم

 .ه بالطرٌمة التً تناسبهمنما ٌفهمو اطرهم أووالتعلم والتعبٌر عما ٌجول بخ

الكشؾ عن مإشرات الذكاءات المتعددة فً  وبناءً على ما سبك جاءت هذه الدراسة بهدؾ 

توازن للمرحلة الثانوٌة والتعرؾ على درجة توزٌع و ٌةالإسلبمالمحتوى التعلٌمً لكتاب التربٌة 

 من وجهة نظر معلمً التربٌة الإسلبمٌة فً الأردن.الذكاءات المتعددة 

 لة الدراسةمشك

أن  ٌةالإسلبمإحساس الباحث بوصفه معلماً لمبحث التربٌة من  الحالٌة تنبع مشكلة الدراسة       

 .ٌةالإسلبمفتمار لملبمح نظرٌة الذكاءات المتعددة فً كتب التربٌة اهنان 

م 2015عام  إلىم 1987ردن منذ عام تمرات التربوٌة التً عُمدت فً الأتوصٌات المإو 

هتمت بضرورة تكوٌن شخصٌة إنسانٌة متكاملة والتً ا( 2015)من مثل مإتمر التطوٌر التربوي 

وذلن من خلبل  ،الجسدي والبٌبًاء بما ٌتعلك بالبعد الاجتماعً والوجدانً وفً جمٌع أبعادها سو

نظرٌة نها ، حٌث إنظرٌة الذكاءات المتعددة بالأخصج التعلٌمٌة وفك نظرٌات الذكاء وتصمٌم المناه

 .مٌك ذلنتسهم فً تح

ن لها دوراً ممٌزاً فً صمل بشكل خاص حٌث إ ٌةالإسلبمأهمٌة التربٌة بشكل عام والتربٌة و 

وتصرفاتهم واتجاهاتهم  طلبةطاراً مرجعٌاً لسلوكٌات ال، وإنها تعُد إمن جمٌع الجوانبشخصٌة المتعلم 

تربٌة والتعلٌم على الرؼم من لٌام وزارة الو ،ٌةالإسلبمهمٌة فً كتب التربٌة ، وتظهر هذه الألٌمهمو
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تعانً من الضعؾ فً  تزال نها ماإلا إ ٌةالإسلبمتطوٌرات على كتب التربٌة بإجراء تعدٌلبت و

 .(2013الشبول ) نهاكد ذلن نتابج دراسات كثٌرة ممحتواها ولد أ

  ً  (م2005-2015)نتابج اختبارات ضبط النوعٌة التً أجرتها وزارة التربٌة والتعلٌم  أٌضا

كما أوُردتها دراسات  ٌةالإسلبمالتً أكدت على وجود ضعؾ لدى المتعلمٌن فً مبحث التربٌة و

 .(2015) النعانعة(، و 2016) النعانعة والكٌلبنًكثٌرة منها دراسة 

 التً المكانةولتربوٌة التربوٌة فً العملٌة ا التً تحتلها المرحلة الثانوٌة فً العملٌة ةالمكانو 

ملٌة التعلٌمٌة والوسٌلة حد العناصر المهمة فً العدرسٌة فً هذه المرحلة باعتبارها أتحتلها الكتب الم

ٌستؽنً عنها الطلبة فً الحصول على العلوم والمعارؾ والخبرات العلمٌة والتربوٌة، فهذا التً لا 

ن ٌؤخذوها بعٌن أمٌها مصمات التً ٌجب على مإلفً المناهج ومواكبة التطورات والمستجدٌتطلب 

 .المٌام بتصمٌم المناهج الدراسٌة الاعتبار عند

 الشبولو( 2016) الجبوريعن الدراسات السابمة مثل دراسة  ما نتج بالإضافة إلى 

لمهارات الذكاءات المتعددة وأنها تتوزع فٌها بشكل ٌخُل  ٌةالإسلبممن افتمار كتب التربٌة  (2013)

 .بتوازنها بالممارنة بتعرٌؾ جاردنر للذكاءات المتعددة

للمرحلة الثانوٌة  ٌةالإسلبملذلن جاءت هذه الدراسة للكشؾ عن درجة تضمٌن كتب التربٌة   

 .متعددة من وجهة نظر معلمً المبحثلمهارات الذكاءات ال

 سئلة الدراسة أ

 :الآتٌة الأسبلةالدراسة أن تجٌب عن  تحاول 

متعددة للمرحلة الثانوٌة لمهارات الذكاءات ال ٌةالإسلبمما درجة تضمٌن كتب التربٌة السإال الأول: 

 ؟من وجهة نظر معلمً المبحث

فً درجة تضمٌن كتب ( α= 0.05هل هنان فروق دالة إحصابٌاً عند مستوى الدلالة )السإال الثانً: 

عزى الإسلبمٌة للمرحلة الثانوٌة لمهارات الذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمً المبحث تُ  التربٌة

 لمتؽٌرات )الجنس، المإهل العلمً، سنوات الخبرة التدرٌسٌة(؟
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 همٌة الدراسةأ

 كمن أهمٌة الدراسة فً جانبٌن هما:ت 

 :ةالنظرٌالاهمٌة 

أداة لتموٌم كتب التربٌة وكذلن  الذكاءات المتعددةفٌاً عن نظرٌة هذه الدراسة بعُداً معر تلدم 

 من وجهة نظر معلمً المبحث. وء بعض مهارات الذكاءات المتعددةفً ض ٌةالإسلبم

 :ةالتطبٌمٌالاهمٌة 

 فٌد هذه الدراسة كلبً من:تُ لد  

شؤنها الممترحات التً من ، بتمدٌم الإرشادات وفً الأردنكتبها و ٌةالإسلبممإلفً مناهج التربٌة  -

 .تموٌم تصمٌم المحتوى التعلٌمً وفماً لنظرٌة الذكاءات المتعددة

أهمٌتها فً تحمٌك النتاجات الذكاءات المتعددة و إلىفً التعرؾ  ٌةالإسلبمالتربٌة  مبحثمعلمً  -

 . التعلٌمٌة لمبحث التربٌة الإسلبمٌة اثناء عملٌة تدرٌس المحتوى التعلٌمً

وفك  لرؼبة فً تطوٌر المناهج التربوٌةبدأته هذه الدراسة من اما فً توظٌؾ  آخرٌنباحثٌن  -

 متؽٌرات أخرى.

  ومحدداتها حدود الدراسة

فً مدٌرٌة  للمرحلة الثانوٌة ٌةالإسلبمالتربٌة على عٌنة من معلمً  الدراسة التصرت - 

التربٌة والتعلٌم لواء ماركا فً محافظة العاصمة عمان فً الفصل الدراسً الثانً من العام الدراسً 

2020 . 

الذكاء و ،الاجتماعً: )الذكاء وهًكاءات المتعددة لذأربع مهارات لالدراسة على  التصرت - 

 .الذكاء البٌبً(، ويدالذكاء الجس، ووجدانًال

 الدراسة بمدى صدق وثبات الأداة المستخدمة فً جمع بٌاناتها.ا تحددت نتابج كم - 
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 الإجرائٌةتعرٌفاتها مصطلحات الدراسة و

من خلبل  ٌةالإسلبممهارات الذكاءات المتعددة فً كتب التربٌة  مستوى توافرهً  :درجة تضمٌن

على فمرات أداة  ٌةالإسلبمماس من خلبل إجابات معلمً التربٌة ، وتُ التً أعُدت لهذه الؽاٌة ةستبانالا

 .الدراسة

، والممررة من لِبل وزارة تً ألًرت لمرحلة التعلٌم الثانويٌمصد بها الكتب ال :ٌةالإسلامكتب التربٌة 

 .ٌةالإسلبمالتً تعُنى بالتربٌة و 2018-2019فً عام الأردن التعلٌم فً ة والتربٌ

، ومكونه من الصفٌن التعلٌم الأساسً العلٌالً مرحلة المرحلة الدراسٌة التً ت :المرحلة الثانوٌة

التعلٌم الثانوي التطبٌمً  ٌن هما التعلٌم الثانوي الشامل وٌتؤلؾ من مسارالثانً عشر، والحادي عشر و

الهاشمٌة للعام  الأردنٌةحسب تمسٌمات المراحل الدراسٌة فً وزارة التربٌة والتعلٌم فً المملكة 

 .2016-2017الدراسً 

ن لأ هدؾٌ نموذج معرفً بؤنها("13:2006)رمسترونج عرفها ثوماس آ اءات المتعددة:مهارات الذك

لٌشكلوا  وأ ،التً ٌواجهونها لمشاكلل لحلومن أجل إٌجاد ال لذكاءاتهمالأفراد ستخدم ا ٌةٌصؾ كٌف

 ."المنتجات

الإسلبمٌة معلمً التربٌة وٌعرفها الباحث إجرابٌاً: بؤنها المإشرات التً تدل على امتلبن  

ربعة ذكاءات وهً )الذكاء الاجتماعً، والذكاء الوجدانً، والذكاء الجسدي، للمرحلة الثانوٌة لأ

وتماس بالدرجة التً حصل علٌها معلم التربٌة الإسلبمٌة للمرحلة الثانوٌة على والذكاء البٌبً(، 

 ممٌاس الذكاءات الأربعة والذي أعده الباحث.
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 الفصل الثانً

 الدراسات السابمةالنظري والإطار 

التربٌة مل الحدٌث عن الاول الإطار النظري الذي ٌش المحور ،تناول هذا الفصل محورٌن 

 نظرٌة الذكاءات المتعددة،و ،ٌةالإسلبم، ومعلم التربٌة ٌةالإسلبم

 .ات الصلة بموضوع الدراسة الحالٌةوالمحور الثانً تناول الدراسات السابمة ذ 

 النظري  الإطار -أولاا 

 ٌةالإسلامالتربٌة 

فً مختلؾ  الإنسانأحد فروع علم التربٌة الذي ٌعُنى بتربٌة وإعداد  ٌةالإسلبمتعُد التربٌة   

، وعلى الرؼم من شٌوع مصطلح " التربٌة ً الحنٌؾالإسلبمجوانب حٌاته من منظور الدٌن 

ً " فً عصرنا الحاضر ٌةالإسلبم ، ولم ٌكن وشابعاً فً كتابات سلفنا الصالح ؛ إلا أنه لم ٌكن مُستخدما

 . عروفاً فً ترُاثهم العلمً الكبٌرم

فهوم التربٌة حٌث تتعدد الآراء ووجهات هنان اختلبؾٌ بٌن المهتمٌن بالمضاٌا التربوٌة حول م       

التً ، واختلبؾ الزواٌا ؾ المُشاركة فً العملٌة التربوٌة؛ نظراً لتعدد الأطراالنظر فً هذا الشؤن

نها تعود إفً تعرٌؾ التربٌة  جاءفمد  ،ٌة، ونحو ذلن من العوامل الأخرىٌنُظر من خلبلها لهذه العمل

")ابن ربٌته أي نمٌتهأزاد ونما و بمعنى الشًءربا " ورد فً لسان العرب أصول لؽوٌة ثلبثة ٍ  إلى

رباّه جاء فٌه أٌضاً ، ونشؤ وتؽذى وتثمؾ أيتربى " المعجم الوسٌط جاء فًو (،82:1994منظور،

باَ  لىاالكرٌم فً لوله تع المرآنوجاء فً  ،لواه العملٌة والجسدٌة والخلمٌة نمـىّ بمعنى ُ الرِّ )ٌمَْحَكُ اللَّه

دَلَاتِ(  (.320:2004")أنٌس ومنتصر والصوالحً وأحمد،( أي ٌزٌدها276،)البمرة وٌَرُْبًِ الصه

 ،التؽذٌة ،الزٌادة ،ٌتضمن مجموعة عناصر هً )النموٌة كلمة تربن المعنى اللؽوي لأوهكذا نرى 

 .(التثمٌؾ ،التنشبة
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 ٌالجن ورد عن، فمد ٌةالإسلبمعلى نفس الخطى اختلؾ التربوٌون فً تعرٌفهم للتربٌة  

النواحً فً جمٌع مراحل  كلإعداد المسلم إعداداً كاملبً من " :أنه ذكر فً تعرٌفها بؤنها( 20:1988)

المبادئ والمٌم وطرق التربٌة التً جاء بها  منالآخرة ضالفوز بلحٌاة الدنٌا ولمواجهة ااستعداداً نموه 

بمعناه  الإسلبممعالم ولٌم النظام التربوي المابم على  بؤنها:" (85:1995النجار) ذكر، و"الإسلبم

لنظام ذلن ا: "ٌةالإسلبمفٌرى أن الممصود بالتربٌة ( 17:1996أما النمٌب ) ،"المتكامل الشامل

 الشرٌفة والسُنة الكرٌم المرآنٌتحلى بمٌم وأخلبق إٌجاد إنسان إلى هدؾ التربوي والتعلٌمً الذي ٌ

 ."حرفته أو مهنتهمكانته أو لوكاً مهما كانت س

بؤنها عملٌة " :فً تعرٌؾ التربٌة الإسلبمٌة( 19:2008)والخوالدة والصمادي وذكر عبدالله  

ٌة الإنسانجوانب الشخصٌة  إعداد إلىتهدؾ  ،وتستهدي بهدٌه صودة تستضٌا بنور الشرٌعةمم

 وتنظٌم كفاءة عالٌة بتوجٌه وٌموم فٌها أفراد ذوو ،لىاتحمٌك العبودٌة لله سبحانه وتعبهدؾ جمٌعها 

ناسبه تعلٌمً محدد وطرق تموٌم م ملببمة مستخدمٌن محتوى وأسالٌب خرٌن وفك طرقآتعلم أفراد 

 ."للعملٌة كاملة

تنمٌة جمٌع جوانب إعداد و" :ممصود من التربٌة الإسلبمٌةبؤن ال( 1986:9) رشٌد ٌرىكما  

 ولٌم ٌة الفكرٌة والعاطفٌة والجسدٌة والاجتماعٌة وتنظٌم سلوكها على أساس مبادئالإسلبمالشخصٌة 

والفوز  الحٌاةومناحً  فً شتى مجالاتوؼاٌاته  الإسلبموتعالٌمه بؽرض تحمٌك أهداؾ  الإسلبم

 ."دار الآخرةبال

نظام متكامل من المٌم " هو ٌةالإسلبمج فً التربٌة هامما سبك ٌستخلص الباحث أن المن       

فٌها بمصد تنمٌتهم تنمٌة شاملة  طلبةال إلىوالمعارؾ والمهارات التً تمدمها مإسسة تربوٌة شاملة 

 ."وفك منهج الله سبحانه لٌة الحٌاةوتعدٌل سلوكهم فً الاتجاه الذي ٌمُكنهم من عمارة الأرض وتر

 ًلضٌة هامة وهً خلط الكثٌر من الناس بٌن مفهوم إلىشارة وفً هذا الصدد لابد من الإ 

مفهوم تربوي انتشر بسبب تداخل الثمافات وتمازج  فالأخٌرة ،ٌة والتربٌة الدٌنٌةالإسلبمالتربٌة 

متعددي الثمافات  ةبللطلتلفة الشعوب وبخاصة فً الؽرب، وأساسه ٌموم على تدرٌس دٌانات مخ

نجلٌزي الذي تتعدد فٌه المعتمدات الدٌنٌة للطلبة سبٌل المثال المجتمع الإفعلى  ،المرجعٌات الدٌنٌةو

سلم والمسٌحً ٌع الطلبة فمنهم المً تعلٌم دٌن واحد لجمبحٌث ٌصعب على منهاج التربٌة الدٌنٌة تبن

بعض المجتمعات الؽربٌة على تبنً فكرة  ؛ فللخروج من هذا المولؾ لامتالٌهودي...والبوذي و
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ن الدٌن ظاهرة اجتماعٌة لابد من أفتها على تدرٌس كل الدٌانات على التربٌة الدٌنٌة التً تموم فلس

بمنهج الظاهرة الدٌنٌة  ما ٌسمىتعرٌؾ الطلبة بؤهم سماته وخصابصه وٌطلك على هذا التصور 

(Phenomenological Approach) ، مفهوم التربٌة الدٌنٌة وفك الفلسفة الؽربٌة ن أٌظهر من هنا

، فمفهوم التربٌة ملببساته التارٌخٌةٌة الإسلبمٌة فً أسسه الثمافٌة والفلسفٌة وٌختلؾ عن مفهوم الترب

ومبادبه  الإسلبم، وٌهتم بتعرٌؾ الطلبة بشرابع للحٌاةنه منهجاً أعلى  الإسلبمٌة ٌهتم بدراسة الإسلبم

ن مفهوم التربٌة الدٌنٌة من المنظور أ، وون الحٌاة بؤبعادها المختلفةنظم شإت اصولٌ  لأنها؛ السامٌة

، وعلٌه لها لا حصرها فً ظاهرة اجتماعٌة ، وتوجٌههالدٌن فً الحٌاةالإسلبمً ٌمصد به تفعٌل دور 

اسع لبم من حٌث معناها العام والوسٌة عٌنها لا فرق بٌن الدٌن والإالإسلبمفالتربٌة الدٌنٌة هً التربٌة 

سْلَبٰ ) لىالال تع ِ ٱلْإِ ٌنَ عِندَ ٱللَّه حصر الدٌن ب اعتمادالبعض من  راهأما ما ٌ، (19،()آل عمرانمُ إنِه ٱلدِّ

، دون ربطها بوالع الحٌاة فكري والعملًلالتثمٌؾ ا ٌهدؾ منهافً مجموعة من المعارؾ الدٌنٌة التً 

 دورالمع الرإٌة الإسلبمٌة لحمٌمة التربٌة الدٌنٌة و لا ٌتوافكتمثلها فً سلون لوٌم أو لٌم فاعلة، فهو و

 .(2011،الجلبد) ٌة المتكاملةالإنسانفً تنشبة جوانب الشخصٌة  الهام الذي تإدٌه

 مصادر التربٌة الاسلامٌة

فلببد لأي تربٌة من مصادر  همٌة مصادرها ،أسلبمٌة من همٌة التربٌة الإأنة ومكاتبرز  

سلبمً بعة من توجٌهات الدٌن الإسلبمٌة نان التربٌة الإوبما أ ،وفلسفتها ولٌمهانها أسسها م تستسمً

الٌْوَْمَ ) ىالفإن مصادرها هً نفسها مصادر هذا الدٌن الحنٌؾ الذي ابتؽاه الله سبحانه للعالمٌن لال تع

ٌْكُمْ نعِْمَتًِ وَرَضٌِتُ لكَُمُ الْإِ   .(3،سْلَبمَ دٌِناً()المابدةأكَْمَلْتُ لكَُمْ دٌِنكَُمْ وَأتَمَْمْتُ عَلَ

نه ربانً المصدر وٌحوي العدٌد من إحٌث  ؛همهاأهذه المصادر وول أٌعد  لكرٌما المرآن  

الكرٌم  المرآنو خرةالآٌر والفلبح للناس فً الدنٌا والمعالم التربوٌة وهذه المعالم جمعت معانً الخ

التربوٌة التً  الأفكارالعدٌد من  وضعو ،جمعاء منهجاً تربوٌاً فرٌداً  نسانٌةكتاب تربٌة وضع للئ

وماهٌة الحٌاة  ،والكون الإنسانكؤصل  لاتزال مدارس الفكر البشري تمؾ أمامها حابرة تابهة،

 .(2011،الجلبد) وأهداؾ التربٌة وؼاٌتها والؽاٌة من وجود الإنسان، ،وفلسفتها
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 الكرٌم تضمنها وألرها المرآنلتربوٌة التً صول اأهم الأ (32:2003) لشمريا تلد أوردو 

 :ومنها

بٌة تتجلى ن ؼاٌة الترإِ حٌث  ،تربٌةتحمٌك العبودٌة لله سبحانه وهً الماعدة الاساسٌة لل :أولها 

 لىاالحٌاة وهو المستحك للعبادة لال تعو الإنسانسبحانه هو خالك الكون وفالله  ؛فً تحمٌك العبودٌة لله

نْسَ إلِاه لٌِعَْبدُُونِ()الذارٌات)وَمَا خَلَمْتُ الْجِنه  سلبمٌة لعبادة هً أسمى ؼاٌات التربٌة الإ( فا56،وَالْإِ

 .وأعلبها

مبادئ تربوٌة أساسٌة تحكم  المرآنفمد وضع  ؛الكرٌم للمنهجٌة العلمٌة تؤصٌل المرآن ثانٌها: 

الوضعٌة التً حجرت فكار وهو بذلن خالؾ الفلسفات شٌاء والأفاعل العمل البشري مع عوالم الأت

حطت من فكار وت التً لٌدت تفاعله مع الأالخرفاري وأثملته بالعدٌد من الأوهام وعلى العمل البش

واهتم  ،وحارب معٌمات التفكٌر السلٌم ،ٌة أنه بنى الحمابك على البراهٌنومن هذه المنهج ،لٌمته

بجانب دون آخر بل تناول  ٌنحصرلا  المرآن فاهتمامٌة الإنسانووضع معالم الشخصٌة  ،تمراءبالاس

 أشواله الوجدانٌة.بؤبعاده كافة الجسمٌة والعملٌة والروحٌة و الإنسان

المرآن الكرٌم من مصادر التربٌة فً المرتبة الثانٌة بعد  تؤتً النبوٌة الشرٌفة ةالسن 

السنة الشرٌفة ٌضاً أفكذلن شاملة متكاملة تربوٌة  مبادئالمرآن الكرٌم على فكما اشتمل  ،سلبمٌةالإ

 :ومنها صولهذه الأ من( بعضاً 2011:39لد أورد الجلبد )و

سلبمٌة عن سلبمٌة وهذا ما ٌمٌز التربٌة الإمنهج التربٌة الإلأنها التطبٌك العملً  أولها: 

ت لوالب جامدة ؼٌر لابلة ن الكثٌر من هذه النظرٌاإبوٌة التً نادى بها العلماء حٌث النظرٌات التر

 الكرٌم منبر الدعوة والتؤصٌل. المرآنهً مٌدان الفعل والعمل كما كان ، بٌنما السنة النبوٌة للتطبٌك

، فالعدٌد من هذه المبادئ دٌد من المبادئ التربوٌة النفسٌةتؤصٌل السنة النبوٌة للع ثانٌها: 

 ،سالٌبه ؼاٌاتهوآداب التعلم وأ، واجمالاً كؤهمٌة العلم والمعلم أشارت الٌها السنة النبوٌة تفصٌلبً 

والثواب والعماب والتعزٌز وأثارة الدافعٌة  ،والتدرج فً التعلٌم، فرصوالفروق الفردٌة وتكافإ ال

 .تعدٌل السلونو

فمد  ،جراءاته ووسابلهإشرٌفة للعدٌد من طرابك التدرٌس والسنة النبوٌة التؤصٌل  ثالثها: 

مثال فمنها المدوة والمصة وضرب الأوعة العدٌد من طرابك التدرٌس المتن صلى الله عليه وسلم استخدم الرسول
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حوال أٌراعً  صلى الله عليه وسلم واستخدم التكرار والتدرج وكان الرسول ،والحوار والمنالشة والاستجواب والوعظ

 .علمٌن ولدراتهم العملٌة والنفسٌةالمت

لدراته  الإنسانسلبمٌة وٌمصد به توظٌؾ مصدر الثالث من مصادر التربٌة الإالٌعُد  العمل 

ن ٌستنبط أصول تربوٌة ومبادئ وأالكرٌم والسنة النبوٌة من  المرآنجاء به  وملكاته العملٌة فً فهم ما

ً ومحاكمته فً الإنسانوالاستفادة من التراث  ،لتوجٌهات التربوٌة بؤبعادها كافةامنهما الدلالات و

من  سلبمٌة بالعمل السلٌم وأعلتولد اهتمت التربٌة الإ ،الكرٌم والسنة النبوٌة المرآنضوء معاٌٌر 

بٌن صحٌح المعمول  ٌوجد تعارض ما نه لاأومن الجدٌر بالذكر  ،وهاممكانته وحررته من المٌود والأ

وإما لخطؤ فً عملٌة  ن ٌكون لضعؾ سند المنمولأفؤي تعارض ظاهري بٌنهما إما  ،وصرٌح المنمول

الوحً المعصوم على  إلىإن المرد فٌه ن كان احتمال وجود تعارض فإو ،الاستدلالالاستنباط و

 .(2011اشتٌوة،)استدلال العمل المظنون

 تهالتربٌة الإسلبمٌة من إعلبء شؤن العمل لهو دلٌل على مكان لامت علٌهإن ما وٌرى الباحث  

على من هاجم الإسلبم وادعى بؤن نصوص الإسلبم ولواعده ما  فً الإسلبم ورفعة شؤنه، وهو ردٌ 

 .ولا مكان للدور الإنسانً فٌها ولا التطوٌر، هً إلا لوالب جامدة لا تمبل التؽٌٌر ولا التبدٌل

  خصائص التربٌة الاسلامٌة 

والتً  ،ً المعاصرالإنسانة المتعددة التً ٌشهدها الفكر على الرؼم من وجود النظم التربوٌ 

سلبمٌة تتوافك مع فالتربٌة الإ ،هدافها تبعاً لفلسفتها ورإٌتهاأنت متؽٌرة فً مناهجها وؼاٌاتها وكا

ٌضاً مما ٌطُفى علٌها مجموعة من الخصابص التً تمٌزها أمن النظم التربوٌة وتختلؾ معها  ؼٌرها

 :ها من هذه النظم ومن هذه الخصابصعن ؼٌر

الله رب العالمٌن  ساسً هوول والأن مصدرها الأأوٌمصد به  ،: ربانٌة المصدر والؽاٌةأولاا  

طار المرجعً الذي ٌحكم تعامل فهما ٌشكلبن الإ ،النبوٌة الشرٌفة الكرٌم والسنة المرآنوالمتمثل ب

 .فكارشٌاء والأالأوٌضبط منهجه فً التفاعل مع عوالم  ،العمل البشري

وهدفه البعٌد هو حسن الصلة بالله  ،خٌرةالأ الإنساننه جعل ؼاٌة أما ربانٌة الؽاٌة أي أو  

ٌجابٌة على سلبمٌة بهذه الخاصٌة له آثاره الإالإوبالتالً الفوز برضا الله، واتصاؾ التربٌة  سبحانه،

ٌمٌزها عن بالً  وهو ما ،سلبمٌة لحمابك الوجود الكبرىمجتمع فبها ٌتضح تصور التربٌة الإالفرد وال
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مؤنٌنة مما ٌحمك الط ،ة من وجود الإنسانٌة وبها ٌتحدد الهدؾ والؽاٌالنظم التربوٌة والفلسفات الوضع

 .(2006)الشافعً، الملبٌة له والامن النفسً

ا   وشاملة فً تصورها  ،ا المتعددةفهً تربٌة شاملة فً نظرتها للحٌاة وجوانبه ،: الشمولثانٌا

فهً تشمل جوانبه كاملة )الجانب الفكري، والاجتماعً، والالتصادي، والمهاري،  للئنسان

 تربٌة الماضً والحاضر فهً ،وهً ؼٌر محصورة بزمن محدد ،والوجدانً، والنفس حركً....(

ولا تنحصر حصر بمكان معٌن وهً لا تن ،ومصلحة له والمستمبل صالحة لكل زمان ومكان

فى علٌها صفة العالمٌة ضأوتعالى فالله سبحانه  ،والأشخاص البماعبل تتجاوز بؤشخاص معٌنٌن 

بعادها العملٌة أبكل متكاملة بكل جوانبها وال الفرد وٌن شخصٌةومن آثار الشمول تك والكونٌة،

 مكانات الإنسانإنها تراعً لدرات وأهم والأ ،خرةولى والأده للدارٌن الأوتعُ ،والروحٌة والجسدٌة

 .(1986)حجازي، متعددة والمختلفةال لهومواهبه ومٌو

ا   وكل عنصر  طً كل مكون من مكونات التربٌةتع التربٌة الإسلبمٌة نأبمعنى  ،: التوازنثالثا

و أو التعادل بٌن طرفٌن متمابلٌن أ التوسطالتوازن أو وو نمصان أحمه دون زٌاده من عناصرها 

كثر من أهما لا ٌؤخذ أحد بشكلو ،الممابلما بالتؤثٌر وٌطرد الطرؾ حدهأبحٌث لا ٌنفرد  ،متضادٌن

مٌة سلبجاءت بها التربٌة الإ ةوخاصٌة التوازن منهجٌة فرٌد ،لٌهٌحٌؾ ع وأ ٌهوٌطؽى عل الأخر حك

عن طرح سماته  الإنسانن التوازن ٌمثل سلوكاً وسبٌلبً ٌعجز إحٌث  ،دون سواها من التربٌات

 .(1977المرضاوي) نهجٌتهوم

نها وازنت بٌن مكونات الشخصٌة أفمنها  ،مظاهر متعددةسلبمٌة الإللتوازن فً التربٌة  

الدنٌا دون الؽفلبن عن بٌن التمتع بالحٌاة  ووازنت ما ،و الروحٌةأو الجسدٌة أٌة سواء العملٌة الإنسان

 والتوازن ملبزم لخاصٌة الشمول ومكمل له. ،ستعداد لهاخرة وبالعمل والاالحٌاة الأ

سفٌة الوضعٌة التً لبهذه الخاصٌة تخالؾ النظرٌات الفالتربٌة الإسلبمٌة إن وٌرى الباحث  

 إلىو النظرٌات التً تنحاز أ ،اه من مثل الوجودٌة والبرجماتٌةؼلبت مصلحة الفرد على ما سو

 مصلحة المجتمع مثل الماركسٌة والاشتراكٌة.
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ا   نها مرنة أصولها وكلٌاتها إلا أسلبمٌة ثابتة فً ن التربٌة الإإوحٌث  ،: الثبات والمرونةرابعا

ركان أستمد من عمٌدة ثابتة لابمة على سلبمٌة تُ ن التربٌة الإأوهذا نابع من  ،اجةفً فروعها حسب الح

ما الفروع المتصلة بالجزبٌات الصؽرى فإن أو ،ى أدلة لطعٌة فً الثبوت والدلالةوتموم عل ،تتبدل لا

ن أٌضاً أ، ومن مظاهر الثبات والمرونة لح الكبرىالمصاالباب فٌها مفتوح للنظر والتطوٌر لتحمٌك 

سالٌب ها مرنة ومتؽٌرة فً الوسابل والأنلا تتؽٌر لك ، فهًهدافها الكبرىأسلبمٌة ثابتة فً التربٌة الإ

 .(2011)الجلبد، المستخدمة فً تحمٌك هذه الؽاٌات ومتجددة بتجدد المكان والزمان

ا   مكانات فاعلة ومإثرة بحٌث تستثمر كل الإ سلبمٌة تتمٌز بنظرةٌجابٌة فالتربٌة الإ: الإخامسا

ومتهٌبة لمواجهتها فضل مستعدة للسلبٌات والمعٌمات للبستفادة منها والارتماء نحو الأوالدواعً 

ٌجابٌة آثارها التربوٌة وللنظرة الإ الإنسانٌجابٌة تشمل الحٌاة والكون وفنظرتها الإ ،والتؽلب علٌها

ً نسانإنها تكّون إحٌث  ً ٌجابٌإ ا ً مندفع ا ٌة فكراّ وسلوكاً وتطبٌماً مدرن الإنساننحو العمل هدفه الارتماء ب ا

كتسب للطمؤنٌنة ، وبالتالً مُ حب نظرة للجانب المشرق من الحٌاةلفهم عمٌك عن حمٌمة الحٌاة وصا

وتحمٌمه لٌها إخرى الوصول حاب النظرٌات والنظم التربوٌة الأ، وهً ما ٌهدؾ اصوالراحة النفسٌة

 سلبمٌةفً التربٌة الإ دون جدوى لافتمارهم للعدٌد من المٌم والخصابص والسمات المتواجدة

 .(2006الشافعً،)

 سلامٌةهداف التربٌة الإأ  

مرر مبدأ الؽابٌة فً الكرٌم ٌ المرآن، وظواهر النشاط الكونً لها نتابجهان كل ظاهرة من إ 

)إنِها  لىافكل مخلوق فً هذا الكون خُلك لهدؾ معٌن لال تعصول التربوٌة صلبً من الأأالخلك وجعله 

ءٍ خَلَمْناَهُ بِمدََرٍ()الممر ًْ دراكهم لأهدافهم إاة الناس ٌشهد تفاوت واختلبؾ فً ، ووالع حٌ(49،كُله شَ

ن معنى وفً الممابل هنان هدافه مما ٌجعل حٌاته فارؼة دوأفمنهم من لم ٌمؾ مع ذاته لٌحدد  وؼاٌاتهم

ٌعود  ؛ والسبب فً ذلنما ٌجعل حٌاته واضحة المعالموانطلك لتحمٌمها م ةهدافه ورسمها بدلأد من حد

 .(1988)الكٌلبنً، ة واستعداداته العملٌة والتربوٌةنظرة كل شخص وفهمه لحمٌمة الحٌا إلى

والتربٌة ، ٌة المنظمة التً تسعى لتحمٌمهاهدافها الممصودة وؼاٌاتها التربوأوالتربٌة عملٌة لها  

 هداؾ التربوٌة التً تسعىلتربوٌة فً تبنٌها لمجموعة من الأسلبمٌة لا تختلؾ عن سابر النظم االإ

 .(2003)الشمري، لسفتها وبالتالً تعكس تصوراتها ورإاهاجازها والمشتمة من فإنِلتحمٌمها و
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ؾ المستمدة هداوالأاشمٌة لها مجموعة من الؽاٌات ردنٌة الهسلبمٌة فً المملكة الأالتربٌة الإو 

ردنٌة ودراسات سابمة كدراسة ردتها وزارة التربٌة والتعلٌم الأوأهداؾ كما من رإٌتها ومن هذه الأ

 :ًؤتٌ ماتتمثل فٌ( و2013) ( وعجو2013) الشبولو( 2015) إبراهٌم

ٌة الإنسانالمنتمً لوطنه وأمته، المتحلً بالفضابل والكمالات  لىاتكوٌن المواطن المإمن بالله تع -1

 .جتماعٌةالنامً فً مختلؾ جوانب الشخصٌة الجسمٌة والعملٌة والروحٌة والوجدانٌة والا

ة ، فً جمٌع أبعادها العملٌة والجسمٌالإسلبمٌة بصورة شاملة ومتوازنة بناء شخصٌة الطالب -2

 .والاجتماعٌة والنفسٌة والروحٌة

بما ٌساعد إٌمانه وإستمامة أمره على  ،والحٌاة الإنسانساب الطالب التصور الإسلبمً للكون وإك -3

 .لىامنهج الله تع

 واتجاهات.استٌعاب الإسلبم عمٌدة وشرٌعة والتمثل الواعً لما فٌه من لٌم  -4 

 حمٌدة.ٌة من لٌم واتجاهات الإنسانالانفتاح على ما فً الثمافات  -5 

الٌمٌن والتبصر والإلناع بشكل تركٌز الإٌمان بؤركان العمٌدة الإسلبمٌة فً نفس الطالب على  -6

 .واجهة التٌارات الفكرٌة المخالفة، وٌجعله لادراً على ممٌه من الخرافات والأوهام والبدعٌح

مكٌنه من المٌام ، وتس الطالب بما ٌسهم فً تحمٌك ذاتهتنمٌة المٌم والاتجاهات الإسلبمٌة فً نف -7

 .بدوره فً الحٌاة

 .الشإون الحٌاتٌة للفرد والمجتمع التً تعالج ٌةالإسلبمإدران الطالب للنظم  -8

ك ، وتحمٌبتماسن الجماعة ووحدتها الإسلبم؛ لاهتمام التعاون والنظام فً نفس الطالب تنمٌة روح -9 

 .وأهمٌة النظام فً المجتمع المسلم، التكامل الاجتماعً بٌن أفرادها

ما ٌجعله واثماً من لدرته على ، موالتوازن الشخصً فً نفس الطالب تحمٌك الاطمبنان النفسً -10

، لادراً على التعامل اته، متفتحاً على عصره، متحملبً لمسإولٌبداع، متفاعلبً مع مجتمعهالإنجاز والإ

 مع مستجداته.

وحٌاة  صلى الله عليه وسلمالطالب بالوالع التطبٌمً للئسلبم من خلبل تناول موالؾ من حٌاة الرسول  تبصٌر -11 

ٌكون علٌه فً فكره ووجدانه ن أ، لما ٌبؽً سلبم المتتابعةعصور الإة والتابعٌن والعلماء فً الصحاب

 .وعمله

بما ٌنمً  حكام الشرعٌةالأ لاستنباطسلبمٌة مه الممررة فً الشرٌعة الإتبصٌر الطالب بؤصول الف -12

 .بداعلدرته على التفكٌر والإ
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 مرحلة التعلٌم الثانوٌة 

ٌمر خلبلها فً فترة  لأنه التً ٌعٌشها الطلبة؛ خطر المراحلمرحلة التعلٌم الثانوي من أهم وأ 

زمات ثٌر من الاضطرابات والمشكلبت والأوٌحتاج فٌها للمساعدة والعون لتعرضه لكنمو حرجه 

نه ٌمضً منها إذ أ ،الطاربة لأشكال النمو المختلفة النفسٌة والاجتماعٌة الناتجة عن التؽٌرات المختلفة

 .(2010)بكار، التعلٌم الثانويملٌل فً المرحلة جزءاً لٌس بال

ن مشكلته تنحصر فً عجزه عن مواكبة لتعلٌم الثانوي فً الولت الحالً أالملبحظ فً امن  

هر هذا العجز ٌظو ،بالإضافة للبنفجار المعرفً الهابل والمتسارع ،التطورات فً مختلؾ المجالات

 .(2010ه دراسة تنٌره )وهو ما أوردت ن على تصمٌم المناهجمن جانب المعلم ومن المابمٌ

عداد الطلبة لدخول لا ٌمتصر على إسمى المرؼوب تحمٌمه من هذه المرحلة الهدؾ الأإن  

ضاً تكوٌن المواطن وأٌ ،ادهم لمواجهة الحٌاة بصعوباتهامرحلة التعلٌم العلٌُا فحسب، وانما ٌهدؾ لإعد

والتلمٌن  ى نمل المعلوماتالمعلم تمتصر عل، ولم تعد مهمة لىاالمإمن بالله سبحانه وتع السوّي المعتدل

 .(2010)تنٌره، بداعاً الطلبة للتفكٌر والإللعملٌة التعلٌمٌة وموجه اً صبح مٌُسرفمط وإنما أ

، وحاول لماء النفس بدراسة هذه المرحلةولأهمٌة مرحلة التعلٌم الثانوي لام العدٌد من ع 

واختلفوا فً تعرٌفها لمحاولة كل عالم التركٌز على جانب من جوانب النمو فٌها  الكثٌر منهم تعرٌفها

 إلىمن شرنمة الطفولة  الإنسانبؤنها الفترة التً ٌخرج فٌها ( Harrocks) كسوهور ذكر العالمفمد 

 ،مالتفاعل معهالتعامل مع من فٌه و، وفٌه والاختلبط العالم الخارجً المحٌط به، لٌبدأ فً الاندماج

 العمر تتمٌز فٌها تصرفات الفرد مراحل نها مرحلة منأ( Stanley Hall) ستانلً هول ذكرو

بؤنها ( Ausbel) اوسبل لال عنهاكما  ،والتوترات العنٌفة والانفعالات الحادة بالعواطؾ الجٌاشة

تركٌز ٌلبحظ من التعرٌفات السابمة ، التحول فً الوضع البٌولوجً للفرد االذي ٌحدث فٌه مرحلةال

رجً والاعتماد على النفس الشباب والتفاعل مع العالم الخا إلىالعلماء على مسؤلة الانتمال من الطفولة 

 فالمراهمة هً، هكلد ركز على التؽٌرات التً تصٌب الجانب الجسدي للمرا فً حٌن أن اوسبل

المتؤخرة وبداٌة سن لطفولة بٌن نهاٌة ا التً تمتد ما الإنسانالزمنٌة من حٌاة  مرحلةعبارة عن ال

 بوجود مجموعة من التؽٌرات الجسمٌة والعملٌة والانفعالٌة والاجتماعٌة هذه المرحلة ، تتمٌزالرشد

 .(2010التً ٌمر بها الإنسان )الزؼبً،
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ن المراهمة هً فترة زمنٌة فً حٌاة الفرد تنتهً تعرٌفات السابمة ٌستخلص الباحث بؤومن ال 

، وٌظهر بتؽٌرات جسدٌة ونفسٌة واجتماعٌة ، وٌمر الفرد بهافترة الطفولة وتبدأ فترة الشباب بها

ؾ المطلوبة منه شرعاً عمال والتكالٌ، وٌبدأ معها مُساءلة الفرد عن الألما كان علٌه ةبخصابص مُؽاٌر

 ً  . واجتماعٌا

عة من الاعتبارات ن هذه المرحلة تختلؾ بتؤثٌرها من شخص لآخر وفك مجموالمعلوم إ ومن 

 ة للتمالٌد او مُطلمة العنان والآفاق للفردمنها البٌبة الجؽرافٌة والحضارٌة والسلبلة سواء أكانت مُتمسك

، وسبب الاهتمام بمرحلة المراهمة عن بالً المراحل فً ٌضاً من الرٌؾ للمدٌنة للبادٌةأوتختلؾ 

ذوٌه تها، فدراستها تساعد المراهك ووٌن شخصٌة الفرد وتحدٌد مموماكونها بداٌة بارزة فً تك

 .(2010)تنٌره، سوي وحماٌته من الانحراؾ والشذوذومعلمٌه على سلون الطرٌك ال

ولد تً تمٌزها عن ؼٌرها من المراحل ٌتصؾ الفرد فً هذه المرحلة بالعدٌد من الصفات ال 

 :ماٌلً مها( ومن أه44:2013أوردتها الشبول )

ً  ن كان، فمد ٌتؤثر من الانتماد وإمشاعرلل المثٌرات بسبب رلة الشدٌدة اتجاه أالحساسٌة ال -1  ،صحٌحا

 .الوحدة والانطواء على الذات مما ٌإدي إلى ،المستمرةؼٌر والانفعالات المتضاربة 

، ولد مر والعصٌان ومخالفة الجماعةنن تكون عن طرٌك التمحاولة إثبات الشخصٌة وٌفضلها أ -2

 .مال بنفسهعالذات وإنجاز الأاد على ٌظهر لدٌه الاعتم

 ،علمة بمرحلة الطفولةوهام المتوالتحرر من الخٌال والأ ،ى المراهكعً العملً والدٌنً لدالو -3

 .دٌنٌة موافمة لتنظٌم حٌاته السوين التشرٌعات الوالالتناع بؤ

رة عنده المد، وتنضج التفكٌر المجرد إلىتطور المعرفة والانتمال من التفكٌر الوالعً الملموس  -4

 .مور والولابععلى المجادلة ومحاولة تمدٌم وإثبات وجهة نظره فً الأ

هذا ولا تخلو مرحلة المراهمة من التعرض للمشكلبت حالها كحال أي مرحلة عمرٌة ٌمر بها  

 :لبت التً لد تواجه المراهك ماٌلًومن المشك( 69:1981ولد أورد محمود ) الفرد

ومتطلبات  صراع مرحلة الطفولةشكال من الصراعات فمنها من عدة أ وٌتكون :الصراع الداخلً -1

، وصراع بٌن رؼبات المراهمة والعادات سرةالذات والاعتماد على الأثبات صراع إ، ومرحلة الشباب

، وصراع المعرفة ما بالواجبات المطلوبة منهوالتمصٌر  ،حلبم المراهمةوصراع أوالمٌم الاجتماعٌة، 

 .فكار لمن سبمهٌعٌش فٌه والمعرفة والأعصره الذي بٌن 
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ومحاولة  ،ثبات ذاتهٌحاول إ المراهمة حٌث إن الفرد فً مرحلة :والخروج عن المؤلوؾالتمرد  -2

برة مما ٌخُل بمعاٌٌر ، وٌظهر لدٌه العناد والمكاب من أي سلطة تلُؽً ذاته وشخصٌتهالتمرد والهرو

 .النمد لدٌه

، فمد تتسبب ث للمراهكوٌعود للتطورات الجسدٌة والعملٌة التً تحد :الخجل والانطواء على الذات -3

ظهور  إلىولد تإدي فً بعض الموالؾ  ،الانطواء إلىحٌان مما ٌإدي له بالإحراج فً بعض الأ

   .وتر الشدٌد التً ٌعانٌها المراهكالعصبٌة وحدة الطبع بسبب حالة الت

و عدم الاهتمام به لدٌه النفور من الجنس الآخر أهك ٌكون ن المراحٌث إ :المٌول للجنس الآخر -4

وٌحل محله  ،لكن فً مرحلة المراهمة ٌبدأ هذا النفور بالاختفاء بشكل تدرٌجً ،فً مرحلة الطفولة

دواعً النمو  ، وهذا منبل تصل لمحاولة لفت انتباهه ،ل لهالاهتمام بالجنس الاخر والرؼبة به والمٌو

 .ثبات الذاتحاولة جلب الانتباه له من دواعً إمراهك م، وٌعُد الالجسدي الذي ٌمر به

و أفالبلوغ  ،ٌن مفهوم المراهمة ومفهوم البلوغكثٌر من الناس بالخلط شارة لولا بد من الإ 

أما المراهمة فتشٌر  ،ولدرتها على أداء وظٌفتها ،الإنسان الجنسٌة عند الاجهزةاكتمال : ٌعنًالاحتلبم 

وعلى هذا الأساس، فالبلوغ ما هو إلا   التدرج نحو النضج الجسمً والعملً والنفسً والاجتماعً إلى

 فرد فًدخول الل المعاٌٌرانب من جوانب المراهمة، كما أنه من الناحٌة الزمنٌة ٌسبمها، فهو أول ج

 .(2010)الزؼبً، مرحلة المراهمة

 ومرحلة المراهمةسلامٌة التربٌة الإ

، وإنها بٌة الإسلبمٌة مُتحجرة على نفسهامن علماء النفس الؽربٌٌن إن التر الكثٌرٌعتمد  

ا لم نهأٌضاً أ اعتماداتهم، ومن زمان واولاتصلح لما بعده من أنزلت فٌه ولا ت للزمن الذي صالحة

وؼٌر  باطلة ، وهذه المعتمداتتعرض للحدٌث عنهاً مشاكلها ولم تنظر فتراع مرحلة المراهمة ولم ت

 ً  .صحٌحة نهابٌا

اً ومعاٌٌر للتعامل مع سسوفرضت أُ  ،ت للحدٌث عن هذه المرحلةسلبمٌة تعرضفالتربٌة الإ 

فراد هذه الحلول لأي مشكلة لد ٌتعرض لها أ ، والترحتتحسُباً للولوع باي معضلبتفرادها أ

ٌ هَا الهذٌِنَ آمَنوُا لٌِسَْتؤَذِْنكُمُ ٌاَ أَ ) :لىاالكرٌم فمال الله تع المرآن، ولد ذكُرت هذه المرحلة فً المرحلة

اتٍ  ٌْمَانكُُمْ وَالهذٌِنَ لمَْ ٌَبْلؽُوُا الْحُلمَُ مِنكُمْ ثلََبثَ مَره َ ( والممصود بالذٌن لم ٌبلؽوا 58،()النورالهذٌِنَ مَلكََتْ أ

وَإذَِا بلَػََ ) :لىا، ولوله تعبلٌن على الدخول بمرحلة المراهمةأي الاطفال المم لىاالحلم فً لوله تع

وَابْتلَوُاْ الٌْتَاَمَى ) :لىاولوله تع ،(59،()النورالْأطَْفَالُ مِنكُمُ الْحُلمَُ فلٌَْسَْتؤَذِْنوُا كَمَا اسْتؤَذَْنَ الهذٌِنَ مِن لَبْلِهِمْ 
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ٌْهِمْ أَ  نْهُمْ رُشْدًا فَادْفعَوُاْ إلَِ وَلاَ ) :لىا(، ولوله تع6،()النساءمْوَالهَُمْ حَتهىَ إذَِا بلَؽَوُاْ النكَِّاحَ فإَنِْ آنسَْتمُ مِّ

ًَ أحَْسَنُ حَتهى ٌبَْلػَُ أشَُدههُ( ) تًِ هِ
وأما ذكر هذه المرحلة فً  ،(34،الإسراءتمَْرَبوُاْ مَالَ الٌْتٌَِمِ إِلاه بِاله

 ةلابً طلح :لال صلى الله عليه وسلمن الرسول فمنها ما روي عن أنس بن مالن رضً الله عنه أ صلى الله عليه وسلمحادٌث الرسول أ

حة مردفً وأنا ؼلبم بً طل، فخرج بً أرخٌب إلىخرج ً ؼلبماً من ؼلمانكم ٌخدمنً حتى ألتمس ل"أ

"رفع الملم عن ثلبث:  صلى الله عليه وسلموحدٌث الرسول ، (2893:2002)البخاري،"صلى الله عليه وسلمخدم النبً راهمت الحلم أ

)ابن  و ٌفٌك"، وعن المجنون حتى ٌعمل أتى ٌكبر، وعن الصؽٌر حعن النابم حتى ٌستٌمظ 

ب من استطاع منكم الباءة ٌا معشر الشبا" :للشباب فً لوله صلى الله عليه وسلم، ومخاطبته (2041:1998ماجه،

( فهذه الآٌات 5065:2002خاري،)الب"، ومن لم ٌستطع فعلٌه بالصوم فإنه له وجاءفلٌتزوج

 .(2010)تنٌره، تضع معاٌٌر التعامل مع المراهمة حادٌث وؼٌرها الكثٌروالأ

بكل جوانبه العملٌة والروحٌة  الإنسان، فهً راعت للمراهك سلبمٌةما عن نظرة التربٌة الإأ 

تجعل المجتمع لوٌاً فً نفسه ٌة الإنسانسلبمٌة بهذه الجوانب والنفسٌة واهتمام التربٌة الإ والجسدٌة

بادر لبل كل علماء النفس بوضع المواعد والأسُس للتعامل مع المراهك فمد  صلى الله عليه وسلم، والرسول فرادهوفً أ

بً )أ "أولادكم بالصلبة وهم أبناء سبع سنٌن واضربوهم علٌها وهم أبناء عشرمروا " :صلى الله عليه وسلملال 

ً " :لال نهعن عمر بن الخطاب رضً الله عنه أ ، وروي(495:1998داود، ، وأدبوهم لاعبوهم سبعا

 .(1988)الشٌبانً،سبعاً، وصادلوهم سبعاً" 

مراهمة فهً تجعل الفرد هم ضوابط مرحلة الوعدت التربٌة الإسلبمٌة التعاون والتكافل من أ 

ة والبٌبة سرور الهام الذي تموم به الأحد تجاهل الد، ولا ٌحك لألتالً ٌخدمه المجتمعٌخدم مجتمعه وبا

نه بحاجة من ٌتفهم حالته النفسٌة وٌراعً متطلباته الجسدٌة وصدٌك ٌجٌب عن التً ٌنشؤ بها الفرد فإ

اب رضً الله عنه بموله فمد أمر عمر بن الخط، و مماطعةتساإلاته بفهم وعاطفة دون سخرٌة أكل 

ٌعٌش بالعاطفة والحنان كما ٌعٌش على  الإنسان، فبملبعبة الطفل وتؤدٌبه ومصادلته سرةالسابك الأ

 .(2010)تنٌره، الطعام والشراب

، ومن مهام ات بحذر شدٌدن ٌكون بؤسلوب جمٌل هادئ وانتماء للكلموالمٌام بهذه الدور لا بد أ 

 ،شران الفرد المراهك فً النشاطات الاجتماعٌةأٌضاً إ لمنهج والمدرسة والمعلم والمجتمعوا الاسرة

اً ذا كان هنان انتماد بد من إنشاء وسٌلة تواصل معه وإ، ولاالانطوابٌة على الذات إلىفعدمها تإدي به 

التً المٌم ثبات الذات ضمن مامه لإ، ولابد من فتح المجال أه الخاطانما لفعلفلب ٌكون لشخصه وإ

فناً ولٌس ن التعامل مع مرحلة المراهمة ، ومن الأهمٌة بمكان معرفة أتدعو لها التربٌة الإسلبمٌة
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ثمة ما بٌن الفرد همٌة بناء جسور الأكدت التربٌة الإسلبمٌة على أ، كما خرىكالتعامل مع أي مرحلة أ

ئ انٌه جراء ما ٌتلماه من مبادلمواجهة الصراع النفسً الذي ٌع ؛المجتمع الذي ٌعٌش فٌهالمراهك و

انحلبل أخلبلً سواء فً المجتمع ٌتحلى بها وما ٌواجه من  نلٌم العفاؾ والطهارة التً ٌجب أ

راد المجتمع من الفرد ، فإن أنترنتأو ما ٌشاهده على شاشات التلفاز أو متصفحات الإ ،ءصدلاالأو

 مجتمع من توفٌر البدٌل الصالح لهالخلبلً لابد على ك الامتناع عن تصرفات او انحلبل أالمراه

 .(1988)الشٌبانً،

ثر شدٌد فً مرحلة المراهمة على الفرد سواء فً ولا ٌمكن إؼفال أهمٌة الصحبة وما لها من أ 

من الرفٌك السوء وحث عن  لىاو الحث على فساده ولد حذر الله سبحانه وتعلسعً لإصلبحه أا

سُولِ سَبٌِلًب وٌَوَْمَ ٌعََ ) :لىاالابتعاد عنه لال تع ٌْتنًَِ اتهخَذْتُ مَعَ الره ٌْهِ ٌمَوُلُ ٌَا لَ ٌاَ  27ض  الظهالِمُ عَلىَ ٌدََ

هخِذْ فلَُبناً خَلٌِلًب  ٌْتنًَِ لمَْ أتَ ٌْلتَىَ لَ نْسَانِ  28وَ ٌْطَانُ لِلْئِ لَمدَْ أضََلهنًِ عَنِ الذِكّْرِ بعَْدَ إذِْ جَاءَنًِ وَكَانَ الشه

ِ ٌرٌُِدُونَ ) لىا( ولوله تع27-29،ن()الفرلاخَذُولاً  ًّ وَاصْبرِْ نَفْسَنَ مَعَ الهذٌِنَ ٌدَْعُونَ رَبههُمْ بِالْؽدََاةِ وَالْعشَِ

نٌْاَ وَلا تطُِعْ مَنْ أؼَْفلَْنَا للَْبَهُ عَنْ ذِكْ  ٌْنَانَ عَنْهُمْ ترٌُِدُ زٌِنةََ الْحٌََاةِ الد  هَوَاهُ وَكَانَ رِناَ وَاتهبعََ وَجْهَهُ وَلا تعَْدُ عَ

مَثلَُ " :صلى الله عليه وسلمهمٌة حُسن اختٌار الصاحب فمال على أ صلى الله عليه وسلم(، ولد حث الرسول 28،) الكهؾ (أمَْرُهُ فرُُطًا

الِحِ والجَلٌِسِ السهوْءِ كَمَثلَِ صَاحِبِ الْمِسْنِ، وَكٌِرِ الْحَدهادِ، لاَ ٌعَْدَمُنَ مِنْ صَاحِبِ الْمِسْ  ا الجَلٌِسِ الصه نِ امِه

 "بٌِثةًَ تجَِدُ مِنْهُ رٌِحًا خَ تشَْترٌَِهِ، اوَْ تجَِدُ رٌِحَهُ، وَكٌِرُ الْحَدهادِ ٌحُْرِقُ بدََننََ اوَْ ثوَْبنََ اوَْ 

ابً ) "على دٌنِ خلٌلِه فلٌنظرْ أحدُكم مَن ٌخُاللُ  رجُلُ ال" :صلى الله عليه وسلم، ولول الرسول (2101:2002البخاري)

ثره ها الكثٌر من النصوص الدالة على أهمٌة حُسن اختٌار الصاحب وأ، وؼٌر(4833:1998داود،

 .(2010)تنٌره، على الشخص

طالات المراهمٌن فً كل ما هو مفٌد له كذلن بؤهمٌة استثمار سلبمٌة واهتمت التربٌة الإ 

ر الفرد عولات الفراغ التً تشُ، وحاولت المضاء على أات الجسداجوملببم لمتطلبات الروح وح

ً " :صلى الله عليه وسلمالمراهك بالملل لال رسول الله   ،وصحتن لبل سممن، حٌاتن لبل موتن :لبل خمسٍ  اؼتنم خمسا

ذ لم ، فالنفس إ(7242:1988)الألبانً، "ن لبل فمرنوؼنا، شبابن لبل هرمن، ووفراؼن لبل شؽلن

 .(1988)الشٌبانً،تشؽلها بالحك شؽلتن بالباطل 

ن مرحلة المراهمة مرحلة انتمالٌة خطٌرة فً حٌاة كل فرد كما ٌراها علماء النفس ولكن إ 

، وهذه المرحلة العمرٌة موجودة سلبمٌةتحصن الفرد المراهك بالأخلبق الإ ٌزول هذا الخطر فً حالة

عراؾ مجتمعه ولٌم وأ ،خلبلهرإٌتها بحكم تدٌن الفرد وأحمٌمة فً حٌاة الفرد ولكن ٌتم تمٌٌمها و
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، ولا بد من مراعاة هذه المرحلة فً المناهج الدراسً والسلوكً لنفسًعوامل مساعده على اتزانه ا

 .(2010)تنٌره، لؽة العربٌة والتربٌة الاجتماعٌةوخصوصاً المواد التربوٌة كال

سماه  أهمها ما الأفرادمضاعفات سلبٌة فً حٌاة آثار والمعاصرة ات أفرزت الحضارولد  

، تبرٌراً خاطبة أصدرها علماء النفس دعوةٌ وتسمٌهٌ ه ، وهذ(التربـٌة الحدٌثة )بالمراهمةالنفس و علماء

لعصر، فالمراهمة )بمعنى التً ٌمارسها مترفو اوالممارسات الطابشة للسٌاسات الجابرة منهم 

ً آثارها ، وٌمكن تجنبها ( لٌست مرحلة حتمٌة فً تطور العمر الزمنً للئنسانالاضطراب  ، وسـببكلٌا

سـتهلن لدراتهم وطالاتهم مما ٌدون عمل أو رسـالـة فً الحٌاة  الأفرادبمـاء  وجودها وبمابها هو

الات ، المراهمة إذن هً مصارعة الطولدراتهم العارمة، فٌدخل هإلاء فً صراع مع طالاتهم

 .(1987)الكٌلبنً،المحبوسـة 

أن مرحلة المراهمة لم تسُتؽل بالشكل الإٌجابً والجٌد عند علماء التربٌة وٌرى الباحث  

بالدول الؽربٌة، وهذا العجز التمصٌر لد أنعكس سلباً على أصحاب هذه المرحلة )المراهمٌن( وانعكس 

إلى الضٌاع والانحراؾ والشذوذ  والانصٌاع لبتجاهدفع أصحاب هذه المرحلة لعلى ذوٌهم أٌضا؛ً مما 

وارتفاع حالات الانتحار فً هذه الدول لهو أكبر دلٌل على عدم تمكن هذه الدول من احتواء أصحاب 

هذه المرحلة واستؽلبل طالاتهم على الرؼم من تمدمها فً سابر مناحً ومجالات الحٌاة إلا أنها فمدت 

 عنصر الشباب.وخسرت أهمه ثرواتها وكنوزها ألا وهً 

بها تمٌزت عن سابر المراحل  مٌة المرحلة الثانوٌة بؤهداؾ خاصةسلبولد خصت التربٌة الإ 

 :( ومنها1988بانً)الشٌ(، و1993الهاشمً) كما ذكرها

خص مهارة ، وعلى الأته ومهاراته واتجاهاتهه ومعلوماته وخبراتمساعدة الطلبة بتنمٌة معرف -1

بة فً تحصٌله والكشؾ عن وتموٌم الاتجاهات المتمثلة فً حب العلم والرؼ، التفكٌر العلمً الصحٌح

 .والشعور باللذة والمتعة فً طلبه سرارهمعالمه وأ

، وتشجٌعه دران الحسًٌر السلٌم ودلة الملبحظة ودلة الإتربٌة الطلبة على الحفظ والفهم والتفك -2

صالة على الشجاعة والمبادأة والأ عوٌده، وتالنشاط والمثابرة فً تحصٌل العلمعلى الحوار و

 .والاستملبل فً الرأي

، وتوفر هداؾ المرؼوبةة بحٌث تحمك أكبر لدر ممكن من الأتٌسٌر العملٌة التعلٌمٌة على الطلب -3

 .زمة لهالبمكانٌات ال، وتوفر الزمن والإلمبذولٌن فٌهاالجهد والطالة ا
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، والطلبة والعلبلة الطٌبة بٌنهما متبادلان بٌن المعلمخلك جو صالح للتعلٌم لوامه الثمة والاحترام ال -4

 .حثهم المستمر على التعلم والنشاطورفع معنوٌات الطلبة و

 سلامٌةالتربٌة الإ التً تواجه مناهج مشكلاتال

ً ٌشهد ضعفمة العربٌة برمته ن والع الأإ  سلبمٌة المعاصرة ممارنةً جودة مناهج التربٌة الإفً  ا

شكلبت وٌمصد بالم، اللؽة العربٌة وؼٌرها من المناهجوالاجتماعٌات والرٌاضٌات ومع مناهج العلوم 

أهدافه وؼاٌاته سلبمٌة عن تحمٌك مبات التً تعٌك تدرٌس التربٌة الإالعهنا الصعوبات والتحدٌات و

خرى نه لا ٌوجد فً النظم التربوٌة الأكثٌرة ومتنوعة منها أ لأسبابوهذا ٌعود ، بالصورة المطلوبة

، خرىً تطوٌرها كما حدث فً المناهج الأنملدهم فٌة الدٌنٌة حتى نسٌر على دربهم وناهج للتربم

هتمامهم بتطوٌر سلبمٌة ٌتخرجون من جامعات ؼٌر تربوٌة لذلن ٌكون ان معلمً التربٌة الإإِ ومنها 

مناهج ن تطوٌر أالمناهج من  وٌضاً وهم مصممأ، ومنها ة ألل من ؼٌرهمسلبمٌمناهج التربٌة الإ

نٌة لا تمبل التؽٌٌر ن المواد الدٌأتتضمنه من حمابك ولٌم ومعلومات وسلبمٌة ٌعنً تؽٌٌر ما التربٌة الإ

ن ٌفٌد أسلبمٌة فً البلبد المختلفة بمصد اسات الممارنة لمناهج التربٌة الإ، وكذلن للة الدرولا التبدٌل

، وتراجع طرق التدرٌس ى الطلبةدبعضها بعضاً وعدم بناء مماٌٌس موضوعٌة للمفاهٌم الدٌنٌة ل

 .(2009)هندي، دواتهأسالٌبه والتموٌم وأو

سلبمٌة نذكر مجموعة من مناهج التربٌة الإ المشكلبت التً تواجهوفً محاولة لتشخٌص  

 :على النحو التالًجها و طرق علبأة والتراحات لتلبفٌها مهمالو ةساسٌالمشكلبت الأ

رة كالفمه والتوحٌد فروعاً كثٌ إلىتفرٌع المحتوى العلمً الدٌنً  ة: كثرىولالأ مشكلةال 

ة التضتها المعرفة ن هذا التفرٌع ضرورأومن المعلوم خلبق والتلبوة والسٌرة النبوٌة.....والتفسٌر والأ

نه ربما ٌكون لد لصد من كثرة تفرٌع المواد الدراسٌة خدمة أكثر من ذلن أٌام بل وعممتها مع الأ

، وتسهٌل التركٌز على بعادهم بذلن عن التشتت والتوزعإو كٌنهم من السٌطرة على الفروع،مالطلبة بت

 ن الطلبة لم ٌستفٌدوا من هذاأؼٌر  ،حاطة بهاك بذاتها حتى ٌتمكن من فهمها والإمجموعة من الحماب

مترابطة  لدٌنٌة كاملة متكاملة؛ فلم تمُدم لهم المعرفة العلمٌة االتفرٌع بل أصابهم منه ضرر كبٌر

 .(2009)هندي، فروع صؽٌرة إلىوزعت تشتت وتجزاء بل الأ
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التملٌل  سلبمٌة محاولةٌجدر بمصممً مناهج التربٌة الإ مشكلةلعلبج هذا الٌرى الباحث أنه و 

، ةالتكامل فً عرضهم للحمابك الدٌنٌوتحمٌك الوحدة ونهابهُا كلٌاً إن لم ٌكن إما أمكن من هذه الفروع 

، فالكتب المدٌمة تتناول الموضوعات والمضاٌا سلوب السلؾ فً التؤلٌؾ و التدرٌسأأنه كان  مع العلم

سمات العمل  ن منأ، ووالعمابدٌة والاجتماعٌة....التً تتصدى لها من النواحً جمٌعها الفمهٌة 

 . انب الممكنةمعرفته من كل الجو لاستكمال ٌمٌلأنه  علٌه دراسة موضوع ماالبشري عند عرض 

، وتوزٌعها على سلبمٌةموضوعات ومحتوى مناهج التربٌة الإ: سوء اختٌار ةالثانٌ مشكلةال 

 .حسب مطالب الطلبة وحاجات المجتمع، لا ات الدراسٌة بناء على منطك العلمالمستوٌ

لد اختاروا مادته وموضوعاته من  سلبمٌة فً معظم البلبدن مصممً مناهج التربٌة الإأ 

وضاع الاجتماعٌة التً ٌعٌشها الطلبة ن الأأؼٌر التً ألُفت منذ مبات السنٌن  مهات الكتب المدٌمةأُ 

، كما تجددت ظواهر ا كانت علٌه حٌن ألُفت هذه الكتبالٌوم لد تؽٌرت واختلفت اختلبفاً كبٌراً عم

اجه ن ٌوأ، فبدلاً من سلبمٌة المدٌمةلها وجود أصلبً فً المجتمعات الإ اجتماعٌة ومشكلبت لم ٌكن

لن مصمموه على درب الكتب سلبمٌة حاجات المجتمع ومتطلبات الطلبة سالمنهج الحالً للتربٌة الإ

سلبمٌة وموضوعاته لام مصمموه بتوزٌعها على د اختٌار محتوى مناهج التربٌة الإ، وبعالمدٌمة

ر فً ن الاختلبؾ بٌن الطلبة محصوأمنطك العلم وممتضٌاته ظناً منهم المراحل الدراسٌة على اساس 

طلبة المراحل التعلٌمٌة ٌختلفون جمٌع وهذا الافتراض ؼٌر ممبول ف، العمك فً الدراسة إلىالحاجة 

والمٌول وظروؾ  من النواحً العملٌة والوجدانٌة والسلوكٌة والاجتماعٌة وفً الاتجاهاتفٌما بٌنهم 

سلبمٌة التربٌة الإ م من موضوعاتمتطلبات مجتمعاتهٌضاً، وعلى ذلن فحاجاتهم وأحٌاتهم المختلفة 

 .(1987)مرسً،  لى مدى العمك والتوسع فً دراستها، ولٌست ممصورة عمختلفة

سلبمٌة وتوزٌع محتوى التربٌة الإٌتم اختٌار  مشكلة ٌرى الباحث أنهذا الولعلبج  

 .حاجات الطلبة ومتطلبات مجتمعاتهمموضوعاتها على مراحل الدراسة على أساس 

بعض جوانب محتوى كتاب داؾ وهحٌان بٌن الأالأ انعدام العلبلة فً بعض: ةالثالث مشكلةال 

، وهذا أمر الكتاب لٌس لها أهداؾ ترتبط بها ، فهنان موضوعات ٌضمها محتوىسلبمٌةالتربٌة الإ

علبج هذا ، ولالمنشودة للؤهداؾن ٌكون ترجمة أأ تربوي مهم وهو أن المحتوى ٌجب مخالؾ لمبد

هداؾ الفصلٌة فً بداٌة كل فصل دراسً الأهداؾ التعلٌمٌة العامة للكتاب ولرار الأإالعٌب لابد من 

 . (1987)مرسً، التعلٌمٌة من جهة المعلم والطلبةلما لها من أثر بالػ فً توجٌه العملٌة 
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الإصلبح فً مختلؾ مكونات النظام التربوي لتحمٌك  إلىالتطوٌر التربوي الذي ٌهدؾ  نإ 

ن أوٌمكن  ،تحسٌن كفاٌة فعالة فً أداء النظام التربوي إلىالأهداؾ التربوٌة المنشودة بكفاءة عالٌة و

أو محددة تمتصر على جانب أو  ،ٌكون التطوٌر التربوي عملٌة شاملة لجمٌع مكونات النظام التربوي

فً النظام التربوي هو الأكثر  عنصر المناهج نإوٌمكن المول  ،نظاممكونات الجانب من أكثر من 

 (.2010،)الخوالدةمختلفة  اهتماماً فً مجال التطوٌر التربوي باعتباره منظومة ذات مكونات

التربٌة الإسلبمٌة بالمعرفة وطرابك  مبحثاهتمام المحتوى التعلٌمً فً المشكلة الرابعة:  

إٌصالها للطلبة، دون مراعاة مٌوله واهتماماته ورؼباته؛ مما ٌإدي إلى نفور الطلبة عن دراسة 

التربٌة الإسلبمٌة لأنها بنظرهم لوالب جامدة وخالٌة من المتعة بل لد ٌصل على فكرة أنها عدٌمة 

 .(2009)هندي، النفع والفابدة

ٌنبؽً على مإلفً مناهج التربٌة الإسلبمٌة مراعاة  ٌرى الباحث أنه كلةولعلبج هذه المش 

التربٌة الإسلبمٌة، ومراعاة  مبحثالطلبة وإدخالها ضمن المحتوى التعلٌمً لل اهتمامات ومٌو

المرحلة العمرٌة للطلبة مع دراسة الخصابص النمابٌة لكل مرحلة عمرٌة ومراعاتها فً المحتوى 

التربٌة الإسلبمٌة ما ٌثٌر اهتمامهم وٌجدوا ما ٌواجهوا به المشاكل  مبحثبة فً التعلٌمً؛ لٌجد الطل

 التً ٌتعرضوا لها فً حٌاتهم. 

م فً مكة 1977سلبمً عام ول للتعلٌم الإجاءت توصٌات المإتمر العالمً الأ هذا ولد 

نسانٌة إو أو رٌاضٌة أن حٌث محتواها سواء كانت طبٌعٌة ن العلوم المختلفة مأالمكرمة تإكد على 

سلبمً طار الإمع الإسلبمٌة مادامت متفمة إة فجمٌعها علوم و تطبٌمٌأو تجرٌبٌة أوسواء كانت نظرٌة 

، وبهذا التؤكٌد وضع الفساد والشر والعدوان إلىنها لا تنحرؾ فً استخدامها أالصحٌح وطالما 

و علوم أسلبمٌة إسلبمٌة وؼٌر إعلوم  إلىسلبم ٌثار عادة من تمسٌم العلوم فً الإالمإتمر حداً لما 

خذ الأ ضرورة إلى، بالإضافة بة بنفس درجة الثانٌةولى لٌست مرؼوالأ ن كانتإنملٌة وعملٌة و

سلبمٌة ٌموم على تربٌة الجسد والعمل والنفس وهو ما ٌإكد تكامل النظرة بمفهوم متكامل للتربٌة الإ

سلبمٌة وهً ناحٌة على جانب كبٌر من الاهمٌة تتمٌز بها التربٌة ٌة فً التربٌة الإالإنسانة عالطبٌ إلى

المربٌن فً الؽرب ٌة التً سادت على تفكٌر الإنسانو الجزبٌة للطبٌعة ألبمٌة من النظرة الثنابٌة سالإ

 .(1987)مرسً، لروناً طوٌلة
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  ٌةالإسلاممعلم التربٌة 

المعرفة والمدرة الشخصٌة والجسمٌة التً تإهل ٌعُد التعلم من جملة الصنابع التً لابد لها من  

ٌات وسلبمٌة تحتل مكانة مهمة بٌن سابر التربن التربٌة الإأما وب، ا للبشتؽال بهذه الصناعةصاحبه

ً فإنها تستلزم معلم  تههمٌأبٌان وولعظم مكانة المعلم ، صابص وكفاٌات لازمة لأداء رسالتهخ ذا ا

جعل منزلة  نهأ صلى الله عليه وسلم فمد روي عن الرسولوالأجر المترتب على حمل وأداء هذه الرسالة العظٌمة 

إلا  من جاء مسجدي هذا لم ٌؤتِ ": صلى الله عليه وسلم مالالمعلم المخلص لله سبحانه فً منزلة المجاهد فً سبٌل الله ف

)ابن  (227:1998ماجه،)ابن "لخٌر ٌَتعَلمه او ٌعُلَمه فهو بمنزلة المجاهد فً سبٌل الله

 .(2012ماعة،ج

فالمعلم أحد العناصر الربٌسٌة للعملٌة التعلٌمٌة لذلن اهتم المربون المسلمون بؤن ٌإُخذ العلم  

 عةفهو الذي ٌدعى عظٌمًا فً ملكوت السموات فإنه كالشم علم وعملفمن  ،تابمن شٌخ لا من ك

ب ؼٌره وهو طٌب، والذي ٌعلم ولا ٌعمل تضًء لؽٌرها وهً مضٌبة فً نفسها وكالمسن الذي ٌطٌ

ن العلم وكالمسن الذي ٌشحذ ؼٌره ولا ٌمطع والإبرة التً تكسو مكالدفتر الذي ٌفٌد ؼٌره وهو خال به 

بالتعلٌم فمد تملد أمرًا  عمل نوم، ؼٌرها وهً عارٌة وذبالة المصباح تضًء لؽٌرها وهً تحترق

ً وخطرًا  شدٌداً   .(2005)الؽزالً،وأخلبله  فلٌحفظ آدابه ووظابفه عظٌما

نه المدوة لهم ٌتؤثرون به إهابلة فً التؤثٌر على طلبته حٌث من لدرته الهمٌة المعلم أتظهر  

ساسٌة فً بناء حضارات العملٌة التعلٌمٌة فهو اللبنة الأهمٌة بالؽة فً أوبشخصٌته وماله من دور ذو 

إذا كانت هذه أهمٌة ، وتظهر لوة الامةمم وبانصلبحه تنصلح مخرجات الجٌل والطلبة وبموته الأ

فهو ٌحمل مكانةً عظٌمة  ،ر أهمٌة للحاجة الماسة الآن إلٌهأكث ٌةالإسلبم، فمعلم التربٌة المعلم عامة

فً تربٌة النشء لما له من أثر هام و مستمدة من عظم العلم الذي ٌحمله وٌتمٌز به عن سابر العلوم،

حٌث لم تعد مهمته تمتصر على نمل  ،ومجالاتها ً الحٌاةوالارتماء بهم فً شتى مناحوتعلٌمهم 

طلبة الاختبارات بل تطورت لتشمل بناء شخصٌة ال المعلومات وتلمٌنها وحفظها واسترجاعها عند

 (.2015)إبراهٌم، ورؼباته وتموٌم اتجاهاته وتشجٌع مٌوله
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 سلامٌة صفات معلم التربٌة الإ

التحلً بصفات خُلمٌة بشكل خاص  ٌةالإسلبمالتربٌة بشكل عام ومعلم معلم الٌنبؽً على  

 ٌةالإسلبملمٌة الواجب توافرها فً معلم التربٌة الصفات الخُ العلمٌة و الكفاٌات ومن ومهنٌة عدٌدة

 :ماٌلً

 النٌة لله سبحانه  خلبصإ -1

د الله سبحانه ومٌزان صلبحه هم معاٌٌر لبول العمل عنألله سبحانه من  النٌةٌعُد اخلبص  

ساس أ، وعراض عن شهوات الدنٌا وملذاتهاالإالله سبحانه ومرضاة ٌمصد المعلم بعمله ابتؽاء  نأوهً 

بالدور التربوي الهام الملمى على عاتمه وعلٌه أدابه على اكمل وجه  بالتناعههذه الصفة لدى المعلم 

ه وٌجب علٌه عدم مباهات العلماء ء رضا الناس علٌو ابتؽاأ لا رؼبةً بإرضاء المسإول عنه طاعة لله

لا تعلموا العلم لتباهوا به العلماء ولا لتماروا به السفهاء " :صلى الله عليه وسلم، فمد لال رسول الله و مجاراة السفهاءأ

راد أ( والممصود انه من 254:1998)ابن ماجه،"ولا تخٌروا به المجالس، فمن فعل ذلن فالنار النار

 .(2000)الدوٌش، التنبه لأهمٌة الاخرةالدنٌا دون بعلمه متاع 

خلبص تحدث عنها كل من تناول الحدٌث عن موضوع آداب المعلم سواء من وصفة الإ 

ٌبتؽً علِّم أن وٌجب على الْمُ  ،همٌتهاأذا دل على شًء ٌدل على عظمها وإ السلؾ ام من الخلؾ وهذا

ً ذهنه كون ، فٌستحضر الْمُعلِّم فدنٌوٌةضٍ اؼرأهداؾ وأ إلى، وألاه ٌجعله وسٌلة تعلٌمه وجه اللهفً 

ضًا له على صٌانته من  دافعاً له، لٌكون ذلن العبادات من أهمالتعلٌم  على تصحٌح النٌة، ومُحرِّ

راته   (.1975)النووي، الخٌر الجسٌمضٌاع  ، مخافة فوات هذا الفضل العظٌم وومن مكروهاته مُكدِّ

 إلىٌؽٌب الضمٌر مما ٌإدي همال والإمحله الرٌاء وخلبص ٌحل بؽٌاب الإوٌرى الباحث أنه  

هداؾ التربٌة أة وهو ما ٌخالؾ سلبمٌشكل عبباً على الامة الإٌُ خرٌج الطلبة ؼٌر المثمفٌن والتً ت

بإخلبصه فً النٌة ام لا فهً  ما ما انتشر من سٌاسة اهتمام المعلم بالأجر الشهري سواءأ، سلبمٌةالإ

سلبمٌة فالثمرة التً ٌجنٌها المعلم من تعلٌمه هً الثواب من لتربٌة الإلوى الضربات فً صمٌم اأمن 

بؤن الله سبحانه  ٌضاً الثمة، وٌترسخ لدٌه أسلبمٌةوتنفٌذ منهج التربٌة الإ الله ورضوانه وإفادة الطلبة

نظمة ضعؾ ممارنةً بالضعؾ الواضح فً الأعترٌها النمص او الارتضى لعباده أحكام لا ٌمكن أن ٌ

ٌْهِ وَلَا مِنْ خَلْفِهِ تنَْزٌِلٌ مِنْ حَكٌِمٍ ) :لىاكام البشرٌة لال تعوالاح ٌْنِ ٌدََ لَا ٌؤَتٌِْهِ الْبَاطِلُ مِنْ بَ

 .(42،()فصلتحَمٌِدٍ 
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وٌحفزهُ للعمل هو تموى الله فهً  ىالخلبص النٌة لله سبحانه وتعمعلم على إمما ٌعٌُن الإن  

ُ مِنَ الْمُتهمٌِنَ  إِنهمَا) :لىامعٌار لمبول العمل لال تع ٌضاً مإشر التفاضل بٌن ( وهً أ27()المابدة،ٌتَمَبَهلُ اللَّه

ِ إنِه أكَرَمَكُمۡ عِندَ ) :لىاالناس لال تع ( وٌمصد بالتموى الخوؾ من الله سبحانه 13()الحجرات، كُماٰ أتَۡمَ  ٱللَّه

الموالؾ ولاسٌما بالدور الهام مرنا الله سبحانه بها فً كل ور بمرالبته فً السر والعلن ولد أوالشع

ادِ التهمْوَىٰ وَاتهموُنِ ٌَا أوُلًِ الْألَْباَبِ ) :لىاالذي ٌلعبه المعلم لال تع ٌْرَ الزه دُوا فإَنِه خَ  (197،()البمرةوَتزََوه

 .(1986)حجازي،

  الصدق -2

والصدق صفة  سلبمٌةواجب توافرها فً معلم التربٌة الإتعُد صفة الصدق من أهم الصفات ال 

: لىاومنطلماً من لوله تع صلى الله عليه وسلمٌَتشربهُا الطلبة من معلمٌهم فلب ٌمول المعلم إلا ما كان حماً تؤسٌاً بالرسول 

ادِلٌِنَ()التوبة َ وَكُونوُا مَعَ الصه فالصدق تاج على رأس كل معلم  ،(119،)ٌَا أٌَ هَا الهذٌِنَ آمَنوُا اتهموُا اللَّه

أولًا بحسن التوكل علٌه،  لىاالمعلم ٌكون صادلاً مع ربه تعو ،وثمتهم به مده فمد احترام الناسذا فإ

فٌهم، وأداء مهامه معهم  لىاوالاستعانة به، ومع نفسه بتطوٌرها، وتزكٌتها، ومع طلببه بمرالبة الله تع

ومعٌار الصدق عنده كما ٌنبؽً، ومع زملببه والعاملٌن معه بالتعاون معهم، وتمدٌم النصح لهم بصدق 

مطابمة الواله لأفعاله ومطابمتها للوالع وفً نمل المعرفة بما فٌها من حمابك ومعلومات للطلبة مما 

 .(1995النجار،) رتفع مكانته فً عمله وفً المجتمعٌجعله ٌكسب احترامهم وبالتالً ت

ً إلمعلم من الكذب على طلببه حتى ولٌتنبه ا  ، فان وعدهم بشًء فعلٌه ن كان متؤولاً او مازحا

 لىامبالاة فً شخصٌة معلمهم لال الله تعن ٌفً بوعده وإلا انطبع فً اذهان الطلبة عدم الجدٌة و اللبأ

( فإن لم ٌستطع المعلم الوفاء بالوعد لأي ظرؾ 34،الإسراء)وَأوَْفوُا باِلْعهَْدِ إنِه الْعهَْدَ كَانَ مَسْبوُلًا()

 .(2000)الدوٌش، ً النفس من شحناءٌل ما لد ٌكون ف؛ فالاعتذار ٌزُان فعلٌة بالاعتذارك

 الصبر والحلم والرحمة -3

، فالعملٌة التعلٌمٌة م على تحمل مشاق الحٌاة وأزماتهاالمراد من الصبر هنا هو لدرة المعل 

صؾ بالتؽٌٌر المتسارع معمدة وشالة وٌبذل المعلم فٌها جهداً بالؽاً بالإضافة للوضع الاجتماعً الذي ٌت

ٌضاً المعلم معرض أبة المستجدات ومواجهة التحدٌات ومن المعلم مواك المستمر مما ٌتطلبو
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، ولهذا كله ٌتطلب منه الصبر و سعة الصدر حتى ٌنجح فً عمله نماط مختلفة من الطلبةألمواجهة 

بْرِ وَالصهلبةَِ إنِه اّللََّ لىااستناداً لموله تع ابرٌِِنَ()البمرة )ٌاَ أٌَ هَا الهذٌِنَ آمَنوُاْ اسْتعٌَِنوُاْ بِالصه  .(153،مَعَ الصه

ن الؽلظة والشدة تنفر الطلبة من المعلم لأ ؛ضاً ان ٌكون لٌناً رحٌماً بطلبتهٌأوعلى المعلم  

ن الممصود بالرفك أ إلىشارة ، وٌجدر الإالدراسً بحثم نحو الموبالتالً ٌنعكس سلباً على اتجاهه

مور بموازٌنها الصحٌحة المولؾ التعلٌمً ٌزن الأمعلم سٌد ، فالٌن والرحمة هنا من ؼٌر ضعؾوالل

ً نما ٌتخذ مولفأٌتشدد فً الحكم ولا ٌتساهل فٌه  فلب ً متوسط ا )فَبمَِا  :لىافً التعامل مع طلبته لال تع ا

ِ لِنتَ لهَُمْ وَلوَْ كُنتَ فظًَّا ؼَلٌِظَ الْملَْبِ لَانفضَ وا مِنْ حَوْلِنَ فَاعْؾُ  نَ اللَّه عَنْهُمْ وَاسْتؽَْفِرْ لهَُمْ رَحْمَةٍ مِّ

 .(2000)الدوٌش، (159،مْ فًِ الْأمَْرِ()آل عمرانوَشَاوِرْهُ 

ٌتعلمون بصورة أفضل من المعلم الذي ٌتصؾ الطلبة الدراسات الحدٌثة أن  بٌنتولد  

ذلن بعض  بٌنتكما  ،بالرحمة واللطافة، كما أنهم ٌفضلون هذا النمط من الشخصٌة على ؼٌرها

المرتبة على ً، والاجتماعً الإنسانصفة العطؾ، والتعامل حازت حٌث الحدٌثة الدراسات العلمٌة 

المنتدى الإسلبمً كما ورد فً  طلبته إلىالأولى من بٌن الصفات التً ٌتصؾ بها المعلم المحبوب 

 فً الأردن. 2018الذي عُمد فً عام  للتربٌة

 الامانة والتواضع  -4

ً سانإنبصفته  بالأمانةٌجب على المعلم التحلً   ً مإمن ا بالله سبحانه بشكل عام وتمع علٌه  ا

 لأنه مكلؾ بنمل تراث الامة ومكلؾ بالحفاظ ؛ها بحمهاإداأمهمة بشكل خاص فعلٌه ٌة كبٌرة ومسإول

)إنِه  :لىاتع هم العوامل المإثرة فً بناء المجتمع او هدمه لال اللهأفهو من  ،على لٌم ومبادئ المجتمع

َ ٌَؤمُْرُكُمْ أنَْ تإَُد وا الْأمََاناَتِ  ٌْنَ النهاسِ أنَْ تحَْكُمُوا بِالْعدَْلِ()النساء إلىاللَّه  (58،أهَْلِهَا وَإذَِا حَكَمْتمُْ بَ

 .(2000)الدوٌش،

مام الاخرٌن، وتتوافك مع التذلل أؼترار بالنفس والمباهات بالعلم والتواضع صفة تنافً الا 

ؼٌر  ن ٌكون سمح التعامل،أظاهر امتلبن التواضع لدى المعلم ، ومن ملىاوالخضوع لله سبحانه وتع

ن طبٌعة عمله تحتم لأمتكبر ولا متعال، طٌب الحدٌث ومنبسط الوجه، فلببد للمعلم ان ٌكون متواضعاً 

امل لن ٌتمكن من فإن لم ٌكن طٌب الحدٌث سمح التع ،علٌه الالتماء بالطلبة وٌتعامل معهم ومع ذوٌهم

ن الطلبة من طبعهم الانجذاب للمعلم المتواضع وممتهم للمعلم المتكبر المتعال أه التعلٌمٌة، واداء رسالت
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ِ لِنتَ لهَُمْ وَلوَْ  :على التحلً بالتواضع واللٌن  صلى الله عليه وسلمفً حض رسوله الكرٌم  ىاللال تع نَ اللَّه )فَبمَِا رَحْمَةٍ مِّ

مْ فًِ الْأمَْرِ()آل لَانفضَ وا مِنْ حَوْلِنَ فاَعْؾُ عَنْهُمْ وَاسْتؽَْفِرْ لهَُمْ وَشَاوِرْهُ  كُنتَ فظًَّا ؼَلٌِظَ الْملَْبِ 

اضع لله توم الإنسان مادامأنه لال:  عمر بن الخطاب رضً الله عنه لد ذكر عن، و(159،عمران

ابن عبد ) كبٌرعٌن الناس ، وفً أالله، فهو فً نفسه حمٌر : انتعش نعشنرفعه بحِِكَمِهِ ولٌل له

 .(1994،البر

 العدل والمساواة -5

خرٌن واستمامة ونزاهة مع الآ بموضوعٌةالممصود بعدل المعلم فً عملٌة التعلٌم هو التعامل  

، فمنهم الذكً والضعٌؾ المدرات والاستعدادات والاتجاهاتنهم ٌتفاوتون فً إوخصوصاً الطلبة حٌث 

و أ حسب مستواه دون مٌلن ٌتعامل مع كل فردٍ منهم بأنهم النشٌط والخامل فدور المعلم والمتوسط وم

و الالتصادٌة أاوضاعهم الاجتماعٌة  إلىو الاهتمام أوعدم النظر  ،خرٌنحد على حساب الآمحاباة لأ

 .(2000وٌش،)الد (8،)اعْدِلوُا هُوَ ألَْرَبُ لِلتهمْوَى()المابدة :لىاو السٌاسٌة تنفٌذاً لموله تعأ

ً ن ٌعدل بٌنهم فألم هو التحصٌل العلمً فٌجب علٌه فمعٌار التفاضل بٌن الطلبة لدى المع 

صفة  نعدامبا لأنه، تى ٌعدل فً اٌماع العموبات علٌهمو حأتوزٌع المهام والواجبات توزٌع العلبمات و

العداوة والبؽضاء بٌن المعلم  إلىالعدل لدى المعلم ٌخلك جو التوتر وعدم الانسجام بل لد ٌصل 

تحت ، ولد عمد ابن سحنون باباً مسإولةالؼٌر نفسهم بسبب تصرفات المعلم ألبة و بٌن الطأوالطلبة 

فلم ٌعدل من الصبٌان الْمُعلِّم الأجرة  لم ٌؤخذإذا وذكر عنه  ،«ما جاء فً العدل بٌن الصبٌان» عنوان

الشرٌؾ والوضٌع، بالسواء فً التعلٌم،  أن ٌعامل طلبته ذكر أنه على المعلمتب من الظلمة، وكُ  بٌنهم

 .(1986)حجازي، للؤمانة التً وضعها الله سبحانه بٌن ٌدٌه وإلا كان خابناً

تشمل علبلاته مع زملببه بل تتعدى ذلن ل تهطلبتمتصر على  لا المعلم ٌرى الباحث أن عدالةو 

 .دارة وموظفٌن وعمالإمن ، ومع كل العاملٌن بالمإسسة التعلٌمٌة المعلمٌن

 حسن المظهر -6

طهارة فً البدن ونظافة الملببس كال ،سلبمٌة أن ٌكون ذا مظهر لابكٌنبؽً لمعلم التربٌة الإ 

ثٌاب خاصة  صلى الله عليه وسلمحٌث كان له لكل ممام ممال فمد كان له  صلى الله عليه وسلم، التداءً برسول الله تطٌب بجمٌل الطٌبالو

ثر إذا أتان الله مالاً فلٌر أ" :صلى الله عليه وسلملال رسول الله  ،بلماء الوفود وثٌاب خاصة بصلبة الجمعة والعٌدٌن
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، ولا ٌكتفً المعلم بحسن المظهر فحسب بل ٌتعدى (5224:1986)النسابً،"لٌن وكرامتهعنعمته 

 إلىفلب ٌتعدى الاهتمام بالمظهر  ،ذلن لٌشمل حُسن الكلبم وتندرج جمٌعها ضمن ضوابط المعمول

 ن ؼٌره بالالتزام بالمظهر الشرعًولى مالإسلبمٌة أ، فمعلم التربٌة ؾ والمؽالاةسراالإ

 .(2000)الدوٌش،

فً  همٌةه بالػ الأثر الواضح فً نفس الطلبة فان العناٌة بالمظهر لفكما للمعاملة الطٌبة الأ 

ومنهم  بحسن المظهروصى معظم العلماء السابمٌن طلببهم بالاهتمام ، ولد أالتمبل من المعلم وتولٌره

المداراة، ب علٌنؾ بالاهتمام بحسن مظهره با ٌوسحنٌفة النعمان حٌن أوصى تلمٌذه أأبً مام الإ

من التطٌب واستجَِده ثٌابنَ، وأكثرِ ، والصبر والاحتمال وحسن الخلك، وسَعة الصدر

 .(1998)الزرنوجً،

ضبط سٌر المعلم  أثر فً من ومما ٌندرج تحت حسن المظهر للمعلم اتصافه بالاتزان لما له 

ً السلوكٌات التً تثٌر استهجان الآخرٌن، وأ، متجنباً لكل الموالؾ وبهٌبه وولار الجمع ما بٌن  ٌضا

الً وبالت ،الجدٌة فً التعامل مع عذوبة المنطك وطرفة الحكمة لما لذلن من جذب الطلبة حوله

 .(2000ٌش،)الدو سلبم ولٌمه فٌهم بكل سهولة وٌسرالانصات الٌه فٌؽرس مبادئ الإ

 المدوة الصالحة -7

كثر ما تظهر هذه وأ وتملٌدهم ن بطبٌعتهم للبلتداء بالأخرٌنخلك الله سبحانه البشر منجذبٌلمد  

ن ٌخطوا وأالمدوة  ن ٌسٌروا على دربٌسعون أٌحاولون و فهم ،ة فً المراحل العمرٌة الصؽٌرةصفال

على مر العصور هو المدوة الصالحة والسراج المنٌر لكل البشر لال  صلى الله عليه وسلمخطاهم، ولمد كان الرسول 

ِ لهمدَۡ كَانَ لكَُمۡ فًِ رَسُولِ ) :لىاتع َ أسُۡوَةٌ حَسَنَةٞ لِّمَن كَانَ ٌرَۡجُواْ  ٱللَّه َ وَذكََرَ  ٱلۡأخِٓرَ  ٱلٌۡوَۡمَ وَ  ٱللَّه  (كَثٌِرٗا ٱللَّه

أفعاله أو و سواء فً ألواله أ صلى الله عليه وسلمصل كبٌر  للتؤسً برسول الله ( فهذه دعوة صرٌحة وأ21،)الاحزاب

 .(1986)حجازي، حواله كلهاأ

مر الله سبحانه فً موافمة العمل ماشٌاً مع أن ٌوافك عمله لوله تومن الأهمٌة بمكان أٌضاً أ 

ِ أنَْ تمَوُلوُا مَا لَا  2ٌاَ أٌَ هَا الهذٌِنَ آمَنوُا لِمَ تمَوُلوُنَ مَا لَا تفَْعلَوُنَ ) لىاللمول لال تع كَبرَُ مَمْتاً عِنْدَ اللَّه

بالرجل ٌوم المٌامة فٌلُمى فً النار  ٌإُتى" أنه لال: صلى الله عليه وسلموروي عن الرسول  (2-3،()الصؾتفَْعلَوُنَ 

فلبن،  ٌافٌمولون:  ،أهل النار الٌه ، فٌجتمعىرحالب ركما ٌدور الحمار بها ، فٌدوبطنه فتندلك ألتاب
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بالمعروؾ ولا آتٌه، ر كنت آمبلى. لد  ل:ومفٌعن المنكر؟!  ىبالمعروؾ وتنه كن تؤمرت م؟ أللنما

  (.2000)الدوٌش، (2989:1991مسلم،)"عن المنكر وآتٌه ىوأنه

ة ن ٌراعٌها فً تصرفاته لٌمتدي الطلبة به فٌها كثرم أب للمعلستحور التً ٌُ ومن الأم 

والتكبٌر عند  الفرح والسرور، والفعلً عند ظهار الشكر سواء اللفظًوإ ،الابتسامة والبدء بالبسملة

 .(1994،البرابن عبد )عجاب والتسبٌح عند الاستؽرابالإ

طلبة ٌتخذونه ؛ فالوٌرى الباحث أن للمعلم دور هام فً العملٌة التعلٌمٌة وله ممام خطٌر جداً  

سواء  لصواب فٌملدونهو تصرؾ هو الول أو فعل أن كل ما ٌصدر عنه من نموذجاً ٌمتدى به وأ

لوى مصطلح المنهج الخفً وهو أ لك علٌهم لم ٌشعروا وٌتشربونها تلمابٌاً وهً ما ٌطشعروا بذلن أ

 اله فهً مرالبة بدلة. ن ٌراجع تصرفاته والومن المنهج الرسمً، فعلى المعلم أ اً تؤثٌر

 الشجاعة وحُسن المنطك -8

ن ، حٌث إفرها فً المعلمتوان الاعتراؾ بالخطؤ والاعتذار عنه هو الشجاعة المرؼوب إ 

 ن كان على حساب النفس لا ٌخُلفالاعتذار حٌن الخطؤ حتى إ ؛ؤ لا ٌكاد ٌخلو منه البشر جمٌعهمالخط

مد بؽٌر ذلن فمد انحرؾ عن ، ومن اعتٌحط من كرامته بل ٌزٌد من عزته ورفعتهو بمكانة المعلم أ

ن تصوٌب الخطؤ لأ إلىنه اخطؤ فً نمل المعلومات للطلبة فعلٌه المبادرة الصواب، فإن علم المعلم أ

 .(1986)حجازي، مانه فعلٌه ادابه بكل صدق وشفافٌةهذا العلم أ

، فلب خصٌة؛ لأنه من معاٌٌر تموٌم الشٌتحلى المعلم بحُسن المنطك للشجاعة لابد أن بالإضافة 

و التصرفات، فكما للكلمة الطٌبة لها ء من الكلبم أر وٌبتعد عما هو بذيٌحدث الطلبة إلا بما هو خٌ

ذا أن ، ومنبع هسوارهاالسوء تهُدم بنٌان المحبة وتفض أ ، فكذلن كلمةو تؤثٌرها فً نفس الطلبة ولعها

 نرىننا إوصنام خالٌة من العواطؾ على المعلم مراعاة مشاعر وأحاسٌس الطلبة فهو لا ٌتعامل مع أ

فً أنفسنا جمٌعاً أنه هنان كلمات نسمعها فتترن أثرًا إٌجابٌاً أو سلبٌاً فً نفوسنا دون أن ٌشعر من 

تجاه ما  إحساسهملآخرٌن فنفترض أنه للتعامل مع ابذلن، أفلب نجعل من هذا الاعتبار ممٌاسًا  ألماها

مراجعة منطمنا  إلىمما ٌدفعنا  أذهاننالنا، أو حتى واردة فً معلومةٌ ٌسمعونه منا لن تكون بالضرورة 

لفاظ المسارعة المعلم الذي تصدر منه مثل هذه الأ، فعلى أكثر وأن نحسب لكلِّ كلمة نمولها حساباً

 .(2000)الدوٌش، التوبة إلىللبستؽفار واللجوء 
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 العلم -9

ن وأ ،تحصٌله الكم الهابل من المعرفةهم الصفات الواجب توافرها فً المعلم هً العلم ومن أ 

، كمل وجهالتً ٌجب علٌه أدابها على أتخصصه؛ لأنها تندرج تحت الأمانة  ٌكون متمكناً فً مبحث

وجه العلم أوعلٌه مواكبة تطورات تخصصه المعرفٌة ومحاولة بلوغ ذروة تخصصه العلمٌة، ومن 

ن تعالٌم المعاصرة المنحرفة ع سلبمٌة هً معرفة الاتجاهاتلوب توافرها عند معلم التربٌة الإالمط

هم من ذلن لمعانٌها ووسابلها وؼاٌاتها والأ دٌان المابمة على ؼٌر هَدي الله سبحانه وتحلٌلالإسلبم والأ

كْرِ إنِْ كُنْتمُْ لا ) :لىامام هجماتها علٌه لال تعالرد علٌها والدفاع عن الاسلبم أ كٌفٌة فَاسْؤلَوُا أهَْلَ الذِّ

، وظن أنه ذا ترن العلم، فإوٌطلب العلم تعلمزال ٌمالاٌزال الرجل عالماً و ،(43،()النحلتعَْلمَُونَ 

 .(2012)ابن جماعة، جهل ما ٌكونفهو أ لدٌهبما  كتفىا

بؤس بها من  ٌة حصٌلة لاسلبموٌندرج تحت صفة العلم أٌضاً أن ٌتوفر لدى معلم التربٌة الإ 

ً م من السنة الالكرٌم أ المرآنسلبمٌة سواء من النصوص الإ خلب ا ومتى م ،نبوٌة الشرٌفة فهماً وحفظا

سلبم الصافً ، وحجبت عن الإدعبوالة رافخال دخلتو، ةلهاالج انتشرتمن النص ً مسلبالإالحدٌث 

 .(2012)الداهلكً، عمىبحجاب التملٌد الأ النبوي الشرٌؾ الحدٌثلكرٌم وا المرآنالمتمثل فً 

بوصفها لا تندرج تحت المختلفة همال بالً العلوم إ سلبمٌةعلوم التربٌة الإولا ٌعنً الاهتمام ب 

معلم التربٌة سلبمٌة على عاتك لعلبلة ما بٌنها وبٌن التربٌة الإبراز اتمع مهمة إبل  ،سلبمٌةتربٌة الإال

وتخدمه بتمدٌم  ،عٌن الطلبةالذي علٌه أن ٌكون مطلعاً لٌتمكن من إزالة الؽموض عن أسلبمٌة الإ

تالً زٌادة ثمة الطلبة وبال ،سلبمٌةى الحمابك الواردة فً التربٌة الإٌبرهن علمما  ،المتكاملةالمعرفة 

 :ىالن ٌكون حذلاً لتطبٌك هذا المنحنى لال تعسلبمٌة الذي ٌجب أسلبمً وبمعلم التربٌة الإبالدٌن الإ

ٌْلِ وَالنههَارِ لآَ ) وُلًِ الْألَْبَابِ  ٌَاتٍ إِنه فًِ خَلْكِ السهمَاوَاتِ وَالْأرَْضِ وَاخْتلَِبؾِ الله َ  190لّأِ الهذٌِنَ ٌذَْكُرُونَ اللَّه

ذَا بَ  اطِلًب سُبْحَاننََ لٌَِامًا وَلعُوُدًا وَعَلَىٰ جُنوُبهِِمْ وٌَتَفَكَهرُونَ فًِ خَلْكِ السهمَاوَاتِ وَالْأرَْضِ رَبهناَ مَا خَلَمْتَ هَٰ

   .(2000)الدوٌش، (190-191،()ال عمرانفَمِنَا عَذَابَ النهارِ 

سلبمٌة مجموعة من فروع المعرفة التً لواجب توفره عند معلم التربٌة الإٌندرج تحت العلم ا 

وذلن بمعرفته لأوجه  ،المرآنن ٌكون ملماً بعلوم ومن هذه الفروع أ ،صه إلا بمعرفتهالا ٌستمٌم تخص

 المرآنعجازه والمكً والمدنً من سوره ومٌزات كل منهما، واستنباط الهدؾ التربوي من نزول إ

 ً والمدرة على معرفة المناسبات وتكوٌن  سباب النزول فً التمهٌد لدروسه،، واستؽلبل أالكرٌم منجما

المصص  معرفة الحكمة من تكرار، وسهل على الطلبة الحفظ والاسترجاعالعلبلات بٌن الآٌات حتً ٌُ 
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فً  صلى الله عليه وسلمسالٌب الرسول وأ ،، ومعرفة صحٌح السنة النبوٌة الشرٌفة من ضعٌفهاالمرآنمثال فً والأ

هٌة حكام الفمالسٌرة النبوٌة العطرة، وبعض الأصحابه رضوان الله علٌهم ومعرفة ممتطفات من تعلٌم أ

لم الحضارة حداث ومعاأز ابروإ صلى الله عليه وسلمصحاب النبً ، وسٌر أرعٌة والآداب والأخلبق الإسلبمٌةالش

الخلفٌة الصلبة لمعلم التربٌة ساس المتٌن وؼٌر ذلن من المباحث التً تمثل الأ إلى سلبمٌة،الإ

ً ، وعلٌه أسلبمٌةالإ سلبمٌة التربٌة الإ مبحثذلن أن  سلبمٌة،خصوصٌات وحدة التربٌة الإمراعاة  ٌضا

طلبة ات الٌسلوكممصودة لذاتها بل لأجل انعكاس أثرها على معارؾ لٌست بما تشمله من 

 .(2012)الداهلكً،

 الذكاء ولوة الشخصٌة -10

ٌمُصد بالذكاء لدرة المعلم على التصرؾ بطرٌمة سرٌعة ومناسبة فً الموالؾ المختلفة التً   

شراؾ ملٌة التعلٌمة وتوجٌه الطلبة والإن دور المعلم تنظٌم سٌر العأ، حٌث زانٌتعرض لها بحكمة وات

ً مما ٌتطلب تنمٌة ذكابه لٌكون معلم ،علٌهم ً ناجح ا نه مُعرض لمواجهة انماط مختلفة من الطلبة ، كما أا

ٌح بها ٌه ابتكار حلول لإٌصال المعرفة لهذه المستوٌات دون تجرلذوي المستوٌات العملٌة المتفاوتة فع

 .(2012،)الداهلكً وذكاء حاد ٌتسم بالمرونة والعمك ٌتطلب عملٌة واسعة ، وهذاو تشهٌرأ

أي الابتعاد عن التملٌد  ،وٌندرج تحت الذكاء المطلوب من المعلم توافر لدٌه سمة الابتكار 

ً فً حل ما ٌتعرض له من بؤن ٌنهج منهج علمً وموضوع ،الاعمى والانطلبق نحو الانتاج الجدٌد

إلا بالانطلبق المستمر والبحث والمشاركة فً ن ٌمتاز بسعة الافك وهذا لا ٌتوفر وأ ،مشكلبت

فمد المإتمرات العلمٌة والتربوٌة والندوات ومعرفة المضاٌا المعاصرة والمستجدة فً تخصصه 

فو الذي نفسً بٌده لهو أشد تفصٌاً  المرآنتعاهدوا " :بتعاهده والعناٌة به فمال المرآنحفاظ  صلى الله عليه وسلمأوصى 

ن ٌمتلن المدرة معلم أ، ومن متطلبات الذكاء لدى ال(5033:2002البخاري،من الإبل فً عملها" )

دي نفعاً فً الولت سالٌب التلمٌن لم تعد تجأن أحٌث  ،سالٌب واستراتٌجٌات التدرٌسعلى تنوٌع أ

ن لدرات الطلبة وانفتاحهم على المعارؾ أمع العلم  ،سالٌب تملٌدٌة ومُستهلكةالحاضر وباتت أ

والمعلم ٌمثل أعلى  ومتعه التعلٌم فً الأساس فنو، ٌدة ومتنوعة للتعلٌمام مهارات جدٌستدعً استخد

وٌمتل  ،والملل روتٌن ممل ومثٌر للسؤم إلىهذا الفن  ٌرفض تحولعندما  ،الممتع مفهوم لهذا الفن

 النصٌحةٌضاً التدرج فً التعلٌم والعرض واستخدام التعزٌز والعماب واسداء ومن المهارات أ ،المتعة

 .(2005)أوزمون،
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 أن ؼزارة العلم دون وجود شخصٌة متزنة ولوٌة لدى المعلم لالكن من الضروري معرفة  

ن ٌكون كون مإثراً بشخصه للحك دون ظلم وأن ٌدوره فً الؽرفة الصفٌة، فلب بد أتكفً لنجاح 

دارتها ، فكم من عالم إذا تصدر لاعة التدرٌس فشل فً إفً موضعها المناسباً ٌضع الامور محاز

لامة العلبلات الاجتماعٌة مع من مظاهر لوة الشخصٌة لدرته على إلضعؾ شخصٌته واضطرابها، و

 .(2000)الدوٌش، ن والبعد عن العزلة لدر المستطاعالمجتمع وحُسن الاتصال مع الاخرٌ

 سلامٌةواجبات معلم التربٌة الإ

ل للثمافة وشارحها دوار التً ٌموم بها المعلم عدٌدة ومتنوعة فهو نالإن الواجبات والأ 

، ولأهمٌة دوره فً العملٌة التعلٌمٌة فمد اشترط علماء التربٌة مفسرها وهو رسول المعرفة وبانٌهاو

، ولد كتب عن هذه الوظٌفة واعتلبء هذا المنصب توافر مجموعة من المدرات التً تإهله لأداء

ي فً كتابٌه بداٌة المرن الثانً الهجرواجبات المعلم الكثٌر من علماء المسلمٌن فمنهم ابن الممفع فً 

لته )آداب المعلمٌن دب الكبٌر( وابن سحنون فً المرن الثالث الهجري فً رسادب الصؽٌر( و)الأ)الأ

ً كتابه بو الحسن الماوردي عالم المرن الخامس الهجري كتب عن المعلم فوالمتعلمٌن( أما الإمام أ

ولد  ،)تعلٌم المتعلم طرٌك التعلٌم( المرن العاشر فً كتابهمام الزرنوخً من )أدب الدنٌا والدٌن( والإ

 منهاهم واجبات المعلم على مجموعة من أ والمعاصرٌناتفك معظم علماء التربٌة المدماء منهم 

  :( 2011)اشتٌوة،

 طلبةلعناٌة بالا -1

ٌتفمد ، فالمعلم حرٌص على طلبته بنابهمنه مجرى أ الطلبةن ٌجري وٌمصد بالعناٌة هنا أ  

اء كانت داخل المإسسة التعلٌمٌة أو ٌجاد الحلول لمشاكلهم سوأحوالهم وٌراعً همومهم وٌحاول إ

منازل طلبته، حتى ٌشعروا أنه فً ممام  إلىحٌان ولد تصل جهوده فً بعض الأ ،خارج أسوارها

 ن ٌصبحواأار نفسه ٌتمنى لطلبته كل الخٌر وفهو فً لر ،وذلن من خلبل متابعته الحثٌثة لهم ،بالأ

ٌضاً ٌستعلم م كما ٌفرح الاب لتفوق ابنابه، وأالمراتب العلٌُا ٌفرح له إلىوعندما ٌتجاوزوه  ،فضل منهأ

 .(1994)ابن عبد البر، وٌتفمد احوالهم وٌدعو لهم بالخٌرعن الؽابب منهم 

 التعلم بهمةٍ ن عناٌة المعلم واهتمامه بطلبته ٌشُعرهم بمٌمتهم ومدى الاهتمام بهم فٌمبلون على إ 

إذا ؼاب بعض ن علماء السلؾ تعدوا ذلن بمراحل فكانوا بل إ، عالٌةٍ ورؼبة فً النجاح والتفوق

وعن من  وضاعه وأحوالهالعادة سؤل عنه، وعن أالمعروؾ وزابداً عن  درسالطلبة أو ملبزمً ال



34 
 

 

إن كان مرٌضاً منزله بنفسه وهو أفضل، فل ذهبٌتعلك به، فإن لم ٌخبر عنه بشًء أرسل إلٌه، أو 

 تفمدأهله ومن ٌتعلك به، وسؤل عنهم و راعىعلٌه، وإن كان مسافراً  ؾكان فً ؼم خف ، وإنزاره

له  حببحوابجهم، ووصله بما أمكن، وإن كان فٌما ٌحتاج إلٌه فٌه أعانه، وإن لم ٌكن شًء من ذلن ت

درس ؛ لأنه ٌالخُلكٌلبً من الطلبة ٌتصؾ بحسن ، فتصرفات المعلم بهذا الشكل تخرج جودعا له

شد من التعلٌم المعلوم أن التعلٌم المحسوس له أثر اكبر وأ خلبق وٌتعلمها من والع محسوس ومنالأ

 .(2012)ابن جماعة، الكلمة المجردةب

 مراعاة الفروق الفردٌة -2

فً خلمه انهم متفاوتون فً المدرات العملٌة والجسمٌة  لىان من سنن الله سبحانه وتعإ 

ومختلفون فً الانفعالات والاتجاهات وبالتالً الر الله سبحانه تكالٌؾ شرعٌة متناسبة لكل انسان 

ُ نفَْسًا إلِاه وُسْعهََا) :لىالال تعولدراته  والتجرٌبٌة طبٌعٌة وأما علوم ال( 286،()البمرةلَا ٌكَُلِّؾُ اللَّه

 ولوة الذاكرة صابة وسرعة الإدرانفإنهم ٌتفاوتون بكثرة الإ أبداً  لا ٌنكرفتفاوت الناس فٌها  ٌوٌةوالدن

والتطبٌك  او تفاوتاً فً الممارسة وراثة والبٌبةال، وٌكون سببه إما تفاوتاً فً ودلة التمٌٌز

 .(2005)الؽزالً،

فٌنبؽً على المعلم التنبه لهذا فمن طبٌعة البشر الاختلبؾ والتفاوت فً الذكاء والمدرات  

مثلة فً المفاهٌم الموالؾ التعلٌمٌة وعلٌه تنوٌع أسالٌب التدرٌس وتنوٌع الأ التفاوت ومراعاته فً

جول بخاطرهم وعدم الضجر من كثرة للتعبٌر عما ٌمام الطلبة أتاحة الفرص وإ والمبادئ المطروحة

ً سبلتهم او طلبهم لتكرار طرح المعرفةأ د سالٌب التشجٌع ما ٌناسب كل فراختٌار من أ ، وعلٌه أٌضا

 .(2000)الدوٌش، على تفاعلهم والبالهم على التعلم؛ فهذا كله ٌساعد من الطلبة مما ٌتماشى مع مٌوله

دراكهم فروق بٌن الطلبة معرفة لدراتهم وإمما ٌساعد المعلم على مراعاة الٌرى الباحث أن و 

، ومعلم مع المسلمٌن فً التعامل صلى الله عليه وسلمفهذا كان هدي الرسول ، للطلبةمراعاة البٌبة الاجتماعٌة والعملً 

 (وَرَفعََ بعَْضَكُمْ فوَْقَ بعَْضٍ دَرَجَاتٍ ) :لىاولى بها من ؼٌره من المعلمٌن لال تعسلبمٌة أالتربٌة الإ

 . (165،)الانعام
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 علٌه معلى العلم وتحرٌضه لبةحث الط -3

هم الواجبات التً ٌتصدى المعلم أ نوتحبٌبهم به مترؼٌب الطلبة بالعلم وحثهم على طلبه  

بفضابله وفضابل العلماء، وأنهم ورثة بؤهمٌته وفً العلم، وٌذكره وٌحببه وٌنبؽً أن ٌرؼبه  ،لأدابها

 المكانة رتبة فً الوجود أعلى من هذهمكانة أو  لاوالأنبٌاء صلوات الله وسلبمه علٌهم، 

 (.1975)النووي،

لهٌات والانفتاح على الثمافات الواجب فً زمن كثرة فٌه المشاؼل والمهمٌة هذا وتزداد أ 

، وٌمكن تؤدٌة هذا الواجب بوسابل مرتبة متؤخرة فً اولوٌات الطلبة خرى مما ٌجعل العلم ٌحتلالأ

، وتعوٌدهم على المطالعة والمراءة كثٌرة ومتنوعة منها ؼرس حب التعلم والعلم فً نفوس الطلبة

ن هذه الوسابل وؼٌرها تساعد المعلم بؽرس حب العلم ؛ لأمن السلؾ فً طلب العلم نماذجوسرد لهم ال

 .(2000)الدوٌش، فً رفع الهمم العلمٌة بمستوٌات أعلى مما هً لدٌهم للطلبة وٌسهم

العلوم والتخصصات ٌضاّ عدم تحمٌر المعلم فً نفس الطلبة بالً وٌندرج تحت هذا الواجب أ 

العلوم  طلبةفً نفس الأو ٌحمر بعض العلوم ٌنبؽً ألاه ٌمُبحِّ بإعطاء المتكفِّل المعلم إنه ، وخرىالأ

التً وراءه، كمُعلِّم اللؽة إذ عادته تمبٌح علم الفمه، ومُعلِّم الفمه إذ عادته تمبٌح الحدٌث الأخرى 

 .(2005وهكذا )الؽزالً، والتفسٌر

 صلبح التعلٌم م فً إسهاالإ -4

ن دوره فً العملٌة التعلٌمٌة لا ٌنتهً داخل الؽرفة الصفٌة التناعه أ من صفات المعلم الناجح 

تمدٌم الالتراحات والآراء حول المرارات التً تخص أي عنصر  بل ٌتعدى ذلن لتصل مشاركته فً

 .(2000)الدوٌش، وتسُهم فً اصلبح مسٌرة التعلٌم ،من عناصر العملٌة التعلٌمٌة

نهً فمنها  ،صلبح التعلٌمدوره فً إ أداءفً وهنان مجموعة من التدابٌر التً تساعد المعلم  

وترؼٌب  ،ن ٌكون النهً عن طرٌك عدم التصرٌح بالنهً عنهاوٌفضل أ ،سوء الخلك الطلبة عن

ا ممارستهن التصرٌح بالنهً ٌورث لدى الطلبة الجرأة على لأ ة بما ٌمابلها من الأخلبق الطٌبة؛الطلب

بذلن  ، لاصداً ولسوة ، لا بتعنٌؾ وتعسؾوٌولفه مع ذلن على ما صدر منه بنصح وتلطؾوالترافها، 

 داعًذكابه بالإشارة فلب لحدة  ، فإن عرؾ ذلنصلبح شؤنهتحسٌن خلمه وإالحسنة الممصودة ل تربٌةال

 .(2012)ابن جماعة، صرٌح العبارة إلى
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الطلبة بالملل لدرجة تشُعر  مر دون داعٍ الأ طالة وزٌادة الكلبم فًٌضاً عدم الإومنها أ 

من أطال ف ،ٌكتفً من الكلبم كما ٌكتفً من الطعام الإنسان، فهتمام بما ٌمولوالضجر وتفمدهم الا

من  فضلفضله ٌعاد الٌه أ الكلبمن ن ٌدع مل وسوء الاستماع ولأوصل للملفمد المول  فً كثروأ كلبمال

ن ٌلُمً طرفه ، وٌمكن للمعلم أنشاط لهاستماعه من ؼٌر رؼبة فٌه ولا  لبةن ٌفضل عنه ما ٌلزم الطأ

سرع من أن المستمع ٌصاب بالملل أ؛ حٌث شعر لأبعاد الملل من اذهان لطلبةو بٌت من الأو حكمه أ

 (.2000)الدوٌش، المتكلم

مر ، وعدم استخدامهم لأي أخرشؽال المعلم عن تعلٌم طلبته بؤي أمر آعدم انٌضاً ها أنوم 

نها وعدم لبول الهداٌا من الطلبة لأ، وٌإثر على سٌر العملٌة التعلٌمٌةٌخدم مصالح المعلم الشخصٌة 

ٌر الشكون حول المعلم من نصاؾ بٌن الطلبة مما ٌثُاة وبالتالً تعُكر صفو العدل والأمظنة المحاب

ً الطلبة أ و الطلبة بمال، أمن  الرفكعن الطمع فً ٌرفعه علمه  و حتى من زملببه المعلمٌن، وأٌضا

أحد ٌطلب من ن المعتمر لا ب، وكان منصور الٌه زٌارتهمبسبب اشتؽالهم علٌه وو ؼٌرهما ، أخدمة

 .(2012)ابن جماعة، الٌه فً حاجهالمعونة إن كان ٌؤتً 

ثار سلبٌة من سموط ه من آكثار المعلم من المزاح مع الطلبة لما ٌحتوٌإومن الضروري عدم  

ن ٌكون والمعلم بؽنى عنها بل على العكس أنه مطالب أ ،وهوانه على الطلبة ،هٌبتهتملٌل حشمته و

كثار من المزاح والهزل ٌعطً ، فالإروح الجد والمثابرة الطلبة لدىومطالب بزرع  ،لدوة صالحة

نه راع فً وأفً الطلبة درج تحت شعور المعلم بالمسإولٌة أمام الله سبحانه وهذا ٌن ،الطلبة لدوة سٌبة

كلكم راع ومسبول عن رعٌته فالإمام راع : "صلى الله عليه وسلمطلبته ومدرسته وهو مسإول عن رعٌته لموله 

ول عن رعٌته والمرأة فً بٌت زوجها راعٌة إول عن رعٌته والرجل فً أهله راع وهو مسإومس

 "ول عن رعٌتهإولة عن رعٌتها والخادم فً مال سٌده راع وهو مسإوهً مس

 .(2012)ابن جماعة، (2558:2002)البخاري،

ن ؛ لأن ٌظهر مباشرة على الطلبةل المعلم ثمرة جهده وعمله وتعبه أٌضاً عدم استعجاومنها أ 

ن ٌثمر بسرعة أو أن ٌثُمر جهده ، فلب ٌتولع أبالأسبابالمعلم زارع ٌؽرس الزرع وٌبذر البذور وٌؤخذ 

ثمر ن أوأ ،ٌكن ألل من ذلنم سوى عشرة بل لد من هم حوله فمد لا ٌتخرج من مابة علمهفً كل 

ن الحسد ٌحمل المعلم على السخط من لضاء الله ؛ لأفعلٌه الحذر الشدٌد من الحسدجهده فً طلبه 

 .(2000)الدوٌش، ه وعدم المبول بعطابهولدر
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ه خاصةً حٌن ٌفوله حد من طلبتو ؼلبً اتجاه أالمعلم أعظم شؤناً من أن ٌحمل فً للبه حسداً أو 

لأن شد وهنا أ للؤجانب، فالحسد حرام للعلم لكثرة تحصٌله لا ٌحسد احداً من طلبتهوعلماً ومكاناً، 

 متعلٌمهوله فً  ممربٌه فهو، منها نصٌب وافر ممعلمه إلىعود المعلم بمنزلة الوالد وفضٌلة الطلبة ت

 .(1975)النووي،الجمٌل  لشكرالدعاء المستمر وا، وفً الدنٌا الثواب الجزٌل موتخرٌجه

اً فً صدور طلبتهم هً السخرٌة منهم كثرها ولعخطاء التً ٌمع بها المعلمٌن وأالأ ومن أشد 

ٌاَ أٌَ هَا الهذٌِنَ آمَنوُا لَا ٌسَْخَرْ لَوْمٌ مِنْ لوَْمٍ ) :لىامع نهً الله سبحانه الشدٌد لهذا الفعل المشٌن لال تع

ٌْرًا مِنْهُمْ وَلَا نسَِاءٌ مِنْ  ٌْرًا مِنْهُنه عَسَى أنَْ ٌكَُونوُا خَ فالله سبحانه ( 11،()الحجراتنسَِاءٍ عَسَى أنَْ ٌكَُنه خَ

جمع بٌن للوب المإمنٌن بجامع الاخوة، الاخوة التً تختفً عندها كل الطبمات الاجتماعٌة  لىاوتع

، ولد سودبٌر والصؽٌر والشرٌؾ والوضٌع والأبٌض والأوالفواصل الجاهلٌة حٌث ٌستوي فٌها الك

، التهمْوى المسلِمُ أخُو المسلِمِ، لا ٌظَلِمُهُ ولا ٌخَذلُهُُ، ولا ٌحَمِرُهُ " :من السخرٌة بالمسلم فمال صلى الله عليه وسلمشدد النبً 

( 7242:1988)الالبانً، "بحِسْبِ امْرِئٍ من الشهرِّ أنْ ٌحَمِرَ أخاهُ المسلِمَ  –صدْرِهِ  إلىوأشارَ  –ههُنا 

مام زملببه مما الطالب والسخرٌة منه وأحراجه أاحتمار  صلى الله عليه وسلمومن ارتكاب الاثم الذي نهى عنه الرسول 

 نتٌجة؛ فكل هذا بر الطلبة له مشاعر السخط، ومشاركة ساملا صدره على معلمه احتماراً  إلىٌإدي 

   . (1986)حجازي، بدٌهٌة ومنطمٌة للسخرٌة التً ٌمارسها بعض المعلمٌن

بما لا ٌعلم بل إذا سُبل عن شًء لا م لأسبلة الطلبة جابة المعلٌضاً عدم إومن الأمور الهامة أ 

علم فمن  ،ولا ٌخجل من ذلن ،علمهأو لا أعرفه لا أ :لفلٌم ،لا ٌعلم و واجهه فً الدرس ماأ ،ٌعرفه

ٌها الناس من علم شٌباً أ "ٌا :علم فمد لال ابن مسعود رضً الله عنه: لا أالعالم أن ٌمول فٌما لا ٌعلم

للُْ ): صلى الله عليه وسلمعلم، لال الله لنبٌه ، فإن من العلم أن ٌمول لما لا ٌعلم الله أأعلمومن لم ٌعلم فلٌمل الله فلٌمل به، 

ٌْهِ مِنْ أجَْرٍ وَمَا أنََا مِنَ الْمُتكََلِفٌِّنَ  بل على المعلم أن ٌعلم طلبته  ،(63:1975النووي،") (مَا أسَْؤلَكُُمْ عَلَ

ن وتمواه وكمال معرفته لأظم مكانته نها لا تحط من منزلته بل هً دلٌل على علول لا أعلم وأ

سبلة على بل لٌس من حك المعلم أن ٌطرح أ ٌضره عدم معرفته مسابل معدودة، وبالمماالمتمكن لا

 (.2000)الدوٌش، جابةباب التعجٌز والتعنت فمثل هذه الأسبلة لا تستحك الإالطلبة من 

ن لم ٌكن معه إ عان المعلم للحك والخضوع له حتىٌضاً اذومما ٌسهم فً إصلبح التعلٌم أ  

لذات وعدم الخضوع فالمعلم الناجح هو من ٌكسر باب الهوى و ٌنصر على الوهم الذي ٌزٌن له حب ا

 .(2011)الجلبد، لل منه علماً ولدراً ، حتى إن كان الحك مع طلبته الذٌن هم أصؽر منه سناً وأللحك
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 المحتوى التعلٌمًب هتمامالا -5

ن من توى التعلٌمً وعدم الاستخفاؾ به أو التلبعب به؛ لأمن واجبات المعلم الاهتمام بالمح 

سالٌب ، إلا أن المعلم الناجح لابد له من أجمٌع فروعهاحك الطلبة استٌفاء المعرفة بكافة جوانبها و

وطرابك تدرٌس تجعل المحتوى التعلٌمً مشولاً وبعٌداً عن الملل والجمود مما ٌجعل اتجاه الطلبة 

، ولابد للمعلم أن ٌل العلمً لدٌهممر الذي ٌنعكس على التحصاً اٌجابٌاً الأهذا المحتوى اتجاهنحو 

تارةً  صلى الله عليه وسلمصحابه رضوان الله علٌهم فتجده فً طرحه للمسابل على أ صلى الله عليه وسلمسالٌب الرسول ٌستفٌد من أ

أتدرون ما المفلس؟ لالوا: المفلس فٌنا " :لهم صلى الله عليه وسلمٌطرح المسؤلة على اصحابه بشكل تساإل مثل لوله 

: إن المفلس من أمتً ٌؤتً ٌوم المٌامة بصلبة وصٌام وزكاة، وٌؤتً صلى الله عليه وسلم له ولا متاع، فمالمن لا درهم 

لد شتم هذا ولذؾ هذا وأكل مال هذا وسفن دم هذا وضرب هذا، فٌعطى هذا من حسناته وهذا من 

 "أخُذ من خطاٌاهم فطرحت علٌه، ثم طرح فً النار علٌه حسناته، فإن فنٌت حسناته لبل أن ٌمضى ما

 .(2010)عبدالله، (2581:1991لم،)مس

ومن شكال حل المشكلبت فؤسلوب طرح الاسبلة سبب لإعمال الفكر وتنمٌته وهو أحد أ 

سالٌب ، فهذه الأالصوت عند الحدٌث أو تؽٌٌر جلستهأو تؽٌٌر نبرة ٌضاً استخدام الرسم أ صلى الله عليه وسلمسالٌبه أ

ولا حرج من استخدام التكنولوجٌا والتطور العلمً فً شرح المحتوى التعلٌمً فهً  ،وؼٌرها الكثٌر

م بعٌداً عن الملل التً فً حالة استعداد تام وتنبه لتلمً المعرفة من المعل همتبُمٌو تثٌُر اهتمام الطلبة

 .(2014)عبدالله، سالٌب التلمٌن الجامدةتسببه الأ

الربط بٌن اً الربط بٌن الموالؾ التعلٌمٌة وٌضالتعلٌمً أهتمام المعلم بالمحتوى ومن مظاهر ا 

سرعة الحفظ  إلىر كبٌر فً نفوس الطلبة وتإدي فٌكون لها أث ،ردة بالصور المحسوسةالمعانً المج

، فاستثمار الموالؾ التً تثٌُر مشاعر الطلبة بالتعلٌم وما ٌصاحبها من توجٌهات ولٌم تبمى والفهم لدٌهم

 .(2011)الجلبد، فً الذاكرة ٌصعب نسٌانها اً محفورةصور

ٌضاً المحاولة لدر المستطاع عدم تشتٌت الطلبة فً فروع المعرفة وعدم ٌنبؽً على المعلم أ 

ضجر الطلبة واتجاههم السلبً نحو  إلى؛ فهذا ٌإدي ج عن المصود فً المحتوى التعلٌمًالخرو

لم بحمه فً تمدٌم ، مع احتفاظ المعذهانهمبؤفٌصبحوا حاضرٌن بؤجسامهم ؼاببٌن بعمولهم و المبحث

، وعلى المعلم كثار منهابالمحتوى التعلٌمً شرٌطة عدم الإ ضافٌة التً لها علبلةبعض المعارؾ الإ
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ن الاعتماد والالتناع بؤنه ٌتعامل مع بشر لهم لدرات محدودة ومٌول واستعدادات متفاوت فلب بد م

 .(2000)الدوٌش، اخذها بعٌن الاعتبار ومراعاتها

 الفرديالتعلٌم التوفٌك بٌن التعلم الجماعً و -6

معاٌٌر واجباته ومن هم لجماعً والتعلٌم الفردي ٌعُد من أسلوب التعلٌم اجمع المعلم بٌن أ  

سس مراعاة الفروق الفردٌة، فالتعلم الجماعً ٌساعد أهم ٌعُد من أ لأنهنجاحه فً العملٌة التعلٌمٌة؛ 

وبالتالً رفع مستوى الطلبة ومساعدة بعضهم البعض مجموعات بفاعلٌة الطلبة على العمل ضمن 

الجماعة ٌجابً فترتفع روح التفاعل فٌها متبادل بٌنهم بشكل إبحٌث ٌكون الاعتماد و ،بكل الاتجاهات

 .(2012)الداهلكً، بٌنهم وتنمو روح التعاون

وتمع علٌه  ،ٌمٌةللعملٌة التعلسر ٌّ ه ومُ وجِّ ٌنحصر دور المعلم فً التعلٌم الجماعً كونه مُ  

العمل الجماعً  تاضاً تعلٌم الطلبة مهار، وعلٌه أٌعلٌمٌة المراد تحمٌمهاهداؾ التمسإولٌة تحدٌد الأ

 .(2000)الدوٌش، هداؾ المطلوبة منهم بشكل جماعًوكٌفٌة تحمٌك الأ

الماضً حتى بالتعلٌم الجماعً خصوصاً من منتصؾ المرن واسعاً وكبٌراً ولد ظهر اهتماماً  

تذٌب كل نمو المختلفة لدى الطلبة وشكال الهمٌته ومكانته فً تطوٌر وتفعٌل أالولت الحاضر نظراً لأ

، ولد لامت مجموعة من الجامعات المتمدمة بؤنشاء مراكز بٌن الطلبة فٌهوالعنصرٌة شكال الفرلة أ

 كنساس وجامعة مٌشٌؽانجامعة متخصصة لدراسة التعلٌم الجماعً من مثل جامعة جورج ماسون و

 .(2006،)كوه وكٌنزي وشوه ووٌت

همٌة عن التعلٌم الجماعً، وٌعُد اختلبؾ المدرات العملٌة وممدار ٌمل أ والتعلٌم الفردي لا 

سباب الحاجة لوجود التعلٌم الفردي وسرعة الفهم لدى بعضهم عن بعض الآخر من أاستٌعاب الطلبة 

ً التً  ،تعلمٌةالتعلٌمٌة والجراءات الإ متتابعة من سلسلةأنه  ذكرو  إلىٌهدؾ  تشكل فً مجملها نظاما

ً  ،بؤشكال مختلفة طلبة، وتٌسٌره للتنظٌم التعلٌم بدافعٌة وإتمان وفما لحاجاته ولدراته  بحٌث ٌتعلم ذاتٌا

 )الكندري وخصابصه النمابٌة واستعداداته وسرعته فً التعلم واتجاهاته وإدراكاته واهتماماته ومٌوله

 (.2014وصلبح، والمٌهً

مدرات العملٌة لٌس ، فاختلبؾ البداٌة الخلك إلىوالتعلٌم الفردي لٌس بظاهرة جدٌدة بل ٌعود  

، وعلٌه ٌناسب استعدادات الطلبة، وتمع على المعلم مهمة تمدٌم المحتوى التعلٌمً بشكل بالأمر الجدٌد
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رامج بلدٌه المعرفة والمدرة اللبزمة لتنفٌذ الن ٌتوفر أولا بد  ،ن ٌراعً فً ذلن مٌولهم واتجاهاتهمأ

 ،مكانٌته فً تشخٌص الطلبة ولدراتهمأهمٌة إؼفال النظر عن على التعلٌم الفردي دون إالمابمة 

ٌناسبه من برامج  وتنسٌب لكل طالب ما ،شباعها بالمعرفةلٌتمكن من إ ،احتٌاجاتهم ورؼباتهم وتحدٌد

 .(2014وصلبح،)الكندري، والمٌهً،  التعلٌم الفردي

 الاهتمام بالطلبة الموهوبٌن -7

، وهو من طبٌعة خلك الله سبحانهمتفاوتون فً المدرات والاستعدادات  بشرن العلمنا أ 

ذوي المدرات الضٌمة المحدودة ومنهم ذوي المدرات العلٌُا والطلبة كذلن متفاوتون فمنهم 

ثلبث  من تفاعل تتكون التفوقوالموهبة الموهوبٌن، ووهم من ٌطلك علٌهم اسم والاستعدادات الهابلة 

 عامة فوق المتوسط، مستوٌات وإدراكات وهً لدرات :ٌةالإنسان صفات والخصابصمجموعات من ال

 ،الإبداعٌة والإمكانات ومستوٌات مرتفعة من المدرات ،بالمهمة )الدافعٌة( التمٌدمرتفعة من 

لدٌهم المدرة على تطوٌر هذه ٌتوفر الذٌن ٌمتلكون أو الأشخاص والموهوبون والمتفولون هم أولبن 

 ًالإنسانواستخدامها فً أي مجال لٌم للؤداء  مدرات والإمكاناتمن الوالخصابص التركٌبة 

 .(2004لً،وٌنز)ر

 ثم فً نما ظهر فً عهد الٌونانإوالمتفولٌن لٌس حدٌثاً و المواهب بؤصحابر الاهتمام ن أمإ 

لَالَ إنِه اّللََّ ) :لىاعلى صاحبها فً لوله تع الموهبة وأثنى المرآنه لد ذكر فً سلبم فالله سبحانعهد الإ

ٌْكُمْ وَزَادَهُ بسَْ  صحابه أهتم بمواهب أ صلى الله عليه وسلم( والرسول 247،البمرة()طَةً فًِ الْعِلْمِ وَالْجِسْمِ اصْطَفَاهُ عَلَ

تًِ أبَوُ بكَْرٍ وَأشََد هُمْ فًِ : "صلى الله عليه وسلموسعى لاكتشافها ومدحها لال  تًِ بِؤمُه ِ عُمَرُ، وَأصَْدَلهُُمْ  دٌنِ أرَْحَمُ أمُه اللَّه

ًٌ بنُ أبً طالبٍ حٌََاءً عُثمَْانُ،  ً  بْنُ كَعْبٍ وَأعَْلمَُهُمْ بِالْحَلَبلِ ، و ألضاهمْ عل ِ أبَُ وَألَْرَإُهُمْ لِكِتاَبِ اللَّه

ٌْدُ بْنُ ثاَبتٍِ وَأَ  لٍ وَالْحَرَامِ مُعاَذُ بْنُ جَبَ  ةِ أَ فْرَضُهُمْ زَ ةٍ أمٌَِناً وأمٌَِنَ هَذِهِ الْأمُه ٌْدَةَ بْنُ ، ألََا وَإنِه لِكُلِّ أمُه بوُ عُبَ

احِ   .(2013،)الشبول (154:1998ابن ماجه،)"الْجَره

عطابهم وإ ،ه وعلٌه الاهتمام بهم بالتشجٌعفالمعلم أولى بالطلبة الموهوبٌن والمتفولٌن من ؼٌر 

بداع، وتوفٌر بٌبة المناسبة التً تساعد على الابتكار والإوتوفٌر ال ،الفرصة لإظهار هذه الموهبة

عداد البرامج الإثرابٌة التً ، وإنجاحهم بعادهم عن المعولات التً تمؾ فً طرٌكإ، والحوافز اللفظٌة

مر بالاهتمام بموهبة ولً الأ ، ولا بد من إشرانجاتهم وتنمً مٌولهمتتناسب مع لدراتهم لكً تشُبع حا

 .(2004ه )رٌنزولً،ه وحثهم على الاهتمام به ورعاٌتابن
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 معرفة خصابص المرحلة التعلٌمٌة -8

معرفة المعلم لخصابص المرحلة التعلٌمٌة التً ٌموم بتدرٌسها وفهم طبٌعة طلببها  

علٌه عملٌة التخطٌط  وخصابصهم النمابٌة من واجباته المهنٌة الملحة، فعلمه بهذه الخصابص ٌسهل

 ،للموالؾ التعلٌمٌة التً ٌواجها بشكل سلٌم وٌساعده بإعداد الوسابل والطرابك التعلٌمٌة المناسبة

واصل المإثرة فٌهم وتزٌد من فاعلٌة التوسابل التؤدٌب والتوجٌه وتحدٌد سُبل التعزٌز المتلببمة معهم و

 .(2000)الدوٌش، راً للمعلم ومحبباً لطلبته؛ مما ٌجعل التعلٌم امراً مٌُسما بٌنه وبٌن الطلبة

  ً ، والأهم ٌمكنه بسلون الطلبة والتحكم بها وبمعرفة هذه الخصابص ٌمكن للمعلم التنبإ اٌضا

دنى من ذكابهم العملً ولا ما هو أب خاطبهمنواع المعارؾ التً تناسب كل مرحلة فلب ٌأشكال وتحدٌد أ

نهى الكثٌر من العلماء و الفمهاء عن مخاطبة الناس  ، فمدالعلمًعلى من ادراكهم بما هو أ ٌشدد علٌهم

ٌكتفً المعلم بما ن على مستوى أعلى وأكبر من إدران عمولهم وفهمهم لها مما ٌسبب لهم الفتنة، وإ

 ,معملهفً  مط علٌهلأو ٌخ فٌكرهوا العلم  ،مبلؽه عملهتمالا  مفلب ٌلمى إلٌهٌمدر الطلبة على فهمه 

بمٌزان فهمه حتى تسلم منه وٌنتفع بن  أعطهلكل عبد بمعٌار عمله و –بكسر الكاؾ  – ولذلن لٌل: كل

الخصابص والصفات التً ٌتمٌز بها كل طالب هنا بالمعٌار ٌمصد و وإلا ولع الإنكار لتفاوت المعٌار

  .(2005)الؽزالً، بالً المراحل عن بالً الطلبة وكل مرحلة دراسٌة عن

 الذكاءات المتعددة 

الله سبحانه وتعالى على الإنسان بنعمٍ عدٌدة ومٌزه على كثٌر من مخلولاته، ومن أعظم  أنعم 

مْناَ بنًَِ آدَمَ وَحَمَلْنَاهُمْ فًِ الْبرَِّ وَالْبحَْرِ وَرَزَلْناَهُم  هذه النعم نعمة العمل والتفكٌر، لال تعالى )وَلَمدَْ كَره

لْنَاهُمْ عَلىَٰ  نَ الطهٌِّبَاتِ وَفَضه نْ مِّ مه ، فالذكاء هِبة من الله ٌمنحها (70،الإسراءخَلَمْناَ تفَْضٌِلًب() كَثٌِرٍ مِّ

لدرات  ، وكثٌر من الناس ٌمتلكونمال وؼٌرهما من الصفاتلعباده بنسب متفاوتة، كالرزق والج

الذهنٌة التً  ، لكن المشكلة أن ؼالبٌتهم لا ٌستؽلون ذكاءهم ولدراتهمبشرٌة هابلة وطالات كامنة

 . طاهم الله إٌاهاأع

ٌشُكل الذكاء أحد الاشكال الرالٌة لنشاط الإنسان وٌعُد فً كثٌر من دول العالم مشكلة من  

؛ لأن من أهداؾ التعلٌم الربٌسٌة تنمٌته وتطوٌره لدى الطلبة وإنتاج البحث فً هذا العصر مشكلبت

التطورات المعرفٌة العمول المبدعة الموهوبة، فؤصبح الاهتمام به ضرورة مُلحة لمواكبة 
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، لهذا لاٌزال العلماء فً بحث مستمر عن أصل التً ٌتصدى لها الإنسان فً حٌاتهوالتكنولوجٌة 

  .ذكاء ومنشؤهال

ٌعتبر مصطلح الذكاء من أكثر المصطلحات التً اهتم به علماء النفس منذ ظهوره فمد احتل  

لدٌماً إلا أن التطورات والتحدٌثات التً مكانة أساسٌة داخل مٌدان علم النفس وهو وإن كان موضوعاً 

طرأت علٌه فً الفهم والتطبٌك ساهمت فً ظهوره بشكل بارز فً الفترة الماضٌة، ففً اللؽة العربٌة 

ذكً  عمل، وٌمال حدة الفإاد وسرعة الفطنة" ٌمصد بالذكاء ورد فً لسان العربله عدة تعرٌفات فمد 

 ً ابن ) "سرٌع المبول كاملبً  وصبً ذكً إن كان سرٌع الفطنة، والذكاء فً الفهم أن ٌكون فهماً تاما

مدرة على التحلٌل مأنه ال" عن تعرٌؾ الذكاء وجاء فً المعجم الوسٌط ،(36:1994منظور،

ومنتصر أنٌس ")إزاء الموالؾ المختلفة والتطور والتركٌب والتمٌٌز والاختٌار وعلى التكٌؾ

 وٌمد بهاذَكَىَ، ذَكِىَ ، ذَكَوَ ، ذكاء "فٌه  ذكرفمد  أما فً المنجد ،(314:2004والصوالحً وأحمد،

" حدة الفإاد وسرعة الفطنةهو الذكاء سرٌع الفطنة والفهم فهو ذكً وهً ذكٌة والجمع أذكٌاء و

 .(236:1963)معلوؾ،

والتحلٌل والفطنة  مصطلح ٌشمل الفهمنستخلص من تعرٌفات معاجم اللؽة العربٌة أن الذكاء  

 .وحِدِة الفإاد

، ولا شن أن الجدل فً تحدٌد تعرٌؾ الذكاء ظهر جدل واسع بٌن علماء النفس وعلماء التربٌة 

لجدل ، إلا أن االتباٌن فً كٌفٌة دراسته و فهمه ٌعود إلى فهم طبٌعة الذكاء الذي ٌإدي بالضرورة إلى

 :فً تعرٌؾ الذكاء بسبب ماٌلً

ً أن .1  .الذكاء لٌس شٌباً مادٌاً محسوسا

 ..أن الذكاء لا ٌمُاس بشكل مباشر2

ٌهم لاموا بتعرٌفه ، وبحسب المفاهٌم السابدة لداولوه من زواٌا مختلفةأن العلماء تن.3

 .(2013)الشبول،

، وهً كلمة (Cicero) الفٌلسوؾ الرومانً الشهٌر شٌشرونظهرت كلمة ذكاء على ٌد  

وتعنً لؽوٌاً الذهن (Intelligence)وبالإنجلٌزٌة والفرنسٌة (Intelligentia)لاتٌنٌة معناها الحكمة 

(Intellect) والفهم(Understanding)(2010)ٌوسؾ، مت للعربٌة بلفظ ذكاءوالحكمة وترج. 
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 :كان على النحو التالً (2014الوارد عند حسٌن) ماء للذكاءأما تعرٌؾ العل 

( أنه الطالة العامة للفرد على أن ٌتصرؾ بشكل عرضً وأن ٌفكر Wechslerعرفه وكسلر)       

 ً ( أنه مفهوم ٌشٌر إلى Robinsonعرفه روبنسون )بٌنما وأن ٌتعامل بفاعلٌة مع بٌبته،  عملبنٌا

 ، وأنرطالة الفرد لحل المشكلبت باستبصاالمجموعة الكلٌة من السلوكٌات المعرفٌة التً تعكس 

( أنه Fescher، وعرفه فٌسشر )ٌكٌؾ نفسه للموالؾ الجدٌدة، وأن ٌفكر تجرٌدٌاً، وأن ٌفٌد من خبرته

، فً تعامله مع الموالؾ التً تلمى فٌها المهارة تمدٌراً د، بممارنته بمن هم فً مثل عمرهفاعلٌة الفر

 .جانب المجتمع الذي نعٌش فٌهعالٌاً من 

ابتكار  وأ، على حل المشكلبت الفرد لدرة"اء بؤنه الذك( 2004:155هوارد جاردنر) ذكرثم  

د تعرٌؾ الذكاء بشكل ( أعا2005، لكن جاردنر)ا فً بٌبة ثمافٌة واحدة أو أكثرمنتجات لها لٌمته

 وتطورهالتً تهٌا الفرد ( psychological Potential-Bio)كامنة البٌونفسٌة المدرة الأوسع لٌصبح 

، أو ابتكار المنتجات فً بٌبة ثمافٌة ما لحل المشكلبت وتتفاعل أن تنشط لمعالجة المعلومات التً ٌمكن

 التً لها لٌمة فً تلن الثمافة".

لعلماء النفس جهود كبٌرة ظهرت فً التعّرؾ على طبٌعة الذكاء مستخدمٌن أسالٌب متنوعة و 

عة من ة أم مجموهل الذكاء مكون من لدرة عملٌة عام :هووللئجابة على سإال شؽل تفكٌرهم 

؟ وكانت إجابتهم أن الذكاء مجموعة من المدرات والإمكانٌات التً تم تسمٌتها بؤنواع المدرات المستملة

كاء العاطفً، مختلفة من الذكاء مثل الذكاء الصناعً، والذكاء المٌكانٌكً، والذكاء الشخصً، والذ

 وثورندٌن (armanSpe) وسبٌرمان (Cattel)، ومن هإلاء العلماء كاتل وؼٌرها من الذكاءات

(Thorndike)  وجٌلفورد(Guilford) وجاردنر(Gardner)........،(.2014)حسٌن 

الموهبة والتفوق عند علماء ظهرت فً الآونه الأخٌرة اختلبفات متباٌنة بٌن مفاهٌم الذكاء و 

مجموعة منهم أن ، بٌنما ذهبت م ظنوا أنها مصطلحات لمفهوم واحد، حتى أن مجموعة منهالنفس

، مو اللؽوي المتجاوز للمعدل العامفالموهبة والتفوق هً امتلبن الفرد الموهوب للن، هنان تباٌن بٌنها

، ٌمها، ولدرته على إٌجاد العلبلات وتعممواجهة المهمات العملٌة المتمدمةوتوفر المثابرة لدٌه عند 

أن المدارس  ولا شن فً، لد لدٌه تنوعاً شدٌداً فً المٌولوامتلبكه حب المعرفة والفضول مما ٌو

الموهبة عبارة  أن المدرسة السلوكٌة فمد اعتبرتففً تعرٌفها للموهبة والتفوق  لد اختلفت التربوٌة

ضافة نماذج الاستجابات مما تإدي إلى إوارتباطات جدٌدة بٌن المثٌرات ووعلبلات  عن تشكٌل عمد
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أما  بشري،ً العمل النماذج جدٌدة ف لدأو تو ةتإدي إلى إضافالتً الاستجابات جدٌدة بٌن المثٌرات و

وٌوجد لها  أن ٌحمك ذاتهتمكن من الذي ٌ فردال الموهوب هو ذلن فردالمدرسة الإنسانٌة ترى أن ال

المبدع هو الذي  فردوترى المدرسة الإبداعٌة لجٌلفورد أن ال راد الأخرٌن،فمولع ذا مكانة بٌن الأ

ومبتكره والموالؾ العادٌة وٌعطً حلولاً جدٌدة  والعلبلات ٌكون تفكٌره تباعدٌاً وٌمفز من فوق الحلول

 (.2010)العبٌدي، للمشكلبت

، فً ادل المدرة من مستوى فوق المتوسطالفرق بٌن الموهبة والتفوق ٌكمن فً أن الموهبة تع 

من مستوى فوق المتوسط، وأن العامل الوراثً هو ( Performance)حٌن أن التفوق ٌعادل الأداء 

وأن الموهبة تشمل  ،الربٌس للموهبة فً حٌن أن العامل البٌبً هو المكون الربٌس للتفوقالمكون 

وفً حٌن أن التفوق ( Process)والنشاط أو العملٌة  (Potential) العناصر التالٌة الطالة الكامنة

لابد أن ٌشاهد  وق، وإن للموهبة ممٌاساً بالاختبارات الممننة لكن التفرت النشاط أو نتاجاً لتلن الطالةثم

فوق موهوبٌ ولٌس كل ، والتفوق ٌؤتً بعد وجود الموهبة ولٌس العكس فكل متعلى أرض الوالع

ولا ٌختلؾ الذكاء عن الموهبة أو التفوق فهو عبارة عن مفهوم مجرد لا  ، موهوب متفوقٌ 

من خلبل  ، لكن ٌمكن إثباته والاستدلال علٌهٌاس المادي أو الملبحظة المباشرةٌمكن إخضاعه للم

، بل ملٌة عملٌة أو معرفٌة فً حد ذاته، كما أن الذكاء لٌس عحظة سلون الفرد فً موالؾ متنوعةملب

أنه عبارة عن ابتلبؾ أو اتحاد اختٌاري لعدة عملٌات معرفٌة وعملٌة ووجدانٌة بهدؾ التكٌؾ الفعال 

وتٌودور ( Binet) أمثال بٌنٌه مع محٌط الفرد ومن بٌن العملٌات العملٌة التً أشار إلٌها الباحثون من

وورد بعضها فً ( Spearman)وسبٌرمان ( Wechsler) ووكسلر (Theodore Simon) ساٌمون

مثٌل، التصنٌؾ، ، لٌاس التحاكمة اللفظٌة، الطلبلة اللفظٌة، الماختبارات الذكاء: الإدران، الذاكرة

وؼٌرها )ستٌرنبٌرج ، المحاكمة العددٌة أو الرٌاضٌة، المحاكمة المجردة التصور المكانً

 .(2017وكوفمان،

أٌنما وُجد الذكاء  ،فهً علبلة مترابطة ذات بعُد طرديأما العلبلة ما بٌن الذكاء والموهبة  

، فمن ءلاّ من خلبل مماٌٌس محددة للذكا؛ فلب ٌمكن لٌاس الموهبة العملٌة )الكامنة( إوجدت الموهبة

، والنظرٌة الثلبثٌة Renzulli -خلبل مُعاٌنه والنظر فً نظرٌات الذكاء )الحلمات الثلبث لرٌنزولً

( ٌتضح لنا أنّ الموهبة جزء Gardner -، ونظرٌة الذكاءات المتعدد لجاردنرSternberg -لستٌرنبرج

من الذكاء وبرهان علٌه، فالعالم رٌنزولً ٌذكر فً أساس نظرٌته أنّ الموهبة ناتجة عن تفاعل ثلبث 

، ومستوى مرتفع من متصلة وهً )ذكاء فوق المتوسط، والتزام مرتفع بالمهمات الصعبةحلمات 
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درة على نتاج الموهبة إلا من خلبل المالابتكارٌة( وٌتضح لنا أنّ الذكاء وحده لا ٌشُكّل مصدراً لإ

أما ستٌرنبرج فً  ،، ولا بد من العمل بروح الأصالة والمحاولة الجادة للتؽٌٌرالالتزام بالمهام الصعبة

، والتً هً تتكون من العملٌة المعلوماتٌة الذكاء بالمكونات الداخلٌة للفردنظرٌته الثلبثٌة فمد ربط 

، وأٌضاً من عملٌات ن العملٌات العملٌة الأخرى للفردد وتتكون أٌضاً مالأساسٌة التً تحدث داخل الفر

، بالإضافة للعملٌات المعرفٌة المكتسبة لتعلم الأشٌاء ومعرفة ز والتجمٌع والممارنة والاستجابةالترمٌ

 .(2006بصها وكل ما ٌتعلك بها )طه،خصا

ة ألسام، وكؤنه ٌرمز لأنواع اءات المتعددة ولسمها لعدأمّا جاردنر فمد سمى الموهبة بالذك 

والموسٌمً، والحركً  مكانً البصريفمنها الرٌاضً واللؽوي والمنطمً، وال ،كثٌرة منها

، وؼٌرها من المسمٌات التً توصؾ السلون الظاهر للفرد على أنه نوع من الذكاء ٌتمٌز والاجتماعً

 .(2013عن ؼٌره )خلٌل، به شخص

% أو ألل من الموارد العملٌة لدٌهم 10لمد بٌنت الدراسات العلمٌة أن الناس ٌستؽلون فمط  

حتى عندما ٌبذلون أكبر جهد لدٌهم فً التفكٌر، ولعل المشكلة التً ٌعانً منها أؼلب الناس أنهم 

 .(2012،ةكاء ألا وهو الذكاء المنطمً )بوطٌعتمدون أن هنان نوعاً واحداً فمط من الذ

 الذكاءات المتعددة  نظرٌة

شؽلت لضٌة لٌاس الذكاء علماء النفس فً أواخر المرن العشرٌن، فإلى عهد لرٌب كان ٌنظر  

باستخدام ، وهذه الخاصٌة ٌمكن لٌاسها ةٌ أو خاصٌة عامة ٌمتلكها كل فردالجمٌع للذكاء على أنه سم

ومن المحاولات ما لامت به  ، فحاول علماء النفس بناء اختبارات لمٌاسه،الاختبارات الموضوعة له

 ومساعده تٌودور سٌمون (Alfred Binet)الدولة الفرنسٌة عندما كلفت عالم النفس ألفرٌد بٌنٌه

(Theodore Simon ) م بوضع أداة تحُدد الطلبة من الصؾ الأول المعرضٌن 1904فً عام

هذه المحاولة أول  ، ونتج عنرس من الاهتمام بهمللرسوب بمدارسهم حتى تتمكن إدارة هذه المدا

، ولد نشره بٌنٌه فً كتابه )حولٌة علم IQ Testsاختبار للذكاء التً سمٌت فٌما بعد باختبارات الذكاء 

 .(2006)طه، (Psychologique Lannee- الذكاء
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 Francis) فً الولت ذاته فً برٌطانٌا على سبٌل المثال حاول العالم فرانسٌس ؼالتون 

Galton ) وضع معاٌٌر لمٌاس الذكاء مستخدماً المنهج التجرٌبً فً الربط بٌن المثٌرات الحسٌة

 .(2006م لمٌاس الذكاء )طه،1884والذكاء، ولد أسس مختبره فً المعرض الدولً فً لندن عام 

لكن من الجدٌر بالذكر أن محاولات لٌاس الذكاء لم تكن ولٌدة هذا العصر بل هنان محاولات  

ذلن بكثٌر، فمد لدم أفلبطون نظرٌة تخص الإمكانٌات العملٌة وعلى أساسها لام بتمسٌم لمٌاسه لبل 

 البشر إلى ثلبث فبات هً الحكام، ثم المادة العسكرٌون، وأخٌراً العمال والمزارعٌن ومرد هذا التمسٌم

 .(2019للمدرات العملٌة )دٌورانت،

برفض الاعتماد السابد ( ardnerHoward G) م لام العالم هاورد جاردنر1983ثم فً عام  

 Frames) ، لذ لام بتؤلٌؾ كتابه أطُر العملع واحد وتعرٌفه بشكلٍ ضٌك ومحدودبحصر الذكاء بنو

Of Mind )ولد نال علٌها جابزة المتعددة و ظهرت إلى حٌز الوجود الذي فٌه نشؤة نظرٌة الذكاءات ،

 .م1991نوبل عام 

 لذكاءات المتعددة لكتابات العالم نورمان ؼٌشونٌدٌنسب جاردنر الفضل فً نشؤة نظرٌة ا 

(Norman Geschwind) حٌث إن جاردنر اهتم بكتابات نورمان التً تعرض للحدٌث فٌها عن ،

نهم ٌمتلكون ذكاءات رؼم اهتمامه بذكاء الموهوبٌن الذٌن ٌعانون من جلطة أو ورم بالدماغ لك

اسة المدرات الإنسانٌة فً م على در1985م الى عام 1971، فعكؾ جاردنر منذ عام المعٌمات

الكتب ، فؤلؾ مجموعة من الدماغ: كٌؾ ٌتعلم، وكٌؾ ٌتطور، وكٌؾ ٌنهار تحت ضؽط المرض

 The) والعمل الممزق( The Quest For Mind) : البحث عن العملبالإضافة لأطُر العمل منها

Shattered Mind )والفن والعمل والدماغ (Art, Mind And Brain )،(2004)جاردنر. 

ذكر جاردنر فً نظرٌته إن الذكاء لا ٌمتصر على نوع واحد وهذا ٌؤتً من محاوله لإضفاء  

الذكاء بالصورة صبؽة التعددٌة على فكرة الذكاء وأن الورلة والملم أو الاختبارات المصٌرة لا تمٌم 

م أضاؾ الذكاء 1999، ولد حدد جاردنر سبعة أشكال من الذكاءات ثم فً عامالحمٌمٌة الكافٌة

  :الطبٌعً وبعدها أضاؾ الذكاء الوجدانً وهً على النحو التالًالبٌبً/

: ٌعُرؾ بؤنه امتلبن (Verbal / Linguistic Intelligence) الذكاء اللغوي / اللفظً -1 

، والمعٌار فً امتلبكه للذكاء اللؽوي فً أنه ٌمتلن عدة لؽة ولدرته على استخدامها بكفاءةالفرد ل
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اشكال من الاستخدام الأمثل لها فمنها لدرته على استخدام الكلمات شفهٌاً أي تناولها ببنابها اللؽوي 

عبٌر عن ، واستخدامها ببلبؼة لإٌصال المعنى المطلوب أو للتالمعانً والصوتٌاتالسلٌم مراعٌاً 

وي أٌضاً المدرة ، وٌدخل ضمن الذكاء اللؽمعلومات مخزنة عن طرٌمها، أو اعطاء شرحاً لؽوٌاً بها

 .(2006اللؽة تحرٌراً )آرمسترونج، على استخدام

سواء كانت اللؽة الأم أو اللؽات الأخرى للتعبٌر عما ٌجول بخاطرن ولفهم الأشخاص  

الكتاّب هم الشعراء والخطباء والصحفٌون والآخرٌن، وأكثر من ٌمتلكون هذا النوع من الذكاء 

ٌتمٌزون أصحاب هذا الذكاء بالانزعاج عند ، ة والكتابة بتمٌزمن ٌحبون المراءوالسٌاسٌون وؼٌرهم م

استخدام البعض للؽة بشكل خاطا، وٌمتلكون حب الإنصات للآخرٌن عند حدٌثهم، وٌعبرون عما 

ٌجول بخاطرهم بطلبلة وبعبارات سهلة واضحة ودلٌمة ذات معنى محدد سواء كانت بالكلبم أم 

المطالعة والمراءة بسهولة ودلة مما ٌثُري حصٌلتهم اللؽوٌة بالكتابة، وٌتمٌزوا أٌضاً بحب 

 . (2003)جابر،

ٌعتبر الذكاء اللؽوي من أكثر الذكاءات الإنسانٌة التً تعرضت للبحث والدراسة والحدٌث و 

عنها ذلن لأن اللؽة تعُتبر مفتاح تخاطب الشعوب وتطورها، وتعُد الوسٌلة الألدم والأشهر فً فهم 

، وهً مرأة العمل والإنسان منذ لحظة ولادته ٌكن مُهٌؤً لتعلم وكٌفٌة التعامل معهم راد الاشخاصمُ 

 اللؽة.

: ٌطلك علٌه (Mathematical Intelligence-Logical) الذكاء المنطمً الرٌاضً -2 

مً ، والتفكٌر المنطخدام الأعداد والكمٌات بشكل فعالذكاء الأرلام وٌمصد به لدرة الفرد على است

بما أن، اذن، السبب  ،الشرطٌة والبناء الافتراضً )إذا ، وإدران العلبلات المنطمٌة فً المضاٌاالمنظم

، أٌضاً ٌشمل المدرة على إدارة التفكٌر نماط العددٌة والنماذج التجرٌدٌة، والحساسٌة اتجاه الأوالنتٌجة(

 (. 0062المنطمً فً حل المشكلبت والمدرة أٌضاً على التنبإ والتولع )آرمسترونج،

، والتصنٌؾ والاستدلال عملٌات كثٌرة منها اختبار الفروضالذكاء الرٌاضً المنطمً ٌشمل  

والاستنتاج والتعمٌم وفهم الرموز الرٌاضٌة كالمستخدمة فً المعادلات الإحصابٌة والحسابٌة أو 

التفكٌر الفعال التعرؾ على الرسوم البٌانٌة وإدران العلبلات داخلها، وٌشمل أٌضاً معرفة أنماط 

ؽطً معظم المدرات الذهنٌة والتفكٌر التجرٌدي والتفكٌر الموجه بالتطبٌك؛ فهذا النوع من الذكاءات ٌُ 
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، بالإضافة أن هذا الذكاء ٌتطلب من صاحبه استعمال عملٌات عملٌة أخرى مثل المدرة على للفرد

 (.2009التخٌل ودلة الملبحظة )الحارثً،

علماء الرٌاضٌات والإحصابٌٌن وعلماء المنطك  عندضح ٌظهر هذا الذكاء بشكل وا 

ومبرمجً الحاسوب، وٌتمٌز عادةً أصحاب هذا الذكاء بالنجاح فً الألعاب والأحاجً المشتملة على 

، واجراء العملٌات الحسابٌة الدلٌمة والمعمدة فً ذهنه  داد والمتضمنة اسلوب حل المشكلبتالأع

ة العلبلات ما بٌن الأسباب والمسببات، وٌستمتع بالألعاب ذات وٌتمٌز بفضول ٌدفعه دابماً لمعرف

لمد أورد هوارد ، نج حتى أنه ٌحمك بها نتابج باهرةالتخطٌط الاستراتٌجً والمنطمً مثل الشطر

عالم فذكر أن  مماربه ما بٌن عالم الرٌاضٌات والرسام مجموعة من مإلفاتهجاردنر فً كتابه 

 صفات والخصابصإلا أن ال ،نماطلأهو صانع ف رسام أو الشاعرال مثلفً ذلن  مثله الرٌاضٌات

فكار، كما ٌعلك الألأنها مصنوعة من  أبدٌةمٌل إلى أن تكون تالخاصة للؤنماط الرٌاضٌة هً أنها 

، وهكذا فإن أنماطه تنزع إلى أن تبمى أكثر ما دى عالم الرٌاضٌات مواد ٌعمل بهاهاري لابلبً: فلٌس ل

 .(2004)جاردنر، ألل من الكلماتالأفكار تمحً دامت 

ً ن كلبً من الذكاء اللؽوي والذكاء الرٌاضً المنطمً من أكثر أنواع الذكاءات المتضمنة فإ 

 (.2006، وفً اختبارات التحصٌل المدرسً )طه،اختبارات لٌاس الذكاء التملٌدي

الفضابً وهو : ٌسمى أٌضاً الذكاء (Spatial Intelligence) الذكاء البصري / المكانً -3 

لتحوٌلبت بناءً على تلن لدرة الفرد على التصور الذهنً للكون وتوظٌؾ التخٌلبت الداخلٌة والمٌام با

، ولدرة الفرد أٌضاً على مشاهدة الكون بنحوٍ دلٌك والتمعن فً مظاهره مع إدران التصورات

تمرٌبً فً حساب ، وإمكانٌة توظٌؾ الإحساس التصوري العلبلات فً مواضع مكوناته وحركتهاال

 (.2004الأبعاد والمٌاسات لما حوله )جاردنر

راز العلبلات ما ٌشمل هذا الذكاء حساسٌة للخطوط والألوان والأشكال والمساحات وكٌفٌة إبو 

ً بٌن هذه العناصر مع تحدٌد  ، وٌشمل لدرة الفرد على تمثٌل هذه الأفكار والصور بٌانٌاً وجؽرافٌا

 .الصور والتخٌل الذهنً والمونتاجور التفكٌر الإبداعً باستخدام الرموز و، وتطالوجهة الذاتٌة للفرد

 مساعداتٌلة ترى كإذا كانت الصور المتخالبصري/المكانً أنه همٌة الذكاء أ ردنرذكر جاو 

، ورأوا فً المخٌلة البصرٌة من هذا بكثٌر كثرمضوا إلى أ مفكرٌن، فإن بعض الوالتؤمل للتفكٌر
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وأحد المدافعٌن البلٌؽٌن عن هذا المولؾ هو عالم سٌكولوجٌة الفن  ،أولٌاً للفكروالمكانٌة مصدراً 

فً كتابه التفكٌر البصري إلى أن أكثر عملٌات التفكٌر  ، والذي أشارماٌهرودلؾ أرنهاٌم ٌذهب أرن

الحسً الأول البشري و، حٌث ٌكون البصر هو الجهاز للعالمالبصري مباشرة من إدراكنا أهمٌة تؤتً 

 .(2004)جاردنر، المعرفٌة وٌكونهاالفكرٌة وذي ٌوفر أساس عملٌاتنا ال

ٌظهر هذا الذكاء بشكل واضح لدى المهندسٌن والمعمارٌٌن ومصممً الدٌكورات و 

، كما ٌظهر عند العاملٌن فً الملبحة راحٌن والفنانٌن كالنحات والرساموالجؽرافٌٌن والدكاترة الج

 (.2011والطٌران والبحارة )ابراهٌم،

، سنوات وٌستمر بالتطور حتى الكبر (10-9ٌبدأ ظهور هذا الذكاء لدى الفرد فً سن )و 

، والرسوم والألوان والأحجام والتذوق الفنًوٌتؤثر بعدة عوامل منها المثٌرات الفنٌة فً البٌبة 

 لأزلالمتواجدة على جدران الكهوؾ المدٌمة أكبر برهان على تواجد هذا الذكاء عند الألدمٌن منذ ا

 .(2010)الشنفري،

ابهم للرسوم ٌتمٌز أصحاب هذا الذكاء بالمدرة على توضٌح أفكارهم بصور مربٌة وأدو 

، وتفضٌلهم التعلم عن طرٌك ٌة على فن الأشٌاء وتركٌبها بدلة، ولدرتهم المٌكانٌكالبٌانٌة بدلة عالٌة

مع لدرتهم على ملبحظة المشاهدة واسترجاع المعلومات ٌتم لدٌهم عن طرٌك الرسومات والصور، 

 .(2011)عبدالفتاح، ل الأشٌاء بصورة دلٌمةأشكا

ٌجدر الذكر أن هذا الذكاء ؼٌر مرتبط بحاسة البصر فهو كما ٌعتمد على البصر لدى  

المبصرٌن فكذلن الأشخاص المكفوفٌن ٌتوفر لدٌهم الإمكانٌة على تصور المكان ذهنٌاً بالرؼم من 

 .(2004ٌعتمدون على الإدران اللمسً )جاردنر،عدم ممدرتهم على الرإٌة فهم 

هو لدرة الفرد على فهم و: (Musical Intelligence) الذكاء الموسٌمً / الإٌماعً -4 

والتفاعل  ،الصٌػ الموسٌمٌة وإدراكها وتمٌٌزها والتعبٌر عنها مع الإحساس بنوعها وأنماطها وأثرها

 معها ولدرته على الإنتاج الموسٌمً وتحلٌله ومعالجته.

، الموسٌمٌة واللحن ولون النؽمة حساسٌة مرهفة للئٌماعات على الذكاء النوع من مل هذاتٌشو 

، كلً حدسً أو فهم نظامً أو كلٌهماوالمدرة على تمٌز وفهم الأشكال الموسٌمٌة سواء كانت فهم 
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صوات والألحان والأوزان الشعرٌة وطبمات الصوت ودرجة الأنؽام وأٌضاً واستطاعة الفرد تمٌز الأ

 .(2004لدرته على نظم التركٌبات الموسٌمٌة )جاردنر،

ت ومتذولً ٌتوفر هذا الذكاء ؼالباً عند المطربٌن والملحنٌن والموسٌمٌٌن ومهندسً الصوتٌاو 

بكرة ونموه ٌكون مبكراً عن بالً ، وٌظهر ؼالباً فً مراحل الطفولة المالشعر وأصحاب الممامات

 الذكاءات.

، وإدران التولٌت التعبٌر عن المعانً ذات الأصوات ٌتمٌز أصحاب هذا الذكاء بمدرتهم علىو 

ا الزمنً للنؽمات الموسٌمٌة وإٌماعاتها، والتفاعل العاطفً للعناصر الموسٌمٌة والإصؽاء الشدٌد له

آثار هذا الذكاء عند بعض أصحابه تحرٌن أصابع الٌد عند ، ومن ؾ على الموالب الموسٌمٌةوالتعرّ 

 .(2003سماع الإٌماعات الموسٌمٌة )جابر،

: وٌمصد به لدرة الفرد على التفكٌر (Existential Intelligence) الذكاء الوجودي -5 

جود ، وطرح أسبلة عمٌمة حول أسرار الوبالحٌاة والموت وما وراء الطبٌعةالمجرد للمسابل المتعلمة 

ٌإكد الذكاء الوجودي على المٌم المتعارؾ علٌها و ،ول أسرار الكون ثم محاولة علبجهاالإنسانً وح

وٌتٌح للفرد فرصة أن ٌرى مولعه فً هذا الوجود ضمن  ،فً الوجود مثل الحك والخٌر والجمال

 (.2014الصورة الواسعة أو الإطار العام للحٌاة )شواهٌن،

ن الأساس الفرد على معرفة حمٌمة الوجود الإنسانً وطبٌعته وإدراٌتضمن هذا الذكاء لدرة و 

وتفسٌر علبلاتها مع  ، والمدرة على تحدٌد مكان ذات الإنسانالفلسفً له، وتبٌان حمٌمة مفهوم الحٌاة

 .(2011)عبدالفتاح، الثلبث الدٌن والأخلبق والفلسفة ، وٌتضمن على مبادئ الربٌسٌةأوجه الوجود

ذا الذكاء بالاهتمام بالمضاٌا المتصلة بالدٌن ودابماً ما ٌرؼبون بزٌارة ٌتمٌز أصحاب هو 

لكن البحوث ما ، الوجودي عند رجال الدٌن والفلسفةالأماكن الدٌنٌة الممدسة، وأكثر ما ٌظهر الذكاء 

تزال مستمرة حول هذا الذكاء؛ لتؤسٌس لواعده ومبادبه أكثر، ومعرفة ما ٌسُهم فً تطوره من عملٌات 

 (.2007رٌة )عبد المادر،محو

ٌمصد به لدرة و: ( Kinesthetic Intelligence -Bodily) الذكاء الجسدي / الحركً -6 

ً التعبٌر كان فأجزاء منه ببراعة سواء أٌدوٌاً باستخدام كامل الجسد أو  الفرد على معالجة الأعمال

والتآزر بٌن اعضاء  ،والمرونة والسرعة، مع توافر المهارات الفٌزٌمٌة كالموة الأفكار معن المشاعر أ
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ً الجسد م  نتاج شًء ما أو التوصل لحل مشكلة، لإع توافر الاستطاعة اللمسٌة أٌضا

 .(2010)الشنفري،

، الأشٌاء أو مع النشاطات المهارٌهٌشمل الذكاء الجسدي مهارة الفرد فً استخدام الجسد مع و 

مشاعره أو أفكاره أو مع توافر الإدران المكانً والتوازن الجسدي للفرد مما ٌسمح له بالتعبٌر عن 

 ً ءات الجسدٌة أٌضاً ، وٌشمل توافك بٌن الأجهزة العصبٌة والعملٌة، واستخدام الإٌماذاته جسدٌا

 .(2004)جاردنر،

مهارة فابمة فً عملهم  ٌظهر هذا الذكاء بشكل واضح عند متسلمً الجبال؛ لما ٌبدونه منو 

كما ٌظهر عند العازفٌن على مختلؾ الآلات الموسٌمٌة والرٌاضٌٌن والرالصٌن والممثلٌن والحرفٌٌن 

 (.2004من أصحاب المهن التً تتطلب تناسماً وسرعة فً عمل اعضاء الجسد )جاردنر،

؛ وذلن لأنه ٌعتمد ٌعُد الذكاء الجسدي أبعد الذكاءات فً نظرة علماء النفس للذكاء التملٌديو 

رفض هذا الاتجاه جاردنر  لكنبشكل أساسً على الجسد وأعضابه وبنسبة للٌلة ٌعتمد على العمل 

فمد كانت  مرة،لد ٌسبب وصؾ استخدام الجسم كشكل من أشكال الذكاء صدمة لأول ٌه أنه علورد 

كمة العملٌة من جهة، جذرٌة فً تملٌدنا الثمافً الحدٌث بٌن نشاطات المحا فكرة وعُرؾ ولٌمهنان 

 ارتبطوكثٌراً ما  ،امنا، من جهة أخرىونشاطات الجزء المادي الواضح من طبٌعتنا كما تجسده أجس

ألل مرتبة  أن ما نفعله بؤجسامنا هو فادهابفكرة م الماديالمدرة الجسدٌة العملً والفكر  هذا الطلبق بٌن

أو أي  ٌةة والمنطموٌاللؽ لدراتنا خلبل استخداموألل تمٌزاً من نشاطات حله المشكلبت التً نموم من 

 ً التمٌٌز الحاد التفرٌك وومهما ٌكن من أمر، فإن هذا ، وعلى الرؼم من ذلن نظام رمزي مجرد نسبٌا

 (.2004جاردنر،) ةوالعمل لٌس لابماً فً ثمافات أخرى عدٌد النظر بٌن

امتلبن الفرد حساسٌة للطبٌعة : هو (Natural Intelligence) الذكاء البٌئً / الطبٌعً -7 

ومظاهر الكون مع لدرته على معرفة الأشكال فً الطبٌعة والنماذج وفهمها وتمٌٌز مكوناتها من 

، وامتلبن الجبال والسحب والأنهار والؽاباتنباتات وحٌوانات وتمٌٌز ملبمح الطبٌعة الأخرى ك

لات بٌن عناصر الطبٌعة والاطلبع على ، ولدرته على إدران العلبحساسٌة اتجاه الجؽرافٌا الطبٌعٌةال

 (.2006أسرارها العمٌمة )آرمسترونج،
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ٌتمٌز أصحاب هذا الذكاء بتعلمهم من خلبل الطبٌعة المحٌطة بهم ولدرتهم على الاكتشاؾ و 

، وٌتمٌزون بمٌولهم للتواجد فً الهواء الطلك ة وتصنٌؾ أنواعها وتوضٌح أجزابهالعناصر الطبٌع

، مع ام بالأنماط المختلفة عن المؤلوؾكالشواطا والمحمٌات والجبال مع الاهتم والأماكن الطبٌعٌة

ام بها والمدرة على التعامل توافر مهارتهم فً تصنٌؾ معالم الطبٌعة وفهمهم للبٌبة فهماً دلٌما ًوالاهتم

 وجمع، وٌظهر لدٌهم حب رعاٌة النباتات وتربٌة الحٌوانات والطٌور والاهتمام بعالم الحشرات معها

لجوي وما ٌحتوٌه من أجرام ، وٌشمل أٌضاً التعرؾ على الؽلبؾ اعناصر الطبٌعة مع الاستمتاع بها

ل ومحاولة التراح ، مع توضٌح ما  تحتوٌه من خلاز ما فً الطبٌعة من أوجه الجمال، وإبرسماوٌة

فً الدور المحوري الذي ٌلعبه فً مختلؾ مراحل الحٌاة  بٌبًتبرز أهمٌة الذكاء ال، وحلول لمعالجتها

 (.2007البشرٌة؛ فهو ذو أهمٌة ولٌمة وفابدة فً التارٌخ البشري المتطور )عبد المادر،

ٌبرز هذا الذكاء لدى الأفراد المتخصصٌن فً أمور البٌبة كعلماء النباتات والحٌوانات و 

 مزارعٌن والصٌادٌن.والحشرات وعلماء الجٌولوجٌا وعلماء الفلن وال

: وٌطلك علٌه أٌضاً الذكاء (Interpersonal Intelligence) الذكاء الاجتماعً -8 

وتمٌٌز مشاعرهم  ، وٌمصد به لدرة الفرد على فهم الآخرٌنخصً الخارجً أو الذكاء البنٌشخصًالش

الآخرٌن والتعامل ، وإدران العلبلات الاجتماعٌة وتمٌٌز اتجاهات ودوافع ومٌول وأمزجتهم وفهمها

ولدرة الفرد على إدران أطباع الآخرٌن وصفاتهم لمعرفة كٌفٌة تكوٌن  ،ا بفاعلٌة وحكمة ولبالةمعه

 (.2006العلبلات الاجتماعٌة معهم )آرمسترونج،

ٌشمل هذا الذكاء حساسٌة الفرد للتعابٌر الوجهٌة والصوتٌة والإٌماءات الجسدٌة للؤخرٌن و 

، فالذكاء الاجتماعً ٌهتم بالنظر إلى فٌهم وتوجٌه سلوكهملة لٌتمكن من التؤثٌر والتفاعل معها بتفهم ود

 .رج الذات وتمدٌر الثمافات الأخرىخا

ٌظهر لدى أصحاب هذا الذكاء المدرة على حل النزاعات والمشكلبت وفض الخلبفات و 

 بسهوله وٌسُر.والمدرة على استٌعاب الفروق بٌن الناس وإمكانٌة تكوٌن صدلات مع الآخرٌن 

ٌفضلون العمل ٌتوفر الذكاء البنٌشخصً لدى الأفراد الاجتماعٌٌن بطبعهم ؛ ذلن لأنهم و 

، ولدٌهم حساسٌة عالٌة بتؽٌٌر موالؾ ورؼبات الآخرٌن ولو كان بشكل ٌسٌر، والتعلم مع الآخرٌن

كاء بشكل واضح ، وٌتجلى هذا الذم سمة الانفتاح والود مع الآخرٌنوأصحاب هذا الذكاء ٌؽلب علٌه
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لدى من ٌتمٌز بمبول الآخرٌن من مثل المادة السٌاسٌٌن والدبلوماسٌٌن والمضاة والمعلمٌن والمحامٌن 

 .(2010،شنفريوالأطباء النفسٌٌن )الوالمصلحٌن الاجتماعٌٌن 

حظً الذكاء الاجتماعً باهتمام علماء النفس فؤلبلوا على دراسته ومعرفة مكوناته ولد  

 العالم سبٌرمانومن أشهرهم ً ٌبُنى علٌها والمماٌٌس التً ٌمكن لٌاسه بها والمعاٌٌر الت

(Spearman)  م العلبلة السٌكولوجٌة بحٌث تخضع لمانونٌة الابتكار فً 1927فمد طرح فً عام

لال بوجود ذكاء شخصً ٌتمٌز عن  (Thorendeck) أما العالم ثورنداٌن، إدران العلبلات والمتعلمات

م وأطلك علٌه الذكاء البنٌشخصً والذي ٌحتوي الذكاء 1920الذكاء العملً أو الذكاء المجرد فً عام 

 حدأالبنٌشخصً  م الترح أن الذكاء1925، وفً عام اء الاجتماعً والذكاء المٌكانٌكًالمعنوي والذك

 .(2007الذكاء العاطفً )السمادونً،شكال أ

: وٌطلك علٌه أٌضاً الذكاء الشخصً أو (Emotional Intelligence) ذكاء الوجدانًال -9 

الذاتً وٌمصد به معرفة الفرد لذاته وممدرته على التكٌؾ على أساس تلن المعرفة وبناء نماذج عملٌة 

 .(2010)إبراهٌم، لذاته مما ٌصل به إلى التوازن ما بٌن العواطؾ الداخلٌة والضؽوط الخارجٌة

على معرفة الفرد لدرة أنه "تعرٌؾ الذكاء الوجدانً  (42:2007) ذكر السمادونً ولد 

استطاعته ، ومشاعر الآخرٌنل إدراكه، وبالضبطكما تحدث  به مشاعره وانفعالاته الخاصةإحساسه و

تعود  ، وتحفٌز ذاته لصنع لرارات ذكٌةوتعاطفه مع الآخرٌن والإحساس بهمعلى ضبط مشاعره 

 ".بالنفع علٌه وعلى ؼٌره

ٌشمل الذكاء الوجدانً معرفة الفرد لأوجه الشبه بٌنه وبٌن الآخرٌن وأوجه الاختلبؾ و 

، ؾ وعلمه بدوافعه ونواٌاه ورؼباتهوإدران الصورة الدلٌمة لذاته بمعرفة نماط الموة ونماط الضع

وتمدٌرها وفهمها ، وٌتضمن تعمك  وإدران الحالات النفسٌة الداخلٌة له مع لدرته على ضبط الذات

الفرد فً ذاته ومعرفة مكوناتها وحدودها والوعً بمزاجه الداخلً ومماصده وطرق تفاعلها مع 

 .(2006العوامل الطٌبة وضبطها لتجنب العوامل الخبٌثة )آرمسترونج،

، وٌفضلون العمل والتعلم بمفردهم ذا الذكاء رؼبة فً تؤمل ما حولهمٌظُهر أصحاب هو 

، وبناءً علٌها الربٌسً لهم فً حٌاتهم وتصرفاتهمعتماداً منهم بؤن فهم الذات والثمة بها هو الموجه ا

، حمل المهام والمسإولٌة فً حٌاتهمٌصٌؽون أفكارهم وأهدافهم وتصوراتهم للحٌاة مما ٌعُدهم لت
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الهم بؤنفسهم منفردٌن وٌظهرون إحساساً لوٌاً بالأنا وبالثمة بالنفس بشكل كبٌر مع تفضٌلهم لإنجاز أعم

 .(2010)إبراهٌم،

ٌظهر الذكاء الوجدانً ؼالباً عند الفلبسفة والأطباء النفسٌٌن والباحثٌن فً الذكاء الإنسانً و 

 .  المنظرٌنو

كان الاهتمام فً الدراسات السابمة والبحوث الدولٌة حول العالم عن ومن ناحٌة أخرى، فمد  

العام والذكاء المٌكانٌكً والذكاء الاجتماعً ولكن لم ٌظهر الاهتمام أنواع الذكاء المتعدد كالذكاء 

، على الرؼم أن الذكاء الوجدانً كان لد ظهر لبل لمدر ذاته حتى فً البلبد العربٌةبالذكاء الوجدانً با

أنواع كثٌرة من الذكاءات الأخرى حٌث إن حكمة سمراط "أعرؾ نفسن" تعُتبر حجر الأساس فً 

 (.2007نً والذي ٌعُد عنصراً مهماً فً الذكاء الشخصً )السمادونً،الذكاء الوجدا

بالرؼم من للة الاهتمام بالذكاء الوجدانً إلا أنه أحدث ثورةً فً علم النفس، فمنذ ظهوره فً و 

أواخر المرن العشرٌن إلا أن علماء النفس تناولوه باهتمام بالػ فً كتبهم وممالاتهم من تعرٌفه وتحدٌد 

 .ناصره ومعاٌٌره ومكوناتهصابصه وعخ

( فً المإتمر الدولً للعلوم الاجتماعٌة وتنمٌة المجتمع أن انفعال 2001أورد الخضر )ولد  

الفرد بوجود خطر كالخوؾ والفزع والحزن تجعله ٌفكر بشكل أكثر تحلٌلً وتركٌز مما ٌإدي إلى 

حالة عملٌة تإدي إلى أما عواطؾ الؽضب والسرور تولد  ،تملٌل الأخطاء فً حل بعض لمشكلبت

تشتٌت الانتباه الضروري لحل المشكلبت ، فالعواطؾ سواء كانت جٌدة أم ؼٌر جٌدة ممكن أن تسهم 

 ً  .أو سلبٌاً فً طرٌمة تفكٌر الفرد إٌجابٌا

بعد أن شهدت السنوات الأخٌرة من أنه  أهمٌة الذكاء الوجدانً (2007السمادونً ) كما ذكر 

تركٌز علم النفس إلى الكٌفٌة التً ٌسجل  فٌه تحولهابل معرفٌة انفجار الستٌنات من المرن الماضً 

 لانفعالات والعواطؾا فً حٌن بمٌت، إلى طبٌعة الذكاءالتركٌز لومات وٌخزنها وعبها العمل الم

، على الرؼم من محاولة أنصار نظرٌة الذكاء العملً على مدى سنوات عدة مستبعدة فترة والمشاعر

 التنالض اللفظً فً ذلن. الانتباه إلىأو الوجدان فً مجال الذكاء دون  إدخال الانفعالات

ومن الموضوعات التً أثارها علماء النفس حول الذكاء الوجدانً هً هل ٌعُتبر الذكاء  

الوجدانً حمٌمة أم خٌال؟ للئجابة عن هذا التساإل لابد معرفة أن الانفعالات والعواطؾ تسٌطر على 
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، ولكن فً الوالع أن العمل ٌموم بمهمتٌن أساسٌتٌن هما التفكٌر والانفعال حٌانالعمل فً كثٌر من الأ

 (.  2010وهما ٌتفاعلبن مع بعض لإنتاج الحٌاة العملٌة )إبراهٌم،

لابد من الإشارة إلى الفرق الدلٌك ما بٌن الذكاء الاجتماعً والذكاء الوجدانً، فبعض علماء و 

ا بٌنهما من تداخلٍ شدٌد وصعوبة التمٌٌز بٌنهما فً الكثٌر من النفس ٌعتبرونهما ذكاءً واحداً لم

الأحٌان وٌطلمون علٌهما معاً الذكاء الانفعالً، لكن فً نظرٌة الذكاءات المتعددة ٌورد جاردنر أنهما 

مجموعة من ( 2010) الشنفريو (2018) وعٌسى عبد الرإوؾدراسة منفصلبن، ولد أوردت 

 والوجدانً منها: الفروق بٌن الذكاء الاجتماعً

: الذكاء الاجتماعً ٌبحث فً لدرة الفرد على تكوٌن علبلات خارجٌة مع الأفراد أولاا  

وإدران العلبلات التً تربطهم مع بعضهم كالعادات والتمالٌد، وٌبحث أٌضاً فً إدران  ،الآخرٌن

 دوافعهم وأمزجتهم فهو إذن ذكاء التعامل مع الآخرٌن.

و ٌبحث فً فهم الفرد لذاته والتعمك فً نفسه وخباٌاها وإدران دوافعه أما الذكاء الوجدانً فه 

 .مٌوله فهو ذكاء التعامل مع الذاتو

ا   : البحث فً الذكاء الاجتماعً ألدم بكثٌر من الذكاء الوجدانً الذي كان ٌنظر إلٌه فً ثانٌا

الوجدانً نطاله أوسع من بداٌته على أنه شكل من أشكال الذكاء الاجتماعً، وثم تبٌن أن الذكاء 

الذكاء الاجتماعً؛ لأنه ٌجمع ما بٌن انفعالات الفرد الشخصٌة فً نطالها الاجتماعً من خلبل تفاعله 

 مع الآخرٌن.

وأخٌرا ٌعُد كلبً من الذكاء الاجتماعً والوجدانً من أهم ما ٌساعد الفرد على التكٌٌؾ مع  

 . (2018وعٌسى، وسبب نجاحه فً حٌاته الاجتماعٌة والمهنٌة )عبدالرإوؾ ،البٌبة المحٌطة به

بعد أن ألر جاردنر نظرٌته الذكاءات المتعددة بما تحتوٌه من ذكاءات طرح العالم روبرت و 

هو الذكاء الروحً الذي ٌتعلك بمدرات الفرد وفكرة وجود ذكاء عاشر  (Robert Emmons)إٌمونز 

فض اعتباره من الذكاءات حل مشاكله وتحمٌك اهدافه، لكن جاردنر رالروحٌة التً تمكنه من 

إلى الذكاءات المتعددة أمراً وارداً فمد ظهرت مجموعة  ات جدٌدةتزال فكرة إضافة ذكاء ، ولاالمتعددة

ولكن لم ٌعترؾ بها حتى الآن  ،ذكاءات أخرى كالذكاء الحدسً والجمالً والمصصً

 (.2010)إبراهٌم،
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 فمد ٌتبٌنأنه  (2004) جاردنر كان رأيوفً أضافة أو طرح ذكاء من الذكاءات المتعددة  

أن ذكاءً من الذكاءات المرشحة ٌخالؾ للباحثٌن فً علم النفس أو الباحثٌن فً كٌفٌة عمل الذكاء 

ات ٌتم فإنه ٌمكن لذكاء وبالممابل عتراؾ به،الاإسماط هذا الذكاء من مما ٌإدي إلى معٌاراً ربٌسٌاً، 

  المختارة.تجاهلها أو رفضها من لبل أن تعود لتحتل مولعاً بٌن الذكاءات الملٌلة 

 أسُس نظرٌة الذكاءات المتعددة وأهمٌتها 

( فً الورلة البحثٌة بعنوان الذكاءات المتعددة بعد عشرٌن عام إلى 2003أشار جاردنر) 

 والشنفري ،(2010) الباحثٌن منهم إبراهٌمالأسُس التً لامت علٌها نظرٌته ولد ذكرها مجموعة من 

 ( وهً:2003) ربوجا ،(2006) وآرمسترونج ،(2010)

فعٌة لدى ، ومتنوعة ولابلة للنمو والارتماء والتؽٌر بوجود الداالذكاءات لٌست منفردة بل متعددة -

 .الفرد والتدرٌب المناسب

، وباستطاعة الفرد التعبٌر والتفاعل فهً تعمل بطرٌمة مركبة أنماط الذكاءات تؤخذ صفة التكامل -

 عنها بؤشكال ووسابل متعددة ومتنوعه.

جمٌع البشر ٌمتلكون الذكاءات المتعددة بنسب متفاوتة وبؤنماط خاصة لكل فرد، ولا فضل لذكاء  -

 .لى آخر فلكل ذكاء مجاله الخاص بهع

عة من المدرات الفرعٌة الخاصة كل ذكاء ٌحتوي مجمو، وٌفُسر ضمن المحٌط الثمافً للفرد الذكاء -

 .به

، وٌمكن للفرد استخدام ذكاء لتموٌة تبعاً لتنمٌة الفرد له أو تجاهلهالذكاء لابل للزٌادة والنمصان  -

 وتعزٌز ذكاء آخر.

، وأبدت الكثٌر من وراً هاماً فً العملٌة التعلٌمٌةلعبت نظرٌة الذكاءات المتعددة دولد  

المختلفة كانت لد أهُملت من النظرٌات الأخرى، ولد أورد العدٌد من الباحثٌن أهمٌة نظرٌة الجوانب 

آرمسترونج و ،(2011إبراهٌم ) و ،(2011الذكاءات المتعددة فً مإلفاهم منهم عبد الفتاح )

 :( وتبرز أهمٌة النظرٌة فٌما ٌل2006ً)

استخدام الفرد لذكابه فً حل المشكلبت، تعُد نظرٌة معرفٌة أي أنها تسعى لمحاولة وصؾ كٌفٌة  -

 وتهتم بكٌفٌة تعاطً العمل مع مكونات الموالؾ ومحتوٌاته للوصول إلى الحل.
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، مع جمٌع إمكانات ولدرات الأفراد تعُد نظرٌة الذكاءات المتعددة من أوابل النظرٌات التً تتعامل -

، ولد دة من لدرات وإمكانات الفردب محدفً الولت الذي كانت فٌه بالً النظرٌات تتعامل مع جوان

 أعطت للذكاء مفهوماً جدٌداً أوسع مما كان علٌه.

طرحت نظرٌة الذكاءات المتعددة جوانب من ذكاء الفرد ومهاراته فً حٌن أن نظرٌات أخرى لد  -

 .مٌٌم الفرد ولٌاس ذكابه واختبارأهملتها وأهتمت بت

تمدم النظرٌة مجموعة من الممترحات التً تمكن مصممً المناهج من تمدٌم المحتوى التعلٌمً بؤكثر  -

 من طرٌمة فً ضوبها. 

، ٌمٌة فً مجالاتها الثلبثة )معرفً، وجدانً ونفس حركً(تسعى إلى تحسٌن مردودٌة العملٌة التعل -

هً بصاحبه إلى الابتكار ي ٌنت، وشجعت على التفكٌر الذطت النظرٌة مفهوماً أعمك للمعرفةوأع

 .والإبداع

من طلبتهم  توسع النظرٌة خٌارات المعلمٌن فً اختٌار استراتٌجٌات التدرٌس للوصول للعدد الأكبر -

 .مهما اختلفت ذكاءاتهم

تعُطً النظرٌة الفرصة لجمٌع الطلبة بالتعلم والتعبٌر عن ذاتهم أو التعبٌر عما ٌفهمونه وٌدركونه  -

 ملببمة لهم.بالطرٌمة ال

تعُطً النظرٌة الأولوٌة لتنمٌة المهارات التً ٌتمتع بها الطلبة كما أنها اهتمت بتفرٌد التعلٌم، وتموم  -

لفردٌة واكتشاؾ أٌضاً على رعاٌة الأفراد الموهوبٌن والمبدعٌن، وأشارت إلى أهمٌة مراعاة الفروق ا

ت الكون من مكونات وعناصر محتوٌا، ونبهت إلى كٌفٌة تعاطً العمل مع المواهب والمدرات

 .  وأشخاص

بها أعطت أدواراً للآباء والمجتمع للمشاركة فً العملٌة التعلٌمٌة من خلبل الأنشطة التً ٌتواصل  -

 .الطلبة مع المجتمع والجماهٌر

( فً كتابه الذكاءات المتعددة أن لنظرٌته مجموعة من الأهداؾ المنبثمة 1993ذكر جاردنر)و 

لنظرٌة الذكاءات  أهمٌتها فهً أداة تساعد فً تحمٌك الأهداؾ التربوٌة، ومن الأهداؾ الأخرىمن 

 ً  :المتعددة أٌضا

ؾ الربٌسٌة من تصمٌم البرامج التربوٌة والتعلٌمٌة التً من شؤنها مساعدة الطلبة لبلوغ الأهدا -

 .العملٌة التعلٌمٌة

 .والمبادئ الهامة فً الأنظمة ككل بلوغ أكبر عدد ممكن من المهتمٌن بفهم النظرٌات -



58 
 

 

 ٌد من المجالات الثمافٌة.دتصمٌم نماذج تساعد على أدخال الكفاءات الفكرٌة والنفسٌة فً الع -

؛ لأنهما العلمان الأكثر ً وعلم نفس النمو واتساع نطالهماالاهتمام بعلم النفس العصبً المعرف -

 .تصالاً بنظرٌة الذكاءات المتعددةا

رة الذكاءات المتعددة حدٌثة العهد بل هً لدٌمة وظهرت جذورها فً عهد الٌونان لم تكن فكو 

وبلؽت ذروتها فً المرن التاسع عشر، فمد ظهرت مجموعة من علماء النفس الذٌن نادوا بوجود 

 (.2003التعددٌة فً ملكات العمل )جابر،

نوع من المحتوى ثم  فمد بحث علماء النفس عن أي لدرات عند الفرد ٌمكن أن تتلبحم مع أي 

 وكٌنٌث سبنس (Skinner) وسكنر (Clark Hull)تعُد أساساً لها ، ومن هإلاء العلماء كلبرن هل 

(Kenneth Spence)، عالم النفس التجرٌبً آلن ألبورت ثم لدِم (Allen Alport) لال البرٌطانً و

 ألبورت ظهر جٌري فودور بؤن العمل البشري ما هو إلا عدد كبٌر من نظم الإنتاج المستمل، وبعد

(Jerry Fodor ) الذي لال أن العملٌات العملٌة مجموعة كبسولات تعمل كل منها تبعاً لمواعد وأسس

 .(2004خاصة )جاردنر،

النمابٌة جمٌعها  بولاهتمام المابمٌن على العملٌة التعلٌمٌة بإخراج جٌل متكامل الجوان 

ذكاءات )المعرفٌة والوجدانٌة والنفس حركٌة( ظهرت مجموعة من المدارس التً تتبنى فكرة نظرٌة ال

 :المتعددة ومن هذه المدارس

م وتتمٌز 1987التً أنُشؤت فً ولاٌة إندٌانا عام  (The Key School)المدرسة المفتاحٌة  

، دة لخلك جو تعلٌمً متكامل للطلبةبٌة الذكاءات المتعدبؤنها تجمع عدة عناصر مختلفة من التعلٌم وتر

ٌظهر ذلن من خلبل التعلٌم الٌومً فً الذكاءات السبع حٌث ٌدرس الطلبة فً المدرسة دروساً فً 

، لفن والموسٌمى واللؽات والحاسوبالمواد التملٌدٌة وٌتلمون أٌضاً دروساً كل ٌوم فً التربٌة البدنٌة وا

ة على التركٌز فً النشاط تتؽٌر كل عشرة أسابٌع تمرٌباً لتلببم وتساعد الطلب والموضوعات المدرسٌة

وهً مجموعات تعلم خاصة  ،(Pods) وٌوجد بها أٌضاً مجموعة ٌطلك علٌها أسم أسراب، المنهجً

ٌختار الطلبة فردٌاً الانضمام لها كل فرد حسب رؼباته ومٌوله وٌتم تصنٌؾ المجموعات حسب فرع 

، وٌوجد بها أٌضاً  حجرة التدفك وهً ارات مشتركة بٌن أفراد المجموعةحسب مه معرفً معٌن أو

فٌز وتنشٌط حجرة ٌزورها الطلبة مرة خلبل الأسبوع لٌندمجوا فً أنشطة لا منهجٌة صممت لتح

، ولا بد للمجتمع المحلً من دور فً هذه المدرسة فهنان لجنة المصدر فً ذكاءاتهم بطرق مختلفة
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حلً فً مجالات مختلفة محٌث تتؤلؾ هذه اللجنة من مندوبٌن وممثلٌن للمجتمع ال المجتمع المحلً

حٌث تضع جدولاً أسبوعٌاً لمراعاة نشاطات واهتمامات الطلبة خارج أسوار المدرسة 

 (.2003)جابر،

ومن المدارس التً اهتمت بنظرٌة الذكاءات المتعددة أٌضاً مدرسة نٌو سٌتً فً نٌوٌورن  

الذكاءات المتعددة أكثر من مجرد نظرٌه فهً تعُد فلسفة تعلٌم وتعطً إطاراً معرفٌاً  حٌث تعُد نظرٌة

واسعاً ساعد فً تؽٌٌر المناهج واستراتٌجٌات التموٌم وأسالٌب التدرٌس مما أسهم فً كفاءة النمو 

، وأدت إلى استحداث طرق ورؼباتهم والفروق الفردٌة بٌنهم الشخصً للطلبة ومراعاة مٌولهم

ل وتعامل مع الوالدٌن وإشراكهم للعمل داخل المدرسة وخارجها مع أهمٌة أشران المجتمع تواص

 .(2008،حلً فً عملٌة تعلٌم الطلبة )هٌروالم

 نمد نظرٌة الذكاءات المتعددة  

على الرؼم من أهمٌة نظرٌة الذكاءات المتعددة والمكانة العلمٌة والتربوٌة التً وصلت إلٌها  

، إلا أنها لم تسلم من انتماد بعض العلماء لها فمد ذكر مجموعة ربٌة والنفس بهااهتمام علماء التو

 ،(2010) وٌوسؾ ،(2010) وإبراهٌم ،(2011) علماء بعض هذه الانتمادات ومنهم عبد الفتاح

 :ماٌلً ومن هذه الانتمادات

الذكاءات ماهً إلا نظرٌة الذكاءات المتعددة ذات أصول لدٌمة فما لام به جاردنر من إطلبق اسم  -

 .د علماء النفس من لبل وألروا بهالدرات وإمكانات كانت معروفة عن

ٌعتمد نماد نظرٌة الذكاءات المتعددة أنها مجرد مواهب أو تخصصات فً  فروع المعرفة لا تصل  -

 .بؤنها أسالٌب تعلم ولٌست ذكاءات ، ومجموعة أخرى من النماد لالواعلٌها ذكاءات لدرجة أطلبق

فكرة جمع الذكاءات المتعددة تحت ثلبثة ( Robert Sylwester)طرح العالم روبرت سٌلوستر  -

تصنٌفات وهً الزمن والتتابع وتشمل )الذكاء اللؽوي والمنطمً/الرٌاضً والموسٌمً( والمكان 

والفراغ وٌشمل )الذكاء المكانً والجسمً/الحركً والطبٌعً /البٌبً( والإدران الشخصً 

 ٌشمل )الذكاء الاجتماعً والوجدانً(.والاجتماعً و

، فإن جاردنر لم ٌحاول وضع ٌام بعملٌة ضبط النظرٌة بالتجربةٌرى النماد أنه لا بد من الم -

 .وصفٌة فمط اختبارات لمٌاس ما أطلك علٌه ذكاءات وبالتالً اعتبروا نظرٌته
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جاردنر أنه لا ٌمكن تحدٌد  ، واستندوا فً ذلن لمولنماد مسؤلة افتمار النظرٌة للدلةطرح بعض ال -

اٌٌر التً عدد دلٌك من الذكاءات فهً مستمرة فً الظهور ولابلة للزٌادة طالما أنها موافمة للمع

 .وضعها جاردنر للذكاءات

، فما أطلك علٌة النظرٌة بؤنه ذكاءات تناولته حدٌد المفاهٌمتفتمد نظرٌة الذكاءات المتعددة للدلة فً ت -

رات أو مواهب، وتوسع نظرٌة جاردنر لٌشمل مواهب ولدرات الفرد تملل من نظرٌات أخرى بؤنه لد

 .جالات واسعة فً علم النفس البشريدلالة المفهوم، بالإضافة إلى أنها لم تمس م

؛ مما ٌجعل لها تؤثٌر فً ل الثمافٌة الفردٌة وتعتمد علٌهاتشتمل نظرٌة الذكاءات المتعددة على العوام -

 لضعؾ فً ذكاء الفرد.تحدٌد نماط الموة وا

صعوبة تطبٌك نظرٌة الذكاءات المتعددة فً الفصول الصفٌة خصوصاً فً الدول النامٌة لعدة  -

، النظرٌةعوامل منها اكتظاظ الفصول بالطلبة وللة الموارد وضعؾ استٌعاب المعلمٌن لأسُس 

 .د ضرباً من المثالٌة صعبة المنالوبالتالً تطبٌمها ٌعُ

طلبة داخل الفصول الدراسٌة حسب مهاراتهم ومٌولهم ولدراتهم، وصعوبة تموٌم صعوبة تصنٌؾ ال -

ذكاءاتهم لعدم وجود مماٌٌس لومٌة لها، مما ٌجعل تطبٌمها أمراً نظرٌاً لٌس عملً بالرؼم من سرعة 

 .التربوي انتشارها فً الوسط

المتعددة إلا أنها  وٌرى الباحث أنه على الرؼم من الانتمادات التً واجهتها نظرٌة الذكاءات 

نظرٌة ذات فابدة فً العملٌة التعلٌمٌة ولها مجالات تطبٌمٌة هامة ٌمكن الاستفادة منها خصوصاً أنها 

 .ماشى مع مبادئ التربٌة الإسلبمٌةتت

 علالة التربٌة الإسلامٌة بنظرٌة الذكاءات المتعددة

س أن الحضارة الإسلبمٌة بما فٌها اعتمد الكثٌر من المشتؽلٌن فً العلوم التربوٌة وعلماء النف 

من علماء ومفكرٌن كانوا ؼاببٌن عن دراسة مضامٌن علم التربٌة وعلم النفس والبحث فً مٌادٌن 

 الذكاء الإنسانً وفروعه.

اً فً مضامٌن التربٌة وعلم لكن على العكس تماماً فالحضارة الإسلبمٌة لعبت دوراً هام 

من نظرٌات ومبادئ تربوٌة أو تعلٌمٌة سواء فً الولت الحاضر  ، فما ألره علم النفس التربويالنفس

، ولمد راعى الإسلبم جمٌع الجوانب النمابٌة للفرد سواء منذ بداٌاتهأو فٌما مضى فمد دعا له الإسلبم 

، وحث فً كثٌر من ة والاهتمام بمواهب الفرد ومٌولهكانت معرفٌة أو وجدانٌة أو نفس حركٌ
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ه وبلورة أفكاره فرد وحسن تربٌته لما له من أثر فً صمل شخصٌتنصوصه على الاهتمام بال

 .(1988)الشٌبانً،

ونظرٌة الذكاءات المتعددة من المبادئ التً نادى بها الإسلبم ضمن توجٌهاته فنصوص  

ٌٌر هذه النظرٌة المرآن الكرٌم والسنة النبوٌة الشرٌفة فٌها الكثٌر مما ٌدل على اهتمام الإسلبم بمعا

 :الامثلة ومن هذه

ما جاء فً المرآن الكرٌم من نظم لآٌاته وصٌاؼةٍ لجمله وانتماء كلماته وترتٌب لسوره هو من  

الاعجاز البٌانً الذي هو من أعظم مكونات الاعجاز المرآنً وٌعُد من الأدلة على مراعاة الذكاء 

اللؽوٌة الهابلة ، فمن الآٌات اللؽوي ، فالمرآن الكرٌم نزل على لومٍ كانوا ٌتباهون وٌتفاخرون بمدرتهم 

حٌِمِ  1)حم  :الدالة على احتواء الذكاء اللؽوي لوله تعالى نِ الره حْمَٰ لتَْ آٌَاتهُُ  2تنَْزٌِلٌ مِنَ الره كِتاَبٌ فصُِّ

وَلَالوُا للُوُبنُاَ فًِ أكَِنهةٍ  4 بشٌَِرًا وَنذٌَِرًا فؤَعَْرَضَ أكَْثرَُهُمْ فهَُمْ لَا ٌسَْمَعوُنَ  3لرُْآناً عَرَبًٌِّا لِموَْمٍ ٌعَْلمَُونَ 

ٌْننَِ حِجَابٌ فَاعْمَلْ  ٌْنِناَ وَبَ ٌْهِ وَفًِ آذَانِناَ وَلْرٌ وَمِنْ بَ ا تدَْعُوناَ إلَِ  (5-1،إنِهناَ عَامِلوُنَ()فصلت مِمه

 .(2013)الشبول،

كان من ، وحٌن سمع عتبة بن ربٌعة هذه الآٌات ولد سلوب المرآن الكرٌم له نسكٌ بدٌعفؤ  

 والله لمد سمعتُ من محمد لولاً : "عتاهٌة العرب فً الفصاحة والبٌان ولؾ منها فً حٌرةٍ وذهولٍ ثم لال

نه لموله الذي سمعتهُُ ! ما هو بالشعر ولا بالسحر ولا بالكهانة والله لٌكونتعالى ، واللهما سمعتُ مثله لط  

كاء أكبر الدلابل والبراهٌن على توظٌؾ الذ(، فؤسلوب المرآن الكرٌم من 1988)البٌهمً،"نبؤ عظٌم

 .(2003اللؽوي فً آٌاته )ساسً،

فضُلت : "صلى الله عليه وسلموالسنة النبوٌة الشرٌفة لم تكن بمعزلٍ عن مراعاة هذا الذكاء فمد لال الرسول  

( خٌر شاهدٍ على ذلن بالإضافة 523:1991)مسلم،"ء بسِت: أعُطٌت جوامع الكلِم....على الأنبٌا

حسان بن ثابت رضً الله  صلى الله عليه وسلملدرات أصحابه فً هذا الذكاء فمد كلؾ الرسول  صلى الله عليه وسلملاستثمار الرسول 

ما نافحت عن إن روح المدس لاٌزال ٌإٌدن : "صلى الله عليه وسلمباستخدام شعره فً الدفاع عن الله ورسوله فمال  هعن

لد أمر حسان بن ثابت رضً الله عنه أن ٌدافع عن  صلى الله عليه وسلم( فالرسول 2490:1991)مسلم،"الله ورسوله

لزٌد بن  صلى الله عليه وسلممن لدرة حسان اللؽوٌة وتمكنه البلبؼً، بالإضافة لتكلٌفه  صلى الله عليه وسلمره لما ٌعلمه الله ورسوله بشع

 .(2018)العجمً، لدٌه من لوة الذاكرة وملكة لفظٌةثابت من تعلم اللؽات لما 
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وفر تنمٌته لمن ٌتاللؽوي وفهذه الأمثلة من المرآن والسنة لدلٌل على اهتمام الإسلبم بالذكاء  

 .ردنر فً الذكاء اللؽوي فً نظرٌته، وهو ما ذكره جااللبزمة لذلنلدٌه الإمكانات 

والأدلة كثٌرة أٌضاً على الذكاء المنطمً/الرٌاضً فعلم الموارٌث من الأدلة على تضمٌن هذا  

ُ )ٌسَتفَتوُننََ للُِ  :فً التربٌة الإسلبمٌة ففً المرآن لوله تعالى لذكاءا لَةِ ٌفُتٌِكُم فًِ  ٱللَّه هَلنََ  ٱمرُإٌاْ  إنِِ  ٱلكَلَٰ

 ٱلث لثُاَنِ  مَافلَهَُ  ٱثنتٌََنِ أخُت فلَهََا نصِؾُ مَا ترََنَ وَهُوَ ٌرَِثهَُا إنِ لهم ٌكَُن لههَا وَلدَ فَإنِ كَانَتاَ  ۥٓوَلدَ وَلهَُ  ۥلٌَسَ لهَُ 

جَالا وَنسَِاء فلَِلذهكَرِ مِثلُ حَظِّ  ا ترََنَ وَإنِ كَانوُاْ إخِوَة رِّ ُ ٌبٌَُنُِّ  نِ ٱلأنُثٌٌََمِمه ُ لكَُم أنَ تضَِل واْ وَ  ٱللَّه بكُِلِّ شًَءٍ  ٱللَّه

( فالمٌراث ٌحُسب لكل حالة معادلة وهذه المعادلة تستوجب التعامل مع الأرلام 176عَلٌِمُ()النساء،

بمدرات زٌد بن ثابت  صلى الله عليه وسلم، واهتمام الرسول ابٌة للوصول لتوزٌع صحٌح للمٌراثوالعملٌات الحس

ن معاٌٌر للذكاء له توافك ما الترحه جاردنر م صلى الله عليه وسلمرضً الله عنه فً علم الموارٌث وتشجٌعه 

 . (2018)المدهون، المنطمً/الرٌاضً

ٌظهر فً اهتمام المرآن الكرٌم بالموالع والأماكن ما ٌشٌر إلى الذكاء المكانً/البصري فمن  

ى بعض السور كالكهؾ والحِجر والأحماؾ وأمر الله سبحانه إطلبق أسماء الأماكن عل ،هذه المظاهر

)للُ  :عالىالإنسان بالسٌر فً الأرض والبحث والتفكر فٌها مظهراً آخر للذكاء المكانً/البصري لال ت

ُ ثمُه  ٱلخَلكَ كٌَؾَ بدََأَ  ٲنظُرُواْ فَ  ٱلأرَضِ سٌِرُواْ فًِ  (، ولم ٌكتؾِ 20()العنكبوت،ٱلأخِرَةَ  ٱلنهشؤةََ ٌنُشِاُ  ٱللَّه

المرآن الكرٌم بذكر أسماء الأماكن ودعوة الإنسان للتفكر بها بل ذكر لصصاً لمن ٌتمٌزون بالذكاء 

فاختٌار المولع وجعله ردماً)الردم أبلػ لوة من السد وانسب  سدالمكانً كمصة ذو المرنٌن وبنابه لل

 .(2013)الشبول، هندسٌاً للمولع( فهذه كلها معاٌٌر الذكاء المكانً

تصور المكانً للمعركة لبل فً ؼزوة أحد من حٌث التخطٌط وال صلى الله عليه وسلموما فعله الرسول  

احة المعركة وٌحموا ظهر ، وتكلٌفه لعدد من الرماة أن ٌمفوا على هضبة مشرفة على سولوعها

لخارطة المعركة وإحساسه بالموالع وأهمٌتها، وٌندرج  صلى الله عليه وسلم، فهذا دلٌل على تصور الرسول المسلمٌن

 .(2019،)العجمً صري التً الترحها جاردنرالذكاء المكانً/الب رتحت معاٌٌ

اهتمام الإسلبم بالجسد واضح المعلم فً كثٌر من الآٌات والأحادٌث سواء كانت فً إن  

، ولد وردت الكثٌر من العبادات الجماعٌة فً به أو النهً عن أذٌته والعبث به الحض على الاهتمام

العصبً العضلً والتناسك الحركً على مستوى الفرد والجماعة من  الإسلبم التً تموم على التآزر

لَوٰةَ )وَألٌَِمُواْ  :لوله تعالى ثلم كَوٰةَ وَءَاتوُاْ  ٱلصه كِعٌِنَ مَعَ  ٱركَعوُاْ وَ  ٱلزه ( فصلبة الجماعة 43()البمرة،ٱلرهٰ
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وهً خٌر دلٌل وأداء مناسن الحج من العبادات التً تتطلب المٌام بحركات جماعٌة فً ذات الولت 

 .(2013)الشبول، الجسدي ءعلى وجود تناسك ومهارة جسدٌة التً هً من أسُس الذكا

بالاهتمام بالجسد ونظافته وصحته خٌر دلٌل على مراعاة الإسلبم للذكاء  صلى الله عليه وسلموأمر الرسول  

 من المإمن الضعٌؾ وفً كل المإمن الموي خٌرٌ وأحب إلى الله: "صلى الله عليه وسلمالجسدي فمد لال رسول الله 

( فالمإمن الموي بجسده ٌنفع المسلمٌن بموته البدنٌة أكثر من المإمن 2664:1991)مسلم، "خٌر

ا  :الضعٌؾ جسدٌاً وٌدل علٌها لوله تعالى باَطِ  ٱستطََعتمُ)وَأعَِد واْ لهَُم مه ة وَمِن رِّ ن لوُه  (ٱلخٌَلِ مِّ

ً ( ومن الموة الممصودة فً 60)الانفال،  .(2018)العجمً، الآٌة الكرٌمة لوة الأبدان أٌضا

معاٌٌر الذكاء الجسدي فهذه الأمثال الملٌلة من المرآن والسنة الشرٌفة تندرج جمٌعها تحت  

 .لدى جاردنر

وٌرى الباحث أن التربٌة الإسلبمٌة لد وضعت بصمتها فً نظرٌة الذكاءات المتعددة  

لم ٌذكر هذه الصفة ، فإن جاردنر دي حٌن أضافت صفة الجماعٌة علٌهاوخصوصاً فً الذكاء الجس

 .ٌن وضع معاٌٌر الذكاءات المتعددةح

، والذكاء لتتنعم به المخلولات وتستمتع به والله سبحانه وتعالى جمٌلٌ ٌحب الجمال فهو خالمه 

 .به وتنمٌته لدى الفرد فً سن مبكرالموسٌمً ٌظهر سابك عن الذكاءات الأخرى فلب بد من الاهتمام 

، نك وعذوبه ٌجدها السامع فً آٌاتهتؤثٌر صوتً عجٌب؛ فله رووالمرآن الكرٌم ٌحتوي على  

ولد تضمن العدٌد من الآٌات التً تمدح كل من ٌجود تلبوته وٌحُسنها وحثنا الله سبحانه على 

هُمُ  ٱلهذٌِنَ ) :استخراج الحس الموسٌمً فٌه لال تعالى بَ ءَاتٌََٰ بنَِ  ۦٓتلَِبوَتهِِ  حَكه  ۥٌتَلوُنَهُ  ٱلكِتَٰ  ٌإُمِنوُنَ بِهِ(أوُْلَٰ

(، وتضمن أٌضاً العدٌد من الآٌات التً تحث على آداب التحدث والاستماع والتً تعُد 121)البمرة،

مِن صَوتنَِ إنِه  ٱؼضُض)وَ  :من معاٌٌر الذكاء الموسٌمً فمنها ما أوصى لممان ابنه فً لوله تعالى

تِ أنَكَرَ   (.2018)المدهون، (19)لممان،مٌِرِ(ٱلحَ لَصَوتُ  ٱلأصَوَٰ

مدح الأشعرٌٌن لما ٌتمتعون به من عذابة الصوت ودلة فً ترتٌل المرآن الكرٌم  صلى الله عليه وسلموالرسول  

، وأعرؾ منازلهم من رؾ أصوات رفمة الأشعرٌٌن بالمرآن، حٌن ٌدخلون باللٌلإنً لأع" :صلى الله عليه وسلمفمال 

 (2499:1991)مسلم،"نزلوا بالنهار أصواتهم بالمرآن باللٌل وإن كنت لم أرَ منازلهم حٌن

 (.2013)الشبول،
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فهذه بعض من الدلابل على احتواء المرآن الكرٌم والسنة النبوٌة الشرٌفة لمعاٌٌر الذكاء  

 .لموسٌمً كما أوردها جاردنرا

وحساب ومصٌر وأمر  والمرآن الكرٌم حث الإنسان على التفكر بما وراء الحٌاة من موت 

؛ حٌث أنها خطت عن ؼٌرها من النظم التربوٌة مٌة، وهذا ما امتازت به التربٌة الإسلببالاستعداد له

الدابمة  اةللئنسان طرق واضحة المعالم لحٌاته وما بعد الحٌاة وبٌنت أن هذه الحٌاة مإلته وممر للحٌ

 :ودعت الإنسان للتفكر والتؤمل بها والعمل والاستعداد لها والعظة بمن سبموهم من البشر لال تعالى

نٌْاَ هموُنَ أفَلََب تعَْمِلوُنَ()الانعام، )وَمَا الْحٌََاةُ الد  ٌْرٌ لِلهذٌِنَ ٌتَ  .(32إلِاه لعَِبٌ وَلهَْوٌ وَللَدهارُ الْآخِرَةُ خَ

ً حث أٌ صلى الله عليه وسلموالرسول   على التفكر بمصٌر الإنسان والموت والحٌاة الآخرة وذكر الكثٌر عن  ضا

ً ن وتعالى لأهون أهل النٌمول الله تبار" :صلى الله عليه وسلمأحداث من ٌوم المٌام لال  ا لو كانت لن الدنٌا وم :ار عذابا

: لد أردت منن أهون من هذا وأنت فً صلب آدم أن لا نعم فٌمول :فٌها أكنت مفتدٌاً بها ؟ فٌمول

 .(2019)العجمً، (2805:1991)مسلم،"فؤبٌت إلا الشرن ولا أدخلن النار نتشر

فالتربٌة الإسلبمٌة هً الوحٌدة التً أجابت عن تساإلات الأفراد وبٌنت لهم حمابك ما بعد  

 .الأدلة والمعاٌٌر للذكاء الوجوديالموت ودعت للتفكر بها، وتحتوي على العدٌد من 

، ولد بٌن الله سبحانه لكل العناصر من إنسان وكون وحٌاةأن نظرة التربٌة الإسلبمٌة شاملة  

التً ٌعٌش فٌها الإنسان  ة كل عنصرٍ منها وبٌن أٌضاً أن الكون مسخرٌ للئنسان والبٌبةوظٌفة وؼاٌ

)وَلَمدَْ جَعلَْناَ  :، ولد ذكر المرآن الكرٌم العدٌد من الدلابل على الذكاء البٌبً منها لوله تعالىجزء منه

ٌْطَانٍ رَجٌِمٍ وَحَفِظْناَهَا 61وَزٌَهنهاهَا لِلنهاظِرٌِنَ فًِ السهمَاءِ برُُوجًا  إلِاه مَنِ اسْترََقَ السهمْعَ فَؤتَبْعََهُ 17مِنْ كُلِّ شَ

ًَ وَأنَْ 18شِهَابٌ مُبٌِنٌ  ٌْناَ فٌِهَا رَوَاسِ ءٍ مَوْزُونٍ  بتَنَْاوَالْأرَْضَ مَدَدْنَاهَا وَألَْمَ ًْ وَجَعلَْنَا لكَُمْ  19فٌِهَا مِنْ كُلِّ شَ

لهُُ إلِاه بِمدََرٍ مَعْلوُمٍ  20برَِازِلٌِنَ فٌِهَا مَعاٌَشَِ وَمَنْ لسَْتمُْ لهَُ  ءٍ إلِاه عِنْدَناَ خَزَابنِهُُ وَمَا ننُزَِّ ًْ  21وَإنِْ مِنْ شَ

ٌَاحَ لَوَالحَِ فؤَنَْزَ  ٌْناَكُمُوهُ وَمَا أنَْتمُْ لهَُ بخَِازِنٌِنَ()الحجر، لْناَوَأرَْسَلْناَ الرِّ  .(22-16مِنَ السهمَاءِ مَاءً فَؤسَْمَ

لد أمر بالمحافظة على البٌبة ورعاٌتها فً كل الموالؾ وحث على الاهتمام بها  صلى الله عليه وسلمسول والر 

، ومما ٌدل على توفر الذكاء البٌبً فً السنة لها للوصول لعظمة الخالك سبحانهوالتفكر من خلب

: ٌا اللمٌت إبراهٌم لٌلة أسري بً فم" :صلى الله عليه وسلمللجنة والمظاهر البٌبة فٌها لال  صلى الله عليه وسلمالنبوٌة وصؾ الرسول 
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محمد، ألرئ أمتن منً السلبم وأخبرهم أن الجنة طٌبة التربة عذبة الماء وأنها لٌعان، وأن ؼراسها 

 .(2018)المدهون، (3462:1996)الترمذي،"والله أكبر سبحان الله والحمد لله ولا إله إلا الله

ك والوصؾ فوصؾ المرآن الكرٌم والسنة النبوٌة الشرٌفة لهذه المظاهر البٌبة بهذا الشكل الدلٌ 

 .الذكاء البٌبً التً ذكرها جاردنرالبدٌع لهو أكبر تمثٌل لمعاٌٌر 

جتماعً فمد جاءت العدٌد من الآٌات الكرٌمة الدالة مجتمع الإسلبمً مجتمع التكافل الاوال 

ؤٌَ هَا  :على مظاهر التكافل الاجتماعً فٌه كموله تعالى كُم  ٱلنهاسُ )ٌَٰ ن ذَكَر وَأنُثىَٰ وَجَعلَنَٰ كُم مِّ إنِها خَلَمنَٰ

ِ شُعوُبا وَلَباَبلَِ لِتعََارَفوُاْ إنِه أكَرَمَكُم عِندَ  َ أتَمَاكُم إنِه  ٱللَّه والله سبحانه  (،13عَلٌِمٌ خَبٌِر()الحجرات، ٱللَّه

ا جعله محببٌ للبشر وتعالى وصؾ رسوله الكرٌم بالرحمة ولٌن الجانب ونفى عنه الؽلظة والشدة مم

نَ  :فٌمبلون على دعوته بالمبول والرضا لال تعالى ِ )فَبمَِا رَحمَة مِّ كُنتَ فظًَّا ؼَلٌِظَ  ولِنتَ لهَُم وَلَ  ٱللَّه

واْ لََ ٱلملَبِ  وأفعال ، (159()ال عمران،ٱلأمَرِ لهَُم وَشَاوِرهُم فًِ  ٱستؽَفِرعَنهُم وَ  ٲعؾُ مِن حَولِنَ فَ  نفَض 

المسلم أخو : "كموله صلى الله عليه وسلممن بناء المجتمع المدنً ومإاخاة المهاجرٌن والأنصار وألواله  صلى الله عليه وسلمالرسول 

( 6951:2002)البخاري،"فً حاجة أخٌه كان الله فً حاجته المسلم، لا ٌظلمه ولا ٌسلمه. ومن كان

ً  صلى الله عليه وسلمولوله  كان مظلوماً  إذاانصر أخان ظالماً أو مظلوماً فمال رجل: ٌا رسول الله أنصره : "أٌضا

 "، فإن ذلن نصره؟ لال: تحجزه أو تمنعه من الظلم أفرٌت إذا كان ظالماً كٌؾ أنصره

 فً المجتمع الإسلبمً وفً ثمافته ( برهان على الذكاء الاجتماع6952:2002ً)البخاري،

 .(2013)الشبول،

الله سبحانه وتعالى فً المرآن الكرٌم ضرب العدٌد من الأمثلة على الذكاء الوجدانً، ففً  

لصة أصحاب الكهؾ نجد أن الفتٌة ٌمتلكون معرفتهم بذاتهم وتمدٌرهم لانفعالاتهم وهو ما أرشدهم 

هُم هُدى  بهِِّم)إنِههُم فتٌَِةٌ ءَامَنوُاْ برَِ  :لكٌفٌة التصرؾ فً الموالؾ الذي تعرضوا له لال تعالى  ٣١وَزِدنَٰ

تِ ناَ رَب  وَرَبطَناَ عَلىَٰ للُوُبهِِم إذِ لَامُواْ فَمَالوُاْ رَب   وَٰ ها لهمَ  ۦٓلنَ نهدعُوَاْ مِن دُونِهِ  ٱلأرَضِ وَ  ٱلسهمَٰ د للُناَ إذِا إلَِٰ

 .(14-13شَطَطًا()الكهؾ،

كان من أشد الناس معرفةً لذاته وأهدافه مع لدرته على التعبٌر عن الانفعالات  صلى الله عليه وسلموالرسول  

ما : "أم المإمنٌن عابشة رضً الله عنها بمولها صلى الله عليه وسلموالمشاعر وتوجٌهها للؽاٌة التً ٌرؼب، فمد وصفته 

، وما إن كان إثماً كان أبعد الناس منه، مالم ٌكن إثماً ف بٌن أمرٌن لط إلا اخذ أٌسرهماخٌُر رسول الله
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 "، فٌنتمم بها للهأنتمم رسول الله لنفسه فً شًء لط، إلا أن تنُتهن حرمة الله

 .(2019)الرشٌدي، الذكاء الوجدانً لدى جاردنر(، وهذا ما ٌعادل 6126:2002)البخاري،

وبالعودة إلى تراث الامة الإسلبمٌة نجد أن علماء المسلمٌن لد أسهموا فً مجالات الذكاء  

الشًء الكثٌر ومن هإلاء العلماء الفارابً والؽزالً وابن سٌنا وابن الجوزي وابن جماعة وابن أبً 

 ة على ذلن.الدنٌا ومإلفاتهم ما تزال حتى الآن شاهد

، وٌعود اسم مشتركة مع التربٌة الإسلبمٌةوٌرى الباحث أن نظرٌة الذكاءات المتعددة ذات لو 

 :ٌلً ٌه لهذه النظرٌة دون سواها ماأسباب تبن

، ونظرٌة الذكاءات المتعددة د الطلبة محور العملٌات التربوٌةأن فً النظم التربٌة والتعلٌم الحدٌثة ٌعُ -

 .فك مع الاتجاهات الحدٌثة للتربٌةالفردٌة وبمٌول الطلبة ولدراتهم وهو ما ٌتاهتمت بالفروق 

تنوع أسالٌب تطبٌك الذكاءات المتعددة ومرونتها بالتطبٌك تنعكس إٌجابٌاً على الطلبة مما ٌجعلهم  -

 .تفاعل سواء فً المدرسة أو خارجهافً حالة نشاط مستمر و

، عصاب وعمل الدماغ لدراسة الذكاءالنفس البشري وعلم الأاعتماد جاردنر فً نظرٌته على علم  -

بخلبؾ النظرٌات الأخرى التً اعتمد أصحابها على الطٌور والحٌوانات لإجراء التجارب علٌها 

 ولٌاس نتابجها على السلون الإنسانً.

ل ذكاء، تمبل التربٌة الإسلبمٌة لأنواع الذكاءات التً الترحها جاردنر والمعاٌٌر التً حددها لك -

وٌمكنن تحدٌد له وٌرى الباحث أن التربٌة الإسلبمٌة لد تضٌُؾ الذكاء العسكري للذكاءات المتعددة 

 .معاٌٌر خاصة به
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ا   دراسات السابمةال _ ثانٌا

نظراً لكثرة الدراسات ذات الصلة بموضوع الدراسة وتنوعها، لام الباحث بذكر الدراسات  

 هً:وذات الصلة المباشرة بموضوع الدراسة، ولد صنفها الباحث إلى محورٌن 

 المدرسٌة. الكتب المحور الأول: الدراسات المتعلمة بنظرٌة الذكاءات المتعددة وبالً

 الإسلبمٌة. التربٌة ومناهج المتعلمة بنظرٌة الذكاءات المتعددةالمحور الثانً: الدراسات 

 .المدرسٌة الكتب وبالً المتعددة الذكاءات بنظرٌة المتعلمة الدراسات: الأول المحور

هدفت إلى تحلٌل محتوى كتاب المطالعة  ( دراسة2018أجرى العرنوسً والمرشدي ) 

والنصوص للصؾ الثانً المتوسط فً ضوء الذكاءات المتعددة، ولد اتبع الباحثان المنهج الوصفً 

التحلٌلً، ولد تكونت عٌنة الدراسة من كتاب المطالعة والنصوص للصؾ الثانً المتوسط فً 

ثان أداة الدراسة المتمثلة بمابمة لمعاٌٌر ، ولد أعد الباح2017جمهورٌة العراق الطبعة التاسعة لسنة 

الذكاءات المتعددة الواجب توافرها فً كتاب المطالعة والنصوص للصؾ الثانً المتوسط والتً تضم 

( مإشراً، وأظهرت نتابج الدراسة أن الكتاب  لم ٌهمل أٌاً من الذكاءات المتعددة لكنها توافرت 80)

ؽوي أعلى نسبة تواجد ٌلٌه الذكاء المنطمً ثم الذكاء الاجتماعً فٌه بنسب متفاوتة حٌث حمك الذكاء الل

ٌلٌه الذكاء البصري ثم الذكاء الذاتً ثم الذكاء الموسٌمً ٌلٌه الذكاء الطبٌعً وجاء الذكاء الحركً 

 بالمرتبة الأخٌرة.

( دراسة هدفت إلى معرفة درجة تضمٌن كتاب اللؽة 2018وأجرى البري وساٌج والسرور ) 

للصؾ الثامن الأساسً فً الأردن لمهارات الذكاء اللؽوي والذكاء الاجتماعً، ولد استخدم  العربٌة

الباحثون المنهج الوصفً التحلٌلً، ولد تكونت عٌنة الدراسة من كتاب اللؽة العربٌة للصؾ الثامن 

الاجتماعً  الأساسً، وأعد الباحثون أداة الدراسة المتكونة من لابمة بمعاٌٌر الذكاء اللؽوي والذكاء

( معٌاراً، وتوصلت الدراسة إلى أن كتاب اللؽة العربٌة للصؾ الثامن الأساسً لد تضمن 19وتضم )

حٌث حصلت مهاره المدرة على التواصل مع الآخرٌن كلبماً وكتابة على  ،( مهارة ذكاء لؽوي508)

ٌب والإٌماع على ألل أعلى تكرار بٌنما حصلت مهارة المدرة على إدران الفرق بٌن الكلمات فً الترت

( مهارة ذكاء 168تكرار، وأظهرت النتابج أٌضاً أن كتاب اللؽة العربٌة للصؾ الثامن تضمن )
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اجتماعً حٌث حصلت مهارة إجادة أنماط التواصل اللؽوي مع الآخرٌن على أعلى تكرار بٌنما 

 ر.حصلت مهارة المدرة على فهم أمزجة الآخرٌن ونواٌاهم ومشاعرهم على ألل تكرا

( دراسة هدفت إلى التعرؾ لأنماط الذكاءات المتعددة 2018كما أجرى الصٌداوي وحمً ) 

المتوافرة لدى طلبة كلٌة التربٌة فً جامعة حماة، وإلى معرفة الفروق فً مدى توافر أنماط الذكاءات 

ان المنهج المتعددة لدى طلبة كلٌة التربٌة فً جامعة حماة تبعاً لمتؽٌر الجنس، ولد استخدم الباحث

( طالبة، 107)( طالباً و 70( من طلبة منهم )177الوصفً المسحً، وكانت عٌنة الدراسة )

( عبارة موزعة على ثمانً ذكاءات، وأظهرت نتابج 48من ) نت أداة الدراسة من استبانة مكونةوتكو

أنماط الذكاءات الدراسة توافر نمطً الذكاء الاجتماعً واللؽوي لدى طلبة كٌة التربٌة أكثر من بمٌة 

المتعددة الأخرى حٌث كان ترتٌبها تنازلٌاً كالتالً )الذكاء الاجتماعً، الذكاء اللؽوي، الذكاء الحركً 

الجسمً، الذكاء المنطمً، الذكاء الطبٌعً، الذكاء البنٌشخصً، الذكاء الموسٌمً، الذكاء البصري( 

 ً لمتؽٌر الجنس لصالح الإناث فً نمط  وأظهرت نتابج الدراسة أٌضاً فروق ذات دلالة احصابٌة تبعا

ولصالح الطلبب الذكور فً نمط الذكاء البصري ونمط الذكاء  ،الذكاء الاجتماعً ونمط الذكاء اللؽوي

المنطمً، بٌنما لم تظهر فروق فً توافر أنماط الذكاءات المتعددة بٌن الطلبة تبعاً لمتؽٌر الجنس فً 

 ، البنٌشخصً(.الجسمًالذكاءات )الطبٌعً، الموسٌمً، الحركً 

( دراسة هدفت إلى تحلٌل كتابً الحاسوب للمرحلة المتوسطة فً 2018وأجرت ٌوسؾ ) 

العراق وفماً لنظرٌة الذكاءات المتعددة، واستخدمت الباحثة المنهج الوصفً التحلٌلً، وتكونت عٌنة 

عام الدراسً الدراسة من كتابً الحاسوب للمرحلة المتوسطة )الأول والثانً( فً العراق لل

( 37، وأعدت الباحثة أداة الدراسة المكونة من لابمة تحلٌل المحتوى والمتضمنة )2018/2017

فمرة، ونتج عن الدراسة أن نسبة تضمٌن الذكاءات المتعددة فً محتوى كتابً الحاسوب لمرحلة 

ء البصري المتوسطة مرتفعة جداً ولد حصل الذكاء المنطمً/الرٌاضً على الترتٌب الأول والذكا

المكانً ثانٌاً تلبه الذكاء اللؽوي بٌنما حل الذكاء الموسٌمً والذكاء الشخصً الذاتً بالترتٌب الرابع 

فً حٌن أن كلبً من )الذكاء الجسمً الحركً، والذكاء الاجتماعً، والذكاء الطبٌعً، والذكاء 

متوسط، وأظهر الوجودي( لم تحصل على أي تكرار فً محتوى كتاب الحاسوب للصؾ الأول ال

النتابج أٌضاً أن الذكاء المنطمً الرٌاضً حصل على الترتٌب الأول ثم الذكاء البصري المكانً ثانٌاً 

بٌنما لم ٌحظ كلبً من  ،تلبه الذكاء اللؽوي فً حٌن الذكاء البٌبً الطبٌعً جاء فً المرتبة الرابعة
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الاجتماعً، والذكاء الشخصً الذاتً، والذكاء )الذكاء الجسمً الحركً، والذكاء الموسٌمً، والذكاء 

 الوجودي( على أي تكرار فً محتوى كتاب الحاسوب للصؾ الثانً المتوسط.

( إلى تحلٌل محتوى كتاب التارٌخ للصؾ الثامن الأساسً 2017وهدفت دراسة الجبوري ) 

ً التحلٌلً، وكانت فً الأردن فً ضوء نظرٌة الذكاءات المتعددة، ولد استخدم الباحث المنهج الوصف

عٌنة الدراسة كتاب التارٌخ للصؾ الثامن الأساسً فً الأردن والممرر من وزارة التربٌة والتعلٌم 

، ولد أعد الباحث أداة الدراسة المتمثلة بمابمة تحلٌل المحتوى والمكونة 2017/2016للعام الدراسً 

الثامن الأساسً فً الأردن ٌحتوي  ( عبارة، وأظهرت نتابج الدراسة أن كتاب التارٌخ للصؾ80من )

وأن الذكاء الاجتماعً حمك أعلى نسبة تواجد ٌلٌه الذكاء  ،على الذكاءات المتعددة بدرجة للٌلة

ثم  ،ٌلٌه الذكاء اللؽوي ،ثم الذكاء الجسمً ،ٌلٌه الذكاء الشخصً ذاتً ،ثم الذكاء المنطمً ،المكانً

 اء الموسٌمً.وجاء بالمرتبة الأخٌرة الذك ،الذكاء الطبٌعً

دراسة هدفت ( Ebadi & Beigzadeh, Maryam, 2016)وأجرى سمان وبٌؽزاده  

شابعة الاستخدام فً ضوء نظرٌة  (TPSOL)إلى التحمٌك فً سلسلة واحدة من الكتب المدرسٌة 

الذكاءات المتعددة، ولد استخدم الباحثان المنهج الوصفً التحلٌلً، وتكونت عٌنة الدراسة من ثلبثة 

، ولد أعد الباحثان أداة الدراسة المتمثلة بمابمة تحلٌل (Farsi Biyamuzim)من سلسلة  كتب

المحتوى، وأظهرت نتابج الدراسة أن الكتب المدرسٌة تهتم بالؽالب بالذكاء اللفظً والبصري 

بٌنما ألل الذكاءات اهتماماً به هو الذكاء الموسٌمً والطبٌعً فً حٌن أن  ،والمنطمً والاجتماعً

 الذكاء الجسدي لم ٌتواجد فً الكتب.

( دراسة هدفت إلى الكشؾ عن درجة تضمٌن الذكاء اللؽوي 2015وأجرى المصاروة ) 

ي والمنطمً( والمنطمً لدى طلبة الصؾ الثامن فً لواء فموع وتحدٌد علبلة الذكاءات المتعددة )اللؽو

بالتحصٌل الدراسً فً مادتً اللؽة العربٌة والرٌاضٌات، وتم استخدام المنهج الوصفً المسحً 

للدراسة، وكانت عٌنة الدراسة طلبة الصؾ الثامن الأساسً فً لواء فموع فً محافظة الكرن والبالػ 

مٌاس الذكاء اللؽوي ( طالباً وطالبة، ولتحمٌك أهداؾ الدراسة طور الباحث استبانة م263عددهم )

( فمرة، وأظهرت نتابج الدراسة أن درجة امتلبن الطلبة للذكاء 28والمنطمً وتكون الاستبانة من )

اللؽوي جاءت مرتفعة بٌنما جاء الذكاء المنطمً متوسطاً، وأظهرت النتابج أٌضاً وجود علبلة إٌجابٌة 

ات الطلبة فً اللؽة العربٌة ذات دلالة احصابٌة بٌن كل من الذكاء اللؽوي والمنطمً ودرج
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والرٌاضٌات، وإمكانٌة التنبإ بتحصٌل الطلبة فً اللؽة العربٌة من خلبل الذكاء اللؽوي فمط، وعدم 

الرٌاضٌات من خلبل الذكاء اللؽوي والمنطمً، وأشارت النتابج  بحثامكانٌة التنبإ بالتحصٌل فً م

ن الطلبة للذكاء اللؽوي والذكاء المنطمً إلى عدم وجود فروق ذات دلالة احصابٌة فً درجة امتلب

 تعُزى للجنس.

دراسة هدفت إلى التحمٌك فً  (Tabari& Tabari, 2015وأجرى الطبري وعبدي ) 

الجانب المعرفً من الكتب المدرسٌة ومجموعات التبادل فً المدارس الثانوٌة، ولد استخدم الباحثان 

من الكتب المدرسٌة ومجموعات التبادل فً المنهج الوصفً التحلٌلً، وتكونت عٌنة الدراسة 

المدراس الثانوٌة، ولد أعد الباحثان أداة الدراسة المكونة من لابمة تحلٌل محتوى على أساس تصنٌؾ 

بلوم وذكاء جاردنر المتعدد، ولد أظهرت نتابج الدراسة وجود فرق كبٌر بٌن أعداد الذكاءات  فٌما 

وتمتعت سلسلة التبادل بعدد كبٌر من الذكاء المكانً  ،ةٌتعلك بؤهداؾ تعلمهم فً الكتب المدرسٌ

فً حٌن كان الذكاء الموسٌمً والذكاء الجسدي ألل من بالً الذكاءات سواء فً  ،والذكاء الاجتماعً

 سلسلة الكتب أو فً مجموعات التبادل الثانوٌة.

للصؾ  ( دراسة هدفت إلى تحلٌل محتوى منهج التربٌة الفنٌة2014كما أجرت الحربً ) 

الأول الابتدابً فً ضوء استراتٌجٌات الذكاءات المتعددة والكشؾ عن درجة تضمٌن أنواع الذكاءات 

فً محتوى عٌنة منهج التربٌة الفنٌة والكشؾ عن توزٌع وتوازن مإشرات أنواع الذكاءات المتعددة 

لٌلً، وتكونت عٌنة فً محتوى عٌنة منهج التربٌة الفنٌة، ولد استخدمت الباحثة المنهج الوصفً التح

فً المملكة العربٌة السعودٌة  2009/2008الدراسة من منهج التربٌة الفنٌة الذي طبك فً عام 

والمتمثل فً )دلٌل المعلم/المعلمة( الفصل الدراسً الأول وٌحتوي ثلبثة وحدات )وحدة الخط، ووحدة 

تحلٌل محتوى من أعداد الباحثة  اللون، ووحدة التشكٌل المسطح والمجسم(، وكانت أداة الدراسة لابمة

واشتملت على أنواع الذكاءات ومإشرات كل ذكاء فً وحدات المنهج الثلبث حٌث احتوت الأداة على 

( مإشراً للذكاءات المتعددة، وأظهرت نتابج الدراسة وجود تباٌن فً درجات التكرار المشاهد 90)

ففً وحدة الخط والشكل كان مإشر الذكاء المنطمً مرتفعاً ومإشر  ،لمكونات الذكاءات المتعددة

 ً وفً وحدة اللون ظهر مإشر الذكاء الاجتماعً مرتفعاً بٌنما مإشر الذكاء  ،الذكاء الحركً منخفضا

 ً وفً وحدة التشكٌل المسطح والمجسم ظهر مإشر الذكاء المنطمً مرتفعاً فً حٌن  ،الحركً منخفضا

كً منخفضاً وأظهرت النتابج أٌضاً عدم التوازن لتوزٌع الذكاءات المتعددة فً أن مإشر الذكاء الحر

مكونات محتوى عٌنة المنهج بحٌث كانت مرتفعة للذكاء المنطمً ومنخفضة للذكاء الحركً وهذا 
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ٌتعارض مع ما أكدت علٌه استراتٌجٌة الذكاءات المتعددة من ضرورة التوازن والتوزٌع المتماثل 

  عضها البعض.للذكاءات مع ب

( لتموٌم كتاب لؽتً الخالدة فً ضوء مإشرات الذكاءات 2014وهدفت دراسة الحسٌنً ) 

المتعددة، واستخدم الباحث المنهج الوصفً التحلٌلً، وتكونت عٌنة الدراسة من النشاطات الموجودة 

ودٌة، وتمثلت فً كتاب لؽتً الخالدة الممرر على طلبة الصؾ الأول المتوسط بالمملكة العربٌة السع

أداة الدراسة من لابمة تحلٌل محتوى لمإشرات الذكاءات المتعددة فً كتاب لؽتً الخالدة والتً 

( مإشراً، ولد أظهرت نتابج الدراسة تدنً اهتمام كتاب لؽتً الخالدة بتناول 69احتوت على )

ثم  ،على أعلى نسبةأنشطة الذكاء اللؽوي حصلت أن و ،الأنشطة التً تراعً ذكاءات الطلبة المتعددة

ٌلٌه الذكاء  ،ثم الذكاء الشخصً الذاتً ،ثم الذكاء الاجتماعً ،ٌلٌه الذكاء المنطمً ،الذكاء البصري

 وأخٌراً الذكاء الموسٌمً. ،الطبٌعً

( دراسة هدفت إلى تحلٌل الكتب Taas & Yoones, 2012تاس، وٌوونز )وأجرى  

المدرسٌة المصممة محلٌاً فً ضوء الذكاءات المتعددة، ولد استخدم الباحثان المنهج الوصفً 

( 1.2.3التحلٌلً، وكانت عٌنة الدراسة ثلبثة كتب مدرسٌة للصفوؾ الثلبث الأولى )الصؾ 

 MIة الدراسة من لابمة المرجعٌة المستخدمة فً مدرسة التوجٌه للنظام التعلٌمً الإٌرانً، وتكونت أدا

لمٌاس أنواع الذكاءات المتعددة فً الأنشطة والتمارٌن،  Botelhoالتً وضعها مارٌو روزارٌواند و 

ولد أظهرت النتابج أن الذكاء اللؽوي والبصري هً أكثر الذكاءات ظهوراً وٌلٌها الذكاء المنطمٌة 

 ت الجسدٌة والموسٌمٌة والطبٌعٌة نهابٌاً.   الرٌاضً والاجتماعً ولم ٌتم العثور على الذكاءا

( دراسة هدفت إلى تحلٌل المحتوى للدراسات التركٌة التً Saban,2009وأجرى سابان ) 

الدراسة من  تناولت الذكاءات المتعدة، واستخدم الباحث المنهج الوصفً التحلٌلً، وتكونت عٌنة

ها من لبل مركز المجلس الأعلى للتعلٌم ورسابل الماجستٌر التً تمت فهرست أطروحات الدكتوراه

العالً والممالات البحثٌة المنشورة فً الدورٌات المفهرسة بواسطة لاعدة بٌانات العلوم الاجتماعٌة 

ULAKBIM  ًعلى  اشتملت، وتكونت أداة الدراسة من لابمة تحلٌل محتوى 2007و 1999بٌن عام

جراء دراسات نوعٌة تتعلك بالسإال: كٌؾ فكرة، وأظهرت نتابج الدراسة أن هنان حاجة لإ 25

 تتطور الذكاءات المتعددة لدى الأطفال؟ لعدم معالجتها فً دراسات عٌنة الدراسة.
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( دراسة هدفت إلى الكشؾ عن مإشرات الذكاءات المتعددة فً 2007كما أجرى طوالبة ) 

تعلٌمٌة تستجٌب لذكاءات المحتوى التعلٌمً لكتاب التارٌخ للصؾ العاشر الأساسً وتطوٌر وحدة 

الطلبة ورؼباتهم ولٌاس أثرها على ذكاء الطلبة وتحصٌلهم، ولد استخدم الباحث المنهج الوصفً 

التحلٌلً والمنهج شبه التجرٌبً، وتكونت عٌنة الدراسة من كتاب التارٌخ للصؾ العاشر الاساسً فً 

ربٌة عمان الثانٌة بالطرٌمة وعٌنة من طلبب الصؾ العاشر الأساسً بمدارس مدٌرٌة ت ،الأردن

( طالبة، ولد أعد الباحث لابمة تحلٌل محتوى 158( طالباً و)152وتكونت العٌنة من ) ،العشوابٌة

( مإشراً 95لكتاب التارٌخ للصؾ العاشر الأساسً فً ضوء الذكاءات المتعددة واحتوت على )

ابج الدراسة أن كتاب التارٌخ ( فمرة اختٌار من متعدد، وأظهرت نت20واختبار تحصٌلً مكون من )

للصؾ العاشر الاساسً لد اشتمل على مإشرات الذكاءات المتعددة فً محتواه بدرجات مختلفة فمد 

كان أكثر أنواع الذكاءات المتعددة توافراً هو الذكاء الشخصً الداخلً وحصل الذكاء الحركً 

ً على أي تكرار، وأشارت النتابج فً حٌن لم ٌحصل الذكاء الموسٌم ،الجسدي على المرتبة السابعة

أٌضاً إلى وجود فروق ذات دلالة احصابٌة فً تحصٌل طلبة الصؾ العاشر الاساسً فً مبحث 

كما أظهرت النتابج عدم وجود  ولصالح المجموعة التجرٌبٌة التً درست الوحدة المطورة،العلوم 

 ع الاجتماعً. فروق ذات دلالة احصابٌة فً التحصٌل الدراسً تعُزى لمتؽٌر النو

 الإسلامٌة. التربٌة ومناهج المحور الثانً: الدراسات المتعلمة بنظرٌة الذكاءات المتعددة

دراسة هدفت إلى الكشؾ عن درجة تضمٌن مإشرات الذكاءات ( 2019أجرى العجمً ) 

المتعددة فً كتاب التربٌة الإسلبمٌة للصؾ العاشر ودرجة توزٌعها وتوازنها فً محتوى الكتاب بما 

ٌوافك الذكاءات لدى الطلبة، ولد استخدم الباحث المنهج الوصفً التحلٌلً، وتكونت عٌنة الدراسة من 

ول والثانً للعام الإسلبمٌة للصؾ العاشر بفصلٌه الأشطة فً كتاب التربٌة الأسبلة التموٌمٌة والان

فً دولة الكوٌت، وأعد الباحث أداة الدراسة المكونة من لابمة تحلٌل،  2019/2018الدراسً 

وأظهرت نتابج الدراسة وجود مإشرات لأنواع الذكاءات بدرجات متفاوتة وللٌلة نسبٌاً وكانت فً 

منها فً الفصل الأول وأظهر النتابج أن الذكاء اللؽوي كان من أكثر الذكاءات  الفصل الثانً أكثر

ٌلٌه الذكاء  ،ثم الذكاء المنطمً الرٌاضً ،ٌلٌه الذكاء الحركً والشخصً ،ثم الذكاء الموسٌمً ،تواجداً 

ن وأخٌراً الذكاء المكانً البصري، وأظهرت النتابج أٌضاً أ ،ثم الذكاء الطبٌعً ،الشخصً الذاتً

توزٌع الذكاءات المتعددة بطرٌمة تخل بتوازنها حٌث كانت متضمنة بؤلل مما هو متولع وبفارق 

 جوهري بٌنها.
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( دراسة هدفت إلى معرفة درجة تضمٌن كتب اللؽة العربٌة 2019كما أجرى الرشٌدي ) 

الباحث  والتربٌة الإسلبمٌة للمرحلة المتوسطة فً دولة الكوٌت لمهارات الذكاء الوجدانً، واتبع

المنهج الوصفً التحلٌلً للدراسة، وتكونت عٌنة الدراسة من كتابً العربٌة لؽتنا بجزبٌة الأول 

والثانً والتربٌة الإسلبمٌة بجزبٌة الأول والثانً الممررٌن للصؾ التاسع من المرحلة المتوسطة، 

مهارة للذكاء  (14وأعد الباحث أداة الدراسة المكونة من لابمة تحلٌل محتوى واشتملت على )

الوجدانً، ونتج عن الدراسة أن أعلى مهارات الذكاء الوجدانً تكراراً فً محتوى كتاب اللؽة العربٌة 

وألل تكرار لمهارة ضبط أعصابه والتفكٌر  ،هً مهارة الإجابة عن السإال المهم بطرق مختلفة

ً محتوى كتاب التربٌة ونتج عنها أٌضاً أن أعلى مهارات الذكاء الوجدانً ف ،بتنظٌم وإٌجابٌة

وألل تكرار لمهارة الانجاز وتحمٌك  ،الإسلبمٌة تكراراً هً مهارة حل المشكلبت واتخاذ المرارات

 النجاح.

( دراسة هدفت إلى التعرؾ لمإشرات الذكاءات المتعددة المتضمنة 2018وأجرت المدهون ) 

ومدى اكتساب الطلبة لها،  فً أنشطة وتدرٌبات كتب التربٌة الإسلبمٌة للصؾ التاسع الأساسً

واتبعت الباحثة المنهج الوصفً التحلٌلً، وكانت عٌنة الدراسة جمٌع الأنشطة والتدرٌبات فً كتاب 

( طالبة من طالبات الصؾ التاسع تم 414التربٌة الإسلبمٌة للصؾ التاسع الأساسً وعٌنة من )

تربٌة والتعلٌم ؼرب ؼزة، وكانت أداة اختٌارهم عشوابٌاً من المدارس الإعدادٌة التابعة لمدٌرٌة ال

واختبار لمٌاس تحصٌل  ،( مإشراً 38)الدراسة لابمة بمإشرات الذكاءات المتعددة واحتوت على 

( أسبلة متنوعة، وأظهرت نتابج الدراسة وجود 5الطلبة لمإشرات الذكاءات المتعددة واحتوى على )

وعدم التوازن حٌث حصل الذكاء اللؽوي على أعلى نسبة  ،تباٌن فً التكرار لأنواع الذكاءات المتعددة

وأظهرت أٌضاً أن الذكاء الطبٌعً  ،تكرار وحصل الذكاء الشخصً والحركً على ألل نسبة تكرار

وحصل الذكاء المكانً على ألل نسبة فً تحصٌل  ،البٌبً حصل على أعلى نسبة فً تحصٌل الطلبة

 الطلبة.

ت إلى تحلٌل محتوى كتاب التارٌخ الإسلبمً للصؾ ( دراسة هدف2018وأجرى العجمً ) 

الحادي عشر الأدبً فً دولة الكوٌت فً ضوء نظرٌة الذكاءات المتعددة، واستخدم الباحث المنهج 

الوصفً التحلٌلً، وتكونت عٌنة الدراسة من الكتاب نفسه، وتمثلت أداة الدراسة من لابمة تحلٌل 

هرت نتابج الدراسة وجود مإشرات أنواع الذكاءات ( مإشراً، وأظ86المحتوى واشتملت على )

 ً ثم  ،وكان أكثر الأنواع تواجداً هو الذكاء الشخصً الذاتً ،المتعددة بدرجات متفاوتة وللٌلة نسبٌا
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 ،ٌلٌه الذكاء الاجتماعً والطبٌعً ،ثم الذكاء المنطمً الرٌاضً ،ٌلٌه الذكاء البصري ،الذكاء اللؽوي

 وأخٌراً الذكاء الموسٌمً دون أي تكرار. ،تبة لبل الأخٌرةوجاء الذكاء الجسدي بالمر

( دراسة هدفت إلى الكشؾ عن درجة تضمٌن وتوزٌع وتوازن 2013كما أجرت الشبول ) 

مإشرات الذكاءات المتعددة فً كتب التربٌة الإسلبمٌة للمرحلة الثانوٌة، ولد استخدمت الباحثة المنهج 

الوصفً التحلٌلً، وتكونت عٌنة الدراسة من جمٌع كتب التربٌة الإسلبمٌة للمرحلة الثانوٌة للصفٌن 

ثانً الثانوي( متمثلة بوحدات التحلٌل )الأنشطة والأسبلة(، ولد صممت الباحثة )الأول الثانوي، وال

نواع الذكاءات المتعددة والمشتملة على لابمة تحلٌل المحتوى بمإشرات أأداة الدراسة المكونة من 

( مإشراً، ونتج عن الدراسة أن كلبً من الذكاءٌن )اللؽوي والمنطمً الرٌاضً( أكثر مما هو 80)

والذكاءات )الشخصً والاجتماعً والجسمً والمكانً والبٌبً( بؤلل مما هو متولع وتوزعت  ،متولع

 بطرٌمة تخل بتوازنها بالإضافة لعدم تضمٌن الذكاء الموسٌمً. 

 

 التعمٌب على الدراسات السابمة:   

 من خلبل استعراض الدراسات السابمة ٌتضح أنها: 

مراحلها لد نالت حظاً وافراً من الدراسات المتعلمة بتموٌمها أن كتب التربٌة الإسلبمٌة بجمٌع  -1

( ومعظم هذه 2013( والشبول )2018( والمدهون )2019( والرشٌدي )2019كدراسة العجمً )

 .الدراسات خرجت بنتابج أن كتب التربٌة الإسلبمٌة لا زالت بحاجة إلى التطوٌر والتحسٌن

 .ة نظرٌة الذكاءات المتعددةأكدت جمٌع الدراسات السابمة على أهمٌ -2

طالبت جمٌع الدراسات السابمة بضرورة تطوٌر المناهج الدراسٌة وفك النظرٌات التربوٌة الحدٌثة  -3

 وعلى رأسها نظرٌة الذكاءات المتعددة.

تباٌنت الدراسات السابمة من حٌث جوانب التحلٌل، فمنها تناول الأنشطة والتدرٌبات كدراسة  -4

(،ومنها تناول تحلٌل الكتاب 2013( ودراسة الشبول )2018دراسة المدهون )( و2019العجمً )

 (.2018( والعرنوسً والمرشدي )2018( والعجمً )2019بالكامل كدراسة الرشٌدي )

اختلفت الدراسات السابمة فً معٌار التحلٌل المستخدم، فمنها من اتخذ الذكاءات المتعددة جمٌعها  -5

( ومنها من اتخذ أنواع 2018( والعجمً )2018اسة المدهون )( ودر2019كدراسة العجمً )

( فمد اعتمد الذكاء الوجدانً فمط، ودراسة 2019معٌنة من الذكاءات المتعددة كدراسة الرشٌدي )

( حٌث اتخذ الذكاء اللؽوي والاجتماعً فمط، ودراسة المصاروة 2018البري وساٌج والسرور )

 لمنطمً فمط.( الذي اتخذ الذكاء اللؽوي وا2015)
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 استخدام المنهج الوصفً لجمٌع الدراسات السابمة. -6

لاحظ الباحث وجود تشابه فً نتابج بعض الدراسات من وجود تباٌن فً توزٌع الذكاءات المتعددة  -7

( والطبري 2018( والمدهون )2019فً المحتوٌات التعلٌمٌة مما ٌخُل بتوازنها كدراسة العجمً )

 .(Tabari& Tabari, 2015)وعبدي 

كما لاحظ الباحث وجود العدٌد من نتابج الدراسات التً أشارت إلى عدم وجود الذكاءات المتعددة  -8

( 2018( والعرنوسً والمرشدي )2018بالشكل الكافً فً المحتوى التعلٌمً كدراسة العجمً )

 (.2014( والحسٌنً )2017والجبوري )

اسات السابمة بتنظٌم الإطار النظري، وتحدٌد المنهجٌة ولد استفادت الدراسة الحالٌة من الدر 

المناسبة، وكٌفٌة إعداد أداة الدراسة وتحدٌد لابمة بمإشرات الذكاءات المتعددة، واختٌار الأسالٌب 

 الاحصابٌة المناسبة، وتفسٌر النتابج وتحلٌلها.  

 

 ولد امتازت الدراسة الحالٌة عن الدراسات السابمة بما ٌلً: 

جمٌع كتب التربٌة الإسلبمٌة للمرحلة الثانوٌة فً دراسة  من الدراسات الملببل التً تناولت أنها -1

 .من وجهة نظر معلمً المبحث ضوء نظرٌة الذكاءات المتعددة

كتب التربٌة الإسلبمٌة للمرحلة الثانوٌة التً ألُرت  دراسةتعُد من أوابل الدراسات التً تناولت  -2

 وزارة التربٌة والتعلٌم الأردنٌة فً حدود علم الباحث.من لبِل  2019/2018عام 

تعُد من الدراسات الملببل التً تناولت أنواع الذكاءات الآتٌة )الذكاء الاجتماعً، والوجدانً،  -3

 والجسدي، والبٌبً(.

من الدراسات الملٌلة التً تناولت دراسة أثر المتؽٌرات الدٌمؽرافٌة )الجنس، المإهل العلمً،  -4

 خبرة( فً إجابة معلمً المبحث على أداة الدراسة.وال

تناولت دراسة درجة تضمٌن كتب التربٌة الإسلبمٌة لمهارات الذكاءات المتعددة من وجهة نظر  -5

 معلمً المبحث.
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 الفصل الثالث

 الطرٌمة و الإجراءات

ووصفاً لأداة الدراسة، و وصفاً لمنهج الدراسة، ومجتمع الدراسة وعٌنتها، ٌتناول هذا الفصل  

، والمعالجة طرٌمة تنفٌذ الدراسة و إجراءاتهاكٌفٌة التؤكد من صدلها و ثباتها، ومتؽٌرات الدراسة، و

  الإحصابٌة التً ستستخدم فً تحلٌل البٌانات.

 الدراسة منهج

تم استخدام المنهج الوصفً المسحً، حٌث إن الدراسة تموم على وصؾ ما تحتوٌه كتب  

التربٌة الاسلبمٌة من مهارات الذكاءات المتعددة ومإشرات توزٌعها بما ٌتناسب مع توازنها وفماً 

 لتعرٌؾ جاردنر للذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمً المبحث.

 مجتمع الدراسة

تكون مجتمع الدراسة من كافة معلمً التربٌة الإسلبمٌة للمرحلة الثانوٌة فً المدارس  

عة لمدٌرٌة التربٌة والتعلٌم للواء ماركا فً محافظة العاصمة عمان فً الفصل الدراسً الحكومٌة التاب

 ( معلماً ومعلمة.124م والممدر عددهم ) 2020الثانً من العام 

 عٌنة الدراسة

لام الباحث باختٌار عٌنة الدراسة من معلمً التربٌة الإسلبمٌة بالأسلوب الطبمً العشوابً و  

( معلماً ومعلمة، والجدول 96عٌنة الدراسة ) ولد بلؽتالمجتمع الأصلً،  ( من حجم%76بنسبة )

 ( ٌبٌن توزٌع أفراد عٌنة الدراسة حسب النوع الاجتماعً والمإهل والخبرة.1)
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 ( 1جدول )ال

ا فراد عٌنة الدراسة تبعأوصف   الدٌموغرافٌةللمتغٌرات  ا

 

 النسبة العدد الفئات المتغٌرات

 الجنس

 41.05 39 ذكور

 58.95 57 اناث

 100.00 96 المجموع

 العلمً المإهل

 67.37 64 بكالورٌوسال

 32.63 32 علٌاالدراسات ال

 100.00 96 المجموع

 سنوات الخبرة

 9.47 9 سنوات 5الل من 

 28.42 28 سنوات 10ألل من  –سنوات 5من 

 62.11 59 سنوات فاكثر 10

 100.00 96 المجموع

 

( 64( معلمة، منهم )57( معلماً و )39) بوالع( معلماً ومعلمة 96عٌنة الدراسة )كانت  

 ( حاصلٌن على دراسات العلٌُا.32ٌحملون شهادة البكالورٌوس و)

 أداة الدراسة

لتحمٌك أهداؾ الدراسة من معرفة درجة تضمٌن كتب التربٌة الإسلبمٌة لمهارات الذكاءات  

المبحث، لام الباحث بإعداد أداة الدراسة والمتمثلة فً الاستبانة، وذلن المتعددة من وجهة نظر معلمً 

( 2019بعد مراجعة الإطار النظري، ومراجعة الدراسات السابمة ذات الصلة كدراسة العجمً )

 (.2013( والشبول )2018والمدهون )
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ت، بوالع ( فمرة تتوزع على أربعة أنواع ذكاءا45ولد تكونت الأداة بصورتها الأولٌة من ) 

( 13( فمرة للذكاء الجسدي، و)11( فمرة للذكاء الوجدانً، و)10( فمرة للذكاء الاجتماعً، و)11)

 (.2فمرة للذكاء البٌبً الملحك )

 واتبع الباحث ممٌاساً متدرجاً خماسٌاً بدرجة كبٌرة جداً، كبٌرة، متوسطة، للٌلة، للٌلة جداً  

  .(5،4،3،2،1تعادل رلمٌاً )

 صدق الأداة 

 الصدق الظاهري

تم التحمك من صدق الأداة بعرضها على مجموعة من المتخصصٌن والخبراء فً المناهج  

وطرق التدرٌس التربٌة الإسلبمٌة من أعضاء هٌبة التدرٌس فً الجامعات الأردنٌة والمشرفٌن 

من حٌث ، ولد طلب منهم إبداء ملبحظاتهم وآرابهم حول مدى ملببمة الفمرات (1التربوٌٌن الملحك )

سلبمة اللؽة وانتمابها إلى الفمرة، وتعدٌل ما ٌرونه مناسباً، وتم الأخذ بملبحظاتهم وممترحاتهم التً 

(، وبناء علٌه تم إضافة بعض الفمرات وحذؾ بعضها الآخر، 86%كانت بنسبة إجماعهم علٌها )

 .(3( فمرة، الملحك )45وتعدٌل صٌاؼتها اللؽوٌة وملبءمتها، لتتكون الأداة بصورتها النهابٌة من )

 الصدق البنائً

تم التحمك من الصدق البنابً للؤداة عن طرٌك حساب معاملبت الارتباط بٌن كل فمرة من  

 ( ٌبٌن ذلن. 2فمرات كل مجال من أنواع الذكاءات المتعددة بالدرجة الكلٌة للمجال، والجدول )

 (2الجدول )

 المتعددةنتائج الصدق البنائً لفمرات مجالات مهارات الذكاء  

 

 بٌبًالذكاء ال الذكاء الجسدي الذكاء الوجدانً الذكاء الاجتماعً رلم الفمرة

1 0.706 0.738 0.793 0.664 

2 0.613 0.735 0.719 0,755 

3 0.614 0.566 0.753 0.771 
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4 0.572 0.786 0.760 0.764 

5 0.574 0.764 0.767 0.780 

6 0.734 0.789 0.754 0.672 

7 0.704 0.782 0.748 0.710 

8 0.718 0.597 0.782 0.796 

9 0.746 0.627 0.744 0.672 

10 0.734 0.744 0.687 0.744 

11 0.758  0.630 0.568 

12    0.802 

13    0.775 

  

تشٌر لٌم معاملبت الارتباط فً الجدول الى وجود ارتباط دال احصابٌا عند مستوى دلالة  

بٌن كل فمرة ومجال مهارة الذكاء التً تنتمً إلٌه وباستعراض لٌم معاملبت الارتباط ٌتبٌن   0.05

ال ( فً مجال مهارة الذكاء الاجتماعً والدرجة للمج4أن أدنى لٌمة ارتباط لد ظهرت للفمرة رلم )

 (.0.572الاجتماعً إذ بلؽت )

فتعتبر جمٌع هذ المٌم كانت   0.50وحٌث أن أدنى لٌمة لمعاملبت الارتباط كانت أكبر من  

مرتفعة  وبالتالً تعبر عن تحمك الصدق البنابً لفمرات مجال كل مهارة من مهارات الذكاءات 

 المتعدد.

 ثبات الأداة

-Test) الاختبار وإعادة الاختبار طرٌك عن تحمكللتحمك من ثبات أداة الدراسة، فمد تم ال 

Retest) ( 20الاختبار وإعادة تطبٌمه بعد فاصل زمنً مدته أسبوعٌن على عٌنة مكونه من ) بتطبٌك

 بٌرسون ارتباط معامل حساب ثم الدراسة عٌنة خارج ( معلمات من10( معلمٌن و )10معلماً بوالع )

 .المرتٌن فً تمدٌراتهم بٌن
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  ً  لفاأكرونباخ  بطرٌمة الاتساق الداخلً حسب معادلة التحمك من ثبات أداة الدراسة وتم أٌضا

 وثبات الإعادة واعتبرت هذه المٌم ملببمة لؽاٌات هذه الدراسة.

 (3الجدول )

 معامل الاتساق الداخلً كرونباخ ألفا وثبات الإعادة 

 لٌمة ألفا كرونباخ عدد الفمرات المهارات

 0.865 11 الذكاء الاجتماعً

 0.897 10 الذكاء الوجدانً

 0.917 11 الذكاء الجسدي

 0.929 13 بٌبًالذكاء ال

 0.958 45 الكلً

  

تضمٌن كتب التربٌة الإسلبمٌة للمرحلة الثانوٌة لمهارات  مهاراتن أ( 3ٌبٌن الجدول ) 

  عالٌة حٌث بلؽتتتمتع بمٌم اتساق داخلً بدرجة الذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمً المبحث  

تضمٌن كتب التربٌة الإسلبمٌة للمرحلة الثانوٌة لمهارات الذكاءات المتعددة  ( لجمٌع فمرات0.958)

لمهارة  (0.865سلوب الاتساق الداخلً )ؤكما بلؽت لٌمة الثبات ب ،من وجهة نظر معلمً المبحث

الذكاء ( لمهارة 0.917وبلؽت ) ،لمهارة الذكاء الوجدانً( 0.897وبلؽت ) ،الذكاء الاجتماعً

وتعد جمٌع هذه المٌم مناسبة وكافٌة لأؼراض مثل  ،البٌبًلمهارة الذكاء ( 0.929وبلؽت ) ،الجسدي

 .على لٌمة للثبات وهً الواحد صحٌحأهذه الدراسة حٌث كانت جمٌعها لرٌبة من 

 متغٌرات الدراسة

 تحتوي الدراسة على المتؽٌرات التالٌة:  

 أولاً: المتؽٌر المستمل وتشمل 

 مستوٌات هً   3ولها  الخبرة التدرٌسٌة

 (.سنوات فاكثر 10(، )سنوات 10ألل من  –سنوات 5سنوات(، ) 5)ألل من 
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 وله مستوٌان هًالمؤهل العلمً  

 )البكالورٌوس ، الدراسات العلٌُا(.

 وٌشملالنوع الاجتماعً 

 )ذكور، إناث(

من وجهة نظر  درجة تضمٌن كتب التربٌة الإسلبمٌة لمهارات الذكاءات المتعددةثانٌاً: المتؽٌر التابع : 

 .معلمً المبحث

 إجراءات الدراسة

لتحمٌك أهداؾ الدراسة والإجابة عن أسبلتها، لام الباحث باتباع عدد من الإجراءات وهً  

 على النحو التالً: 

حلة الثانوٌة فً المدارس الحكومٌة التابعة اختٌار عٌنة الدراسة من معلمً التربٌة الإسلبمٌة للمر -1

 لوزارة التربٌة والتعلٌم لواء ماركا بمحافظة العاصمة عمان.

 بناء أداة الدراسة والمتمثلة بالاستبانة، بعد مراجعة الإطار النظري والدراسات السابمة. -2

 .وثباتها التحمك من صدق الأداة -3

لمٌة إلى وزارة ن جامعة العلوم الإسلبمٌة العام (4)الملحك  الحصول على كتاب تسهٌل مهمة  -4

والتعلٌم إلى مدٌرٌة لواء  ، وثم الحصول على كتاب تسهٌل مهمة من وزارة التربٌةالتربٌة والتعلٌم

، وثم الحصول على كتاب رسمً من مدٌرٌة لواء ماركا إلى مدارس المرحلة الثانوٌة لإجراء ماركا

 التربٌة الإسلبمٌة للمرحلة الثانوٌة.الدراسة والالتماء بمعلمً 

 توزٌع الاستبانة على عٌنة الدراسة بعد شرح مضامٌنها وأهدافها، ثم استردادها من عٌنة الدراسة. -5

 اختٌار المعالجة الاحصابٌة لمعالجة النتابج.  -6

 ابج.تعرض النتابج فً جداول خاصة ومنالشتها، وتمدٌم التوصٌات والممترحات المتعلمة بالن -7
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 المعالجة الإحصائٌة

ط الحسابً والانحرافات المعٌارٌة، للئجابة عن السإال الأول فً الدراسة تم استخراج المتوس 

 )منخفض / متوسط / مرتفع(كما استخدم ممٌاس تصنٌفً ثلبثً لوصؾ لٌم المتوسطات الحسابٌة و

 التالً على النحو

 منخفض   2.33 – 1.00
 متوسط   3.67 – 2.34
 مرتفع   5.00 – 3.68
 

 ولد تم التوصل الى الفبات التصنٌفٌة السابمة وفما للمعادلة التالٌة
 
 

 ادنى وزن للبستجابة( –)اعلى وزن للبستجابة                     
 طول الفبة = ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

 )عدد الفبات التصنٌفٌة(                                
 
 
 
 

                  (1-5) 
 1.33طول الفبة  = ـــــــــــــ  = 

              3 

وللئجابة عن السإال الثانً تم استخراج المتوسطات الحسابٌة والانحرافات المعٌارٌة لدرجة  

 تضمٌن كتب التربٌة الإسلبمٌة لمهارات الذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمً المبحث. 
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

 بعد تطبٌك أداة الدراسة.ٌتناول هذا الفصل عرضاً للنتابج التً توصلت إلٌها الدراسة  

  النتائج المتعلمة بالسؤال الأول والذي نصّه: أولا:

ما درجة تضمٌن كتب التربٌة الإسلامٌة للمرحلة الثانوٌة لمهارات الذكاءات المتعددة من وجهة نظر 

 معلمً المبحث؟ 

المعٌارٌة لكل جابة على هذا التساإل فمد استخدمت المتوسطات الحسابٌة والانحرافات للئ 

تضمٌن كتب التربٌة الإسلبمٌة للمرحلة الثانوٌة لمهارات الذكاءات المتعددة من هارات مهارة من م

درجة الحسابٌة والانحرافات المعٌارٌة ل ( المتوسطات4جدول )ٌبٌن ال، ومعلمً المبحثر وجهة نظ

تعددة من وجهة نظر معلمً تضمٌن كتب التربٌة الإسلبمٌة للمرحلة الثانوٌة لمهارات الذكاءات الم

ً المبحث   مرتبة ترتٌباً تنازلٌا

 (4الجدول )

المتوسطات الحسابٌة والانحرافات المعٌارٌة لدرجة تضمٌن كتب التربٌة الإسلامٌة لمهارات 

 الذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمً المبحث

 المهارة الرلم
المتوسط 

 الحسابً

الانحراؾ 

 المعٌاري

الأهمٌة 

 النسبٌة
 الرتبة المستوى

 1 متوسط 59.40 0.68 2.97 بٌبًالذكاء ال 4

 2 متوسط 56.80 0.64 2.84 الذكاء الوجدانً 2

 3 متوسط 53.60 0.70 2.68 الذكاء الجسدي 3

1 
الذكاء 

 الاجتماعً
2.59 0.57 51.80 

 متوسط
4 

  متوسط 55.40 0.54 2.77 الكلً 

 

درجة تضمٌن كتب التربٌة الإسلبمٌة للمرحلة الثانوٌة  أن مستوى (4ٌلبحظ من الجدول ) 

، إذ بلؽت لٌمة المتوسط متوسطاكان لمهارات الذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمً المبحث 

مستوى وجاء (، 55.40بؤهمٌة نسبٌة ) (2.77) لمهارات الذكاءات المتعددة الحسابً للدرجة الكلٌة
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(، 2.59-2.97حٌث تراوحت لٌم المتوسطات الحسابٌة بٌن )، متوسط مهارات الذكاءات المتعددة

(، 59.40( وبؤهمٌة نسبٌة )2.97بمتوسط حسابً) البٌبًمهارة الذكاء وجاءت فً الرتبة الأولى 

( وبؤهمٌة نسبٌة 2.59بمتوسط حسابً ) مهارة الذكاء الاجتماعً توفً الرتبة الأخٌرة جاء

(51.80.) 

ة الإسلبمٌة للمرحلة الثانوٌة لمهارات الذكاءات المتعددة من تضمٌن كتب التربٌولد تم تحلٌل  

 وفماً لفمراتها وذلن على النحو التالً:وجهة نظر معلمً المبحث 

 مهارة الذكاء الاجتماعً: أولاا 

والجدول  مهارة الذكاء الاجتماعًتم حساب المتوسطات الحسابٌة، والانحرافات المعٌارٌة، ل 

 .( ٌبٌن ذلن5)

 (5جدول )

ا  مهارة الذكاء الاجتماعًلفمرات المتوسطات الحسابٌة والانحرافات المعٌارٌة   مرتبة تنازلٌا

 الفمرة الرلم
المتوسط 

 الحسابً

الانحراؾ 

 المعٌاري

الأهمٌة 

 النسبٌة
 المستوى

الرت

 بة

8 

ٌنُمً الكتاب المدرسً لدى الطلبة 

الشعور بؤهمٌة مشاركة الآخرٌن 

 مناسباتهم .

2.84 0.97 56.80 

 متوسط

1 

4 

ٌتضمن الكتاب المدرسً انشطة 

تنمً تفاعل الطالب الاٌجابً مع 

 الآخرٌن .

2.83 0.93 56.60 

 متوسط

2 

5 

ٌوُظؾ الكتاب المدرسً اسلوب 

المنالشة من خلبل المضاٌا 

 المطروحة فٌه.

2.73 0.88 54.60 

 متوسط

3 
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1 

ٌتضمن الكتاب المدرسً ما ٌحث 

الطلبة على تعرؾ المشكلبت 

 الاجتماعٌة وكٌفٌة حلها.

2.66 0.83 53.20 

 متوسط

4 

6 

ٌهدؾ الكتاب المدرسً الى اخراج 

 جٌل متوازن شخصٌاً.
2.66 0.92 53.20 

 متوسط

4 

2 
ٌتناول الكتاب المدرسً مواضٌع 

 تحث على التواصل الاجتماعً.
2.61 0.76 52.20 

 متوسط
6 

7 

ٌرُكز الكتاب المدرسً على أهمٌة 

من خلبل المحتوى الصحبة الصالحة 

 التعلٌمً.

2.58 0.97 51.60 

 متوسط

7 

10 
ٌؽرس الكتاب المدرسً لٌم الشعور 

 بالمسإولٌة الاجتماعٌة.
2.57 0.87 51.40 

 متوسط
8 

9 
ٌحث الكتاب المدرسً على الالتزام 

 بمٌم التوافك الاجتماعً.
2.49 0.80 49.80 

 متوسط
9 

11 
ٌعزز الكتاب المدرسً لٌم الترابط 

 الأسُري.
2.42 0.94 48.40 

 متوسط
10 

3 
ٌحث الكتاب المدرسً على احترام 

 الآخرٌن و تمدٌرهم.
2.09 0.76 41.80 

 منخفض
11 

  متوسط 51.80 0.57 2.59 الذكاء الاجتماعً 

 

ً كان  مهارة الذكاء الاجتماعً ( أن مستوى5ٌلبحظ من الجدول )  ، إذ بلؽت لٌمة منخفضا

بٌن المنخفض مستوى فمرات المهارة   وتباٌن(، 51.80) بؤهمٌة نسبٌةو (2.59المتوسط الحسابً )

(، وجاءت فً الرتبة الأولى الفمرة 2.84-2.09، وتراوحت المتوسطات الحسابٌة بٌن )والمتوسط

" بمتوسط ٌنُمً الكتاب المدرسً لدى الطلبة الشعور بؤهمٌة مشاركة الآخرٌن مناسباتهم .( وهً "8)

ٌحث  ( وهً "3(، وجاءت فً الرتبة الأخٌرة الفمرة )56.80ٌة نسبٌة )( وبؤهم2.84حسابً )
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( بؤهمٌة نسبٌة 2.09حسابً ) بمتوسط " الكتاب المدرسً على احترام الآخرٌن و تمدٌرهم.

(41.80). 

 

 

 مهارة الذكاء الوجدانً: ثانٌا

والجدول  الوجدانًمهارة الذكاء تم حساب المتوسطات الحسابٌة، والانحرافات المعٌارٌة، ل 

 .( ٌبٌن ذلن6)

 (6جدول )

ا  مهارة الذكاء الوجدانًلفمرات المتوسطات الحسابٌة والانحرافات المعٌارٌة   مرتبة تنازلٌا

 الفمرة الرلم
المتوسط 

 الحسابً

الانحراؾ 

 المعٌاري

الأهمٌة 

 النسبٌة
 المستوى

الرت

 بة

2 
ٌوُجه الكتاب المدرسً التعرّؾ على 

 ومماصد الآخرٌن.انفعالات ودوافع 
3.08 0.86 61.60 

 متوسط
1 

6 
ٌتضمن الكتاب المدرسً أنشطة لابمة 

 على إدران انفعالات الآخرٌن.
3.08 0.87 61.60 

 متوسط
1 

10 
ٌنُمً الكتاب المدرسً لدى الطلبة 

 المدرة على اتخاذ المرارات المناسبة.
2.99 0.93 59.80 

 متوسط
3 

7 
على ٌشُجع الكتاب المدرسً الطلبة 

 تمدٌر الذات من خلبل الأنشطة.
2.96 0.92 59.20 

 متوسط
4 

4 
ٌثُري الكتاب المدرسً تمدٌر 

 الشخص لذاته و لدراته.
2.86 0.88 57.20 

 متوسط
5 

3 

ٌرُسخ الكتاب المدرسً المرونة فً 

 56.80 0.89 2.84التعاطً مع موالؾ النزاع و اتخاذ 

 متوسط

6 
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 المرارات المناسبة.

1 
الكتاب المدرسً لدرة الطلبة ٌنُمً 

 على ضبط الذات.
2.77 0.86 55.40 

 متوسط
7 

8 

ٌتضمن الكتاب المدرسً أنشطة 

تسمح للطلبة بالتعبٌر عن وجهات 

 نظرهم.

2.76 0.93 55.20 

 متوسط

8 

5 

ٌسعى الكتاب المدرسً إلى إكساب 

الطلبة شخصٌة مستملة لادرة على 

 الاندماج فً المحٌط بشكل إٌجابً.

2.68 0.84 53.60 

 متوسط

9 

9 

ٌعُزز الكتاب المدرسً لٌم المواطنة 

الصالحة لدى الطلبة من خلبل 

 مواضٌعه

2.39 0.90 47.80 

 متوسط

10 

  متوسط 56.80 0.64 2.84 الذكاء الوجدانً 

 

ً كان  مهارة الذكاء الوجدانً ( أن مستوى6ٌلبحظ من الجدول )  ، إذ بلؽت لٌمة متوسطا

،  متوسطمستوى فمرات المهارة   توجاء(، 56.80) بؤهمٌة نسبٌة( و2.84المتوسط الحسابً )

 (6و) (2(، وجاءت فً الرتبة الأولى الفمرة )2.39-3.08وتراوحت المتوسطات الحسابٌة بٌن )

ٌتضمن الكتاب و" "ٌوُجه الكتاب المدرسً التعرّؾ على انفعالات ودوافع ومماصد الآخرٌن.وهً "

( و بؤهمٌة نسبٌة 3.08حسابً ) بمتوسط  " إدران انفعالات الآخرٌن. المدرسً أنشطة لابمة على

ٌعُزز الكتاب المدرسً لٌم المواطنة ( وهً "9(، وجاءت فً الرتبة الأخٌرة الفمرة )61.60)

 .(47.80( بؤهمٌة نسبٌة )2.39بمتوسط حسابً ) " الصالحة لدى الطلبة من خلبل مواضٌعه

ا   مهارة الذكاء الجسدي: ثالثا

والجدول  مهارة الذكاء الجسديحساب المتوسطات الحسابٌة، والانحرافات المعٌارٌة، ل تم 

 .( ٌبٌن ذلن7)
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 (7جدول )

ا  مهارة الذكاء الجسديلفمرات المتوسطات الحسابٌة والانحرافات المعٌارٌة   مرتبة تنازلٌا

 الفمرة الرلم
المتوسط 

 الحسابً

الانحراؾ 

 المعٌاري

الأهمٌة 

 النسبٌة
 المستوى

الرت

 بة

5 
ٌفُعل الكتاب المدرسً استثمار الجسد 

 للتعبٌر عن الأفكار والمشاعر.
3.03 0.92 60.60 

 متوسط
1 

3 

ٌتضمن الكتاب المدرسً الأنشطة 

المدرسٌة والأنشطة اللبمدرسٌة التً 

 تنمً الجسد بشكل صحٌح.

3.01 0.98 60.20 

 متوسط

2 

9 
ٌهتم الكتاب المدرسً بإطلبق الطالات 

 لأداء المهارات المطلوبة.الجسدٌة 
2.98 0.92 59.60 

 متوسط
3 

8 

ٌفُعل الكتاب المدرسً مكانه سنن 

الفطرة و ٌوضع دورها فً المحافظة 

 على نظافة الجسد و زٌنته.

2.83 1.11 56.60 

 متوسط

4 

1 
ٌهتم الكتاب المدرسً بالجسد باعتباره 

 احدى مكونات الانسان.
2.72 0.94 54.40 

 متوسط
5 

4 

الكتاب المدرسً على أهمٌة ٌحرص 

الزٌنة عند أداء الصلبة وفً حٌاة 

 المسلم.

2.65 0.91 53.00 

 متوسط

6 

2 

ٌحتوي الكتاب المدرسً على نصوص 

 شرعٌة توضح أهمٌة العناٌة بالجسد.
2.54 1.01 50.80 

 متوسط

7 

11 
ٌتضمن الكتاب المدرسً توجٌهات 

 لأداء العبادات الجسدٌة بدلة.
2.52 0.87 50.40 

 متوسط
8 

 9 متوسط 49.60 0.97 2.48ٌستند الكتاب المدرسً لموالؾ من حٌاة  6
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النبً علٌه الصلبة والسلبم و الصحابة 

رضوان الله علٌهم لتوضٌح مكانة الجسد 

 وتنمٌته فً خدمة الإسلبم.

7 

ٌذُكر الكتاب المدرسً ان الجسد نعمة 

وامانة وٌجب على الانسان المحافظة 

 بها.علٌها والاهتمام 

2.40 0.90 48.00 

 متوسط

10 

10 
ٌحث الكتاب المدرسً الطلبة الابتعاد 

 عن كل ما ٌضر بالجسد.
2.29 0.84 45.80 

 منخفض
11 

  متوسط 53.60 0.70 2.68 الذكاء الجسدي 

 

ً كان  مهارة الذكاء الجسدي ( أن مستوى7ٌلبحظ من الجدول )  ، إذ بلؽت لٌمة متوسطا

بٌن المنخفض مستوى فمرات المهارة   وتباٌن(، 53.60) بؤهمٌة نسبٌة( و2.68المتوسط الحسابً )

(، وجاءت فً الرتبة الأولى الفمرة 2.29-3.03، وتراوحت المتوسطات الحسابٌة بٌن )والمتوسط

بمتوسط حسابً " ٌفُعل الكتاب المدرسً استثمار الجسد للتعبٌر عن الأفكار والمشاعر.وهً " (5)

ٌحث الكتاب  ( وهً "10(، وجاءت فً الرتبة الأخٌرة الفمرة )60.60( و بؤهمٌة نسبٌة )3.03)

( بؤهمٌة نسبٌة 2.29بمتوسط حسابً ) "المدرسً الطلبة الابتعاد عن كل ما ٌضر بالجسد.

(45.80). 

 بٌئً مهارة الذكاء ال: رابعا

( 8والجدول ) البٌبًمهارة الذكاء تم حساب المتوسطات الحسابٌة، والانحرافات المعٌارٌة، ل 

 .ٌبٌن ذلن

 (8جدول )

ا  لبٌئًمهارة الذكاء الفمرات المتوسطات الحسابٌة والانحرافات المعٌارٌة   مرتبة تنازلٌا

 الفمرة الرلم
المتوسط 

 الحسابً

الانحراؾ 

 المعٌاري

الأهمٌة 

 النسبٌة
 المستوى

الرت

 بة

 1 متوسط 64.80 0.99 3.24ٌتوفر فً الكتاب المدرسً أنشطة  12



90 
 

 

 متنوعة الولابع البٌبٌة للطلبة.

5 

ٌطُور الكتاب المدرسً لدى الطلبة 

طرابك استثمار الثروة البٌبٌة 

 والحٌوانٌة.

 2 متوسط 64.20 0.90 3.21

8 

ٌتضمن الكتاب المدرسً الأنشطة 

ذات الاهتمام بالبٌبة وطرق 

 استثمار ثرواتها.

 2 متوسط 64.20 0.96 3.21

10 

نحو ٌشُجع الكتاب المدرسً الطلبة 

التعلم من خلبل الطبٌعة وما 

 موجود فٌها.

 2 متوسط 64.20 0.90 3.21

7 

ٌطرح الكتاب المدرسً مشكلبت 

بٌبٌة لإٌجاد حلول لها من لبِل 

 الطلبة.

 5 متوسط 63.20 1.03 3.16

13 
ٌتضمن الكتاب المدرسً تشرٌعات 

 تتعلك بالحفاظ على البٌبة.
 6 متوسط 61.80 0.93 3.09

2 
الكتاب المدرسً أهمٌة الماء ٌبُرز 

 والهواء كعنصرٌن ربٌسٌٌن للحٌاة.
 7 متوسط 59.00 0.86 2.95

3 

ٌنُمً الكتاب المدرسً لدى الطلبة 

مسإولٌة ترشٌد استخدام الموارد 

 المابٌة.

 8 متوسط 57.40 0.96 2.87

6 

ٌدُرج الكتاب المدرسً توصٌات 

من النبً علٌه الصلبة والسلبم 

 حتى عند ذبحه. بالرفك بالحٌوان

 9 متوسط 55.40 0.94 2.77

4 

ٌبٌُن الكتاب المدرسً مدى أهمٌة 

الاهتمام بنظافة الأماكن العامة 

 والطرلات.

 10 متوسط 55.00 0.87 2.75
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11 

ٌحُض الكتاب المدرسً الطلبة على 

تؤمل الطبٌعة لإدران المدرة 

 الالهٌة.

 11 متوسط 54.60 0.92 2.73

9 

المدرسً آٌات ٌتضمن الكتاب 

لرانٌه واحادٌث نبوٌة تتناول 

 المضاٌا البٌبٌة.

 12 متوسط 54.40 0.93 2.72

1 

ٌنُمً الكتاب المدرسً لدى الطلبة 

الحرص على عمارة الارض بما 

ٌتناسب مع طبٌعتها  )زراعة، 

 سكن، صناعة(.

 13 متوسط 54.20 0.91 2.71

  متوسط 59.40 0.68 2.97 البٌبًالذكاء  

  

ً كان  بٌبًمهارة الذكاء ال ( أن مستوى8ٌلبحظ من الجدول )  ، إذ بلؽت لٌمة المتوسط متوسطا

 ، متوسطبمستوى (، وجاء مستوى فمرات المهارة 59.40) بؤهمٌة نسبٌة( و2.97الحسابً )

وهً  (12(، وجاءت فً الرتبة الأولى الفمرة )2.71-3.24)وتراوحت المتوسطات الحسابٌة بٌن 

( وبؤهمٌة 3.24بمتوسط حسابً )" الكتاب المدرسً أنشطة متنوعة الولابع البٌبٌة للطلبة.ٌتوفر فً "

ٌنُمً الكتاب المدرسً لدى الطلبة  ( وهً "1(، وجاءت فً الرتبة الأخٌرة الفمرة )64.80نسبٌة )

بمتوسط حسابً  " الحرص على عمارة الارض بما ٌتناسب مع طبٌعتها  )زراعة، سكن، صناعة(.

 .(54.20بؤهمٌة نسبٌة ) (2.71)
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 النتائج المتعلمة بالسؤال الثانً والذي نصّه:

ا عند مستوى الدلالة )  (  فً درجة تضمٌن كتب α=0.05هل هنان فروق دالة إحصائٌا

التربٌة الإسلامٌة للمرحلة الثانوٌة لمهارات الذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمً المبحث تعزى 

 )الجنس، المؤهل العلمً، سنوات الخبرة التدرٌسٌة(؟لمتغٌرات 

للئجابة عن هذا التساإل تم استخراج المتوسطات الحسابٌة والانحرافات المعٌارٌة لدرجة  

تضمٌن كتب التربٌة الإسلبمٌة لمهارات الذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمً المبحث حسب 

ة التدرٌسٌة، ولبٌان الفروق الاحصابٌة بٌن متؽٌرات الجنس، والمإهل العلمً، وسنوات الخبر

 المتوسطات الحسابٌة تم استخدام اختبار "ت"، والجداول أدناه توضح ذلن.

  الجنسالفروق تبعا لمتغٌر  :أولاا 

 (9الجدول )

مجالات تضمٌن كتب التربٌة الإسلامٌة للمرحلة الثانوٌة نتائج اختبار "ت" للفروق بٌن متوسطات 

ا لمتغٌر لمهارات الذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمً المبحث    الجنستبعا

 العدد الجنس المهارة
المتوسط 

 الحسابً

الانحراؾ 

 المعٌاري
 لٌمة ت

مستوى 

 الدلالة

 الذكاء الاجتماعً
 0.55 2.65 39 ذكور

0.78 0.436 
 0.59 2.55 57 اناث

 الذكاء الوجدانً
 0.60 2.98 39 ذكور

1.83 0.070 
 0.66 2.74 57 اناث
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 الذكاء الجسدي
 0.66 2.63 39 ذكور

0.55 0.578 
 0.73 2.71 57 اناث

 البٌبًالذكاء 
 0.69 2.99 39 ذكور

0.19 0.849 
 0.68 2.96 57 اناث

 

 الكلً

 

 ذكور

 

39 

 

2.81 

 

0.51 
 

0.62 

 

0.537 
 0.56 2.74 57 اناث

       

وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة عند مستوى الدلالة عدم ( إلى 9تشٌر النتابج فً الجدول ) 

(0.05 α= )تضمٌن كتب التربٌة الإسلبمٌة للمرحلة الثانوٌة لمهارات  مهارات متوسطات بٌن

وذلن استناداً إلى لٌمة ت الجنس تبعاً لمتؽٌر الذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمً المبحث  

دالة ؼٌر حٌث تعد هذه المٌمة للدرجة الكلٌة ( 0.537(، وبمستوى دلالة )0.62المحسوبة إذ بلؽت )

الذكاء لمهارة  ( 0.436( وبمستوى دلالة )0.78إحصابٌا، كما بلؽت لٌمة ت المحسوبة )

( وبمستوى 0.55و) ،لمهارة  الذكاء الوجدانً (0.070( وبمستوى دلالة )1.83)و ،الاجتماعً

 ،بٌبًالذكاء ال( لمهارة 0.849( وبمستوى دلالة )0.19و) ،لمهارة الذكاء الجسدي( 0.578دلالة )

ً ؼٌر وتعد هذه المٌم   .(0.05من ) كثرلأن لٌمة مستوى الدلالة أ ؛دالة إحصابٌا

 

ا  ا  :ثانٌا  المؤهل العلمًلمتغٌر  الفروق تبعا

 (10الجدول )

مجالات تضمٌن كتب التربٌة الإسلامٌة للمرحلة الثانوٌة نتائج اختبار "ت" للفروق بٌن متوسطات 

ا لمتغٌر لمهارات الذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمً المبحث    المؤهل العلمًتبعا

 المهارة
المإهل 

 العلمً
 العدد

المتوسط 

 الحسابً

الانحراؾ 

 المعٌاري
 لٌمة ت

مستوى 

 الدلالة

 الذكاء الاجتماعً
 0.61 2.66 64 بكالورٌوس

1.69 0.094 
 0.46 2.45 32 علٌا
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 الذكاء الوجدانً
 0.64 2.83 64 بكالورٌوس

0.33 0.736 
 0.64 2.87 32 علٌا

 الذكاء الجسدي
 0.70 2.75 64 بكالورٌوس

1.40 0.164 
 0.69 2.53 32 علٌا

 البٌبًالذكاء 
 0.65 2.94 64 بكالورٌوس

0.71 0.477 
 0.76 3.04 32 علٌا

 الكلً
 0.54 2.79 64 بكالورٌوس

0.56 0.573 
 0.55 2.72 32 علٌا

    

وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة عند مستوى الدلالة عدم ( إلى 10تشٌر النتابج فً الجدول )  

(=0.05 α )تضمٌن كتب التربٌة الإسلبمٌة للمرحلة الثانوٌة لمهارات  مهارات متوسطات بٌن

وذلن استناداً إلى لٌمة المإهل العلمً تبعاً لمتؽٌر الذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمً المبحث  

ؼٌر حٌث تعد هذه المٌمة للدرجة الكلٌة ( 0.573، وبمستوى دلالة )(0.56المحسوبة إذ بلؽت ) (ت)

 ً الذكاء لمهارة  ( 0.094( وبمستوى دلالة )1.69بلؽت لٌمة ت المحسوبة )، كما دالة إحصابٌا

( وبمستوى 1.40و) ،لمهارة  الذكاء الوجدانً (0.736( وبمستوى دلالة )0.33)و ،الاجتماعً

 بٌبًالذكاء ال( لمهارة 0.477( وبمستوى دلالة )0.71و) ،لمهارة الذكاء الجسدي( 0.164دلالة )

ً ؼٌر وتعد هذه المٌم   .(0.05من ) كثرلأن لٌمة مستوى الدلالة أ ؛دالة إحصابٌا

 

ا    سنوات الخبرة: الفروق تبعا لمتغٌر ثالثا

 (11الجدول )

تضمٌن كتب التربٌة الإسلامٌة للمرحلة  هاراتالمتوسطات الحسابٌة والانحرافات المعٌارٌة لم

سنوات تبعا لمتغٌر  الأردنٌةالثانوٌة لمهارات الذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمً المبحث 

 الخبرة

 العدد سنوات الخبرة المهارة
المتوسط 

 الحسابً

الانحراؾ 

 المعٌاري

 0.57 2.38 9 سنوات 5لل من أ الذكاء الاجتماعً
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 0.51 2.52 28 سنوات 10ألل من  –سنوات 5

 0.60 2.65 59 كثرؤسنوات ف 10

 الذكاء الوجدانً

 0.51 2.90 9 سنوات 5لل من أ

 0.56 2.83 28 سنوات 10ألل من  –سنوات 5

 0.70 2.84 59 كثرؤسنوات ف 10

 الذكاء الجسدي

 0.67 2.67 9 سنوات 5لل من أ

 0.51 2.43 28 سنوات 10ألل من  –سنوات 5

 0.76 2.79 59 كثرؤسنوات ف 10

 بٌبًالذكاء ال

 0.51 3.38 9 سنوات 5لل من أ

 0.67 2.92 28 سنوات 10ألل من  –سنوات 5

 0.70 2.93 59 كثرؤسنوات ف 10

 الكلً

 0.44 2.83 9 سنوات 5لل من أ

 0.48 2.67 28 سنوات 10ألل من  –سنوات 5

 0.58 2.80 59 كثرؤسنوات ف 10

 

تضمٌن كتب التربٌة الإسلبمٌة للمرحلة الثانوٌة لمهارات مهارات ( لٌم متوسطات 11ٌعكس الجدول )

ً  الأردنٌةالذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمً المبحث  ، ولتحدٌد فٌما سنوات الخبرةلمتؽٌر  تبعا

( فمد α 0.05=) إذا كانت هذه المتوسطات تختلؾ اختلبفا ذات دلالة إحصابٌة عند مستوى الدلالة

 ( ٌبٌن ذلن:12(، والجدول )one way ANOVAحادي )استخدم تحلٌل التباٌن الأ

 (12جدول )

تضمٌن كتب التربٌة الإسلامٌة للمرحلة الثانوٌة  مهاراتنتائج تحلٌل التباٌن الأحادي لمتوسطات 

 سنوات الخبرةتبعا لمتغٌر  الأردنٌةلمهارات الذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمً المبحث  

 مصدر التباٌن المهارة
 مجموع

 المربعات

درجات 

 الحرٌة

متوسط 

 المربعات
 لٌمة ؾ

مستوى 

 الدلالة

 الذكاء الاجتماعً
 1.17 0.38 2 0.77 بٌن المجموعات

 

0.315 

 0.33 92 30.19 داخل المجموعات 
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  94 30.96 الكلً

 الذكاء الوجدانً

 0.02 2 0.04 بٌن المجموعات
0.04 

 

0.956 

 
 0.42 92 38.49 داخل المجموعات

  94 38.53 الكلً

 الذكاء الجسدي

 1.21 2 2.42 بٌن المجموعات
2.55 

 

0.083 

 
 0.47 92 43.50 داخل المجموعات

  94 45.91 الكلً

 بٌبًالذكاء ال

 0.85 2 1.71 بٌن المجموعات
1.86 

 

0.162 

 
 0.46 92 42.29 داخل المجموعات

  94 44.00 الكلً

 الكلً

 0.18 2 0.35 بٌن المجموعات
0.59 

 

0.555 

 
 0.30 92 27.22 داخل المجموعات

  94 27.57 الكلً

 

وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة عند مستوى الدلالة عدم ( إلى 12تشٌر النتابج فً الجدول ) 

(=0.05 α )تضمٌن كتب التربٌة الإسلبمٌة للمرحلة الثانوٌة لمهارات  مهارات متوسطات بٌن

 ً ، وذلن استناداً إلى لٌمة سنوات الخبرةلمتؽٌر  الذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمً المبحث تبعا

حٌث  للذكاءات المتعددةللدرجة الكلٌة   (0.555( ، وبمستوى دلالة )0.59ؾ المحسوبة إذ بلؽت )

ً ؼٌر تعد هذه المٌمة  لمهارة  ( 0.315( وبمستوى دلالة )1.17)كما بلؽت لٌمة ؾ  ،دالة إحصابٌا

( 2.55و) ،الذكاء الوجدانً( لمهارة 0.956( وبمستوى دلالة )0.04و) ،الذكاء الاجتماعً

 ( لمهارة0.162( وبمستوى دلالة )1.86و) ،الذكاء الجسدي( لمهارة 0.083وبمستوى دلالة )

ً ؼٌر وتعد هذه المٌم  ،البٌبًالذكاء   .(0.05من ) أكبرلأن لٌمة مستوى الدلالة  ؛دالة إحصابٌا
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 الفصل الخامس

 التوصٌاتمنالشة النتائج و

ٌتناول هذا الفصل تفسٌر النتابج التً توصلت إلٌها الدراسة، ومنالشتها، والتوصٌات المنبثمة   

 ترتٌب نتابج أسبلتها: عن نتابجها. وفٌما ٌؤتً منالشة لنتابج الدراسة حسب

ما درجة تضمٌن كتب التربٌة الإسلامٌة : والذي نصه أولاا: منالشة النتائج المتعلمة بالسؤال الأول

 للمرحلة الثانوٌة لمهارات الذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمً المبحث؟ 

الإسلبمٌة للمرحلة تضمٌن كتب التربٌة أظهرت النتابج المتعلمة بالسإال الاول أن مستوى  

كان متوسطاً، ولد حازت مهارة  الثانوٌة لمهارات الذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمً المبحث

 جتماعً حازت على المرتبة الأخٌرة.الذكاء البٌبً على المرتبة الاولى فً حٌن أن مهارة الذكاء الا

كتب التربٌة الإسلبمٌة وٌرى الباحث أن السبب فً تدنً مإشرات الذكاءات المتعددة فً  

ٌعود لاهتمام مإلفً المناهج بالمعرفة وطرابك إٌصالها للطلبة أكثر من معرفة مٌول الطلبة 

واهتماماتهم ومراعاة ذكاءاتهم ، وإن كانت الدعوة إلى الانتمال من المفهوم التملٌدي للمنهاج إلى 

المفهوم التملٌدي ولم ٌتحرن نحو المفهوم المفهوم الحدٌث إلا أن منهاج التربٌة الإسلبمٌة مازال ٌعتنك 

 الحدٌث، وكل المإشرات دالة على ذلن. 

وأن مإلفً المناهج والخطوط العرٌضة لمنهاج التربٌة الإسلبمٌة لم تعتمد نظرٌة الذكاءات  

المتعددة كنظرٌة تربوٌة معلنة لاعتماد مبادبها فً عملٌة التؤلٌؾ، بل كل ما ورد من تضمنها  

ذكاءات المتعددة لم ٌكن ممصوداً لذات نظرٌة الذكاءات المتعددة وانما افكار و اتجاهات لمإشرات ال
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، وهذا ما أشارت الٌة دراسات واستراتٌجٌات تربوٌة متنوعة كالتعلٌم التعاونً )الذكاء الاجتماعً(

 (.2018،المدهون)أخرى كدراسة 

ج فً وضع معاٌٌر صٌاؼة وٌعود السبب أٌضاً فً رأي الباحث إلى إفراط مإلفً المناه 

المناهج وعدم التزامهم بتحمٌك كل هذه المعاٌٌر؛ لصعوبة تحمٌك كل هذه المعاٌٌر فً كتاب واحد 

وازن المطلوب فمد ٌؽلب معٌار على آخر، وهذا ٌتوافك مع ما أشارت إلٌة دراسة توبال

 (.2014،الحسٌنً)

وٌرى الباحث أن تطوٌر مجموعة كبٌرة من مناهج التربٌة والتعلٌم فً فترة لصٌرة ٌصعب  

وحداثة بناء المناهج ربما لم ٌعرضها للتموٌم المناسب معها تحمٌك الدلة والجودة فً إنتاج هذه الكتب، 

ٌمة التً على الرؼم من الجهود العظومن ثم تعدٌل محتواها فً ضوء ما أسفرت عنه عملٌة التموٌم، ف

تموم بها دابرة المناهج إلا انه لابد من إعادة النظر فً بعض أوجه الضعؾ والمصور والتً منها 

ضرورة تضمٌن المناهج بالنظرٌات التربوٌة الحدٌثة ومنها نظرٌة الذكاءات المتعددة وهذا ما دعت 

 (.2013،الشبول)( و2019،العجمً) إلٌة دراسة

نتابج البحوث والدراسات فً هذا المجال أدى إلى هذا الإفادة من وٌرى الباحث أٌضاً أن عدم     

الضعؾ فً المناهج التعلٌمٌة، فإن ضعؾ التنسٌك بٌن وزارتً التعلٌم العالً ووزارة التربٌة والتعلٌم 

ٌإدي إلى ضٌاع ؼالبٌة جهود الباحثٌن المبذولة سدى دون فابدة منها، وأٌضاً تعدد أنواع الذكاءات 

ٌجعل من الصعوبة بمكان مراعاتها فً كل المناهج مما ٌدعوا إلى ( ذكاءات 8ا ٌتجاوز )المتعددة بم

المزٌد من البحث والتطوٌر الأمر الذي ٌعود على المناهج بالتطوٌر والاتمان وهذا ٌوافك ما أسفرت 

    (.2007،طوالبة)( و2013،الشبول)( و2018،العجمً)عنه نتابج دراسة 

مهارة الذكاء  مستوى، أولها الذكاء الاجتماعً فمد كان ذكاء على انفرادوفً تناول كل مهارة  

ً م الاجتماعً وجاءت فً الرتبة ، بٌن المنخفض والمتوسطمستوى فمرات المهارة  توتباٌن، توسطا

بؤهمٌة مشاركة الآخرٌن ٌنُمً الكتاب المدرسً لدى الطلبة الشعور ( وهً "8الأولى الفمرة )

 هذلن لاهتمام المحتوى التعلٌمً بمشاركة الآخرٌن جمٌع مناسباتهم ولاهتمام، وٌعود "مناسباتهم

ٌحث الكتاب  ( وهً "3، وجاءت فً الرتبة الأخٌرة الفمرة )والشعور به بالتفاعل الاجتماعً

، على الرؼم من أهمٌة هذه المهارة وفاعلٌتها فً التعامل "المدرسً على احترام الآخرٌن و تمدٌرهم

ما ٌبنً جسور التفاعل المتبادل مع الآخرٌن إلا أن كتب التربٌة الإسلبمٌة لم تحتوى مع الآخرٌن م
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لد ٌعود لعدم فً أن النتابج على هذا النحو سبب الالعدٌد من مإشرات هذه المهارة وٌرى الباحث أن 

إدران معلمً التربٌة الإسلبمٌة لمعاٌٌر الذكاء الاجتماعً وعدم تصورهم لماهٌة الذكاء الاجتماعً، 

لانعدامها أو للتها فً المناهج  ناهج عن هذه المٌم والمإشرات أدىؼفلة مإلفً المبالإضافة إلى 

للطلبة وكٌفٌة نملها  ، بالإضافة إلى الاهتمام من لِبل مإلفً المناهج بكمٌة المعرفة المنمولةالمدرسً

دون النظر أو الاهتمام بالجوانب الأخرى )كالاجتماعٌة و السلوكٌة والنفسحركٌة( لدى الطلبة أدى 

وهذا ما نتج عن دراسة  إلى عدم الاهتمام بالذكاءات المتعددة ومنها الذكاء الاجتماعً

   (.2014،الحسٌنً)

ً  الذكاء الوجدانًمهارة  مستوى فمد كانثانٌها الذكاء الوجدانً   وجاء مستوى فمرات  ،متوسطا

ٌوُجه الكتاب المدرسً التعرّؾ وهً " (6و) (2وجاءت فً الرتبة الأولى الفمرة ) ، ةمتوسطالمهارة 

ابمة على إدران ٌتضمن الكتاب المدرسً أنشطة لو" "انفعالات ودوافع ومماصد الآخرٌن على

الآخرٌن ٌبُنى على معرفة انفعالاتهم ودوافعهم مما دفع " وٌعود ذلن لأن التعامل مع انفعالات الآخرٌن

وجاءت فً الرتبة الأخٌرة  ،مإلفً المناهج بالاهتمام بهذه المهارات وإثراء كتب التربٌة الإسلبمٌة بها

على  "ٌعُزز الكتاب المدرسً لٌم المواطنة الصالحة لدى الطلبة من خلبل مواضٌعه( وهً "9الفمرة )

مواطنة ومكانتها فً تنشبة الطلبة على المٌم الصالحة إلا أنه عدم وجود هذه الرؼم  من أهمٌة ال

إلى خلط العدٌد من معلمً  المهارة بالشكل الكافً فً كتب التربٌة الإسلبمٌة لد ٌعود من رأي الباحث

التربٌة الإسلبمٌة ما بٌن الذكاء الاجتماعً والذكاء الوجدانً مما أدى إلى ضٌاعهم بٌن الذكاءٌن، 

لعدم التناع مإلفً المناهج بالدور الهام والكبٌر الذي تموم به كتب التربٌة الإسلبمٌة فً تعزٌز لٌم و

أو عدم إفساح المجال للتربٌة الإسلبمٌة أن تإدي دورها فً تنشبة الطلبة على المواطنة لدى الطلبة 

  لٌم المواطنة الصالحة.

وفك الالتصاد المعرفً من أجل استثمار وٌرى الباحث أن طبٌعة تطور المناهج المدرسً  

أفضل فً الطلبة الذي ٌهدؾ إلى تحمٌك التنمٌة النوعٌة للطلبة وإبراز المحتوى التعلٌمً لمهام تبرز 

، والاهتمام الذي تشهده حركة تؤلٌؾ المناهج وفك حركات تفرٌد التعلٌم الاعتماد على الذات وتمدٌرها

لتربوٌة المتعددة على برامج هذه الحركة وما ٌتبعها من والذي ظهرت نتٌجة مإتمرات التطوٌر ا

تمدٌر الذات والتعلٌم المبرمج فإنها تتفك مع الرإى النظرٌة للبلتصاد المعرفً وحركة تفرٌد التعلٌم 

الأمر الذي ٌوافك نظرٌة جاردنر التً دعت إلى التركٌز على عمل الطلبة وبالتالً تتوافك مع الذكاء 



100 
 

 

مور تبٌن سبب ظهور مإشرات الذكاء الوجدانً بشكل كبٌر فً كتب التربٌة الوجدانً، فهذه الأ

 .(2007،طوالبة)و (2018،العجمً)الإسلبمٌة، وهو ٌوافك نتابج دراسة 

 

مستوى  توتباٌن، متوسطة مهارة الذكاء الجسدي ٌاتمستوثالثها الذكاء الجسدي فمد كانت  

ٌفُعل الكتاب وهً " (5الرتبة الأولى الفمرة )وجاءت فً ، بٌن المنخفض والمتوسطفمرات المهارة 

وٌعود هذا لأهمٌة الجسد فً التعبٌر سواء  "جسد للتعبٌر عن الأفكار والمشاعرالمدرسً استثمار ال

، وجاءت فً الرتبة الأخٌرة الفمرة عن الأفكار أو المشاعر وهً ما ٌطلك علٌها بالإٌحاءات الجسدٌة

أن مثل هذه المهارات  "سدٌحث الكتاب المدرسً الطلبة الابتعاد عن كل ما ٌضر بالج ( وهً "10)

ا تدعوا والتوجٌهات كتب التربٌة الإسلبمٌة أولى بها من ؼٌرها من المناهج حٌث أنها من صمٌم م

 إلٌه التربٌة الإسلبمٌة.

دي أدى إلى تضٌٌع وٌرى الباحث أن تهمٌش معلمً التربٌة الإسلبمٌة للبهتمام بالذكاء الجس 

عدم اهتمام مإلفً المناهج بتضمٌن مهارات الخٌر الكثٌر والفابدة العظٌمة على الطلبة، بالإضافة إلى 

ة الطلبة بصبؽة إسلبمٌة، كما أن طبٌعة تندرج تحت لٌم التربٌة الإسلبمٌة أمراً ٌهُمش دوره فً تربٌ

لفً المناهج بؤن هذا النوع من الذكاءات ٌعُتبر المعرفة المجردة و الاعتماد السابد عند المعلمٌن أو مإ

   (.2018،المدهون)( و2019،العجمً)وهو ما نتج عن دراسة ضرباً من السخافة 

مستوى  توجاء ،متوسطة بٌبًمهارة الذكاء ال ٌاتمستو رابعها الذكاء البٌبً فمد جاءت  

ٌتوفر فً الكتاب المدرسً وهً " (12وجاءت فً الرتبة الأولى الفمرة ) ،ةمتوسطفمرات المهارة 

والسبب فً أهمٌة هذه المهارة ٌعود لاهتمام كتب التربٌة  "ة متنوعة الولابع البٌبٌة للطلبةأنشط

، الإسلبمٌة بالبٌبة التً ٌعٌش بها الطلبة وانعكاسها على مستوى إدران الطلبة ومستوى تحصٌلهم

الكتاب المدرسً لدى الطلبة الحرص على عمارة ٌنُمً ( وهً "1وجاءت فً الرتبة الأخٌرة الفمرة )

على الرؼم من أن هذه المهارة تتوافك مع  "الارض بما ٌتناسب مع طبٌعتها )زراعة، سكن، صناعة(

ٌرها الكثٌر من المواد الأخرى، وتؤتً من ضمن أهداؾ التربٌة الإسلبمٌة وؼالؽاٌة من خلك الإنسان 

تمام المعلمٌن والمابمٌن على المناهج بالجوانب الأخرى التً اهعدم وٌرى الباحث أن السبب ٌعود إلى 

ٌتكون منها المجتمع الذي ٌعٌش به الطلبة هً السبب فً عدم الاهتمام بالذكاءات المتعددة وخصوصاً 

ٌعود إلى طبٌعة تضمٌنها بتناسب فً محتوى كتب التربٌة الإسلبمٌة الذكاء الجسدي والبٌبً، وعدم 
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ٌدعوا ر إلى أي معرفة خارج نطاق الدٌن مما المعرفة الدٌنٌة الصرفة دون النظالمعرفة والاهتمام ب

( 2018،المدهون)وهو ما نتج عن دراسة إلى النظر فً محتوى كتب التربٌة الإسلبمٌة 

 .(2014،الحسٌنً)( و2018،العجمً)و

 

 

ا: منالشة النتائج المتعلمة بالسؤال الثانً  ا هل هنان فروق  :والذي نصه ثانٌا دالة إحصائٌا

(  فً درجة تضمٌن كتب التربٌة الإسلامٌة للمرحلة الثانوٌة α=0.05عند مستوى الدلالة )

لمهارات الذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمً المبحث تعزى لمتغٌرات )الجنس، المؤهل 

 العلمً، سنوات الخبرة التدرٌسٌة(؟

فً  دراسة أثر المتؽٌرات الدٌموؼرافٌة على نتابج الدراسة فمد لام الباحث بمنالشة كل متؽٌر  

وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة عند عدم تشٌر النتابج إلى على حدا أولها متؽٌر الجنس حٌث 

 تضمٌن كتب التربٌة الإسلبمٌة للمرحلة الثانوٌة مهارات متوسطات بٌن( α=0.05مستوى الدلالة )

، ولم ٌكن لمتؽٌر الجنستبعاً لمتؽٌر لمهارات الذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمً المبحث 

 الجنس أي تؤثٌر على استجابات أفراد الدراسة للؤداة أو أي تؤثٌر على نتابجها.

تشٌر النتابج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة عند ثانٌها متؽٌر المإهل العلمً  

بٌن متوسطات مهارات تضمٌن كتب التربٌة الإسلبمٌة للمرحلة الثانوٌة  (α=0.05) مستوى الدلالة

، ولد ٌعود ذلن بحث تبعاً لمتؽٌر المإهل العلمًلمهارات الذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمً الم

 فً رأي الباحث للدورات التدرٌبٌة التً ٌشارن بها معلمً التربٌة الإسلبمٌة للتعرؾ على النظرٌات

التربوٌة، وٌعود أٌضاً لسرعة انتشار نظرٌة الذكاءات المتعددة فً الأوساط التربوٌة وأهمٌتها وسهولة 

 تطبٌمها والاستفادة منها.

النتابج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة عند مستوى  تشٌرثالثها متؽٌر الخبرة  

لإسلبمٌة للمرحلة الثانوٌة لمهارات ( بٌن متوسطات مهارات تضمٌن كتب التربٌة اα=0.05الدلالة )

 .الذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمً المبحث تبعاً لمتؽٌر سنوات الخبرة
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ٌرى الباحث أن السبب فً تكافإ معلمً التربٌة الإسلبمٌة الذكور والإناث فً معرفة درجة  

تضمٌن كتب التربٌة الإسلبمٌة لمهارات الذكاءات المتعددة ٌعُزى إلى المشاركة والتمارب فً البٌبة 

رٌباً(، التعلٌمٌة )دورات إعداد المعلمٌن وتؤهٌلهم(، والتمارب الاجتماعً )طبمة معٌشٌة واحد تم

والمنطمة الجؽرافٌة التعلٌمٌة )لواء ماركا(، وتكافإ المدرات لدٌهم ولد ٌكون البٌبة الأسرٌة المتشابه 

 (.2015،المصاروة)عامل أٌضاً، وهذا ما نتج عن دراسة 

( التً تظهر وجود أثر لمتؽٌر الجنس 2018،الصٌداوي وحمً)فً حٌن اختلفت مع دراسة  

ظهرت نتابجها وجود فروق فً مدى توافر أنماط الذكاء الاجتماعً لصلح على نتابج الدراسة، حٌث أ

الإناث، فً حٌن عدم وجود فروق فً مدى توافر أنماط الذكاءات الوجدانً والجسدي والبٌبً تعُزى 

 للجنس .

بممارنة نتابج الدراسة الحالٌة بنتابج الدراسات السابمة ذات الصلة ٌتضح أن الدراسة الحالٌة  

على أهمٌة نظرٌة الذكاءات ع نتابج بعض الدراسات، فمد اتفمت مع جمٌع الدراسات السابمة اتفمت م

المتعددة، وأثرها الإٌجابً فً العملٌة التعلٌمٌة، واتفمت أٌضاً معها بضرورة تطوٌر المناهج الدراسٌة 

تشابه فً  وفك النظرٌات التربوٌة الحدٌثة وعلى رأسها نظرٌة الذكاءات المتعددة، واتفمت بوجود

النتابج من وجود تباٌن فً توزٌع الذكاءات المتعددة فً المحتوٌات التعلٌمٌة مما ٌخُل بتوازنها 

(، كما اتفمت 2013،الشبول)( و2014،الحربً)( و2018،المدهون)( و2019،العجمً)كدراسة 

لكافً فً مع العدٌد من نتابج الدراسات التً أشارت إلى عدم وجود الذكاءات المتعددة بالشكل ا

( 2017،الجبوري)( و2018،العرنوسً والمرشدي)( و2018،العجمً)المحتوى التعلٌمً كدراسة 

 (. 2014،الحسٌنً)و

   والممترحات التوصٌات

 فً ضوء النتابج ٌوصً الباحث بالآتً: 

إثراء كتب التربٌة الإسلبمٌة بالعدٌد من الموضوعات والأنشطة والتدرٌبات التً تنمً ذكاءات  -1

 الطلبة المتعددة والمختلفة.

 تناول معاٌٌر ومإشرات الذكاءات المتعددة فً كتب التربٌة الإسلبمٌة بصورة واضحة. -2
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تنسٌك معاٌٌر ومإشرات الذكاءات المتعددة المتضمنة فً كتب التربٌة الإسلبمٌة بحٌث تكون  -3

 متوازنة ومتكاملة مع بعضها.

 الذكاءات المتعددة وكٌفٌة التعاطً معها واستثمارها لدى الطلبة.تضمٌن أدلة المعلمٌن بمإشرات  -4

عمد دورات تدرٌبٌة للمعلمٌن والمعلمات بهدؾ إكسابهم المهارات اللبزمة لتوظٌؾ استراتٌجٌات  -5

 تنمٌة مهارات الذكاءات المتعددة لدى الطلبة.

متخصصٌن فً علم إضافة متخصصٌن فً المناهج وطرق تدرٌس التربٌة الإسلبمٌة وكذلن  -6

 النفس إلى لجان تؤلٌؾ كتب التربٌة الإسلبمٌة.

 تفعٌل دور مإسسات التنشبة الاجتماعٌة لتنمٌة مهارات الذكاءات المتعددة لدى الطلبة. -7

 الطلبة من ذكاءات ومواهب ورعاٌتها. مسابمات التً تحفز إظهار ما ٌملكهإلامة ال -8

ة لكتب التربٌة الإسلبمٌة لجمٌع المراحل فً ضوء نظرٌة إجراء المزٌد من الدراسات التحلٌلٌ -9

  الذكاءات المتعددة. 
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 المراجع

 المراجع باللغة العربٌة:

، الإسكندرٌة، دار 1طالمخ الإنسانً والذكاء الوجدانً، (. 2010إبراهٌم، سلٌمان عبدالواحد )

 الوفاء لدنٌا الطباعة والنشر.

درجة ممارسة معلمً التربٌة الإسلامٌة فً المرحلة الثانوٌة (. 2015خلٌل )إبراهٌم، فهمً 

رسالة ماجستٌر ؼٌر ومعلماتها لمهارات الذكاء الاخلالً من وجهة نظر المعلمٌن والطلبة، 

 منشورة، المعهد العالً للدراسات الإسلبمٌة، جامعة آل البٌت، المفرق، الأردن.

 ، عمان، دار صفاء للنشر والتوزٌع.1طالذكاء المتعدد،  (.2011إبراهٌم، نبٌل رفٌك محمد )

، 3ط تذكرة السامع والمتكلم فً أداب العالم والمتعلم،(. 2012ابن جماعة، محمد بن إبراهٌم )

 بٌروت، دار البشابر الإسلبمٌة.

 ، الدمام، دار ابن الجوزي.1طجامع بٌان العلم وفضله، (. 1994ابن عبد البر، ٌوسؾ بن عبدالله )

 والتوزٌع.، الرٌاض، مكتبة المعارؾ للنشر 1طسنن ابن ماجه، (. 1998ابن ماجه، محمد بن ٌزٌد )

 ، بٌروت، دار صادر.3طلسان العرب، (. 1994ابن منظور، محمد بن مكرم )
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، الرٌاض، مكتبة المعارؾ للنشر 1طسنن أبً داود، (. 1998ابً داود، سلٌمان بن الأشعث )

 والتوزٌع.

ترجمة مدارس الظهران ،1ط الذكاءات المتعددة فً غرفة الصف،(. 2006ثوماس )آرمسترونج، 

 الدمام، دار الكتاب التربوي للنشر والتوزٌع. الأهلٌة،

عمان،  دار صفاء ، 1طمناهج التربٌة الإسلامٌة وأسالٌب تدرٌسها، (. 2011اشتٌوة، فوزي فاٌز )

 للنشر والتوزٌع.

، بٌروت، المكتب 3طصحٌح الجامع الصغٌر وزٌادته، (. 1988الألبانً، محمد ناصر الدٌن )

 الإسلبمً.

المعجم (. 2004أنٌس، إبراهٌم، ومنتصر، عبدالحلٌم، والصوالحً، عطٌة، وأحمد، محمد خلؾ الله )

 ، الماهرة، مكتبة الشروق الدولٌة.4طالوسٌط، 

الرٌاض،  د العتٌبً،ترجمة بدر بن جوٌع،1طالأصول الفلسفٌة للتربٌة، (. 2005اوزمون، هاورد )

 مكتبة الرشد.

 ، دمشك، دار ابن كثٌر.1طصحٌح البخاري، (. 2002البخاري، محمد بن اسماعٌل )

(. درجة تضمٌن 2018البري، لاسم نواؾ، وساٌج، تهاوٌل عطا الله، والسرور، ممدوح هاٌل )

كتاب اللؽة العربٌة للصؾ الثامن الأساسً فً الأردن لمهارات الذكاء اللؽوي والذكاء 

(، 180)37، كلٌة التربٌة، جامعة الأزهر، مجلة كلٌة التربٌةالاجتماعً "دراسة تحلٌلٌة"، 

681-665. 

 ر السلبم.، الماهرة، دا1طالمراهك كٌف نفهمه، وكٌف نوجهه، (. 2010بكار، عبد الكرٌم )

 ، عمان، دار دٌبونو للنشر والتوزٌع.4طالذكاء المتعدد، (. 2012بوطة، شذى محمد )

 ، بٌروت، دار الكتب العلمٌة.1ط دلائل النبوة،(. 1988البٌهمً، أحمد بن الحسٌن )

 ، بٌروت، دار الكتب العلمٌة.3ط السنن الكبرى،(. 2003البٌهمً، أحمد بن الحسن )

 ، بٌروت، دار الؽرب الإسلبمً.1طالجامع الكبٌر، (. 1996عٌسى )الترمذي، محمد بن 
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أنماط السلون السلبً الشائعة لدى طلبة المرحلة الثانوٌة (. 2010تنٌره، كمال حسن مصطفى )

رسالة ماجستٌر ؼٌر منشورة، كلٌة التربٌة، وعلاجها فً ضوء معاٌٌر التربٌة الإسلامٌة، 

  الجامعة الإسلبمٌة، ؼزة، فلسطٌن.

 ، الماهرة، دار الفكر العربً.1طالذكاءات المتعددة والفهم، (. 2003جابر، عبدالحمٌد جابر )

ترجمة محمد بلبل ،1ط الذكاءات المتعددة: النظرٌة فً الممارسة،(. 1993جاردنر، هاورد )

 نٌوٌورن. الجٌوسً،

ورلة بحثٌة ممدمة للجمعٌة  الذكاءات المتعددة بعد عشرٌن سنة،(. 2003جاردنر، هاورد )

 الأمرٌكٌة للبحوث التربوٌة، كلٌة الدراسات العلٌا، جامعة هارفرد، شٌكاؼو، إلٌنوي.

، ترجمة ونشر مكتب التراث 2طأطر العمل نظرٌة الذكاءات المتعددة، (. 2004جاردنر، هاورد )

 العربً لدول الخلٌج.

ترجمة عبد الحكم أحمد ،1طلواحد والعشرٌن، الذكاءات المتعددة للمرن ا(. 2005جاردنر، هاورد )

 الماهرة، دار الفجر للنشر والتوزٌع.الخزامً، 

تحلٌل محتوى كتاب التارٌخ للصف الثامن الاساسً فً (. 2016الجبوري، سعد حبٌب ؼضبان )

رسالة ماجستٌر ؼٌر منشورة، كلٌة العلوم  الأردن فً ضوء نظرٌة الذكاءات المتعددة،

 آل البٌت، المفرق، الاردن. التربوٌة، جامعة

، 3طتدرٌس التربٌة الإسلامٌة الأسس النظرٌة والأسالٌب العملٌة، (. 2011الجلبد، ماجد زكً )

 عمان، دار المسٌرة.

 ، الماهرة، الروابط العالمٌة للنشر والتوزٌع.4طتعلٌم التفكٌر، (. 2009الحارثً، إبراهٌم بن أحمد )

 ، الماهرة، الشركة 1طالمذهب التربوي عند ابن سحنون، (. 1986حجازي، عبد الرحمن )

 المتحدة للنشر والتوزٌع. 
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تحلٌل محتوى التربٌة الفنٌة للصف الاول الابتدائً فً (. 2014الحربً، أمانً بنت محمد بن حامد )

كلٌة  ،ستٌر ؼٌر منشورة، جامعة أم المرىرسالة ماجضوء استراتٌجٌة الذكاءات المتعددة، 

 مكة، السعودٌة.التربٌة، 

 ، الماهرة، دار الجوهرة. 1طنظرٌة الذكاءات المتعددة، (. 2014حسٌن، محمد عبد الهادي )

تموٌم كتاب لغتً الخالدة للمرحلة المتوسطة فً (. 2014الحسٌنً، ٌحٌى بن سلمان بن سالم )

المدٌنة رسالة ماجستٌر ؼً منشورة، جامعة طٌبة، كلٌة التربٌة، ضوء الذكاءات المتعددة، 

 المنورة، السعودٌة.

المإتمر الدولً للعلوم الاجتماعٌة  الذكاء الوجدانً والإطار النظري،(. 2001الخضر، عثمان )

 وتنمٌة المجتمع، جامعة الكوٌت.

، بٌروت، مجد 1ط توجٌهات معاصرة فً التربٌة والتعلٌم،(. 2013خلٌل، سعادة عبدالرحٌم )

 المإسسة الجامعٌة للنشر.

. مؤتمر الوالع الدٌنً فً (. والع مناهج التربٌة الإسلبمٌة فً الأردن2010، ناصر أحمد )الخوالدة

 كانون الأول. 10-12جامعة آل البٌت، الأردن،  الأردن،

، مجلة (. سمات مدرس التربٌة الإسلبمٌة وواجباته وصفته2012الداهلكً، عضٌد عبد أحمد )

 .1-20(،5مٌة، جامعة كربلبء، العدد )، كلٌة التربٌة الإسلبدراسات إسلامٌة معاصرة

، الرٌاض، دار الوطن للنشر 4طالمدرس ومهارات التوجٌه، (. 2000الدوٌش، محمد بن عبدالله )

 والتوزٌع.

بٌروت، دار العلم  ترجمة عادل عبد السٌد أحمد، ،1ط لصة الفلسفة،(. 2019دٌورانت، وٌل )

 للجمٌع.

 ، عمان، دار الأرلم.2طالتربٌة الإسلامٌة وأسالٌب تدرٌسها، (. 1986رشٌد، صبحً طه )
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درجة تضمٌن كتب اللغة العربٌة والتربٌة الإسلامٌة (. 2019الرشٌدي، عواض معلث عوض )

رسالة  للمرحلة المتوسطة فً دولة الكوٌت لمهارات الذكاء الوجدانً: دراسة تحلٌلٌة،

 لعلوم التربوٌة، المفرق، الأردن.ماجستٌر ؼٌر منشورة، جامعة آل البٌت، كلٌة ا

 ترجمة فتحً عبد الرحمن جروان،النموذج الإثرائً المدرسً، (، 2006رٌنزولً، جوزٌؾ )

 الماهرة، دار الفكر العربً.

 ، دمشك، دار النعمان.1طتعلٌم المتعلم طرٌك التعلٌم، (. 1998الزرنوجً، إبراهٌم )

 ، عمان، دار زهران للنشر والتوزٌع.1ط المراهمة،سٌكولوجٌة (. 2010الزؼبً، أحمد محمد )

 ، الماهرة، دار المعارؾ.1ط الإعجاز البٌانً فً المران،(. 2003ساسً، عمار)

ترجمة ، 1طدلٌل جامعة كامبرٌدج للذكاء، (. 2017ستٌرنبٌرج، روبرت، وكوفمان، سكوت باري )

 العبٌكان للنشر والتوزٌع.الرٌاض، دار داود سلٌمان المرنة وعنتر صلحً عبد اللبه، 

، بٌروت، دار 1طفتح المغٌث شرح الفٌة الحدٌث، (. 2009السخاوي، محمد بن عبدالرحمن بن محمد )

 الكتاب العلمٌة.

 ، عمان، دار الفكر.1طالذكاء الوجدانً، (. 2007السمادونً، السٌد إبراهٌم)

  ، عمان، دار حنٌن للنشر 4طسها، التربٌة الإسلامٌة وطرق تدرٌ(. 2006الشافعً، إبراهٌم محمد ) 

 والتوزٌع.

تحلٌل محتوى كتب التربٌة الإسلامٌة للمرحلة الثانوٌة فً الأردن (. 2013الشبول، أسماء خلٌفة )

أطروحة دكتوراه ؼٌر منشورة، كلٌة الدراسات العلٌا، فً ضوء نظرٌة الذكاءات المتعددة، 

 جامعة العلوم الإسلبمٌة، عمان، الأردن.

، عمان، دار الشروق 1ط طرق تدرٌس التربٌة الإسلامٌة،(. 2003الشمري، هدى علً جواد )

 للنشر والتوزٌع.

 ، دمشك، دار التكوٌن.1طالتعلٌم بالذكاءات المتعددة، (. 2010الشنفري، آمنة أحمد )
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كتب ، اربد، عالم ال1طنظرٌة الذكاءات المتعددة نماذج تطبٌمٌة، (. 2014شواهٌن، خٌر سلٌمان )

 الحدٌثة.

 ، طرابلس، الدار العربٌة للكتاب.1ط فلسفة التربٌة الإسلامٌة،(. 1988الشٌبانً، عمر التومً )

(. أنماط الذكاءات المتعددة المتوافرة لدى طلبة 2018الصٌداوي، ؼسان رشٌد، وحمً، شكرٌة فاٌز )

عة دٌالً، العراق، ، كلٌة التربٌة الأساسٌة، جاممجلة الفتح ،كلٌة التربٌة فً جامعة حماة

14(74،)210-178 . 

 ، الصفاة، الكوٌت، المجلس الوطنً للثمافة.1ط الذكاء الإنسانً،(. 2006طه، محمد )

تحلٌل محتوى كتاب التارٌخ للصف العاشر الأساسً فً ضوء (. 2007طوالبة، هادي محمد )

أطروحة  الذكاءات المتعددة ولٌاس أثر وحدة مطورة على ذكاءات الطلبة وتحصٌلهم،

 جامعة الٌرمون، اربد، الأردن.كلٌة التربٌة، دكتوراه ؼٌر منشورة، 

، الماهرة، 1طالذكاء العاطفً والذكاء الاجتماعً، (. 2018عبدالرإوؾ، طارق، وعٌسى، إٌهاب )

 المجموعة العربٌة للتدرٌب والنشر.

اسً والدافعٌة و أثر الذكاءات المتعددة على التحصٌل الدر (.2011عبدالفتاح، سعٌد أحمد )

، كفر الشٌخ دسوق، مصر، العلم 1طالاندماج فً العمل لدى تلامٌذ المرحلة الابتدائٌة، 

 والإٌمان للنشر والتوزٌع.

(. البناء العاملً للذكاء فً ضوء تصنٌؾ جاردنر وعلبلته بكل 2007عبد المادر، فتحً عبدالحمٌد )

، مجلة كلٌة لدى طلبب الجامعةمن فعالٌة الذات وحل المشكلبت والتحصٌل الدراسً 

 .171-242(،55، كلٌة التربٌة، جامعة الزلازٌك، مصر، العدد )التربٌة

عمان، أمواج للطباعة والنشر  أسالٌب تدرٌس علوم الشرٌعة،(. 2010عبدالله، عبدالرحمن صالح )

 والتوزٌع.

مدخل إلى (. 2008 )عبدالله، عبدالرحمن صالح، والخوالدة، ناصر أحمد، والصمادي، محمد عبدالله

 ،عمان، دار الفرلان للنشر والتوزٌع.1طالتربٌة الإسلامٌة وطرق تدرٌسها، 
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 ، عمان، مإسسة الوراق للنشر والتوزٌع.1ططرق تدرٌس المرآن، (. 2014عبدالله، محمد محمود )

، 1طالإبداع والتفكٌر الابتكاري وتنمٌته فً التربٌة والتعلٌم، (. 2010العبٌدي، محمد جاسم ولً )

 عمان، دار دٌبونو للنشر والتوزٌع.

تحلٌل محتوى كتاب الإسلامً للصف الحادي عشر الأدبً فً دولة (. 2018العجمً، عساؾ سعد )

رسالة ماجستٌر ؼٌر منشورة، كلٌة العلوم ، الكوٌت فً ضوء نظرٌة الذكاءات المتعددة

 بوٌة، جامعة آل البٌت، المفرق، الأردن.التر

تحلٌل محتوى كتاب التربٌة الإسلامٌة للصف العاشر (. 2019العجمً، ناصر جارالله بصٌص )

رسالة ماجستٌر ؼٌر منشورة، جامعة آل بدولة الكوٌت فً ضوء نظرٌة الذكاءات المتعددة، 

 ربوٌة، المفرق، الأردن.تالبٌت، كلٌة العلوم ال

 دابرة الإفتاء العام، الأردن.التربٌة الإسلامٌة من أهم وسائل الإصلاح، (. 2013) عجو، إبراهٌم

(. تحلٌل محتوى كتاب 2018العرنوسً، ضٌاء عوٌد حربً، والمرشدي، رضا جاسم راضً )

، مجلة بابل المطالعة والنصوص للصؾ الثانً المتوسط فً ضوء الذكاءات المتعددة

 (.3)8ٌة الأساسٌة، جامعة بابل، العراق، ، كلٌة التربللدراسات الإنسانٌة

 ، عمان، دار المسٌرة.2طأصول التربٌة الإسلامٌة، (. 2010علً، سعٌد إسماعٌل )

 ، بٌروت، دار ابن حزم.1(. إحٌاء علوم الدٌن، ط2005) بن محمد الطوسًالؽزالً، محمد 

 بٌروت، مإسسة الرسالة. الخصائص العامة للإسلام،(. 1977المرضاوي، ٌوسؾ )

الكندري، عبدالله عبدالرحمن، والمٌهً، رجب السٌد  عبدالحمٌد، وصلبح، سمٌر ٌونس أحمد 

، حولً، الكوٌت، مكتبة الطالب 2طتكنولوجٌا تفرٌد التعلٌم والتعلٌم الذاتً، (. 2014)

 الجامعً.

ح الطالب فً الجامعة، نجا(. 2006كوه، جورج، وكٌنزي، جلٌان، وشوه، جون، ووٌت، الٌزابٌث )

 الرٌاض، مكتبة العبٌكان. ترجمة معٌن الإمام،، 1ط

 ، جدة، دار المنارة.1طفلسفة التربٌة الإسلامٌة، (. 1987الكٌلبنً، ماجد عرسان )
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 ، المدٌنة المنورة، دار التراث.2طأهداف التربٌة الإسلامٌة،  (.1988الكٌلبنً، ماجد عرسان )

 الماهرة، دار المعارؾ. المراهمة خصائصها ومشكلاتها،(. 1981محمود، إبراهٌم وجٌه )

، الرٌاض، دار 1طمنهج التربٌة الإسلامٌة أصوله وتطبٌماته،  (.1987مدكور، علً أحمد )

 الشواؾ للنشر والتوزٌع.

مؤشرات الذكاءات المتعددة المتضمنة فً أنشطة (. 2018المدهون، إٌناس إٌاد مصطفى )

رسالة وتدرٌبات كتاب التربٌة الإسلامٌة للصف التاسع الأساسً ومدى اكتساب الطلبة لها، 

 ماجستٌر ؼٌر منشورة، الجامعة الإسلبمٌة، كلٌة التربٌة، ؼزة، فلسطٌن.

، الماهرة، 4ط د العربٌة،التربٌة الإسلامٌة أصولها وتطورها فً البلا(. 1987مرسً، محمد منٌر )

 دار المعارؾ.

 ، بٌروت، دار الكتب العلمٌة.1طصحٌح مسلم، (. 1991مسلم، مسلم بن الحجاج )

الذكاءات المتعددة )اللغوي والمنطمً( وعلالتها بالتحصٌل (. 2015المصاروة، ربٌع ثلجً عٌادة )

ماجستٌر ؼٌر  رسالةلدى طلبة الصف الثامن فً مادتً اللغة العربٌة والرٌاضٌات، 

 ، الكرن، الأردن.علٌامنشورة، جامعة مإتة، عمادة الدراسات ال

 ، بٌروت، المطبعة الكاثولٌكٌة.19طالمنجد فً اللغة والأعلام، (. 1963معلوؾ، لوٌس )

الدار  ، الرٌاض،2طأزمة التعلٌم المعاصر وحلولها الإسلامٌة، (. 1995النجار، زؼلول راؼب )

 العالمٌة للكتاب الإسلبمً.

، حلب، مكتبة المطبوعات 2طالسنن الصغرى، (. 1986النسابً، أحمد بن شعٌب بن علً )

 الإسلبمٌة.

(. أثر استراتٌجٌة تدرٌس فوق معرفٌة فً تحصٌل المفاهٌم الصحٌة 2015النعانعة، إبراهٌم علً )

مجلة  ،ٌة وتنمٌة اتجاهاتهم نحوهافً مبحث التربٌة الإسلبمٌة لدى طلبة المرحلة الأساس

 (.3) 42، كلٌة العلوم التربوٌة، الجامعة الأردنٌة، الأردن، دراسات العلوم التربوٌة
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(. أثر نموذج مارزانو فً اكتساب 2015النعانعة، إبراهٌم علً، والكٌلبنً، أحمد محً الدٌن )

الثامن الأساسً فً مبحث  المفاهٌم الفمهٌة وتنمٌة مهارات التفكٌر العلٌا لدى طلبة الصؾ

، كلٌة العلوم ، مجلة دراسات العلوم التربوٌةالتربٌة الإسلبمٌة واتجاهاتهم نحو فً الأردن

 (.2) 45التربوٌة، الجامعة الأردنٌة، الأردن، 

، التربٌة الإسلامٌة المعاصرة فً مواجهة النظام العالمً الجدٌد(. 1996النمٌب، عبد الرحمن )

 الفكر العربً. ، الماهرة، دار1ط

 ، جدة، مكتبة الإرشاد.1طالمجموع شرح المهذب للشٌرازي، (. 1975النووي، ٌحٌى بن شرؾ )

 ، بٌروت، مإسسة الرسالة.14ط طرق تدرٌس التربٌة الإسلامٌة،(. 1993الهاشمً، عابد توفٌك )

رؤٌة  تحلٌل محتوى منهاج اللغة العربٌة(. 2009الهاشمً، عبد الرحمن، وعطٌة، محسن علً )

 ، عمان، دار الصفا.1طنظرٌة تطبٌمٌة، 

 ، عمان، دار الفكر.1ط طرائك تدرٌس التربٌة الإسلامٌة،(. 2009هندي، صالح ذٌاب )

ترجمة محمد عبدالهادي حسٌن، ، 1ط الذكاءات المتعددة وجودة التعلٌم،(. 2008هٌرو، توماس )

 الماهرة، دار العلوم للنشر والتوزٌع.

، الرٌاض، دار الهدى للنشر 2طأهداف التربٌة الإسلامٌة وغاٌاتها، (. 1988ٌالجن، ممداد )

 والتوزٌع.

، 1ط الذكاءات المتعددة نافذة على الموهبة والتفوق والإبداع،(. 2010ٌوسؾ، سلٌمان عبدالواحد )

 الماهرة، المكتبة العصرٌة.

وفماً لنظرٌة (. تحلٌل محتوى كتابً الحاسوب للمرحلة المتوسطة 2018ٌوسؾ، مٌسم رعد )

، كلٌة التربٌة للعلوم الصرفة، جامعة ، مجلة البحوث التربوٌة والنفسٌةالذكاءات المتعددة

 .499-527(، 58)15بؽداد، العراق، 
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 بسم الله الرحمن الرحيم

 جامعة العمهم الإسلامية العالطية 
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 كمية الدراسات العميا 

 ساليب التدريس أقدم الطظاهج و 

 أخي الطعمم / أختي الطعمطة:

درجة تضمين كتب التربية الإسلامية للمرحلة يقهم الباحث بإجراء دراسة بعظهان " 
"، وذلك استكطالًا الثانوية لمهارات الذكاءات المتعددة من وجهة نظر معلمي المبحث 

من جامعة العمهم  لطتطمبات الحصهل عمى درجة الطاجدتير في الطظاهج وأساليب التدريس
رجى التكرم بتعبئة فقرات هذه الاستبانة بدقة و مهضهعية، وذلك الإسلامية العالطية، لذا ي  

عمطاً ان  ( امام كل عبارة تدل عمى درجة تهفرها في الكتاب الطدرسي،Xبهضع علامة )
 الطعمهمات سهف تعامل بدرية تامة ولن تدتخدم إلا لأغراض البحث العمطي.

 عامةمعلومات   

 .س:       ذكر               انثىالجظ

مياالطؤهل العمطي:        .بكالهريهس          دراسات ع 

 .فأكثر سظهات10سظهات    10أقل من-سظهات5منسظهات     5سظهات الخبرة:   أقل من

 شاكراً لكم حدن تعاونكم

 ياد سعد حطدانإالباحث: 

 الذكاءات الطتعددة درجة تضطين الكتاب الطدرسي لطهارات 
 قميمة جداً  قميمة متهسطة كبيرة كبيرة جداً  الطهارة الرقم

 الذكاء الاجتماعي         
ٌتضمن الكتاب المدرسً ما ٌحث الطلبة  1

على تعرؾ المشكلبت الاجتماعٌة وكٌفٌة 
 حلها.
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ٌتناول الكتاب المدرسً مواضٌع تحث  2
 على التواصل الاجتماعً.

     
ٌحث الكتاب المدرسً على احترام  3

 الآخرٌن و تمدٌرهم.
     

ٌتضمن الكتاب المدرسً انشطة تنمً  4
      تفاعل الطالب الاٌجابً مع الآخرٌن.

ٌوُظؾ الكتاب المدرسً اسلوب المنالشة  5
      من خلبل المضاٌا المطروحة فٌه.

ٌهدؾ الكتاب المدرسً الى اخراج جٌل  6
      متوازن شخصٌاً.

ٌرُكز الكتاب المدرسً على أهمٌة الصحبة  7
      الصالحة من خلبل المحتوى التعلٌمً.

ٌنُمً الكتاب المدرسً لدى الطلبة الشعور  8
      بؤهمٌة مشاركة الآخرٌن مناسباتهم.

ٌحث الكتاب المدرسً على الالتزام بمٌم  9
 التوافك الاجتماعً.

     
الشعور ٌؽرس الكتاب المدرسً لٌم  10

 بالمسإولٌة الاجتماعٌة.
     

ٌعزز الكتاب المدرسً لٌم الترابط  11
 الأسُري.

     

 الذكاء الوجداني        
ٌنُمً الكتاب المدرسً لدرة الطلبة على  12

 ضبط الذات.
     

ؾ على وجه الكتاب المدرسً التعرّ ٌُ  13
 انفعالات ودوافع ومماصد الآخرٌن.

     
الكتاب المدرسً المرونة فً رسخ ٌُ  14

التعاطً مع موالؾ النزاع و اتخاذ 
 المرارات المناسبة.

     

ٌثُري الكتاب المدرسً تمدٌر الشخص لذاته  15
 و لدراته.

     
 طلبةٌسعى الكتاب المدرسً إلى إكساب ال 16

شخصٌة مستملة لادرة على الاندماج فً 
 المحٌط بشكل إٌجابً.

     

على  أنشطة لابمةٌتضمن الكتاب المدرسً  17
 دران انفعالات الآخرٌن.إ
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شجع الكتاب المدرسً الطلبة على تمدٌر ٌُ  18
 .الأنشطةالذات من خلبل 

     
تسمح  أنشطةٌتضمن الكتاب المدرسً  19

 .للطلبة بالتعبٌر عن وجهات نظرهم
     

المواطنة عزز الكتاب المدرسً لٌم ٌُ  20
 لدى الطلبة من خلبل مواضٌعه.الصالحة 

     
نمً الكتاب المدرسً لدى الطلبة المدرة ٌُ  21

 .المناسبةعلى اتخاذ المرارات 
     

 الذكاء الجسدي         
ٌهتم الكتاب المدرسً بالجسد باعتباره  22

 احدى مكونات الانسان.
     

ٌحتوي الكتاب المدرسً على نصوص  23
 العناٌة بالجسد.شرعٌة توضح أهمٌة 

     
ٌتضمن الكتاب المدرسً الأنشطة المدرسٌة  24

والأنشطة اللبمدرسٌة التً تنمً الجسد 
 بشكل صحٌح.

     

همٌة الزٌنة أٌحرص الكتاب المدرسً على  25
 .وفً حٌاة المسلمداء الصلبة أعند 

     
الجسد استثمار ٌفُعل الكتاب المدرسً  26

 .عروالمشافكار للتعبٌر عن الأ
     

ٌستند الكتاب المدرسً لموالؾ من حٌاة  27
السلبم و الصحابة الصلبة والنبً علٌه 

رضوان الله علٌهم لتوضٌح مكانة الجسد 
 سلبم.وتنمٌته فً خدمة الإ

     

ٌذُكر الكتاب المدرسً ان الجسد نعمة  28
وٌجب على الانسان المحافظة علٌها  ةوامان

 والاهتمام بها.

     

ٌفُعل الكتاب المدرسً مكانه سنن الفطرة و  29
ٌوضع دورها فً المحافظة على نظافة 

 الجسد و زٌنته.

     

الطالات  بإطلبقٌهتم الكتاب المدرسً  30
 المهارات المطلوبة. لأداءالجسدٌة 

     

ٌحث الكتاب المدرسً الطلبة الابتعاد عن  31
 كل ما ٌضر بالجسد.
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 لأداءٌتضمن الكتاب المدرسً توجٌهات  32
 العبادات الجسدٌة بدلة.

     

 بيئيالذكاء ال        
نمً الكتاب المدرسً لدى الطلبة الحرص ٌُ  33

على عمارة الارض بما ٌتناسب مع 
 (.طبٌعتها  )زراعة، سكن، صناعة

     

همٌة الماء والهواء أٌبُرز الكتاب المدرسً  34
 للحٌاة.كعنصرٌن ربٌسٌٌن 

     

نمً الكتاب المدرسً لدى الطلبة مسإولٌة ٌُ  35
 ترشٌد استخدام الموارد المابٌة.

     

همٌة الاهتمام أبٌن الكتاب المدرسً مدى ٌُ  36
 ماكن العامة والطرلات.بنظافة الأ

     

 كابطور الكتاب المدرسً لدى الطلبة طرٌُ  37
 استثمار الثروة البٌبٌة والحٌوانٌة.

     

درج الكتاب المدرسً توصٌات من النبً ٌُ  38
والسلبم بالرفك بالحٌوان حتى الصلبة علٌه 

 عند ذبحه.

     

ٌطرح الكتاب المدرسً مشكلبت بٌبٌة  39
 لإٌجاد حلول لها من لِبل الطلبة.

     

ٌتضمن الكتاب المدرسً الأنشطة ذات  40
 الاهتمام بالبٌبة وطرق استثمار ثرواتها.

     

آٌات لرانٌه  الكتاب المدرسًٌتضمن  41
 واحادٌث نبوٌة تتناول المضاٌا البٌبٌة.

     

شجع الكتاب المدرسً الطلبة نحو التعلم ٌُ  42
 من خلبل الطبٌعة وما موجود فٌها.

     

ض الكتاب المدرسً الطلبة على تؤمل ٌحُ  43
 الطبٌعة لإدران المدرة الالهٌة.

     

نشطة متنوعة أٌتوفر فً الكتاب المدرسً  44
 الولابع البٌبٌة للطلبة.

     

ٌتضمن الكتاب المدرسً تشرٌعات تتعلك  45
 بالحفاظ على البٌبة.
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