
 

 

 

 

أثر برنامج تدريبي مستند إلى التعليم المتمايز في التحصيل في مادة 

الرياضيات والاتجاهات نحوها لدى طلبة الصف الثالث ذوي صعوبات التعلم في 

  المدارس الحكومية في الأردن

 

 

 إعداد 

 إيمان ساجع عودة أبوشباب

 

 

 المشرف

 جمال محمد سعيد الخطيبالأستاذ الدكتور 

 

 

 الأطروحة استكمالا لمتطلبات الحصول على درجة الدكتوراه فيقدمت هذه 

 التربية الخاصة 

 

 

 كلية الدراسات العليا

 الجامعة الأردنية

 

 2019حزيران، 



 ب

 

 

 

 قرار لجنة المناقشة

أثر برنامج تدريبي مستند إلى التعليم المتمايز في التحصيل في ) الأطروحة نوقشت هذه

مادة الرياضيات والاتجاهات نحوها لدى طلبة الصف الثالث ذوي صعوبات التعلم في 

 (.مدارس الحكومية في الأردنال

     وأجيزت بتاريخ:

 

 التوقيــع أعضاء لجنة المناقشـة

 ا  مشرف، الخطيبمحمد سعيد جمال  الدكتور -

 التربية الخاصة -أستاذ 

 

...................... 

 الدكتور حاتم الخمرة، عضوا  داخليا -

 تربية خاصة - مشاركأستاذ 

 

....................... 

 لوم، عضوا  داخليا  الدكتور خالد أبو  -

 مناهج وأساليب تدريس الرياضيات –دكتور 

 

....................... 

 الدكتور بشير أبو حموّر، عضواص خارجيا   -

 التربية خاصة )جامعة مؤتة( –مشارك أستاذ 

 

........................ 

 

  

 

 

 

 



 ج

 

 

 

 

 

 إهداء

السماوية التي  ولإنسانيته بكينونة الحبالأفق السرمدي الحكائي ولقلبه الدافئ  إلى أبي ذو

الإجلال لدي إليه اهدي أطروحتي ليقدمها بكل دقيقة من دقائق  تستمطر أفكاري وتتملك وحي

اللامنتهي لأمي كوني وسمائي   ولاخواتي واخوتي ولاخيتي بسمة ذات الحب النقي   الشعور الممتد

 الرائق

مي للعالم كفتاة عشقت التحدي فضلك والدي ومعلمي ومقد الأمنيات دام أخص التحايا وأطيب

 هذا كنور متفتح تأمل أن تتذوقو ا أنبل غراسه..... فكانت وقدمت الجهد المتواضع

 إيمان ساجع أبو شباب

  



 د

 

 

 

 شكر وتقدير 

، أحمد لله الحمد للّه رب العالمين والصلاة والسلام على سيد المرسلين، وآله وصحبه أجمعين 

كما أشكر جميع أساتذتي الأفاضل الذين تعلمت منهم إعداد هذه الأطروحة، وأشكره أن أعانني على 

خلال دراستى، والذين كانوا معين علم لا ينضب، وأخص بالشكر أستاذي الفاضل الدكتور جمال 

، فقد كان بحر علم إخراجها إلى حيز الوجودو الخطيب،  على مساعدته لي في إتمام هذه الأطروحة

كما أتقدم بجزيل الشكر  اً وأباً في الوقت نفسه، أسأل الله أن ينفع الأمة بعلمه،وافر، وموجهاً ومعلم

والعرفان إلى جميع الأساتذة الأفاضل في قسم الإرشاد والتربية الخاصة في كلية العلوم التربوية 

 بالجامعة الأردنية الذين ساهموا بصقل شخصيتي العلمية والتربوية. 

حاتم التقدير والإحترام إلى أعضاء لجنة المناقشة الدكتور والشكر الجزيل الموصول بكل 

ر والدكتوراللوم، الدكتور خالد أبوالخمرة، و  ،على قبولهم مناقشة هذه الأطروحةبشير أبوحموه

 وإثرائها بملاحظاتهم القيمة.

) ساكب المدارس الحكومية التابعة لمديرية تربية جرشكما أود ان أتوجه بالشكر إلى 

التدريبي  تسهيلات لتطبيق البرنامج تقدمالتي  الجبارات المختلطة( –الكتة المختلطة  –الأساسية 

  المستند إلى التعليم المتمايز.

وأشكر كل من ساعدني وأعانني على إنجاز هذا البحث، فلهم في النفس منزلة وإن لم يسعف 

 .لفضل والخير والشكراالمقام ذكرهم، فهم أهل 

 

 إيمان ساجع أبوشباب

 

 

 

 

 

 

 



 ه

 

 

 

 قائمة المحتويات

 الصفحة الموضوع

 ب قرار لجنة المناقشة

 ج الإهداء

 د الشكر والتقدير

 هـ قائمة المحتويات

 ح قائمة الجداول

 ي لاحققائمة الم

 ك الملخص باللغة العربية

 سئلتهاالفصل الأول: مشكلة الدراسة وأ

 1 المقدمة

 4 مشكلة الدراسة وأسئلتها

 5 أسئلة الدراسة

 5 الدراسة دافها

 6 اهمية الدراسة

 7 مصطلحات الدراسة

 8 ومحدداتها حدود الدراسة

 النظري والدراسات السابقة طارالفصل الثاني: الإ

 10 المقدمة

 10 : الدمج الشاملالأول المحور

 12 المحور الثاني: صعوبات التعلم

 19 المحور الثالث: الاتجاهات نحو الرياضيات



 و

 

 

 

 الصفحة الموضوع

 21 الرابع: التعليم المتمايزالمحور 

 51 الدراسات السابقة

 51 لعربيةالدراسات ا

 53 الدراسات الإنجليزية

 59 التعقيب على الدراسات السابقة

 الفصل الثالث: الطريقة والإجراءات

 61 منهجية الدراسة

 61 أفراد الدراسة

 62 أدوات الدراسة

 74 متغيرات الدراسة

 74 تصميم الدراسة

 74 إجراءات الدراسة

 75 المعالجة الإحصائية

 الفصل الرابع: نتائج الدراسة

 77 النتائج المتعلقة بالسؤال الأولى 

 79 النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني

 85 النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث

 الفصل الخامس: مناقشة النتائج والتوصيات

 88 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 

 90 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني

 91 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث



 ز

 

 

 

 الصفحة الموضوع

 93 التوصيات

 94 العربية قائمة المراجع

 97 جنبيةالأ قائمة المراجع

 105 الملاحق

 229 الملخص باللغة الإنجليزية

 

 

 

 

 

  



 ح

 

 

 

 الجداولقائمة 

 الصفحة الجدولعنوان  رقم ال

1 
اتجاهات  كل مجال من مجالات قائمة تقدير( بين Pearsonمعامل ارتباط بيرسون )

 والدرجة الكلية للبطاقة ذوي صعوبات التعلم نحو مادة الرياضياتطلبة الصف الثالث  
66 

2 
صعوبات التعلم  ذويقائمة تقدير اتجاهات طلبة الصف الثالث  معاملات ارتباط فقرات 

 نحو مادة الرياضيات بالدرجة الكلية
67 

3 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ما بين أفراد المجموعة التجريبية 

 والمجموعة الضابطة على القياس القبلي والبعدي لاختبار التحصيل في الرياضيات
77 

4 
للمتوسطات الحسابية بين المجموعتين التجريبية    ANCOVAتحليل التباين المشترك 

 والمجموعة الضابطة على القياس القبلي والبعدي لاختبار التحصيل في مادة الرياضيات
78 

 78 المتوسطات الحسابية المعدلة لاختبار التحصيل في مادة الرياضيات 5

6 

المجموعة التجريبية المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ما بين أفراد 

والمجموعة الضابطة على القياس القبلي و البعدي لأبعاد مقياس الاتجاهات نحو 

 الرياضيات

79 

 80 لأبعاد مقياس الاتجاهات نحو الرياضياتMultivariate Test الاختبار المتعدد  7

8 
على القياس  البعدي لابعاد  MANCOVAتحليل التباين الاحادي المتعدد المشترك 

 مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات
81 

 82 المتوسطات الحسابية المعدلة لأبعاد مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات 9

10 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ما بين أفراد المجموعة التجريبية و 

الكلية لمقياس المهارات بين أفراد الضابطة على القياس القبلي و البعدي للدرجة 

 المجموعتين التجريبية والضابطة

83 

11 
على الاختبار البعدي لمقياس  الاتجاهات ANCOVAتحليل التباين الأحادي المشترك 

 نحو الرياضيات بين أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة
84 

 84 الاتجاهات نحو الرياضياتالمتوسطات الحسابية المعدلة للدرجة الكلية لمقياس  12



 ط

 

 

 

 الصفحة الجدولعنوان  رقم ال

13 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار"ت" للعينات المترابطة بين درجات 

 المجموعة التجريبية في اختبار التحصيل في في الرياضيات البعدي والتتبعي
85 

14 
بين درجات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار"ت للعينات المترابطة 

 المجموعة التجريبية على مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات البعدي والتتبعي
86 

 

 

 

 

 

 

  



 ي

 

 

 

 الملاحققائمة 

 الصفحة عنوان الملحق الرقم

 106 الجامعة كتاب تسهيل المهمة 1

 107 وزارة التربية والتعليم المملكة الأردنية الهاشمية كتاب تسهيل المهمة 2

 108 المهمة مديرية تربية جرشكتاب تسهيل  3

 109 ضبط الجودة 4

 110 قبول نشر بحث في مجلة  5

 111 قائمة أسماء المحكمين 6

 112 اختبار الرياضيات بصورته الأولية 7

 128 اختبار الرياضيات بصورته النهائية 8

 135 مقياس الاتجاهات نحو تعلم الرياضيات بصورته الأولية 9

 137 الاتجاهات نحو تعلم الرياضيات بصورته النهائيةمقياس  10

 141 البرنامج التدريبي المستند إلى التعليم المتمايز  11

  



 ك

 

 

 

أثر برنامج تدريبي مستند إلى التعليم المتمايز في التحصيل في مادة الرياضيات 

والاتجاهات نحوها لدى طلبة الصف الثالث ذوي صعوبات التعلم في المدارس 

 الحكومية في الأردن

 إعداد
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 جمال محمد الخطيبالأستاذ الدكتور 

 الملخص

ف إلى أثر برنامج تدريبي مستند إلى التعليم المتمايز في تحسين  هدفت هذه الدراسة التعره

مستوى التحصيل في مادة الرياضيات والاتجاهات نحوها لدى طلبة الصف الثالث الأساسي ذوي 

ً ( طالب70اسة من )صعوبات التعلم في المدارس الحكومية في الأردن. وتكونت عينة الدر  ةوطالب ا

من طلبة الصف الثالث في ست مدارس حكومية تابعة لمديرية التربية والتعليم في محافظة جرش في 

(، حيث جرى تعيينهم بالتساوي في مجموعة تجريبية ومجموعة 2018/2019العام الدراسي )

 بناء برنامج تدريبي مستند إلى التعلم المتمايز لست معلمات منضابطة. ولتحقيق أهداف الدراسة تم 

كما جرى بناء برنامج ، ومعلمات طلبة الصف الثالث ذوي صعوبات التعلم في المجموعة التجريبية

تدريبي مستند إلى التعلم المتمايز لست معلمات من معلمات طلبة الصف الثالث ذوي صعوبات التعلم 

لى أنه في المجموعة التجريبية. وتم التحقق من صدق أدوات الدراسة وثباتها. وأشارت النتائج ع

يوجد فروق ذات دلالة إحصائية في الدرجة الكلية لاختبار التحصيل الرياضي والدرجة الكلية 

لمقياس الاتجاهات نحو الرياضيات وجميع أبعاده بين أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح 

ت النتائج إلى المجموعة التجريبية تعزى للبرنامج التدريبي المستخدم في هذه الدراسة. كما أشار

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الدرجة الكلية لاختبار التحصيل في مادة الرياضيات بين القياس 

البعدي والقياس التتبعي لدى أفراد المجموعة التجريبية لصالح الاختبار التتبعي، ووجود فروق ذات 

ولبعد الثقة بالنفس وبعد  دلالة إحصائية في الدرجة الكلية لمقياس الاتجاهات نحو الرياضيات

الاستمتاع بين القياس البعدي والقياس التتبعي لدى أفراد المجموعة التجريبية لصالح الاختبار 

عد الدافعية بين القياس البعدي عد القيمة وب  التتبعي. وتبين وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في ب  
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أوصت الباحثة بتطوير برامج لتدريب المعلمين والقياس التتبعي لدى أفراد المجموعة التجريبية. و

على استخدام استراتيجيات تسهم في تحسين تحصيل وجوانب شخصية الطلبة ذوي صعوبات التعلم، 

بالإضافة إلى زيادة فرص التدريب المهني المستمر للمعلمين بمرحلة التعليم الأساسي مع قياس أثر 

 التدريب على الطلبة داخل الغرفة الصفية.

 ، الاتجاهات، ، صعوبات التعلم. بي، التعليم المتمايز، التحصيلبرنامج تدريكلمات المفتاحية: ال
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 الفصل الأول

 مشكلة الدراسة وأهميتها

 مقدمة:

عامةً شهدت السنوات الماضية اهتماماً متنامياً بفاعلية التعليم الذي يقدم إلى الطلبة ذوي الإعاقة       

في الصف العادي، ومن أبرز الأسباب التي دفعت بهذا الاتجاه، هو أن هؤلاء الطلبة قد أخفقوا في 

إحراز تقدم أكاديمي ملموس في الصفوف الخاصة، حتى مع تنفيذ برامج تطوير مهني مكثفة للقائمين 

زالت تصطدم ببعض  كثير من الدول نحو ممارسة الدمج، إلا أنها مابالرغم من اتجاه على تعليمهم. و

التحديات التي تحول دون تنفيذ ناجح للدمج. ولم تعد ممارسة الدمج تقتصرعلى العاملين المعيقات و

جميع العاملين بالقطاع التربوي العام، مما أدهى  وشملتتوسعت  بلفي مجال التربية الخاصة فحسب، 

 في المدرسة العادية.     إلى إعادة هيكلة الأدوار بين جميع المعلمين

فرص نتيجة حركة دولية نحو توفير  جاءإن دمج الأطفال ذوي الإعاقة في المدارس العادية      

والوصول بالتعليم للجميع في المدارس كلما كان ذلك ممكناً. وبانعقاد المؤتمر العالمي الأول  ئة،تكافم

 ,UNESCO)سلامنكا )بيان ر (، وظهوUNESCO, 1990حول التعليم للجميع في تايلاند )

ً لتعليم غالبية الأطفال في جميع  عدالذي أكد على أن التعليم الشامل ي 1994 الطريقة الأكثر إنصافا

على توفير فرص  ،UNESCO, 2000)إطار عمل داكار عاصمة السنغال )كما أكد البلدان، 

لية التعليم، والذي تم تنفيذه بدرجات تعليمية قائمة على فلسفة التعليم لجميع الأطفال؛ مما أدى إلى شمو

 & Florin, Earle, Loreman)  متفاوتة في معظم البلدان على مدى العقود الثلاث الماضية

Sharma, 2011.) 

( من قانون حقوق الأشخاص ذوي 18المادة )في لتشريعات المحلية في الأردن فقد تناولت اأما      

التي نصت على ما يأتي: "على وزارة التربية والتعليم ( قضية الدمج الشامل، و2017الإعاقة )

تضمين السياسات العامة والاستراتيجيات والخطط والبرامج التعليمية ومتطلبات التعليم للأشخاص 

ذوي الإعاقة، بما يحقق تمتعهم الكامل بحقهم في التعليم والوصول لجميع البرامج والخدمات 

ل ودمج الأطفال ذوي الإعاقة في المؤسسات التعليمية" قانون والمرافق والمؤسسات التعليمية، وقبو

 (.3723: 2017الأشخاص ذوي الإعاقة )

وبالرغم من بعض المحاولات لدمج الطلبة ذوي صعوبات التعلم مع الطلبة العاديين، وبرغم وجود    
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في تعلم  مراكز للمساندة إلا أن تحصيلهم في الرياضيات لا زال متدنيا، ويعاني بعضهم من عجز

واكتساب المفاهيم والمهارات والاستدلالات الرياضية المفاهيمية، وتطبيقها في المواقف المختلفة، 

على القيام بعمليات الجمع والطرح والضرب والقسمة والخلط فيما  في ضعف الطلبةوالذي يظهر 

عادةً في وبات هذه الصعبينها، وصعوبة تطبيق الاستراتيجيات التي تتناسب مع العملية، وتظهر 

المرحلة الابتدائية، وتستمر حتى المرحلة الثانوية، ولا تظهر في المواقف المدرسية فقط وإنما تنتقل 

إلى مواقف الحياة اليومية أيضاً، وي عتقد أن مشكلاتهم في حل المسائل اللفظية يعود إلى فشلهم في 

 .Smith, 2004)تطبيق استراتيجية حل المشكلات )

( أن صعوبات التعلم في الرياضيات صنفت إلى خمس فئات وهي: 2009) ويرى بطرس   

صعوبات الحساب اللفظية، صعوبات الحساب اللغوية، صعوبات الحساب الكتابية، وصعوبات 

خيراً صعوبة الحساب المجرد، وهي عملية تراكمية. وإهمال هذه الصعوبات أالحساب الحياتية، و

الأكاديمية بأي من المواد الرياضية يؤدي في النهاية إلى تراكم الصعوبات إلى درجة ينصرف المتعلم 

عن التعلم، وربما يؤدي للفشل المتكرر. كما أن تحسين مستوى تحصيل الطلبة في مادة الرياضيات 

( إن تكوين الاتجاهات وتنميتها لدى الطلاب 2001اتجاهاتهم نحوها. ويذكر زيتون ) يتطلب تعديل

هو من أهم أهداف التدريس؛ نظراً إلى دور الاتجاهات كموجهات للسلوك يمكن الاعتماد عليها في 

 التنبؤ بنوع السلوك الذي يقوم به الطالب، وكذلك اعتبارها دوافع توجه الطالب المتعلم لاستخدام طرق

 منهجية في البحث والتفكير.  

ولا يواجه الطلبة ذوو صعوبات التعلم مشكلات في تعلم الرياضيات فقط، بل يواجهون تحديات 

في الصفوف العادية، ومن أهمها نوعية التدريس الذي يتلقونه في هذه الصفوف. ويعتقد معلمو متعددة 

على مناهج وأساليب تدريس  ضروريةالالصفوف العادية أنهم غير قادرين على القيام بالتعديلات 

هذه المسؤوليات الملقاة على عاتقهم، وكذلك بسبب إحساسهم بأن تنفيذ كثرة هؤلاء الطلبة، بسبب 

بالإضافة إلى معتقدات المعلمين فإن مواقف الطلبة أنفسهم قد والتعديلات أمر صعب لأسباب متعددة. 

تنظيم البيئة الصفية؛ لتلبية الحاجات إعادة يس، وعائق يحد من إمكانية تعديل أساليب التدركتعمل 

 .MacIntyre, 2009)التعليمية الخاصة بالطلبة ذوي صعوبات التعلم )

ً آخر من التشريعات Florin,  etal,2011ويؤكد فلورين وآخرون )       ( أن هناك جانبا

ما ذوي الإعاقة، وهذا لذوي الإعاقة  يؤكد على تدريب الكوادر العاملة للوصول لجميع المتعلمين 

، التي نصت 2006( من اتفاقية الأشخاص ذوي الإعاقة في اليونسكو 24في المادة الأخيرة ) أكدته
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على "أن المهنيين والمواطنين يجب تدريبهم للعمل في جميع مستويات التعليم وأن هذا التدريب يشمل 

الاتصال البديلة والمناسبة، والتقنيات التوعية بالإعاقة، واستخدام أساليب وأشكال التعزيز، ووسائل 

 & Akalinوالمواد التعليمية لمساعدة الأشخاص ذوي الإعاقة". ويرى أكالين وسوكغلو )

Sucuoglu, 2015 أن إعداد الكوادر المدربة والمؤهلة، وتدريب المعلمين وجودتهم هو جزء من )

برامج تدريبية لاكتساب المعلم المعرفة إصلاح النظام التعليمي، وبالتالي ظهرت الحاجة الشديدة إلى 

تحت  2017وهذا ما يؤكده قانون حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة الأردني لسنة والمهارات الجديدة. 

( والذي ينص على: "على المجلس بالتنسيق مع وزارة التربية والتعليم، وضع 19المادة رقم )

طرق تدريسها للطلبة ذوي الإعاقة في المعايير الخاصة بالتشخيص التربوي وتطوير المناهج، و

: 2017المؤسسات التعليمية، وتدريب الكوادرعليها وتأهيلهم )قانون الأشخاص ذوي الإعاقة، 

3724.) 

إن معظم الطلبة يتفهـمون (Ansie, & Lessing, 2010) وقد أكدت دراسة إنسي وليسنج 

اجات الطلبة ذوي صعوبات التعلم، ولكن ويتقبلون التعديلات الخاصة التي يجريها المعلمون؛ لتلبية ح

الطلبة يشيرون إلى ضرورة أن تبقى الواجبات المنزلية موحدة تحقيقا للعدالة بينهم، وأن الطلبة 

يرغبون في معرفة التعديلات التي يجريها المعلمون، ومعرفة الطلبة الذين يحتاجون إلى مناهج 

بالتساوي، ولكنهم يدركون أيضا أن ثمة فروقات وأساليب مكيفة، فهم يرغبون في أن يعامل الجميع 

كبيرة بين قدراتهم التعلمية فى الصف الواحد. وبالرغم من أن ذلك لا يعني أن يتخذ المعلمون 

قراراتهم في ضوء مواقف الطلبة، إلا أن الإصغاء إلى أصوات الطلبة وتفهم إدراكهم أمر مرغوب 

 فيه. 

بة في الصفوف الدامجة، يتطلب قبول فكرة تنويع إن الإقرار بوجود فروقات بين الطل   

التدريس أو ما يعرف بالتعليم المتمايز، كما أن التشريعات والقوانين، والأدلة العلمية تدعم توفير 

فرص تعليمية لجميع الطلبة، وبالتالي أخذ التعليم المتمايز مكانته في السياسات التعليمية للدول التي 

لتميز للجميع، مما أدى إلى انعكاسات مباشرة على العملية التعليمية التعلمية، أوصت بالتعليم للتميز وا

سواء بالنسبة  لمحتوى التعليم، أو لطرق التدريس المقدمة لجميع الطلبة في التعليم العام. ويقوم التعليم 

ف لكي المتمايز على مبدأ مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة وإعادة تنظيم ما يجري في غرفة الص

تتوفر للمتعلمين خيارات متعددة للوصول للمعلومة، والتمكن من المحتوى، ومعالجة الأفكار التي 

 .  (Tomlinson, & Demirsky, 2001) تمكن المتعلم من التعلم بفاعلية 

أن التعليم المتمايز هو   Topping, 2005) &(Maloney ويرى كل من مالوني وتوبينغ 
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"شخصنة التدريس" القائمة على التعرف على جوانب القوة والضعف للطالب، وأنماطه التعليمية من 

ً للطلبة وللوصول إلى شخصنة التعليم لا بد من  أجل الوصول للتعليم العام. ولجعل التعليم متمايزا

للتعليم الاستجابة للفروق الفردية بينهم مع المحافظة على البساطة من خلال مرتكزات أساسية 

المتمايز ومنها: وضع الأهداف الفردية لكل طالب، وتعديل المنهاج بحيث يتطابق مع مستوى الأداء 

المعرفي للطالب، وتزويد الطالب بطرق مختلفة للتعلم تناسب أنماط تعلمهم، وتحديد أوقات مختلفة 

يع الطلبة لتقديم للمهام الصفية مع مراعاة معدلات التعلم، وتعديل وتكيف مواد التدريس، وتشج

أعمالهم بطرق مختلفة  ووضع الطلبة بمجموعات مرنة قابلة للتغيير، والتنوع في التوجيه ومقدار 

 المساعدة التي تقدم للطالب.   

إن دور المعلم العام في الدمج الشامل يتجسد بتطبيق استراتيجيات حديثة في عملية التعلم         

لمساندة لطلبة صعوبات التعلم في الصف العادي، وتقديم خدمة تعليمية والتعليم، ويكفل بدوره الدعم وا

لجميع مستويات الطلبة، ولا يتأتى ذلك إلا من خلال برامج تسعى لتطويره مهنياً للوصول إلى جميع 

أنواع الطلبة في الصف العادي، وإحراز التقدم الملحوظ في الأداء الأكاديمي لهم. لذلك جاءت هذه 

ي أثر برنامج تدريبي مستند إلى التعليم المتمايز في التحصيل في مادة الرياضيات الدراسة لتقص

ذوي صعوبات التعلم في المدارس الحكومية  الأساسي من والاتجاهات نحوها لدى طلبة الصف الثالث

 في الأردن.

 مشكلة الدراسة:

ً على  مشكلة الدراسة من خلالظهرت  اطلاع الباحثة على النتائج الصفية والسنوية وأيضا

السجلات التراكمية لطلاب صعوبات التعلم في المدارس الحكومية وفي مدارس وكالة الغوث الدولية، 

حيث توصلت الباحثة إلى أن تحصيل طلبة الصف الثالث في مادة الرياضيات منخفض، ويرتبط 

ن اتجاهات سلبية نحوها باستخدام المعلم لأساليب  ضعف تحصيل الطلبة في مادة الرياضيات وتكوه

سة وطرائق تقليدية في التدريس، دون مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة. وهذا ما أكدت عليه درا

ر يطوتل خلان مز لمتمايم التعليابيق طعلى تن لمعلميب ايدرت( التي أوصت بضرورة 2016صيام )

ف لصافي م لتعلت اباولبة صعت طحتياجاب مع ابما يتناسس يدرلتب اساليف أتكييمهاراتهم في 

ل التطوير المهني خلان مم يت، الذي لبةلطلكلي لامج دلدي، من أجل تحقيق الهدف المتأتي من العاا

 ز. لمتمايم التعليدان لاستخدام الميافي ن لعاملين اللمعلمي

علية التعليم المتمايز في تحسين وقد اطلعت الباحثة على نتائج بعض الدراسات التي تؤكد فا     

التحصيل في مادة الرياضيات والعلوم والكتابة وبعض الجوانب الشخصية لدى الطلبة ذوي صعوبات 
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(. كما أن 2017( ودراسة آل رشود ونوفل )2014( ودراسة الراعي )2012التعلم كدراسة يونس )

عتيادية لتطبيق التعليم المتمايز، بعض الدراسات قد ركزت على التدريب المباشر لمعلم الصفوف الا

حيث أن تدريب المعلم العام على التعليم الخاص يأتي ليخدم ما يسمى "التعليم الجامع " والذي يشمل 

. وقد يفتقر Kuyini, Mongwakets & Mangope, 2016) جميع فئات الطلبة في الصف    )

ة الكافية بمحتوى الرياضيات لذوي صعوبات معلمو التربية العامة ومعلمو التربية الخاصة إلى المعرف

. ولن يتم تطبيق نظام التعليم المتمايز، وبالتالي تحسين تحصيل الطلبة وبناء (Ewing, 2016)التعلم 

اتجاهات إيجابية نحو الرياضيات إلا إذا كان المدرسون على معرفة تامة بمبادئ التعليم المتمايز، 

 رة. والقدرة على استخدام إجراءاته بمها

ولهذا جاءت هذه الدراسة لاستقصاء أثر برنامج تدريبي مستند إلى التعليم المتمايز في 

التحصيل في مادة الرياضيات والاتجاهات نحوها لدى طلبة الصف الثالث ذوي صعوبات التعلم في 

 المدارس الحكومية في الأردن.

 أسئلة الدراسة:

 تسعى هذه الدراسة للإجابة عن السؤال الآتي:

أثر برنامج تدريبي مستند إلى التعليم المتمايز في التحصيل في مادة الرياضيات ما 

 والاتجاهات نحوها لدى طلبة الصف الثالث ذوي صعوبات التعلم في المدارس الحكومية في الأردن؟

 ويتفرع من سؤال الدراسة الرئيس الأسئلة الآتية:

( في التحصيل في مادة الرياضيات a= 0.05دلالة إحصائية عند مستوى ) وتوجد فرق ذ.  هل 1

بين الطلبة في المجموعة التجريبية الذين درسوا باستخدام التعليم المتمايز والطلبة في المجموعة 

 الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية؟

( في الاتجاهات نحو تعلم الرياضيات a= 0.05دلالة إحصائية عند مستوى ) وهل توجد فرق ذ .2

لبة في المجموعة التجريبية الذين درسوا باستخدام التعليم المتمايز والطلبة في المجموعة بين الط

 الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية؟ 

( بين متوسطي درجات أفراد α = 0.05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) وهل توجد فرق ذ .3

الاتجاهات نحو الرياضيات بين القياس  المجموعة التجريبية على الاختبار التحصيلي واستبانة

 البعدي وقياس المتابعة؟
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 ف الدراسة:اهدأ

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر برنامج تدريبي مستند إلى التعليم المتمايز في التحصيل 

في مادة الرياضيات والاتجاهات نحوها لدى طلبة الصف الثالث ذوي صعوبات التعلم في المدارس 

  الأردن من خلال: الحكومية في

في التحصيل في مادة الرياضيات بين الطلبة في المجموعة التجريبية الذين التعرف إلى الفروق  -

درسوا باستخدام التعليم المتمايز والطلبة في المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة 

 .تمايزالاعتيادية والتي يمكن أن تعزى للبرنامج التدريبي المستند إلى التعليم الم

في الاتجاهات نحو تعلم الرياضيات بين الطلبة في المجموعة التجريبية الذين التعرف إلى فروق  -

درسوا باستخدام التعليم المتمايز والطلبة في المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة 

 . الاعتيادية والتي يمكن أن تعزى للبرنامج التدريبي المستند إلى التعليم المتمايز

 مية الدراسة: أه

تدريب المعلمين على تطبيق التعليم تنبع أهمية هذه الدراسة من أهمية المواضيع التي تتناولها، ك      

المتمايز، والتحصيل في مادة الرياضيات والاتجاهات نحو الرياضيات لدى الطلبة ذوي صعوبات 

 التعلم.

 الأهمية النظرية

التي تدعو للدمج وتدريب المعلم العام للتعامل مع الطلبة ذوي مواكبة المستجدات التربوية الحديثة   -

 صعوبات التعلم.

توفر هذه الدراسة إطاراً نظرياً حول التعليم المتمايز، كما توفر الدراسة ملخصات لدراسات سابقة   -

تناولت التعليم المتمايز، إذ يمكن الاستفادة من نتائجها في دراسات لاحقة تتناول متغيرات مشابهة 

 لمتغيرات الدراسة الحالية.

 الأهمية العملية

الرياضيات وقائمة تقدير اتجاهات طلبة الصف الثالث ذوي صعوبات بناء اختبار تحصيلي في مادة   -

التعلم نحو الرياضيات، وهي مقاييس تتمتع بصدق وثبات مناسبين، ويمكن للباحثين والمختصين في 

 التربية الخاصة الاستفادة منها.

ل سعت هذه الدراسة إلى تحسين تحصيل طلبة صعوبات التعلم في الرياضيات بشكل خاص من خلا  -

برنامج تدريبي مستند إلى التعليم المتمايز؛ لما له من أهمية متمثلة بإكساب المعلم العام كفايات تطبيق 

 التعليم المتمايز في مادة الرياضيات لطلبة صعوبات تعلم.
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معلمي صفوف الثالث من  بنت هذه الدراسة برنامجاً تدريبياً مستنداً إلى التعليم المتمايز لتمكين -

الاستجابة للفروق الفردية بين، وذلك على أمل أن يتمكن معلمو الصف العادي من  التدرب على

اكتساب مهارة التدريس التمايزي في مواد دراسية أخرى. باستجابتهم لأنماط المتعلمين، وبالتالي 

 التأثير على تحصيلهم الأكاديمي.

ً لبرامج التطوير يشكل البرنامج التدريبي المستند إلى التعليم المتمايز للمعلمين  - مجالاً خصبا

المهني للمعلمين في الميدان التربوي عامةً، وبشكل خاص من خلال عمل الباحثين على تطوير هذا 

البرنامج التدريبي، واستقصاء فاعليته على متغيرات أخرى تابعة وفقاً لطبيعة المشكلة، أو القضايا 

 التي يبحثون فيها.

البرنامج التدريبي المستند إلى التعليم المتمايز في تدريب  قد يستفيد المشرفون التربويون من -

معلمي صفوف المرحلة الأساسية في المدارس العادية لتدريس الطلبة في جميع الصفوف وجميع 

 المواد وفقاً للتعليم المتمايز.

 مصطلحات الدراسة  

ً للتعليم المتمايز البرنامج التدريبي المستند إلى التعليم المتمايز: أنشطة جرى إعدادها وف قا

ً ضمن خطة وإجراءات واضحة  ً وعمليا بحيث تتفاعل معها معلمات الصف الثالث الأساسي نظريا

 تنسجم مع مبادىء التدريب والتنمية المهنية.

يعانون من عجز في تعلم واكتساب المفاهيم  الطلبة ذوو صعوبات التعلم في الرياضيات: هم طلبة -

ظهر لديهم ترياضية المفاهيمية، وتطبيقها في المواقف المختلفة، ووالمهارات والاستدلالات ال

صعوبات في القيام بعمليات الجمع والطرح والضرب والقسمة والخلط فيما بينها، والصعوبة في 

تطبيق الاستراتيجيات التي تتناسب مع العملية، ولا تظهر هذه الصعوبات في المواقف المدرسية 

 . Smith, 2004)الحياة اليومية أيضاً ) فقط وإنما تنتقل إلى مواقف

ً في هذه الدراسة بأنهم طلبة الصف الثالث  ف الطلبة ذوو صعوبات التعلم إجرائيا ويعره

الذين تم تشخيصهم على أنهم يعانون من صعوبات تعلم في مادة الرياضيات في المدارس 

 الحكومية بناءً على التشخيص المعتمد في تلك المدارس.

بأنه كل أداء يقوم به الطالب في الموضوعات  ( التحصيل2006يعرف شعلان )التحصيل:  -

المدرسية المختلفة والذي يمكن إخضاعه للقياس عن طريق درجات اختبار وتقديرات 

 المدرسين أو كليهما.
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ف إجرائيا في هذه الدراسة بأنه مجموع المعارف والمهارات والاتجاهات التي  ويعره

الث خلال دراسته لمادة الرياضيات، وقد جرى قياسه بالدرجة التي اكتسبها طالب الصف الث

 يحصل عليها طالب الصف الثالث في اختبار التحصيل الذي أ عد في هذه الدراسة. 

ف الحماد ) - ( الاتجاه نحو الرياضيات بأنه حالة من 2015الاتجاهات نحو الرياضيات: عره

والتجارب السابقة التي مر بها الطالب خلال  الاستعداد العقلي والعصبي تكونت نتيجة الخبرات

 تعلم الرياضيات وتعمل على توجيه استجاباته نحو الرياضيات والمواقف التي ترتبط بها.

ً في هذه الدراسة بحالة طالب الصف الثالث النفسية والعقلية واستعداده     ف إجرائيا ويعره

د جرى قياسها بالدرجة التي يحصل عليها لاختيار الاستجابة المناسبة خلال تعلم الرياضيات، وق

 لاتجاهات نحو الرياضيات. قائمة تقدير اطالب الصف الثالث على 

ن للمتعلمير فولكي تتف؛ لصافة رفي غري ما يجم يظتندة عاإعملية التعليم المتمايز: هي   -

فكار الأمعالجة وى، ولمحتن امن للتمكهوتوفير السبل  ،مةولمعلول إلى اصوللددة متعرات خيا

م لتعلي، حيث يتم تكييف ابفعاليةم لتعلن امن الطالب تمكت جاانتر يطوتها، ومعنى لن يوتكو

و على نحف، لصافة رفي غب الل طكت حاجا، ويةردلفت الاختلافار ابالاعتباذ لأخالبة مع طلل

 ,Tomlinson, & Demirsky)ته وقدراته مكاناب إحسطور صة للترلفب االل طي كطيع

2001) . 

جرائياً في هذه الدراسة بأنه إعادة بناء الموقف الصفي لطلبة الصف الثالث الذين ويعرف إ

في ب الل طكت حاجابينهم، وية ردلفيعانون من صعوبات في تعلم الرياضيات لمراعاة الفروق ا

ته وقدراته. وقد جرى مكاناب إحسطور صة للترلفب االل طي كطيعو على نحف، لصافة رغ

اس مدى تطبيق معلمي صفوف الثالث في المدارس الحكومية للتعليم استخدام صحيفة رصد لقي

المتمايز في الصف العادي، والتي تشمل على التمايز في المحتوى، والإجراءات، والبيئة التعليمية، 

 والمخرجات والنتاجات المحققة، وأخيراً طرق وأدوات التقييم.

 محددات الدراسة وحدودها:
 والحدود من أهمها: لهذه الدراسة بعض المحددات

ً من طلبة الصف الثالث ذوي 70الحدود البشرية: جرى تطبيق هذه الدراسة على ) - ( طالبا

صعوبات التعلم، وجرى تطبيق البرنامج التدريبي المستند إلى التعليم المتمايز على ست 

 معلمات من معلمات الصف الثالث في المدارس الحكومية في الأردن.

 (.2018/2019م تطبيق هذه الدراسة في الفصل الأول من العام الدراسي )الحدود الزمانية: ت  -



9 

 

 

 

الحدود المكانية: اقتصر تطبيق هذه الدراسة على ست مدارس حكومية تابعة لمديرية التربية  -

 والتعليم في محافظة جرش.

الحدود الموضوعية: اعتمدت هذه الدراسة في جمع بياناتها على اختبار التحصيل في مادة  -

اضيات وقائمة تقدير الاتجاهات نحو الرياضيات لدى طلبة الصف الثالث ذوي صعوبات الري

التعلم، كما ب ني برنامج تدريبي يستند إلى التعليم المتمايز في تدريب معلمات طلبة الصف 

 الثالث ذوي صعوبات التعلم؛ لذلك يتحدد تعميم نتائج هذه الدراسة بصدق أدواتها وثباتها.

  :محددات الدراسة

ختبار التحصيلي على المستويات بلوم الثلاث الأولى) التذكر الأول ا على أداتا دراسة دراسةلاقتصرا

وتحدد وأيضا  اقتصرعلى قائمة تقدير اتجات الطلبة نحو تعلم الرياضيات  البتطبيق(، –الفهم  –

 ومنهجية البحث المستخدمة. نتائجج هذه الدراسة بخصائص عينتها
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات السابقة

يتناول هذا الفصل الإطار النظري والدراسات السابقة، وقد تم تقسيم الإطار النظري إلى 

 محاور رئيسة، جرى تناولها كما يأتي:

        Inclusion المحور الأول: الدمج الشامل

إن إعداد الطلاب ذوي صعوبات التعلم في الصفوف العادية تحت مسمى )التعليم الشامل( 

التوقعات التي يرسمها المعلمون، من خلال تكييف العملية التعليمية التعلمية على نحو بيتطلب اهتماماً 

ل قضايا بتحلييتم الاهتمام الاحتياجات التعليمية الفردية للطلاب ذوي صعوبات التعلم، وأن  يلبي

ً بالوسائل والأدوات التعليمية المناسبة، وهذا ، بحيث المناهج الدراسية يكون المنهاج العام مدعما

نبعت فلسفة الدهمج يساعد بدوره على التوجه نحو الدمج أو ما يعرف باسم "المدرسة الشاملة". وقد 

رة "التعليم للجميع"  في عام مبادوقواعده العلمية والعملية من عدهة إعلانات ومبادرات دوليهة، مثل 

علان معاهدة حقوق الطفل ( وقبل ذلك إ1994في عام )  Salamancaوإعلان مؤتمر  2000

. وترجمت هذه المبادرات إلى زيادة مشاركة الطلبة ذوي الحاجات الخاصة في المدارس 1990عام 

 (.Topping, 2005) &Maloneyالعادية 

المدرسة الشهاملة والتهعليم للجميع، إذ نصه على أنه جميع  وقد نادى إعلان سلامنكا بتبني مبدأ

الأطفال يجب أن يتعلموا معاً كلما أمكن ذلك، بغضه النظر عن أيهة صعوبات أو فروقات قد تكون 

لديهم. فيجب أن تدرِك المدارس الحاجات المتنوعة لطلاهبها وتستجيب لها، واستيعاب جميع 

فة، وضمان جودة التهعليم للجميع من خلال المناهج الدهراسية الأنماط ومعدهلات التعلهم المختل

الملائمة، والترتيبات التنظيميهة، واستراتيجيهات التدريس، واستخدام الموارد، والشراكات مع 

مجتمعاتهم، ويجب أن يكون هناك سلسلة متهصلة من الدهعم والخدمات لتتناسب مع سلسلة الحاجات 

  (Florian, Kiuppis, 2014).الخاصة بكل مدرسة 

( إلى إن تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة في فصول التعليم العام أصبح 2013وأشار سيسالم )

نحو عملية  المتسارعحقا من حقوق الانسان في الولايات المتحدة الأمريكية. وبالرغم من التوجه 

 تؤثر على نجاح الدمج، وهذا حتى لا يتم  مواجهتهاصعوبات يجب أن عقبات والدمج، إلا أن هناك 

 إلى غرفة المصادر. الغرفة الصفيةً  يحتاج إلى تدريب المعلمين بدلاً من سحب الطلاب خارجالأمر 

يجب إقناع المعلمين العاديين بإن فلسفة الدمج قابلة للتطبيق في الصفوف العادية إذا توافرت و

لية بطيئة وليست سهلة، ويمكن تذليل الشروط للدمج، ويمكن تحقيق صورة ايجابية للدمج، فالعم
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 ,Topping الصعاب إذا امتلكنا الإرادة لتخطي العقبات، فالدمج يحتاج إلى إعداد وتضافر الجهود

2005) &Maloney) 

تنظيم نماذج تقديم الخدمة، ترتيب و( على ضرورة إعادة 2007ويؤكد هلالاهان وآخرون )      

تقديم الخدمة عبارة كون يمع طلابهم إلى بيئة التعليم العام بحيث انتقال معلمي التربية الخاصة تسهيل 

شراكة ما بين معلم التربية الخاصة ومعلم التعليم العام تحت مظلة  مصطلح " التعاون" . عن عملية 

وهي شراكة تعليمية ما بين معلم التربية الخاصة ومعلم التعليم العام  في حل المشكلات المتعلقة 

يل تقديم التعليم المناسب لهم، كخدمات يمكن بموجبها دمج طلاب صعوبات التعلم في بالطلبة في سب

 فصول التعليم العام، متمثلة بانتظامهم في فصول التعليم العام مع تقديم التعليم المساند لهم.

( بأن الدمج أو المدرسة للجميع هو البديل  المناسب 2004وفي نفس السياق ذكر الخطيب )      

لتعليم الطلبة ذوي الاحتباجات الخاصة، وذلك بتوفير الدعم التنظيمي والإداري، ودعم الأداء 

لاجتماعية التدريسي للمعلم العام، إذ أخفقت برامج التربية الخاصة في تحسين المهارات الأكاديمية وا

التركيز على ليتجاوز قد توسع مفهوم الدمج نجد أن لذوي الحاجات الخاصة بمعزل عن الدمج . لذلك 

لوصول إلى على الطفل تسهيل قدرة ا، إلى الدمج الاجتماعي، وفقط وضع الطالب في المدرسة العادية

 (Topping, 2005) &Maloneyالمنهاج والنجاح فيه، وهذا يقتضي توفير الدعم، وتفريد التعليم 

بعض التوجه المعاصر نحو الدمج أو ما يعرف باسم المدرسة الشاملة يتم بتطبيق إن        

الذي يحتاجونه  أو نوع الدعم التكييفات على البيئة، وتقييم الطلاب وتصنيفهم حسب حجم الدعم

لا يمكن يث ، حعيد تنظيم المنهاج وتعديله. ومن جانب آخر يجب على المعلم أن يصفداخل ال

من الطلاب الذين يعانون من صعوبات التعلم أن يتعلموا المهارة من المصدر الذي يتعلم التوقع 

تبسيط المضمون بشكل كبير حسب حاجة الطالب نجد ضرورة منه أقرانهم العاديون، وهنا 

، حيث يقوم المعلم  بتوفير نصوص مناسبال نموذجوقدراته الأكاديمية؛ لإيصال المعلومة للطالب ب

مع عسر القراءة الموجودة لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم، وتوفير تتناسب سهلة القراءة 

بحيث يكون وتكييفها أنشطة من محتوى المواد الأكاديمية المقدمة لهؤلاء الطلبة، ويتم تعديلها 

 (Waterfield, 2017)المحتوى أكثر إيجازا وبساطة 

برامج الدمج الفعالة مع الطلاب ذوي تطبيق إلى أن  (Goodfellow, 2012) أشاروقد       

أشار كما يؤدهي إلى تحسين مستوياتهم الأكاديمية. يمكن أن صعوبات التعلم في المدرسة العادية 

تعمل قد التهجهيزات والخدمات المناسبة، والأدوات وتنجح عند توفير  يمكن أنإلى أنه عمليهة الدهمج 

 اكتساب المهارات الاجتماعية والأكاديمية.الثقة بالنفس ونمو الاتجاهات الإيجابية وعلى 
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  Learning disabilitiesالمحور الثاني: صعوبات التعلم 

ف صعوبات التعلم وفقا لقانون الأفراد ذوي الإعاقة )  بأنها " اضطراب في واحدة أو  (IDEAتعره

التي تظهر في فهم أواستخدام اللغة المنطوقة  أوالمكتوبة، أكثر من القدرات المعرفية الأساسية 

وهذا قد يؤدي إلى ضعف في القدرة على الاستماع، والتفكير، والتحدث، والقراءة، والكتابة، 

والتوضيح، أوالقيام بالعمليات الحسابية الرياضية، ويشمل: هذا المصطلح الحالات مثل الإعاقة 

ختلال الوظيفي في الدماغ، وعسر القراءة، وفقدان القدرة على الإدراكية، وإصابات الدماغ، والا

الكلام، ولا يشمل هذا المصطلح الأطفال الذين يعانون من مشاكل في التعلم نتيجة للإعاقات 

البصرية أوالسمعية أوالحركية أوالتخلف العقلي أو الاضطراب العاطفي أوالحرمان البيئي، 

 (.Higgins  &Raskind,  2000أوالثقافي، أوالاقتصادي " )

 & Kirkوهناك حلات متنوعة  وواسعة  من صعوبات التعلم لدى الطلبة.  ويرى كل من )       

Chalfant, 2012:أنه من الممكن تصنيف صعوبات التعلم إلى مجموعتين ) 

لفرد صعوبات التعلم النمائية: وهي اضطرابات في الوظائف الأولية والمهارات الأولية التي يحتاجها ا -1

بهدف التحصيل في الموضوعات الأكاديمية، وتظهر الاضطرابات في الوظائف النمائية الأولية على 

شكل صعوبة الانتباه، وصعوبة الادراك، وصعوبة الذاكرة، وتعد هذه الوظائف أساسية متداخلة مع 

مائية وهي " بعضها بعضاً، فإذا أصيبت باضطرابات فإنها توثر على النوع الثاني من الصعوبات الن

الصعوبات النمائية ثانوية " والتي تشمل صعوبة التفكير، وصعوبة اللغة الشفوية ، وصعوبة حل 

 المشكلة.

صعوبات التعلم الأكاديمية: وهي مشكلات تظهر لدى أطفال المدارس، وتبدو واضحة  إذا حدث  -2

كبيرة وواضحة، ويعجز عن اضطراب لدى الطفل في العمليات النفسية ) الصعوبات النمائية( بدرجة 

تعويضها من خلال وظائف أخرى، وتشمل على صعوبة القراءة، وصعوبة الكتابة، وصعوبة 

 التهجئة، وصعوبة التعبير الكتابي، وصعوبة إجراء العمليات الحسابية.

 :(Dyscalculia)صعوبات تعلم الرياضيات 

 هم طلبةأن الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات  Smith, 2004))يرى سميث    

يعانون من عجز في تعلم واكتساب المفاهيم والمهارات والاستدلالات الرياضية المفاهيمية، 

ظهر لديهم صعوبات في القيام بعمليات الجمع والطرح توتطبيقها في المواقف المختلفة، و

والضرب والقسمة والخلط فيما بينها، والصعوبة في تطبيق الاستراتيجيات التي تتناسب مع 

العملية، ولا تظهر هذه الصعوبات في المواقف المدرسية فقط وإنما تنتقل إلى مواقف الحياة 
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 اليومية أيضاً.

أن صعوبات التعلم في الرياضيات تصنف إلى خمس فئات وهي: ( 2009ويرى بطرس )           

صعوبات الحساب اللفظية، وصعوبات الحساب اللغوية، وصعوبات الحساب الكتابية، وصعوبات 

الحساب الحياتية، وأخيراً صعوبة الحساب المجرد، وهي عملية تراكمية. وإهمال هذه الصعوبات 

في النهاية إلى تراكم الصعوبات إلى درجة ينصرف المتعلم  الأكاديمية بأي من المواد الرياضية يؤدي

وتستنتج الباحثة أن صعوبات التعلم في الرياضيات تظهر عن التعلم، وربما يؤدي للفشل المتكرر.  

من خلال عجز الطلبة عن مسايرة الطلبة العاديين في اكتساب المفاهيم الرياضية وإجراء بعض 

لرياضي وفهم الرموز الرياضية ودلالاتها، وضعف أداء بعض العمليات العقلية كالاستدلال ا

 العمليات على الأعداد أو توظيف المعرفة الرياضية في حل بعض المسائل الرياضية.

 أسباب صعوبات تعلم الرياضيات:

هناك أنواع مختلفة من صعوبات تعلم الرياضيات، حيث تتطلب معالجات مختلفة داخل 

 ( بعض هذه الأنواع كما يأتي:2015بو أسعد )الفصول المدرسية وقد ذكر أ

صعوبات التمكن من الحقائق العددية والرياضية الأساسية: يشيرهذا النمط إلى الضعف في  .1

الحفظ، وتذكر الحقائق العددية أوالرقمية والرياضية، وفي العمليات الأربع المتعلقة بالجمع 

 والطرح والضرب والقسمة.

للمواد المحسوسة أوالمسائل اللفظية: وهي أكثرالأنماط شيوعاً صعوبات الترميز الرياضي  .2

مْ يبدون  في المدارس، ويعاني منها الطلبة بسبب صعوبة فهم الرموز، وكيفية التعبير عنها، فهَ 

اضطرابات في المعرفة والحقائق والمفاهيم الرياضية التي يتم التعبير عنها من خلال 

 المعادلات الرياضية.

لغة الرياضيات: وهذا النوع يبدو من خلال التداخل، والتشويش الذي يعكسونه صعوبات تعلم  .3

حول المفاهيم، والمصطلحات الرياضية، وصعوبة تتبعهم أومتابعتهم للشرح اللفظي لهذه 

 المفاهيم وتوظيفها واستخدامها، وضعف المهارات اللفظية في التعبير عن الخطوات الحسابية.

مكاني للأشكال الهندسية في الرياضيات، والتي ترجع بسبب صعوبات الإدراك البصري ال .4

الافتقارإلى عدة مهارات ومنها: المفاهيم المتعلقة بالأشكال الهندسية مثل: المعين، وشبه 

المنحرف، والمثلث الحاد أوالقائم أوالمنفرج، وصعوبة كتابة الأرقام، والتعبير عنها، والتداخل 

وصعوبة أو ضعف إدراك معنى الأرقام )أبو أسعد،  في الترتيب للأرقام على الصفحة،

2015.) 
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 Math achievementالتحصيل الرياضي 

التحصيل عملية عقلية من الدرجة الأولى، لذلك يصنف على أنه متغير معرفي في يعد 

المقام الأول، ويتسم مفهوم التحصيل بالاتساع لأنه يشمل كل ما يتعلمه الطالب، فهو يشمل الحقائق 

والمهارات والقيم والميول، وكذلك يتضمن الجوانب المعرفية والمهارية والوجدانية، ويرتبط 

ً بالمدرسة، وهو في نظر أولياء الأمور جوهر العملية التعليمية )حلس،  ً وثيقا التحصيل ارتباطا

2012.) 

ف شعلان ) يقوم به الطالب في الذي داء مجموع الأبأنه  التحصيل الدراسي( 2006ويعره

وتقديرات المدرسين أعن طريق درجات اختبار  قياسهسية المختلفة والذي يمكن االموضوعات الدر

( بأنه مستوى محدد من الإنجاز أو الكفاءة أو الأداء في 2001عرفته ابن لادن ) كما أو كليهما، 

( 2000وعرف علام )العمل المدرسي يجري من قبل المعلمين أو بواسطة الاختبارات المقننة، 

التحصيل بأنه ما يدل على الوضع الراهن لأداء الفرد أو ما تعلمه، أو ما اكتسبه بالفعل من 

معارف ومهارات في برنامج معين، أي أنه يعتمد على خبرات تعليمية محددة في أحد المجالات 

وتخلص الباحثة إلى أن التحصيل في مادة الرياضيات هو ذلك الكم من الدراسية أو التدريبية. 

فاهيم والحقائق والمعارف الرياضية والمهارات الرياضية والاتجاهات التي اكتسبها الطالب نحو الم

تعلم الرياضيات نتيجة مروره بخبرة تعليمية مخططة، والتي يمكن ملاحظته وقياسه باستخدام 

 أدوات التقويم المناسبة.

نه محصلة لتفاعل للطلبة ذوي صعوبات التعلم لأمهم جداً والتحصيل في مادة الرياضيات 

عد مشكلة تدني التحصيل لا تفالدافعية والظروف البيئية، فهو عملية معقدة، القدرات العقلية مع 

إن مشكلة الطلبة ذوي صعوبات التعلم، بل تظهر لدى الطلبة العاديين. خاصة بتربوية مشكلة 

ء رسالتها على وبين أدا المدرسة تحول بين التي التربوية ضعف التحصيل من أهم المشكلات

في يوجد  إذالوجه الأكمل، حيث يمكن الشعور بوجود هذه المشكلة في كل فصل دراسي تقريباً، 

 ً في تحصيل المنهج  أقرانهممجموعة من الطلبة الذين يعجزون عن مسايرة بقية كل صف تقريبا

 (.2003)هريدي،  إلى مصدر شغب وإزعاجومن ثم يتحولون المقرر، 

( إلى أن تقرير منظمة التعاون والتنمية petrilli& scull , 2011) ويشير بتريلي وسكل

( دولة في 34الاقتصادية قد تضمن نسب الطلبة الذين يعانون من تدني مستوى التحصيل في )

( سنة، حيث كان المتوسط لهذه الدول في 15مادتي الرياضيات والقراءة ممن هم بعمر )

(، وتدني المستوى في هذه المواد ينسحب سلباً %18,8( وفي القراءة )%22,5الرياضيات )

 على المواد الأخرى.
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 Teaching Mathematics  with Learning لذوي صعوبات التعلم تدريس الرياضيات

Disabilities 

إن صعوبات تعلم الرياضيات تحدث في مجال أو أكثر من مجالات الرياضيات، وأيضاً في   

كما سلسلة متصلة من الحاجات البسيطة إلى الحاجات الملحة والشديدة التي تظهر أثناء تعليم الطالب، 

أن يواجه الطالب صعوبات في أعمار مختلفة وفي مجالات رياضية مختلفة، ويمكن للتدخل يمكن 

 & Boyleربوي أن يكون مناسبا في مستويات مختلفة وفي مجالات مختلفة،   حيث وضع )الت

Provost, 2012 ) لتلبية الحاجات الملحة للطلبة ذوي صعوبات التعلم في التوصيات الآتية

 الرياضيات:

إن ميزات التخطيط للدرس وتصميم التدريس تعد طرائق فعالة في التمييز بين طرائق عرض  -1

 مستويات التعلم والتغذية الراجعة من أجل تلبية حاجات الطلبة المختلفة داخل الصف. المحتوى و

إن استراتيجيات ما وراء المعرفة والروتين التدريسي الذي يركز على الأساليب السلوكية  -2

المعرفية، تفيد الطلبة ذوي المشكلات التعلمية والسلوكية، وتجعل الطلبة مشاركين فعالين في 

 لم.عملية التع

مراقبة أداء الطالب وتقديم التغذية الراجعة من خلال القياس المتكرر خلال عملية التدريس،  -3

والقيام بعمل تعديلات في التدريس، والأدوات، فالتكييفات في التدريس مطلوبة إذا كان الطلبة لا 

 يظهرون تقدما واضحاً.

ساب وحل المسائل وتستخدم الرياضيات بشكل يومي في حياتنا، إن القدرة على الح

الرياضية اللفظية، وتطبيق المفاهيم الرياضية كلها تؤثر في قرارات مختلفة نتخذها في حياتنا، 

ومن وجهة النظر الشخصية والمهنية أو الحرفية والاجتماعية، فإن إتقان مهارات مفهوم العدد، 

كلها مهارات ضرورية، فقد والقيام بالعمليات الحسابية الأربعة، وحل المسائل الرياضية اللفظية، 

( أن الرياضيات ثقافة   National Research Council, 1989أكد مجلس البحث الوطني )

غير مرئية لعصرنا، كما أكد أن الرياضيات موجودة ومتضمنة في كل مجالات حياتنا على 

وجيا الصعيد الشخصي، والمهني والترفيهي والثقافي،  وهذا يظهر بشكل خاص في عصر التكنول

والسرعة حيث مفهوم العدد ومهارات حل المسائل الرياضية اللفظية تعد مهارات مهمة، 

فالتكنولوجيا )مثل: الآلات الحاسبة، الحواسيب، البرمجيات( تطور كلا من الفرص المتاحة 

 والمتطلبات من أجل تطبيق مهارات متقدمة في الكفاية الرياضية.
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مهارات الرياضيات، إلا أنه عادة ما تكون تحديا واضحا بالرغم من الحاجة إلى اتقان و

، إن الطلبة الذين لديهم صعوبات في اللطلبة ذوي الإعاقات أو غير المعوقين في إتقان مفاهيمه

تعلم الرياضيات التي تؤثر في قدرتهم على إتقان مهارات الرياضيات، يأتون من خبرات وخلفيات 

تضمن صعوبات في الانتباه والتذكر،  والقلق من مختلفة، فبعض الخصائص المتشابهة ت

 (.,2009NCESالرياضيات والمعلومات السابقة غير الدقيقة وغير المكتملة عند الطلبة )

هناك عوامل كثيرة يمكن أن تؤثر في التعلم أن  (Boyle& Provost, 2012ويرى )

، وخاصة ذوي صعوبات وإتقان المفاهيم والمهارات في الرياضيات عند الطلبة ذوي الصعوبات

 التعلم. وهذه العوامل هي:

صعوبات  من الطلبة ذوي صعوبات التعلم يعاني : Cognitive skills المهارات الإدراكية - 1

وهذه والمسافات الترتيب والتسلسل  )مثل ترتيب الأرقام(، وفي العلاقات المكانية ، 

والمفاهيم الرياضية مثل: حساب حجم من المهارات بعض تؤثر في استيعاب قد الصعوبات 

 شيء ما، المسافة، وحل المسائل الرياضية.

: إن مفردات ولغة المفاهيم الرياضية ليست متنوعة فقط، ولكنها أيضاً  languag اللغة – 2

مجردة. إن الطلبة الذين لديهم صعوبات في اللغة يمكن أن يكون لديهم صعوبات في إدراك 

: كلمتي أولا وثانياً، أكبر من، أقل من، وأيضا مفردات مثل: رأس المفاهيم الرياضية مثل

في القراءة التعلم صعوبات ذوي الطلبة كما يواجه الزاوية الحادة. والزاوية المكملة والزاوية، 

والرياضيات صعوبات في حل المسائل الرياضية اللفظية، فالمهارات اللغوية سواء اللغة 

 .وحلها تؤثر سلباً في فهم وتفسير المسائل الرياضية اللفظية المكتوبة يمكن أنالشفوية أو 

الطلبة ذوي صعوبات لا يستطيع : Conclusion (or analysis) الاستنتاج )أو التحليل( -3

روا مهارات استنتاج مجردة وضرورية للتطور في المهارات الرياضية، كما  قد التعلم أن يطوه

اج إذا كان مستوى تعليم الرياضيات ضمن مهارات الاستنتتظهر بعض الصعوبات في 

 المستوى المفاهيمي والمجرد.

: كثير من الطلبة ذوي الصعوبات السلوكية والتعلمية لديهم صعوبات في Memoryالذاكرة  - 4

تذكر المعلومات المقدمة لهم، وهذا يظهر في تذكر الرموز المجردة والمستخدمة في 

 الرياضيات )مثل: سالب، أكبر من، اقل من. ..الخ(. 

رة على إن القياس في الرياضيات "يتضمن جمع الادلة حول معلومات عن الطالب والقد

استخدام المهارات الرياضية، واستعداد الطالب لتعلم الرياضيات، من ثم عمل استنتاجات من هذه 
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بالإضافة  (،NCTM,1995الأدلة التي تم جمعها عن الطالب من أجل تحقيق اهداف مختلفة " )

إلى ذلك فإن مهمات القياس يجب أن تتناسب مع المعلومات السابقة للطالب، ومع منهاج 

ياضيات، ومع أية استراتيجيات تدريس كعملية مستمرة، ويجب على المعلم ألا يعلهم بطريقة الر

واحدة ويقيس بطريقة أخرى. هذه الاعتبارات موجودة على شكل خمسة تغييرات في القياس 

 وهي:  ،موصى بها من قبل المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات

ياضية مختلفة وفنية ومواقف في حل المسائل . التغيير في المحتوى باتجاه عرض مواضيع ر1 

 الرياضية المرتبطة بالواقع.

. التغيير في تعلم الطالب باتجاه تعليم حل المسائل الرياضية بالاستنباط والاستنتاج والابتعاد عن 2

 تذكر الحقائق الرياضية فقط وتكرار تلك المعلومات.

 والاستماع والبعد عن ذكر المعلومات فقط.. التغيير في تعليم الطالب من خلال طرح الأسئلة 3

. التغيير في التقويم باتجاه جمع معلومات وأدلة عن أداء الطالب من مصادر مختلفة، والابتعاد 4

 عن جمع معلومات باستخدام اختبار واحد فقط.

، . التغيير في التوقعات باتجاه استخدام المفاهيم والإجراءات الرياضية لحل المسائل الرياضية5

 والابتعاد عن إتقان إجراءات ومفاهيم رياضية منفصلة وغير مترابطة.

وهناك طرائق مختلفة ومفيدة في القياس، وأنواع مختلفة من القياس يمكن استخدامها بطريقة 

منفصلة أو بطريقة مرتبطة ومتصلة مع بعضها بعضاً، والتي تعطي معلومات مهمة من أجل 

والتدريسي، والقائمة الآتية تعطي وصفا مختصرا لطرائق القياس استخدامها في التحليل التعليمي 

 المختلفة:

.  القياس الموضوعي: وهو نوع من انواع القياس الذي يتضمن إجابة ما من قائمة من الخيارات 1

الموجودة في السؤال، هذا النوع من القياس يتضمن إجابات صح وخطأ وأسئلة تحتوي على 

 خيارات من متعدد.

اس البديل: ويشير إلى خيارات غير تقليدية تستخدم لتقييم أداء الطالب عند استخدام هذا . القي2

النوع من القياس، فالمعلم لا يحكم على قياس السلوك فقط من خلال اختبار واحد، وتتضمن 

بعض أشكال القياس البديل عمل ملف للطالب، دفاتر الملاحظات، والمشاريع، والعروض 

 الب.التي يقوم بها الط

القياس الأصيل )الواقعي(: هو شكل من أشكال القياس البديل الذي يتضمن الأداء الوظيفي في  .3

 الحياة الواقعية.
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. القياس الأدائي: تستخدم بطريقة مرادفة لمصطلح القياس الأصيل )الواقعي( والتي تتضمن 4

مشاركة تلك المعلومات إكمال مهمة ما، أو مشروع، أو تحقيق ما، كما تتضمن القدرة على 

 في المشروع أو المهمة مع الآخرين للتعرف إلى مستوى مهارات وأداء الطالب.

. القياس في الظروف الطبيعية: ويتضمن تقويم أداء الطالب بناء على موقف طبيعي داخل غرفة 5

 الصف، ويتضمن القياس الطبيعي ملاحظة أداء وسلوكات الطالب في سياق غير رسمي.

 اختبار تحصيلي: يتضمن اختبارات فرعية تقيس المفاهيم والمهارات في الرياضيات.. 6

. الاختبارات المقننة: التي تعطي معلومات مهمة حول مهارات الطالب الرياضية في مجالات 7

مختلفة، إن صدق وثبات تلك المقاييس مبني على ثلاث اقتراحات أساسية هي: أنه يتم تعليم 

و لبرنامج تعليمي يتعلق بمحتوى الاختبار، ويفهم الطلبة لغة الاختبار، وأن الطلبة بشكل متسـا

ضين للاختبار يتشابهون بقدراتهم مع البنية المرجعية في الاختبار؛ من أجل  الطلبة المعره

 مقارنة أداء المفحوصين بأداء المجموعة المرجعية والحكم على الأداء.

هه نظر تشخيصية في تعليم الرياضيات، وتعد نموذجاً . الاختبارات التشخيصية: تحتوي على وج8

ً يتكون من التشخيص، ووصف أداء الطالب، والتعليم، والقياس المستمر، ويمكن أن  تعليميا

 تكون هذه الاختبارات اختبارات جاهزة وتجارية، أو يمكن أن تكون من تنفيذ المعلم وإعداده.

يق التدخل التربوي الفعال بناء على نتائج إن العمل على التعديل في طرائق التدريس وتطب

( أن معلمي RicComin, 2005القياس والتقييم يمكن أن يكون صعبا، فقد وجد ريكونمني )

الصفوف الابتدائية ومعلمي التربية الخاصة قادرون على تحديد نمط الأخطاء في الرياضيات عند 

وا برامج تربوية فعالة بناءً على أخطاء الطلبة الذين يكررون الأخطاء، إلا أن المعلمين لم يطور

الطلبة بحيث تلبي حاجات الطلبة وتطور أدائهم، لذلك فإن المعلمين برغم أنهم قادرون على تحديد 

أخطاء الطالب إلا أنهم لم يقوموا بإجراءات تصحيحيه تساعد الطالب على النجاح، كما وجد سيفر 

ء الطالب يتحسن عندما يعدل المعلمون ( أن أدا ,2005Safer & Fleishman)  وفليشمان

تدريسهم بناءً على نتائج التقييم الفردي المبني على المنهاج، والتقييم المستمر لأداء الطالب، كما 

 وجدا أن ربط التدخل التربوي مهم وأساسي في تحسين أداء الطالب في الرياضيات. 

 Curriculum Based وحتى يتم استخدام القياس المبني على المنهاج

Measurement) )CBM)   من أجل اتخاذ القرار التربوي، فعلى المعلمين أن يجمعوا )

المعلومات من أجل قياس أداء الطالب )عادة ما يشار إليه بمراقبة تطور أداء الطالب( ومن ثم 

( إلي Deno، 1985تستخدم تلك المعلومات من أجل وضع أهداف للتدريس، وقد أشار دينو)
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مهمة للقياس المبني على المنهاج وهي أن فيه دلالات صدق وثبات، وبسيط  أربعة خصائص

 وفعال، وقابل الفهم، وغير مكلف. 

 Trends towards mathematicsالاتجاهات نحو الرياضيات المحور الثالث: 

، فالتحصيل بالنسبة لهم الطلبة ذوي صعوبات التعلم على التحصيلبعض معلمي يركز 

 بالجانب هتم كثيراً ت الحديثة التربية في ضوء الفلسفةأن  تقدم الطلبة في المنهاج، إلا اتمؤشرأحد 

 لإعداد وصقله الطالب شخصية بناء إلى تهدف فهي ،بشكل متواز   المعرفي الجانبو الوجداني

 الطلبة معلومات كما تهدف إلى اكتساب وذو ذهن متفتح، شخصية متكاملة، ذي صالح مواطن

 غرسها يجب التي الوجداني مكونات الجانبهي إحدى  عقلية وجسمية، والاتجاهات ومهارات

في توجيه   كبيرة أهمية للاتجاهات أن الأولى، إذ الدراسية المراحل لدى الطلبة منذ وتنميتها

في  بارزاً  دوراً  للبيئة أن الصحيح، كما الاتجاه وتوجيهها في تنميتها الدور الكبير السلوك، وللمعلم 

فيها )مراد وجمع،  يعيشون التي البيئة من والقيم يتشربون المبادئ فالأفراد اء الاتجاهات،بن

ً لمراقبة 2006 (، ولهذا فإن دمج الطلبة ذوي صعوبات التعلم مع الطلبة العاديين يوفر فرصا

 غرس وتنمية في الدور لهم يكون أن يمكن فالطلبة المتفوقون والمعلمون تصرفات أقرانهم،

 .لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم الاتجاهات

ف الحماد ) ( الاتجاه نحو الرياضيات بأنه حالة من الاستعداد العقلي 2015وقد عره

والعصبي تكونت نتيجة الخبرات والتجارب السابقة التي مر بها الطالب خلال تعلم الرياضيات 

 فلوبط بها. وعرف جودوتعمل على توجيه استجاباته نحو الرياضيات والمواقف التي ترت

(Goodfellow, 2012الاتجاه بأنه ) أو  موضوع نحو للاستجابة بالأخص ميل أو استعداد

والمشاعر. وترى الباحثة أن الاتجاه نحو  يرافق الاتجاه الأحاسيس وعادة قيمة، أو وضعية

ة خلال تعلم الرياضيات هي حالة الطالب النفسية والعقلية واستعداده لاختيار الاستجابة المناسب

 الرياضيات. 

ً  يسلك يجعله الطالب إن تكون الاتجاه لدى  الأشياء إزاء والاستمرار بالثبات يتصف سلوكا

 القيم بنية بتعديل أما ويتغير، فيمكن تغييره ينمو الثبات النسبي للاتجاه إلا أنه ورغم أو الأشخاص،

 أو عنده، لما مناقضة جديدة وخبرات معلومات تقديم أو الشخصي، تغيير استعداده أو الطالب لدى

هي  الاتجاه تغيير عملية في الاجتماعي، فهناك أربعة جوانب وسطه في الاتجاهات السائدة تعديل

 :(2006كما أوردها )مراد وجمعة، 

 النهائي. الفرد اتجاهه عليها التي يبنى المعلومات على تؤثر التعلم: والتي على القدرة - 
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 الرسالة. وتحليله العقلي لمحتوى الفرد بدوافع تتأثر والتي :المرسلة للمادة الفرد تقبل -

 الرسالة. في المثبتة للحجج الفرد تفسير -

 تلقيه الرسالة. عند المستقبل معلومات -

وعليه فإن اتجاهات الطلبة ذوي صعوبات التعلم نحو الرياضيات يمكن أن تتغير، ويمكن 

وأفكاره، ويرى  معتقداته بأوزان مرتبط اتجاهات من الفرد تعديلها، أو تنميتها، فمقياس ما لدى

 في الرغبة :متنوعة من أهمها بمراحل يمر أن تكوين الاتجاهات يمكن ( أن2006مراد وجمعة )

 .بها والالتزام المتضمنة وتفضيلها القيمة الاستجابة، وقبول

 ( إلى أن الاتجاهات تتضمن المكونات الآتية:1988وأشار زيتون )

 .المكون المعرفي: يدل على مجموعة المعارف والمعتقدات المرتبطة بموضوع الاتجاه 

 بالحب أو الكراهية ، أوبالارتياح أو عدم الارتياح الفرد المكون الوجداني: يشير إلى شعور

 لموضوع الاتجاه.

  :مجموعة الأنماط السلوكية التي تتفق مع المعارف ويشير إلى المكون السلوكي

 والانفعالات المتعلقة بموضوع الاتجاه.

 ( أن الاتجاهات تتميز بالخصائص الآتية:2006وأشار العبسي )

 يتعلموها.وها ويكتسبيمكن للأفراد أن الاتجاهات  – 1

 شيء أو موقف أو موضوع ما في البيئة.وفرد العلاقة بين تشتمل على الاتجاهات  – 2

 بين الفرد والشيء أو الموقف أو الموضوع. نوع العلاقةطبيعة والاتجاهات تعكس  – 3

 قف.اشياء أو الموالأالموضوعات أوالاتجاهات تتعدد وتتنوع لدى الفرد الواحد باختلاف  – 4

وقد تكون عامة نحو عدة ، موقف أو موضوع، أو شيء ماكون محددة بالاتجاهات قد ت – 5

 موضوعات، أو أشياء أو مواقف.

 لذلك تقل فيها الموضوعية أحياناً. ذاتية الطابع،الاتجاهات  – 6

، أحدهما يمثل القبول، والآخر يمثل الرفض، أو تتسم بالتطرف، إذ أن لها طرفانالاتجاهات  – 7

 أحدهما موجب والآخر سالب.

الثبات والاستمرار النسبي ولكنها قابلة للتغير والتطور تحت ظروف تتسم بالاتجاهات  – 8

 وشروط معينة.
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وفي درجة ثباتها وتغيرها لدى الشخص الواحد أفي درجة قوتها وضعفها، تباينة مالاتجاهات  – 9

من زمن إلى آخر، فبينما تظل بعض الاتجاهات قوية وثابتة على ما هي عليه لدى بعض و

 الأشخاص فترة طويلة، فإنها تكون لدى آخرين ضعيفة يمكن تغيرها بسهولة.

لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم من خلال  نحو الرياضيات الاتجاه ويمكن استنتاج وظيفة

 ( كما يأتي:2006ما أشار إليه مراد وجمعة )

 .الطالب لدى والإدراك والإدارة والمعرفة الرياضية والانفعال الدافعية تنظيم -1

 المجتمع. في زملائه في الصف وع الآخرين مع والتفاعل التعايش على يساعد الطالب -2

 .تردد دون المناسبة القرارات اتخاذ في نفسه على الاعتماد يساعد الطالب في -3

ً للمفاهيم  الحقائق الرياضية وإعطاء من الكثير تفسير في يساعد الطالب -4 معنى صحيحا

 .الرياضية

 والإدراك العام بالمفاهيم والمعارف الرياضية.  الإحساس -5

يتعلمها، تؤثر في رغبته في وتؤثر الاتجاهات في تقبل الطالب للمادة الدراسية التي 

اكتساب مفاهيم تلك المادة وخبراتها، وكذلك تؤثر في مدى إلمامه بها وتوظيفه لها )ناصر، 

(، لذلك من الضروري عمل كل ما يلزم من أجل تنمية الاتجاهات الإيجابية لدى الطلبة 1999

 ذوي صعوبات التعلم نحو تعلم المواد التي يتعلمها.

( أن عدداً من الدراسات أيدت وجود علاقة وثيقة بين اتجاهات 1995وتؤكد المخزومي )

الطلبة وتحصيلهم الدراسي، فقد توصلت بعض الدراسات إلى وجود علاقة إيجابية بين الاتجاهات 

والتحصيل، وذلك لأن الطالب عندما يتعرض إلى مواقف إيجابية خلال فترة التحصيل، يتكون لديه 

والمؤسسات التعليمية ككل، ونحو مهنة التعليم على نحو خاص. أما إذا اتجاه إيجابي نحو التحصيل 

تعرض الطالب خلال دراسته إلى مواقف وتجارب وخبرات مريرة، فمن المتوقع أن يتكون لديه 

 سلبي نحو التعليم ومهنة التعليم.اتجاه 

 differentiationالتعليم المتمايز المحور الرابع: 

( )التعليم المتمايز( وهو differentiationالمنهاج متمايزاً  )جعل على لدمج تقوم فكرة ا

الفروق الملاحظة بين المتعلمين، وتماشياً مع الدمج الشامل ظهر التمايز  وفقالتعليم بطرق مختلفة 

المنهاج، والمصادر،  وهذا التعليم تفاضلي أو تمايزي وله دورفي الاسترتيجيات التدريس وفي 
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ات التعليم، ومحتوى المنهاج، وطرق التقييم، وتنظيم الصف، وتجميع الطلبة، تجاهايز بامنها: التم

 (,Topping & Maloney 2005وتفاعل المعلم مع الطلبة )

إن التعليم المتمايز هو إطار أو فلسفة للتدريس الفعهال الذي ينطوي على تزويد الطلبة بطرق 

ء المعرفي، وكذلك تطوير مواد تعليمية مختلفة ومتنوعة لمساعدتهم في اكتساب المحتوى، والبنا

وطرق مناسبة للتقييم، حتى يتسنى لجميع الطلاب داخل الصف الدراسي أن يتعلموا بشكل فعال، 

 (.2014هين، ا)شو بغض النظر عن الاختلافات في القدرات

التعليم المتمايز هو أن ( (Al-Natour& Siam, 2016ويرى كل من الناطور وصيام 

ومعقدة تسمح للطلاب بتطبيق عدة مهام اعتمادًا على مفهوم مركزي واحد، وهذا يتم عملية واسعة 

من خلال معلمين ماهرين يخططون ويطبقون مستويات مختلفة لنفس المفهوم التعليمي، وفي 

الوقت نفسه تلعب فعالية المعلم وتطوره المهني المفتاح الأساسي في تطبيق نظام التعليم المتمايز. 

ثة أن التعليم المتمايز تعليم يقوم على توفير فرص تعليمية لكل طالب بما يتوافق مع وترى الباح

 نمط تعلمه وذكاءه وقدراته وطريقته المفضلة للتعلم.

وكيفية الوصول للطلبة،  بين الطلبة لاختلافاتلتنوع واالتعليم المتمايز هو استجابة لف

ً علمعلمينلدى بعض ال وإزالة المعيقات، وهو أمر صعب التطبيق يواجه كما ، يهم، ويشكل عبئا

المهارات التنظيمية، التخطيط وبعض الصعوبات كتوزيع الوقت والمكان والمعرفة والدمج 

الموهوبين  –الأقل وذوي الحاجات الخاصة  –ويتطلب تقسيم الطلبة إلى ثلاث  فئات )المتوسط 

صحيح،  فإنه يوفر فرصة كبيرة  والمتفوقين(، فهو عمل اضافي على المعلم، لكن إذا ش غل بشكل

 (Topping & Maloney, 2005) الناجح للدمج

 مبررات التعليم المتمايز

أصبحت الصفوف فقد مساعدة المعلم على تفهم حاجات المتعلمين، لطبق التعليم المتمايز ي  

الطلبة، فقد ستجابة إلى حاجات للاالدراسية أكثر اختلافا مما سبق، مما أدى إلى التفكير بطرق حديثة 

 تبرز أهمية التعليم المتمايز وحاجتنا له، ومنها: مبررات( عدة Tomlinsonوضع توملينسون )

في كل  تعليميالموقف الإلى تنويع طرق وأساليب التدريس في إن الحاجة أولاً: طبيعة الطلبة: 

بينهم اختلافات توجد لأن الطلاب لا يتعلمون بطريقة واحدة، و ؛صف وفي أي مرحلة

وفي قدرتهم على التعلم،  متعددة تؤثر على رغباتهم في التعلم، وعلى سرعتهم في التعلم،

وعلى ما يفضلونه من طرق تعليم وتعلم، فاذا أردنا أن نساعد هؤلاء الطلبة على تحقيق 
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أهداف المناهج والمقررات المخططة لهم، فلابد من التعليم المتمايز بما يتفق مع خصائص 

 (.Tomlinson, 2000) مختلفة لهؤلاء الطلبةوسمات الفئات ال

ضرورة التعليم المتمايز في التعليم بشكل عام هو من الأمور المؤكدة على ثانياً: حقوق الإنسان: 

حق ، وهو حقوق الإنسان المشروعة قانونياً، وتنص عليها جميع الاتفاقيات الدوليةأحد تنفيذ 

، سواء على أساس الثقافات، أو أو تهميشة كل فرد في الحصول على تعليم متميز دون تفرق

التزمت جميع الدول التي وقعت على هذه قد ... إلخ. وأو القدرات المستوى الاقتصادي

الاتفاقيات بتوفير تعليم يراعي خصائص الطلبة، ويقدم المناهج في كل مرحلة بطرق 

عالم ركزت في متنوعة تتناسب مع احتياجات كل طالب. فالنهضة التعليمية على مستوى ال

البداية على )الحق في التعليم للجميع(، ثم تطور الهدف وأصبح )الحق في تعليم متميز 

للجميع(، ولن يتأتى التميز للجميع إلا بمراعاة احتياجات الأفراد المختلفة، والتعليم المتمايز 

 .(Tomlinson, 2001) هو تلبية الاحتياجات بكافة أنواعها

التعليم المتمايز على التحدي الإيجابي للمتعلم مما يخلق لديه الدافعية يعتمد ثالثاً: دافعية المتعلم: 

 للتعلم

 ,Tomlinsonرابعاً: مشكلات التعليم: يسهم التعليم المتمايز في حل بعض مشكلات التعليم )

2000.) 

 أسس ومبادئ التعليم المتمايز.

 يستند التعليم المتمايز إلى عدد من الأسس والمبادئ، منها: 

قانون و) ،(IDEA, 2006كقانون )ما تنص عليه وثائق حقوق الإنسان وهو أولا: الأسس القانونية: 

من حق كل طفل الحصول على تعليم عالي أنه من ( 2017الأشخاص المعاقين,  حقوق

 -التمييز بين الأطفال حسب النوع )ذكور  الجودة وبما يتماشى مع قدراته وخصائصه، دون

المستوى الاقتصادي والاجتماعي، أو غيرها من  أو إناث(، أو القدرات الذهنية والبدنية

الاختلافات.  وعملاً بهذه المبادئ فقد أخذت بعض الدول العربية بتوفير كل الإمكانات التي 

تفرقة بينهم، فالتميز والجودة هو هدف  تساعد الطلبة، وتمكنهم من تحقيق التميز في التعليم دون

 للجميع.

 التعليم المتمايز على عدد من الأسس النفسية، ومن أهمها ما يلي: قومثانيا: الأسس النفسية: ي

 تعلم.قابل لللتعلم، وقادر على ا كل طالب 

  الطلبة بطرق مختلفة.يتعلم 
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  ة ومتفاوتهومتعدد ةمتنوععند الأفراد بدرجات الذكاء يوجد. 

  المخ البشري للفهم والوصول إلى معنى المعلومات التي يستقبلها.يسعى 

 .يحدث التعلم بصورة أفضل في حالات التحدي المناسب والمعقول 

 .يسعى الإنسان للنجاح والتميز 

 ( تقبل الاختلافات بين الفرد والآخرينTomlinson, 2000.) 

 م المتمايز ما يلي: ثالثا: الأسس التربوية: من أهم الأسس التربوية للتعلي

 .فقط وليس ديكتاتوراً يعطي الأوامر لتنفذ في العملية التعليمية التنسيق والتيسير،المعلم دور  -1

 أهم محاور العملية التعليمية.، وهو المتعلم هو الهدف الأساسي للتدريس -2

التفاصيل التي لا تضيف قيمة بدلاً من التركيز على التركيز على الأفكار والمفاهيم الكبيرة يجب  -3

 علمية لموضوع التعلم.

تحويل المعلومات إلى معرفة أي التدريس إلى مساعدة المتعلم على الفهم وتكوين المعني، يهدف  -4

 يستطيع المتعلم أن يستخدمها ويوظفها في مواقف متعددة.

لا ترتبط بحياة الطلبة،  و، ألا يهدف التدريس الفعال إلى ملء مخ الطالب بمعلومات غير مترابطة -5

 ثم استدعاء هذه المعلومات في الامتحان كدليل ومؤشر على التعلم.

مط ن، وتعرف قدراته وميوله وطالبالتقييم الشامل والمستمر هو وسيلة اكتشاف احتياجات كل  - 6

 ؛ لتوجيه التدريس لمواءمة هذه الاختلافات.وبين الآخرين وتحديد الاختلافات بينه ،تعلمه

بعضاً  الصف الدراسي مجتمعاً بين أفراده اختلافات، ولكنهم يعيشون ويتعاملون مع بعضهميعد  -7

تقارب أو تباعد قدراتهم وميولهم، ولهذا يعتمد التعليم المتمايز على  ىتبعاً للعمل المطلوب، ومد

 ً ، بمعنى اخرىفي ثنائيات أو أفراد أحياناً  أو، إتاحة الفرصة للعمل في مجموعات مختلفة أحيانا

 مرونة مجموعات العمل.

الفعالة للمتعلم، فعلى الطلبة تعرف قدراتهم الإيجابية و من أهم أسس التعليم المتمايز المشاركة -8

 بذل الجهدفي ضوء هذه الخصائص، والتدريس وأنماط تعلمهم، والمشاركة في وضع أهداف 

 ,Tomlinsonللأهداف المنشودة ) في تحقيق تلك الأهداف، ثم تقييم إنجازاتهم ومدى تحقيقهم

2000.) 

في  ن التعليم المتمايز قد لا يركز على كل طالب( أPiggott, 2002ويرى بيجوت )

ً ويضع له برنامج، منفردالصف بشكل  ً خاصا قدرات وميول وخلفيات  إلى تعرفال، ولكن قد يتم ا
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لبة في مجموعات صغيرة، أو الطلبة، وباستخدام استراتيجية المجموعات المرنة، يوزع المعلم الط

يطلب من كل طالب العمل مع زميل له، وذلك وفقا لمحور التشابه بين الطلبة، بمعنى أن المجموعات 

 لا تكون ثابتة طوال العام، ولكنها تختلف من موضوع إلى آخر.

من هنا نقول إن التعليم المتمايز ينتقل من التدريس الموجه لجميع الطلبة إلى تقسيم الصف 

زواج أو أفراد، ويستمر ذلك لفترة زمنية وفقا للأهداف التي يريد أن يحققها أ إلى مجموعات أو

المعلم، ثم يعود الصف للعمل الجماعي، وبهذا لا يفقد الطلبة إحساسهم بالانتماء للفصل، وبأنهم 

  .أعضاء في مجتمع متكامل بين أفراده كثير من التشابه والاتفاق

 أنماط التعليمنظريات المخ البشري و

التعليم المتمايز يحقق ما توصلت إليه بحوث ودراسات المخ البشري، وكيف يحدث التعلم، 

 ومن أهمها:

 Theary  Multiple intelligence أولا: نظرية الذكاءات المتعددة

بالمخ البشري ما توصل إليه جاردنر  ةالعلم الحديث المرتبط أبرز نظرياتمن 

"Gardner ،أن فكرة الذكاء العام التي على هذه النظرية وتقوم " وهو نظرية الذكاءات المتعددة

كان ي حكم بها على مستوى ذكاء الأفراد بصورة مطلقة لم تعد صحيحة، وبدلاً منها جاء بفكرة أن 

قد يكون مرتفعا، لدى الفرد الواحد هناك ذكاءات متعددة لكل فرد، ولكن مستوى أحد هذه الأنواع 

ينما قد يكون نوع آخر من هذه الذكاءات لدى ذات الفرد منخفضا، بمعنى أن كل فرد يتمتع بجميع ب

ذي أنواع الذكاءات، ولكن بدرجات متفاوتة. وفيما يلي أنواع الذكاءات المتعددة وخصائص الفرد ال

 .((Chisholm, 1998 يتمتع بنسبة عالية من كل منها

  The Verbal /Linguistic Intelligenceالذكاء اللفظي/ اللغوي  .1

( أن الذكاء اللفظي يعني القدرة على استخدام الكلمات Gardner, 1983يرى جاردنر )

السياسي، والمحرر الصحفي. والشاعر، والمحامي، الخطيب، وشفويا بفاعلية كما هو الحال عند 

اللغة وأصواتها ومعانيها واستخداماتها .... إلخ، ويضم هذا الذكاء القدرة على تناول ومعالجة بناء 

 العلمية، ومن خصائص الشخص الذي يتمتع بالذكاء اللغوي ما يلي:

 بفعالية في المحادثات والمناقشات. ةشاركالمالقصص، و سرديحب  -

 يتهجأ الكلمات بسهولة ودقة. -

 عن طريق الكتابة والكلام. وضوحبسهولة وعن أفكاره يتحدث  -
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 لأسماء والتواريخ والحقائق الأخرى.كن واللأما لديه ذاكرة جيدة -

 كالكلمات المتقاطعة، وتكوين الكلمات والجمل. اللفظية لعابالأيستمتع ب -

 لباقة.يعرضها بأفكاره بسهولة وطرح ي -

 مفردات لغوية جيدة مقارنة بمن في مثل عمره.يمتلك  -

 القراءة والأبحاث لمعرفة مواضيع كثيرة ومتنوعة.قبل على ي -

 The Logical/Mathematical Intelligenceقي/ الرياضي الذكاء المنط .2

في أسلوب منظم اتباع ، وواستخدام الأرقام يعني القدرة على التفكير المنطقي التحليليو

اللفظية، كما يسهل الرقمية أو ويسهل على صاحب هذا الذكاء ملاحظة العلاقات سواء الحياة، 

التوقع في التنبؤ وعليه تصنيف الأشياء والأفكار في فئات أو مجموعات، ويتميز بالقدرة على 

يستنتج العمليات، ويختبرها بأسلوب علمي يضع الفروض، وضوء معطيات محددة، و

(Gardner, 1983.) 

 The Body/Kinesthetic Intelligenceالذكاء الحركي/ البدني  .3

لأفكار، كما يحدث في أداء المشاعر وا نعلجسد في التعبير ارة على استخدام ويعني القد

يديه بسهولة في تشكيل الأشياء كما في صاحب هذا الذكاء يستخدم والممثلين والأبطال الرياضيين، 

 التآزرفيالتوازن والميكانيكي، ويتضمن هذا الذكاء مهارات جسمية مثل الجراح وأداء الممثل، و

والقوة والسرعة، ومن خصائص الشخص الذي يتمتع بالذكاء الحركي  ، والمرونةالمهارة أداء

 البدني ما يلي.

 في توازن جسده.بسهولة يتحكم  -

 منظم وعنده إحساس جيد بالوقت. -

 يحب الانتقال دائما بنشاط وحيوية. -

 بسرعة وسهولة. والحركية جسديةبدنية واليطور مهاراته ال -

 .والموضوعات لأشياءالدرامي ل تمثيلاليستمتع ب -

 التحكم في مشاعر وتصورات الأخرين.لديه القدرة على  -

 .البدنية يتميز في الرياضة والألعاب -

 (Gardner, 1983يفضل عمل الأشياء أكثر من السماع عنها أو قراءتها ) -
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 The Musical Rhythmic Intelligenceالذكاء الموسيقي  .4

والإيقاع، والقدرة  ،وتمييز طبقات الصوت، ودرجة النغمةيعني القدرة على فهم وإدراك و

على تقديم الموسيقى عن طريق استخدام الآلات أو الأصوات، ويتضمن الاستماع الفعال والقدرة 

على التلحين، والتأليف الموسيقى، والغناء وأداء الأعمال الموسيقية، والحس للإيقاع الموسيقى، 

 كاء الموسيقي ما يلي:ومن خصائص الشخص الذي يتمتع الذ

 يتذكر الألحان ويرددها. -

 يعزف على آلة موسيقية معينة أو لديه صوت عذب للغناء. -

يعمل على تنمية قدراته الصوتية، أو يعزف على بعض الآلات الموسيقية، أو يكتب أو  -

 يلحن أو يوزع ألحانا موسيقية.

 يظهر اهتماما قويا بالموسيقى.  -

 والإيقاع في الحركة والحديث.قوي باللحن ه الحسيوظف  -

 (Chisholm, 1998 يغني وهو بمفرده )يدندن أو عادة ما  -

 The Social Intelligenceالذكاء الشخصي الخارجي )الاجتماعي(  .5

ودوافعهم ومشاعرهم والتمييز بينها،  أمزجتهمالآخرين ومقاصد يعني القدرة على إدراك و

الصوت، والقدرة  على الإيماءات والحساسية لتعبيرات الوجه، و من الذكاء ويضم هذا النوع

الاستجابة بفاعلية لتلك الإيماءات بطريقة عملية، ومن خصائص الشخص الذي يتمتع الذكاء 

 الشخصي الخارجي )الاجتماعي( ما يلي:

 ويستطيع التحكم في آراء وأفعال الآخرين. قيادي -

 .هموأفكارالآخرين المشاعر قوي ب حساسلديه إ -

 .والتعلم منهم الآخرينمع يحب العمل  -

 وثقة مع الآخرين.سهولة يتفاعل ب -

 (Gardner, 1999) بسهولة مع الآخرين يشكل صداقات -

 The Interpersonal Intelligence الذكاء الشخصي الداخلي )الذاتي( .6

 صورة دقيقة عن نفسه )جوانب القوة والقصور(لديه و هذاتصاحب هذا الذكاء يعرف 

الاحترام القدرة على الضبط الذاتي، ويمتلك ، وهورغبات ، ودوافعهالمزاجية تهوعي بحاللديه و

يوجه نفسه ، والفهم الذاتي، ويفضل صاحب الذكاء الشخصي الداخلي)الذاتي( العمل منفرداالذاتي و
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غوط للض يستجيبولا  ،توجيها ذاتيا، ولديه عزيمة قوية، ويوجه مشاعره بدقة، ويقتنع بأفكاره

قوته وحدوده حجم الخارجية، ولديه إحساس قوي بالنفس، ويتأقلم مع الظروف المختلفة، ويدرك 

 (.2004)البدور،  الشخصية بوضوح وبموضوعية

 The Natural Intelligenceالذكاء الطبيعي  .7

النباتات، الحيوانات والقدرة على التمييز بين الكائنات الحية )كصاحب هذا الذكاء يمتلك 

ضرورية  اتقدر يسحاب، وهصخور والحساسية لملامح وصفات العالم الطبيعي مثل اللديه و

 ,Gardnerعلماء النبات أو الحيوان )، كما أنها ضرورية لصيدزراعة أو اللمن يميل إلى ال

1999) 

 

 The Visual/ Spatial Intelligence الذكاء البصري / المكاني .8

إدراك  أو القدرة علىللأشكال في المكان )الفراغ(ويعني القدرة على التصور البصري 

حساس جيد بأن لديه إالذكاء المكاني يمكتلك  الشخص الذييتصف العلاقات المكانية بين الأشياء، و

لخطوط بالاتجاه والقدرة على الحركة، والتعامل الجيد مع العالم المحيط به، وكذلك الحساسية ل

التمثيل  كن والعلاقات بين العناصر المتعددة، والقدرة علىلأشكال، والأنماط والأماالألوان ووا

التصوير، وتقديم الأفكار المكانية بشكل تصوري وبرؤية بصرية قائمة على المعرفة، وباستخدام و

 (.2003ألفاظ تعبيرية دالة )حسين، 

 CHC Theory of Intelligence نظرية كاتل وهورن وكارول للذكاءثانيا :  

توصلت التطوارت الحديثة في النظرية الحالية والبحوث على بنية القدارت المعرفية الإنسانية    

ً إلى   ، (CHC Theory )ل عام بنظرية كاتل وهورن وكارول يعرف بشك نموذج مشتق تجريبيا

ثر النماذج مصداقية للقدارت المعرفية وصفها الباحثون بأنها واحدة من أك ( CHC)فنظرية 

 ,Alfonso, Flanagan, & Radwan,2005, Flanagan & Ortiz)الذكاءلقياس 

2001, McGrew,  2005 ,McGrew Flanagan,1998, McGrew& 

Woodcock,2001) إضافة إلى دارسات تطورية   للذكاء على أساس وقد بينت نظرية

والبحث في ، ي، ،من البحث التحليلي والتاريخيالعصب -للقدارت المعرفية، والتحليل المعرفي

 (. ,1997Horn& Nollدارسات الوارثة الجينية؛ ما دعم مصداقيتها ) 

العصبي، ،من البحث التحليلي  -إضافة إلى دارسات تطورية للقدارت المعرفية، والتحليل المعرفي

 .( 1997, والبحث في دارسات الوارثة الجينية؛ ما دعم مصداقيتها ) Horn & Nollوالتاريخي 

رت الوودكوك جونسون ضمن نموذج منظم للقدارت ، فقد صنفت اختباالمثالعلى سبيل و   

( Flanagan & Harrion,2005المعرفية عرفه ونقحه كل من كاتل وهورن وكارول ) 
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)  رت وودكوك جونسون اشتق من نظريةفي اختبا لقدارت المعرفية فالمحك الأساسي لتطوير

CHC ،)تاركما يتضح في دليل الفاحصين للاختبا Mather & WoodCook, 2001)) 

، وتسع قدارت  نموذج ثلاثي المستويات للقدارت المعرفية الإنسانيةمن  (CHC)  وتتكون نظرية

 ,McGrew& Flanagan)واسعة، وأكثر من مئة قدرة معرفية فرعية( (gمعرفية عامة 

و المقيسةمن خلال اختبارات  الوودكوك  (CHCان القدرات المعرفية  العامة لنظرية ) )1998

 G(، والذكاء المرن)Ga(، و المعالجة السمعية ) Glrجونسون هي : الاسترجاع طويل الندى ) 

f( وسرعة المعالجة ،)G s (والقراءة والكتابة ،)Gsm(والتفكير المكاني البصري ،)G v و ،)

 .(Gq(، والمعرفة الرياضية العددية) Grw)(، والقراءة والكتابةGcالمعرفة والاستيعاب)

 ) (General Intelligenceيتبين لنا أن الاتجاه الأحدث في العالم هو ليس معرفة الذكاء العام 

كما كان متداولاً سابقا، با ببل معرفة قدرة المفحوص الفردية على كل من الذكاءات التسعة 

برنامج والخطة العلاجية المقدمة للطالب. مع ال( للذكاء المتعددة وربطهاCHCالمحددة في نظرية)

كما ان تطبيقات النتائج قد تمتد إلى التعديلات أوالتكيفات الأكاديمية على الاختبارات المدرسية 

 والجامعية والمهنية أيضا.

 للذكاء وتطبيقاتها (CHCالقدرات المعرفية الواسعة التسعة لنظرية ) 

 Verbal ComprehensionKnowledge  (Gc)المعرفة والاستيعاب  -1

اللفظي والاستدلال من متضمنة التواصل  ،تفسير شمول معرفة الفرد العامة للثقافة وعمقهاهي   

مشكلات  ومن تطبيقاتها المرتبطة بوجود العجز بظهور ءات التي تعلمها بالسابق.ارخلال  الإج

 اارت اللغوية والمعرفة العامة.في المعلومات والمه

 Quantitative Ability(Gq)الرياضيات  -2

ومن  لعلاقات  ومعالجة الرموز العدديةالقدرة على فهم المفاهيم الكمية الرياضية واتعني    

مشكلات في الحساب والمهمات العددية الأخرى، تطبيقاتها المرتبطة بوجود العجز بظهور 

 وضعف في  التعامل مع النقود والأمور المالية.

 Reading and Writing(Grw)اءة والكتابة رالق -3

هذه القدرة هي أساس كل من القارءة والكتابة وتتضمن مهارت القارءة والكتابة والمهاارت   

مشكلات في مهارة تحليل  ومن تطبيقاتها المرتبطة بوجود العجز بظهور المطلوبة للفهم  والتعبير

القارئية الأساسية الأخرى. الكتابة غير مستقرة ويظهر الكلمات، و الاستيعاب القارئي، والمهارت 

 ر.فيها  مشكلات إملائية أو مشكلات في الاستخدام وضعف في التعبي

 Long-Term Retrieval  (Glr)الاسترجاع طويل المدى  -4

ومن تطبيقاتها  لال عمليات الربطالقدرة على خزن )حفظ( المعلومات واسترجاعها  ً لاحقا من خ

مشكلات في استرجاع المعلومات المتاربطة وفي تعلم الأسماء المرتبطة بوجود العجز بظهور 

دقيق واسترجاعها. الحاجة إلى الممارسة والإعادة أكثر من أقارنه من أجل التعلم. التذكر غير ال

 للمواد المتعلمة سابقاً.
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 Visual-Spatial Thinking(Gv)التفكير المكاني البصري  -5

ومن تطبيقاتها المرتبطة بوجود العجز  القدرة على تحليل المعلومات البصرية وتركيبهاوهي   

ضعف في الإتجاهات المكانية، سوء الإدارك للعلاقات بين الأشياء والفارغ، مشاكل في بظهور 

 المهاارت الفنية واستخدام الخارئط، وضعف  الذاكرة البصرية.

 Fluid Reasoning (Gf)الذكاء المرن  -6

ءات ارشكلات، واستخدام المعلومات والإجالقدرة على الاستنتاج، وتشكيل المفاهيم، وحل الم  

مشكلات في من تطبيقاتها المرتبطة بوجود العجز بظهور  الحديثة  الأصيلة لحل المشكلات

قاعدة. لديهم استيعاب المفاهيم المجردة، و القواعد التعميمية، أو حتى رؤية التطبيق العملي لل

 مشكلات   في تغيير ً أيضا الإستارتيجيات في حال عدم فعاليتها.

 Auditory Processing(a G)المعالجة السمعية  -7

، ومن تطبيقاتها المرتبطة بوجود العجز حليل المعلومات السمعية وتركيبهاالقدرة على تهي    

الفشل في التعرف الصوتية، ولصوتي، وضعف المعرفة مشكلات في الوعي والتمييز ابظهور 

 على الأصوات،  وزيادة احتمالية سوء فهم  التعليمات اللفظية.

 Processing Speed (Gs)سرعة معالجة المعلومات  -8

القدرة على أداء المهمات المعرفية بشكل آلي، وخاصة  تحت الضغط الزمني مع وتكون   

البطء في تنفيذ المهمات لعجز بظهور ومن تطبيقاتها المرتبطة بوجود ا الحفاظ على التركيز.

المعرفية السهلة، البطء في معرفة المعلومات الجديدة واكتسابها، التشوش في الأحداث 

 المعقدة، الحاجة إلى وقت إضافي للاستجابة حتى عندما تكون المهمة  سهلة.

 Short-Term Memory (Gtm)الذاكرة قصيرة المدى  -9

 من ثم استخدامها ضمن بضع ثوان.المؤقت بالمعلومات في الإدارك  والقدرة على الاحتفاظ هي   

مشاكل في تذكر المعلومات أو التعليمات ومن تطبيقاتها المرتبطة بوجود العجز بظهور  الحالي

المعطاة، التشتت بسهولة عند إعطاء تعليمات معقدة أو التعليمات اللفظية ذات الخطوات  

 المتسلسلة.

 Learning patterns التعلما : أنماط لثاث 

مرت بحوث ودراسات المخ البشري بمراحل مختلفة في سبيل التوصل إلى معرفة كيف 

لتعلم حسب ليحدث التعلم داخل مخ الإنسان؛ بمعنى تعرف أنماط التعلم لدى الأفراد، وهناك أنماط 

على أنها وتعرف أنماط التعلم  (Hony& Mumford, 1995)لدى الإنسان  الحواس المستخدمة

النفسية )السمعي والبصري، والحركي( التي تشكل في الحسية ومجموعة من السمات المعرفية، و

الموضوعات المرتبطة بالمواد الدراسية المختلفة  طلبةالتي يتعلم بها ال المفضلة  طريقةالمجملها 

بشكل أفضل وأسرع من غيرها من الطرق والأساليب، كما تحدد طريقة تفاعله مع بيئة التعلم 
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وطرق دن ودن لأنماط التعلم الشائعة ووفق تصنيف . (Cuthbert, 2005والاستجابة لها )

 ما يأتي:التدريس التي تناسب كل نمط يمكن بيان أنماط التعلم ك

 Visual learnerنمط التعلم البصري  -1

الطريقة طريقة التعلم من جعل تالنفسية والحسية، التي المعرفية وهو مجموعة من السمات 

هي الطريقة التي تعتمد على استخدام المثيرات البصرية لفهم خبرة التعلم ، ولدى الفرد المفضلة

البصري يفضل طرق التعليم التي تعتمد على استخدام  والتفاعل مع بيئة التعلم؛ فالمتعلم ذو النمط

ستخدام الرسوم التخطيطية، كما تجعله يفضل الجلوس لخرائط، واالمواد التعليمية المكتوبة، وا

المعلم ووسائط التعلم التي يعرضها بوضوح تمكنه من رؤية في الأماكن التي  صفداخل ال

(Silverman, 2012) 

  Audio learner نمط التعلم السمعي -2

النفسية والحسية، التي من شأنها أن تجعل طريقة المعرفية وهو مجموعة من السمات 

التعلم المفضلة لدى الفرد الطريقة التي تعتمد على استخدام المثيرات السمعية لفهم خبرة التعلم 

التعلم التي حيث يلاحظ أن المتعلم ذو نمط التعلم السمعي يفضل طريقة ، والتفاعل مع بيئة التعلم

 تعتمد على استخدام المواد التعليمية المسموعة، مثل أشرطة الكاسيت، والشرح المباشر،

والتعليمات اللفظية، والمحاضرات، والعمل في مجموعات صغيرة، كما يفضل التفاعل مع 

فضلاً عن قيامه بحل  الآخرين عن طريق أنشطة لعب الأدوار، والاشتراك في المناقشات،

 (Kostelnik, Soderman& Whirner, 2004عن طريق التحدث عنها )المشكلات 

 :  Motor learner نمط التعلم الحركي -3

النفسية والحسية، التي تجعل طريقة التعلم المفضلة المعرفية وهو مجموعة من السمات 

بيئة التعلم، لدى الفرد الطريقة التي تعتمد على استخدام يديه وجسمه لفهم خبرة التعلم والتفاعل مع 

فالمتعلم ذو النمط الحركي يفضل طريقة التعلم التي تعتمد على القيام بالأنشطة اليدوية مثل القيام 

أو يجهز بطاقة تساعده  بعمل نموذج يوضح المفاهيم الرئيسة، والورش التعليمية والتعلم النشط،

شطة التي عليه القيام بها، على فهم وتذكر المعلومات، فضلاً عن كتابة قوائم بالأعمال، أو الأن

 (.Leaver, 1997 واستخدام الكمبيوتر والوسائط المتعددة وألعاب المحاكاة...... وغيرها )

 الفرق بين التعليم التقليدي والتعليم المتمايز  

إلى وجود فرق بين التعليم  (Evans & Waring, 2011)أشار كل من ايفنز ووارنج 

 المتمايز والتعليم التقليدي كما يلي:
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مثيراً واحداً، ويكلف المتعلمين بمثير أو نشاط هدفا  واحداً أو في التعليم التقليدي يقدم المعلم  -

واحد، ويعتمد المعلم في التعليم التقليدي على نشاط واحد ليحقق الطلبة المخرجات نفسها: المثير 

 .المخرجات نفسها -----أو النشاط نفسه  لمهمةا -----نفسه

الفرق بين التعليم المتمايز ومبدأ  Moore & Hansen, 2012)وبين كل من مور وهنسن ) -

الفروق الفردية، إذ يبدو في الوهلة الأولى أنهما متقاربان إلا أن الفرق يكمن في أن المعلم عندما 

قديم المثير نفسه للجميع، والمهمة نفسها، ولكن يقبل يقصد مراعاة الفروق الفردية؛ فإنه يعمل على ت

منهم مخرجات مختلفة، ففي هذه الحالة يراعي قدرات المتعلمين وإمكاناتهم، فهم لا يستطيعون 

----جميعاً الوصول إلى النتائج نفسها أو المخرجات نفسها لأنهم متفاوتون في قدراتهم: المثير نفسه 

 .مخرجات مختلفة حسب مستوياتهم -----المهمة أو النشاط نفسها -

التعليم المتمايز يسعى لتحقيق المخرجات نفسها بمهام وإجراءات مختلفة، والتعليم المتمايز لا  -

يتطلب تغيير مناهج التعلم إنما تنويع أساليب تنفيذ هذه المناهج المتمثلة بعمليات التعليم، فالمعلم 

مهام متنوعة وأساليب  ----ت نفسها: المثير نفسه يقدم المثير نفسه ومهام متنوعة ليصل للمخرجا

 .المخرجات نفسها ----متنوعة

( الفرق بين الصفوف التقليدية والصفوف التعليم  ,2005Tomlinsonويرى توملينسون )       

  المتمايز ما يلي:

وليست تكون غير مخططة مسبقا، فإنها في التعليم التقليدي لو قام المعلم ببعض عمليات التنويع  -1

روتينا متكررا يتعود عليه الطلبة ويفهمون أهدافه، بينما التعلم المتمايز التخطيط المسبق 

ومعلومات الطلبة، فعند تخطيط دروس  وقدرات والأنشطة صممت خصيصا لتوائم اهتمامات

الوحدة، وتخطيط الدروس اليومية يضع المدرس توقيتات محددة يتم فيها تنفيذ أنشطة متنوعة، قد 

 أنشطة تنفذ في مجموعات صغيرة، او في ثنائيات، أو تكون أنشطة فردية لبعض الطلبة. ونتك

وما يصممه من أنشطة لتناسب الطالب )المتوسط(، ويتعرض يخطط المعلم في التعليم التقليدي  -2

هو فوق المتوسط أو أقل من المتوسط، أما التعليم المتمايز يعتمد المعلم على طالب للظلم كل 

رات الطلبة وميولهم واستعدادهم لتقبل الدرس الجديد وأنماط تعلمهم، وفي ضوء ذلك تعرف قد

 يصمم خطط الدرس والأنشطة التي سوف يقوم بها الطلبة خلال دراستهم الوحدة أو الدرس.

في التعليم التقليدي غالبا ما تجري عملية التقييم في نهاية الدرس لإعطاء درجات للطلاب، بينما  -3

المتمايز تعد عملية التقييم عملية مستمرة قبل وأثناء وبعد التدريس، فعلى أساس نتائج في التعليم 

 التقييم يتعرف المعلم إلى مستوى طلابه ويخطط لمواجهة احتياجاتهم. 
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في التعليم التقليدي يعتمد المعلم وطلابه على مصادر تعلم موحدة ومحددة للجميع، ولا توجد  -4

تعلم التي يفضلونها، في حين تتعدد مصادر التعلم في التعليم فرص ليختار الطلبة مصادر ال

 المتمايز، ويتمتع الطلبة بفرص اختيار ما يروق لهم من بين هذه المصادر.

في التعليم التقليدي يلتزم جميع الطلبة بامتحان موحد، ويتحدد مستقبلهم بمدى نجاحهم في اجتياز  -5

نوع أساليب التقييم، ويتمكن الطالب من إثبات إلمامه هذا الامتحان، أما في التعليم المتمايز فتت

وفهمه للمادة العلمية بأكثر من طريقة دون الإخلال بالمستوي التعليمي والأهداف التي يجب أن 

 يحققها كل طالب.

 في تدريس التعليم المتمايزأدوار عناصر العملية التعليمية 

كل من المعلم والمتعلم كعناصر تمارس أدوار في صفوف التعلم المتمايز تشمل أدوار 

 فعالة لتطبيق استراتيجيات التعليم المتمايز، ويمكن بيان هذه الأدوار كما يأتي:

 أولا: دور المعلم

 ( أن دور المعلم يتلخص فيما يلي:Tomlinson, 2005يرى توميلينسون )

تعتمد نظرية التعليم المتمايز على إيجابية المعلم والمتعلم في الصف. ويختلف دور المعلم في  -

كمية عمليات التخطيط التي يقوم بها، أهمية وصف التعليم المتمايز عن الصف التقليدي في 

 أكثر بكثير مما يفعله داخل الفصل.بأعمال المعلم خارج فصل التنويع يقوم وقد 

قدرات وميول وأنماط تعلم طلابه، ويعد لذلك الأدوات المناسبة أو  إلى تعرفاليحاول المعلم  -

 يستخدم ما يتوافر منها.

المعلم  ضع يبدأ التخطيط للتعليم المتمايز أول يوم في الدراسة إن لم يكن قبل الدراسة، في -

خطة عامة لسير الدراسة خلال العام الدراسي أو الفصل الدراسي، ثم يخطط للوحدات 

 لتدريسية ثم للدروس أولاً بأول.ا

على المعلم الذي يطبق التعليم المتمايز شرح مفهوم التعليم المتمايز للطلاب ولأولياء الأمور  -

فيشعروا بأنهم مشاركون في العملية التعليمية، وتدفعهم قناعتهم بأهمية التعليم المتمايز إلى 

 مساعدة المعلم على تحقيق الأهداف المنشودة.

فادة من زملائه المعلمين وفقا لطبيعة الموقف التعليمي واحتياجات ستمعلم محاولة الاعلى ال  -

على موافقة القيادات المدرسية ودعمهم لأنشطة المعلم والمتعلمين حصول الطلبة، كما عليه ال

 في التعليم المتمايز.
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بمشاركة  -كان الم فعليه مسؤولية تنظيمس يقوم المعلم بأكثر من مسؤولية، يدرتفي أثناء ال  -

بما يتناسب مع الاستراتيجية التي سوف يطبقها، ثم عليه إدارة الصف وإدارة الوقت  –الطلبة 

ى فترات التعليم المتمايز على فترات معاملة الصف كوحدة متكاملة، وعليه غحتى لا تط

وتقديم المساعدة لمن  ،وتشجيع الطالب المجتهد وتوجيه من هو دون ذلك ،متابعة الطلبة

 يحتاجها في الوقت المناسب.

احتياجاته، ويتفهم نقاط القوة  إلى على المعلم أن يهتم بتقييم إنجازات كل طالب، حتى يتعرف -

 ، وكذلك نقاط الضعف ليعمل على مواجهتها ومحاولة علاجها.يهلد

 ثانيا: دور المتعلم

( أن دور 2008أما بالنسبة إلى دور المتعلم في صفوف التعليم المتمايز يرى كوجك )

 المتعلم كما يأتي:

يفهم ما يدور في الصف، فمن المهم أن يكون الطلبة يعي أهداف الدرس، وعلى الطالب أن  -

على وعي بفكرة التعليم المتمايز وأهدافه، وأن يستوعبوا ما يدور في الصف من إجراءات، 

 ويقتنعوا أنها أولاً وأخيراً لصالحهم لتمكنهم من تعلم أفضل.

تقديم كعليهم التزامات يجب القيام بها، ، وعمليات التعليم المتمايز شركاء إيجابيونالطلبة في  -

البيانات والمعلومات التي تساعد المعلم في تعرف أنماط تعلم كل منهم، وأنواع ذكاءاته 

الدقة والإخلاص في تقديم هذه البيانات هي الأساس الأمانة ووميوله وهواياته...... إلخ. إن 

 المعلم في ضوئه استراتيجيات تدريسه المتنوعة.الذي يصمم 

التي يقدمها المعلم لبعض منهم، وأن هذا  المهامالأنشطة وفكرة اختلاف  تقبلعلى الطلبة  -

ليس تفضيلاً منه للبعض، ولكن هو لمساعدة كل منهم على تحقيق أقصى درجات الاختلاف 

اء والولاء للصف ككل، النجاح في ضوء خصائصه، وهكذا لا يفقد الطالب روح الانتم

 ويتعود على التعامل مع أفراد يختلفون عنه في بعض سماتهم وميولهم. 

أدواته على كثرة وتنوع عمليات التقييم و أن يتعودواعلى الطلبة في فصول التعليم المتمايز  -

يفهمون أن التقييم المستمر هو الذي يساعد المعلم على تعرف قدرات كل منهم أن أساليبه، وو

 ى يوجههم التوجيه السليم نحو الأهداف المنشودة.حت

إذا كان المعلم يبذل جهدا واضحا لمساعدة الطلبة على التقدم في دراستهم، فعلى الطلبة أنفسهم  -

بذل الجهد لتحقيق هذا الهدف، فإذا شعر الطالب أنه في حاجة لمزيد من شرح المعلم ليفهم 

ليهم تعريف المعلم بأن ما يقدمه لهم من مادة الموضوع فعليه المبادرة بطلب المساعدة، وع
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ثير الملل وعدم الدافعية للتعلم، أو أنها أصعب من اللازم يوأدراسية أسهل من اللازم، 

ويحتاجون للمساعدة لفهمها، كما يتعود الطلبة العمل التعاوني، ويساعد كل منهم الآخر عند 

 ذلك.الحاجة، كما يطلب هو مساعدة الآخرين عندما يحتاج ل

بأنفسهم وبقدراتهم على تحقيق ما يطلب منهم من أعمال، وقبول  تهمعلى الطلبة تعزيز ثق -

التحدي وبذل الجهد للارتقاء بمستواهم، ولا يرضون بمستوى )الطالب المتوسط(، وعلى 

المتفوقين والموهوبين تجنب التعالي على زملائهم، ومحاولة الاندماج مع زملائهم في مختلف 

لمهام، والعمل على حسن استغلال الوقت، وزيادة فهمهم للموضوعات المقررة، الأنشطة وا

 وعليهم الاستمتاع بما يقدمونه لزملائهم من مساعدة سواء في الأعمال الفردية أو الجماعية.

 عملية التدريس

عناصر ديناميكية تتفاعل مع  عدةمقصودة، تتكون من مخططة والتدريس عملية تعليم 

فالتدريس هو كل ما يقوم به المعلم من اجراءات ، بعضها بعضاً بهدف إحداث تعلم جيد لدى الطلبة

وعمليات مع طلابه ليحقق الأهداف المرجوة، وهو عملية تفاعل حيوي بين الافراد تتمثل في 

ن من ناحية ثانية، والطلبة بعضهم التفاعل بين المعلمين بعضهم بعضاً من ناحية، والطلبة والمعلمي

 (Tomlinson, 2005)بعضاً من ناحية ثالثة 

ً بكل طالب أنه لا بد من  (Topping & Maloney, 2005وذكر ) جعل التعليم خاصا

للوصول إلى شخصنة التعليم، والاستجابة للفروق الفردية للطلبة مع المحافظة على البساطة عن 

 أساسية للتعليم المتمايز، وهي:طريق مجموعة من مرتكزات 

 . وضع الأهداف الفردية لكل طالب. 1

 تعديل المنهاج ليتطابق مع مستوى الأداء المعرفي للطالب. .2

 تزويد الطلبة بطرق مختلفة للتعلم تناسب أنماط تعلمهم. .3

 . تحديد أوقات مختلفة للمهام الصفية بمراعاة معدلات التعلم.4

 . تعديل وتكيف مواد التدريس. 5

 تشجيع الطلبة بتقديم أعمالهم بطرق مختلفة  .6

 . وضع الطلبة بمجموعات مرنة، أي مرونة تغيير المجموعات. 7

 التنوع في التوجيه وفي مقدار المساعدة التي تقدم للطلبة. .8

 مجالات تطبيق المعلمين للتعليم المتمايز



36 

 

 

 

 ستة مجالات رئيسة في المناهج، وهي: يم المتمايز علىاعتمد التدريس باستخدام التعل

 :Contentالمحتوى  -المجال الأول 

قواعد وقوانين ونظريات، وما و المحتوى هو كل ما يقدم للمتعلم من معلومات ومهارات

تحقيق أهداف لن المحتوى هو وسيلة أاتجاهات، ويمكن القول ميول واكسابه لهم من قيم و ىيرج

يرغب مصمم المنهج، ويبني المحتوى التعليمي لأي مقرر أو وحدة دراسية حول فكرة أساسية كبيرة 

تعلمها، ولعرض هذه الفكرة تضاف بعض المعلومات الشارحة، والتي تفسر الفكرة بة لطلالمنهج من ا

 (.Learner, 2012الرئيسة وتساعد الطالب على فهمها، وفهم بعض المعلومات المرتبطة بها )

، وما يجب على الطالب فهمها مبادئ ومفاهيمو  حقائقمن هنا فإن التنويع بالمحتوى هو 

يجب أن يكون قادراً على عمله من مهارات، وذلك نتيجة لجزء من مادة تعلمها سواء من درس أو 

يحتاج الطلبة تجربة تعليمية، أو وحدة دراسية، ونستطيع أن نتمايز في المحتوى إذا عرفنا ما الذي 

يمكن تنويع ( أنه Seamen, 2011لتعلمه، وكيفية الوصول للمعلومات اللازمة، وقد أشار سيمن )

 المحتوى بطرق مختلفة على النحو التالي: 

 : عند اختيار المحتوى يراعى ما يأتي: . اختيار المحتوى1

 تحديد الأفكار الرئيسة للموضوع أو الوحدة.  -

قدرات الطلبة المختلفة مع عدم الاخلال بالمستوى احتياجات وتماشى مع ما يصياغة الأفكار ب -

 المعياري الذي يجب أن يصل إليه كل طالب. 

ضوء استعدادات الطلاب، أو  فيالمعلم دمها المعلومات الشارحة، أو التفاصيل التي سوف يقتنويع  -

هذه المعلومات الشارحة من كبيراً اهتمامهم أو أنماط تعلمهم، حيث يحتاج بعض الطلبة كما 

والتطبيقات والأمثلة لكي يحققوا الفهم والتعلم المطلوب، بينما لا يحتاج بعضهم إلا قليل من هذه 

 المعلومات الشارحة. 

تماشى مع الاحتياجات والاختلافات يراعى التنويع بما يعند عرض محتوى المناهج بطرق مختلفة  -

 المختلفة، فيمكن تقديم المحتوى بالأساليب الآتية:بين الطلبة لمقابلة أنماط تعلمهم 

 المحاضرة، أو المناقشة مع الاستعانة بالوسائط البصرية )الشرائح المجسمات(.• 

 عمل الطلبة في مشروعات، أو الاشتراك في تجارب عملية.من خلال عرض المحتوى • 

 صغيرة، أو للفصل ككل. عمل الطلبة كأفراد أحياناً، أو في مجموعاتمن خلال رض المحتوى • 

 رض المحتوى من خلال الممارسات العملية مثل الرحلات وزيارات المعارض والمسارح.ع• 
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إلى تيسير عملية التعلم مع مراعاة عادة التنوع في أساليب عرض المحتوى يهدف إن 

 (.Terwel, 2005مستوى الطلبة وقدراتهم الإدراكية، وتفضيلهم للطرق التي يتعلمون بها )

 . ضغط المحتوى أو إثراؤه2

مختلفة حول الموضوعات الدراسية التي يقدمها متنوعة و يأتي الطلبة إلى الصف بمعلومات       

لا المنهج، فتجد بعض الطلبة يعرفون معلومات ثرية عن الموضوع قد تفوق ما يقدمه المنهج، بينما 

لكثير عن الموضوع سواء من معلومات بسيطة عنه، فبالنسبة لمن يعرفون اإلا بعضهم يعرف 

كثير من المعلومات التي يقدمها المعلم لشرح فإن قراءاتهم الخاصة، أو تجاربهم الشخصية، 

بالنسبة لهم  مملاً  اً تقديمها تكرار دغير لازمة لهم، بل وفي كثير من الأحيان يعتعد الموضوع 

(Campbell, 2004). 

فإنه يضغط المحتوى  الذين يعرفون الكثبر من الموضوع؛ ولكي يراعي المعلم مستوى الطلبة       

مكتفيا بما هو جديد بالنسبة لهم، ويوفر لهم الوقت لمزيد من التعمق، أو البحث في الموضوع نفسه، 

أو دراسة موضوعات أخرى. أما المجموعات الأخرى من الطلبة فهم يحتاجون للشروح والأمثلة 

أيضاً بدرجات متفاوتة حسب معلوماتهم للموضوع. وهكذا يتنوع  التي تساعدهم على الفهم، ويتم ذلك

مستوى المحتوى الذي يدرسه طلاب الصف تبعا لاحتياجاتهم الفعلية، وعدم إضاعة وقت بعضهم 

 وإحساسهم بالملل.

 تعميق المحتوى أو توسيعه. -3

ً وكيفا؛ً فالمعلم يتناول المعلومات بدرج ت متفاوتة، كما اهنا الاهتمام يكون بالمعلومات كما

يركز على الخطوط العريضة قد من العمق، أو الاتساع، بل بدرجة متفاوتة ة نفسها يتناول المعلوم

ً محددة يرى أن لها أهمية خاصة، ويقصد بتعميق المحتوى تزويد المتعلم  للدرس، أو يختار نقاطا

اد تعلمها )الإثراء بمعلومات غنية وعميقة في موضوع واحد، أو مفهوم واحد من المفاهيم المر

يدة في فهم الموضوع فالرأسي(، أما توسيع المحتوى فيقصد به تزويد المتعلم بكم من المعلومات الم

ولكن دون تعمق، ويشار إلى تلك العملية أحيانا بتسطيح المحتوى في عدد من الموضوعات، 

 (.Seamen, 2011والمفاهيم المراد تعلمها )الإثراء الأفقي( ) 

( إلى أنه عندما نتحدث عن التعليم المتمايز يتوجب Heacox, 2002كوكس )وأشارت هي

ً للمستويات  Bloomعلينا ذكر مستويات التفكير المعرفية، فعندما وضع "بلوم"  وزملاؤه تدرجا

في  المتعلمين المعرفيةبما يلبي احتياجات المعرفية للتفكير، فتح الباب أمام فكرة تنويع التدريس، 

 –التطبيق  –الفهم  –، وقد حدد "بلوم" ستة مستويات متدرجة للمعرفة ) التذكر مستويات متعددة
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التقييم( ، وفي كتاباتها في هذا الموضوع اختلفت "كوثر كوجك" مع تدرج بلوم  –التركيب  –التحليل 

صعوبة من عملية  في المرحلتين الأخيرتين من المستويات المعرفية، حيث رأت أن عملية التقييم أقل

 التركيب، وهي ضرورية للإبداع وخلق أشياء وأفكار جديدة.

لمعرفة المستوى الذي يريد أن يحققه مع للمعلم تصنيف المستويات المعرفية الفرصة  يتيحو

طلابه، كما يتيح معرفة المستوى المعرفي الذي يمكن لكل طالب أن يحققه، فينعكس ذلك على طرق 

يم، فيتمكن المعلم من تنويع محتوى المنهج ليتواءم مع قدرات الطلاب المختلفة، التدريس، وطرق التقي

في طرق وأساليب التقييم لتناسب كل مستوى من مستويات التدرج المعرفي في المعلم كما ينوع 

 تصنيف بلوم.

وبما أن هذه الدارسة تختص بالطلبة ذوي صعوبات التعلم، فقد تم استخدام مستويات بلوم 

 ية الدنيا فقط، وهي كما يأتي:المعرف

المعرفة )التذكر(: وهي القدرة على تذكر المعلومات بالتعرف او الاستدعاء بصورة كاملة او  •

 جزئية.

الاستيعاب )الفهم(: وهي القدرة على إدراك المعاني من خلال ترجمة الأفكار والشرح والتفسير  •

 والتنبؤ.

مع المشكلات في مواقف جديدة في صورة مجردة وتتمثل  التطبيق: وهي قدرة الفرد على التعامل •

 (Seaman ,2011في القوانين والنظريات والقواعد )

 . الوقت اللازم لتعلم المحتوى:  4

في ضوء قدرات واستعدادات الطلبة  Moore & Hanse, 2012)مور وهنسن ) يرى

المحتوى إن يقدم للطلاب بسرعات المختلفة إنهم يتعلمون بسرعات مختلفة، ومن عوامل نجاح تنويع 

مختلفة، ولا يلتزم كل الطلبة بتوقيتات واحدة محددة، ومن هذه العوامل المرونة، واستخدام 

 استراتيجيات تتيح المرونة في وقت التعلم.

 : processالتمايز في الإجراءات  -المجال الثاني

من التعليم المتمايز، على اعتبار أن وهي الطريقة التي يتم بها تعليم المحتوى، أي تمكين المعلم 

ويقصد بها  التعليم كنظام مكون من عناصر، ويتضمن نوعين من العمليات، هي عمليتي التعليم والتعلم.

، إلى جانب الأنشطة المعلم كوسائل للتعلم المصادر التي يستخدمهاأو طرق التدريس التي يتبعها المعلم، 

ن عملية إاستعداداته، قدراته وبما يتناسب مع ميوله واحتياجاته والتي يصممها ويشارك فيها المتعلم 

مؤشراً تعلم من حيث الكم والكيف المدى ما ينتج من نعد التعليم هي الطريق إلى حدوث التعلم، ولذلك 
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على أسس علمية تعتد  عملية التعليم مع الأخذ بعين الاعتبار أن على جودة عملية التعليم،  دليلاً و

 (.,Tomlinson 2005صصية، بالإضافة إلى القدرات الخاصة التي يتمتع بها المعلم )ومهارات تخ

إن أدوار المعلم قد اختلفت اختلافا جذريا عما كانت عليه في الماضي في ظل أساليب التعليم 

التقليدية، وسوف يزداد التأكد من تغير أدوار المعلم في ضوء نظرية التعليم المتمايز، وما تتطلبه من 

في مرحلة التخطيط للعام الدراسي، أو من قبل المعلم  التعليمعملية تنويع بدأ تهارات وقدرات، وم

المفاهيم الأساسية، و الصف الدراسي فمثلا: عند تخطيط وحدة، أو درس يبدأ المعلم بتحديد الأهداف

 الأنشطة التيوالاطلاع على الاستراتيجيات لاختيار أنسبها في التعليم المتمايز، ثم يعد المعلم 

الأدوات والمصادر التي الوسائل ووالتي تتناسب مع الاستراتيجيات التي اختارها، ويعد  سيستخدمها،

 سوف يستعين بها، أو يستخدمها الطلبة، كما يفكر المعلم في شكل الصف الدراسي وتنظيمه 

McLeskey & Nancy,  2011)) 

تتناسب وطرق التمايز المختلفة، لتحقيق الأهداف استخدام الاستراتيجيات التدريسية التي إن 

ً باحتياجاتهم ، والمرجوة، تجعل من المعلم قائداً لمجموعة من الطلبة المختلفين من عدة جوانب مرتبطا

 هناك العديد من الاستراتيجيات التي تدعم التعليم المتمايز، ومن هذه الاستراتيجيات، ما يأتي:وقدراتهم، ف

 ومراكز التعلماستراتيجية أركان  -1

بشكل يتوافق مع اهتمامات في الصف  مجموعة من الأركانتصميم تعتمد هذه الاستراتيجية 

بمصادر التعلم المناسبة، أو بالأجهزة والأدوات التي تسمح للطلاب بتنمية كل ركن  الطلبة، ويزود

وآخر للعلوم،  ،للقراءةللرياضيات، وآخر اً و مركزصمم المعلم ركناً أمهاراتهم وتحقيق أهدافهم، فقد ي

ومركز للأعمال العملية والتطبيقية، وركن للموسيقى وركن للفنون وغيرها من أركان ومراكز التعلم، 

يتوجه الطالب إلى أحد هذه المراكز باختياره أو بتوجيه مقصود من المعلم لمعالجة صعوبة تعلمية قد و

المتوفرة بهذه الأركان، ومستمتعاً في نفس الوقت معينة، وكلما كان الطالب متفاعلا مع مصادر التعلم 

 ،بإنجاز المهام المحددة، كلما حقق ذلك تعلما متميزا للطالب، أو لمجموعة الطلبة المشاركين معه

وكلما كانت هذه المراكز متوافقة مع اهتمامات الطلبة كلما كان ذلك سببا في تحقيق أهداف العملية 

 ((Bender, 2008التعليمية 

 راتيجية المجموعات المرنةاست  -2

هذه الاستراتيجية على أساس أن كل طالب في الصف هو عضو في مجموعات مختلفة تقوم 

سمح متعددة يشكلها المعلم في ضوء أهداف التعليم والتعلم، وأيضا في ضوء خصائص الطلبة، وي  

ً لاحتياجالافي هذه الاستراتيجية باللطالب  ته التعليمية، وعلى نتقال من مجموعة إلى أخرى، تبعا
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المعلم متابعة الطلبة من خلال التجول بين المجموعات، لتيسير عملية التعلم ومتابعة جميع الطلبة، 

ويتم تهيئة وإعداد المكان وتزويده بمصادر تعلم مناسبة لكل مجموعة على حدة، بحيث تتناسب مع 

م أن يهتم بتقييم الطلبة بشكل وتتلاءم مع خصائص الطلبة، وعلى المعل ،طبيعة المحتوى المطروح

 .(,Tomlinson 2001) منهمواحد منفرد وفقاً لمستوى الإنجاز الذي حققه كل 

ً تكون المجموعة في ساس الأويختلف  ً للموقف التعليمي، فأحيانا تشكيل المجموعات تبعا

الميول أو القدرات أو الاستعدادات، وأحياناً يكون أعضاء المجموعة مختلفين في الميول أو متجانسة

أنماط التعلم أو في التجارب السابقة والمعلومات عن الموضوع المطروح، ويتيح المعلم أحياناً 

 تهم في العمل ضمن المجموعة التي يودونرغببأنفسهم حسب  لتشكيل المجموعات لبةالفرصة للط

، كما أن الطالب قد يعمل مع المجموعة التي سيعمل فيها الطالب أو يحددها هو بنفسهالعمل فيها، 

 ((Bender, 2008 زميل واحد، أو يعمل بمفرده.

 استراتيجية ضغط محتوى المنهج -3

وتشكل في مجموعها الأفكار والمعارف أساسية معينة، و أفكاريدور محتوى المنهج حول 

كل طالب يدرس موضوعا ما من موضوعات المنهج، وعادة ما يتضمن الكتاب  ايجب أن يتعلمه التي

ويمهد له دراستها  ،المدرسي بعض التفاصيل والإضافات حول هذه الأفكار الكبيرة ليقربها للمتعلم

إلا أنها لا تعد أفكاراً  ؛ويعطيه تطبيقات تؤكد على فهمه لهذه الأفكار، وعلى قدر أهمية هذه الإضافات

في تعلم الموضوع المستهدف، ولا يكون السؤال فيها أو الامتحان فيها هو المؤشر على فهم رئيسة 

المتعلم للأفكار الرئيسة في الموضوع، وعند تنويع أنشطة التعليم والتعلم في ضوء قدرات الطلبة 

فكار الفكرة أو الأب ضر هذا الاختصارعلى ألا ي ؛بعض المعلوماتالمعلم وميولهم، يمكنه أن يختصر 

 الكبيرة المطلوب تعلمها في هذا الموضوع، وهذا ما يعرف باستراتيجية ضغط المحتوى.

(Campbell, 2004)  

 استراتيجية عقود التعلم -4

قبل البدء بعملية  عقد اتفاق محدد واضح بين المعلم والطالبتقوم هذه الإستراتيجية على 

قنع للطلاب، ويتضح واضح وبشكل  النشاط التعليميهذا العقد الغرض من ويتضح في  ،التعلم في م 

، وطبيعة الأنشطة التي سوف يمارسها، الطالب إليها أrالمصادر التعليمية التي سوف يلجالعقد أيضاً 

ً على أسلوب التقييم وتوقيته، وبذلك فإن هذه الاستراتيجية تتيح للطالب  ليخطو الفرصة ويتفق أيضا

بنفسه خطوات محسوبة تقود إلى تحقيق الهدف، وتجعل منه المحرك الرئيسي لعملية التعليم، وتقع 

على المعلم مهام إعداد هذه العقود بشكل مبسط، وعرضها بشكل مقنع للطلاب، ولا مانع من أن يتم 

خبراتهم إجراء بعض التعديلات في ضوء وجهات نظر الطلبة الموضوعية، والتي تراعي ميولهم و
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السابقة وطبيعة المواد الدراسية التي يتناولونها. ولا مانع من تدخل المعلم إذا استلزم الأمر لتقديم 

مساعدات للطلاب وتذليل بعض الصعوبات، ويتحمل الطلبة المسئولية في تنفيذ العقد، مما يولد لديهم 

ً لمشاركة الطلبة الإيجابية في العملية  الإحساس بقيمة الذات وتحمل المسئولية، ويكون ذلك دافعا

 (Tomlinson,2002) التعليمية

 استراتيجية الأنشطة المتدرجة  -5

تستخدم هذه الاستراتيجية عندما تظهر اختلافات واضحة في المستويات المعرفية أو المهارية 

ختلاف في لدى الطلبة، ويهدف المعلم لتعليمهم المفاهيم نفسها، أوتعليمهم أداء مهارات معينة، فهذا الا

المستوى لا يؤهل الطلبة لتناول المعرفة أو أداء المهارة من نقطة بداية واحدة أوفي الوقت المحدد 

للجميع، بل إن هذا الاختلاف يدعو المعلم لتصميم أنشطة مختلفة ومتدرجة المستويات، بحيث يبدأ كل 

طة توافق سرعته، ليصل في طالب من النشاط الملائم لمستواه المعرفي أو المهاري، ويتدرج في أنش

النهاية إلى مستوى متميز، ويمكن للمعلم أن يصمم ثلاثة مستويات من النشاط تتوافق مع المستوى 

 ((Campbell,2004  الحقيقي لكل طالب

 استراتيجية الأنشطة الثابتة -6

ً لأالأنشطة الثابتة هي نوع من الأنشطة التعليمية/ التعلمية التي يصممها المعلم  هداف وفقا

ومحتوى المنهج المقرر، ولكل نشاط من هذه الأنشطة أهداف واضحة ومحددة، ويراعي في 

ختلفة، وتتصف هذه تنوعة والمتصميمها التنوع في أنواعها ومستواها لتناسب احتياجات الطلبة الم

ا أنشطة الأنشطة بأنها تعتمد على إيجابية وفعالية الطالب في تنفيذها، وتوصف الأنشطة الثابتة بأنه

ً يكمله الطالب في بضع دقائق، لكنه يستكمله في حصص متتالية، ويمكن  مستمرة أي ليست نشاطا

للطالب العمل في واحدة من هذه الأنشطة بمفرده، أو مع بعض الزملاء. وتقدم هذه الأنشطة أحياناً 

ينشغل هؤلاء الطلبة للطلاب المتفوقين الذين ينتهون بسرعة مما يكلفهم به المعلم من أعمال، فعندئذ 

بعض الأنشطة الثابتة، فيستفيدون من وقتهم، ويزيدون من تعلمهم وتحصيلهم في الموضوع المطروح 

 .(Tomlinson,2005)للدراسة 

 . استراتيجية تعدد الإجابات الصحيحة: 7

تعمل هذه الاستراتيجية على طرح أسئلة، أو تحديد بعض المهام المفتوحة النهاية، والتي تهتم 

ً بحل المشكلات وممارسة مهارات التفكير الناقد، والتي تقود بدورها إلى توصل الطلبة إلى  أساسا

إجابات مختلفة كلها صحيحة، واستخدام هذه الاستراتيجية يعطى الفرصة للطلاب لطرح وجهات 

نفتحة نظر مختلفة، وتقبل أكثر من حل ومناقشته؛ مما يساعد على تكوين أساليب تفكير مرنة وعقلية م
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لدى الطلبة؛ لذلك يكون على المعلم مهمة تحديد المهام، أو طرح المشكلات، أو تناول أسئلة تتيح 

 (2008كوجك، (للطلاب إعطاء إجابات صحيحة متعددة لكل منها 

 . استراتيجية حل المشكلات8

ة مواقف تعليمي تصميميعتمد على وللطلاب،  ةتعليميأحد أهم الأنشطة الي عد حل المشكلات 

للقيام ببعض الإجراءات للوصول إلى  تفكيرهم حقيقية تواجه الطلبة وتستثيرواقعية ومشكلة شكل ت

أنسب الحلول الممكنة، ولمقابلة الاختلاف في أنماط التعلم، وفي الذكاءات المتوفرة، والميول المختلفة، 

والخبرات التعليمية التي لدى الطلبة، وتنوع المشكلات المطروحة للطلاب، لتتوافق طبيعة المشكلة 

 .(Tomlinson,2005)مع خصائصهم وميولهم 

 استراتيجية دراسات الحالة  .9

موضوع أو مفهوم، أو اهتمام الطلبة من خلال طرح هذه الاستراتيجية على إثارة  قومت

دراسة المعلم الطلبة لتبرير وإبراز أهمية يناقش عنصر متواجد بالفعل في البيئة الواقعية للطلاب، و

ماسهم لهذه الدراسة، ففي دراسة ، وكلما اقتنع الطلبة بأهمية ذلك، كلما زاد حالموضوع المطروح

الحالة يلجأ الطلبة لجمع المعلومات، وتنظيمها، وتحليلها للوصول لبيان كاف يعبر عن طبيعة 

الموضوع، أو إيضاح المفهوم، أو تحديد أبعاد المشكلة واقتراح حلول مناسبة، والمعلم في هذه 

على معلومات صحيحة، وموجه لهم الاستراتيجية محفز للطلاب للوصول إلى دراسة مكتملة تعتمد 

 (2008لكي يمارسوا عمليات التصنيف والتحليل بشكل موضوعي ) كوجك، 

 استراتيجية فكر، زاوج، شارك.  -10

ذه الاستراتيجية التعليم المتمايز والتعلم النشط في آن واحد، وتعتمد على إثارة الطلبة ؤيد هت

، وذلك من خلال توجيه سؤال يستدعي تفكير على وحدةفي الموضوع المطروح كل طالب  كي يفكر

ثم يشترك كل طالبين في مناقشة أفكار  ،الطلبة، وإعطائهم الفرصة كي يفكروا على مستويات مختلفة

 .(Tomlinson,2005) ار التي توصل إليهااً يشارك كل طالب زملاءه في الأفكوأخير كل منهما،

 :Educational Environmentالتمايز في البيئة التعليمية  -المجال الثالث

في حجرة عادة المكان الذي يحدث فيه التعلم، ويكون تمايز البيئة التعليمية يعني تمايز 

الصف، أو حجرة المصادر، وتمايز بيئة التعلم يظهر من خلال توزيع الطلبة حسب مساحة الصف، 

كمنظومة فكرية،  وكيفية توزيع عمل المجموعات، وكيفية تحرك الطلبة أثناء عمل المجموعات

موقف يمكن أن يحدث  لإيجادوممارسات عملية تتضمن المدخلات والعمليات والإجراءات اللازمة ل

فيه التعليم والتعلم بفاعلية، حيث تتضمن مدخلات بيئة التعليم والتعلم مدخلات بشرية هي الطلبة 
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 (.Learner,2012والمعلم، ومدخلات مادية مثل المدرسة بفصولها وتجهيزاتها والمنهج )

بيئة التعلم أيضاً جميع العوامل المؤثرة في عملية التدريس، والتي تسهم في تحقيق بويقصد 

يجري فيه التفاعل المثمر بين كل من المعلم والمتعلم والمادة الدراسية، ، وللتعلمآمن ومحفز مناخ 

 مجتمعه.وتيسر أداء المعلم لرسالته وتزيد من اعتزاز المتعلم بمدرسته والولاء ل

 ويتم التعليم المتمايز فيها كما يأتي:

 جلسة الطلبة تسمح بحدوث تفاعل إيجابي بينهم. -

سهولة الحركة بالنسبة للطلاب وللمعلم، ليصل إلى كل مجموعة، ويتمكن الطلبة من الوصول إلى  -

 .(Lawrence, 2004الأركان، أو أماكن المواد التعليمية التي يستخدمونها )

ً لاستراتيجيات يتطلب  تنويع بيئة التعلم تنظيم بيئة الصف بأساليب متعددة ومتنوعة تبعا

 الذين يفضلون العمل بمفردهم لبةالتدريس المختلفة، كما يتطلب وجود أماكن للعمل بشكل هادئ للط

 يتطلبكما وضع تعليمات واضحة للعمل المستقل الذي يلبي الاحتياجات الفردية، و، أو في هدوء

أيضاً وجود أماكن تتيح وتشجع التعاون بين الطلبة مع مراعاة إمكانية تحرك المعلم  بيئة التعلمتنويع 

د بيئة الصف أيضا بمواد تعكس تشكيلة متنوعة من يتزوولم، عوالطلبة بين المجموعات أثناء الت

 (.Learner,2012الاهتمامات لتلبية احتياجات الطلبة )الثقافات و

 Teaching Aidsيز في الوسائل التعليمية التما -المجال الرابع 

في الشرح، وتوضيح أفكار  هساعدوالتي تلمعلم المعينة لالوسائل التعليمية هي جميع المواد 

تكنولوجية، وتشير بعض  وسائط المعلموقد تكون الوسائل التعليمية بسيطة، وقد يستخدم الدرس، 

من أهمية في خدمة البيئة الأكاديمية من حيث زيادة الدراسات إلى أهمية استخدام التكنولوجيا؛ لما لها 

 (.Morgan, 2014الاستقلالية )

ويستطيع المعلم استخدام الوسائط التكنولوجية المتاحة له في توزيع التدريس وفقا لانماط 

 تعلم الطلبة وميولهم بشكل عام، ومن الوسائل التعليمية المستخدمة ما يأتي: 

 الوسائط البصرية:  .1

أن الصورة الواحدة تساوي ألف كلمة، فعن طريق  (Morgan, 2014)يذكر مورغان 

البصر يجمع الإنسان العديد من المعلومات وتكوين خلفية علمية عن الموضوع، وعند استخدام 

المعلم بعض الوسائل البصرية فهو يشد انتباه المتعلمين ويشجعهم على المتابعة والاستمرار، وقد 
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الرسوم البيانية، أو الأشكال المجسمة، وبعض أو الخرائط أو در شكل الصور، أو تأخذ هذه المصا

  الأمثلة الحركية، والعروض التي تضم الكلام مع الصور التوضيحية.

 الوسائط الصوتية: -2

وهي كثيرة ومتنوعة وتستخدم لاغراض مختلفة، ومنها على سبيل المثال، المقالات 

ً المسجلة صوتي حوارات ... إلخ، وكلمات ناطقة، وقراءات، و،  CDالمضغوطة ، والاسطوانات ا

والمواقع الخاصة على شبكة الكمبيوتر التي تعتمد على الكلام أو الأصوات والقواميس الصوتية، 

ً أن كثير من هذه المصادر أصبح متوافراً في معظم المدارس من خلال أجهزة الكمبيوتر  علما

(Wong,2004) 

 التكنولوجيا الرقمية  - 3

تتضمن معظم الكتب الدراسية صورا أو رسوما توضيحية مصاحبة للنص المكتوب بهدف 

إثرائه، وتمكين الطلبة من الفهم والاستيعاب بصورة أفضل، وبتطور الإمكانات التكنولوجية 

احبة الحديثة أصبح من الممكن أن تكون هذه الصور والرسوم على هيئة اسطوانة مضغوطة مص

، وتعرض من خلالها الصور التوضيحية والرسوم  Multi Mediaللكتاب تحمل وسائط متعددة 

المصاحبة للنص على هيئة صور مجسمة، وأشكال متحركة يمكن تكبيرها وتصغيرها حسب 

 Digitalالرغبة، وتكون مصحوبة بصوت لشرح النص مع   الصورة، وهذا ما نقصده بمصطلح 

Enhancement إثراء النص باستخدام التكنولوجيا الرقمية التي تمكننا من تحقيق أكبر ، أي

 (Richter, 2011)قدر من الفهم والاستيعاب وهو الهدف الأساسي التعليم المتمايز

 : Productالتمايز في المخرجات أو المنتج  -المجال الخامس

فعندما يكون الطالب كل ما يقوم به الطالب كتطبيق على ما حصل عليه من معرفة، هوو

قادراً على معرفة أدائه سواء بعد مروره بخبرة تعليمية أو موقف تعليمي، والتمايز في المنتج التعليمي 

 ,Phamثبت بها المتعلم أنه استوعب المعرفة الجديدة أو المادة التعليمية )يقصد به الطريقة التي ي  

2012.) 

والمنتج التعليمي هو كل ما يكون الطلبة قادرين على معرفته وأدائه بعد مرورهم بالخبرة 

التعليمية أو الموقف التعليمي، وقد يكون الناتج والمتوقع هو إتقان المعلومات والمهارات المرتبطة 

م من ارتباطا مباشرا بمحتوى معين، وقد يكون الناتج مرتبط بتطبيق المعرفة في موضوعات تمكنه

تحليل ما تعلموه بعمق أكبر، أو أن يندمجوا في توسيع معرفتهم أو قد يكون الناتج هو تنمية مهارات 

التوجيه الذاتي لدى المتعلم، فيكون دور المعلم هو اختيار مهمة ذات معنى، لتعزيز فهم الطلبة 
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، وأن يتيح لهم لى دراية بخصائص طلابهعأن يكون من المعلم للمعلومات وتعميقها، وهذا يتطلب 

 ,Broderick,  &Reid)حرية الاختيار من بين مهام متعددة ينتج عنها منتجات مختلفة ومتنوعة

2005)     

 التمايز في طرق أو أدوات التقويم: -المجال السادس

ليس وسيلة يهدف إلى إحداث تعلم أفضل لكل طالب، فهو التعليم المتمايز  صفوفالتقييم في 

لإحداث التعلم؛ لذلك نجد الطالب يشارك بمعنى أن يكون التقييم ف عند الطلبة، لاكتشاف نقاط الضع

بنفسه، وينعكس ذلك على أدائه وتحصيله،  تهثقمما يزيد من بإيجابية في عملية التقييم طوال الوقت، 

ويقصد بطرق التقييم، جميع العمليات التي يستخدمها المعلم للتقييم والتي تمكن الطلبة من المهارات 

الأساسية، كما أن التقييم يسهل الحكم على فعالية العملية التعليمية، وعلى المواقف التعليمية، وعلى النتائج 

هذه المخرجات مع الأهداف المنشودة، وكذلك قدرة المعلم على تفسير تلك والمخرجات، ومدى تماشي 

 ومن معايير التقييم الجيد أنه:، (Tomlinson &Marcia, 2010النتائج أسبابها ومعرفة كما ونوعا )

 أو المحور الذي يدور حوله. يرتبط بإطار الوحدة  -

 المهارات المحورية.المفاهيم الأساسية ويركز على -

يستخدم مصادر متنوعة ، بل يكتفي بالاعتماد على اختبار واحد أو ملاحظة لقياس مستوى لا -

 للمعلومات. 

أداء الطالب، فكلما تعددت الأساليب والمصادر، كلما زادت درجة الثبات والصدق في عمليات  -

 القياس والتقدير. 

فة ما أنجزه الطلبة، وهذه يستخدم أساليب متعددة تتيح له معرفإنه  التقييمالمعلم  نوعلكي يو

الأساليب يتم تحديدها في ضوء الأهداف المحددة، وفي ضوء المهام والأنشطة التي قام بها الطلبة، 

وأيضا في ضوء الاختلافات بينهم، فيجب أن تتفق أساليب التقييم مع مستويات الطلبة واستعداداتهم، 

ما يجب أن يشارك الطلبة في عملية التقييم، فيتاج اهتماماتهم، وذكاءاتهم وأنماط تعلمهم، كمستوياتهم وو

 للطالب الفرصة للتقييم الذاتي، أو تقييم زميله أو تقيم مجموعة من الزملاء 

تعلم، التأكد من جودة الالتقييم في التعليم المتمايز إلى إحداث تدريس فعال، وإلى ويهدف 

كما يعتمد التقييم  في التعليم المتمايز فقط إعطاء درجات للطلاب، من التقييم إذ لا يكون الهدف 

المختلفة لدى الطلبة،  ستعدادات والذكاءاتأساليب متنوعة تتواءم مع القدرات والمهارات والا

الشفهي ويستخدم التقييم في الفصول التي تطبق التعليم المتمايز أشكالا متعددة ومتنوعة فمنها 

فات، ويطبق التقييم في مواعيد غير تقليدية، وهو الكتابي والعملي والمشروعات والتقارير والملو
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 أثناء الحصة، أو متكرر وغير ثابت ليحقق الأهداف المختلفة منه، فقد يكون قبل الدرس أو

الوحدة، وفي نهاية الدرس، وفي الواجبات المنزلية، ويشترك المعلم والطلبة في عمليات التقييم من 

 (Santamaria, 2009ترجمة نتائجها )تحليلها وحيث إعداد الأدوات وتطبيقها و

مبادئ حقق ( أن التمايز في التقييم يTopping, 2005  &Maloney يرى كل من )

من أسس يتمكن كل طالب من إحراز أعلى مستوى ممكن في تعلمه، ف؛ لالعدالة وتكافؤ الفرص

فكرة مقاس تصلح  ، إذ لاالتقييم الجيد العدالة وتكافؤ الفرص، وهذا لا يعنى بالضرورة المساواة

هو في التقييم؛ والمقصود بالعدالة  وأ التدريسفي التعليم المتمايز سواء في  واحد يصلح للجميع

الفرصة ليحسن من أدائه قد حصل على كل طالب في الصف أن  ضمان نظام التقييم المستخدم

الصف، وأن ويرفع درجاته، وأن يكون لتقديرات الطالب معنى يعبر عن تجارب الطالب في 

آخر  بالب من تلبية احتياجاته، ومن جانيتضمن بدائل متنوعة ويتصف بالمرونة التي تمكن الط

المقصود بتكافؤ الفرص أن الدرجات أو التقديرات الممنوحة تعطي مقابل أداء أو إنجاز معين 

يكون لجميع الطلبة، حتى إذا تمت عمليات تطويع للأدوات، ويؤكد النظام حق كل طالب في أن 

 مسئولاً عن اختياراته كما هو مسئول عن أدائه.

يتم التمايز بها في التقييم ثلاث طرق  ((Tomlinson, 2005وقد وضعت توميليسون 

 وهي:  

 الطريقة الأولى: المرونة وحرية الاختيار

 التي يثبت التقييم وهنا يكون التركيز على منح الطلبة فرصة اختيار أسلوب وطريقة

أنهم قد أنجزوالمهام المطلوبة منهم، وأن كل منهم قد حقق الأهداف التي وضعها الطلبة من خلالها 

أسئلة مكتوبة تقيس مدى  بعض الطلبة يختاروا الإجابة عن لنفسه بالاشتراك مع المعلم، بمعنى أن

أن  بعض الطلبة أن يكون الامتحان شفويا، أو يختارآخرون ، وقد يفضل موتحصيله مإنجازه

 للمحتوى المقرر بكتابة مقال أو مسرحية أو لوحة فنية. موفهمه معن معرفته وايعبر

وهنا لا بد من الانتباه إلى شرط مهم وهو ألا يؤثر اختلاف وسيلة التقييم على مدى 

تساعد إذ صعوبة المطلوب، فكل طالب يجب أن يحقق معايير الجودة المحددة للمهمة التي يتعلمها، 

م على تقديم المساعدات اللازمة للطلاب الضعاف في الوقت المناسب لتعديل مسارهم مرونة التقيي

وتحقيقهم الأهداف، كما تساعد المعلم على تقديم مواد إثرائية تتناسب مع قدرات واستعدادات 

الطلبة المتفوقين والمتميزين، ففي كل مستوى من تلك المستويات يحدد المعلم معايير الجودة 

 .لمطلوبةوالامتياز ا



47 

 

 

 

 الطريقة الثانية تطويع أسلوب التقييم لظروف بعض الطلبة

( أن المعلم في هذه الطريقة يحاول استخدام وسيلة Tomlinson et al., 2003ترى )

واحدة لتقييم إنجاز وتحصيل الطلبة، ولكنه يجري بعض التعديلات على هذه الوسيلة لتكون مناسبة 

 ما يأتي:لبعض الطلبة، ومن هذه التعديلات 

 طباعة نسخ من ورقة الامتحان بخط كبير مراعاة لمن يعانون من ضعف في البصر.   -

 قراءة الأسئلة لبعض الطلبة ممن يخشى عليهم من الخطأ في فهم السؤال. -

إذا عرف المعلم أن بعض الطلبة يحتاجون لوقت أطول للإجابة عن الأسئلة فلا مانع  -

 قت المسموح به. منحهم من هذه الفرصة ويزيد الهم الو

السماح لبعض الطلبة بأخذ راحة في منتصف فترة التقييم وذلك تبعا لاحتياجات الطلبة  -

 وبخاصة بطيئ التعلم.

توضيحية تساعد بعض الطلبة من ذوي النمط البصري في التعلم  صور أو رسومإدراج  -

 على فهم الأسئلة وفهم المطلوب في الإجابة.

 ر أساليب التقييمالطريقة الثالثة، تعديل وتطوي

( أن استخدام هذه الطريقة مع الطلبة ممن لديهم (Tomlinson, 2008تذكر توميلسون 

إعاقات تتطلب من المدرسة تخطيط برامج خاصة لكل منهم، وهؤلاء الطلبة في ظل فلسفة الدمج 

الفصل  واحتوائهم في الفصول العادية إلا أنهم يتطلبون برامج فردية تخطط وتنفذ لكل منهم خارج

الدراسي الذي ينتمون إليه، وعلى المعلم أن يراعي الأسس والمبادئ التالية والتي تعتبر معايير 

 التقييم الفعال في صفوف التعليم المتمايز:

 أن هذا النظام يستلزم موافقة المسئولين والقيادات المدرسية وأيضاً أولياء الأمور.    1

لب تعديلا جذرياً، كما أن المهام والمعايير التي تقاس بالنسبة لأدوات ووسائل التقييم فهي تتط 2

 تعدل وتطور. و وتقيم

من خلال مجموع إجابات الطالب يكتشف المعلم مدى فهم الطالب واستيعابه للموضوع  3

 المقرر.

يمكن أن يقدم المعلم المساعدة المباشرة أو يكلف أحد الطلبة من المتفوقين بمساعدة الطالب في  4

 أو شرح المطلوب من التقييم.قراءة الأسئلة 
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التقييم في التعليم المتمايز مسؤولية جماعية، ويشكل التقييم مصدر للتغذية الراجعة لكل من   5

 المعلم والمتعلم، حيث يتنوع التقييم بتنوع استراتيجيات التدريس.

 (Differentiated Instruction)التخطيط للتدريس من اجل التمايز 

عليم القياس المستمر والتعديل، توضيح الأفكار المهمة والعامة يتضمن التمايز في الت

للمنهاج، والاستخدام المرن في تصنيف الطلبة إلى مجموعات، وتحديد المهمات الموضوعة للطلبة 

بما يناسب حاجاتهم، والتدريس الذي يسمح بالمرونة مع كل متعلم.   فالتمايز في تعليم المحتوى 

ليمه، وبالوقت نفسه كيفية اكتساب الطلبة لتلك المعلومات، وهذا يتطلب يشير إلى ما الذي يتم تع

 ((Boyle & Provost, 2012امتلاك المعلمين مدى اوسع من طرائق التدريس الفعالة 

وللبدء في التعليم المتمايز في تدريس الرياضيات، فإن المعلمين بحاجة الى أن يكونوا 

فعالين في استخدام طرائق مختلفة في التدريس، فعلى سبيل المثال كثير من معلمي الصفوف 

العامة قد تم إعدادهم من أجل التدريس باستخدام الطريقة الاستقصائية في تدريس الرياضيات، 

ي التربية الخاصة قد تم إعدادهم من أجل استخدام طرائق سلوكية واضحة في تدريس بينما معلم

الرياضيات،  إن التعليم المتمايز يحتاج إلى معلومات حول مختلف المتغيرات التي يجب أن تؤخذ 

بعين الاعتبار عند التخطيط للدروس، وتطبيق المحتوى، ومراقبة أداء الطلبة بشكل مستمر، 

 &Boyle ناصر عند تدريس أي درس يزيد من فرص التعلم لكل الطلبة تضمين تلك الع

Provost,2012).) 

 استراتيجيات تطبيق التعليم المتمايز في الرياضيات

تطبيق التعليم المتمايز في الرياضيات يتيح للطلاب تحقيق أهداف الدرس بإتقان، وبما 

وتطبيق التعليم المتمايز في منهاج يناسب استعدادهم وقدراتهم واهتماماتهم، وأنماط تعلمهم. 

الرياضيات يتيح للمعلم تكييف خطط دروسه، وتقييمها بما يناسب المستويات المتعددة لطلابهم، 

وهذا يسمح بمساعدة الطلاب الضعاف الذين يواجهون مشاكل في التعليم التقليدي، ومنح الطلاب 

وسع وتحقيق رغباتهم، ومن أبرز الذين لديهم مستوى جيد ورغبة نحو هذا الموضوع فرصا للت

أسباب مشاكل الطلاب في الرياضيات، هو عدم وضوح تطبيقات هذه المواد في حياتهم، ويشير 

 ( إلى أهم الاستراتيجيات عند تطبيق التعليم المتمايز في الرياضيات ما يأتي:2014هين )اشو

 ياضياتأولا: استخدام القراءة والكتابة لتطبيق التعليم المتمايز في الر

لقد اثبتت الأبحاث أن الطلاب يحققون مزيدا من النجاح عندما يطبقون مهارات لغوية 

مثل: القراءة والكتابة، والمحادثة، والاستماع، إلى جانب أشياء لها علاقة في دروسهم في 
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الرياضيات، واستخدام اللغة وتحديدا الكتابة أصبح من المعايير المهمة في الرياضيات في بعض 

يدركون الفوائد  ول، وغالبا ما يتردد المعلمون في إدخال هذه المهارات في دروسهم لأنهم لاالد

التي يمكن تحقيقها من توظيف الكتابة في الرياضيات، ووفيما يأتي قائمة بافكار لتطبيق التعليم 

المتمايز في الرياضيات فيما يخص المهارات اللغوية التي يمكن أن تساعد الطلاب على فهم 

 وإتقان مناهج الرياضيات بشكل أفضل.

استخدم الكتابة في بناء التفاهم والتواصل حول المفاهيم الرياضية، لمساعدة الطلاب في التعبير  -1

ا يفكرون به، بشكل واضح ومنظم، ولتعزيز تفكيرهم، وبناء فهم أعمق، للمفاهيم  عمه

 الرياضية، وبناء التفكير المنطقي والرياضي.

استخدام الكتابة لتعزيز الطلاقة والتمكن من المفاهيم الرياضية، وعندما يكتب الطلاب  -2

معلومات حول الرياضيات، فإنهم يتيحون الاطلاع على طريقة تفكيرهم والمراحل التي 

 يتبعونها في حل المسائل الرياضية، ونقاط الضعف عندهم. 

ون بحلها، والمناقشة في حصة الرياضيات تشجيع الطلاب على مناقشة المسائل التي يقوم -3

تساعد الطلاب على سبر المسائل الرياضية وتفحصها، والتفكير فيها، كما أن بعض الطلاب 

قد يواجهوا حلقة مفقودة أو نقطة ضعف توقفهم في بداية الطريق، والنقاش مع الآخرين 

 يساعد في التغلب على هذه النقطة.

عن تطبيقات الرياضيات في الحياة، حيث أن بعض الطلاب البحث عن كتب ومصادر تتحدث  -4

لا يكون عندهم دافعية نحو موضوع رياضي ما )مثلا: التفاضل والتكامل( وعندما يطلع 

 الطلبة على تطبيقات هذين العلمين وفوائدهما الكبيرة يتشجعون أكثر لتعلمها. 

 ثانيا: دمج الكتابة في المنهاج المدرسي 

خلال عمل مجلات خاصة بالرياضيات، سواء ببناء مجلات حائط  يمكن تطبيق ذلك من

ت روح التعلم، وتنمي روح جلامجلات ورقية، حيث تعزز هذه المأو مجلات الكترونية أو 

 المنافسة، وتساعد على حل الكثير من المشكلات التي تواجه الطلاب أثناء تعلم الرياضيات.

 التعليم المتمايز في منهاج الرياضيات ثالثا : استخدام طريقة المجموعات في تطبيق

( فأنه ينبغي إنشاء بيئات 1995) NCTMوفقا للمجلس الوطني للرياضات في أمريكا 

وهذه الطريقة مفيدة جدا تعليم في تعليمية تعزز التعلم النشط، ومن هذه البيئات عمل المجموعات 

دمج عمل المجموعات بشكل  الرياضيات، وهذه قائمة تتضمن أفكارا واستراتيجيات حول كيفية

 فعال في الصفوف الدراسية في الرياضيات ولكافة المستويات كما يلي:
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. اختيار عدد من الطلاب المتميزين في الرياضيات وتوزيعهم على المجموعات لمساعدة 1

الآخرين في تبسيط المفاهيم الرياضية التي يجدون فيها صعوبة، وتقديم تطبيقات من الواقع 

 المفاهيم، وعمل وسائل تعليمية وأنشطة متنوعة للغرض نفسه.على هذه 

استخدم طريقة المجموعات لرفع مستوى الطلاب الضعاف في الرياضيات، حيث يستفيدون  -2

من زملائهم ضمن المجموعة، ويتعلمون منهم طرق حل المسائل الرياضية التي يواجهون 

ة طلاب مكلفة بحل المسائل ولهذا مشاكل عند حلها، حيث تكون المجموعة المكونة من عد

يجبر الطلاب الأقوى على بذل مزيد من الجهد لحل المسائل وشرح مجموعة من طريقة 

 الحل لباقي أعضاء المجموعة وإقناعهم بها لأن النتائج ستعلن باسم المجموعة. 

ر عمل المجموعات تفاعلي حيث يشارك فيه جميع أفراد المجموعة، وتوزع الأدوار، ويضط -3

 (. 2014هين، االجميع للعمل )شو
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 الدراسات السابقة:

تم الرجوع لبعض الدراسات التي اهتمت بدراسة تدريب المعلم العادي ودراسات اهتمت 

بأثر استراتيجية التعليم المتمايز في التحصيل وغيره من المتغيرات، وفيما يأتي بعض الدراسات 

 ذات الصلة بمتغيرات هذه الدراسة:

 الدراسات العربية

( دراسة هدفت  إلى تحديد أهم التحديات التي تمنع  ,2018Aldossariأجرى الدوسري )

الاستخدام الفعال لنظام التعلم المتمايز في البيئة الصفية بين المعلمين الذكور والمعلمات الإناث 

حل التعليم الأساسي في اعتمادًا على اختلاف المرحلة التعليمية ) ابتدائي، إعدادي، ثانوي( في مرا

ً ومعلمة في مختلف مراحل 275المملكة العربية السعودية، وتكونت عينة الدراسة من ) ( معلما

( 51التعليم العام في منطقة الدمام في المملكة العربية السعودية، وجرى استخدام استبانة مكونة من )

ام التعليم المتمايز كانت متوسطة، فقرة. أظهرت نتائج الدراسة أن درجة التحديات التي تواجه نظ

بحيث أتت التحديات التي تتعلق بالطلبة في المرتبة الأولى، تليها تلك التي تتعلق بالبيئة المدرسية، ثم 

طبيعة النظام المتمايز نفسه، ثم التحديات التي تتعلق بالمعلمين والمعلمات، وفي النهاية التحديات 

 التي تتعلق بالمناهج المدرسية.

( إلى استقصاء فاعلية برنامج تدريبي مستند إلى 2017دفت دراسة آل رشود ونوفل )وه

التعليم المتمايز في التحصيل الدراسي في مادة العلوم ومفهوم الذات والتفكير المتوازي لدى طلبة 

( طالباً، وتم استخدام اختبار تحصيلي بعد تطبيق 59الصف المتوسط، وتكونت عينة الدراسة من )

امج، ومقياس مفهوم الذات، ومقياس التفكير المتوازي. أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات البرن

دلالة إحصائية تعزى لتطبيق البرنامج التدريبي لصالح المجموعة التجريبية في الاختبار التحصيلي، 

 .ومقياس مفهوم الذات، ومقياس التفكير المتوازي

( دراسة هدفت إلى  Siam & Natour, 2016أجرى كل من صيام  والناطور)كما و

ممارسة المعلمين للتعليم المتمايز والتحديات التي تواجههم في تطبيقه عند التعامل مع الكشف عن 

ً ومعلمة ممن 194الطلاب ذي صعوبات التعلم في الأردن، وتكونت عينة الدراسة من ) ( معلما

العلوم للطلاب من الصف الثاني حتى يدرسون اللغات العربية والانجليزية ومادتي الرياضيات و

الثامن من ذوي صعوبات التعلم في المدارس الأردنية، وتم استخدام استبانتين لجمع البيانات، وقد 

تتوزع على ستة مجالات للتعليم المتمايز، أما الاستبانة  ( فقرة65تكونت الاستبانة الأولى من )

التي تواجه المعلمين، إضافة إلى مقابلة المعلمين ( فقرة حول التحديات 14الثانية فقد تكونت من )
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والتي تتضمن أسئلة مفتوحة حول التحديات التي تواجههم عند تطبيق نظام التعليم المتمايز، وقد 

أن متوسط الدرجات لمجالات  التعليم المتمايز كان منخفضًا، مما يعني أن  أظهرت نتائج الدراسة

تمايز كان منخفضًا نتيجة لضعف قدراتهم التدريسية في كافة ممارسة المعلمين لنظام التعليم الم

المجالات، كما أن هناك فروقات ذات دلالة إحصائية لصالح المدارس الخاصة مقابل المدارس 

الحكومية في المتوسط الحسابية في جميع مجالات التعليم المتمايز، ولم ت ظهر سنوات الخبرة 

ية بين المعلمين في جميع المجالات، وأظهرت المقابلات للمعلمين أي فروقات ذات دلالة إحصائ

مع المعملين أن التحديات الأساسية لتطبيق التعليم المتمايز كانت قلة الدعم الإداري، وقلة الدعم 

 من الأهل، وضيق الوقت، وشح مصادر وموارد التعلم.

في ز لمتمايم اليلتعالى فاعلية رف إلتعت اف( بدراسة هد2016وفي السياق نفسه قام صيام )

م، لتعلت اباوصعن ذوي لأساسي مس الخامف الصالبة دى طبية لرلعاللغة ل اتحصين تحسي

أهداف لتحقيق ، وبيقهطفي تم جههوالتي تت العقباز والمتمايم اللتعلين لمعلميذ اقع تنفيوالى رف إلتعوا

على ل لأساسي يشتماس لخامف ابية للصرلعاللغة افي لي تحصير ختباث ببناء الباحم اسة قادرالا

ز، لمتمايم اللتعلين لمعلميذ اتنفيول ستبانة حق(، وابيطلتم، والفهر، واكذلت)انيا دلافية رلمعت اياولمستا

سة. درالالمتابعة ن لمعلميامع ت لمقابلان الى سلسلة مإضافة قه، إبيطفي تواجههم لتي تت العقباوا

ً 40ن )سة مدرالاعينة ت نوتكحيث  م ت، بيةرلعاللغة ل مهارات اً في تحصيضعفاون يعان( طالبا

ن عتيولمجماعلى وا عن، ووزفي عماص لخام اللتعليدرسة التابعة لمفي العامة وف الصفافي هم مجد

معلمة و( معلماً 194ن )مت نوعينة تكوعة. ومجمل البة في كوطالباً ( ط20ة )طلضابوايبية رلتجا

ص. أسفرت النتائج عن لخام التعليوالثانية ن اعما بيةريتي تريدلتابعة لمدارس ابالمون كمعلمين يعمل

لتي ن المستويات ابية ضمرلعاللغة ر اختبااعلى ل لتحصيوى احصائيا في مستإلة روق دافود جو

، وبين يبيةرلتجاعة ولمجمن ابي، بيق(طلتم، والفهر، واكذلتز )المتمايم التعليايقة طربت تعلم

، حيث كان يبيةرلتجاعة ولمجمالصالح ك ل، وذيةدلتقليايقة طربالت لتي تعلماة طلضاباعة ولمجما

ن كان لعاصمة عماافي م لتعلت اباولبة صعم طفي تعليز لمتمايم اللتعلين لمعلمياسة رمماوى مست

ت، جارلمخ، والتعليميةل اسائولراءات، والإجز )المحتوى، والمتمايم التعلت الجميع مجالا، منخفضاً

 ف(.لصم، وإدارة التقييوأدوات ا

ً و ( التي هدفت التعرف إلى فعالية إستراتيجية التعليم 2014الراعي )أخرى دراسة أيضا

المتمايز في تدريس الرياضيات على اكتساب المفاهيم الرياضية، وميل طلاب الصف السابع 

ً جرى 80الأساسي نحو الرياضيات، وقد تكونت عينة الدراسة من صفين بلغ عددهم ) ( طالبا

ً في المجموعة التجريبية، و)( ط40تقسيمهم إلى ) ً في المجموعة الضابطة، وجرى 40البا ( طالبا
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( فقرة يشتمل على المفاهيم الرياضية، ومقياس للميل نحوالرياضيات 25استخدام اختبار مكون من )

( فقرة بالإضافة لدليل معلم لاستخدام طريقة تدريس استراتيجية التعليم المتمايز. 26مكون من )

ج فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لتطبيق التعليم المتمايز لصالح المجموعة التجريبية أظهرت النتائ

 في اكتساب المفاهيم الرياضية، وميل الطلاب نحو الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية. 

( دراسة هدفت إلى البحث في تأثير نظام التعليم Gomaa, 2014وأجرت جمعة )

الذكاءات المتعددة على إنجازات وسلوك الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المتمايز باستخدام نظرية 

( طالباً وطالبة من ذوي 61المرحلة الدراسية المتوسطة اتجاه مادة العلوم، وشملت عينة الدراسة )

صعوبات تعلم، حيث جرى تقسيمهم إلى مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة، وكانت أداة الدراسة 

الطلبة اتجاه مادة العلوم، والذي يعكس مشاعر الطلبة اتجاه مادة العلوم عبارة عن مقياس سلوك 

لفحص الإنجاز الأكاديمي الذي بدوره يعكس إنجازات الطلبة لمدة سنة، وأظهرت نتائج الدراسة 

فعالية تطبيق نظام التعليم المتمايز باستخدام نظام الذكاءات المتعددة على إنجازات وسلوك 

 ه مادة العلوم مقارنة مع نظام التعليم التقليدي.ومشاعر الطلاب اتجا

( التي هدفت التعرف إلى فاعلية التدريس المتمايز في تحسين 2012ودراسة يونس )

( طالباً ملتحقين 50مهارات الكتابة لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم، وتكونت عينة الدراسة من )

تدائي من ثلاث مدارس حكومية، وجرى بغرف المصادر في مستوى الصفين الخامس والسادس الإب

تقسيمهم بالتساوي إلى مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة، وجرى استخدام اختبار للكشف عن 

أخطاء الكتابة، وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى للتدريس المتمايز 

 لصالح المجموعة التجريبية على مقياس المهارات الكتابية.

 سات الأجنبيةالدرا

التي سعت للكشف عن تأثير الاستراتيجيات التفاعلية  (Ismajli , 2018)دراسة اسماجيلي 

على فهم المعرفة والمعلومات اعتمادًا على قدرات وحاجات المتعلم، ووصف مدى تطبيق المعلمين 

ونت عينة الدراسة لنظام التعليم المتمايز اعتمادًا على المحتوى، والعملية، والأهداف لكل طالب، وتك

ً ومعلمة، و)30( طالب وطالبة، و)200من ) ( فردًا من أولياء الأمور من المدارس 30( معلما

الخاصة والحكومية في بريشتينا عاصمة كوسوفو، وجرى استخدام استبانة للطلبة واستبانة للمعلمين، 

اك الكثير من الطلبة لا كما تم استخدم المقابلة مع أولياء الأمور. أظهرت نتائج الدراسة أن هن

هملين مما يدل على أن نظام التعليم المتمايز لا يطبق  يفهمون على معلميهم، وأن كثير من الطلبة م 

في المدارس كما ينبغي، ويولي المعلمون جل اهتمامهم على محتوى المعلومات والمعرفة بينما لا 

ناسبة لتطبيق نظام التعليم المتمايز في يهتمون باهتمامات الطلبة، كما يتم توفير  ظروف تعليمية م
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المدارس الخاصة مقارنة مع معلمي المدارس الحكومية، ووجدت الدراسة أن فهم وتطبيق نظام 

التعليم المتمايز في المدارس الابتدائية ليس بالمستوى المطلوب، كما أن معظم المعلمين يهتمون 

ً رغبة الآباء في التعاون مع المدارس بنتاج هذا النظام وليس بمحتواه ، وأظهرت النتائج  أيضا

 لتطبيق نظام التعليم المتمايز في المدارس.

التي هدفت إلى البحث في  ( ,Şentürk & Sari 2018ودراسة كل من سنترك وساري )

تأثير تطبيق نظام التعليم المتمايز على طلاب الصف الرابع الابتدائي في مستويات التنور العلمي 

( طالباً من طلاب 23مقابلات مع الطلبة والمعلمين، وتكونت عينة الدراسة من ) لديهم من خلال

سنوات في مدرسة كوزا بيرليك الابتدائية  10 – 9الصف الرابع الذين تتراوح أعمارهم بين 

الحكومية في وسط مدينة بيلجيك في تركيا، واستخدمت الدراسة المقابلات المفتوحة مع المعلمين 

إلى أداة الملاحظة ومراقبة تطبيق نظام التعليم المتمايز في الصف الدراسي.  والطلبة، إضافة

أظهرت نتائج الدراسة أن تطبيق نظام التعليم المتمايز قد حسن من تفاعل الطلبة مع المجتمع والعلوم 

ي والتكنولوجيا والبيئة، وطور مهاراتهم العملية العلمية؛ مما أدى إلى تحسين مستويات التنور العلم

 لديهم.

(  فقد هدفت إلى سد الفجوة في البحث العلمي حول  ,2017Smetsأما دراسة سميت )

فعالية التدريس والبحث العلمي المعتمد على ممارسة التعليم المتمايز من خلال توفير أداة كقائمة 

من مرجعية تهدف إلى مساعدة المعلمين للابتكار في عاداتهم التدريسية، وتكونت عينة الدراسة 

مجموعة من الدراسات حول نظام التعليم المتمايز قام بها باحثون من جمعية الإشراف وتطوير 

المناهج في منطقة فلاندرز  في بلجيكا، واستخدم الباحث قائمة من ثمان خصائص عملية  تم 

 تلخيصها من خلال تحليل نموذجين من نماذج التعليم المتمايز. أظهرت نتائج الدراسة الحاجة إلى

تطوير مهني مكثف لمساعدة المعلمين للتعامل مع الاختلافات الموجودة في الصف الدراسي، وتقديم 

 الدعم للمعلمين أثناء وقبل الخدمة لمساعدتهم في اتخاد القرارات المتعلقة بالتعليم المتمايز.

( دراسة هدفت إلى البحث في  Solis, &Turner 2017وأجرى كل من تارنر وسوليس )

فهم المعلمين لنظام التعليم المتمايز وتصوراتهم عن التحديات التي تواجههم في تطبيق هذا النظام في 

( مسؤولاً عن فصول 20الفصول الدراسية الكبيرة في مرحلة التعليم العالي، وشملت عينة الدراسة )

يم العالي، واست خدم في الدراسة استبانة تم سنوات في التعل 10دراسية ولديهم خبرة من سنة إلى 

توزيعها عن طريق الإيميل. أظهرت نتائج الدراسة أن التحديات برأي المدرسين هي ضيق الوقت 

والمصادر التي تساعد في تطبيق هذا النظام، أيضًا كثرة عدد الطلبة في الفصول الدراسية، وكذلك 
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تطلبات الأبحاث عن هذا النظام، واعتبار نظام التعليم الضغوط الأكاديمية من قبل الجامعة لتلبية م

 المتمايز أحد الأهداف الرائدة مع عدم الاهتمام بتدريب المدرسين على هذا النظام المتمايز.

( بإجراء دراسة هدفت إلى اختبار كفاية مدرسي الرياضيات  ,2017Yenmezوقام ينمز )

ايز، ووجهة نظرهم في العملية خلال التعلم  قبل المرشحين للتدريس الابتدائي في التعليم المتم

( مدرس 26( مدرس رياضيات ابتدائي مدربين قبل الخدمة، و)49الخدمة، وتكونت العينة من )

رياضيات غير مدرب على التعلم المتمايز، وكانت أداة الدراسة عبارة عن مقابلة كتابية، كما تم 

ى استخدام مقياس تطبيق التعليم المتمايز، ومستوى استخدام المقابلات شبه المنظمة، بالإضافة إل

الكفاءة. أظهرت نتائج الدراسة أن المعلمين المدربين على التعلم المتمايز قبل الخدمة أكثر قدرة على 

 تطبيق التعليم المتمايز من المعلمين غير المدربين.

لتقييم الأخطاء  (  فقد هدفت إلى اختبار معرفة المعلمين ,2016Nagarأما دراسة نيجار )

في الرياضيات بين الطلاب الذين يعانون من صعوبات تعلم، واستخدامها كأساس للتدريس المتكيف، 

وتكونت عينة الدراسة من ثلاثة معلمين مدربين قبل الخدمة، باستخدام ثلاثة برامج، وهي: برامج 

لرياضية الإجرائية. ويركز التدخل الأول الذي يجمع بين المعرفة الرياضية المفاهيمية والمعرفة ا

برنامج التدخل الثاني على المعرفة المفاهيمية أكثر، بينما يركز البرنامج الثالث على المعرفة 

الإجرائية أكثر، وتم إجراء تحليل محتوى باستخدام برنامج التعليم الفردي. أظهرت نتائج الدراسة أن 

والمعرفة الإجرائية لم تنجح في تحديد موقع برامج التدخل التي لم تجمع بين المعرفة المفاهيمية 

 الخطأ، وفي تحقيق أهداف التدخل، وتقييم معرفة الطالب في نهاية النشاط.

 ,Kuyini, Mangope & Mongwaketseمانجاب ومانجويست  ) وأجرى كونيو

علم ( دراسة هدفت الكشف عن فهم المدرسين لتكييف المنهاج للطلبة الذين يعانون من صعوبات ت2016

ساً، وجرى 12في المدارس الإبتدائية كجزء من تنفيذ التعليم الجامع، وتكونت عينة الدراسة من ) ( مدره

استخدام أداة الملاحظة في الغرف الصفية، والمقابلات النوعية، وأظهرت نتائج الدراسة أن المعلمين 

 ً ً فهم تكييف المنهاج، ونقصا آخر في ممارسات التعليم يواجهون تحدي الوقت؛ الذي يسبب لهم نقصا

الجامع، حيث يؤثر فهمهم على جعل المنهاج قابلاً للوصول إلى الطلاب ذوي صعوبات التعلم  في 

 الصفوف التي تسعى لتحقيق التعليم الجامع.

 ,Lee, Diana, Flwars, & Wakeman)وفي السياق نفسه أجرى لي ودينا وفلور وووكمان 

قييم المعلمين للمصادر المصممة لتكييف الرياضيات للطلاب تالكشف عن  دراسة هدفت إلى (2016

(معلماً،  حيث جرى توزيع استبانة عليهم، 125الذين يعانون من إعاقات، وبلغت عينة الدراسة )
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نموذج تصميم المحتوى سيزيد تفضيل المعلمين لتدريس المحتوى، وزيادة  وأظهرت نتيجة الدراسة أن

 اتيجيات مستخدمة في محتوى آخر للرياضيات لكل مستويات الصفوف.مهاراتهم حو كيفية تطبيق استر

( فقد هدفت إلى معالجة مشاكل تحصيل الرياضيات Ewing, 2016أما بالنسبة لدراسة ايونغ )

عند الطلاب ذوي الإعاقة، وبناء قدراتهم في المدارس، وفهم المدرسين المعنيين بتدريس الرياضيات 

( مدرسة، وشمل برنامج التدخل 12( معلماً من )56عينة الدراسة  من ) لأثر برنامج التدخل، وتكونت

أربعة مراحل، كما جرى استخدام الاستبانة كأداة لجمع البيانات، وركزت على تقييم الجلسات المختلفة، 

والممارسات المستخدمة في الفصول الدراسية، وأظهرت نتائج الدراسة فاعلية المعلمين في العمل مع 

وي الإعاقة، ولكن إجراء كل معلم على حدة  للتعديلات غالباً ما ينتج عنه نتائج غير حاسمة الطلاب ذ

 حول أداء الطالب، ولا بد من العمل على ضمان قدرة المعلمين على توثيق تقدم الطلبة بشكل أفضل.

تحديد أثر المنهج العلمي المتمايز في مجال  ( بدراسة تهدف إلى Bal, 2016وقام بال ) 

لم الجبر لطلبة الصف السادس على نجاحات هؤلاء الطلبة الأكاديمية، واشتملت عينة الدراسة على تع

طالباً وطالبة من طلبة الصف السادس ذوي مستوى اجتماعي واقتصادي منخفض، وجرى ( 75)

اختيارهم من مدرسة ثانوية في بلدة ساريتشام في مدينة أضنة التركية، وجرى استخدام اختبار 

النجاح في الجبر، ومقابلة مفتوحة مع الطلبة حول منهج التعليم المتمايز الذي تم استخدامه، 

الطلبة في المجموعة التي طبق عليها نظام التعليم المتمايز كانوا أكثر نجاحًا ئج أن وأظهرت النتا

من الطلبة الذين طبق عليهم نظام التعليم التقليدي، وقد أفاد الطلبة في المقابلة  أن نظام التعليم 

ل ئل ويحلوها بشكالمتمايز جعل مادة الرياضيات أكثر متعة ومرحًا، وأصبحوا يحبون حل المسا

 أفضل من السابق.

 ,Elias, 2015 & Lourenco) لورانكو وغونكلفس و أليس وأجرى كل من

Goncalves  دراسة هدفت إلى عرض العلاقة بين استراتيجيات التعليم ونظام التعليم المتمايز )

ً من طلاب 45وشملت عينة الدراسة ) مع التكنولوجيا المساعدة لطلبة التعليم الخاص، ( طالبا

 الخاص في البرازيل، واستخدمت المقابلات لجمع بيانات نوعية، أظهرت نتائج الدراسة  أن التعليم

دمج طلبة التعليم الخاص في الفصول الدراسية الاعتيادية عبارة عن عملية ذات اتجاهين، الاتجاه 

الأول هو معرفة احتياجات هؤلاء الطلبة، والثاني القيام بتعديلات وأعمال للسماح بالدخول 

مشاركة المساحة وليس فصلها، وعلى المدرسة توفير الدعم بكل أشكاله الشخصي والجسدي و

وتوفير المواد والأدوات، ويجب أن يكون هناك علاقة قوية بين استراتيجيات نظام التعليم المتمايز 

 والتكنولوجيا المساعدة.
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هدفت  ( بدراسةMbugua & Muthomi, 2014هذا وقد قام كل من مبوغوا وماثومي )

إلى الكشف عن فاعلية التعليم المتمايز في التحصيل الدراسي في الرياضيات، وتكونت العينة من 

( طالبأ، وجرى استخدام اختبار تحصيلي في الرياضيات، وأظهرت نتائج الدراسة أن التعليم 188)

ً لواض ً قويا عي المناهج المتمايز يحسن من تحصيل الطلاب في الرياضيات، الأمر الذي يشكل دافعا

 الدراسية بتضمين التعليم المتمايز في مناهج تدريس الرياضيات لتحسين تحصيل الطلاب.

مراجعة شاملة لدراسات  دراسة هدفت إلى Sanders, 2013))  ساندرسكما أجرى 

سابقة لتكوين أساس نظري لنظام التعليم المتمايز، ومجالاته الثلاث المحتوى والعملية والأهداف، 

استراتيجيات التعليم المتمايز الواعدة لتحقيق نجاحات الطلبة على اختلاف حاجاتهم وتحديد 

( معلم تربية خاصة، ومعلم تربية رياضية ونطق 30وأساليبهم التعلمية، وتكونت عينة الدراسة )

( من %30( فقرة، وأظهرت نتائج الدراسة أن )25ابتدائي، وتم استخدام استبانة مكونة من )

ون أن محتويات  نظام التعليم المتمايز هي: الاهتمامات، والمواد المفضلة، والقدرات المعلمين ير

 التعلمية، والأساليب التعلمية، والأساليب التعليمية المفضلة.

تكييف مناهج الرياضيات للطلاب دراسة هدفت إلى  (,Emily  (2012ي إميلوأجرت 

نموذج لتعلم مادة الرياضيات، وتألفت عينة من الفئات المحرومة في الفصول الشاملة بوضع  

( طلاب من طلاب الفئات 6( طلاب عاديين من طلبة الصف الثاني، و)10الدراسة من )

تايوان، وتم تعديل وحدتين من كتب الرياضيات التي  –المحرومة في منطقة فقيرة في مدينة تايبيه 

السعة( لتعزيز الدوافع، والثقة وأثر تعلم  -الوزن  -الأشكال ثلاثية الأبعاد  -تشمل دروس )الكسور 

مادة الرياضيات، وجاءت نتائج الدراسة على النحو الآتي: كان تعديل المنهج فعالاً في تعزيز 

الدوافع والثقة وأثر التعلم لدى الطلاب، وساعدت المسائل من نوع القصة والأمثلة التوضيحية 

لاب المنحدرين من الأسر المهاجرة حديثاً، على خفض الصعوبات المتعلقة بلغة الرياضيات للط

والطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة، واعتبار استراتيجيات التدريس "الواقعية، وشبه الواقعية، 

والمجردة، والأنشطة العملية ضرورية لرفع اهتمامات الطلبة وأثر التعلم لديهم، وضرورة إدراج 

 برامج تدريب المعلم قبل الخدمة وثناءها.المعارف والمهارات المتعلقة بتعديل المنهج في 

بدراسة هدفت مناقشة   (Ernest,  et al. 2011كما أجرى كل من إيرنست وآخرون )

فائدة نظام التعليم المتمايز على زيادة نجاحات الطلبة ذوي الإعاقات؛ لدعم تطبيق نظام التعليم 

على الطلبة باستخدام فئات توملينسون  المتمايز لمساعدة المعلم في إدراك كيفية التأثير الإيجابي

للتعليم المتمايز، وهي المحتوى، والعملية، والناتج، والبيئة التعلمية، واستخدمت الدراسة دراسة 

سنوات، وحصلت على  3ذات خبرة أقل من في الولايات المتحدة، وحالة معلمة تربية خاصة 
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تقوم ي كامل في التربية الخاصة، ودرجة الماجستير في فن التعليم، وحاصلة على ترخيص مهن

( سنوات، واستخدمت 7و  6بتدريس الرياضيات لطلاب الصف الأول الذين تقع أعمارهم بين )

الدراسة أداة توجيه وتخطيط وتقييم مرشحي تعليم المعلمين، وأظهرت النتائج أن الااستراتيجيات 

ض المحتوى بمستوى يعكس التي أتت بفائدة على الطلبة هي العمل من خلال مجموعات، وعر

احتياجات الطلبة، إضافة أنه على المعلمين مساعدة الطلبة الذين لديهم صعوبات في الفهم 

والاسترجاع للمعلومات، وكذلك الطلبة الذين يجدون صعوبة في الأمور التي يرونها مملة مثل 

 واجبات القلم والورقة.

( بإجراء دراسة هدفت Bouk & Kulkarni, 2009وقام كل من بووك وكولكارني )

التعرف إلى  منهاج الرياضيات في المدرسة المتوسطة التي تشتمل على طلاب ذوي صعوبات التعلم، 

وهل ي عد المنهاج الواحد أفضل لهم؟ وأهمية استخدام الآلة الحاسبة لذوي صعوبات التعلم من الصف 

ً 11السادس والسابع والثامن، وتكونت عينة الدراسة من )  يعانون من صعوبات التعلم الجامع ( طالبا

( معلمين، وقد استخدم اختبار تقييمي، يشتمل على قسمين وهما: اختيارمن متعدد، و أسئلة مفتوحة 9و)

لحل المشكلات، بالإضافة لأسلوب المقابلة من خلال رصد ومراقبة الصفوف، وأيضا المقابلات الفردية، 

ها على مواد المنهاج التي استخدمها المعلم، وتعكس مدى والمقابلات شبه المنظمة  التي تركز أسئلت

تصوره لفاعلية مواد المنهاج للطلاب الذين يعانون من صعوبات التعلم،  وتصوره لاستخدام الآلة 

الحاسبة،  وقد كشفت نتائج الدراسة أن أداء الطلاب على أسئلة الاختيار من متعدد أفضل من أدائهم على 

كل عام فان أداء الطلاب الذين يعانون من صعوبات تعلم في تقييمات الرياضيات الأسئلة المفتوحة، وبش

المستند إلى معايير يحتاج إلى تحسين، حيث أن نوع المنهاج الذين يتلقونه في صفوف الرياضيات الجامع 

لم يتحسن ليصبح مؤثرا في هذه الدراسة، وكانت أحد قيود الدراسة أن الطلاب أنفسهم لا يعرفون 

 خدام الآلة الحاسبة؛ لذلك كانت كعائق أكثر من أن تكون وسيلة.است

( هدفت إلى تحليل استراتيجيات التعليم Hosbon, 2008ودراسة هوسون دراسة )

( معلماً، وتم جمع 20المتمايز التي يستخدمها المعلم في الغرفة الصفية، وتكونت عينة  الدراسة من )

ونوعية في تحليل أكثر الاسترتيجيات التي يسخدمها المعلمون تكراراً، البيانات باستخدام أدوات كمية، 

بالإضافة إلى العوامل المؤثرة في اختيار المعلمين لتلك الاستراتيجيات، وأظهرت نتائج الدراسة أن 

عوامل الخبرة في التدريس لدى المعلمين، وبرامج التطوير المهني له تأثير ضعيف في إكتساب 

 يجيات التعليم المتمايز، وتحسين ممارساتهم التعليمية.المعلمين لاسترت

( دراسة هدفت إلى تحسين الأداء في  ,.2007Ellis, etal)وآخرون وأجرى كل من إليس

الرياضيات في صفوف التعليم المتمايز، وتحديد مستوى المهارات المختلفة للمعلمين، وتطبيق التعليم 
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وتألفت عينة الدراسة من  الاستراتيجيات، ونشاط الطالب.و المتمايز من خلال ثلاث مهام: المنهج،

( طالباً من 53( طالباً من الصف العاشر إلى الصف الثاني عشر، و)26( طالب رياضيات، و)79)

( معلماً. وتكونت أدوات الدراسة من استبانة للطلاب، وأخرى للمعلمين 25الصف الثاني ابتدائي، و)

ية وبعدية. وتوصلت الدراسة إلى عدم وجود تقدم ملحوظ في أداء واستمارة ملاحظة، واختبارات قبل

الطلاب باستخدام التعليم المتمايز، من خلال الاختبارات القبلية والبعدية، ويرى الباحثون أنه من 

الضروري تعليم أكثر طرق التدريس المتمايز لمقابلة الاحتياجات المختلفة، والذي لا يمكن تحديده أو 

 فاجئ، ولكن يتم تطبيق هذه الاستراتيجيات بشكل تدريجي.تنفيذه بشكل م

( إلى معرفة معتقدات Scott & Spencer, 2006سكوت وسبنسير)وهدفت دراسة 

المدرسين حول التعليم المتمايز، وممارسات التعليم الجامع للطلاب الذين يعانون من صعوبات في 

استبانة على خمس مدارس ابتدائية. وقد معرفة القراءة والكتابة، حيث تم إجراء مسح باستخدام 

أظهرت النتائج أن المدرسين لديهم معتقدات إيجابية حول ممارسات التعليم المتمايز والدمج. لكن 

( من %41%( المشاركين في الدراسة يعتقدون أنه لا يمكن لكل الطلاب أن ينجحوا، و)8)

. كما أن بعض المدرسين يعتقدون المشاركين غير متأكدين مما إذا كان جميع الطلاب سينجحون

بأنه لا يمكن التأكد من نجاح تكييف المنهاج، وأن الطلاب الذين يعانون من صعوبات تعلم يعيقون 

 الطلاب الذين لا يعانون من صعوبات. 

( إلى قياس اتجاهات الطلبة نحو مادة الرياضيات، Tapia, 2004(وهدفت دراسة تابيا 

 طالباً في المرحلة الثانوية، وتم استخدام مقياس اشتمل على أربعة أبعاد( 545وتكونت العينة من )

استخدام المقياس هام للمعلمين لإثبات النجاح أو الفشل في مادة الرياضيات، وذلك من خلال الكشف 

 .عن المعتقدات الشخصية التي تؤثر في توقعات الطلبة، وعلى دافعيتهم ونجاحهم الأكاديمي

 اسات السابقةالتعقيب على الدر

يتبين أن الدراسات السابقة قد استخدمت المنهج شبه التجريبي والمنهج الوصفي والمنهج النوعي،     

تها من معلمين ومدراء ومشرفين وأولياء أمور وطلبة، كما اوقد اختارت الدراسات السابقة عين

ويتبين من الدراسات السابقة . والملاحظة  استخدمت الدراسات السابقة الاستبانة والاختبار والمقابلة

أنها تمت في بيئات مختلفة )الأردن، السعودية، تركيا، الولايات المتحدة الأمريكية( مما يدل على أن 

 متغيرات الدراسة تمت دراستها في مناطق جغرافية مختلفة.

بتدريب المعلمين على توظيف التعليم  وتتفق هذه الدراسة مع دراسات سابقة في الاهتمام

المتمايز لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم. إلا أنها تختلف عن غيرها من الدراسات ببنائها لبرنامج 
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تدريبي مستند إلى التعليم المتمايز في تحسين مستوى التحصيل الرياضي والاتجاهات نحو 

 الرياضيات لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم.
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات

وصااااافاً للطريقاااااة والإجاااااراءات التاااااي اساااااتخدمت لتحقياااااق أهاااااداف يتنااااااول هاااااذا الفصااااال 

الدراساااة مااان حياااث مااانهج الدراساااة، وتحدياااد مجتماااع الدراساااة واختياااار العيناااة، وإعاااداد أدوات 

الدراساااة، وكيفياااة التحقاااق مااان صااادقها وثباتهاااا، بالإضاااافة إلاااى كيفياااة بنااااء البرناااامج التااادريبي 

ز، والتأكاااد مااان صااادقه، وبياااان إجاااراءات التطبياااق، وكاااذلك يتضااامن المساااتند إلاااى الاااتعلم المتمااااي

 ستخدمت في تحليل البيانات واستخلاص النتائج.وصفاً للمعالجات الإحصائية التي 

 منهجية الدراسة 

جرى اتباع المنهج شبه التجريبي في هذه الدراسة، حيث تم اختيار ست مدارس حكومية تابعة  

ً وطالبة من طلبة صعوبات 70لمديرية التربية والتعليم في محافظة جرش، يدرس فيها ) ( طالبا

 التعلم. وتم اختيار هذه المدارس بالطريقة القصدية لتوفر طلبة صعوبات التعلم فيها، وجرى تقسيم

الطلبة في هذه المدارس في مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة بالطريقة العشوائية البسيطة، 

ً على  واستعداد مديرات هذه المدارس ومعلماتها للتعاون مع الباحثة. وطبقت مقاييس الدراسة قبليا

مجموعتي الدراسة، وتم تدريب معلمات الطلبة في المجموعة التجريبية على استخدام التعليم 

المتمايز، ثم جرى تدريس الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المجموعة التجريبية وفقاً للتعليم المتمايز، 

، في حين جرى تدريس الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المجموعة الضابطة وفقاً للتعليم الاعتيادي

 ثم جرى تطبيق مقاييس الدراسة تطبيقاً بعدياً.

  مجتمع الدراسة

في الصف الثالث  نيالملتحق عوبات التعلمص بةطلمن  طالب( 70الدراسة من )سيتكون مجتمع 

مديرية ترية وتعليم محافظة ( مدارس إناث ومدارس مختلطة في 6)في  الحكومية لمدارستابعين ال

 .   جرش

 أفراد الدراسة

( طالبااااً وطالباااة مااان الطلباااة ذوي صاااعوبات الاااتعلم فاااي 70تكونااات عيناااة الدراساااة مااان )

تابعااااة لمديريااااة الالأساسااااية والماااادارس المختلطااااة  ماااادارس حكوميااااة ماااان ماااادارس الإناااااث( 6)

التربياااة والتعلااايم فاااي محافظاااة جااارش، حياااث جااارى اختياااار هاااذه المااادارس بالطريقاااة القصااادية 

لتاااوفر طلباااة صاااعوبات الاااتعلم فيهاااا، وجااارى تقسااايم الطلباااة فاااي هاااذه المااادارس فاااي مجموعاااة 

( طالباااة، ومجموعاااة 30( طلباااة ذكاااور، و )5( طالبااااً وطالباااة، مااانهم )35تجريبياااة مكوناااة مااان )
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( طالبااااة، وقااااد تاااام 28( طلبااااة ذكااااور، و)7( طالااااب وطالبااااة، ماااانهم )35ن )ضااااابطة مكونااااة ماااا

 تعيين الطلبة في المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة بالطريقة العشوائية البسيطة.

 ثالثا : أداتا الدراسة 

 اعتمدت الدراسة في جمع بياناتها على الأداتين الآتيتين:

 ادة الرياضيات من إعداد الباحثة.اختبار تحصيلي للصف الثالث الأساسي في م -1

قائماااة تقااادير اتجاهاااات طلباااة الصاااف الثالاااث ذوي صاااعوبات الاااتعلم نحاااو ماااادة الرياضااايات  -2

 من إعداد الباحثة.

الأداتاااااين، وإجاااااراءات بنائهماااااا والتحقاااااق مااااان دلالات صااااادقهما  لهااااااتينوفيماااااا يلاااااي وصاااااف 

 وثباتهما: 

 مادة الرياضيات.أولا : الاختبار التحصيلي للصف الثالث الأساسي في 

 وصف الاختبار:

المعاااارف والمهاااارات والمفااااهيم الرياضاااية المكتسااابة  يهااادف هاااذا الاختباااار إلاااى قيااااس 

( 17مااان قباااال الطلباااة ذوي صااااعوبات الاااتعلم فااااي ماااادة الرياضاااايات، ويتكاااون الاختبااااار ماااان )

سااااؤالاً، بعضااااها أساااائلة موضااااوعية وبعضااااها الآخاااار أساااائلة مقاليااااة، وبلغاااات العلامااااة الكليااااة 

ضاااية وفقااااً لهااارم بلاااوم ( علاماااة. حياااث غطااات أسااائلة الاختباااار المهاااارات الريا100للاختباااار )

 (.8المعرفي )ملحق 

ولبنااااء اختباااار الرياضااايات تااام الرجاااوع لاختباااارات الكفاياااات الرياضاااية المعاااد مااان قبااال وزارة  

التربيااة والتعلااايم، كمااا تااام الرجااوع لااابعض الدراساااات التااي تناولااات التحصاايل الرياضاااي كدراساااة 

( ثااام 2016(، ودراساااة صااايام )Mbugua & Muthomi, 2014مبوغاااوا ومااااثومي )

 قامت الباحثة بما يأتي:

 تحليل محتوى كتابي الرياضيات للصف الثالث الأساسي. -

بناااااء جاااادول مواصاااافات يغطااااي أوزان الوحاااادات الدراسااااية الااااواردة فااااي كتااااابي الرياضاااايات  -

 للصف الثالث الأساسي.

وضاااااع أسااااائلة حاااااول المفااااااهيم والمعاااااارف والمهاااااارات الرياضاااااية الاااااواردة فاااااي كتاااااابي  -

الثالاااث الأساساااي، بحياااث تغطاااي الاااوزن النسااابي لكااال وحااادة ومساااتوى  الرياضااايات للصاااف

 معرفي في جدول المواصفات.
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 بناء الاختبار ووضع التعليمات لتنفيذه. -

 تحكيم الاختبار من قبل أعضاء هيئة التدريس في بعض الجامعات الأردنية. -

 (.  test-retestاستخلاص ثبات الاختبار بطريقة الاختبار وإعادة الاختبار ) -

 استخلاص زمن تطبيق الاختبار. -

 الاختبار التحصيلي للصف الثالث الأساسي في مادة الرياضيات صدق

جااارى  الاختبااار التحصااايلي للصاااف الثالااث الأساساااي فاااي مااادة الرياضاااياتللتحقااق مااان صااادق     

( محكمااااً مااان 17( علاااى )7( ساااؤالاً )ملحاااق 17عااارض الاختباااار بصاااورته الأولياااة المكوناااة مااان )

فااااي ماااان ذوي الخباااارة فااااي مجااااال التربيااااة الخاصااااة والقياااااس والتقااااويم أعضاااااء هيئااااة التاااادريس 

الجامعاااة الأردنيااااة وجامعاااة اليرمااااوك وجامعااااة مؤتاااه وجامعااااة آل البياااات وجامعاااة  وجامعااااة البلقاااااء 

وروا فاااي التطبيقياااة وجامعاااة عماااان العربياااة وجامعاااة العلاااوم الإسااالامية وخباااراء ترباااويين فاااي الأنااا

(، وقاااد ط لاااب مااانهم إباااداء رأيهااام بالاختباااار مااان حياااث الصاااياغة 6 مجاااال القيااااس والتقاااويم )ملحاااق 

اللغوياااة، وصااادق الاختباااار فاااي قيااااس التحصااايل لااادى طلباااة الصاااف الثالاااث الأساساااي ذوي صاااعوبات 

الاااتعلم، وشااامولية الاختباااار لمهاااارات الرياضااايات الاااواردة فاااي كتاااابي الصاااف الثالاااث الأساساااي، كماااا 

 رك لهم حرية تعديل صياغة بعض الأسئلة، أو إضافة أسئلة أوحذف بعض الأسئلة.ت

فاااي   ،خاااراج الفناااي لاااهإضاااافة إلاااى تعاااديل الإ، صاااياغة الأهاااداف الخاصاااة بالاختبااااروجااارى تعاااديل 

( 17ضااااوء ملاحظااااات أعضاااااء هيئااااة التاااادريس، فخاااارج الاختبااااار بصااااورته النهائيااااة مكوناااااً ماااان )

 (.8( علامة )ملحق 100سؤالاً، كما بلغت العلامة الكلية للاختبار )

 الاختبار التحصيلي للصف الثالث الأساسي في مادة الرياضيات ثبات

بطريقااااة الاختبااااار وإعااااادة الاختبااااار تاااام التحقااااق ماااان ثبااااات الاختبااااار التحصاااايلي للصااااف الثالااااث    

(Test-Retest حياااث جااارى تطبيقاااه علاااى عيناااة اساااتطلاعية مااان خاااارج عيناااة الدراساااة مكوناااة ،)

( طالبااة ماان طالبااات الصااف الثالااث الأساسااي ماان طالبااات صااعوبات الااتعلم اللاتااي ياادرس 30ماان )

ث جااارى تطبياااق فاااي مصاااادر الاااتعلم فاااي مدرساااة إنااااث مخااايم جااارش الإعدادياااة الأولاااى والثانياااة، حيااا

الاختباااار بعاااد إجاااراء التعاااديلات اللازماااة فاااي ضاااوء ملاحظاااات أعضااااء هيئاااة التااادريس علاااى العيناااة 

الاسااتطلاعية، ثاام جاارى إعااادة التطبيااق علااى العينااة الاسااتطلاعية نفسااها بعااد ماارور أساابوعين علااى 

 Pearsonالتطبياااااااق الأول للاختباااااااار. وجااااااارى حسااااااااب معامااااااال ارتبااااااااط بيرساااااااون )

Coefficient(، وهاااو معامااال ارتبااااط مرتفاااع 0.93قاااد بلاااغ معامااال الارتبااااط باااين التطبيقاااين )(، و

 ومناسب لأغراض هذه الدراسة.
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 التحصيلي معامل الصعوبة للاختبار

وقاااد جااارى اساااتخلاص معامااال الصاااعوبة للاختباااار وتراوحااات معااااملات الصاااعوبة للاختباااار ماااا    

(، كمااااا جاااارى اسااااتخلاص معاماااال التمييااااز لأساااائلة الاختبااااار فتراوحاااات مااااا بااااين 76-0.36بااااين )

دقيقاااة(، كماااا  53(، وقاااد تااام قيااااس الااازمن الاااذي أنهااات فياااه أول طالباااة الاختباااار فبلاااغ )72 -0.33)

دقيقاااة(، كماااا س ااامح للطالباااات بأخاااذ   81الباااة أنهااات فياااه الاختباااار فبلاااغ )جااارى قيااااس زمااان آخااار ط

( مااان بااادء تطبياااق الاختباااار، 30( دقاااائق بعاااد الدقيقاااة )10اساااتراحة خااالال تطبياااق الاختباااار بلغااات )

( دقاااائق كاساااتراحة 10دقيقاااة( وتتضااامن ) 65وباااذلك فقاااد تااام تحدياااد الااازمن الكلاااي للاختباااار وهاااو )

 ( من بدء تطبيق الاختبار.30عد الدقيقة )خلال تطبيق الاختبار تبدأ ب

ثانياااااا : قائماااااة تقااااادير اتجاهاااااات طلباااااة الصاااااف الثالاااااث ذوي صاااااعوبات الاااااتعلم نحاااااو ماااااادة 

 الرياضيات

 وصف المقياس:  

لصاااف الثالاااث ذوي صاااعوبات الاااتعلم نحاااو ماااادة قامااات الباحثاااة ببنااااء اساااتبانة موجهاااة لطلباااة ا   

( محكمااااً مااان 17( عرضاااتها علاااى )9)ملحاااق  الرياضااايات، وبعاااد إعااادادها بصاااورتها الأولياااة

أعضااااء هيئاااة تااادريس مااان ذوي الخبااارة فاااي مجاااال التربياااة الخاصاااة الخاصاااة و القيااااس والتقاااويم 

وذلاااك لعااادم قااادرة (، وقاااد أجماااع المحكماااون علاااى تحويااال الاساااتبانة إلاااى قائماااة تقااادير؛ 6)ملحاااق 

المناسااابة وفقااااً للتااادريج المقابااال الطلباااة ذوي صاااعوبات الاااتعلم علاااى فهااام فقراتهاااا أو الاساااتجابة 

، وقاااد جااارى الأخاااذ بملاحظاااتهم، وقاااد جااارى تعاااديل صاااياغة فقااارات الاساااتبانة مااان لكااال فقااارة

وصاااف اتجاهاااات الطلباااة الذاتياااة نحاااو ماااادة الرياضااايات إلاااى فقااارات تصاااف السااالوك الظااااهري 

قائمااااة تقاااادير للطالااااب، والتااااي تشااااير إلااااى اتجاهاتااااه نحااااو مااااادة الرياضاااايات، ويمكاااان وصااااف 

ذوي صااااعوبات الااااتعلم نحااااو مااااادة الرياضاااايات كمااااا يااااأتي: هااااي جاهاااات طلبااااة الصااااف الثالااااث ات

قائماااة تقااادير ترصاااد فيهاااا المعلماااة اتجاهاااات طلباااة الصاااف الثالاااث ذوي صاااعوبات الاااتعلم مااان 

خااالال ملاحظاااة السااالوك الظااااهري للطلباااة، وتتكاااون قائماااة تقااادير مااان قسااامين رئيساااين، القسااام 

ة عاااان الطالااااب كاساااامه واساااام مدرسااااته ومعلمااااه ومعلاااام الأول يتكااااون ماااان بيانااااات ديمغرافياااا

المصاااادر الاااذي يدرساااه، ومكاااان وتااااريخ الاااولادة، والمساااتوى التعليماااي لااالأب والأم، ومساااتوى 

 (.10الدخل الشهري للأسرة )ملحق 

( فقاارة توزعاات علااى أربعااة مجااالات هااي: 19أمااا القساام الثاااني ماان قائمااة تقاادير فيتكااون ماان )

ساااتمتاع والدافعياااة، ويقابااال كااال فقااارة فاااي قائماااة تقااادير تااادريج خماساااي الثقاااة باااالنفس والقيماااة والا

 )دائماً، غالباً، أحياناً، نادراً، إطلاقاً(.
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 وقد تم بناء قائمة تقدير وفقاً للخطوات الآتية:    

تحدياااد الهااادف العاااام مااان المقيااااس، وهاااو قيااااس اتجاهاااات طلباااة الصاااف الثالاااث الأساساااي  -1

 الرياضيات.نحو ذوي صعوبات التعلم 

الاطااااالاع علاااااى الأدب الترباااااوي والدراساااااات الساااااابقة المتعلقاااااة باتجاهاااااات الطلباااااة نحاااااو  -2

، ودراساااة تابياااا Gentry, Sallie & Sanders, 2013))الرياضااايات كدراساااة 

)Tapia, 2004 )في مجال الاتجاهات. المفاهيم المراد قياسها وتعريف 

 كتابة نسخة أولية لفقرات قائمة تقدير بناءً على الإطار النظري الذي تم الاستناد إليه.  -3

( فقاااارة علااااى 20( التااااي تكوناااات ماااان )9)ملحااااق  قائمااااة التقااااديرعاااارض النسااااخة الأوليااااة ل -4

( محكماااااً ماااان أعضاااااء هيئااااة تاااادريس ماااان ذوي الخباااارة فااااي مجااااال التربيااااة الخاصااااة 17)

وقاااد كاااان المقيااااس فاااي صاااورته الأولياااة عباااارة عااان  (،6الخاصاااة والقيااااس والتقاااويم )ملحاااق

اساااتبانة موجهاااة للطلباااة، إلا أن أعضااااء لجناااة التحكااايم قاااد اجمعاااوا علاااى تحويلهاااا لقائماااة تقااادير 

 تعبئها المعلمة خلال ملاحظتها لسلوكيات الطلبة المرتبطة باتجاهاتهم نحو الرياضيات.

 استخلاص ثبات قائمة تقدير.  -5

صاااااعوبات الاااااتعلم نحاااااو ماااااادة  طلباااااة الصاااااف الثالاااااث ذوي قائماااااة تقااااادير اتجاهااااااتصااااادق 

 الرياضيات:

 تم التحقق من صدق قائمة تقدير بطريقتين:

ذوي قائماااااة تقااااادير اتجاهاااااات طلباااااة الصاااااف الثالاااااث  الصااااادق الظااااااهري: وذلاااااك بعااااارض  -أ

( محكمااااً 17( علاااى )9بصاااورتها الأولياااة )ملحاااق صاااعوبات الاااتعلم نحاااو ماااادة الرياضااايات 

مااان ذوي الاختصااااص فاااي مجاااال التربياااة الخاصاااة مااان أعضااااء هيئاااة التااادريس فاااي قسااام 

الإرشااااااد والتربياااااة الخاصاااااة والقيااااااس والتقاااااويم فاااااي الجامعاااااة الأردنياااااة، وأعضااااااء هيئاااااة 

جامعااااة اليرمااااوك وجامعااااة مؤتااااه وجامعااااة آل البياااات وجامعااااة  وجامعااااة البلقاااااء التاااادريس فااااي 

لعلاااوم الإسااالامية وخباااراء ترباااويين فاااي الأناااوروا فاااي التطبيقياااة وجامعاااة عماااان العربياااة وجامعاااة ا

( كنسااااابة لاتفااااااق %80(، وقاااااد جااااارى اعتمااااااد نسااااابة ) 6)ملحاااااق مجاااااال القيااااااس والتقاااااويم

قابلاااة المحكماااين، وتااام الأخاااذ باااآرائهم فاااي تعاااديل صاااياغة بعاااض الفقااارات، بحياااث أصااابحت 

يخااادم ذلاااك ر، وإضاااافة بعاااض الكلماااات إلاااى بعاااض الفقااارات ليساااهل فهمهاااا، لكبل أبشكس للقيا

التحليااال الاحصاااائي بشاااكل أفضااال، كماااا جااارى حاااذف فقااارة فأصااابحت قائماااة تقااادير بصاااورتها 

 ( فقرة توزعت على أربعة مجالات، وهي:19النهائية مكونة من )

 (.5-1الثقة بالنفس: مثلتها خمس فقرات ) -

 (.10-6القيمة: مثلتها خمس فقرات ) -
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 (.15-11الاستمتاع: مثلتها خمس فقرات ) -

 (.19-16مثلتها أربع فقرات )الدافعية:  -

، أحيانااااً   4، غالبااااً   5ويقابااال كااال فقااارة مااان فقااارات قائماااة تقااادير تااادريج خماساااي )دائمااااً     

 (.1، إطلاقاً   2، نادراً   3

اتجاهاااات  صااادق البنااااء: ويقصاااد باااه معامااال ارتبااااط كااال مجاااال مااان مجاااالات قائماااة تقااادير –ب  

و ماااادة الرياضااايات، حياااث جااارى تطبياااق قائماااة ذوي صاااعوبات الاااتعلم نحاااطلباااة الصاااف الثالاااث  

 ذوي صاااعوبات الاااتعلم نحاااو ماااادة الرياضااايات علاااى عيناااةاتجاهاااات طلباااة الصاااف الثالاااث  تقااادير

( طالبااااة ماااان طالبااااات الصااااف الثالااااث 30اسااااتطلاعية ماااان خااااارج عينااااة الدراسااااة مكونااااة ماااان )

إنااااث مخااايم  الأساساااي مااان طالباااات صاااعوبات الاااتعلم اللاتاااي يااادرس فاااي مصاااادر الاااتعلم فاااي مدرساااة

جاارش الإعدادياااة الأولااى والثانياااة، حيااث جااارى تطبياااق قائمااة تقااادير ماان قبااال معلمااة المصاااادر علاااى 

الطالباااات بعاااد إجاااراء التعاااديلات اللازماااة علاااى قائماااة تقااادير فاااي ضاااوء ملاحظاااات أعضااااء هيئاااة 

 (.1كما هي مبينة في الجدول )وقد كانت النتائج  التدريس على العينة الاستطلاعية، 

 (1)جدول 

اتجاهات طلبة الصف  كل مجال من مجالات قائمة تقدير( بين Pearsonمعامل ارتباط بيرسون )

 قائمة التقديروالدرجة الكلية ل صعوبات التعلم نحو مادة الرياضيات الثالث ذوي

 الرقم
 المجال

معاماااااااااااال ارتباااااااااااااط 
 بيرسون

 0.86 ** الثقة بالنفس 1

 0.85** القيمة 2

 0.85** الاستمتاع 3

 0.82** الدافعية 4

 ( α = 0.01** دالة احصائياً عند )

( أن معااااملات الارتباطاااات باااين مجاااالات قائماااة تقااادير والدرجاااة 1يتباااين مااان الجااادول )

(، وهاااي معااااملات ارتبااااط قوياااة ومناسااابة لأغاااراض 0.86و 0.82الكلياااة قاااد تراوحااات باااين )

الطلبااااة نحااااو مااااادة الدراسااااة، وتاااادل علااااى اتجاااااه مجااااالات قائمااااة تقاااادير لقياااااس اتجاهااااات 

 الرياضيات.
  

 صعوبات التعلم نحو مادة الرياضيات: قائمة تقدير اتجاهات طلبة الصف الثالث ذويثبات 

صاااعوبات الاااتعلم  اتجاهاااات طلباااة الصاااف الثالاااث ذوي قائماااة تقاااديرتااام التحقاااق مااان ثباااات  

 نحو مادة الرياضيات كما يأتي:
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قاماااات معلمااااة (، حيااااث Test- Retest) التطبيااااق وإعااااادة التطبيااااقطريقااااة الثبااااات ب -أ

ذوي صاااعوبات الاااتعلم نحاااو اتجاهاااات طلباااة الصاااف الثالاااث  المصاااادر بتطبياااق قائماااة تقااادير

( طالباااة 30عيناااة اساااتطلاعية مااان خاااارج عيناااة الدراساااة مكوناااة مااان )ماااادة الرياضااايات علاااى 

ماان طالبااات الصااف الثالااث الأساسااي ماان طالبااات صااعوبات الااتعلم اللاتااي ياادرس فااي مصااادر 

ثااام أعاااادت تطبيقهاااا علاااى ي مدرساااة إنااااث مخااايم جااارش الإعدادياااة الأولاااى والثانياااة، الاااتعلم فااا

العيناااااة الاساااااتطلاعية نفساااااها بعاااااد أسااااابوعين، وتااااام حسااااااب معامااااال الارتبااااااط بيرساااااون 

(Pearson Coefficient باااااين التطبيقاااااين، وقاااااد بلاااااغ معامااااال ارتبااااااط بيرساااااون )

 الدراسة.(، وهو معامل ارتباط مناسب لأغراض هذه 0.85التطبيقين )

الثبااااات بطريقااااة الاتساااااق الااااداخلي باسااااتخدام معادلااااة كرونباااااخ ألفااااا للكشااااف عاااان معاماااال  -ب

ارتباااط كاال فقاارة بالمجااال الااذي تنتمااي إليااه وبالدرجااة الكليااة لقائمااة تقاادير، كمااا فااي الجاادول 

(2.) 

 (2جدول )

صعوبات التعلم نحو مادة  قائمة تقدير اتجاهات طلبة الصف الثالث ذويمعاملات ارتباط فقرات 

 الرياضيات بالدرجة الكلية

 الرقم
معامللللا اباط لللاط 

 مع ال عد

معاملللللللا اباط للللللاط 

 مع الداجة الكلية
 الرقم

معاملللللللا اباط للللللاط 

 مع ال عد

معاملللللا اباط للللاط 

ملللللللللع الداجلللللللللة 

 الكلية

1 0.77 0.77 11 0.81 0.83 

2 0.74 0.66 12 0.82 0.85 

3 0.43 0.73 13 0.86 0.88 

4 0.80 0.92 14 0.85 0.77 

5 0.84 0.84 15 0.66 0.70 

6 0.59 0.52 16 0.57 0.80 

7 0.81 0.82 17 0.47 0.45 

8 0.50 0.47 18 0.43 0.40 

9 0.79 0.84 19 0.69 0.87 

 0.91 المقياس الكلي 0.91 0.78 10

 

( أن قااايم معااااملات ارتبااااط الفقااارات ماااع المجاااال الاااذي تنتماااي إلياااه قاااد 2يباااين الجااادول )    

 قائمااااة تقاااادير(، كمااااا تراوحاااات معاااااملات ارتباااااط فقاااارات 0.86و 0.43تراوحاااات مااااا بااااين )

ماااع الدرجاااة الكلياااة  صاااعوبات الاااتعلم نحاااو ماااادة الرياضااايات اتجاهاااات طلباااة الصاااف الثالاااث ذوي

 ( وهي قيم مناسبة لأغراض هذه الدراسة.0.91و 0.40للمقياس ما بين )
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 اتجاهاااات طلباااة الصاااف الثالاااث ذوي قائماااة تقاااديروقاااد تااام اعتمااااد طريقاااة التصاااحيح التالياااة ل     

باساااتخدام تااادريج ليكااارت الثلاثاااي، بحياااث ت عطاااى درجاااة صاااعوبات الاااتعلم نحاااو ماااادة الرياضااايات 

نقطاااة واحااادة( وقاااد تااام تحويااال التااادريج بنااااءً  ومنخفضاااة، ومتوساااطة نقطتاااينط، نقاااا 3)مرتفعاااة 

 على المدى المطلق، وفقاً للمعادلة الاتية:

 عدد الفئات÷ طول الفئة   المدى    

 أصغر قيمة لفئات الإجابة وعليه: –المدى   أكبر قيمة لفئات الإجابة 

  4   1 – 5المدى   

 1.33مسااااتويات )مرتفعاااااة، متوسااااطة، منخفضاااااة(    3÷  4وبالتااااالي يكااااون طاااااول الفئااااة: 

 وعليه يكون:

 (.5.00 – 3.68مستوى بدرجة مرتفعة ) -

 (.3.67 – 2.34مستوى بدرجة متوسطة ) -

 (.2.33 – 1.00مستوى بدرجة منخفضة )  -

ثالثااااا : البرناااااامج التاااادريبي المساااااتند إلااااى التعلااااايم المتمااااايز فاااااي تحصاااايل ماااااادة الرياضااااايات 

والاتجاهاااات نحوهاااا لااادى طلباااة الصاااف الثالاااث ذوي صاااعوبات الاااتعلم فاااي المااادارس الحكومياااة 

 في الأردن 

جاااارى بناااااء برنااااامج تاااادريبي مسااااتند إلااااى التعلاااايم المتمااااايز فااااي تحصاااايل مااااادة الرياضاااايات     

حوهاااا لااادى طلباااة الصاااف الثالاااث ذوي صاااعوبات الاااتعلم فاااي المااادارس الحكومياااة والاتجاهاااات ن

 في الأردن، وفقاً للخطوات الآتية: 

 ,Smetsساااميت ) الاطااالاع علاااى بعاااض الدراساااات التاااي بنااات بااارامج تدريبياااة كدراساااة  -1

والاساااااتفادة مااااان هاااااذه الدراساااااات فاااااي  ( ,Nagar 2016نيجاااااار )(، وكدراساااااة  2017

التدريبياااااة، والوساااااائل المساااااتخدمة، وتحدياااااد أهاااااداف الجلساااااات، تحدياااااد عناصااااار البااااارامج 

والتخطاااايط للباااارامج التدريبيااااة، ورصااااد الأدوات اللازمااااة، كمااااا تلقاااات الباحثااااة تاااادريب ماااان 

 خبراء في تدريب المدربين في التعرف على فنيات التدريب.

ً للبرفي ضوء المعلومات التي جمعتها الباحثة عن التدريب، وضعت  -2 ً تفصيليا نامج مخططا

بالتعلم المتمايز، والإطار النظري حول صعوبات الخاص  التدريبي، وقامت بصياغة المحتوى
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 التعلم.

صعوبات  طلبة الصف الثالث ذويستؤديها معلمات  التيالأنشطة والسلوكات والمهارات  تحديد -3

لال تنفيذ التعلم أثناء التدريس باستخدام التعليم التمايز، والتي سيتم تدريب المعلمات عليها خ

 .مج التدريبيالبرنا

 (.11بناء البرنامج بصورته الأولية، واستخلاص صدقه )ملحق  -4

  
 للبرنامج: العام  الهدف

ماااااادة يهااااادف البرناااااامج بصاااااورة أساساااااية إلاااااى تنمياااااة وتحساااااين مساااااتوى التحصااااايل فاااااي    

الرياضاااايات لاااادى طلبااااة الصااااف الثالااااث ذوي صااااعوبات الااااتعلم فااااي الماااادارس الحكوميااااة فااااي 

 الأردن وتحسين اتجاهاتهم نحو مادة الرياضيات. 

 :يلي ما للبرنامج فتشمل الفرعية الأهداف أما

فايااة التنوياااع فاااي العملياااة التعليميااة التعلمياااة لطااالاب صاااعوبات كلمعلااام العاااادي ااكساااب  .1

 العادي. تعلم داخل الصف

اماااااتلاك معلماااااي الصااااافوف العادياااااة كفاياااااات التنوياااااع فاااااي تااااادريس المساااااتند إلاااااى  .2

 استراتيجية التعليم المتمايز. 

العمااال علاااى الاساااتجابة المعلااام إلاااى الفاااروق الفردياااة باااين طلباااة صاااعوبات الاااتعلم مااان  .3

خاااالال مراعاااااة تنااااوع أنماااااط المتعلمااااين الااااذي يساااااعد فااااي حاااال مشاااااكلهم التعليميااااة 

 حصيلهم الأكاديمي.المؤثرة على ت

إكسااااب طلباااة صاااعوبات الاااتعلم اتجاهاااات إيجابياااة نحاااو الماااواد الدراساااية مااان خااالال  .4

 الاستجابة لاهتماماتهم ورغباتهم المتنوعة.

 عرف المعلم مفهوم التعليم المتمايز داخل البيئة الصفية العادية.ت .5

 أهمية التعليم المتمايز ومبررات استخدامه.المعلم  استنتاج .6

عناصااار التعلااايم المتماااايز ماااع طااالاب اللاااذين تااام تشخيصاااهم صاااعوبات معلااام لال تطبياااق  .7

 التعلم.

 حصص مادة الرياضيات.في  ستراتيجيات التعليم المتمايزالمعلم لا توظيف .8

 تطبيقه.آلية العلاقة بين التعليم النشط والتعليم المتمايز و تمييز .9

 .بالأنشطة الصفيةالتعليم المتمايز  ربط.10

رناااامج التااادريبي الب علاااى ياااةالتدريبثنااااء الجلساااات أفاااي  تطبياااق التعلااايم المتماااايزنمذجاااة  .11   

 المستند للتعليم المتمايز.

المعلااام للتعلااايم المتماااايز داخااال  ماااا تااام التااادريب علياااه مااان آلياااة تطبياااقم المعلااام يعمااات .12   

 البيئة الصفية الحقيقة للمعلم والطالب معاً.
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 الفئة المستهدفة

وزارة فااااي الصاااافوف العاديااااة المتواجاااادين فااااي ماااادارس  اتالبرنااااامج معلماااايسااااتهدف هااااذا   

مااان المعلماااات الصاااف  التربياااة والتعلااايم الحكومياااة فاااي الأردن ويبلاااغ عاااددهن سااات معلماااات

الثالاااث مااان المجموعاااة التجريبياااة اللاتاااي يحملااان مؤهااال علماااي مااان درجاااة البكاااالوريوس فاااي 

 تخصص معلم صف.

 وصف وإعداد البرنامج: 

الأساااااليب التدريبيااااة نااااامج التاااادريبي هااااو مجموعااااة ماااان الأنشااااطة المخطااااط لهااااا، والبر      

المنوعاااااة كاااااالحوار والعااااارض التقاااااديمي )باااااور بينااااات(، والتفساااااير، والإيضااااااح، والمناقشاااااة 

الجماعياااة، ولعاااب الااادور، ودراساااة الحالاااة، والتفاعااال المتباااادل، والإصاااغاء، وطااارح الأسااائلة، 

ياااااديو، بالإضاااااافة لأنشاااااطة كسااااار الجماااااود والمحاضااااارة، والعصاااااف الاااااذهني، وعاااااروض الف

ذوي طلباااااة الصاااااف الثالاااااث  وإعاااااادة النشااااااط، التاااااي تهااااادف إلاااااى تحساااااين كفاياااااات معلماااااات 

وقاااد جااارى تصاااميم البرناااامج بحياااث صاااعوبات الاااتعلم فاااي التااادريس باساااتخدام التعلااايم المتماااايز، 

 يتم تدريب المعلمات في سبع عشرة جلسة تستمر كل جلسة لمدة ساعتين.

 البرنامج التدريبي العناصر الآتية: وقد تضمن 

 يتناول صعوبات التعلم والتعلم المتمايزإطار نظري  -

 الهدف العام للبرنامج والنتاجات الخاصة: -

 مبررات البرنامج. -

ذوي طلباااااة الصاااااف الثالاااااث الفئاااااة المساااااتهدفة، وهاااااي سااااات معلماااااات مااااان معلماااااات  -

 صعوبات التعلم.

 خطة زمنية لكل جلسة تدريبية. -

 جلسة من جلسات البرنامج التدريبي.تقويم كل  -

 وقد تضمن الإطار النظري للبرنامج الأبعاد الآتية:

 والكشف عنها.الذكاءات وأنماط تعلم الطلبة أنواع  ■

 مفهوم التعليم المتمايز. ■

 أهمية التعليم المتمايز ومبررات استخدامه. ■

 عناصر التعليم المتمايز.  ■
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 استراتيجيات التعليم المتمايز. ■

 النشط والتعليم المتمايز.التعليم  ■

 آلية تطبيق التعليم المتمايز. ■

 كيفية تطبيق المعلم للتعليم المتمايز. ■

 آلية تنفيذ البرنامج:

 التاااادريبي ماااان قباااال الباحثااااة فااااي بدايااااة العااااام الدراساااايتاااام تنفيااااذ إجااااراءات البرنااااامج   -1

( بتوزياااع المااادارس التاااي تااام تشاااخيص صاااعوبات تعلااام لااادى الطالباااات 2019 -2018)

 فيها إلى إلى مجموعتين ضابطة وتجريبية.

جااارى تنفياااذ البرناااامج المساااتند إلاااى التعلااايم المتماااايز بجمياااع محتوياتاااه علاااى المااادارس  -2

التاااي تااام توزيعهاااا ضااامن المجموعاااة التجريبياااة علاااى مااادى سااابع عشااارة جلساااة تدريبياااة 

حياااث تااام تااادريبهن ، نظرياااة وعملياااة لمعلماااات الصاااف العاااادي )معلماااات الصاااف الثالاااث(

، حياااث الموكلاااة لهااانالمدرساااية لمهاااام ماااع ا متااازامنبشاااكل  مااادار شاااهرين متتااااليينعلاااى 

فااي كاال جلسااة تدريبيااة علااى الطلبااة فااي الحصااص  قاماات كاال معلمااة بتوظيااف مااا تعلمتااه

 .مباشرة الدراسية لمادة الرياضيات

 التاادريبي علااىقاماات معلمااات الصاافوف العاديااة بتنفيااذ مااا تاادريبن عليااه فااي البرنااامج    -3

، حيااااث وظفاااان اسااااتراتيجيات مباشاااارة وبات الااااتعلم فااااي الصااااف العاااااديطالبااااات صااااع

، حياااث قامااات الباحثاااة التعلااايم المتماااايز فاااي حصاااص الرياضااايات علاااى الصاااف العاااادي

 . بزيارة المعلمات زيارات صفية لمتابعة تنفيذ المعلمات لما تعلمنه في الصف 

باساااتخدام  ضاااياتالريا تااادريسالتااادريبي فاااي تحساااين كفايااااتهن فاااي  قيااااس أثااار البرناااامج -4

تقياااايم ، وملاحظااااة التعلاااايم المتمااااايز، وذلااااك بتقياااايم المعلمااااات باختبااااار بعاااادي للبرنااااامج

المعلماااات للبرناااامج التااادريبي نفساااه، بالإضاااافة لتقيااايم الباحثاااة للمعلماااات خااالال زيارتهاااا 

الميدانياااة للمعلماااات أثنااااء تدريساااهن للطلباااة ذوي صاااعوبات الاااتعلم، ومااادى تطبااايقهن لماااا 

ً الباحثاااة برنامجاااحياااث حاااددت علياااه فاااي البرناااامج، تااام التااادريب  ً زمنيااا ا ثااالاث يتضااامن  ا

لتحدياااد مساااتوى  متابعاااة اساااتطلاعية علاااى زياااارة لمتتشااا، لكااال معلماااة  زياااارات صااافية

لتوجياااه المعلماااة لناااواحي القاااوة فاااي توظياااف  توجيهياااةزياااارة ، وتطبياااق الاااتعلم المتماااايز

الاااتعلم المتماااايز ونقااااط الضاااعف وسااابل معالجتهاااا؛ لتقاااوم المعلماااة بتوظياااف فاعااال للاااتعلم 

للتأكاااد ماان أن المعلمااات قااد اكتسااابن فااي المياادان  ةمعلمااكااال تقويميااة ل زيااارةو المتمااايز،
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حصااص الدراسااية لافااي  تطبيااق التعلاايم المتمااايزكفايااة توظيااف الااتعلم المتمااايز عملياااً، و

مااااذكرة تخطاااايط يوميااااة خاصااااة بالمعلمااااة الملتحقااااة  عاااادادإتاااام فقااااد  ،لمااااادة الراضاااايات

واساااتراتيجياته وفاااق  ،توظاااف التعلااايم المتماااايز يظهااار فيهاااا كيفياااة بالبرناااامج التااادريبي

 . البرنامج تطبيقصحة ضمان ل(؛ 32النموذج المرفق رقم )

وإعطاااء كاال معلمااة فااي كاال زيااارة ميدانيااة ئهااا، أدالكاال معلمااة عاان تغذيااة راجعااة تقااديم  -5

مااااع الاتفااااااق فااااي نهايااااة الزياااااارة علااااى النقااااااط  ،الملاحظااااات التقيميااااة الخاصاااااة بهااااا

حيااااث أظهاااارن التطااااور فااااي أدائهاااان وخاصااااة فااااي  ،التحسااااينية فااااي الزيااااارة اللاحقااااة

 .المرفق(5رقم ) ذج ووفق النميمية في فترة المتابعة قالزيارات الت

 ومتابعة الأداءكيفية تدريب المعلمات 

تعرياااااف المعلماااااات بالجواناااااب التاااااي اشاااااتملها البرناااااامج، والأهاااااداف التاااااي يساااااعى  -1

البرنااااامج إلااااى تحقيقهااااا، واسااااتراتيجيات وطرائااااق التاااادريب، وكيفيااااة إدارة الجلسااااة 

 التدريبية. 

تااادريب المعلماااات بالبرناااامج مااان خااالال سااابعة عشااارة جلساااة تدريبياااة، تماااارس فيهاااا  -2

ادفااة تتضاامن مواقااف عمليااة حااول التعلاايم المتمااايز تعتمااد المعلمااات أنشااطة تدريبيااة ه

علاااى الحاااوار، والعااارض التقاااديمي )باااور بينااات(، والتفساااير، والإيضااااح، والمناقشاااة 

الجماعياااة، ولعاااب الااادور، ودراساااة الحالاااة، والتفاعااال المتباااادل، والإصاااغاء، وطااارح 

الأساااائلة، والمحاضاااارة، والعصااااف الااااذهني، وعااااروض الفيااااديو، بحيااااث تكااااون ماااادة 

 لجلسة التدريبية الواحدة ساعتان ا

تاااام تنفيااااذ البرنااااامج التاااادريبي فااااي ماااادارس مديريااااة تربيااااة جاااارش التابعااااة لااااوزارة  -3

فاااي غرفاااة المكتباااة، ومختبااار الحاساااوب، المجهااازة التربياااةوالتعليم الممملكاااة الأردنياااة 

والماااازودة بالوسااااائل التكنولوجيااااة والفنيااااة والتااااي  DATASHOWبشاشااااة عاااارض 

 تساعد في تقديم التدريب المناسب.

 الفترة الزمنية لتنفيذ البرنامج

 2019-2018تاااام تنفيااااذ البرنااااامج التاااادريبي فااااي بدايااااة الفصاااال الدراسااااي الأول لعااااام       

شاااااهر  –بمااااادة زمنياااااة اساااااتغرقت شاااااهرين مااااان الفصااااال الدراساااااي الأول )شهرتشااااارين الأول

رين الثاااااني(، كمااااا تاااام الانتقااااال ماااان التاااادريب إلااااى متابعااااة تطبيااااق المعلمااااات للتاااادريب تشاااا

لشاااهر الأول المياااداني فاااي الصاااف العاااادي فاااي النصاااف الثااااني مااان الفصااال الدراساااي الأول وا

 .ثانيمن الفصل الدراسي ال
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 أوقات التدريب:

وكان دريبية في كل أسبوع الملتحقات بالبرنامج التدريبي بواقع ثلاث جلسات تتم تدريب المعلمات 

وبعد انتهاء الحصص التدريب بواقع ساعتين لكل جلسة وتم تنفيذ هذه الجلسات في أوقات النشاط 

 .الدراسية

 آلية تقييم البرنامج:

تاااام تقياااايم المعلمااااات والتأكااااد ماااان جاااااهزيتهن لاسااااتخدام التعلاااايم التمااااايز، وذلااااك ماااان خاااالال   

وتكااااويني أثناااااء الجلسااااة، أضااااافة إلااااى تقياااايم المعلمااااات إجااااراء تقياااايم قبلااااي وبعاااادي، وذاتااااي، 

للتااادريب نهاياااة كااال جلساااة، وتقاااويم الماااادرب فاااي نهاياااة التااادريب، بالإضاااافة علاااى تكلاااايفهن 

بمهاااام وواجباااات أسااابوعية يقمااان بهاااا، وإجاااراء متابعاااة ميدانياااة لأداء المعلماااات وفاااق نمااااذج 

 .مرفقة لهذا الغرض

 يق البرنامج:الصعوبات التي واجهت الباحثة عند تطب 

صااااعوبة تحديااااد زماااان الجلسااااات التدريبيااااة لضاااامان حضااااور جميااااع المعلمااااات، إذ أن بعااااض  -

 المعلمات لديها ارتباطات بعد دوامها.

التنقااال مااان مكاااان لآخااار خااالال التااادريب، إذ أن بعاااض مرافاااق المدرساااة ياااتم إشاااغالها مااان قبااال  -

 ، ووجود معيقات أعمال الصيانة المدرسية.بعض معلمات المدرسة

ماااادارس الحكوميااااة؛ لتطبيااااق البرنااااامج التاااادريبي ومتابعااااة أداء المعلمااااات ثلاثااااة  التنقاااال بااااين -

 الميدانية.

البرنااااامج التاااادريبي المسااااتند إلااااى التعلاااايم المتمااااايز فااااي تحصاااايل مااااادة الرياضاااايات  صاااادق

والاتجاهاااات نحوهاااا لااادى طلباااة الصاااف الثالاااث ذوي صاااعوبات الاااتعلم فاااي المااادارس الحكومياااة 

  في الأردن 

( محكمااااً 17بصاااورته الأولياااة علاااى ) جااارى التحقاااق مااان صااادق البرناااامج التااادريبي بعرضاااه   

ماااان ذوي الاختصاااااص فااااي مجااااال التربيااااة الخاصااااة ماااان أعضاااااء هيئااااة التاااادريس فااااي قساااام 

الإرشاااااد والتربيااااة الخاصااااة فااااي الجامعااااة الأردنيااااة، وأعضاااااء هيئااااة التاااادريس فااااي وجامعااااة 

معاااة  وجامعاااة البلقااااء التطبيقياااة وجامعاااة عماااان اليرماااوك وجامعاااة مؤتاااه وجامعاااة آل البيااات وجا

العربياااة وجامعاااة العلاااوم الإسااالامية وخباااراء ترباااويين فاااي الأناااوروا فاااي مجاااال القيااااس والتقاااويم 

(، وتااام الأخاااذ باااآرائهم فاااي تعاااديل الصاااياغة اللغوياااة لااابعض الأنشاااطة، وتعاااديل المااادة 6)ملحاااق
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ماااع زياااادة عااادد الجساااات التدريبياااة،  الزمنياااة للجلساااة التدريباااة بتقليااال مااان الفتااارة الزمنياااة لهاااا

بحياااث أصااابح البرناااامج قاااابلاً للتطبياااق، وقاااد تااام إجاااراء التعاااديلات فاااي ضاااوء آراء المحكماااين، 

 (.11فخرج البرنامج بصورته النهائية )ملحق 

 متغيرات الدراسة

 اشتملت هذه الدراسة على متغيرين تابعين، ومتغير مستقل واحد، وهي: 

  :التحصيل الدراسي، واتجاهات الطلبة نحو مادة الرياضياتالمتغيرات التابعة. 

 .المتغير المستقل: البرنامج التدريبي 

 خامسا : تصميم الدراسة

 تصميم الدراسة هو التصميم شبه التجريبي للعينتين، حيث يمكن تمثيله بالتالي:  

O2 1 O X O2 O1 EG 

O2 1 O - O2 O1 CG 

 حيث أن: 

EGالمجموعة التجريبية :. 

CGالمجموعة الضابطة :. 

O1: قبلي، بعدي(. الاختبار التحصيلي( 

O2: .)قائمة تقدير )قبلي، بعدي 

X :.وهي المعالجة المتمثلة بالبرنامج التدريبي المستند على التعليم المتمايز 

 

 سادسا : اجراءات الدراسة 

 لتحقيق أهداف الدراسة تم اتباع الخطوات التالية: 

  27/9/2108إجراء الدراسة من الجامعة الأردنية وذلك بتاريخ الحصول على أذن. 

  .بناء أدوات الدراسة واستخلاص الخصائص السكومترية لها 

  الحصاااول علاااى كتااااب تساااهيل المهماااة مااان وزارة التربياااة والتعلااايم لمديرياااة التربياااة والتعلااايم

 .1/10/2018في محافظة جرش وذلك بتاريخ 

  مااان مديرياااة التربياااة والتعلااايم فاااي محافظاااة جااارش الحصاااول علاااى كتااااب تساااهيل المهماااة
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 .2/10/2018للمدارس الملتحق فيها طلبة صعوبات تعلم وذلك بتاريخ 

  الاتصااااال بالماااادارس المنااااوي إجااااراء الدراسااااة فيهااااا، وتوضاااايح أهااااداف الدراسااااة وماااادتها

 وإجراءات العمل فيها.

  ءات تطبيااااق حاااول إجاااراذوي صاااعوبات الاااتعلم طلباااة الصاااف الثالااااث الاتفااااق ماااع معلماااات

البرناااامج التااادريبي، والمااادة الزمنياااة التاااي يحتاجهاااا التااادريب، وكاااذلك الاتفااااق ماااع المعلماااات 

 حول آلية تطبيق أدوات الدراسة على الطلبة. 

 .أخذ موافقة من أولياء أمور الأطفال الذين جرى اختبارهم في عينة الدراسة 

  تاااااي يااااادرس طلباااااة طلباااااة الصاااااف الثالاااااث ذوي صاااااعوبات الاااااتعلم اللاتااااادريب معلماااااات

 نامج التدريبي المستند إلى التعليم المتمايز.المجموعة التجريبية باستخدام البر

  طلبااااة الصااااف الثالااااث ذوي صااااعوبات تطبيااااق أدوات الدراسااااة علااااى أفااااراد الدراسااااة ماااان

 التعلم  كتطبيق قبلي.

 الصف الثالث ذوي صعوبات التعلم وفقاً للتعليم التمايز.  تدريس المعلمات لطلبة 

 الصااااف الثالااااث ذوي صااااعوبات الااااتعلم وفقاااااً  ابعااااة أداء المعلمااااات فااااي تدريسااااهن لطلبااااةمت

 للتعليم التمايز، وتزويدهن بتغذية راجعة فورية.

  طلبااااة الصااااف الثالااااث ذوي صااااعوبات تطبيااااق أدوات الدراسااااة علااااى أفااااراد الدراسااااة ماااان

 التعلم  كتطبيق بعدي.

  صاااعوبات الاااتعلم فاااي المجموعاااة تطبياااق أدوات الدراساااة علاااى طلباااة الصاااف الثالاااث ذوي

 .التجريبية كتطبيق تتبعي

  تنظااايم البياناااات وإدخالهاااا ومعالجتهاااا احصاااائياً باساااتخدام برناااامج الااارزم الاحصاااائية للعلاااوم

(، واختيااااار التحلاااايلات الإحصااااائية المناساااابة لاختبااااار كاااال فرضااااية SPSSالاجتماعيااااة )

 من فرضيات الدراسة.

  بتوصيات.تحليل النتائج ومناقشتها والخروج 

 سابعا : المعالجة الإحصائية

 لتحقيق أهداف الدراسة، واختبار فرضياتها تم استخدام التحليلات الإحصائية التالية: 

معاماااال ارتباااااط بيرسااااون للتحقااااق ماااان ثبااااات الاختبااااار وقائمااااة تقاااادير بطريقااااة الاختبااااار  -1
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 وإعادة الاختبار. 

تقاادير بالبعااد الااذي تنتمااي إليااه وبالدرجااة معادلااة كرونباااخ ألفااا لقياااس ارتباااط فقاارات قائمااة  -2

 الكلية للمقياس.

المتوساااااطات الحساااااابية والانحرافاااااات المعيارياااااة لحسااااااب درجاااااة التحصااااايل فاااااي ماااااادة  -3

 الرياضيات، ومستوى الاتجاهات نحوها.

 لإجابة عن السؤال الأول المرتبط بالتحصيل. (ANCOVAالتباين المشترك ) تحليل -4

 السؤال الثاني المرتبط باتجاهات الطلبة.( للإجابة على MANOVAتحليل ) -5

( للإجاباااااة عااااان الساااااؤال الثالاااااث المااااارتبط باااااالفروق باااااين القيااااااس T-testاختباااااار )ت( ) -6

 البعدي والقياس التتبعي لدى الطلبة في المجموعة التجريبية
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة

أثر برنامج تدريبي مستند إلى  يعرض هذا الفصل نتائج هذه الدراسة التي هدفت الكشف عن

التعليم المتمايز في تحسين مستوى التحصيل في مادة الرياضيات والاتجاهات نحوها لدى طلبة 

، من خلال الإجابة الصف الثالث الأساسي ذوي صعوبات التعلم في المدارس الحكومية في الأردن

 يأتي:تسلسل أسئلة الدراسة، كما رضها وفقاً لعن أسئلة الدراسة وع

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند " النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: نص السؤال الأول على

( في التحصيل في مادة الرياضيات بين الطلبة في المجموعة التجريبية a= 0.05مستوى )

الذين درسوا باستخدام التعليم المتمايز والطلبة في المجموعة الضابطة الذين درسو 

 ؟"ة الاعتيادية؟بالطريق

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للقياس  تخرجللإجابة عن هذا السؤال است  

القبلي والبعدي بين المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار التحصيل في مادة الرياضيات تبعا 

 ( يبين هذه المتوسطات:3للبرنامج التدريبي، والجدول )

 (3الجدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ما بين أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة 

 الضابطة على القياس القبلي والبعدي لاختبار التحصيل في الرياضيات

 المجموعة

 البعدي القبلي العدد

 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 10.45 78.93 18.13 39.87 35 التجريبية

 12.75 32.14 13.30 30.73 35 الضابطة

 26.25 55.54 16.44 35.30 70 المجموع

( أن هناك فروقاً ظاهرية في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 3الجدول ) ظهري  

بين المجموعتين التجريبية والضابطة على القياس القبلي والبعدي لاختبار التحصيل في مادة 

الرياضيات تبعا للبرنامج التدريبي، ولمعرفة دلالة هذه الفروق تم إجراء تحليل التباين المشترك 

ANCOVA ( يبين هذا التحليل.4تبعا لمتغير البرنامج التدريبي، والجدول ) 
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 (4جدول )

للمتوسطات الحسابية بين المجموعتين التجريبية    ANCOVAتحليل التباين المشترك 

 والمجموعة الضابطة على القياس القبلي والبعدي لاختبار التحصيل في مادة الرياضيات

 مجموع المربعات المصدر
درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
الدلالة 
 الإحصائية

(η2) 
 مربع ايتا

 0.000 0.886 0.021  2.869 1 2.869 قبلي -التحصيل

 0.792 0.000 254.703 35122.362 1 35122.362 المجموعة

    137.895 67 9238.988 الخطأ

     69 47547.661 الكلي

 0.05دال إحصائيا عند مستوى *

(، وهي قيمة دالة إحصائيا عند 254.703( أن قيمة "ف" قد بلغت )4الجدول )يتبين من       

( أي أنه يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة 0.05مستوى الدلالة )

على القياس البعدي لاختبار التحصيل في مادة الرياضيات تعزى الى البرنامج التدريبي، ولمعرفة 

من تعود الفروق تم استخراج المتوسطات الحسابية المعدلة لاختبار التحصيل في مادة الرياضيات ل

 ( يبين هذه النتائج:5تبعا للبرنامج التدريبي بين المجموعتين التجريبية والضابطة والجدول )

 ( 5الجدول )

 المتوسطات الحسابية المعدلة لاختبار التحصيل في مادة الرياضيات 

 الخطأ المعياري المتوسط الحسابي المعدل المجموعة

 2.03 78.87 التجريبية

 2.03 32.20 الضابطة
 

( أن المتوسطات الحسابية المعدلة جاءت جميعها لصالح المجموعة 5الجدول )ي ظهر 

التجريبية بمتوسط حسابي معدل أعلى من الضابطة على اختبار التحصيل في مادة الرياضيات تبعا 

للبرنامج  التدريبي،  أي أنه يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة 
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لتحصيل في مادة الرياضيات تعزى للبرنامج التدريبي ولصالح المجموعة التجريبية، أي على اختبار ا

أن البرنامج عمل على زيادة مستوى التحصيل لدى المجموعة التجريبية، ولمعرفة حجم الأثر تم 

( %79.2(، وبذلك يمكن القول بأن )0.792للاختبار التحصيلي  فبلغ  )  (η2)  حساب مربع ايتا

التباين في التحصيل في مادة الرياضيات  بين المجموعتين التجريبية و الضابطة يعزى للبرنامج من 

 التدريبي.

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية  نص السؤال الثاني على " :الثاني بالسؤال المتعلقة النتائج

عة ( في الاتجاهات نحو تعلم الرياضيات بين الطلبة في المجموa= 0.05عند مستوى )

التجريبية الذين درسوا باستخدام التعليم المتمايز والطلبة في المجموعة الضابطة الذين 

 "درسو بالطريقة الاعتيادية؟

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للقياس جت خرللإجابة عن هذا السؤال است  

الاتجاهات نحو الرياضيات، القبلي والبعدي بين المجموعتين التجريبية والضابطة لابعاد مقياس 

 ( يبين هذه المتوسطات:6والجدول )

 (6الجدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ما بين أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة 

 الضابطة على القياس القبلي والبعدي لأبعاد مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات

 المجموعة الأبعاد

 البعدي القبلي العدد

 المتوسط

 الحسابي
 الانحراف

 المعياري
 المتوسط

 الحسابي
 الانحراف

 المعياري

 0.47 3.85 0.71 2.95 35 التجريبية الثقة بالنفس

 0.51 2.70 0.54 2.83 35 الضابطة

 0.75 3.28 0.63 2.89 70 الكلي

 0.55 3.63 0.50 3.09 35 التجريبية القيمة

 0.35 2.56 0.50 2.62 35 الضابطة

 0.71 3.09 0.55 2.86 70 الكلي

 0.67 4.13 0.71 3.12 35 التجريبية الاستمتاع

 0.69 2.70 0.90 2.78 35 الضابطة

 0.99 3.41 0.82 2.95 70 الكلي

 0.65 3.60 0.59 2.74 35 التجريبية الدافعية

 0.54 2.16 0.71 2.18 35 الضابطة

 0.93 2.88 0.70 2.46 70 الكلي
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( وجود فروق ظاهرية في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية بين 6يبين الجدول )

مقياس الاتجاهات نحو المجموعتين التجريبية والضابطة على القياس القبلي والبعدي لابعاد 

تبعا للبرنامج التدريبي، ولمعرفة دلالة هذه الفروق تم إجراء اختبار تحليل التباين المتعدد  الرياضيات

Multivariate Test( يبين هذا الاختبار.7، والجدول ) 

 (7الجدول )

 لأبعاد مقياس الاتجاهات نحو الرياضياتMultivariate Test الاختبار المتعدد 

 مستوى الدلالة قيمة "ف" Hotelling's Traceإحصائي الاختبار  المتغيرالمستقل

 0.000 25.389 1.665 البرنامج التدريبي

 

( وجود فروق ذات دلالة إحصائية في أبعاد مقياس الاتجاهات نحو 7الجدول ) ظهري  

الرياضيات تبعا للبرنامج التدريبي، ولمعرفة مصادر هذه الفروق تم إجراء تحليل التباين الأحادي 

على القياس البعدي لابعاد مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات،  (MANCOVA)المتعدد المشترك 

 :ن ذلك( يبي8والجدول )
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 ( 8الجدول )

على القياس البعدي لابعاد مقياس  MANCOVAتحليل التباين الاحادي المتعدد المشترك 

 الاتجاهات نحو الرياضيات

 الأبعاد المصدر
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
الدلالة 
 الإحصائية

(η2) مربع
 ايتا

 -الثقة بالنفس
 )المشترك( قبلي

 0.137 0.002 10.131 2.128 1 2.128 بالنفسالثقة 

 0.053 0.063 3.579 0.589 1 0.589 القيمة

 0.112 0.006 8.082 3.224 1 3.224 الاستمتاع

 0.016 0.307 1.060 0.369 1 0.369 الدافعية

القيمة قبلي 
 )المشترك(

 0.000 0.999 0.000 0.000 1 0.000 الثقة بالنفس

 0.202 0.000 16.189 2.664 1 2.664 القيمة

 0.004 0.617 0.252 0.101 1 0.101 الاستمتاع

 0.000 0.876 0.024 0.008 1 0.008 الدافعية

قبلي  -الاستمتاع
 )المشترك(

 0.048 0.076 3.260 0.685 1 0.685 الثقة بالنفس

 0.073 0.028 5.070 0.834 1 0.834 القيمة

 0.002 0.702 0.148 0.059 1 0.059 الاستمتاع

 0.014 0.339 0.929 0.324 1 0.324 الدافعية

الدافعية قبلي 
 )المشترك(

 0.000 0.885 0.021 0.004 1 0.004 الثقة بالنفس

 0.021 0.247 1.366 0.225 1 0.225 القيمة

 0.017 0.299 1.098 0.438 1 0.438 الاستمتاع

 0.026 0.195 1.718 0.598 1 0.598 الدافعية

البرنامج 
 التدريبي

 0.546 0.000 76.837 16.142 1 16.142 الثقة بالنفس

 0.498 0.000 63.383 10.429 1 10.429 القيمة

 0.511 0.000 66.882 26.680 1 26.680 الاستمتاع

 0.494 0.000 62.489 21.757 1 21.757 الدافعية

 الخطأ

    0.210 64 13.445 الثقة بالنفس

    0.165 64 10.530 القيمة

    0.399 64 25.531 الاستمتاع

       0.348 64 22.283 الدافعية

 الكلي

        69 39.223 الثقة بالنفس

        69 34.538 القيمة

         69 67.191 الاستمتاع

         69 60.090 الدافعية

 0.05*دال إحصائيا عند مستوى 

( و قيمة "ف" لبعد  76.837( أن قيمة "ف" لبعد الثقة بالنفس قد بلغت ) 8الجدول )تبين من ي     

(، و قيمة "ف" لبعد الدافعية 66.882( و قيمة "ف" لبعد الاستمتاع بلغت ) 63.383إلقيمة  بلغت )

( أي أنه يوجد فروق 0.05(، وجميعها قيم  دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )62.489قد  بلغت ) 

بين المجموعتين التجريبية  مقياس الاتجاهات نحو الرياضياتدلالة إحصائية في أبعاد  ذات
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تعزى الى البرنامج التدريبي،  الاتجاهات نحو الرياضياتوالضابطة على القياس البعدي لمقياس 

مقياس الاتجاهات نحو ولمعرفة لمن تعود الفروق تم استخراج المتوسطات الحسابية المعدلة لأبعاد 

 ( يبين هذه النتائج:9بين المجموعتين التجريبية والضابطة والجدول ) رياضياتال

 ( 9الجدول )

 المتوسطات الحسابية المعدلة لأبعاد مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات

 الخطأ المعياري المتوسط الحسابي المعدل المجموعة الابعاد

 0.09 3.85 التجريبية الثقة بالنفس

 0.09 2.70 الضابطة

 0.08 3.56 التجريبية القيمة

 0.08 2.63 الضابطة

 0.12 4.15 التجريبية الاستمتاع

 0.12 2.67 الضابطة

 0.11 3.55 التجريبية الدافعية

 0.11 2.21 الضابطة
 

( أن المتوسطات الحسابية المعدلة جاءت جميعها لصالح المجموعة التجريبية 9يبين الجدول )

،  أي مقياس الاتجاهات نحو الرياضياتبمتوسط حسابي معدل أعلى من الضابطة على جميع أبعاد 

مقياس أنه يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة على جميع أبعاد 

تبعا للبرنامج التدريبي ولصالح المجموعة التجريبية، أي أن البرنامج  الاتجاهات نحو الرياضيات

لدى المجموعة التجريبية، ولمعرفة حجم الأثر  الاتجاهات نحو الرياضياتعمل على  تحسين مستوى 

( %54.6(، وبذلك يمكن القول بأن )0.546لبعد الثقة بالنفس فبلغت )  (η2) تم حساب مربع ايتا

بين المجموعتين التجريبية و   مقياس الاتجاهات نحو الرياضياتمن التباين في بعد الثقة بالنفس في 

 الضابطة يعزى للبرنامج التدريبي المستند إلى التعليم المتمايز.

( من التباين %49.8(، وبذلك يمكن القول بأن )0.498لبعد القيمة )   (η2)وبلغ مربع ايتا 

في مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات  بين المجموعتين التجريبية و الضابطة يعزى في بعد القيمة 

 للبرنامج التدريبي المستند إلى التعليم المتمايز.
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 (، وبذلك يمكن القول بأن0.5لغت )لبعد الاستمتاع فب (η2) كما جرى حساب مربع ايتا 

نحو الرياضيات بين المجموعتين %( من التباين في بعد الاستمتاع في مقياس الاتجاهات 51.1)

 التجريبية و الضابطة يعزى للبرنامج التدريبي المستند إلى التعليم المتمايز.

( من %49.4(، وبذلك يمكن القول بأن )0.49لبعد الدافعية ) (η2) وبلغت قيمة مربع ايتا 

لتجريبية والضابطة التباين في بعد الدافعية في مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات بين المجموعتين ا

 يعزى للبرنامج التدريبي المستند إلى التعليم المتمايز. 

تم استخراج  مقياس الاتجاهات نحو الرياضياتولمعرفة التباين في الدرجة الكلية 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للقياس القبلي والبعدي بين المجموعتين التجريبية 

بين أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة،  جاهات نحو الرياضياتوالضابطة في مستوى الات

 :( يبين هذه المتوسطات10والجدول )

 (10الجدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ما بين أفراد المجموعة التجريبية والضابطة على 

 المجموعتين التجريبية والضابطةالقياس القبلي والبعدي للدرجة الكلية لمقياس المهارات بين أفراد 

 المجموعة المقياس
 البعدي القبلي العدد

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

الدرجة الكلية لمقياس 
 الاتجاهات

 0.47 3.81 0.53 2.99 35 التجريبية
 0.43 2.55 0.56 2.63 35 الضابطة
 0.77 3.18 0.57 2.81 70 الكلي

 

( وجود فروق ظاهرية في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 10الجدول )ظهر ي  

بين المجموعتين التجريبية والضابطة على القياس القبلي والبعدي للدرجة الكلية لمقياس الاتجاهات 

نحو الرياضيات بين أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة، ولمعرفة مصادر هذه الفروق تم إجراء 

على القياس البعدي لمقياس الاتجاهات نحو  (ANCOVA)يل التباين الأحادي المشترك تحل

 :( يبين ذلك11والجدول ) الرياضيات بين أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة،
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 ( 11الجدول )

على الاختبار البعدي لمقياس الاتجاهات نحو ANCOVAتحليل التباين الأحادي المشترك 

 أفراد المجموعتين التجريبية والضابطةالرياضيات بين 

 المصدر
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
الدلالة 
 الإحصائية

(η2)  مربع
 ايتا

 0.096 0.009 7.143 1.305 1 1.305 القبلي )المشترك(

 0.637 0.000 117.741 21.508 1 21.508 البرنامج التدريبي

       0.183 67 12.239 الخطا

        69 41.400 الكلي

 0.05*دال إحصائيا عند مستوى 

( أن قيمة "ف" للدرجة الكلية لمقياس الاتجاهات نحو الرياضيات تبعا 11يبين الجدول )

( وهي قيمة دالة إحصائيا، أي أنه يوجد فروق ذات دلالة 117.7للبرنامج التدريبي قد بلغت )

الاتجاهات نحو الرياضيات بين أفراد المجموعتين التجريبية إحصائية في الدرجة الكلية لمقياس 

والضابطة تعزى إلى البرنامج التدريبي، ولمعرفة لمن تعود هذه الفروق تم استخراج المتوسطات 

الحسابية المعدلة للدرجة الكلية لمقياس الاتجاهات نحو الرياضيات بين المجموعتين التجريبية 

 ذه النتائج:( يبين ه12والضابطة والجدول )

 ( 12الجدول )

 المتوسطات الحسابية المعدلة للدرجة الكلية لمقياس الاتجاهات نحو الرياضيات

 الخطأ المعياري المتوسط الحسابي المعدل المجموعة المقياس
 0.07 3.77 التجريبية المهارات

 0.07 2.60 الضابطة
 

( أن المتوسطات الحسابية المعدلة جاءت لصالح المجموعة التجريبية 12يبين الجدول )

بمتوسط حسابي معدل أعلى من الضابطة على الدرجة الكلية لمقياس الاتجاهات نحو الرياضيات، أي 

أنه يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة في الدرجة الكلية لمقياس 

تجاهات نحو الرياضيات تعزى إلى البرنامج التدريبي ولصالح المجموعة التجريبية، أي أن الا

البرنامج التدريبي عمل على تحسين مستوى الاتجاهات نحو الرياضيات لدى طلبة المجموعة 



85 

 

 

 

الاتجاهات نحو  للدرجة الكلية لمقياس (η2) التجريبية، ولمعرفة حجم الأثر تم حساب مربع ايتا

من التباين في الدرجة الكلية  (%63.7( وبذلك يمكن القول أن ) 0.637حيث بلغت  ) اتالرياضي

بين المجموعتين التجريبية و الضابطة يعزى للبرنامج التدريبي الاتجاهات نحو الرياضيات لمقياس 

 المستند إلى التعليم المتمايز.

لى: هل توجد فروق ذات دلالة ثالثا : النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: نص السؤال الثالث ع

( بين متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية α = 0.05إحصائية عند مستوى الدلالة )

على الاختبار التحصيلي واستبانة الاتجاهات نحو الرياضيات بين القياس البعدي وقياس 

 المتابعة؟"

 أولا : التحصيل في مادة الرياضيات

كما أ جري المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية،  خرجتللاجابة عن هذا السؤال است  

اختبار )ت( للعينات المترابطة بين درجات المجموعة التجريبية في الاختبار التحصيل في مادة 

 ( يبين هذه النتائج: 13الرياضيات البعدي والتتبعي، والجدول )

 (13الجدول )

واختبار"ت" للعينات المترابطة بين درجات المجموعة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

 التجريبية في اختبار التحصيل في في الرياضيات البعدي والتتبعي

 العدد القياس
المتوسط 

 الحسابي
الانحراف 

 المعياري
 قيمة "ت"

درجات 

 الحرية
الدلالة 

 الإحصائية

 * 0.000 34 9.326- 10.451 78.929 35 البعدي

 3.442 95.657 35 التتبعي

 0.05*دال إحصائيا عند مستوى 

( وهي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى 9.326-( أن قيمة "ت" قد بلغت )13يبين الجدول )

( أي أنه يوجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات الطلبة في المجموعة التجريبية 0.05الدلالة )
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والتتبعي، وجاءت الفروق لصالح القياس التتبعي، على اختبار التحصيل في مادة الرياضيات البعدي 

وهذا يدل على أن مستوى التحصيل في مادة الرياضيات قد ارتفع بشكل قليل بعد الانهاء من البرنامج 

 في فترة المتابعة.

 ثانيا: الاتجاهات نحو الرياضيات 

رية وإجراء للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيا

اختبار )ت( للعينات المترابطة بين درجات المجموعة التجريبية على مقياس الاتجاهات نحو 

 ( يبين هذه النتائج: 14الرياضيات البعدي والتتبعي، والجدول )

 (14الجدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار"ت للعينات المترابطة بين درجات المجموعة 

 ريبية على مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات البعدي والتتبعيالتج

المتوسط  العدد القياس الابعاد
 الحسابي

الانحراف 
درجات  قيمة "ت" المعياري

 الحرية
الدلالة 
 الإحصائية

 0.466 3.854 35 البعدي الثقة بالنفس
-4.751 

 
34 
 

0.000* 
 0.320 4.257 35 التتبعي

 0.553 3.629 35 البعدي القيمة
-1.320 34 

0.196* 
 0.470 3.777 35 التتبعي

 0.674 4.126 35 البعدي الاستمتاع
-3.811 

 
34 
 

0.001 
 0.480 4.554 35 التتبعي

 0.645 3.600 35 البعدي الدافعية
-1.605 34 

0.118* 
 0.437 3.750 35 التتبعي

 الدرجة الكلية للمقياس
 0.466 3.812 35 البعدي

-3.749 34 
0.001* 

 0.306 4.102 35 التتبعي

 0.05*دال إحصائيا عند مستوى 

( و قيمة " ت " لبعد 4.751-( أن قيمة "ت" لبعد الثقة بالنفس قد بلغت )14يبين الجدول )

مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات قد (، وقيمة " ت "  للدرجة الكلية ل3.811-الاستمتاع بلغت )

(، أي أنه يوجد فروق ذات 0.05(، وهي قيم  دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )3.749-)بلغت 

الاتجاهات نحو دلالة إحصائية في بعد الثقة بالنفس وبعد الاستمتاع والدرجة الكلية لمقياس 
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لمجموعة التجريبية بين القياس البعدي والتتبعي تبعا للبرنامج التدريبي، وجاءت الرياضيات لدى ا

فروق لصالح القياس التتبعي،  وهذا يدل على أن مستوى الاتجاهات نحو الرياضيات في بعد الثقة ال

 بالنفس وبعد الاستمتاع والدرجة الكلية للمقياس قد ارتفع بعد الانهاء من البرنامج في فترة المتابعة.

قيمة  (، وبلغت-1.320( أن قيمة " ت " لبعد القيمة قد بلغت )14في حين يبين الجدول )

(، أي أنه لا 0.05( وهي قيم غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )-1.605"ت" لبعد الدافعية )

يوجد فروق ذات دلالة إحصائية في بعد القيمة وبعد الدافعية لدى الطلبة في المجموعة التجريبية بين 

  دى الطلبة.القياس البعدي والتتبعي، وهذا يدل على استقرار مستوى القيمة والدافعية ل
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 الفصل الخامس

 مناقشة النتائج

ً لتسلسل أسئلة في هذا الفصل تم مناقشة نتائج أسئلة هذه الدراسة، وقد تمت  مناقشتها وفقا

 الدراسة كما يأتي:

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى أولا : مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: "   

(a= 0.05 في ) التحصيل في مادة الرياضيات بين الطلبة في المجموعة التجريبية الذين

درسوا باستخدام التعليم المتمايز والطلبة في المجموعة الضابطة الذين درسو بالطريقة 

 "الاعتيادية؟

فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية  أشارت نتائج السؤال الأول إلى وجود

والضابطة على اختبار التحصيل في مادة الرياضيات تعزى للبرنامج التدريبي ولصالح المجموعة 

 التجريبية.

ويمكن أن تعزى هذه إلى أثر البرنامج التدريبي المستند إلى التعليم المتمايز الذي زاد من 

ى تلبية احتياجات كل طالب من الطلبة ذوي صعوبات التعلم بشكل كفايات المعلمات وقدرتهن عل

منفرد، بما يحسن فرص اكتساب المعارف والمهارات الرياضية، فتوظيف المعلمات للتعليم المتمايز 

عمل على شخصنة التدريس، فقد أفاد تطبيق البرنامج المستخدم في هذه الدراسة المعلمات في 

عف لدى كل طالب، وأنماطه التعليمية، والاستجابة للفروق الفردية، التعرف إلى جوانب القوة والض

مع المحافظة على البساطة من خلال مرتكزات أساسية للتعليم المتمايز ومنها: وضع الأهداف 

الفردية لكل طالب، وتعديل المنهاج بحيث يتطابق مع مستوى الأداء المعرفي للطالب، وتزويد 

ناسب أنماط تعلمهم، وتعديل وتكيف مواد التدريس، وتشجيع الطلبة الطالب بطرق مختلفة للتعلم ت

لتقديم أعمالهم بطرق مختلفة، ووضع الطلبة بمجموعات مرنة قابلة للتغيير، والتنوع في التوجيه 

 ومقدار المساعدة التي تقدم للطالب. 

امها في كما يمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى أن أساليب التدريب وفنياته التي جرى استخد

البرنامج قد انعكست على أداء المعلمات وطريقة تدريسهن للطلبة، فالبرنامج قد سمح لهن بالحوار 

وإبداء الرأي، والتحرك، واللعب، وهي فنيات قد تستخدمها المعلمات في تدريسهن للطلبة ذوي 

صف، وزادت من صعوبات التعلم، فقد سهلت المعلمات بعد البرنامج التدريبي  الحركة للطلبة في ال

الاعتماد على حث الطلبة على التفكير، والاستمتاع بتعلم الرياضيات، وهي أمور تساهم في تحسين 

 تحصيل الطلبة. 
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إن أحد أسباب تدني التحصيل لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم هو وجود صعوبات في 

ضي للمواد المحسوسة أو التمكن من الحقائق العددية والرياضية الأساسية، وصعوبات الترميز الريا

المسائل اللفظية، أو صعوبات تعلم لغة الرياضيات، أو صعوبات الإدراك البصري المكاني للأشكال 

(، وقد عمل البرنامج التدريبي المستخدم في هذه الدارسة 2015الهندسية في الرياضيات )أبو أسعد، 

من خلال إعطاء كل طالب ما بفاعلية على تحسين قدرة المعلمات على تذليل تلك الصعوبات، 

يستحقه من الاهتمام، وتوفير أنشطة تعليمية تلبي احتياجات كل منهم على حدة، وتبسيط التعليم 

وتحويل المعارف الرياضية المجردة إلى معارف محسوسة بسيطة يمكن تعلمها بسهولة، وذلك 

لتي بسطت الكثير من المفاهيم بسبب طبيعة تأثير الأساليب الفنية المستخدمة في جلسات البرنامج، وا

 للمعلمات.

كما تعزو الباحثة هذه النتيجة إلى أن البرنامج التدريبي المستخدم في هذه الدراسة يتفق مع 

المبادئ العامة لتطوير ممارسات الدمج، وجعل منهاج الرياضيات متمايزاً، حيث جرى تعليم الطلبة 

والتدريس وتنوع المصادر  وطرق التقييم،  ذوي صعوبات التعلم بطرق مختلفة تناول المنهاج

وتنظيم الصف، وتفاعل المعلم مع الطلبة، بمعنى أن فعالية البرنامج التدريبي حسنت من قدرة 

المعلمات على الاستجابة لاختلافات والتنوع وكيفية الوصول للطلبة، وإزالة المعيقات وإجراء 

 (.Topping & Maloney, 2005الطلبة  ) التعديلات على المنهاج بما يتفق مع الفروقات بين

وتتشابه نتائج هذا السؤال مع نتائج الدراسات التي أظهرت أن التعلم المتمايز يحسن من 

( و)صيام، 2014تحصيل وأداء الطلبة في الرياضيات وغيرها من المواد كدراسة كل من )الراعي، 

( Ewing, 2016)( وŞentürk & Sari, 2018( و)2017( و)آل رشود ونوفل، 2016

ويونس  (Gomaa, 2014)( وMbugua & Muthomi, 2014)( وBal, 2016)و

 (.Ernest et al. 2011) ( و2012)

( التي  ,2007Ellis, Hueman, & Stolarik)وتختلف نتائج هذا السؤال مع دراسة 

يعزى لاستخدام التعليم  الذي أظهرت عدم وجود تحسن ملحوظ في أداء الطلبة في الرياضيات

أنه من الضروري تعليم أكثر طرق التدريس المتمايز لمقابلة الاحتياجات  ثةرى الباحتو. المتمايز

المختلفة، والذي لا يمكن تحديده أو تنفيذه بشكل مفاجئ، ولكن يتم تطبيق هذه الاستراتيجيات بشكل 

  تدريجي.

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الثاني: "مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال ثانيا :   

(a= 0.05 في الاتجاهات نحو تعلم الرياضيات بين الطلبة في المجموعة التجريبية الذين )

درسوا باستخدام التعليم المتمايز والطلبة في المجموعة الضابطة الذين درسو بالطريقة 
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 "الاعتيادية؟

فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية  وجودأسفرت نتائج السؤال الثاني عن 

والضابطة على جميع أبعاد مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات والدرجة الكلية للمقياس تبعا للبرنامج 

 .التدريبي ولصالح المجموعة التجريبية

لسات ويمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى أن البرنامج التدريبي والفنيات المستخدمة في الج

جعلت المعلمات يراعين الأسس النفسية للطلبة ذوي صعوبات التعلم، مما زاد من ارتياحهم 

وشعورهم بالأمان في حصص الرياضيات، فالبرنامج التدريبي المستخدم في هذه الدراسة قد راعى 

م، وقادر الأسس النفسية للتعليم المتمايز، ومن أهمها أن كل طالب في المجموعة التجريبية قابل للتعل

على التعلم، والطلبة يتعلمون بطرق مختلفة، والذكاء متنوع ومتعدد الأنواع، ويوجد عند الأفراد 

بدرجات متفاوتة، والمخ البشري يسعى للفهم والوصول إلى معنى للمعلومات التي يستقبلها، ويحدث 

ا للنجاح والتميز، التعلم بصورة أفضل في حالات التحدي المناسب والمعقول، ويسعى الإنسان دائم

، وهي أسس تجعل نظرة المعلمة Tomlinson, 2000)وتقبل الاختلافات بين الفرد والآخرين )

إيجابية نحو الطالب، كما أنها تجعل نظرة الطالب إيجابية لعملية التعليم، مما يجعله يحب معلمته، 

خلال توظيف المعلم  وذلك من  وبالتالي يحب مادة الرياضيات، ويشكل اتجاهات إيجابية نحوها

استراتيجيات التدريس ضمن اهتمامات واستعدادات الطالب التي تلبي احتاجاته التعليمة بالتالي توثر 

حيث تجعل سلوكهم الدراسي أكثر إيجابية  في تحصيلهم  مما يرفع من تقدير ذات والثقة بأنفسهم 

 نحو التعلم.

يب جعلت كل معلمة تتعاون مع زميلاتها كما أن البرنامج التدريبي المستخدم وفنيات التدر

أثناء التدريب، ويتناقشن بموضوعية، ويوظفن العصف الذهني في بيئة نفسية مريحة، ويتحركن 

ويلعبن في بيئة محفزة للتعلم، وقد نقلت المعلمات بعد التدريب هذه الفنيات في تدريسهن، مما أكسب 

 الطلبة راحة نفسية خلال دراسة الرياضيات.

عزى هذه النتيجة إلى أن البرنامج التدريبي المستند إلى التعليم المتمايز قد جعل وقد ت

المعلمات ينوعن في طرق وأساليب التدريس أثناء تدريس الرياضيات، لإدراكهن أن الطلاب لا 

يتعلمون بطريقة واحدة، وبينهم اختلافات متعددة تؤثر على رغباتهم في التعلم، وفي قدرتهم على 

وهذا ما جعل الطلبة يحبون مادة الرياضيات ويشكلون اتجاهات إيجابية نحوها، طالما أنها التعلم، 

 تدرس بطرق تتفق وميولهم ورغباتهم.

ً لاحتياجات حقيقية لدى  وقد تعزى هذه النتيجة إلى أن البرنامج التدريبي قد جاء ملبيا

ايز مهارات المعلمات في الاستجابة المعلمات، إذ حسن البرنامج التدريبي المستند إلى التعليم المتم
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وقت الكافي لاختلافات والتنوع بين الطلبة، وقبول الطلبة رغم تدني التحصيل، وإعطاء الطالب ال

تفال والفرح مع كل طالب ينجز مهمته بنجاح، وتعزيز النجاح وإثارة حللوصول للإجابة، والا

 الطلبة اتجاهات سلبية نحو تعلم الرياضبات.الدافعية للتعلم، وإزالة المعيقات التي كانت تبني لدى 

وتتشابه نتائج هذا السؤال مع نتائج الدراسات التي تشير إلى أن التعليم المتمايز يمكن أن 

 .(Tapia, 2004( و)2014يحسن اتجاهات الطلبة نحو تعلم الرياضيات كدراسة كل من )الراعي، 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند الثالث: "مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال ثالثا :    

( بين متوسطي درجات أفراد المجموعة التجريبية على α = 0.05مستوى الدلالة )

الاختبار التحصيلي واستبانة الاتجاهات نحو الرياضيات بين القياس البعدي وقياس 

 المتابعة؟"

 أشارت نتائج السؤال الثالث إلى ما يأتي:

دلالة إحصائية في درجات الطلبة في المجموعة التجريبية على اختبار وجود فروق ذات   .أ

التحصيل في مادة الرياضيات البعدي والتتبعي، وجاءت الفروق لصالح القياس التتبعي. أي أن 

مستوى التحصيل لدى الطلبة في المجموعة التجريبية قد تحسن بعد الانتهاء من الاختبار 

 البعدي.

تيجة إلى أن البرنامج التدريبي أكسب المعلمات كفايات تدريسية ويمكن أن تعزى هذه الن

احتياجات كل طالب من الطلبة ذوي صعوبات أصبحت جزءاً من أدائهن اليومي، فأصبحن يلبين 

التعلم بشكل منفرد، ويعملن بشكل مستمر على تحسين فرص اكتساب المعارف والمهارات 

لدى كل طالب، وأنماطه التعليمية، والاستجابة  الرياضية، والتعرف إلى جوانب القوة والضعف

للفروق الفردية، ووضع الأهداف الفردية لكل طالب، وتعديل المنهاج بحيث يتطابق مع مستوى 

الأداء المعرفي للطالب، وتزويد الطالب بطرق مختلفة للتعلم تناسب أنماط تعلمهم، وتعديل وتكيف 

هم بطرق مختلفة، ووضع الطلبة بمجموعات مرنة قابلة مواد التدريس، وتشجيع الطلبة لتقديم أعمال

 للتغيير، والتنوع في التوجيه ومقدار المساعدة التي تقدم للطالب.

كما أن معلمات الطلبة ذوي صعوبات التعلم عندما يشعرن بفاعلية طريقة تدريس في زيادة 

ذوي صعوبات التعلم قد تحصيل الطلبة يتبنين هذه الطريقة، ولذلك فإن التقدم في تحصيل الطلبة 

 شكل دافعاً للمعلمات للاستمرار في توظيف التعلم المتمايز ومراقبة التحصيل باستمرار.

لقد عمل البرنامج التدريبي على تحسين مستوى الاتجاهات نحو الرياضيات لدى الطلبة 

ا، كما تؤثر ذوي صعوبات التعلم، وتؤثر الاتجاهات في تقبل الطالب لمادة الرياضيات التي يتعلمه
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في رغبته في اكتساب المعارف الرياضية، وكذلك تؤثر في مدى إلمامه بها وتوظيفه لها )ناصر، 

(. وبما أن الاتجاهات تتسم بالثبات النسبي، فإن الطالب سيستمر في تعلم المادة التي يحبها، 1999

يشعر بأنه يحب  مما يجعله يهتم بجميع المهارات الرياضية ويقبل على تعلمها، ولأن الطالب

الرياضيات ويتقدم فيها فإن هذا الشعور بالنجاح يعمل كحافز ذاتي لديه لتحسين تحصيله فيها 

 باستمرار. 

بعد الثقة بالنفس وبعد الاستمتاع والدرجة الكلية لمقياس  وجود فروق ذات دلالة إحصائية في .ب

الاتجاهات نحو الرياضيات لدى المجموعة التجريبية بين القياس البعدي والتتبعي تبعا للبرنامج 

أن مستوى الاتجاه نحو الرياضيات قد  التدريبي، وجاءت الفروق لصالح القياس التتبعي،

ختبار البعدي في الدرجة الكلية وفي بعد الثقة بالنفس تحسن لدى الطلبة بعد الانتهاء من الا

 والاستمتاع.

كما أشارت النتائج إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في بعد القيمة وبعد الدافعية 

لدى الطلبة في المجموعة التجريبية بين القياس البعدي والتتبعي، بمعنى أن الاتجاهات في هذين 

 عد الاختبار البعدي.البعدين قد استقرا ب

ويمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى أن البرنامج التدريبي قد حسن من مستوى الاتجاهات 

الطلبة ذوي  لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المجموعة التجريبية، فقد كانت معلمات

لتدريبي أن البرنامج ا صعوبات التعلم يركزن على التحصيل كمؤشر لتقدم الطلبة في المنهاج، إلا

في تعليم الطلبة ذوي صعوبات التعلم، وأهمية  الوجداني بالجانبلفت انتباههن إلى إهمية 

(، وقد اكتسبت المعلمات كفايات تدريسية من 2006الاتجاهات في توجيه السلوك )مراد وجمعة، 

خلال البرنامج التدريبي، وهي كفايات جعلت من بناء الاتجاهات الإيجابية نحو الرياضيات 

 ممارسة يومية، وهذا ما جعل الاتجاهات تستمر في التحسن.

كما أن الشعور بالنجاح وتحسن التحصيل والقدرة على حل مسائل رياضية يزيد من الثقة 

بالنفس، ولأن تحصيل الطلبة ذوي صعوبات التعلم قد استمر في التحسن حتى بعد الاختبار 

 زيادة كلما حقق نجاحا أكثر.البعدي، فإن ثقة الطالب بنفسه تزيد، وتستمر بال

وقد يعمل كل من النجاح المستمر في الرياضيات، والشعور بالثقة في حل مسائل رياضية 

صعبة إلى الاستمتاع بتعلم الرياضيات، لذلك نجد الطلبة ذوي صعوبات التعلم مستمتعين بتعلم 

ً لرغبتهم بالشعور بالنجاح من جهة، ومن جهة أخرى أصب حت الرياضيات الرياضيات تحقيقا

متنفساً للعب والتعلم والضحك طالما أن هناك معلمة تعلم باستخدام التعليم المتمايز الملبي لرغبات 

 واحتياجات جميع الطلبة.
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وقد شعر الطلبة بقيمة الرياضيات في الحياة، ومكانتها من خلال تقديم المعلمات للمهارات 

من البرنامج التدريبي القدرة على فهم المحتوى،  الرياضية وإبراز أهميتها، فقد اكتسبت المعلمات

وتبسيطه، وبيان أهميته لإثارة الدافعية نحو تعلمه، وهي ممارسات تنتهجها معلمة الطلبة ذوي 

صعوبات التعلم كلما قدمت لمهارة من مهارات الرياضيات، وقد ثبتت هذه الاتجاهات )القيمة 

ن منهاج الرياضيات في الصف الثالث يركز على والدافعية( لدى الطلبة ولم تنقص ولم تزد، لأ

اكتساب مهارات رياضية أساسية أكثر مما يركز على توظيف هذه المهارات في الحياة، وبيان 

قيمتها في حياة الطالب، إذ يقدم المنهاج للطلبة المهارات الرياضية بشكل مكثف، ثم يقدم مسائل 

 ة.حسابية محدودة كتطبيق عملي للمهارات المكتسب

كما أن بعد القيمة والدافعية يتأثر بشعور الطلبة بالإنجاز في حل مسائل مرتبطة بالحياة، 

وهنا نجد أن كتب الرياضيات في الصف الثالث تقدم مسائل حسابية محدودة، وهي مسائل حسابية 

فإذا تربط الرياضيات بالحياة، وفي نفس الوقت تتطلب هذه المسائل مهارة القراءة والاستيعاب، 

 فشل الطالب في قراءة المسألة، فلن يفهمها، ولن يحلها، ثم لن يشعر بقيمة الرياضيات في الحياة.

 التوصيات:

 في ضوء نتائج هذه الدراسة توصي الباحثة بما يأتي:

  زيادة فرص التدريب المهني المستمر للمعلمين العاديين بمرحلة التعليم الأساسي لتحسين قدرتهم

 الطلبة ذوي صعوبات التعلم.على التعامل مع 

   توظيف البرنامج التدريبي المستند إلى التعليم المتمايز في تحسين كفايات المعلمات في المدارس

 الاعتيادية للاستجابة للفروق بين الطلبة العاديين والطلبة ذوي صعوبات التعلم.

  الموجهة لمعلمات الطلبة إشراك أولياء أمور الطلبة ذوي صعوبات التعلم في البرامج التدريبية

 .ذوي صعوبات التعلم

  بناء مديريات التربية لاختبارات تحصيلية وتطبيقها على الطلبة بداية كل عام دراسي للكشف

 عن الطلبة ذوي صعوبات التعلم. 

  إجراء دراسة حول أثر البرنامج التدريبي المستند إلى التعليم المتمايز في تنمية بعض جوانب

 وي ضعوبات التعلم كتقدير الذات، والمهارات الاجتماعية. شخصية الطلبة ذ
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 (1) ملحق

 كتاب تسهيل المهمة من الجامعة الأردنية
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 (2ملحق )

 كتاب تسهيل المهمة من وزارة التربية والتعليم المملكة الأردنية الهاشمية
 

 



108 

 

 

 

 (3ملحق )

 كتاب تسهيل المهمة من مديرية تربية جرش
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 (4)ملحق 

  ضبط الجودة 
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 (5)ملحق 

 موافقة نشر المجلة للبحث
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 (6ملحق )

 والبرنامج التدريبيالدراسة دوات ن لأوأسماء الأساتذة المحكم

 جهة العمل الرتبة والتخصص الإسم الرقم

 جامعة الأردنية أستاذ دكتور/ تريبة خاصة جميل صمادي  1

 جامعة الأردنية تربية خاصةأستاذ مساعد /  بسام العبداللات 2

 جامعة الأردنية أستاذ مساعد/ تربية خاصة صفاء العلي 3

 جامعة الأردنية أستاذ مشارك/ علم نفس تربوي فريال أبو عواد 4

ر عيسىبشير  5  جامعة مؤته أستاذ مشارك/ تربية خاصة أبو حموه

علم نفس  -أستاذ دكتور/تربية خاصة يعقوب الفرح 6
 تربوي

 البلقاءجامعة 

 جامعة اليرموك أستاذ مساعد / تربية خاصة  محمد مهيدات 7

 جامعة اليرموك أستاذ مساعد/ تربية خاصة أحمد الغيلات 8

 جامعة آل البيت أستاذ مشارك/ تربيةخاصة إحسان الخالدي 9

 جامعة عمان العربية أستاذ مشارك /تربية خاصة فؤاد عيد الجوالدة 10

عمد كلية التربية/  –أستاذ مشارك  هيام التاج 11
 تربية خاصة

 جامعة عمان العربية

 جامعة عمان العربية أستاذ مشارك/ تربية خاصة أحمد خزاعلة 12

 جامعة العلوم الإسلامية أستاذ مشارك/ تربية خاصة علياء عويدي العبادي 13

 جامعة العلوم الإسلامية أستاذ مساعد / تربية خاصة فجر قطيشات  14

 جامعة العلوم الإسلامية أستاذ مساعد/ تربية خاصة شادي بدارين  15

خبير تربوي جودة لصفوف الحقلة  دكتور/ مناهج وأساليب تدريس ياسر محمود أبو عاذرة 16
 الأولى/ الأنوروا 

 قياس والتقويم / الأنوروامدير وحدة ال دكتور/ قياس وتقويم  هيثم درويش 17
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 (7)ملحق 

 لاختبار التحصيل في مادة الرياضياتالصورة الأولية 

 بسم الله الرحمن الرحيم

 الدكتور   _________________________     المحترم 

 اختبار تحصيلي في الرياضيات للصف الثالث الأساسيتحكيم 

    

المتمايز في أثر برنامج تدريبي مستند إلى التعليم الباحثة بإجراء دراسة بعنوان " جريت    

التحصيل في مادة الرياضيات والاتجاهات نحوها لدى طلبة الصف الثالث ذوي صعوبات التعلم 

وذلك  بإشراف الأستاذ الدكتور جمال محمد سعيد الخطيب، ".في مدارس الأونروا في الأردن

كلية العلوم  –تخصص التربية الخاصة  - ةراكتوداستكمالاً لمتطلبات الحصول على درجة ال

 تحصيليالجامعة الأردنية، ولتحقيق أهداف هذه الدراسة قامت الباحثة بوضع الاختبار  -التربوية 

كما أرفقت جدول مواصفات يبين  لقياس تحصيل الطلبة المشاركين في الدراسة في الرياضيات

 ي: التذكر، والفهم والاستيعاب، والتطبيق.كيفية ربط الاختبار بمستويات بلوم الثلاث الأولى وه

 ونرجو منكم التفضل بإبداء آرائكم في الاختبار من حيث:

 سلامة اللغة ومناسبتها لطلبة الصف الثالث الأساسي. -

 شمولية أسئلة الاختبار لمحتوى الرياضيات للصف الثاني الأساسي. -

 صدق الاختبار وتمثيله لتحصيل في لصف الثالث الأساسي. -

 بة الإخراج العام للاختبار ووضوحه.مناس -

 أية آراء من إضافة أو تعديل أو حذف. -

 مع فائق الشكر والتقدير لحسن تعاونكم ومساعدتكم

                                                                                                                              

 الباحثة

 ساجع أبو شبابإيمان 
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 الاختبار التحصيلي

 جدول مواصفات بناء  على فقرات الاختبار التحصيلي

الوحدة 

 الدراسية

النسب الوزنية 

 للوحدة%

 تذكر مستويات بلوم

20% 

فهم 

 واستيعاب

30% 

 تطبيق

50% 

 المجموع

 100 

 

 فقرات الاختبار التحصيلي

الأعداد  

 99ضمن 

 %2 ----- -------- %2 عملية الجمع هي عملية إضافة عددين  2%

الجمع 

والطر ح 

999 

 %2 ------ -------- %2 العدد المطروح منه في عملية الطرح  6%

 %2 ------ -------- %2 الناتج في هو جمع عددين عملية الجمع 

 %2 ------ -------- %2 (-إشارة عملية الطرح )

الأعداد 

 999ضمن 

 %2 ----- -------- %2 999الأعداد الزوجية ضمن العدد   4%

 %2 ------ -------- %2 999قراءة الأعداد ضمن 

الهندسة 

 والكسور

 %2 ------ -------- %2 الأشكال الهندسية وتسميها  2%

 %2 ------ -------- %2 الضرب هي عملية جمع متكرر  %2 الضرب

 %2 ------ -------- %2 المقسوم في عملية القسمة   %2 القسمة

 %2 ------ -------- %2 وحدة قياس الأطوال المعيارية  %2 القياس

الأعداد 

 999ضمن 

 %4 ------ %4 ------  999كتابة الأعداد ضمن  6%

 %2 ------ %2 ------  999قيمة الرقم ضمن الأعداد ضمن 

الجمع 

والطرح 

 99ضمن 

حل مفتوحة على جمع وطرح الأعداد   3%

 بدون حمل أو استلاف  99ضمن 

------ 3% ------ 3% 

الجمع 

والطرح 

 999ضمن

جمل مفتوحة على جمع وطرح الأعداد  9%

 بدون حمل أو استلاف  999ضمن 

------ 9% ------ 9% 

الهندسة 

 والكسور

 %3 ------ %3 ------ رؤوس الأشكال الهندسية وأضلاعها  3%
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 %3 ------ %3 ------ ضرب عددين كل منها من منزلة واحدة  %3 الضرب

قسمة عددين بحيث المقسوم عليه من   %3 القسمة

 منزلة واحدة فقط 

------ 3% ------ 3% 

 %3 ------ %3 ------ الوقت الأقصر لحدوث حدث معين  %3 القياس

الجمع 

والطرح 

 99ضمن

 %3 %3 -------- ------  99جمع عددين ضمن   5%

 %2 %2 -------- ------  99طرح الأعداد ضمن 

الأعداد 

 999ضمن 

 999ترتيب مجموعة من الأعداد ضمن 10%

 ترتيبا تصاعديا 

------ -------- 2% 2% 

أو = > أو   <مقارنة الأعداد بإشارة   

 999ضمن العدد 

------ -------- 2% 2% 

تدوير الأعداد لأقرب عشرة ولأقرب مئة 

  999ضمن

------ -------- 2% 2% 

العدد السابق والعدد التالي لأعداد ضمن 

999  

------ -------- 4% 4% 

الجمع 

والطرح 

 999ضمن 

 %5 %5 -------- ------  999جمع الأعداد ضمن  15%

 %5 %5 -------- ------  999طرح الأعداد ضمن 

حل مسائل كلامية على جمع وطرح 

  999الأعداد ضمن 

------ -------- 5% 5% 

الهندسة 

 والكسور

كتابة الكسر الدال على الأجزاء المظللة  5%

 في اشكال معطى 

------ -------- 5% 5% 

 %5 %5 -------- ------ حل مسائل كلامية على ضرب الأعداد  %5 الضرب

 %5 %5 -------- ------ حل مسائل كلامية على قسمة الأعداد  %5 القسمة

 %5 %5 -------- ------ حل مسائل كلامية على القياس  %5 القياس

 %100 %50 %30 %20 المجموع العام
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 تحليل المحتوى

على طريقة الأوزان باعتماد منهاج الرياضيات للصف الثاني الأساسي ل محتوى يحلتم ت

تضمن شمول وتوازن الاختبار  النسبية لأهداف كل وحدة دراسية من كتاب المدرسي التي 

 وشموله على مستويات بلوم الثلاث الأولى وهي: التذكر، والفهم والاستيعاب، والتطبيق.

 الاختبار التحصيلي جدول مواصفات

 تذكر مستويات بلوم رقم الوحدة
20% 

 فهم واستيعاب
30% 

 تطبيق
50% 

 المجموع
 الوحدات 100 

 10 5 3 2 %( 10)99الجمع والطرح ضمن  1

 20 10 6 4 (%20) 999الأعداد ضمن  2

 30 15 9 6 (%30) 999الجمع والطرح ضمن  3

 10 5 3 2 %10الهندسة والكسور 4

 10 5 3 2 %10الضرب  5

 10 5 3 2 %10القسمة 6

 10 5 3 ح2 %10القياس 7

 %100 %50 %30 %20 %100المجموع العام 

 الاختبار وصف

ضِع طالبات الصف الثالث الاساسي الملتحقات بمدارس  قياس تحصيللالاختبار  هذا و 

اللائي تم تشخيصهن صعوبات   2019-2018الأونروا في بداية الفصل الدراسي الأول من العام  

تعلم في الرياضيات، ويشمل الاختبار على مهارات الرياضيات لصف الثاني الأساسي المنتهي، 

ي تقوم بإجرائه الباحثة للتحقق من فاعلية برنامج الذ على أن تكون أداة دراسة لأطروحة الدكتوراه

تدريبي مستند إلى التعليم المتمايز في تحصيل الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات، ويشمل 

: الجزء الأول: موضوعي ) اختيار من متعدد( وعدد أسئلتها عشرة دوائر نالاختبار على جزئيي

جزء الثاني: مقالي وعددها أسئلتها ستة عشر سؤال جميها تقيس مستوى المعرفي التذكر ، وال

 تقيس مستوى الفهم والاستيعاب ومستوى التطبيق.

 التحصيلي: أهداف الاختبار

 التذكر -أ

ان ي عرف الطالب أن عملية الجمع هي عملية إضافة عددين بشكل صحيح بدقة وبنسبة  .1

 %100النجاح

أن يذكر الطالب العدد المطروح منه في عملية الطرح بشكل صحيح بدقة وبنسبة   .2

 % 100النجاح
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 %100ان يعَرف الطالب الناتج في عملية الجمع بشكل صحيح بدقة وبنسبة النجاح .3

 % 100ان تعَرف الطالب إشارة عملية الطرح بشكل صحيح بدقة وبنسبة النجاح .4

 %100كل صحيح بدقة وبنسبة النجاحان ي ميز الطالب الأعداد الزوجية بش .5

 %100قراءة صحيحة بشكل صحيح بدقة وبنسبة النجاح 999أن يقرأ الطالب الأعداد ضمن  .6

 %100ان ي ميز الطالب بعض الأشكال الهندسية وتسميها بشكل صحيح بدقة وبنسبة النجاح .7

 ان ي عرف الطالب أن عملية الضرب هي عملية جمع متكرر بشكل صحيح بدقة وبنسبة .8

 %100النجاح

 % 100ان تعَرف الطالب المقسوم في عملية القسمة بشكل صحيح بدقة وبنسبة النجاح .9

 %100.أن تذكر الطالب وحدة قياس الأطوال المعيارية بشكل صحيح بدقة وبنسبة النجاح10

 الفهم والاستيعاب: -ب

 %100كتابة صحيحة بشكل صحيح بدقة وبنسبة النجاح 999أن يكتب الطالب الأعداد ضمن  (1

 %100بشكل صحيح بدقة وبنسبة النجاح 999أن يجد الطالب قيمة الرقم ضمن أعداد ضمن  (2

بدون حمل أو استلاف  99أن يحل الطالب جمل مفتوحة على جمع وطرح الأعداد ضمن  (3

 % 85بشكل صحيح بدقة وبنسبة النجاح

 بدون حمل أو استلاف 999أن يحل الطالب جمل مفتوحة على جمع وطرح الأعداد ضمن  (4

 %85بشكل صحيح بدقة وبنسبة النجاح

ان ي ميز الطالب رؤوس بعض الأشكال الهندسية وأضلاعها بشكل صحيح بدقة وبنسبة  (5

 %100النجاح

أن يجد الطلب حاصل ضرب عددين كل منها من منزلة واحدة بشكل صحيح بدقة وبنسبة  (6

 %85النجاح

واحدة فقط بشكل صحيح  أن يجد الطالب حاصل قسمة عددين بحيث المقسوم عليه من منزلة (7

 %85بدقة وبنسبة النجاح

 %100ان ي ميز الطالب الوقت الأقصر لحدوث حدث معين بشكل صحيح بدقة وبنسبة النجاح (8
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 التطبيق  -ت

 %90بشكل صحيح بدقة وبنسبة النجاح 99أن يجد الطالب ناتج جمع عددين ضمن  (1

 %90النجاحبشكل صحيح بدقة وبنسبة  99أن يجد الطالب طرح الأعداد ضمن  (2

ترتيبا تصاعديا بشكل صحيح بدقة  999أن ي رتب الطالب مجموعة من الأعداد ضمن (3

 %100وبنسبة النجاح

بشكل صحيح بدقة  999أو    ضمن العدد > أو   <أن يقارن الطالب الأعداد بإشارة    (4

 %100وبنسبة النجاح

ر الطالب الأعداد لأقرب عشرة ولأقرب مئة ضمن (5 بدقة وبنسبة بشكل صحيح  999أن يدوه

 % 100النجاح

بشكل صحيح بدقة وبنسبة  999أن يجد الطالب العدد السابق والعدد التالي لأعداد ضمن  (6

 %100النجاح

 %85بشكل صحيح بدقة وبنسبة النجاح 999أن يجد الطالب ناتج جمع أعداد ضمن  (7

 %85بشكل صحيح بدقة وبنسبة النجاح 999أن يجد الطالب ناتج طرح الأعداد ضمن  (8

بشكل صحيح بدقة  999يحل الطالب مسائل كلامية على جمع وطرح الأعداد ضمن أن  (9

 % 100وبنسبة النجاح

أن يكتب الطالب الكسر الدال على الأجزاء المظللة في اشكال معطى بشكل صحيح بدقة  (10

 % 100وبنسبة النجاح

أن يحل الطالب مسائل كلامية على ضرب الأعداد بشكل صحيح بدقة وبنسبة  (11

 %100النجاح

 %100أن يحل الطالب مسائل كلامية على قسمة الأعداد بشكل صحيح بدقة وبنسبة النجاح (12

 %100أن يحل الطالب مسائل كلامية على القياس بشكل صحيح بدقة وبنسبة النجاح (13

 تعليمات تطبيق الاختبار

يرجى مراعاة الأمور الآتية عند تطبيق الاختبار على الطلبة ذوي صعوبات التعلم في 

 الرياضيات:مادة 
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عدم الانتقال من فقرة إلى أخرى إلاه بعد الـتأكد من فهم المطلوب، والانتهاء من الفقرة السابقة  .1

 لها.

إعطاء الطلبة وقتاً إضافياً على الوقت المحدد للاختبار بحيث لا يزيد عن الوقت المضاف عن  .2

 نصف ساعة.

 ة.مساعدة الطلبة الذين لا يستطيعون القراءة على قراءة أسئل .3

 مساعدة الطلبة على فهم الأسئلة وتوضيحها دون إعطائهم الإجابة عن السؤال. .4

 عدم التركيز على الخط أو الأخطاء الإملائية البسيطة أثناء تصحيح الاختبار. .5

توقف الاختبار في حال عدم الاستجابة له او في حال اجهاد الطالب شريطة إكمال الاختبار له  .6

 فيما بعد.
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 لمادة الرياضيات ومتابعة اختبار تحصيلي قبلي وبعدي

 للصف الثالث الأساسي

 ----------------------------------------------اسم الطالب:

 ------------------------------------------------المدرسة: 

 --------------------------------------اسم مطبق الاختبار:

 -------------------------------------الاختبار:تاريخ تطبيق 

 :  ______%علامة الطالب

 زمن تطبيق الاختبار: ساعة ونصف مع مراعاة تعليمات الاختبار

 

 علامة(20حول الإجابة الصحيحة:                     )       السؤال الأول: ضع دائرة  

 تسمى:عن إضافة عددين إلى بعضهما فإن هذه العملية  -1

 ضرب -طرح                            ج -جمع                                       ب -أ

 ( هو: 243   324 – 567المطروح منه في المسألة الآتية )  -2

 567-ج                                 324 -ب                                  243 -أ

 ( هو :669   253+  416الناتج في عملية الجمع الآتية )  -3

 253 -ج                              669 -ب                                      25 -أ

 إشارة عملية الطرح هي: -4

 )× (  -(                           ج -)  -) + (                                    ب -أ

 العدد الزوجي من الأعداد الآتية هو: -5

 165 -ج                         476 -ب                                     367 -أ

 ( كما يلي: 124يقرأ العدد الآتي ) -6

 مئة واثنان وأربعون -أربعمئة واثنا عشر         ج -مئة وأربعة وعشرون               ب -أ
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 يسمى الشكل المجاور :                  : -7

 دائرة -مستطيل                        ج -ب         مربع                          -أ

     هي: 5+  5+  5عملة الضرب للعلمية الآتية      -8

 4×  5 -ج                         5× 1 -ب                              5×  3 -أ

 ( هو:2   4÷ 8المقسوم في العلمية الآتية)  -9

 8 -ج                              4 -ب                                   2 -أ

 الوحدة المناسبة لتقدير طول باب هي:-10

 غ   -م                               ج  -كــم                            ب -أ

 :ثانيلسؤال الا

 )علامتان(ل:            المستطياكتب العدد الذي تسمعه من نطق المعلم بالأرقام داخل   -أ

                      ثلاثمئة وتسعون             سبعمئة وأربع وثمانون             

                    () علامتان                                  ( في الأعداد التالية:6: اكتب قيمة العدد )لثالثالسؤال ا

                         056                                     069               

  

 

 السؤال الرابع: ضع العدد المناسب   

 علامات( 3)                                                                                   -أ

 4                                              8   

       +                                  + 

4                                                                      5 

_______                                              __________ 

6     7                                                     9        7 

 

        

 

 



121 

 

 

 

 علامات(9)                                                                            -ب

                                                4 5  8                       4    9   

                              +                                         _-      

  3  4           2                                                              9            3       

    ___________                 _____    _____         ____________                

6        7    5                           0   3    6                                    2 

السؤال  الخامس: ضعي دائرة على رؤوس المثلث  وما عدد أضلاعه؟                       -

 علامات(                   3)

 

 عدد أضلاعه: _______________                                          

   

 علامات لكل فرع( 3)  جد ناتج ما يأتي: و: أخامسالسؤال ال

 5                              1         -أ

×                                   × 

      3                              3 

 

  3     ×4    

  

 

 25      -ب

÷ 

  _5_____ 

 

20 ÷4   

 

8   ÷2   
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 علامات(3)                             (                      √السؤال السابع: ضعي إشارة صح)  -

 الحدث الي يحتاج إلى وقت أقصر مما يلي:

 بناء مدرسة )   ( -أ

 بناء ملعب   )   ( -ب

 عمل طائرة ورقية   )     ( -ت

 علامات(5:   ) 99مايلي ضمن  : جد ناتجثامنسؤال الال

  3   1 

+ 

  5   1 

 

5   2 

+ 

7    6 

 

 

42      +50   

     7  1 

- 

    3  1 

 

9      8 

- 

2      8 

 

 

 )علامتان( تصاعديا: رتب الأعداد الآتية تاسعالسؤال ال

681 

 

466 515 287 

 

 

   

 

 )علامتان(                                    في المربع: أو   <أو    >ضع إشارة  :عاشرالسؤال ال

  823                      723                                 299                622    

 

 ) علامتان(       :   ر الأعداد إلى : دوه حادي عشرالسؤال ال 

                            ---------- 2 49أقرب عشرة     -أ

 ---------- 677 أقرب مئة   -ب
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 :لثاني عشرالسؤال ا

      ) علامتان(  اكتب العدد التالي للأعداد التالية:    -أ

                                

 

 

 ) علامتان( :اكتب العدد السابق للأعداد التالية -ب

                                                                   

 

____________________________________________________ 

 علامات( 10يلي:     )ما جدي ناتج السؤال الثالث عشر 

4 7   5    

+ 

3  2  4   

________ 

 

6 7 8       

+ 

2  9  5    

________   

 7   9  2  

- 

  25   2 

_______ 

1     7  6 

- 

 8   4  3 

________ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

236  299  

 210  253 

  

 =2  8  5   +  2   0  3  

4 2  7  -  8  6    5=   
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 علامة(2.5)                                                                       :السؤال  الرابع عشر

زرع أبي العام الماضي، وهذا العام  في شجرة تفاح (206)أبي في مزرعة   -أ

                                               ( شجرة برتقال في المزرعة. فكم شجرة في مزرعة أبي؟308)

 ______الحل:____

 

    (دينار تلفاز، فكم دينار بقي معها؟107( دينارأ، اشترت ب )  150مع سارة )  -ب

 علامة(2.5)                                                                        

 _________________________________________________الحل:_

علامات( 5) الأجزاء المظللة: كتب الكسر الدالاعشر:  رابعالسؤال ال  

 

 

 

 

-------------------                                                     --------------

_____________________________________________________ 

 السؤال الخامس عشر : 

 علامات(5)            قرشاً دفع للبائع؟ش، فكم (قرو 5(  قطع كعم ثمن القطعة) 4اشترى بشار ) 

 الحل:______________________

 علامات(5)                                                                          السؤال السادس عشر: 

 عصافير، أراد وضع عصفورين في كل قفص فكم قفص يحتاج إليه؟ 6لدى خالد   -أ

 _______الحل:___________
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 السؤال السابع عشر:

 مع سحر قطعتان من فئة ربع الدينار وست قطع خمسة قروش، فكم المبلغ الذي معها؟

 الحل: ______________

 

 انتهت الأسئلة

 مع أمنياتي بالنجاح والتوفيق

 الباحثة إيمان ساجع
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 معايير التصحيح الاختار

 متعدد:مفاتيح إجابات السؤال الأول الاختيار من 

 ج ب أ رمز الإجابة

 رقم الفقرة

1    

2    

3    

4    

5    

6    

7    

8    

9    

10    
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 (8)ملحق 

 نهائية لاختبار التحصيل في مادة الرياضياتالصورة ال 

 لمادة الرياضيات ومتابعة اختبار تحصيلي قبلي وبعدي

 للصف الثالث الأساسي

 ----------------------------------------------الطالب:اسم 

 ------------------------------------------------المدرسة: 

 --------------------------------------اسم مطبق الاختبار:

 -------------------------------------تاريخ تطبيق الاختبار:

 :  ______%علامة الطالب

 طبيق الاختبار: ساعتانزمن ت

 

 تعليمات تطبيق الاختبار وتصحيحه

يرجى مراعاة الأمور الآتية عند تطبيق الاختبار على الطلبة ذوي صعوبات التعلم في 

 مادة الرياضيات:

عدم الانتقال من فقرة إلى أخرى إلاه بعد الـتأكد من فهم المطلوب، والانتهاء من الفقرة السابقة  -1

 لها.

وقتاً إضافياً على الوقت المحدد للاختبار بحيث يزيد عن الوقت المضاف عن  إعطاء الطلبة -2

 نصف ساعة يراعي الطلبة وطلب الالتزام به

 مساعدة الطلبة الذين لا يستطيعون القراءة على قراءة فقرات الاختبار. -3

 مساعدة الطلبة على فهم الأسئلة وتوضيحها دون إعطائهم الإجابة عن السؤال. -4

 على الخط أو الأخطاء الإملائية البسيطة أثناء تصحيح الاختبار. عدم التركيز -5

توقف للاختبار في حال عدم الاستجابة له او في حال اجهاد الطالب شريطة إكمال الاختبار  -6

 له فيما بعد.

 وقت الاختبار ساعتان -7
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 (علامة20حول الإجابة الصحيحة:                     )       السؤال الأول: ضع دائرة 

 عند إضافة عددين إلى بعضهما فإن هذه العملية تسمى: -1

 ضرب -طرح                                ج -جمع                                       ب -أ

 ( هو: 243   324 – 567المطروح منه في المسألة الآتية )  -2

 567-ج                                 324 -ب                                 243 -أ

 ( هو :669   253+  416الناتج في عملية الجمع الآتية )  -3

 253 -ج                              669 -ب                                      25-أ

 إشارة عملية الطرح هي: -4

 )× (  -ج   (                            -)  -) + (                                 ب -أ

 العدد الزوجي من الأعداد الآتية هو: -5

 165 -ج                         476 -ب                                     367 -أ

 ( كما يلي: 124يقرأ العدد الآتي ) -6

مئة واثنان  -أربعمئة واثنا عشر          ج -مئة وأربعة وعشرون               ب -أ

 وأربعون

 :                  :يسمى الشكل المجاور  -7

 دائرة. -مستطيل                        ج -مربع                                  ب -أ

     هي: 5+  5+  5عملية الضرب التي تعبر عن الضرب هي العلمية الآتية      -8

 4×  5 -ج                         5× 1 -ب                              5×  3 -أ

 ( هو:2   4÷ 8في العملية الآتية )  المقسوم -9

 8 -ج                              4 -ب                                   2 -أ

 الوحدة المناسبة لتقدير طول باب هي:-10

 الغرام.  -المتر                              ج  -كــيلومتر                           ب -أ
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 :ثانيلسؤال الا

 )علامتان(           المستطيل:      اكتب العدد الذي تسمعه من نطق المعلم بالأرقام داخل  

                      ثلاثمئة وتسعون                سبعمئة وأربع وثمانون         

 

 ) علامتان(                              ( في الأعداد التالية: 6قيمة العدد ) ب: اكتلثالثالسؤال ا

                                     605                           960  

  

 

 السؤال الرابع: ضع العدد المناسب    

 علامات( 3)                                                                                      -أ

 4                                   8   

                   +                       + 

4       3                                                  5 

_______                                 __________ 

6     7                                 9         7 

 علامات(9)                                                                             -ب

                                       4   5    8                            4        9   

         +                                                     _-      

  3   4    2                                                      9                     3       

_________                _____________                                 _______________ 

6    7    5                        0    3    6                  0        2         
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                                   علامات(       3)ضعي دائرة على رؤوس المثلث                            -السؤال  الخامس: أ

 --------------------ما عدد أضلاعه -ب

 

 

 علامات لكل فرع( 3)                                            جد ناتج ما يأتي: و: أسادسالسؤال ال

 5                              1         -أ

×                                   × 

      3                              3 

 

  3     ×4    

  

 

 25      -ب

÷ 

  _5_____ 

 

20 ÷4   

 

8   ÷2   

 

 علامات(3)                                       (              √السؤال السابع: ضع إشارة صح)  

 الحدث الذي يحتاج إلى وقت أقصر مما يلي:

 بناء مدرسة )   ( -أ

 بناء ملعب   )   ( -ب

 عمل طائرة ورقية   )     ( -ت

 علامات(5:                                                ) 99مايلي ضمن  : جد ناتجثامنسؤال الال

  3   1 

+ 

  5   1 

 

5   2 

+ 

7    6 

 

 

42      +50   

     7  1 

- 

    3  1 

 

8      9 

- 

8      2 
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 علامتان()                                               تصاعديا: : رتب الأعداد الآتية تاسعالسؤال ال

681 466 515 287 

 

 

   

 

 )علامتان(                                 في المربع: أو   <أو    >ضع إشارة  :عاشرالسؤال ال

823               723                              299            622    

 علامتان( )                                               :   ر الأعداد إلى : دوه حادي عشرالسؤال ال 

                            ---------- 2 49أقرب عشرة     -أ

 ---------- 677 أقرب مئة   -ب         

  :لثاني عشرالسؤال ا

    علامتان()                         اكتب العدد التالي للأعداد التالية:   -أ

                                 

 

 

 ) علامتان(        :اكتب العدد السابق للأعداد التالية -ب 

                                                                   

______________________________________________________ 

  

236  299    

 210  253 
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 علامات( 10)                                          ما يلي:       جدي ناتج السؤال الثالث عشر 

5  7  4    

+ 

4  2   3 

________ 

 

8   7   6 

+ 

5    9  2    

________   

 7   9  2  

- 

  25   2 

_______ 

1     7  6 

- 

 8   4  3 

________ 

                                              

    

3  0  2   +5  8  2    

  

4  2  7 – 8   6  5   

 

 علامة(2.5)                                                                 السؤال  الرابع عشر:       

( 308)زرع أبي هذا العام في ، وفي العام الماضي  شجرة تفاح (206)أبي  في مزرعة  كان  -أ

                                               شجرة برتقال في المزرعة. فكم شجرة في مزرعة أبي؟

 الحل:__________

 

                                                              بقي معها؟ اً ، فكم ديناراً (دينار تلفاز107( دينارأ، اشترت ب )  150)  ليلىمع  -ب

 علامة(2.5) 

 الحل:______________

_____________________________________________________ 
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 علامات( 5)                        الأجزاء المظللة: على كتب الكسر الدالاعشر:  خامسالسؤال ال

 

     

 

 

-------------------                                                     ------------- 

______________________________________________________ 

 السؤال السادس عشر : 

 علامات(5(قروش، فكم قرشاً دفع للبائع؟         )  5)  (  قطع كعك ثمن القطعة4اشترى بشار ) 

 الحل:______________________

______________________________________________________ 

 علامات( 2.5)                                                                  السؤال السابع عشر: 

 في كل قفص فكم قفص يحتاج إليه عصافير، أراد وضع عصفورين 6لدى خالد   -أ

 الحل:__________________

  الدينار وست قطع من فئة خمسة قروش، فكم المبلغ الذي معها؟مع سحر قطعتان من فئة ربع  -ب

 علامة( 2.5)

 الحل: ______________

 انتهت الأسئلة

 مع أمنياتي بالنجاح والتوفيق

 الباحثة إيمان ساجع
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 (9)ملحق 

 الاتجاهات نحو الرياضيات قائمة تقديرل وليةالصورة الأ

 بسم الله الرحمن الرحيم

 الدكتور   _________________________     المحترم. 

 تحكيم 

أثر برنامج تدريبي مستند إلى التعليم المتمايز في تقوم الباحثة بإجراء دراسة بعنوان "  

مادة الرياضيات والاتجاهات نحوها لدى طلبة الصف الثالث ذوي صعوبات التعلم في تحصيل ال

وذلك  بإشراف الأستاذ الدكتور جمال محمد سعيد الخطيب، "،.في مدارس الأونروا في الأردن

كلية العلوم  –خاصة التربية التخصص  - هرااستكمالاً لمتطلبات الحصول على درجة الدكتو

ستبانة لقياس اتجاهات الاالجامعة الأردنية، ولتحقيق أهداف هذه الدراسة ص ممت هذه  -التربوية 

فقرة. ( 20من ) ةالمكونوعلم نحو مادة الرياضيات طلبة الصف الثالث من ذوي صعوبات الت

 تنقسم إلى أربعة أبعاد:والاستبانة 

 ات.( فقر5البعد الأول: الثقة بالنفس ويتكون من ) -

 ات.( فقر5البعد الثاني: القيمة ويتكون من ) -

 .ات( فقر5البعد الثالث: الاستمتاع ويتكون من ) -

 .  ات( فقر5البعد الرابع: الدافعية ويتكون من ) -

لموضوع تها التفضل بقراءة هذه الفقرات وإبداء الرأي بمدى مناسب منكم لذا أرجو   

 الدراسة، ومدى انتمائها للبعد الذي أدرجت فيه، ومدى وضوحها لغوياً.

 مع فائق الشكر والتقدير لحسن تعاونكم ومساعدتكم.

 الباحثة

 يمان ساجع أبو شبابإ
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مدى ملائمة  الفقرة البعد الرقم
 الفقرة للبعد

صلاحية الفقرة 
 لغويا  

 مدى الوضوح

 الملاحظات
 ملائمة

غير 
 ملائمة

 ملائمة صالحة
غير 
 ملائمة

 صالحة

1  
 

(1) 
الثقة 
 بالنفس

ساااااوف أحصااااال علاااااى درجاااااة 
 عالية في مادة الرياضيات.

       

أشاااعر باااالخوف عنااادما يقتااارب  2
 الرياضيات.موعد امتحان 

       

أشااااااعر بالسااااااعادة عنااااااد حاااااال  3
 مسائل صعبة.

       

أشاااااعر بالملااااال أثنااااااء دراساااااة  4
الرياضااااااااايات لأنهاااااااااا غيااااااااار 

 ممتعة.

       

أشاااااعر باااااالفرح كثيااااارا  أثنااااااء  5
 حصة الرياضيات.

       

6  
 

(2) 
 القيمة

أضاااااايع وقتااااااي فااااااي دراسااااااة 
 الرياضيات

       

أشااااااعر أن مااااااادة الرياضاااااايات  7
لاااايس لهااااا فائاااادة و اسااااتخدام 

 خارج الصف.

       

تساااااااااااعدني كثياااااااااارا  مااااااااااادة  8
الرياضاااايات فااااي فهاااام المااااواد 

 الأخرى.

       

الماااواد الدراساااية الأخااارى أهااام  9
 من مادة الرياضيات.

       

تفياااااادني دراسااااااة الرياضاااااايات  10
 في تنظيم أمور حياتي.

       

11  
 

(3) 
 الاستمتاع

حصاااة حصاااة الرياضااايات أهااام 
 في جدولي الدراسي.

       

حصاااة الرياضااايات أطاااول مااان  12
 الحصص الأخرى. 

       

باااااأي شااااايء يضااااايع  اساااااتمتع 13
 حصة الرياضيات.

       

أشااااعر بالنعاااااس أثناااااء حصااااة  14
 الرياضيات.

       

أسااااالوب المعلماااااة ممتاااااع فاااااي  15
 تعليم مادة الرياضيات.

       

16  
 
 

(4) 
 الدافعية

ماااا اساااتطيع فاااي  أشاااارك قااادر
 أنشطة مادة الرياضيات

       

دائمااااا  بحاجااااة لماااان يساااااعدني  17
فاااااي ماااااادة الرياضااااايات حتاااااى 

 أنجح فيها. 

       

فهاااام مااااا فااااات ماااان  استصااااعب 18
دروس الرياضااااااااااايات التاااااااااااي 

 تغيبت عنها.

       

أتمنااااااى أن أدرس الرياضاااااايات  19
 في الجامعة.

       

أتمناااااااااى أن أكاااااااااون معلماااااااااة  20
 رياضيات عندما أكبر.
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 (10)ملحق 

 الاتجاهات نحو الرياضيات قائمة تقديرلالصورة النهائية  

 اتياضياتجاهات طلبة الصف الثالث من ذوي صعوبات التعلم نحو مادة الر قائمة تقدير

 

 الجامعة الأردنية

 كلية الدراسات العليا

 رشاد والتربية الخاصةقسم الإ

 .....أعزائي المعلمين 

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته،

أثر برنامج تدريبي مستند إلى التعليم المتمايز في تقوم الباحثة بإجراء دراسة بعنوان "

التحصيل في مادة الرياضيات والاتجاهات نحوها لدى طلبة الصف الثالث ذوي صعوبات التعلم 

 -ة رالمتطلبات الحصول على درجة الدكتو"، وذلك استكمالاً .في المدارس الحكومية في الأردن

الجامعة الأردنية؛ لذلك أرجو التفضل بتعبئة  -كلية العلوم التربوية  –تخصص التربية الخاصة 

المرفقة، بما ترونه مناسباً، مع العلم أن إجاباتكم ستعالج بسرية تامة لخدمة أغراض قائمة تقدير

 البحث العلمي.

 وتفضلوا بقبول فائق الاحترام

 

              الباحثة       إشراف                                                                               

 أ.د. جمال محمد سعيد الخطيب                                            إيمان ساجع أبو شباب    
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 الجزء الأول: معلومات ديموغرافية

 ------------------------المدرسة:             ------------------------اسم الطالب: 

 

 معلم الصف                           معلم غرفة المصادر         

     

  :مكان وتاريخ الولادة----------------------------------  

 

 :المستوى التعليمي 

  دراسات عليا  بكالوريوس  دبلوم  ثانوية فما دون الأب

  دراسات عليا  بكالوريوس  دبلوم  ثانوية فما دون الأم

  

 المستوى الدخل الشهري للأسرة 

-500  دينار 499  300أقل من 

 دينار700

 700أكثر من  

 دينار
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الجزء الثاني: استبانة قياس اتجاهات طلبة الصف الثالث من ذوي صعوبات التعلم نحو مادة 

 الرياضيات

 إطلاقا   نادرا   أحيانا   غالبا   دائما الفقرة البعُد الرقم

1  

 الثقة بالنفس1

يحااارص علاااى أن يحصااال علاااى درجاااة عالياااة فاااي 

 مادة الرياضيات.

     

يشاااااعر باااااالقلق عنااااادما يقتااااارب موعاااااد امتحاااااان  2

 الرياضيات.

     

يشااعر بالسااعادة عنااد حاال مسااائل صااعبة فااي مااادة  3

 الرياضيات

     

بالملاااال أثناااااء دراسااااة الرياضاااايات لأنهااااا يشااااعر  4

 غير ممتعة.

     

      يشعر بالسعادة كثيراً أثناء حصة الرياضيات. 5

6  

 

 

 القيمة2.

      يحتاج وقتاً أكثر في دراسة الرياضيات

ياارى  أن مااادة الرياضاايات غياار مفياادة فااي الحياااة  7

 العملية.

     

فهااام الماااواد تسااااعده ماااادة الرياضااايات كثياااراً فاااي  8

 الأخرى.

     

يعتقااد أن مااادة الرياضاايات أقاال أهميااة ماان المااواد  9

 الأخرى

     

ياااادرك أن دراسااااة الرياضاااايات تفيااااده فااااي تنظاااايم  10

 أمور حياته.

     

11  

 

 الاستمتاع3.

أن يشااااعر بااااأنه حصااااة الرياضاااايات أهاااام حصااااة 

 بالنسبة له.

     

أن يشااااعر بااااأن ه حصااااة الرياضاااايات أطااااول ماااان  12

 الحصص الأخرى. 

     

      ينشغل عن حصة الرياضيات باي شيء. 13

      يبدو عليه بالنعاس أثناء حصة الرياضيات. 14
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يساااتمتع عناااد اساااتخدام المعلااام أسااااليب منوعاااة فاااي  15

 تعليم مادة الرياضيات.

     

16  

 

 

 الدافعية4.

يساااااتطيع فاااااي أنشاااااطة ماااااادة يشاااااارك بقااااادر ماااااا 

 الرياضيات

     

      يحتاج للمساعدة للنجاح في مادة الرياضيات. 17

يجاااااد صاااااعوبة فاااااي فهااااام ماااااا فاااااات مااااان دروس  18

 الرياضيات التي تغيب عنها.

     

يسااااارع إلااااى حاااال الواجبااااات البيتيااااة فااااي مااااادة  19

 الرياضيات .
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 (11)ملحق 

 تعليم المتمايزلبرنامج التدريبي المستند إلى الالصورة النهائية ل 

 الهدف العام للبرنامج: 

يهدف هذا البرنامج التدريبي للمعلمين المستند إلى التعليم المتمايز لمعلمين الصفوف 

 العادية، وأثره على تحسين تحصيل طلبة صعوبات التعلم في مواد الدراسية واتجاهاتهم نحوها.

 :الأهداف الفرعية للبرنامج

  أثر استراتيجيات التدريس المتمايز في المواد الدراسية من خلال برنامج تدريبي للمعلم

العادي في إكسابه كفاية التنويع في العملية التعليمية التعلمية لطلاب صعوبات تعلم داخل 

 الصف العادي.

 تدريس المستند إلى استراتيجية  امتلاك وتمكين معلمي الصفوف العادية كفايات التنويع في

 التعليم المتمايز. 

  العمل على الاستجابة المعلم إلى الفروق الفردية بين طلبة صعوبات التعلم من خلال

مراعاة تنوع أنماط المتعلمين الذي يساعد في حل مشاكلهم التعليمية المؤثرة على 

 تحصيلهم الأكاديمي.

  إيجابية نحو المواد الدراسية من خلال الاستجابة إكساب طلبة صعوبات التعلم اتجاهات

 لاهتماماتهم ورغباتهم المتنوعة.

 .أن يعرف المعلم مفهوم التعليم المتمايز داخل البيئة الصفية العادية 

 .أن يستنتج المعلم أهمية التعليم المتمايز ومبررات استخدامه 

  م تشخيصهم صعوبات التعلم.أن يطبق المعلم عناصر التعليم المتمايز مع طلاب اللذين ت 

 حصص مادة الرياضيات.في  أن يوظف المعلم استراتيجيات التعليم المتمايز 

 تطبيقه.آلية أن يميز المعلم العلاقة بين التعليم النشط والتعليم المتمايز و 

 .ان يربط المعلم العلاقة بين التعليم المتمايز وتنظيم الفهم وتطبيقه 

  رنامج الب على يةالتدريبفي اثناء الجلسات  تطبيق التعليم المتمايزأن ينمذج المعلم الآلية

 التدريبي المستند للتعليم المتمايز.
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  تطبيق المعلم للتعليم المتمايز داخل البيئة  ما تم التدريب عليه من آليةأن يعمم المعلم

 الصفية الحقيقة للمعلم والطالب معاً.

 مبررات البرنامج: 

لم لديهم قدرة على التحسن إذا ق دم لهم تعليم مناسب لقدراتهم من طلاب ذوي صعوبات التع

من خلال استراتيجيات  واد الدراسيةقبل معلم يمتلك الكفاية في تعليم وفق مستويات متنوعة في م

تعليم متمايز وما يحتويه من عناصر مؤثرة على تحصيل طلاب ذوي صعوبات التعلم واتجاهاتهم 

 نحو المواد الدراسية.

 الفئة المستهدفة:

وزارة التربية في الصفوف العادية المتواجدين في مدارس  اتيستهدف هذا البرنامج معلم

من المعلمات الصف الثالث من  والتعليم الحكومية في الأردن ويبلغ عددهن ست معلمات

 المجموعة التجريبية.

 المسؤول عن تنفيذ البرنامج:

ل الباحثة من ثم تنفذ المعلمات من الصفوف يتم إجراءات البرنامج التدريبي من خلا

العادية على استراتيجيات التعليم المتمايز ما تم التدريب عليه في البرنامج التدريبي، ويقاس أثره 

وزارة التربية والتعليم بتطبيق المعلم ما التدريب عليه على طلبة صعوبات التعلم في مدارس 

 قبل الباحثة ميدانياً. مع إشراف ومتابعة منالحكومية في الأردن 

 وصف البرنامج:

وزارة سوف يطبق البرنامج التدريبي على المعلمات الصف العادي التابعات مدارس 

اللائي يدرسن جميع المواد الدراسية للطلبة الذين تم  التربية والتعليم الحكومية في الأردن

والعملي من خلال حقيبة تشخيصهم صعوبات التعلم، وذلك باستخدام أسلوبيه التدريب النظري 

تدريبية مدة كل جلسة ساعتان تدريبية  ةجلس ةعشرسبع تدريبية من إعداد الباحثة على مدى 

ساعة تدريبية، والتي تشمل على محتويات البرنامج التدريبي، ثم يطبق المعلم 34بمجموع كلي 

تشخيصهم صعوبات التعلم العادي البرنامج التدريبي المستند للتعليم المتمايز على طلبة الذين تم 

 المتواجدين في الصف العادي.
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 مكان التدريب:

وزارة التربية والتعليم يتم تدريب المعلمات على البرنامج التدريب في مباني مدارس 

 المتواجدة فيها. DATSHOWفي غرفة المكتبة مجهزة بشاشة عرض  الحكومية في الأردن

 الفترة الزمنية لتنفيذ البرنامج

بمدة  2019-2018تنفيذ البرنامج التدريبي في بداية الفصل الدراسي الأول لعام يتم 

( بتدريب تشرين الثاني – زمنية تستغرق شهرين من الفصل الدراسي الأول )شهر تشرين الأول

تدريبية تستغرق مدة كل جلسة ساعتان مكثفة، ومن ثم الانتقال  ةعشرة جلسسبع المعلمين بواقع 

ق المعلمين التدريب الميداني في الصف العادي في النصف الثاني من الفصل إلى متابعة تطبي

 والشهر شباط من الفصل الثاني. الدراسي الأول

 أوقات التدريب:

بناءً على معطيات البرنامج الأسبوعي لكل مدرسة يتم تدريب المعلمات ساعتان تدريبية 

ثلاث جلسات تدريبية كل بواقع رسة وذلك مع المرونة بمواعيد الزمنية للجلسات التدريبية لكل مد

 في كل الاسبوع للمعلمات الملتحقات بالبرنامج التدريبي. أسبوع

 مدة تنفيذ المعلمات البرنامج على طلبة صعوبات التعلم:

يتم تنفيذ المعلمات البرنامج التدريبي مستند إلى التعليم المتمايز على مدار شهرين متتابعين 

من خلال اختبار  أثر التدريببعد التدريب مباشرة وتتبعه مرحلة المتابعة لقياس من ثم يقاس 

 تحصيلي في مادة الرياضيات واتجاهات الطلبة نحوها.

 الخطة الزمنية لتنفيذ البرنامج

الرقم الجلسة 
 التدريبية

عدد  موضوع التدريب
الساعات 
 التدريبية

 ملاحظات التاريخ

لتعارف المتبادل وبناء وكسر حاجر الجمود لقاء تعارفي - (1الجلسة رقم)
 الثقة بين الباحثة والمعلمات.

 ذكر قواعد الجلسة التدريبية. -

 تقييم المعلمات تقييما قبلياً للبرنامج من قبل الباحثة. -

 تقييم المعلمات تقييما ذاتياً من قبل الباحثة. -

والجدول الزمني للجلسات  عرض الباحثة أهداف البرنامج
 لكل مدرسة. التاريخ /الفترة الزمنية()يبية التدر

توزيع أداة الدراسة  الاستبانة لكل معلمة من اجل تعبئتها -
 عن الطلبة ذوي صعوبات التعلم 

 2018/10/7 ساعتان

2018/10/8 
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علاقة التعلم ونظرية الذكاءات المتعددة  والتعرف على  (2الجلسة رقم )
 ذكاءات الطلبة داخل الصف.

 2018/10/9 ساعتان

2018/10/10 

 

وأسباب قتلها  دافعية الطلبةالتمييز أنماط المتعلمين /  (3الجلسة رقم)
 .وكيفية التعرف على اهتماماتهم وميولهم

  ساعتان

2018/10/11 

 

مفهوم التعليم المتمايز ومحاذيرها / المبادئ التي تستند  (4الجلسة رقم)
من المعلم عليها ومقارنتها بالصف التقليدي/ دور كل 

 والمتعلم.

 2018/10/14 ساعتان

2018/10/15 

 

 مفهوم التدريس. التعليم المتمايز: مكونات وعناصر (5الجلسة رقم)

 عناصر التعليم المتمايز وتطبيقاتها 

 تمايز المحتوى. -

 2018/10/16 ساعتان

2018/1017 

 

مفهوم  التعليم المتمايز: مكونات وعناصرالجزء الرابع ل (6الجلسة رقم)
 التدريس.

التمايز عمليات  –تمايز العمليات )التمايز عمليات التعليم 
 التعلم(.

  2018/10/18 ساعتان

 من عناصر التعليم المتمايز: لثالجزء الثا (7م)رق الجلسة

 التمايز بالمنتج. -

 .التمايز في بيئة التعلم -

 2018/1021 ساعتان

2018/10/22 

 

  من عناصر التعليم المتمايز لثالجزء الثا (8الجلسة رقم )

 تمايز في طرق وأدوات التعليم.ال -

 استخدام التكنولوجيا لتدعيم التعليم المتمايز. -

  2018/10/25 ساعتان

 استراتيجيات التعليم المتمايز (9الجلسة رقم )

 استراتيجية أركان ومراكز التعلم. -

 استراتيجية ضغط محتوى المنهج. -

 2018/10/28 ساعتان

2018/10/29 

 

 استراتيجيات التعليم المتمايزالجزء الثاني  (10الجلسة رقم)

 استراتيجية عقود التعلم. -

 استراتيجية الأنشطة المتدرجة. -

 استراتيجية الأنشطة الثابتة. -

 2018/10/30 ساعتان

2018/10/31 

 

 من استراتيجيات التعليم المتمايز: لثالجزء الثا (11الجلسة رقم)

 تعدد الإجابات الصحيحة.استراتيجية  -

 استراتيجية حل المشكلات. -

 استراتيجية دراسات الحالة. -

 استراتيجية فكر، زاوج، شارك. -

 اختيار المعلم الاستراتيجية الأفضل.

  2018/11/1 ساعتان

 التعليم النشط والتعليم المتمايز:  (12الجلسة رقم)

 همكوناتو مفهوم التعلم النشط 

  التعلم النشطالنتاجات المحققة من تطبيق 

 2018/11/4 ساعتان

2018/11/6 
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  الأهداف)المتمايز علاقة التعلم النشط والتعليم 
بيئة  –أساليب التقييم  –الطريقة  –المحتوى  –

 .التعلم(

الجلسة رقم 
(13) 

  اعداد نموذج لتخطيط مذكرة دراسية من مادة
علاقة التعلم النشط والتعليم الرياضيات لتكامل 
 –الطريقة  –المحتوى  – المتمايز)الأهداف
 بيئة التعلم( –أساليب التقييم 

 2018/11/7 ساعتان

2018/11/8 

 

 الآلية تطبيق التقييم التعليم المتمايز: (14الجلسة رقم)

قبل بدء  التقييم والتعليم المتمايزتذكر عملية  -
تعلم إلى التقييم المحقق التدريس وكيف يكون 

 جيد.

 التقييم للتعلم والتقييم البنائي.مقارنة بين  -

التعليم الطلبة في آلية تقييم وتقدير أعمال  -
 وطرق تقييمها. المتمايز

التمايز في الأدوات و الجوانب التي يتم تقييمها -
 والطرق التقييم.

عوامل اختيار أساليب و مبادئ التمايز في التقييم -
 التقييم.

 ر الطلبة في عمليات التقييم.دو -

آلية عمل المعلم مستودع لأساليب التقييم  -
 .المتمايز

  11/11//201 ساعتان

 كيفية تطبيق المعلم للتعليم المتمايز. (15الجلسة رقم)

تطبيق  تغذية راجعة )ملخص( بإجراءات نجاح -
 المعلم للتعليم المتمايز.

  2018/11/14 ساعتان

في مادة الرياضيات نماذج لدروس مصغرة إعداد  (16لجلسة رقم)
في لكل مدرسة من العينة  التعليم المتمايزباستخدام 
 التجريبية

 2018/11/18 ساعتان

2018/11/19 

 

 تقييم الباحثة المعلمات باختبار بعدي للبرنامج - (17لجلسة رقم)

 تقييم المعلمات للبرنامج التدريبي. -

المتابعة الاتفاق على برنامج الزمني لجلسات  -
الخاص بالمعلمات في مدارسهن وآلية التي يتم 

 تقييمهن في صفوفهن وعدد الزيارات.

 2018/11/25 ساعتان

2018/11/27 

 

 الأساليب التدريبية:

مجموعاااة مااان الأسااااليب التدريبياااة المنوعاااة وفاااق ماااا تملياااه طبيعاااة الباحاااث اساااتخدام 

هاااي: الحاااوار، عااارض تقاااديمي )باااور إدارة الجلساااة التدريبياااة ومااان هاااذه الأسااااليب التدريبياااة 

بينااااات(، تفساااااير، إيضااااااح، مناقشاااااة جماعياااااة، لعاااااب دور، دراساااااة حالاااااة، تفاعااااال متباااااادل، 

الإصااااغاء، طاااارح الأساااائلة، المحاضاااارة، العصااااف الااااذهني، فيااااديو، بالإضااااافة لأنشااااطة كساااار 

 الجمود وإعادة النشاط.
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 محاور البرنامج التدريبي:

 مفهوم التعليم المتمايز. ■

 المتمايز ومبررات استخدامه. أهمية التعليم ■

 عناصر التعليم المتمايز.  ■

 استراتيجيات التعليم المتمايز. ■

 التعليم النشط والتعليم المتمايز. ■

 الآلية تطبيق التعليم المتمايز. ■

 ز.كيفية تطبيق المعلم للتعليم المتماي ■

 آلية تقييم البرنامج:

لتنفيذ البرنامج التدريبي وذلك من  يتم تطبيق تقييم للمعلمين والتأكد من جاهزية المعلمات

الجلسة، وتقويم المعلمات يم قبلي وبعدي للمعلمات، وتقويم ذاتي، وتقويم تكويني اثناء يخلال تق

وتقويم للمدرب في للتدريب نهاية كل جلسة، بالإضافة على مهام وواجبات أسبوعية يقمن بها، 

 ماذج مرفقة لهذا الغرض منها:نهاية التدريب، وتقيم متابعة ميدانية للتدريب وفق ن

 (1رقم )تقييم قبلي وبعدي للمتدربين وفق نموذج  -1

 المرفق (2رقم )تقييم ذاتي للمتدربين وفق النموذج  -2

تقييم تكويني في كل جلسة تدريبية من خلال الأنشطة وواجبات ومهام يقوم المعلم بتنفيذها  -3

 (.3النموذج رقم )وفق  وفق معطيات الجلسة المعنية ويتم الإشارة إلى ذلك.

 المرفق(4رقم )تقييم المدرب وما حققه من اهداف البرنامج التدريبي وفق النموذج  -4

متابعة استطلاعية،  لتقييم متابعة ما بعد البرنامج: وتشمل ثلاث زيارات متابعة  وتشم -5

 (5رقم ) وتوجيهية و تقويمية للمعلم في الميدان الحقيقي لتطبيق التعليم المتمايز وفق النماذج 

 المرفق 

 عدد جلسات البرنامج التدريبي:

عدة لتنفيذ البرنامج التدريبي المذكور أعلاه،  ةجلس ةعشرسبع  تدريبية وفق خطة زمنية م 

وتمه تحديد عدد الجلسات وفق طبيعة المحتوى التدريب النظري والعملي للبرنامج التدريبي للمعلم 

 العادي.
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 جلسة التدريبية الأولى

 الجلسة: لقاء تعارفي وتقييم قبلي وذاتي للمعلماتعنوان 

 أهداف الجلسة:

 .التعارف المتبادل وبناء الثقة بين الباحثة والمعلمات 

 .ذكر قواعد الجلسة التدريبية 

 .تقييم المعلمات تقييما قبلياً للبرنامج من قبل الباحثة 

 .تقييم المعلمات تقييما ذاتياً من قبل الباحثة 

  أهداف البرنامج.عرض الباحثة 

 توزيع أداة الدراسة الاستبانة على المعلمات 

  ساعتانالمدة الزمنية للجلسة: 

 مكتبة المدرسة/ غرفة الحاسوب/ صف مساندة التعلم. مكان الجلسة: 

الحوار، عرض تقديمي )بور بينت(، مناقشة جماعية، لعب دور،  الأساليب التدريبية للجلسة:

 متبادل، الإصغاء، المحاضرة.العصف الذهني، تفاعل 

ورق  –أقلام ماجيك  -أقلام وايت بورد –)ورق أبيض كبير الأدوات والوسائل المستخدمة: 

 مرفقات إضافية للمادة العلمية(. -أوراق عمل -داتا شو –ورق ملون صغير  – A4أبيض 

 سير الجلسة التدريبية:

 هن على أن يكن كأفراد لهم ترحب الباحثة بالمعلمات، تشكرهم على الحضور، وموافقت

دور مؤثر في هذه الدراسة، تبدأ الباحثة بالتعريف بنفسها، وعملها وخبراتها العلمية 

 والعملية، دراستها وعنوان البرنامج التدريبي المطبق.

  تحديد عدد الجلسات للمعلمات بتوزيع جدول لخطة زمنية للبرنامج التدريبي وسير

لمقترح لها ومواعيدها والمكان الذي سيتم تنفيذ الجلسات الجلسات، وعناوينها، والوقت ا

 به.

  عرض الباحثة للمعلمات الهدف العام من البرنامج التدريبي والأهداف الفرعية، ومحتوياته

 والموضوعات التي سيتم تناولها.
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  توزيع على المعلمات مجال التدريب )قواعد الجلسة التدريبية( والاتفاق عليها. وفق

  (.6م )رقالنموذج 

  توزيع أداة الدراسة الاستبانة لكل معلمة من أجل تعبئتها عن اتجاهات الطلبة ذوي

 صعوبات التعلم.

 تقييم الجلسة: 

 .تقوم الباحثة بتوزيع نموذج تقييم الجلسة على المعلمات وتطلب منهن تعبئته 

، بالإضافة على المعلمات يتم توزيع الباحثة مجموعة النماذج الخاصة بتنفيذ المهمةملاحظة: 

 النظرية للجلسة التدريبية المادةالخاصة بلمرفقات بتزيدهن با
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 جلسة التدريبية الثانية

علاقة التعلم ونظرية الذكاءات المتعددة  والتعرف على ذكاءات الطلبة داخل  عنوان الجلسة:

 الصف.

 :أهداف الجلسة

  ومؤشراتها لدى الطلبة.التعرف على أنواع الذكاءات 

  .تصنيف سلوكيات الطلبة وفقاً لأنواع الذكاء 

 .تفريغ استمارات الذكاءات المتعددة لكل طالب 

 سير الجلسة التدريبية

  تستخدم الباحثة نشاط عملي من اجل تدريب المعلمات عن آلية تحديد أنواع الذكاءات

 التلية:المرتفعة لدى الطلبة المعنيين من الصف وفق الخطوات 

)  (7وفق نموذج رقم ) استخدام أسلوب لعب الدور في تنفيذ نشاط ثنائي بين معلمتين  -

بتطبيق استبانة قائمة الذكاءات المتعددة ( حيث تقوم الباحثة بتوزيع  على المعلمات تلك 

القائمة وقيام كل معلمة: الأولى تقوم بتعبئتها بنفسها) دور الطالب( والمعلمة الأخرى ) 

حيث  (8نموذج ) لمعلم(من  خلال الاستعانة بمفتاح الإجابة على قائمة الذكاءاتدور ا

معد لهذا الغرض بمعنى ( 9رقم ) تقوم بمليء استمارات الذكاءات المتعددة وفق نموذج 

آخر مشاركة كل من المعلم الذي ملأ الاستمارة ومعلم آخر) ممثل دور الطالب الذي 

 المرتفع لديه (مع إشراك الباحثة النشاط بدور الميسر.سوف يتم تحديد  أنواع الذكاء 

  نموذج رقم) تفريغ المعلمة بيانات الاستمارة لكل طالب )المعلم بدور الطالب( ضمن

جدول مخصص معد لهذا الغرض لتعرف على بأنواع الذكاءات عالية التكرار، ( 9

 والذكاءات المتوسطة، والذكاءات منخفضة المستوى.

 نواع الذكاءات المرتفعة المستوى لدى كل طالب)المعلم الذي يمثل دور تحديد المعلم أ

 أثناء التدريب( وذلك مشاركة الباحثة المعلمات التدريب. الطالب

  استخدام الباحثة أسلوب المحاضر وإلقاء  في إعطاء المقدمة والمادة النظرية التالية عن

ام أسلوب تدريبي آخر وهي الذكاءات المتعددة مع ربطها بالنشاط السابق مع استخد

   المناقشة الجماعية حول كل نوع من أنواع الذكاءات وعلاقتها بصعوبات التعلم.
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 (1) شكل رقم

  بمشاركة المعلمات تقوم الباحثة بتلخيص أهم النقاط التي تم مناقشتها في الجلسة التدريبية

شكرها للمعلمات المتدربات على تفاعلهن مع الـتأكيد على موعد الجلسة  من ثم تقدم

 القادمة. 

 تقييم الجلسة: 

 .تقوم الباحثة بتوزيع نموذج تقييم الجلسة على المعلمات وتطلب منهن تعبئته 

 ويقدم هذا الواجب في بداية الجلسة  تكليف المعلمات بالاتفاق على تأدية المهام التالية

 :التدريبية اللاحقة

بتطبيق استبانة قائمة الذكاءات المتعددة على الطالبات المعنيات بنفس الآلية التي تم  -

 التدريب عليها. 

الاستعانة بمفتاح الإجابة على قائمة الذكاءات حيث تملأ المعلمات استمارات الذكاءات  -

 علم والطالب معاً وممكن إشراك ولي الأمر.المتعددة بمشاركة كل من الم

تفريغ المعلمة بيانات الاستمارة لكل طالب ضمن جول مخصص لتعرف عل بأنواع  -

 الذكاءات عالية التكرار، والذكاءات المتوسطة، والذكاءات منخفضة المستوى.

 تحديد المعلم أنواع الذكاءات المرتفعة المستوى لدى كل طالب وتقديم تلك المهمة في -

 الجلسة التدريبية اللاحقة.

، بالإضافة على المعلمات يتم توزيع الباحثة مجموعة النماذج الخاصة بتنفيذ المهمةملاحظة: 

 المادة النظرية للجلسة التدريبيةالخاصة بلمرفقات بتزيدهن با
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 ةلثجلسة التدريبية الثا

 الطلبةتحديد اهتمامات ، وقتلهامسببات تمييز أنماط المتعلمين / الدافعية وعنوان الجلسة: 

 وميولهم.

 الأهداف الفرعية

 لتعرف على نظرية نصفي الدماغ البشري.ا 

 .التعرف على أنماط التعلم لدى الطلبة 

   تحديد المعلم أنماط التعلم لدى طلبتهم 

 .ربط المعلم دافعية الطالب بالتعلم ومسببات قتل الدافعية 

  وميولهم.تحديد المعلم اهتمامات الطلبة 

 ساعتان المدة الزمنية للجلسة: 

 .مكتبة المدرسة/ غرفة الحاسوبمكان الجلسة: 

تفسير، إيضاح، مناقشة ، و(، فديالحوار، عرض تقديمي )بور بينت الأساليب التدريبية للجلسة: 

 .جماعية، تفاعل متبادل، الإصغاء، طرح الأسئلة، المحاضرة، العصف الذهني

ورق  –أقلام ماجيك  -أقلام وايت بورد –)ورق أبيض كبير الأدوات والوسائل المستخدمة: 

 .للمادة العلمية( مرفقات إضافية -أوراق عمل -داتا شو –ورق ملون صغير  – A4أبيض 

 سير الجلسة التدريبية:

  الموكلة ترحب الباحثة بالمعلمات وتشكرهن على التزام في موعد، والاطلاع على المهمة

عمل على تغذية المن ثم لهن من رصد مستوى أنواع الذكاءات المتعددة الجلسة السابقة و

 و الاستماع لهن بكيفية  تطبيق الأدوات الرصد.راجعة 

 .شرح الباحثة عنوان الجلسة وأهدافها 

  عرض فيلم فيديو عن نصفي الدماغ  الأيمن والأيسر مع شرح المحتوى النظري من

 ة باستخدام العرض التقديمي )الداتا شو(.المادة العلمي

  تقوم الباحثة بتوزيع بطاقات مكتوب عليها أنماط التعلم السمعية والبصرية والحركية

 والحسية على جوانب الغرفة وثم تقسيم المعلمات على مجموعات.
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 ( بالمؤشرات الدالة على كل نمط من أنماط 10قيام الباحثة بنشاط توزيع نموذج رقم )

م للطلبة بحيث كل مجموعة تقوم بكتابة على ورق أبيض كبير المؤشرات التي التعل

 باعتقاده أنها تطابق مؤشرات دالة على نمط التعلم المناسبة.

   تصوب الباحثة ما تم مطابقته المعلمات من أنماط التعلم الطلبة على البطاقات الموزع في

ت أنماط التعلم من خلال استخدام النشاط السابق والعمل عل إعادة توزيها على البطاقا

 أسلوب المحاضرة والمناقشة وطرح الأسئلة في عرض المحتوى العلمي عن أنماط التعلم.

   استكمال العرض التقديمي من محتوى العلمي عن الدافعية بعرض مفهومه من ثم

استخدام أسلوب العصف الذهني بشكل فردي عن احتمالات التي تقتل دافعية الطالب 

كل معلمة الدور الذي يمكن أن تقوم به لزيادة دافعية الطالب )على قصاصات وعرض 

ملونة( وطرح تلك الاحتمالات ثم مطابقتها مع احتمالات التي تقف عائق مؤثر على 

دافعية الطالب نحو التعلم المتواجدة في المادة النظرية مستخدمة الباحثة أسلوب المناقشة 

 .ءوالإصغا

 ( استمارة التعرف على اهتمامات وميول الطلبة وتوضح 11رقم ) توزيع الباحثة نموذج

بنودها من خلال استخدام أسلوب النمذجة تطبيق الاستمارة على أحد المعلمات وتقوم 

الباحثة بتطبيق الاستمارة عليها وكيفية تعبئتها لطلبتهم، على أن يكون ذلك أحد المهام 

 التقييمية للمعلمات المتدربات.

 بمشاركة المعلمات ة بتلخيص أهم النقاط التي تم مناقشتها في الجلسة التدريبية تقوم الباحث

شكرها للمعلمات المتدربات على تفاعلهن مع الـتأكيد على موعد الجلسة  من ثم تقدم

 القادمة.

 تقييم الجلسة:

 .تقوم الباحثة بتوزيع نموذج تقييم الجلسة على المعلمات وتطلب منهن تعبئته 

   تكليف الباحثة المعلمات بالمهام التالية على أن يقدم الواجب في بداية الجلسة التدريبية

 اللاحقة:

تعبئة قائمة الرصد الخاصة بالسلوكيات التي تلاحظ على بعض الطلبة وتدلك على نمط  -

 تعلمهم سمعي أو بصري او حركي أو أنماط تعلم كالعمليات العقلية لديهم.

 استمارة التعرف على اهتمامات وميول الطلبة المعنيين بالبرنامج.تعبئة المعلمة  -
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  رابعةجلسة التدريبية ال

مفهوم التعليم المتمايز ومحاذيرها / المبادئ التي تستند عليها ومقارنتها بالصف  الجلسة:عنوان 

 التقليدي/ دور كل من المعلم والمتعلم.

 أهداف الجلسة:

 .التعرف على مفهوم التعليم المتمايز 

 .استنتاج محاذير مفهوم العليم المتمايز 

 .أسس التعليم المتمايز وكيف تشكل تحدي للمعلم 

 نة تفريد التعليم والتعليم المتمايزمقار 

 .مقارنة المعلم بين الفصل التقليدي والفصل الممارس فيه التعليم المتمايز 

 .التعرف على دور كل من المعلم والطالب في التعليم المتمايز 

 .التعرف على ما أهمية وحاجة المعلم إلى تطبيق التعليم المتمايز 

 ساعتان المدة الزمنية للجلسة: 

 مكتبة المدرسة/ غرفة الحاسوب.مكان الجلسة: 

الحوار، عرض تقديمي )بور بينت(، تفسير، إيضاح، مناقشة  :الأساليب التدريبية للجلسة

، دراسة حالة، تفاعل متبادل، الإصغاء، طرح الأسئلة، المحاضرة، زاوية الصحيفة جماعية، 

 ة النشاط.العصف الذهني، فيديو، بالإضافة لأنشطة كسر الجمود وإعاد

ورق  –أقلام ماجيك  -أقلام وايت بورد –)ورق أبيض كبير الأدوات والوسائل المستخدمة: 

 .مرفقات  إضافية للمادة العلمية( -أوراق عمل -داتا شو –ورق ملون صغير  – A4أبيض 

 سير الجلسة التدريبية:

  المهمة الموكلة ترحب الباحثة بالمعلمات وتشكرهن على التزام في موعد، والاطلاع على

لهن من رصد مؤشرات أنماط التعلم بالإضافة إلى استمارة الاهتمامات وميول الطلبة التي 

و الاستماع لهن عمل على تغذية راجعة المن ثم تم التدريب عليها في الجلسة السابقة و

 بكيفية تطبيق الأدوات الرصد.

 .شرح الباحثة عنوان الجلسة وأهدافها المشار إليه أعلاه 
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 فيديو تقديمي عن التعليم المتمايز لمدة دقيقتين. باحثةعرض ال 

 مجموعة من أسئلة توزع على المتدربين كل متدرب سؤال من الأسئلة  لباحثةطرح ا

 (12ضمن نشاط  تأملي رقم)

 في  علمات بعد استخدام أسلوب المناقشة إجاباتهم السابقةجابة على المباحثة الإيعرض ال

العرض التقديمي )وتقود هذه الأسئلة إلى إجابة واضحة وهي: أنه لا يمكن تعليم كل 

هؤلاء الطلبة بطريقة واحدة أو نمط تعلمي واحد أو تعليمهم بنفس السرعة في التعليم إذاً 

 لابد من التنويع طرق التدريس حتى يستطيع كل طالب تحقيق النجاح الأكاديمي.

 ويطلب من  اتمجموع المعلمات إلىأسلوب زاوية الصحيفة ويقسم باستخدام  باحثةيقوم ال

كل عضو بالمجموع إعطاء معنى للتعليم المتمايز والخروج صياغة معنى خاص بالتعليم 

على  باحثةالمتمايز ويقوم بالخروج وعرضه على باقي المجموعات، ومن ثم طرح ال

بالجلسات السابقة بأنواع الذكاءات وربطها  التعريفات المختلفة للتعليم المتمايز علماتالم

وانماط التعلم واستعدادات الطلبة وميولهم واهتماماتهم من خلال عرض مجموعة من 

الكلمات وإعطاء معنى لها مثل كلمة بحر، شمس ثم عرض صور وأطلب من كل معلمة 

التعبير عن الصورة مثلا صورة لمكعبات متداخلة وعد زواياها والطريقة التي فكر في 

دها  وهنا نتوصل الى ان الصورة واحدة والكلمة واحدة وكل شخص يعبر عنها سواء ع

واهتماماته أي التنوع  هكان سواء بنمط تعلم أو طريقة تفكير التعلم  أو خبراته واستعدادات

 في الاستجابة بين الطلاب ومن هنا يأتي أهمية التعليم المتمايز ومفهومه.

 استخدام أسلوب العصف الذهني ما هي تعليم المتمايز توزيع بناءً على التعريفات السابقة ل

عدد من البالون المعبر عن محاذير تعريفات السابقة من استخدام بكسر الجمود استخدام 

من سوء فهم  تهم تلك المحاذيرفجر البالون وقراء علماتالتعابير الوجه وأطلب من الم

 تفسير لكل تحذير. باحثةمفهوم التعليم المتمايز مع إعطاء ال

 ثنائي مع عرض كل ثنائي الإجابات على  المعلمات إلىبتقسيم  باحثة ما سبقلخص الت

. ثم اعطاء المدرب من مفهوم التعليم المتمايز وإمكانية  المعلم تطبيقه باقي المتدربين

 الجلسة التدريبية.في الجزئية السابقة من ملخص عام حول ما تم اعطاءه 

 اسلوب المحاضرة للمحتوى العلمي عن أسس التعليم المتمايز ومن ثم  استخدام الباحثة

استخدام أسلوب طرح أسئلة موجه للمعلمات مع تدوين اجاباتهن على ورق أبيض كبير 

كيف تشكل تلك الأسس تحدي لهن كمعلمات صف عادي مع استخدام أسلوب التفاعل 
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ة بمقارنة بين تفريد التعليم والتعليم المتبادل بين الباحثة والمعلمات ومن ثم انتقال الباحث

المتمايز بعرض على البوربوينت الفرق بينهم مع استخدام أسلوب المناقشة اثناء الجلسة 

 حول الفروق.

 بتقسيم المتدربين إلى ثنائي وتوزيع نشاط  تلخص الباحثة ما سبق عن التعليم المتمايز

ذيرات للمفهوم بكتابة الأفكار عليهم بناءً على ما سبق من تعريفات وتح (13) ختامي

المشتركة في التعريفات؟ ذكر خاصية لتعليم المتمايز وردت في بعض التعريفات ولم ترد 

في معظمها وما تعليقك على ذلك؟ أكتب تعريفك الخاص لمفهوم التعليم المتمايز بأسلوبك 

 تمايز في صفك؟الخاص؟ في ضوء ما سبق ... هل تعتقد أنك كمعلم تقوم حالياً بالتعليم الم

 .لمعلماتإذا نعم كيف تفعله في الصف العادي؟ مع عرض كل ثنائي الإجابات على باقي ا

استمرار الباحثة أسلوب المحاضر للمحتوى العلمي عن مقارنة المعلم بين الفصل التقليدي 

بشكل  ( بتقسيم المعلمات14والفصل الممارس فيه التعليم المتمايز ثم تكليف المعلمات نشاد رقم )

ثنائي مع معلمة زميلة لها بتحديد فروقات أخرى بين الصف التقليدي والصف التعليم المتمايز من 

ثم يقوم كل ثنائي بعرض الإجابات باستخدام أسلوب التفاعل المتبادل بين المعلمات وبين المعلمات 

 والباحثة.

 مايز تقديم الباحثة مادة بناءً على ما سبق بيرز دور كل من المعلم والطالب في التعليم المت

علمية. مع مناقشة المعلمات ما يقمن به من أدوار بشكل يومي، وما هي توقعاتهن من 

 أدوار يقوم بها الطالب؟

   سؤال الباحثة لماذا نحتاج للتعليم المتمايز؟  من ثم تستخدم الباحثة عرض تقديمي عن

تطبيق التعليم المتمايز. ثم  ذلك مع المناقشة كل نقطة على ما أهمية وحاجة المعلم إلى

تسأل الباحثة المعلمات )ما رأيك .........في ضوء فهمك مما سبق عن التعليم المتمايز؟( 

 مع تدوين الإجابات المعلمات ومناقشتها.

 الباحثة  من ثم تعيد ملخص عام حول ما تم اعطاءه في الجلسة التدريبي باحثةثم اعطاء ال

 بمشاركة المعلمات من ثم تقدماقشتها في الجلسة التدريبية تلخيص أهم النقاط التي تم من

 شكرها للمعلمات المتدربات على تفاعلهن مع الـتأكيد على موعد الجلسة القادمة.

 تقييم الجلسة:

 .تقوم الباحثة بتوزيع نموذج تقييم الجلسة على المعلمات وتطلب منهن تعبئته 
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 ، بالإضافةعلى المعلمات الخاصة بتنفيذ المهمةيتم توزيع الباحثة مجموعة النماذج ملاحظة: 

 لجلسة التدريبية.الخاصة با بالمادة النظريةتزيدهن للمرفقات 
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 ةخامسجلسة التدريبية ال

 مكونات وعناصر التعليم المتمايز  عنوان الجلسة:

  : ة للجلسةالعام فالأهدا

 تعريف العملية التدرسية

 وعناصر التدريس.معرفة مكونات 

 التعرف على التمايز بالمحتوى وآلية تطبيق.

  ساعتانالمدة الزمنية للجلسة: 

 .مكتبة المدرسة/ غرفة الحاسوبمكان الجلسة: 

الحوار، عرض تقديمي )بور بينت(، تفسير، إيضاح، مناقشة : الأساليب التدريبية للجلسة

الإصغاء، طرح الأسئلة، المحاضرة، العصف جماعية، لعب دور، دراسة حالة، تفاعل متبادل، 

 الذهني، فيديو، بالإضافة لأنشطة كسر الجمود وإعادة النشاط.

ورق  –أقلام ماجيك  -أقلام وايت بورد –)ورق أبيض كبير الأدوات والوسائل المستخدمة: 

كتاب  -للمادة العلمية مرفقات إضافية -أوراق عمل -داتا شو –ورق ملون صغير  – A4أبيض 

 (الرضيات الفصل الأول للصف الثالث

 سير الجلسة التدريبية:

 عمل على تغذية المن ثم ترحب الباحثة بالمعلمات وتشكرهن على التزام في موعد، و

 والاستماع لهن بعطاء ما تم مناقشته الجلسة السابقة.راجعة 

 .شرح الباحثة عنوان الجلسة وأهدافها 

  استخدام أسلوب المناقشة عن مكونات وعناصر عملية استخدام الباحثة عرض تقديمي مع

العملية التدريس من خلال طرح سؤال )أي عناصر التدريس تعتقد أنها أكثر أهمية من 

 العناصر الأخرى؟ وضح رأيك؟(.

  تقدم الباحثة إجابة للسؤال الأول الذي تم طرحه في بداية الجلسة التدريبية بعرض شكل

بشرح محتوى علمي لمكونات العملية التدريسية  ريستوضيحي لعناصر ومكونات التد

 منظومة متكامل.
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 ( حدد العناصر التدريس 15تقوم الباحثة بعد شرح عناصر التدريس نشاط فردي رقم )

التي يمكن تنويعها وعناصر التدريس التي لا يمكن تنويعها؟ مع ذكر السبب؟ ثم سؤال هل 

ذلك عكس الهدف من التعليم المتمايز  يمكن أن ننوع في الأهداف؟  مع شرح كيف يكون

بتذكير المعلمات تعارضها مع اهتمامات وقدرات وذكاءات الطلبة لتحقيق جميع الأهداف 

 المقررة ومخطط لها.

  تقوم الباحثة بتوزيع بطاقات مكتوب عليها أنماط التعلم السمعية والبصرية والحركية

 ى مجموعات.والحسية على جوانب الغرفة وثم تقسيم المعلمات عل

 ( بالمؤشرات الدالة على كل نمط من أنماط 10قيام الباحثة بنشاط توزيع نموذج رقم )

التعلم للطلبة بحيث كل مجموعة تقوم بكتابة على ورق أبيض كبير المؤشرات التي 

 باعتقاده أنها تطابق مؤشرات دالة على نمط التعلم المناسبة.

 ( باستخدام ك15توزيع الباحثة نشاط رقم ) تاب الرياضيات للفصل الأول للصف الثالث

(  16واختر الأفكار الرئيسية التي يجب أن يتعلمها جميع الطلبة مع عرض نموذج رقم )

طرق التدريس المفضلة لدى كل نمط من الطلبة والأدوات يكون بمثابة دليل للمعلمات عن 

( يوضح 17موذج رقم )التدريسية الملائمة لهم والأنشطة المفضلة بالإضافة الاستعانة بن

أدوات التفكير المفضلة، والانشطة والاعمال المحببة والاحتياجات الخاصة بكل نمط من 

مع مناقشة ذلك مع المعلمات باستخدام تفاعل متبادل بين الباحثة والمعلمات تلك الأنماط، 

ص لكل عنصر والاستعانة بذلك وبما تم رصده في الجلسات السابقة عن أنماط تعلم الخا

 بطلبتهم المشخصين بصعوبات التعلم 

   تصوب الباحثة ما سبق بعرض محتوى علمي عن ضغط المحتوى على المعلمات ومع

استخدام أسلوب دراسة حالة أثناء الجلسة التدريبية لمحاكاة المادة العلمية التي يتم شرحها 

اضيات سواء في العرض التقديمي لمواضيع ومفاهيم عن التمايز بالمحتوى في مادة الري

 باختيار المحتوى أو ضغطها وتعميقها أو توسيعه وحتى الوقت اللازم لتعلم المحتوى.

 الباحثة  من ثم تعيد ملخص عام حول ما تم اعطاءه في الجلسة التدريبي باحثةثم اعطاء ال

 بمشاركة المعلمات من ثم تقدمتلخيص أهم النقاط التي تم مناقشتها في الجلسة التدريبية 

 للمعلمات المتدربات على تفاعلهن مع الـتأكيد على موعد الجلسة القادمة. شكرها

 تقييم الجلسة:

 .تقوم الباحثة بتوزيع نموذج تقييم الجلسة على المعلمات وتطلب منهن تعبئته 
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 ، بالإضافةعلى المعلمات ملاحظة: يتم توزيع الباحثة مجموعة النماذج الخاصة بتنفيذ المهمة

 لجلسة التدريبية.الخاصة با بالمادة النظريةتزيدهن للمرفقات 
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 سادسةالتدريبية ال

 كونات وعناصر التعليم المتمايزلم  تابع عنوان الجلسة:

 : ة للجلسةالعام فالأهدا

 تعريف العملية التدرسية

 التعرف على التمايز بالعمليات وآلية تطبيق

 ساعتان المدة الزمنية للجلسة: 

 .مكتبة المدرسة/ غرفة الحاسوبمكان الجلسة: 

الحوار، عرض تقديمي )بور بينت(، تفسير، إيضاح، مناقشة : الأساليب التدريبية للجلسة

جماعية، لعب دور، دراسة حالة، تفاعل متبادل، الإصغاء، طرح الأسئلة، المحاضرة، العصف 

 النشاط.الذهني، فيديو، بالإضافة لأنشطة كسر الجمود وإعادة 

ورق  –أقلام ماجيك  -أقلام وايت بورد –)ورق أبيض كبير الأدوات والوسائل المستخدمة: 

كتاب  -للمادة العلمية مرفقات إضافية -أوراق عمل -داتا شو –ورق ملون صغير  – A4أبيض 

 (الرضيات الفصل الأول للصف الثالث

 سير الجلسة التدريبية:

  عمل على تغذية المن ثم على التزام في موعد، وترحب الباحثة بالمعلمات وتشكرهن

 والاستماع لهن بعطاء ما تم مناقشته الجلسة السابقة.راجعة 

 .شرح الباحثة عنوان الجلسة وأهدافها 

  استخدام الباحثة عرض تقديمي مع استخدام أسلوب المناقشة عن مكونات وعناصر عملية

التدريس تعتقد أنها أكثر أهمية من العملية التدريس من خلال طرح سؤال )أي عناصر 

 العناصر الأخرى؟ وضح رأيك؟(.

  انتقال الباحثة الى شرح المحتوى العلمي للمكون الثاني من مكونات التمايز في العلميات

التعلم وابعاد التعلم الخمسة التي يعمل بها الدماغ في تفاعل لأنواع مختلفة من مستويات 

ة والمناقشة والتفاعل المتبادل للمعلومات بين الباحثة التفكير باستخدام أسلوب المحاضر

والمعلمات مع طرح أمثلة لكل ب عد، من ثم استخدام أسلوب طرح الأسئلة على المعلمات 

بكتابتها على قصاصات ورقية ملونة وتقسيم المعلمات الى مجموعتين بالإجابة على 
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ة الإجابة( وعرض كل مجموعة ماهي العادات الذهنية السلبية والعادات الذهني)السؤال 

 اجابتها على المجموعة الأخرى ع مشاركة الباحثة في الإجابات .

 الباحثة  من ثم تعيد ملخص عام حول ما تم اعطاءه في الجلسة التدريبي باحثةثم اعطاء ال

 بمشاركة المعلمات من ثم تقدمتلخيص أهم النقاط التي تم مناقشتها في الجلسة التدريبية 

 معلمات المتدربات على تفاعلهن مع الـتأكيد على موعد الجلسة القادمة.شكرها لل

 تقييم الجلسة:

 .تقوم الباحثة بتوزيع نموذج تقييم الجلسة على المعلمات وتطلب منهن تعبئته 

 ، بالإضافةعلى المعلمات يتم توزيع الباحثة مجموعة النماذج الخاصة بتنفيذ المهمةملاحظة: 

 لجلسة التدريبية.الخاصة با ادة النظريةبالمتزيدهن للمرفقات 
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 ةسابعجلسة التدريبية ال

 تابع مكونات وعناصر التعليم المتمايزعنوان الجلسة: 

 عامة للجلسةالأهداف ال

 التعرف على التمايز بالمنتج وآلية تطبيق.

 بالبيئة التعلم وآلية تطبيق. التمايزالتعرف على 

 ساعتان المدة الزمنية للجلسة: 

 .مكتبة المدرسة/ غرفة الحاسوبمكان الجلسة: 

، عرض تقديمي )بور بينت(، تفسير، إيضاح، مناقشة الحوارللجلسة: الأساليب التدريبية 

جماعية، لعب دور، دراسة حالة، تفاعل متبادل، الإصغاء، طرح الأسئلة، المحاضرة، العصف 

 لأنشطة كسر الجمود وإعادة النشاط.الذهني، فيديو، بالإضافة 

ورق  –أقلام ماجيك  -أقلام وايت بورد –)ورق أبيض كبير الأدوات والوسائل المستخدمة: 

 مرفقات إضافية للمادة العلمية( -أوراق عمل -داتا شو –ورق ملون صغير  – A4أبيض 

 سير الجلسة التدريبية:

  عمل على تغذية المن ثم موعد، وترحب الباحثة بالمعلمات وتشكرهن على التزام في

ما تم مناقشته الجلسة السابقة باستخدام أسلوب حوض السمك لخلق نوع من  راجعة

التنافس بين فريقين من المعلمات وتسجيل الفرق الذي هو محتفظ بالمعلومات الجلسة 

 السابقة وتطبيقاتها وتعزيز الفريق الفائز باختيار نوع المعزز.

  الجلسة وأهدافها.شرح الباحثة عنوان 

    العرض التقديمي من محتوى العلمي عن التمايز بالمنتج من ثم استخدام أسلوب العصف

الذهني بشكل فردي من ثم استخدام أسلوب طرح الأسئلة على المعلمات بكتابتها على 

ماذا تتوقع من الطلبة أن يعرفوه، أو أن )قصاصات ورقية ملونة بالإجابة على السؤال 

ه بعد تقديمكن وحدة تعليمية لهم؟( وعرض الإجابة على زميلاتهن مع مشاركة يقوموا ب

( 18الباحثة في الإجابات مع طرح أمثلة أشكال المنتج من خلال تطبيق نشاط رقم )

بتقسيم المعلمات إلى قسمين بتوزيع وحدات كتاب الرياضيات عليهم ويطلب منهن في 

د ممكن من منتجات مادة الرياضيات التي النشاط )بالتعاون مع زميلتك، سجل أكبر عد

 يثبت من خلالها أن المتعلم قد تعلم وحقق اهداف المادة الرياضيات(.
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  استكمال الباحثة بعرض المحتوى العلمي للتمايز البيئة التعليمية كع عرض رسوم

 توضيحية عن أشكال تصميم البيئة التعليمية والعوامل المثرة فيها استخدام أسلوب التفاعل

المتبادل بين الباحثة والمعلمات كيفية العمل على إعادة ترتيب الصفوف الأونروا وتنفيذ 

التمايز البيئة فيها وفق الأشكال التي يتم عرضها التي تناسب بيئاتهم المدرسية الخاصة 

 بكل مدرسة مع إعطاء الحلول للمشكلات والتحديات البيئة التي تواجههم.

 الباحثة  من ثم تعيد حول ما تم اعطاءه في الجلسة التدريبي ملخص عام باحثةثم اعطاء ال

 بمشاركة المعلمات من ثم تقدمتلخيص أهم النقاط التي تم مناقشتها في الجلسة التدريبية 

 شكرها للمعلمات المتدربات على تفاعلهن مع الـتأكيد على موعد الجلسة القادمة.

 تقييم الجلسة:

 م الجلسة على المعلمات وتطلب منهن تعبئته.تقوم الباحثة بتوزيع نموذج تقيي 

 ، بالإضافةعلى المعلمات يتم توزيع الباحثة مجموعة النماذج الخاصة بتنفيذ المهمةملاحظة: 

 لجلسة التدريبية.الخاصة با بالمادة النظريةتزيدهن للمرفقات 
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 ةثامنجلسة التدريبية ال

 التعليم المتمايزتابع مكونات وعناصر عنوان الجلسة: 

 عامة للجلسةالأهداف ال

 التعرف على التمايز بالطرق وأدوات التقويم وآلية تطبيق.

 التعرف على التكنولوجيا كداعم للتعليم المتمايز.

 ساعتان المدة الزمنية للجلسة: 

 مكتبة المدرسة/ غرفة الحاسوب.مكان الجلسة: 

تقديمي )بور بينت(، تفسير، إيضاح، مناقشة ، عرض الحوارللجلسة: الأساليب التدريبية 

جماعية، لعب دور، دراسة حالة، تفاعل متبادل، الإصغاء، طرح الأسئلة، المحاضرة، العصف 

 الذهني، فيديو، بالإضافة لأنشطة كسر الجمود وإعادة النشاط.

ق ور –أقلام ماجيك  -أقلام وايت بورد –)ورق أبيض كبير الأدوات والوسائل المستخدمة: 

 مرفقات إضافية للمادة العلمية( -أوراق عمل -داتا شو –ورق ملون صغير  – A4أبيض 

 سير الجلسة التدريبية:

 عمل على تغذية المن ثم ترحب الباحثة بالمعلمات وتشكرهن على التزام في موعد، و

ما تم مناقشته الجلسة السابقة باستخدام أسلوب حوض السمك لخلق نوع من  راجعة

ن فريقين من المعلمات وتسجيل الفرق الذي هو محتفظ بالمعلومات الجلسة التنافس بي

 السابقة وتطبيقاتها وتعزيز الفريق الفائز باختيار نوع المعزز.

 .شرح الباحثة عنوان الجلسة وأهدافها 

  انتقال الباحثة في العرض التقديمي من محتوى العلمي عن المجال خامس عن التمايز في

م من ثم استخدام أسلوب العصف الذهني بشكل فردي بتنفيذ نشاط طرق وأدوات التقوي

سجل أفكارك في كيفية التمايز في أساليب التقييم لأهداف المهارية، ضوء )(19رقم)

استعدادات الطلبة واهتماماتهم( وعرض الأفكار كل معلمة على زميلاتها مع مشاركة 

 لتقويم في مادة الرياضيات.الباحثة في الإجابات مع طرح أمثلة على التمايز في ا
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  وأخيراً تقوم الباحثة بعرض المحتوى العلمي بعرض فيديو وصور تطبيقية عن المجال

السادس والأخير من مجالات التمايز في التدريس مع التذكير اختيار التكنولوجيا وفق 

 .أنماط تعلم الطالبة من وسائط البصرية والصوتية والرقمية

 الباحثة  من ثم تعيد ملخص عام حول ما تم اعطاءه في الجلسة التدريبي باحثةثم اعطاء ال

 بمشاركة المعلمات من ثم تقدمتلخيص أهم النقاط التي تم مناقشتها في الجلسة التدريبية 

 شكرها للمعلمات المتدربات على تفاعلهن مع الـتأكيد على موعد الجلسة القادمة.

 تقييم الجلسة:

 موذج تقييم الجلسة على المعلمات وتطلب منهن تعبئته.تقوم الباحثة بتوزيع ن 

 ، بالإضافةعلى المعلمات يتم توزيع الباحثة مجموعة النماذج الخاصة بتنفيذ المهمةملاحظة: 

 لجلسة التدريبية.الخاصة با بالمادة النظريةتزيدهن للمرفقات 
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 تاسعةالجلسة التدريبية ال

 استراتيجيات التعليم المتمايزعنوان الجلسة: 

 الأهداف العامة للجلسة:

 .التعرف على استراتيجية أركان ومراكز التعلم 

 .التعرف على استراتيجية المجموعات المرنة 

 ضغط المحتوى وخطواتها ةالتعرف على استراتيجي 

 ساعتان المدة الزمنية للجلسة: 

 .مكتبة المدرسة/ غرفة الحاسوبسة: مكان الجل

الحوار، عرض تقديمي )بور بينت(، تفسير، إيضاح، مناقشة : الأساليب التدريبية للجلسة

جماعية، لعب دور، دراسة حالة، تفاعل متبادل، الإصغاء، طرح الأسئلة، المحاضرة، العصف 

 الذهني، فيديو، بالإضافة لأنشطة كسر الجمود وإعادة النشاط.

ورق  –أقلام ماجيك  -أقلام وايت بورد –بير )ورق أبيض كالأدوات والوسائل المستخدمة: 

 مرفقات  إضافية للمادة العلمية( -أوراق عمل -داتا شو –ورق ملون صغير  – A4أبيض 

 سير الجلسة التدريبية:

 راجعةمعمل على المن ثم ترحب الباحثة بالمعلمات وتشكرهن على التزام في موعد، و 

سريعة ما تم طرحه من مجالات التي يطبق فيها المعلم التعليم المتمايز التي تم طرحها 

 آخر جلستين تدريبتين.

  شرح الباحثة عنوان الجلسة وأهدافها والاتفاق على موضوع الجلسة تقسم على جلستين

رة في تدريبيتين متتابعتين وتقوم الباحثة بتوزيع بطاقات مكتوب عليها الاستراتيجيات العش

 التعليم المتمايز على جوانب غرفة التدريب لجذب انتباه المعلمات.

  بدء الباحثة بعرض المحتوى العلمي بأول استراتيجية وهي: استراتيجية أركان ومراكز

التعلم مع مرافقة عرض لنماذج مصورة وفيديو توضحي للمحتوى النظري مع تفاعل 

جية بالنسبة للتعليم المتمايز مع ربطها بمجال الباحثة والمعلمات عن أهمية هذه الاستراتي

الباحثة بالانتقال إلى استراتيجية المجموعات المرنة  ةالتمايز في البيئة التعلمية مستطرق

رقم  بعرض أشكالها وبعد عرض الباحثة المحتوى النظري تنفذ المعلمات نشاط تطبيقي
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موعات المرنة مع توضيح: ( بتقسيمهن بشكل ثنائي )اذكر موقف تستخدم فيها المج20)

طرق التقييم( تم يطرح كل ثنائي النشاط   –الهدف المطلوب  –أساس توزيع المجموعات 

بإعطاء المقترحات  مع مشاركات باستخدام أسلوب المناقشة الذي تم تنفيذه وتقوم الباحثة 

 المعلمات مشاركات بالتدريب.

 ثم استخدام أسلوب طرح عرض الباحثة مفهوم الاستراتيجية ضغط محتوى المنهج ،

الأسئلة بشكل فردي على المعلمات )ما الصعوبات التي ربما تواجهك كمعلمة عند تطبيق 

الاستراتيجية ضغط محتوى المنهج؟( والعمل طرح اكل صعوبة مع وضع حلول مقترحة 

من الباحثة والمعلمات، ومن ثم تقدم الباحثة خطوات يقوم بها المعلم عند استخدام هذه 

  ستراتيجية مع ذكر امثلة تطبيقية من منهاج الرياضيات الصف الثالث.الا

 الباحثة  من ثم تعيد ملخص عام حول ما تم اعطاءه في الجلسة التدريبي باحثةثم اعطاء ال

 بمشاركة المعلمات من ثم تقدمتلخيص أهم النقاط التي تم مناقشتها في الجلسة التدريبية 

 تفاعلهن مع الـتأكيد على موعد الجلسة القادمة.شكرها للمعلمات المتدربات على 

 تقييم الجلسة:

 .تقوم الباحثة بتوزيع نموذج تقييم الجلسة على المعلمات وتطلب منهن تعبئته 

  تكليف المعلمات بمهمة تنفيذ استراتيجية عقود التعلم التي تم التدريب عليها أثناء الجلسة

تعلم لديهم حقيقية تحاكي تلك الحالات وفق التدريبية تطبقها على حالات طلبة صعوبات 

 (.20النموذج )

 ، بالإضافةعلى المعلمات يتم توزيع الباحثة مجموعة النماذج الخاصة بتنفيذ المهمةملاحظة: 

 .لجلسة التدريبيةالخاصة با بالمادة النظريةتزيدهن للمرفقات 
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 الجلسة التدريبية العاشرة

 استراتيجيات التعليم المتمايزتابع عنوان الجلسة: 

 الأهداف العامة للجلسة:

 .استراتيجية عقود العلم وآلية تطبيقها 

 التعرف استراتيجية الأنشطة المتدرجة وطرقها 

 .التعرف على استراتيجية الثابتة وانواعها وكيفية تنفيذها 

 ساعتان المدة الزمنية للجلسة: 

 .مكتبة المدرسة/ غرفة الحاسوبمكان الجلسة: 

الحوار، عرض تقديمي )بور بينت(، تفسير، إيضاح، مناقشة : الأساليب التدريبية للجلسة

جماعية، لعب دور، دراسة حالة، تفاعل متبادل، الإصغاء، طرح الأسئلة، المحاضرة، العصف 

 الذهني، فيديو، بالإضافة لأنشطة كسر الجمود وإعادة النشاط.

ورق  –أقلام ماجيك  -أقلام وايت بورد –)ورق أبيض كبير الأدوات والوسائل المستخدمة: 

 مرفقات  إضافية للمادة العلمية( -أوراق عمل -داتا شو –ورق ملون صغير  – A4أبيض 

 سير الجلسة التدريبية:

 راجعةمعمل على المن ثم ترحب الباحثة بالمعلمات وتشكرهن على التزام في موعد، و 

ي يطبق فيها المعلم التعليم المتمايز التي تم طرحها سريعة ما تم طرحه من مجالات الت

 آخر جلستين تدريبتين.

  شرح الباحثة عنوان الجلسة وأهدافها والاتفاق على موضوع الجلسة تقسم على جلستين

تدريبيتين متتابعتين وتقوم الباحثة بتوزيع بطاقات مكتوب عليها الاستراتيجيات العشرة في 

 ب غرفة التدريب لجذب انتباه المعلمات.التعليم المتمايز على جوان

 (يوضح به بشكل عملي تنفيذ استراتيجية عقود التعلم أثناء 21عرض الباحثة نموذج رقم)

الجلسة التدريبية حيث تطبق المعلمات هذه الاستراتيجية بشكل تطبيقي لحالات طلبة 

( ثم بعد التطبيق تكليف 21صعوبات تعلم لديهم حقيقية تحاكي تلك الحالات وفق النموذج )

التدريبية اللاحقة مع طرح سؤال الباحثة للمعلمات ) ما  المعلمات كمهمة للجلسة

المشكلات التي يمكن ان تتوقعيها عند استخدامك استراتيجية عقود التعلم( واذا كان هناك 
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صعوبات تقدم الباحثة الحلول بمشاركة المعلمات باستخدام اسلوب العصف الذهني لهن 

 لجلسة القادمة.والخروج بالحلول لتفاديها اثناء تطبيق المهمة ل

  توزع الباحثة على المعلمات دراسة حالة لأربع طرق توضح فيها طرق لتصميم الأنشطة

متدرجة المستوى من حيث درجة التحدي والتعقيد ووفق ما هو متوفر من مصادر وايضاً 

ً ثم توزيع الباحثة نشاط  متدرجة في العمليات المطلوب القيام بها مع مناقشتها جماعيا

( )حاول مع زميلتك تصميم أنشطة متدرجة من كتاب الرياضيات في 22م )تطبيقي رق

 ثلاث مستويات مع إمكانية استخدام ألعاب نفس فكرة الأنشطة المتدرجة المستوى(

  استكمال الباحثة مع آخر استراتيجية للجلسة نفسها بعرض المحتوى العلمي لاستراتيجية

خدم وأشكالها وكيف تطبيقها في التعليم الأنشطة الثابتة من حيث مفهومها ولماذا يست

( باستخدام العصف الذهني مع زميلة أخرى 23المتمايز ومن ثم تنفذ الباحثة نشاط رقم )

ناقشي فكرة الأنشطة الثابتة واهميتها ومتى تستخدم، ومناقشة المشكلات التي من المتوقع 

اركة الباحثة المعلمات تواجهيها عند تطبيقها وحاول وضع حلول لهذه المشكلات( ويتم مش

 أثناء تنفيذ النشاط مع استخدام أسلوب التفاعل المتبادل.

 الباحثة  من ثم تعيد ملخص عام حول ما تم اعطاءه في الجلسة التدريبي باحثةثم اعطاء ال

 بمشاركة المعلمات من ثم تقدمتلخيص أهم النقاط التي تم مناقشتها في الجلسة التدريبية 

 متدربات على تفاعلهن مع الـتأكيد على موعد الجلسة القادمة.شكرها للمعلمات ال

 تقييم الجلسة:

 .تقوم الباحثة بتوزيع نموذج تقييم الجلسة على المعلمات وتطلب منهن تعبئته 

 ، بالإضافةعلى المعلمات يتم توزيع الباحثة مجموعة النماذج الخاصة بتنفيذ المهمةملاحظة: 

 لجلسة التدريبية.الخاصة با يةبالمادة النظرتزيدهن للمرفقات 
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 حادي عشرةجلسة التدريبية ال

 تابع استراتيجيات التعليم المتمايزعنوان الجلسة: 

 الأهداف العامة للجلسة التدريبية:

 .التعرف على استراتيجيات تعدد الإجابات الصحيحة وتطبيقها 

 .التعرف على استراتيجية حل المشكلات وخطواتها وتطبيقها 

 .التعرف على دراسة الحالة والمواضيع التي تطبق فيها 

 .التعرف على استراتيجية فكهر، زاوج، شارك وخطوات تطبيقها 

 .التعرف على كيفية اختيار المعلم الاستراتيجية الأفضل 

 .التعرف على المهارات المهمة عند تطبيق المعلم استراتيجيات التعليم المتمايز  

 عتان ساالمدة الزمنية للجلسة: 

 .مكتبة المدرسة/ غرفة الحاسوبمكان الجلسة: 

الحوار، عرض تقديمي )بور بينت(، تفسير، إيضاح، مناقشة : الأساليب التدريبية للجلسة

جماعية، لعب دور، دراسة حالة، تفاعل متبادل، الإصغاء، طرح الأسئلة، المحاضرة، العصف 

 النشاط. الذهني، فيديو، بالإضافة لأنشطة كسر الجمود وإعادة

ورق  –أقلام ماجيك  -أقلام وايت بورد –)ورق أبيض كبير الأدوات والوسائل المستخدمة: 

 مرفقات  إضافية للمادة العلمية( -أوراق عمل -داتا شو –ورق ملون صغير  – A4أبيض 

 سير الجلسة التدريبية:

 مة الموكلة ترحب الباحثة بالمعلمات وتشكرهن على التزام في موعد، والاطلاع على المه

لهن في الجلسة السابقة بعمل عقود تعلم لطالبات صعوبات التعلم وعرض كل معلمة 

تصوب الباحثة المهمة وممكن مشاركة الجماعية  من ثمالنشاط على باقي المعلمات و

للمعلمات والباحثة في التصويب من ثمه إعادة الباحثة توزيع بطاقات مكتوب على الحائط 

 سريعة للنصف الأول منها. تغذية راجعةيم المتمايز وتقديم لاستراتيجيات التعل

 .شرح الباحثة عنوان الجلسة وأهدافها مستكملة باقي الاستراتيجيات التعليم المتمايز 
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  بدء الباحثة باستراتيجية حل المشكلات والعمل على طرح أسئلة بشكل فردي مع تسجيل

ما المقصود )بـ حل المشكلات؟(  الباحثة ورصد إجابات المعلمات على ورق أبيض كبير

و )ماهي خطواتها؟( و)ما المشكلات التي يمكن أن تتوقعيها في حالة استخدامك 

استراتيجية حل المشكلات؟( وتبعا لذلك إما تعزز الباحثة الاجابات الصحيحة أو تقوم 

الإجابات الغير كاملة أو تعديل الاجابات الشبه صحيحة باستخدام أسلوب المناقشة 

 جماعية.ال

  انتقال الباحثة إلى استراتيجية دراسة الحالة بعض المادة النظرية لها ولمفهومها ثمه تنفيذ

برأيك ماهي )الباحثة سؤال للمعلمات  ه( توجي24على مجموعتين نشاط رقم )

الموضوعات في مادة الرياضيات التي تتطلب من طالباتك دراسة حالة؟ مع ذكر أمثلة 

 ضوعات من الرياضيات ذاكرة عليها أمثلة.وكل مجموعة تقدم المو

  استكمال الباحثة آخر استراتيجية وهي فكر، زاوج، شارك من استراتيجيات التعليم

المتمايز من خلال استخدام أسلوب دراسة الحالة لجذب انتباه المعلمات وهي )عندما تجد 

تعاوني بدون أساس طالبتك تحاول فرض رأيها على زميلاتها في الحل أثناء القيام بنشاط 

يدل على عدم فهمه للمعلومة ماذا تفعلين كمعلمة؟( اخذ الباحثة الإجابات ورصدها على 

ورق أبيض كبير وتقسيمها إلى إجابات غير صحيحة أولا والعمل على استبعادها من ثم 

التعديل على الشبه صحيح وأخيراً تعزيز الصحيح مطابقة ذلك من المحتوى العلمي الذي 

مع إعطاء المعلمات الخطوات الثلاث مع  ستراتيجية فكر، زاوج، شاركضه لايتم عر

ذكر أمثلة من ماد ة الرياضيات باستخدام أسلوب التفاعل المتبادل بين الباحثة والمعلمات 

في صفها وكتابة  ةأثناء التدريب ومن ثم اطلب من كل معلمة تطبيق هذه الاستراتيجي

 تقرير عن فاعليتها لدى الطالبات.

  تقوم الباحثة بطرح عوامل تتدخل باختيار المعلم الاستراتيجية الملائمة لتمايز في التعليم

بالرجوع بالمعلمات للجلسات السابقة التي تتحدث عن اختلاف أنماط التعلم الطلبة 

لإمكانات المتاحة، الزمن، وخصائصهم وذلك بناء على: الأهداف، خصائص الطلبة، ا

مهارات المعلم في تطبيق استراتيجيات التعليم المتمايز وتمكنه منها وجميع ذلك وفق 

 طبيعة الاختلافات بين الطلبة.

  تقدم الباحثة أخيراً بعرض محتوى استنتاجي لما سبق من محتوى علمي بخلاصة

والحصول على نتائج جيدة   المهارات التي يجب أن يتدرب عليها المعلم ويتقنها للوصول 

 عي عملية التدريس مع استخدام أسلوب الحوار والنقاش على كل مهارة مع ذكر أمثلة.
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  بمشاركة المعلمات تقوم الباحثة بتلخيص أهم النقاط التي تم مناقشتها في الجلسة التدريبية

لجلسة شكرها للمعلمات المتدربات على تفاعلهن مع الـتأكيد على موعد ا من ثم تقدم

 القادمة.

 تقييم الجلسة:

 .تقوم الباحثة بتوزيع نموذج تقييم الجلسة على المعلمات وتطلب منهن تعبئته 

   تكليف الباحثة المعلمات بالمهمة التالية على أن يقدم الواجب في بداية الجلسة التدريبية

 اللاحقة:

 تها لدى الطالبات.في صفها وكتابة تقرير عن فاعلي ةتطبيق كل معلمة هذه الاستراتيجي  -

 ، بالإضافةعلى المعلمات يتم توزيع الباحثة مجموعة النماذج الخاصة بتنفيذ المهمةملاحظة: 

 لجلسة التدريبية.الخاصة با بالمادة النظريةتزيدهن للمرفقات 
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 ني عشرةجلسة التدريبية الثا

 المتمايز والفهمالتعليم المتمايز والتعلم النشط /التعليم  عنوان الجلسة:

 الأهداف العامة للجلسة التدريبية:

 :التعليم النشط والتعليم المتمايز 

 ومكونات العملية التعليمية في التعلم النشط مفهوم التعلم النشطالتعرف على  -

 التعرف على النتائج من تطبيق التعلم النشط.  -

 –أساليب التقييم  –الطريقة  –المحتوى  – الأهداف)المتمايز علاقة التعلم النشط والتعليم  -

  بيئة التعلم(

 ساعتان المدة الزمنية للجلسة: 

 مكتبة المدرسة/ غرفة الحاسوبمكان الجلسة: 

يتم استخدام مجموعة من الأساليب التدريبية المنوعة وفق ما تمليه الأساليب التدريبية للجلسة: 

ليب التدريبية هي: الحوار، عرض تقديمي )بور طبيعة إدارة الجلسة التدريبية ومن هذه الأسا

بينت(، تفسير، إيضاح، مناقشة جماعية، لعب دور، دراسة حالة، تفاعل متبادل، الإصغاء، طرح 

 الأسئلة، المحاضرة، العصف الذهني، فيديو، بالإضافة لأنشطة كسر الجمود وإعادة النشاط.

ورق  –أقلام ماجيك  -أقلام وايت بورد  –)ورق أبيض كبير الأدوات والوسائل المستخدمة: 

 للمادة العلمية(. مرفقات إضافية -أوراق عمل -داتا شو –ورق ملون صغير  – A4أبيض 

 سير الجلسة التدريبية:

  ترحب الباحثة بالمعلمات وتشكرهن على التزام في موعد، والاطلاع على المهمة الموكلة

 صفها قكر زاوج وشارك في تراتيجيةالاس معلمة كل لهن في الجلسة السابقة بتطبيق

الطالبات مع ذكر كيف كل معلمة مارست تجربتها بهذه  لدى فاعليتها عن تقرير وكتابة

 الاستراتيجية بالاستماع لهن بكيفية تطبيقها.

 .شرح الباحثة عنوان الجلسة وأهدافها 

 وصل المعلمات عرض الباحثة فيلم فيديو عن بيئة صفية يمارس المعلم فيها التعلم النشط لت

على مفهوم التعليم النشط وصياغته بناءه على سؤالهن عن مكونات العملية التدريسية من 
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ثم تعرض الباحثة شكل توضيحي اثناء لمكونات العملية التعليمية: معلم ومتعلم ومحتوى 

 التعلم بتوسطها البيئة التعليمية.  

 الأول وهو المتعلم بوضع قائمتين  تقوم الباحثة من خلال الفيديو السابق البدء بالمكون

الأولى دور المتعلم التقليدي الثانية دور المتعلم النشط اثناء شرح المحتوى العلمي لها 

 باستخدام أسلوب الحوار

  قيام الباحثة انتقال على المكون الثاني المعلم بأسلوب دراسة حالة من خلال نشاط رقم

ً لأربعة أنماط معلمين أك25) ً على كل منهم بوضح رأيك. من ( امامك وصفا تب تعليقا

 تفضل ولماذا؟ من ثم شرح المحتوى العلمي بمناقشة المكون الثاني ) المعلم( 

  انتقال الباحثة إلى المكون الثالث البيئة التعلم النشط بشرح المحتوى العلمي في كيفية تنظيم

جلسة الطلبة داخل  وإدارة الصف الذي يمارس فيه التعلم النشط من تنظيم الوقت تنظيم

الحجرة الدراسة مع أشكال توضيحية وتنظيم تعلم الطلبة واخيرا توفير فرص متكافئة 

 لجميع الطلبة.

  طرح الباحثة سؤال على المعلمات بشكل فردي ما نحقق من اهداف ونتاجات بتطبيق

جابات التعلم النشط مع تدوين الباحثة الإجابات وتأكيد على الإجابات الصحيحة وتعديل الإ

 الشبه صحيحة باستخدام اسلوب الحوار والتفاعل المتبادل بين الباحثة والمعلمات.

  انتقال الباحثة بربط العلاقة بين التعليم المتمايز والتعليم النشط بعرض المحتوى العلمي

( تقسيم المعلمات 26بالتطرق إلى المكون الأول وهو الأهداف من ثم توزيع نشاط رقم )

والكتابة على ورق أبيض كبير بتسجيل اهداف كل من التعلم النشط  إلى مجموعتين

والتعليم المتمايز وقارن بينهما، ثم مناقشة المقارنة أن كلاهما يهدف لتعليم جميع الطلبة 

 ومشاركتهم الموقف التعليمي مدى الارتباط والتكامل في تحقيق تعليم متميز.

 ال الى المكون الثاني المحتوى بسؤال تستخدم الباحثة أسلوب العصف الذهني بالانتق

المعلمات )عند التخطيط موقف تعليمي / تعلمي نشط دون التمايز؟ وهل يمكن التمايز في 

التدريس دون الاعتماد على التعلم النشط؟ أخذ الاجابات وتدوينها على لوحة التدريب من 

 ثم عرض المحتوى العلمي بأسلوب تفاعلي بين المعلمات والباحثة.

 ( مع زميلتك ماهي 27زيع الباحثة على المعلمات بشكل ثنائي نشاط رقم )تو

الاستراتيجيات في التعليم المتمايز التي ترين من وجهة نظرك أنها أكثر ملاءمة لتحقيق 

التعلم النشط، من ثم مناقشة النشاط بعرض المحتوى العلمي للمكون الثالث وهو الطريقة 
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سجيل أوجه التشابه والتكامل بين التعلم النشط والتعليم وفي نهاية الرجوع لنشاط ذاته وت

 المتمايز 

  شرح الباحثة المكون الرابع لتكامل التعلم النشط والتعليم المتمايز باستخدام أسلوب النقاش

والحوار المتبادل بين الباحثة والمعلمات في كيفية تحقيق أساليب التقييم في التعلم النشط 

وتطلب الباحثة بكتابة على ورق ملون وتعليقها على لوحة التدريب  اهداف التعليم المتمايز

وعرضها على زميلاتها ومشاركة الباحثة في بعض النقاط التي تحتاج توضيح من 

مراجعة المعلمات في كيفية اعداد البيئة التعلم كأحد المجلات التي يتكامل فيها التعلم النشط 

 يئة لكلاهما.والتعليم المتمايز على أساس هي ذات الب

 تقييم الجلسة:

 .تقوم الباحثة بتوزيع نموذج تقييم الجلسة على المعلمات وتطلب منهن تعبئته 

 ، بالإضافةعلى المعلمات يتم توزيع الباحثة مجموعة النماذج الخاصة بتنفيذ المهمةملاحظة: 

 لجلسة التدريبية.الخاصة با بالمادة النظريةتزيدهن للمرفقات 
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 لث عشرةجلسة التدريبية الثا

 التعليم المتمايز والتعلم النشط /التعليم المتمايز والفهم عنوان الجلسة:

 الأهداف العامة للجلسة التدريبية:

 :التعليم النشط والتعليم المتمايز 

 – الأهداف)المتمايزمن حيث علاقة التعلم النشط والتعليم تنقيذ حصة دراسية توضح  -

  بيئة التعلم( –أساليب التقييم  –الطريقة  –المحتوى 

 ساعتان المدة الزمنية للجلسة: 

 مكتبة المدرسة/ غرفة الحاسوبمكان الجلسة: 

يتم استخدام مجموعة من الأساليب التدريبية المنوعة وفق ما تمليه الأساليب التدريبية للجلسة: 

ليب التدريبية هي: الحوار، عرض تقديمي )بور طبيعة إدارة الجلسة التدريبية ومن هذه الأسا

بينت(، تفسير، إيضاح، مناقشة جماعية، لعب دور، دراسة حالة، تفاعل متبادل، الإصغاء، طرح 

 الأسئلة، المحاضرة، العصف الذهني، فيديو، بالإضافة لأنشطة كسر الجمود وإعادة النشاط.

ورق  –أقلام ماجيك  -أقلام وايت بورد –)ورق أبيض كبير الأدوات والوسائل المستخدمة: 

 للمادة العلمية(. مرفقات إضافية -أوراق عمل -داتا شو –ورق ملون صغير  – A4أبيض 

 سير الجلسة التدريبية:

  ترحب الباحثة بالمعلمات وتشكرهن على التزام في موعد، والاطلاع على المهمة الموكلة

 صفها قكر زاوج وشارك في الاستراتيجية معلمة كل يقلهن في الجلسة السابقة بتطب

الطالبات مع ذكر كيف كل معلمة مارست تجربتها بهذه  لدى فاعليتها عن تقرير وكتابة

 الاستراتيجية بالاستماع لهن بكيفية تطبيقها.

 .شرح الباحثة عنوان الجلسة وأهدافها 

 ات المشاركات بالتدريب تقوم الباحثة بتوزيع دروس من كتاب الرياضيات على المعلم

بإعداد نموذج لمذكرة تحضير بشكل إجرائي بالتخطيط فيه كيف تمثل المجلات التي 

يتكامل التعلم النشط والتعليم المتمايز من حيث )الهداف والمحتوى والطريقة والتقييم وبيئة 

 التعلم(.
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 تقييم الجلسة:

 وتطلب منهن تعبئته. تقوم الباحثة بتوزيع نموذج تقييم الجلسة على المعلمات 

 ، بالإضافةعلى المعلمات يتم توزيع الباحثة مجموعة النماذج الخاصة بتنفيذ المهمةملاحظة: 

 لجلسة التدريبية.الخاصة با بالمادة النظريةتزيدهن للمرفقات 
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 رابعة عشرةجلسة التدريبية ال

 المتمايز:عنوان الجلسة: الآلية تطبيق التقييم التعليم 

 الأهداف العامة للجلسة التدريبية:

تعلم إلى التقييم المحقق قبل بدء التدريس وكيف يكون  التقييم والتعليم المتمايزتذكر عملية  -

 جيد.

 التقييم للتعلم والتقييم البنائي.مقارنة بين  -

 وطرق تقييمها. التعليم المتمايزالطلبة في آلية تقييم وتقدير أعمال  -

 التمايز في الأدوات والطرق التقييم.و يتم تقييمها الجوانب التي -

 عوامل اختيار أساليب التقييم.و مبادئ التمايز في التقييم -

 دور الطلبة في عمليات التقييم. -

 .آلية عمل المعلم مستودع لأساليب التقييم المتمايز -

 ساعتان المدة الزمنية للجلسة: 

 صف مساندة التعلم.مكتبة المدرسة/ غرفة الحاسوب/ مكان الجلسة: 

الحوار، عرض تقديمي )بور بينت(، تفسير، إيضاح، مناقشة  الأساليب التدريبية للجلسة:

جماعية، لعب دور، دراسة حالة، تفاعل متبادل، الإصغاء، طرح الأسئلة، المحاضرة، العصف 

 الذهني، فيديو، بالإضافة لأنشطة كسر الجمود وإعادة النشاط.

ورق  –أقلام ماجيك  -أقلام وايت بورد –)ورق أبيض كبير تخدمة: الأدوات والوسائل المس

 للمادة العلمية( مرفقات إضافية -أوراق عمل -داتا شو –ورق ملون صغير  – A4أبيض 

 سير الجلسة التدريبية:

  ،راجعة عمل على تغذية المن ثم ترحب الباحثة بالمعلمات وتشكرهن على التزام في موعد

ي حوض السمك لجذب انتباه المعلمات بالمنافسة بين فريقين على باستخدام أسلوب تدريب

المعلومات في الجلسة السابقة مع إعطاء تعزيز للفريق الذي يفوز بالتحدي مع اختيارهم 

 المعزز.

  عرض عنوان وأهداف الجلسة التدريبية وجذب انتاباه المعلمات بعبارة تأملية )الأخطاء

الفردية تعود إلى أخطاء في تعلم الطالبة أما الأخطاء الشائعة فتعود إلى خطأ في أداء 
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المعلم. ما رأيك؟، وتطلب الباحثة من المعلمات على استثارة تفكيرهن بإدراج الإجابتهن 

وتصميم  -3استثمار الخطأ الشائع  -2توقع حدوث الخطأ  -1هي:  تبوضع ثلاثة مجالا

أنشطة علاجية متنوعة. كتابة كل معلمة على قصاصات ورقية ملونة تحت كل مجال مع 

 تفاعل المتبادل والحوار بين الباحثة والمعلمات.

  لكل طالب لإحداث تعلم أفضل  التعليم المتمايزفي التقييم تذكر الباحثة المعلمات أن عملية

في الصف ويكون التذكير المعلمات من خلال طرح سؤال ) لماذا تتم عملية التقييم قبل 

بدء التدريس؟(،و من ثم تقوم الباحثة بالاستماع لهن مع الحور والتفاعل المتبادل 

من  تعلم جيدإلى التقييم المحقق واستكمال الباحثة في نفس السياق بطرح أسئلة كيف يكون 

( مع عرض المحتوى العلمي كيف يكون التقييم التحليلي 28نشاط رقم )خلال تنفيذ 

التشخيصي يساعد في التعليم المتمايز من خلال عرض ما سبق تقود الإجابة على ما سبق 

( مع مناقشة الباحثة المعلمات في اجاباتهن والتأكيد على أن 28طرحة في نشاط رقم )

ب التفكير بدا من التركيز الاهداف الإجرائية يكون تركيزهن على مؤشرات التعلم والأسالي

 المحددة مسبقاً وقياس طلبتهن لتحقيق تلك الأهداف.

  من  التقييم للتعلم والتقييم البنائيتنتقل الباحثة بناءً على ما سبق بالمعلمات الى الفرق بين

 خلال عرض شكل توضيحي لدورة عمل كل منهم ثم تطلب الباحثة المعلمات الانقسام إلى

مجموعتين والكتابة على قصاصة ورق ملون توضح الفرق بين للتقييم التعلم والبنائي مع 

إعطاء أمثلة مع استكمال الشرح للمحتوى النظري لبعض الموجهات التقييم في التعليم 

 المتمايز.

 ( يوضح كيف يكون التمايز في التقييم مع التأكيد الباحثة من 9تقدم الباحثة شكل رقم )

: تكافؤ الفرص االمحتوى العلمي على أهم مبدأين في التعليم المتمايز وهمخلال عرض 

 والعدالة في التقييم.

  وطرق  التعليم المتمايزالطلبة في آلية تقييم وتقدير أعمال عرض الباحثة المحتوى العلمي

ويتم  تقييمها من خلال العرض التقديمي والبدء بالطريقة الأولى )المرونة وحرية الاختيار(

( اختيار مهارة من درس في مادة رياضيات الصف الثالث واقترحي 29تنفيذ نشاط رقم )

ثلاث طرق تقييم متنوعة يمكنكِ ان تتعرفي من خلاله كل منها على مستوى تعلم الطلبة 

صعوبات التعلم للمهارة، ثم مناقشة الباحثة والمعلمات مقترحاتهن لتمايز في التقييم 

 طالبات اللواتي تم تشخيصهن بصعوبات التعلم. وعلاقته بتلبية احتياجات
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  انتقال الباحثة إلى الطرقة الثانية )تطويع أسلوب التقييم لظروف بعض الطلاب( استخدام

العصف الذهني للمعلمات بتقديمهن أمثلة ومقترحات على التمايز في طريقة تقديم التقييم 

تقوم المعلمة بتصويب حيث تقوم الباحثة بتدوين مقترحاتهن على لوحة بيضاء، و

المقترحات بالإضافة لعرض مقترحات أخرى مع ذكر أمثلة من مهارات أمثلة في تقييم 

 الرياضيات.

  إكمال الباحثة للطرقة الثالثة والأخيرة )تعديل وتطوير أساليب التقييم( بعرض نموذج لاختبار

عد عرض المحتوى العلمي تم تعديل عليه، تقوم الباحثة بالتدريب المعلمات على هذه الطريقة ب

( على أي أساس تقريري تغيير أو تعديل وسيلة التقييم؟ حاولي تغيير 30من خلال نشاط رقم )

أو التعديل أسلوب أو أداة التقييم للطلبات من ذي صعوبات التعلم في صعوبات التعلم 

التقييم دون وارصدي النتائج؟ وفكري الطرق أخرى يمكن اللجوء إليها لتغيير أو تعديل وسيلة 

الخروج عن الأهداف المطلوبة؟ مع مناقشة الباحثة المعلمات اثناء تنفيذ نشاط مع تقديمها لهن 

 التغذية الراجعة الفورية في التعديلات وتغيير التقييم

  في صفوف التعليم ً تعرص الباحثة التمايز في أدوات والجوانب التقييم الأكثر استخداما

 التمايز في الأدوات والطرق التقييم.و تقييمها الجوانب التي يتمالمتمايز 

  مع إعطاء أمثلة لكل معيار للحصول على  التمايز في التقييمومعايير  مبادئمناقشة الباحثة

بعرض  عوامل اختيار أساليب التقييمتقييم متمايز في ضوء رغبات ومستويات الطلبة و

( نفذي أنتِ وزميلتكِ 31)( بقيام بنشاط تطبيقي رقم 10الباحثة شكل توضيحي رقم )

نشاط تطبيقي بكتابة امثلة على بدائل اختيار أسلوب التقييم مع مراعاة العوامل المؤثرة 

فيها، من ثم مناقشة الباحثة مع المعلمات الأمثلة والعمل على تعديل أو تصويب تلك 

 الأمثلة على البدائل مع إعطاء مبرر اختيارها.

  من خلال أسلوب التدريبي بتقديم  لبة في عمليات التقييمدور الطتقدم الباحثة للمعلمات

دراسة حالة لكل دور هو: الشريك / المسؤول/ الناقد/المقيهم من ثم مناقشة الباحثة المعلمات 

 كل دور مع طرحهن كيفية تمثيل هذه الأدوار على الطلبة في الصف العادي.

  عمل المعلم مستودع  آليةعرض الباحثة من خلال العرض التقديمي للمعلمات عن

بالمناقشة الجماعية بطرح الباحثة والمعلمات امثلة على التدرج  لأساليب التقييم المتمايز

بالخطوات الأربعة لأساليب وأدوات التقييم المتمايز في الصف استذكاراً لجميع ما سبق 

 طرحه في التمايز في التقييم.



182 

 

 

 

 بمشاركة المعلمات ها في الجلسة التدريبية تقوم الباحثة بتلخيص أهم النقاط التي تم مناقشت

شكرها للمعلمات المتدربات على تفاعلهن مع الـتأكيد على موعد الجلسة  من ثم تقدم

 القادمة.

 تقييم الجلسة:

 .تقوم الباحثة بتوزيع نموذج تقييم الجلسة على المعلمات وتطلب منهن تعبئته 

   تكليف الباحثة المعلمات بالمهام التالية على أن يقدم الواجب في بداية الجلسة التدريبية

 اللاحقة:

بإعداد نماذج من تقييم في مادة الرياضيات محققة فيها التمايز في التقييم لكل طالبة من  -

 الطالبات اللاتي تم تشخيصهن صعوبات تعلم وتطبيقه.

التعليم في مادة الرياضيات باستخدام لدروس أولية  ملامحنماذج إعداد جميع المعلمات  -

ً الاتفاق بالإجماع على معلمة تقوم بإعداد درس مصغر امام المعلمات  المتمايز وايضا

 والباحثة بشكل تطبيقي مع اتفاق على الخطوات والإجراءات اللازمة.

 ، بالإضافةمعلماتعلى ال يتم توزيع الباحثة مجموعة النماذج الخاصة بتنفيذ المهمةملاحظة: 

 لجلسة التدريبية.الخاصة با بالمادة النظريةتزيدهن للمرفقات 

 تقييم الجلسة:

 .تقوم الباحثة بتوزيع نموذج تقييم الجلسة على المعلمات وتطلب منهن تعبئته 
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 شرةعالخامس جلسة التدريبية 

 عنوان الجلسة: كيفية تطبيق المعلم للتعليم المتمايز

 :للجلسة التدريبية ةلعامالأهداف ا

  تطبيق المعلم للتعليم المتمايز. تغذية راجعة )ملخص( بإجراءات نجاح -

 ساعتان المدة الزمنية للجلسة: 

 مكتبة المدرسة/ غرفة الحاسوبمكان الجلسة: 

الحوار، عرض تقديمي )بور بينت(، تفسير، إيضاح، مناقشة  الأساليب التدريبية للجلسة:

جماعية، لعب دور، دراسة حالة، تفاعل متبادل، الإصغاء، طرح الأسئلة، المحاضرة، العصف 

 الذهني، فيديو، بالإضافة لأنشطة كسر الجمود وإعادة النشاط. 

ورق  –م ماجيك أقلا -أقلام وايت بورد –)ورق أبيض كبير الأدوات والوسائل المستخدمة: 

 للمادة العلمية(. مرفقات إضافية -أوراق عمل -داتا شو –ورق ملون صغير  – A4أبيض 

 سير الجلسة التدريبية:

ترحب الباحثة بالمعلمات وتشكرهن على التزام في موعد، والاطلاع على المهمة الموكلة  -

محققة فيها التمايز في لهن في الجلسة السابقة بإعداد نماذج من تقييم في مادة الرياضيات 

عمل على المن ثم التقييم لكل طالبة من الطالبات اللاتي تم تشخيصهن صعوبات تعلم. و

الاستماع لهن بكيفية إعداد وتطبيقه والإشارة إلى المعلمة التي تم الاتفاق  تغذية راجعة

 على تنفيذها للدرس مصغر في الرياضيات مستند للتعليم المتمايز.

 نوان الجلسة وأهدافها.شرح الباحثة ع 

 تطبيق المعلم للتعليم  تقدم الباحثة للمعلمات تغذية راجعة )ملخص( بإجراءات نجاح

بسؤال المعلمات كيف لكِ أن تديري صفكِ في صف يطبق فيه التعليم المتمايز؟  المتمايز

من خلال عرض تقديمي عل الداتا الشو بعرض مختصر لأساليب مختلفة تساعد المعلم 

علية إدارة الصف بتذكير المعلمات استخدام أسلوب التفاعل المتبادل والحوار ومنها على فا

خلق الدافعية، والتعرف على أنماط تعلمهم، وكيفية إدارة الوقت بطرح بعض الأمثلة من 

استراتيجيات التعليم المتمايز لبعض الموافق التعليمية التعلمية والوقت المخصص للمهام، 

ح حول التحكم بالصوت والحركة وتوزيع الأدوات والوسائل داخل وتقديم بعض النصائ

 الصف المتمايز. 
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  بمشاركة المعلمات تقوم الباحثة بتلخيص أهم النقاط التي تم مناقشتها في الجلسة التدريبية

شكرها للمعلمات المتدربات على تفاعلهن مع الـتأكيد على موعد الجلسة  من ثم تقدم

 القادمة.

 تقييم الجلسة:

 .تقوم الباحثة بتوزيع نموذج تقييم الجلسة على المعلمات وتطلب منهن تعبئته 

 ، بالإضافةعلى المعلمات : يتم توزيع الباحثة مجموعة النماذج الخاصة بتنفيذ المهمةملاحظة

 لجلسة التدريبية.الخاصة با بالمادة النظريةتزيدهن للمرفقات 
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 عشرةس السادجلسة التدريبية 

 نماذج لدروس مصغرة عن التعليم المتمايز.عنوان الجلسة: 

 :للجلسة التدريبية ةلعامالأهداف ا

 التعليم المتمايز.في مادة الرياضيات باستخدام نماذج لدروس مصغرة  تطبيق -

 تقييم الباحثة المعلمات باختبار بعدي للبرنامج -

 تقييم المعلمات للبرنامج التدريبي. -

برنامج الزمني لجلسات المتابعة الخاص بالمعلمات في مدارسهن وآلية التي الاتفاق على  -

 يتم تقييمهن في صفوفهن وعدد الزيارات.

 ساعتان المدة الزمنية للجلسة: 

 مكتبة المدرسة/ غرفة الحاسوبمكان الجلسة: 

الحوار، عرض تقديمي )بور بينت(، تفسير، إيضاح، مناقشة  الأساليب التدريبية للجلسة:

ماعية، لعب دور، دراسة حالة، تفاعل متبادل، الإصغاء، طرح الأسئلة، المحاضرة، العصف ج

 الذهني، فيديو، بالإضافة لأنشطة كسر الجمود وإعادة النشاط. 

ورق  –أقلام ماجيك  -أقلام وايت بورد –)ورق أبيض كبير الأدوات والوسائل المستخدمة: 

 للمادة العلمية(. مرفقات إضافية -اق عملأور -داتا شو –ورق ملون صغير  – A4أبيض 

 سير الجلسة التدريبية:

ترحب الباحثة بالمعلمات وتشكرهن على التزام في موعد، والاطلاع على المهمة الموكلة  -

لهن في الجلسة السابقة بإعداد نماذج من تقييم في مادة الرياضيات محققة فيها التمايز في 

عمل على المن ثم اللاتي تم تشخيصهن صعوبات تعلم. والتقييم لكل طالبة من الطالبات 

الاستماع لهن بكيفية إعداد وتطبيقه والإشارة إلى المعلمة التي تم الاتفاق  تغذية راجعة

 على تنفيذها للدرس مصغر في الرياضيات مستند للتعليم المتمايز.

 .شرح الباحثة عنوان الجلسة وأهدافها 

 التعليم في مادة الرياضيات باستخدام لدرس مصغرة  موذجتطبيق المعلمة المعنية بتنفيذ ن

مع خمس طالبات من ضمنهن طالبات صعوبات تعلم وذلك امام الباحثة  المتمايز

والمعلمات المشاركات بالتدريب على ان تنفذ ما تم التدريب عليه في البرنامج مع تقديم 
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( موضح 32)المرفق رقم نموذج لمذكرة تخطيط اليومي من إعداد الباحثة وفق النموذج 

فيه مجالات الستة للتعليم المتمايز والاستراتيجيات التعليم المتمايز من ثم شكر المعلمة 

على مجهودها والعمل على تجميع من المعلمات آرائهن حول تطبيق المعلمة الدرس 

ي تم ) النقاط التي لابد من تعديلها( أو إيجابيات الدرس المصغر الذاالمصغر سواء بالهداي

  تنفيذه، من ثم تقدم الباحثة بعض المقترحات اذا وجد هناك مقترحات على أداء المعلمة.

  بمشاركة المعلمات تقوم الباحثة بتلخيص أهم النقاط التي تم مناقشتها في الجلسة التدريبية

شكرها للمعلمات المتدربات على تفاعلهن مع الـتأكيد على موعد الجلسة  من ثم تقدم

 القادمة.

 تقييم الجلسة:

 .تقوم الباحثة بتوزيع نموذج تقييم الجلسة على المعلمات وتطلب منهن تعبئته 

   تكليف الباحثة المعلمات بالمهام التالية على أن يقدم الواجب في بداية الجلسة التدريبية

 اللاحقة:

تعبئة قائمة الرصد الخاصة بالسلوكيات التي تلاحظ على بعض الطلبة وتدلك على نمط  -

 علمهم سمعي أو بصري او حركي أو أنماط تعلم كالعمليات العقلية لديهم.ت

 تعبئة المعلمة استمارة التعرف على اهتمامات وميول الطلبة المعنيين بالبرنامج. -

 ، بالإضافةعلى المعلمات يتم توزيع الباحثة مجموعة النماذج الخاصة بتنفيذ المهمةملاحظة: 

 لجلسة التدريبية.الخاصة با النظريةبالمادة تزيدهن للمرفقات 
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 عشرةالسابع جلسة التدريبية 

 عنوان الجلسة: نماذج لدروس مصغرة عن التعليم المتمايز.

 :للجلسة التدريبية ةلعامالأهداف ا

 تقييم الباحثة المعلمات باختبار بعدي للبرنامج -

 تقييم المعلمات للبرنامج التدريبي. -

الزمني لجلسات المتابعة الخاص بالمعلمات في مدارسهن وآلية التي الاتفاق على برنامج  -

 يتم تقييمهن في صفوفهن وعدد الزيارات.

 ساعتان المدة الزمنية للجلسة: 

 مكتبة المدرسة/ غرفة الحاسوبمكان الجلسة: 

الحوار، عرض تقديمي )بور بينت(، تفسير، إيضاح، مناقشة  الأساليب التدريبية للجلسة:

جماعية، لعب دور، دراسة حالة، تفاعل متبادل، الإصغاء، طرح الأسئلة، المحاضرة، العصف 

 الذهني، فيديو، بالإضافة لأنشطة كسر الجمود وإعادة النشاط. 

ورق  –م ماجيك أقلا -أقلام وايت بورد –)ورق أبيض كبير الأدوات والوسائل المستخدمة: 

 للمادة العلمية(. مرفقات إضافية -أوراق عمل -داتا شو –ورق ملون صغير  – A4أبيض 

 سير الجلسة التدريبية:

ترحب الباحثة بالمعلمات وتشكرهن على التزام في موعد، والاطلاع على المهمة الموكلة  -

حققة فيها التمايز في لهن في الجلسة السابقة بإعداد نماذج من تقييم في مادة الرياضيات م

عمل على المن ثم التقييم لكل طالبة من الطالبات اللاتي تم تشخيصهن صعوبات تعلم. و

الاستماع لهن بكيفية إعداد وتطبيقه والإشارة إلى المعلمة التي تم الاتفاق  تغذية راجعة

 على تنفيذها للدرس مصغر في الرياضيات مستند للتعليم المتمايز.

  عنوان الجلسة وأهدافها.شرح الباحثة 

  توزع الباحثة اختبار بعدي للمعلمات لتقييم فاعلية التدريب في لبرنامج البرنامج التدريبي

المستند إلى التعليم المتمايز مع تذكير المعلمات بان التقييم ليس له علاقة بتقييم مهني 

 وعلى سرية المعلومات على أن تكون لأغراض البحث العلمي فقط.
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 ( وتقوم المعلمات 4باحثة تقييم المعلمات للبرنامج التدريبي ضمن نموذج رقم )توزع ال

 بتعبئة تقييم البرنامج.

  الاتفاق على برنامج الزمني لجلسات المتابعة الخاص بالمعلمات في مدارسهن وآلية التي

يتم تقييمهن في صفوفهن وعدد الزيارات لكل معلمة في صفهن العادي وذلك بتنفيذ 

( مع تقديم كيفية آلية تنفيذهن ذلك بتذكيرهن ما 33نموذجين الخاص بهم رقم ) المعلمات

( بالإضافة سوف تقييم الباحثة أداء 32تم تدريب عياها بالجلسات السابقة ونموذج رقم )

( بثلاث زيارات للباحثة خلال تطبيقهن البرنامج التدريبي  5المعلمات وفق النموذج رقم )

 الحقيقية. على الطالبات في البيئة

  بمشاركة المعلمات تقوم الباحثة بتلخيص أهم النقاط التي تم مناقشتها في الجلسة التدريبية

شكرها للمعلمات المتدربات على تفاعلهن مع الـتأكيد على موعد الجلسة  من ثم تقدم

 القادمة.

 تقييم الجلسة:

  منهن تعبئته.تقوم الباحثة بتوزيع نموذج تقييم الجلسة على المعلمات وتطلب 

   تكليف الباحثة المعلمات بالمهام التالية على أن يقدم الواجب في بداية الجلسة التدريبية

 اللاحقة:

تعبئة قائمة الرصد الخاصة بالسلوكيات التي تلاحظ على بعض الطلبة وتدلك على نمط  -

 تعلمهم سمعي أو بصري او حركي أو أنماط تعلم كالعمليات العقلية لديهم.

 المعلمة استمارة التعرف على اهتمامات وميول الطلبة المعنيين بالبرنامج.تعبئة  -

 ، بالإضافةعلى المعلمات يتم توزيع الباحثة مجموعة النماذج الخاصة بتنفيذ المهمةملاحظة: 

 لجلسة التدريبية.الخاصة با بالمادة النظريةتزيدهن للمرفقات 
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 الأنشطة والنماذج في البرنامج التدريبي

 نماذج وانشطة عامة للبرنامج 

 :(1رقم ) نموذج

 التقييم القبلي / بعدي للمتدربين

 برنامج تدريبي مستند إلى التعليم المتمايز

 : إيمان ساجعاسم الباحث

 الرجاء الإجابة على الأسئلة التالية:

 المتمايز؟: ما المقصود بالتعليم المتمايز؟ ما دور كل من المعلم والطالب في عملية التعليم 1س 

 : لماذا نحتاج إلى التعليم المتمايز؟2س

 : ما عناصر التعليم المتمايز؟ مع ذكر امثلة؟3س

 5 4 3 2 1 الفقرة الرقم

      اوزع الطلبة في مجموعات غير متجانسة القدرات. 1

      أرصد انجازات وتقدم الطلبة في الملف التراكمي للطالب. 2

      يحتاجون وقت أطول من زملائهم لإنجاز المهام.احضهر خطة للطلبة الذين  3

      أوزع الطلبة من مجموعات متجانسة القدرات . 4

أحدد المهارات أحدد المهارات والقدرات الخاصة بكل طالب محاولاً الإجابة  5

 عن سؤالين: ماذا يعرف كل طالب؟ وماذا يحتاج كل طالب؟

     

      الحركة المسموح بها.أدع حد أوضح فيه للطلبة حدود  6

      أدرب الطلبة على أنشطة والمراقبة هذه الأنشطة ومعرفة نتائجها. 7

      أحدد وقتاً لتنفيذ المفاهيم الرئيسية وتصميم الأنشطة المناسبة لكل متعلم 8

      أحدد لكيفية تسليم الطلبة للعمل المنجز 9

      أحدد قواعد وتعليمات لتنفيذ النشاط 10
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أركز على عدد محدود من المفاهيم والتأكد من المفاهيم والتأكد من فهم  11

 الطلبة لها.

     

      أتيح الفرصة للعمل بشكل جماعي او عمل ثنائي، فردي. 12

      أضع للطلبة قواعد أساسية بالبدء منها والانتهاء إليها بعد نهاية الدرس. 13

      تعليمية وفق حاجات التعليمية.أعمل على بناء مادة  14

      أراقب أداء الطلبة و أوجههم. 15

أوزع التعليمات بطرق مختلفة لتجنب الفوضى ) إعداد بطاقات للمهام ،  16

 واوراق العمل(.

     

      لدي قناعات حول أهمية التعليم المتمايز في التعليم. 17

مساعدة المعلمين في التخطيط الجيد يتوفر الدعم الإداري عن طريق :  18

 للمنهاج.

     

      لدى الإداريين القناعة الكافية بتطبيق التعليم المتمايز في الصفوف. 19

      أمتلك المهارات اللازمة التي تحتاجها استراتيجية التعليم المتمايز. 20

احتياجات احتاج وقت طويل لتطبيق التعليم المتمايز من حيث تقييم  21

المتعلمين، مستوى استعداداتهم، تحديدي المفاهيم الرئيسية، تنظيم الأسئلة، 

 وتصميم الأنشطة المناسبة لكل متعلم.

     

      أواجه صعوبة توفير الوسائل التعليمية وأهمها التكنولوجيا. 22

أواجه في ملائمة غرفة الصف من حيث الحجم والمساحة لتلائم توزيع  23

 الطليبة على مجموعات.

     

      احتاج للتدريب على استراتيجيات لتطبيقها بشكل أفضل. 24

      أواجه صعوبة في ملاءمة أعداد الطلبة في الصف. 25

      اواجه صعوبة في تحويلي  دوري كمعلم موزع للمعرفة إلى ميسر للتعلم. 26

      أواجه صعوبة في التخطيط للدروس بشكل جيد. 27

      أواجه صعوبة في اختيار الاستراتيجية المناسبة للدرس. 28

      أواجه صعوبة في إدارة الصف. 29
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: ماهي الاستراتيجيات الفعالة في التعليم المتمايز؟ وكيف يمكن أن تمارسها في الغرفة 4س

 الصفية؟

 : ما العلاقة بين التعليم النشط والتعليم المتمايز؟5س

 العلاقة بين التعليم المتمايز وتنظيم العمليات العقلية؟: ما 6س

 : كيف يتم آلية استخدام التمايز في التقييم الطالب؟7س

 (2رقم ) نموذج 

 التقييم الذاتي

الرجاء تجديد درجة تطبيقك في الجمل التالية بوضع إشارة على التقدير المناسب تعني 

 تطبق ذلك أبداً ( تعني أنك لا 1( أنك دائماً تطبق ذلك و)5)

فأنت ليس بحاجة إلى  60إذا كان رقم تطبيقك لما ورد من فقرات السابقة أكثر من ملاحظة: 

من المؤمل أن يسهم البرنامج من  60-40البرنامج إلا لتعزيز معلوماتك أما إن كان الناتج بين 

عك بإرشادك أثناء نرجو بأن نوفق في التعاون م 40تطوير أدائك الحالي، وإذا كان الناتج أقل من 

 التدريب.
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 (3نموذج رقم )

 نموذج تقييم الجلسة التدريبية

 عنوان الجلسة التدريبية: .............................     اسم الباحثة المدربة: إيمان ساجع أبوشباب

 لمكتبةالمكان: غرفة الحاسوب/ ا         سة: ....../...../............ تاريخ الجل 

 )اختياري(: .................... الدرجة العلمية: .............. المدرسة: ......................الاسم 

 كونأه فساتاكي تقاوم بتحساين نوعياة التادريب والتطاوير الاذي قدمل

تقيايم ه نلكم إمضااء دقيقتاين مان الوقات لتعبئاة هاذه الاساتباشاكرين 

ة جلساايتعلااق بال فيماااتجربتااك اليااوم  وذلااك حااولالجلسااة التدريبيااة 

التغذياااة الراجعاااة لغااارض تحساااين  هاااذا وسااايتم اساااتخدام تااادريب ال

 التدريب والتطوير مستقبلا.

 

( 
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1)
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ى
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ي

3)
 

   في المكان المناسب  xشارة الإ يرجى وضعجلسة                                                  ال

    اهداف الجلسة التدريبيةوتغطية ح يوضتتم 

    الجلسة التدريبية لدورة منظمة بشكل جيد وميلية بوضوح كانت

    ادة متنوعة ومفيدةم غطت الجلسة التدريبية

    العمل.وي مرتبطا بحتكان الم

   المناسب في المكان  xشارة الإ يرجى وضعالباحثة المدربة                                     

قامت الباحثة المدربة بنقل واثارة الحماس والاهتمام والمعرفة حول 

 الموضوع

   

    كان مستوى التعليم متلائما ومستوى المجموعة 

    كانت استجابة الباحثة المدربة ايجابية فيما يتعلق بأفكار واسئلة المشاركين 

   في المكان المناسب  xشارة الإ يرجى وضعقابلية التطبيق في مجال العمل                         

   قدمت لي هذه الجلسة التدريبية الكثير من الافكار / المعلومات/ اضافة 
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 الى المادة التي سيكون بوسعي استخدامها في عملي 

ة التدريبية على سيكون بوسعي تطبيق التعلم الذي اكتسبته من الجلس

 الفور 

   

    سوف انصح زملائي بحضور هكذا الجلسة التدريبية 

    كان توقيت الجلسة التدريبية ملائما جدا بالنسبة لي وكانت ملبية لتوقعاتي 

 

 التقدير الكلي 

ا  
جد
د 
جي (
1)

ي  
يلب

ت 
عا
وق
الت

ل 
ام
 ك
ل
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2
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ى 
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ج
تا
ح
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ن 
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ح
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3
 )
 

    أستطيع ان أصف هذه الجلسة التدريبية على أنها؟ 

ما هي الإجراءات التي توصي باتخاذها )إن كان 

 هنالك من اجراءات( في اعقاب حضورك لهذه ا

  الجلسة التدريبية؟

------------------------------------------------- 

 أية أمور أو اقتراحات أخرى تسهم في جعل هذه ا

 أكثر فعالية؟  الجلسة التدريبية

------------------------------------------------- 
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 (4رقم ) نموذج 

 تقييم برنامج تدريبي للمعلم العادي مستند إلى التعليم المتمايز استمارة

          ساعتان قبل او بعد الدوام المدرسي وقت الجلسة :

 للمعلم العادي مستند إلى التعليم المتمايزبرنامج تدريبي اسم الدورة: 

 إيمان ساجع اسم الباحث:  

                                  جلسات تدريبية10 عدد جلسات التدريب:

  من العبارات الآتية: (في التقدير المناسبة أمام كل عبارة × أرجو وضع إشارة ) أولا: 

 أبدا   نادرا   أحيانا دائما    الفقرة الرقم

  يلتزم المدرب بمحاور المادة التدريبية المقررة.   1
    

2  
يعرض المدرب المادة العلمية في محاضراته بشكل متسلسل 

      وواضح 

  يوصل المادة بأسلوب مناسب وباستخدام أمثلة توضيحية.   3
    

  يستثمر وقت المدرب في موضوعات المادة.   4
    

  التدريبية وإداراتها.  يضبط النظام داخل قاعة  5
    

  ي تيح الفرصة للطلبة للنقاش وطرح الأسئلة داخل قاعة التدريبية.   6
    

  يلتزم بموعد بدء التدريب ونهايتها.   7
    

  يتعامل مع المتدربين باحترام ومهنية.   8
    

  يوفر بيئة تدريبية مثيرة للدافعية التعلم.   9
    

10  
مصادر التعلم والوسائل التقنية والتكنولوجيا في تدريب يستخدم 

      على البرنامج التدريبي. 

11  
يستثير الفهم والتفكير لدى المتدربين بدلاً من أسلوب التلقين 

      لمحتوى المادة التدريبية. 

  يربط المادة التدريبية بالقضايا الحياتية العملية ذات الصلة بها.   12
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13  
يتناسب حجم محتوى البرنامج التدريبي مع عدد ساعاتها المحددة 

      لها. 

  يتجاوب مع حاجات الطلبة واستفساراتهم.   14
    

15  
تبدو الأنشطة والواجبات التي كلف بها المتدربين في التدريب 

      وثيقة الصلة بها.

 ثانيا : معلومات عامة

 لا نعم البرنامجهل تعتقد أنك الشخص المناسب لحضور 

   هل تعتقد ان البرنامج ساعدتك على تطوير مهاراتك

   هل تعرفت على طبيعة ونوع البرنامج قبل الحضوره

 ضعيف متوسط جيد جيد جداً  ممتاز ماهوتقييمك العام للتدريب

 

 أهم المعارف التي تم الحصول عليها:

1.-------------------------------------------------------------------------------------- 

2.-------------------------------------------------------------------------------------- 

3.-------------------------------------------------------------------------------------- 

 اهم المهارات المكتسبة من البرنامج التدريبي.

1.-------------------------------------------------------------------------------------- 

2.-------------------------------------------------------------------------------------- 

3.-------------------------------------------------------------------------------------- 

 ملاحظات وتوصيات المتدرب للتطوير مجال العمل.

1.-------------------------------------------------------------------------------------- 

2.-------------------------------------------------------------------------------------- 

3.-------------------------------------------------------------------------------------- 

 (5رقم ) نموذج 
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 نموذج) أ(  -أ

 الجزء الأول: قبل المشاهدة الصفية

 :معلومات عامة

 المادة التي يدرسها:   الرياضيات         

 إسم المعلمة:___________________ 

 عنوان الدرس:____________________ 

 _______________________ موضوع الدرس:

 أهداف الدرس:

1-  

2-  

 

 

 

 

 

 

 

 

  جوانب أخرى:  

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________ 

 الجزء الثاني: المشاهدة الصفية

 المدرس اسم

................................................:

.................. 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ……………

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

   ـــــــــــــــــــــــــــــــ

______________________ 

 

: إيمااااااان ساااااااجع الباحثااااااة الاااااادكتوراة  متابعااااااة طالبااااااة

 2018/----/---  الصفية: المشاهدة تاريخ أبوشباب

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 اليوم:_____________

 

 الممارسات التعليمية التي يمكن أن تركز عليها المشاهدة الصفية

  التقييم  مشاركة الطلبة

  الإدارة الصفية  أهداف الدرس

  التغذية الراجعة  طرح الأسئلة

  استغلال البيئة الصفية  استراتيجيات/أنشطة التعلم
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 الجزء الثالث: ما بعد المشاهدة الصفية

1.   

 تعليقات المعلم: ما التأملات/الدروس المستفادة التي حصل عليها المعلم من خلال هذه المشاهدة؟

 ----------------قت الزيارة: و                                                         2018التاريخ:    /  /

 الجانب/الجوانب التي تركز عليها المشاهدة الصفية: 

 الصف:                                                     موضوع الدرس الزمن:  

  )تعليم(ماذا يفعل المعلم؟  ماذا يفعل الطلبة؟ )تعلم(
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______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________ 

رأي المشاهِد في الدرس الذي تمت مشاهدته: دون في الفراغ أدناه رأيك في الدرس الذي  .2

قمت بمشاهدته. بناء على هذه المشاهدة، ما هي التوصيات التي تقدمها للمعلم لدعم 

 وتحسين الممارسات التعليمية التعلمية؟

 للمعلم  بناء على مشاهدتك الصفية؟تعليقات المشاهِد: ما هي التوصيات التي تقدمها 

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________

______________________________________________________ 

3.   

تم استخدام  بجانب السؤال الذي استخدمته في المناقشة( ✔الأسئلة المحورية )ضع إشارة 
 السؤال؟

  لماذا اخترت هذا الأسلوب على وجه الخصوص  لتحقيق النتاجات التعلمية المنشودة؟ .1

  إلى أي مدى أشركت الطلبة في النتاجات التعلمية ووضحتها لهم في بداية الدرس؟ .2

  إلى أي مدى تمكنت من تحقيق النتاجات التعلمية؟ برأيك، .3

  (3كيف عرفت ذلك؟ ما هو دليلك؟ ) تابع سؤال  .4

  كيف يمكنك المحافظة على أو تحسين المستوى الحالي لممارساتك الصفية؟ .5

هل يمكن أن تغيره لو أتيحت لك  هل ستقوم بتوظيف هذا الأسلوب مرة أخرى؟ .6
 ولماذا ؟ ماذا؟  إجابتك نعم،الفرصة؟ إذا كانت 

 

 

 

تم استخدام  بجانب السؤال الذي استخدمته في المناقشة( ✔الأسئلة الإضافية )ضع إشارة 
 السؤال؟

 التوقيت
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كيف تشعر تجاه إدارة وقت الدرس؟ ما هي الأوقات التي كان الطلبة فيها منخرطين  .7
 بالمهمة؟ هل يمكن استغلال الوقت بطريقة أكثر فعالية؟ 

 

 

 الاستراتيجيات

 ما هي الاستراتيجيات التي وظفتها لتضمن أن الدرس/النشاط كان متمركزًا حول المتعلم؟ .8

 

 

 الإدارة الصفية

إدارتك لصفك فاعلة عندما وظفت هذا الأسلوب أو عندما نفذت هذا النشاط؟ هل  هل كانت .9
 عدلت من أسلوبك التعليمي السابق؟ كيف؟ ولماذا؟

 

 

 المصادر التعليمية

 برأيك، ما مدى فاعلية المصادر التعليمية التي وظفتها؟ ماذا كان بإمكانك أن تفعل أيضًا؟ 10

 

 

 أساليب التقييم

 الأساليب التي وظفتها لتقييم تعلم الطلبة أثناء تنفيذ النشاط وبعد الانتهاء منه؟ما هي  11

 

 

 انخراط الطلبة

 كيف تأكدت من انخراط الطلبة في تنفيذ المهمة طوال الوقت؟ 12

 

 

 التخطيط

 ما مدى نجاحك في ربط النشاط مع خطتك الدرسية؟ لماذا؟ 13

 

 

هل تستطيع تحديد أمر  واحد لم يسر على النحو المطلوب عند تنفيذ النشاط وأمر  آخر سار  14
 بشكل جيد؟ 

 

 

 ممارسات التعليم الجامع

برأيك، ما مدى ارتباط النشاط/ الدرس بمنحى التعلم الجامع ؟ كيف تأكدت من ذلك؟ 15
  

 

 مهارات الحساب

مهارات المهارات الحسابية؟ كيف يمكن تحسين على تطوير  كيف ساعد النشاط/الأسلوب 16
 ذلك برأيك؟
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  هل لديك استعدادًا لتشارك الآخرين بخبرتك في هذا الأسلوب وفي الأساليب الأخرى ؟ 17

4.  

الخطوات اللاحقة: كيف سيقوم المعلم باستخدام نتائج المشاهدة الصفية في عملية التعليم 

 والتعلم في المستقبل؟

_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________ 

 

 اكتب أدناه ملخص المشاهدة الصفية، تحديد موعد المشاهدة الصفية/المناقشة القادمة.

 ملخص وموعد اللقاء القادم )يكتب من قبل المشاهِد(  

_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________ 

اسم المعلمة 

 وتوقيعها:______________________________________________

اسم وتوقيع طالب الدكتوراة : 

_________________________________________ 

تاريخ المشاهدة 

 الصفية:____________________________________________

تاريخ 

 _______المناقشة:__________________________________________

 

 

 نموذج )ب( من تقييم المتابعة البرنامج التدريبي
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 زيارة وصفيةنموذج 

 أولا : بيانات أساسية

                   --------------المعلمة :                                            ----------------------------------------المدرسة : 

 --------اليوم:             2018/    --تاريخ الزيارة :  /                                 ---------الصف والشعبة : 

 تقييميةالمادة   :  رياضيات      الموضوع :____________    الغرض من الزيارة :استطلاعية  / توجيهية /  

 5 4 3 2 1  5 4 3 2 1 ثانيا  : التخطيط

يصوغ أهدافا واضحة  -1
 ومحددة

   
 

 
يوزع الزمن على الأهداف بشكل  -5

 مناسب
     

ينوع الأهداف حسب  -2
 مجالاتها

   
 

 
يحلل المحتوى إلى معارف  -6

 ومهارات واتجاهات
     

يربط الأهداف بمحتوى  -3
 الدرس

   
 

      المدخلي الملائميحدد السلوك  -7 

ينوع في استراتيجيات  -4
 التعلم

   
 

 
يختار استراتجيات التقويم  – 8

 وأدواته المناسبة
     

 استراتيجيات التعلم المستخدمة :

 التعلم القبلي :

 5 4 3 2 1 الرقم              السلوك تنظيم العملية التعليمية 

      وإبراز أهميتهيثير اهتمام الطلبة بموضوع الدرس  1 

      الاهتمام بالبيئة الصفية 2 

ينظم حدوث التعلم لبدء التعلم الجديد ، وربطه بالتعلم  3 
 السابق

  
  

 

      يحافظ على انتباه الطلبة لموضوع الدرس 4 

      ينوع الأسئلة على الطالب لضمان المشاركة الفاعلة 5 

      الطلبة على ذلك يحاور الطلبة باللغة واضحة ويحث 6 

      يستخدم المنحى التكاملي في تدريس الدرس الحالي 7 

      يوظف المهارات التعليمية أثناء الدرس 8 

      يوظف الوسائل التعليمية /التعلمية المناسبة للدرس 9 

      يراعي الدقة في المهارات التي يقدمها للطلبة 10 

      المختلفة أثناء الحصةيوظف مهارات الحسية  11 
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 إعداد : إيمان ساجع أبو شباب

 طالبة الدكتوراه إيمان ساجع أبو شباب         توقيع: ____________   

 (6رقم ) نموذج 

 أولا : قواعد الجلسة التدريبية 

 .كتابة المتدربين قواعد الجلسة التدريبية والاتفاق عليها 

  توقياااع المتااادربين علاااى مدوناااة السااالوك الخاصاااة بالجلساااة التدريبياااة المتفاااق علياااه

علاااى سااابيل المثاااال: سااارية المعلوماااات، والأخلاقياااات العاماااة مااان الاحتااارام المتباااادل 

ين، والالتااااازام بالحضاااااور التااااادريب وذلاااااك ضااااامن والاساااااتماع الجياااااد وتقبااااال الآخااااار

 نموذج مرفق مُعد لهذه الأغراض.

 

 ثانيا : مجال التدريب

 .موعد التدريب: في بداية فصل دراسي 

      يوظف استراتيجيات التقويم الحقيقي 12 

      يحافظ على إدارة الصف والوقت 13 

      يربط محتوى التعلم بحياة الطلبة وبيئتهم 14 

      يوظف استراتيجيات التدريس الحديثة أثناء التدريس 15 

      يوظف النشاط الكتابي أثناء الحصة ويصححه 16 

      يوظف السبورة أثناء الدرس ويحث الطلبة على ذلك 17 

يوظف مهارة الاجتماعية وتعديل السلوك ويعمل على  18 
 تنميتها لدى الطالب

  
 

  

يوظف أساليب التقويم بأنواعه المختلفة )بنائي  تكويني  19 
 ختامي(

  
 

  

يزود الطلبة بتغذية راجعة تصحيحية لتحقق التعلم  20 
 المنشود

  
 

  

      يوظف مهارة غلق الموقف التعليمي / التعلمي  بما يناسبه 21 

 الإجراءات المتفق عليها : التركيز على إدارة الصف
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 .مدة الزمنية للبرنامج التدريبي: شهرين 

 .الفترة الزمنية للجلسة ساعتان تدريبية 

 الدوام للمدارس الفترة  أيام التدريب: قبل الدوام للمدارس الفترة المسائية والبعد

 الصباحية.

 .مكان التدريب: مدارس العادية/ أكاديميات تدريبية / مراكز الاستشارات في جامعات 

  أدوات التدريب: حاسوب /داتا شو/ بالإضافة إلى توزيع أدوات الخاصة بالتدريب لكل

 جلسة تدريبية على المتدربين في بداية كل جلسة.

 نهاية أو بعد كل جلسة ما تم التدريب عليه. المادة التدريبية: توزع في 

  :دقيقة بعد الانتهاء من ساعة ونصف من التدريب ويشمل  15الفترة الزمنية للاستراحة

على كوفي بريك للمتدربين في مكان مخصص، ومن ثم إكمال الساعة والنصف من 

 جلسة التدريبية.

 .أماكن الصلاة: مصلى المتواجد في المدرسة 

 م القبلي للبرنامج على المعلمات المشاركات المشار إليه أعلاه، وتوضيح توزيع التقيي

 الهدف من التقييم مع تذكيرهن بعدم شرط كتابة الاسم على التقييم.

  توزيع التقييم الذاتي للمعلمات المشاركات المشار إليه أعلاه، وتوضيح الهدف من

تي تستوقف المعلمة من أجل التقييم مع تذكيرهن الهدف منه وهو الوقوف عند الجمل ال

 إثراء الجلسات التدريبة التدريبية اللاحقة.

  إعطاء مقدمة عن نظرية الذكاءات المتعددة باستخدام عرض تقديمي للمعلمات بجذب

التالية التي تعبر عن أنواع الذكاءات المتعددة مستخدمة انتباه المتدربات بالصورة 

ابة على الأسئلة: هل هناك ذكاء متعدد؟ واذا الباحثة أسلوب الإصغاء  للمتدربات بالاج

 كان الإجابة نعم ماهو باعتقادكم أنواعه؟
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 (7رقم ) نموذج 

 قائمة الذكاءات المتعددة

 الاسم:.................. الفصل:............... التاريخ:.................... النوع:........  

كبير الى  سلوك الطالب/ الطالبة الرقم

 ماحد 

متوسط 

 الى حد ما

 ضعيف

    يتميز بالتوازن والبراعة ودقة في المهام البدنية.  1

    يهتم جدا بالرياضيات.  2

    يتذكر الألحان  3

    مشاهد جيد جدا للأشياء، أو الأحداث المحيطة.  4

يحااب أن يرساام الرسااومات البيانيااة والخاارائط، ويحااب   5

 تنظيم البيانات.

   

وينضاااام إلااااى المحادثااااات يحااااب أن يااااروى قصصااااا،   6

 والنقاشات.

   

يسأل أسئلة عان العادل، ولدياه اهتماام بالصاح والخطاأ،   7

 والعدل والظلم.

   

يسااااأل أساااائلة ماااان اجاااال الحصااااول علااااى مزيااااد ماااان   8

 المعلومات عن الأشياء التي يشاهدها.

   

يفضاال أن يعماال بمفاارده غياار معتماادا علااى أحااد )نفسااه   9

 توجهه(.

   

ميكانيكيااة، يسااتطيع أن يفااك الأشااياء يعاارض مهااارات   10

 ويعيد تجميعها مرة اخرى يتهجى بدقة وصحة.

   

    منظم ومنضبط وعنده إحساس بالوقت.  11

عنااده مهااارات قياديااة ، ويسااتطيع أن ياادير غيااره فااي   12

 الأفكار والأفعال، ويستطيع أن يتحكم به.
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كبير الى  سلوك الطالب/ الطالبة الرقم

 ماحد 

متوسط 

 الى حد ما

 ضعيف

يحسب المسائل الرياضية بسهولة ويسر بدون اساتخدام   13

 ويستخدم عقله.الة، 

   

يتحااادث بطريقاااة واضاااحة جااادا، ويساااتطيع أن يوضاااح   14

 الأفكار بسهولة عن طريق التحدث فقط.

   

يعزف على آلة موسيقية بسهولة ويسر، أو لديه صوت   15

 جميل وعذب.

   

    يستمتع بألعاب الذكاء والتفكير.  16

    يفهم الأفكار المختصرة والمجردة.  17

    نشيطا.لم يحب النقل والبقاء   18

    يرسم موضحا التفاصيل بدقة وبوضوح.  19

    يطور صوته، او يلحن ويوزع ويكتب أغاني موسيقية.  20

    مرن وسهل التكيف في ظل الظروف المختلفة.  21

    يطور مهاراته البدنية بسهولة ويسر.  22

مولع بالكمبيوتر، ويستخدمه بسهولة في اشياء اكثر من   23

 اللعب عليه.

   

    للمشاعر والأفكار وحركة الاخرين .حساس   24

    مدى توفر السلوك  25

    يفضل الأشياء ذات الترتيب والمنطق.  26

يفهاااام كيااااف تعماااال الانظمااااة ويسااااتخدمها للمصاااالحة   27

 الشخصية.

   

    يستمتع بالتمثيل وعمل المسرحيات والدراما.  28

   لديه ذاكرة جيادة للاساماء والمواقاع والتاواريخ وحقاائق   29
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كبير الى  سلوك الطالب/ الطالبة الرقم

 ماحد 

متوسط 

 الى حد ما

 ضعيف

 أخرى.

    يستطيع أن يحاكي إيماءات الآخرين وأخلاقهم.  30

    يحب ان يرسم الأفكار ويعرضها ويصورها.  31

يمتاز في الرياضاة، أو النشااطات البدنياة )الارقص، أو   32

 ألعاب الدفاع عن النفس أو الحركات الإبداعية. .....(.

   

يسااتطيع بسااهولة تحديااد وتصاانيف وتنساايق المعلومااات   33

 والأفكار.

   

    يفضل العمل والتعلم مع الآخرين.  34

    يستمتع بألعاب الكلام مثل الكلمات المتقاطعة.  35

    يفهم الاسباب والنتائج، الفعل ورد الفعل.  36

    لديه عزيمة قوية  37

    لديه ميول واهتمامات موسيقية .  38

    يحدد ويعرض مشاعره بدقة.  39

    يتفاعل بسهولة وراحة، وبثقة مع الاخرين.  40

يتعلم أفضل عان طرياق الرؤياة والمشااهدة، ويساترجع   41

 المعلومات عن طريق الصور. 

   

يسااتمتع بفرديتااه واسااتقلاله الااذاتي، بغااض النظاار عاان   42

 الضغوط.

   

    يوضح الأفكار بسهولة عن طريق الكتابة.  43

    يهتم ويحس بالطبيعة ويستمتع بها.  44

    في العمر.لديه مفردات لغوية جيدة مقارنة بأقرانه   45
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كبير الى  سلوك الطالب/ الطالبة الرقم

 ماحد 

متوسط 

 الى حد ما

 ضعيف

يحااب القااراءة وعماال الابحاااث لمعرفااة مواضاايع ذات   46

 اهتمام له.

   

يحااب الأرقااام والإحصاااءات ولديااه ذاكاارة ممتااازة لهااذه   47

 الإحصاءات.

   

    لديه القدرة على التنظيم وتحفيز الاخرين.  48

    لديه حس قوي الإيقاع والحركة والحديث.  49

    المتاهات والمكعبات.يتمتع بالتحديات المرئية مثل   50

    لديه إحساس بالنفس قوي.  51

    عادة يغني ويهمهم )يدندن(.  52

    يعلق على الحالات الفكرية ويحللها.  53

يفضل ان يكون مشاركا بنشاط في موضوع معين على   54

 أن يسمعه ، او يقرأ عنه

   

    يستمتع بلعب الشطرنج، والالعاب الاستراتيجية.  55

    ويفهم حدوده وقوته وحدوده الشخصية.ينظم بوضوح   56

    يحب عمل النماذج والأشكال ثلاثية الأبعاد.  57

    يكون علاقات صداقة بسهولة.  58
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 (10نموذج رقم)

 أداة الكشف عن أنماط التعلم

 نادرا أحيانا غالبا دائما   الفقرة الرقم

أقوم بعمل الأشياء لأن ذلك يساعدني في تذكر ما قد   1

 تعلمت. 

    

أفضل الكتابة عن الأشياء التي أعرفها أكثر من   2

 التحدث عنها. 

    

     أقرأ وحدي وبهدوء عندما أريد فهم ما أقرأ.   3

     أبدع في عملي عندما أعمل وحدي.   4

     أتذكر ما أقرأه أكثر مما أسمعه.   5

     أفضل الاجابة عن الأسئلة شفويا وليس كتابيا.   6

     أفضل حل المسائل الرياضية ذهنيا ثم كتابيا.   7

     استمتع بالمشاركة في النقاش الصفي.   8

     أفهم المسائل الحسابية المكتوبة أكثر من المسموعة.   9

     ابدع عندما اكتب الاجابة أكثر من أن أقولها شفويا.  10

     افهم التعليمات الكلامية أكثر من المكتوبة.   11

     أحب أن أقوم بعملي بنفسي.   12

     أفضل قراءة القصص اكثر من سماعها.   13

أفضل عرض وشرح كيفية عمل الأشياء شفوياً   14

 أكثر منها كتابياً. 

    

     أجمع ثلاثة أرقام ذهنيا دون اللجوء الى كتابتها.   15
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 نادرا أحيانا غالبا دائما   الفقرة الرقم

     أفضل ان اعمل مع المجموعة عند القيام بعمل ما.   16

     افهم الاعداد الممثلة بالرسم أكثر من فهمها سماعيا.   17

اكتب الكلمة مرات عديدة لأن ذلك  يساعدني على   18

 تذكرها. 

    

     اتعلم افضل عندما يقرأ لي أكثر من أن أقرأ بنفسي.   19

     اتعلم افضل عندما ادرس وحدي.   20

     افضل القراءة على الاستماع عدما أخير بينهما.   21

     افضل سرد قصة على كتابتها.   22

افضل حفظ جداول الضرب بتكرارها شفويا أكثر   23

 من تكرارها كتابيا. 

    

     أكون مبدعاً عندما اعمل مع المجموعة.   24

افهم المسائل الرياضية عند قراءتها افضل من   25

 فهمها عند سماعها. 

    

افضل تمثيل البيانات والمعلومات والرسوم اكثر    26

من جمع المعلومات اثناء المشاركة في مشروع 

 جماعي. 

    

     افضل اتباع المهام المكتوبة.   27

     اتذكر  ما اتعلمه اكثر عندما ادرسه لوحدي   28

ابدع واكون متميزا في دروسي عندما تكون   29

 المعلومات مقروءة. 

    

     استمتع عندما اقدم المعلومات شفويا.   30
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 نادرا أحيانا غالبا دائما   الفقرة الرقم

اتعلم الرياضيات من خلال الشرح المسموع اكثر   31

 من المكتوب. 

    

     افضل مشاورة الآخرين عندما اتخذ القرار.  32

افضل المسائل الرياضية المكتوبة اكثر من   33

 الشفوية. 

    

     احب ان اعمل الاشياء يدويا.   34

     لا مانع من القيام بالمهام المكتوبة.   35

أتذكر الأشياء التي أسمعها أكثر من الأشياء التي   36

 أقرأها.

    

     أتعلم أفضل من خلال القراءة أكثر من الإصغاء.  37

     أجد سهولة عند سرد الأشياء التي أعرفها.  38

أفضل التحدث بأرقام بالمسألة بيني وبين نفسي   39

 أثناء حلها.

    

     أفضل رؤية  الأرقام أكثر من سماعها.  40

     أحب مساعدة الآخرين لفهم مسألة ما   41

أفضل ما تعلمته أفضل عندما أركز أكثر في   42

 الموضوع.

    

تبدو الأشياء التي أكتبها على الورقة أفضل من التي   43

 أقولها. 

    

     أجد سهولة في تذكر ما اسمعه أكثر مما أقوله.  44

سهولةفي التعامل مع زملائي في الصف ولكن اجد   45

 الدراسة معهم صعبة
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 تحليل وتجميع البيانات

 النمط السمعي  (ب  النمط البصري (أ

 العلامة  الفقرة   العلامة  الفقرة 

5   3  

9   7  

13   11  

17   15  

21   19  

25   23  

29   31  

33   36  

37   39  

41   44  

 = العلامة المئوية x 2.5المجموع   = العلامة المئوية x 2.5المجموع 

 د( النمط الأدائي / حركي  ج( النمط القرائي/ الكتابي 

 العلامة الفقرة  العلامة الفقرة

2   1  

6   18  

10   26  

14   34  

22   42  

 = العلامة المئوية x 2.5المجموع    27

30   

35   

38   

43   

  = العلامة المئوية x 2.5المجموع 

 فأكثر ـــــــــ نمط تعليمي رئيسي كبير  70العلامة  (1

 ____ نمط تعلمي فرعي   69 – 50العلامة  (2

 ـــــــــــ نمط غير مرغوب  50العلامة أقل من  (3
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 (11رقم ) نموذج 

 استمارة تعرف اهتمامات وميول الطلبة

 الاسم:.................. الفصل:............... التاريخ:.................... النوع:........ 

 ما أحب نشاط أو مادة في المدرسة؟ ولماذا؟ ما هي المادة أو النشاط الاقل حبا؟ لماذا؟   -1
.................................................................................................... 

 ما افضل وأسهل المواد الدراسية؟ ماذا يجعلها الافضل والاسهل؟   -2
.................................................................................................... 

 ما أصعب المواد الدراسية؟ وماذا يجعلها الاصعب؟ 
.................................................................................................... 

 ما المادة الدراسية التي تجعلك تفكر وتعمل بجدية؟ لماذا هذه المادة الأكثر تحديد؟   -3
.................................................................................................... 

قاايم الموضااوعات التاليااة حسااب اهتمامااك بهااا، وذلااك باعطاااء درجااة امااام كاال موضااوع،   -4

   لا اهتم(. 3  مهم، 2  مهم جدا، 1حيث: )

 

 ما أحب الألعاب، أو الرياضات لك؟   -5
.................................................................................................... 

 إذا كنت تستطيع تعلم أي شيء تريده، ماذا تختار ان تتعلم؟ حدد؟  -6
.................................................................................................... 

ما الأشياء الثلاثة التي تريد أن تقوم بها عنادما يتاوفر لاك وقات فاراغ وذلاك بجاناب رؤياة  -7

 الأصدقاء؟ 
.................................................................................................... 

 عدة إن وجد ما هو؟ هل علمت نفسك من قبل ان تقوم بعمل ما دون الاستعانة بالمسا -8

.................................................................................................... 
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 إذا كانت الناس سيسيتعينون بك في موضوع ما انت تلم به كثيرا، ما هو هذا الموضوع؟  -9
................................................................................................ 

 عندما تستخدم الكمبيوتر، هل تلعب عادة العاب، تقوم بالواجب؟  -10
.................................................................................................... 

إذا كان بامكانك أن تجري مقابلة مع أحد الخبراء في أي مادة، ما هي المادة التاي ساوف  -11

 تتحدث عنها؟ 
................................................................................................ 

ف إذا كااان بإمكانااك مقابلااة شخصااية هامااة ماان الحاضاار وأخاارى ماان الماضااي، ماان سااو -12

 تختار ولماذا؟ 
.................................................................................................... 

 تحب ان تعمل في المدرسة:  -13
 في مجموعة كبيرة  -في مجموعة صغيرة     -مع شخص واحد   -بمفردك   

.................................................................................................... 

 أتعلم افضل في المدرسة:  -14

 في مجموعة كبيرة  -في مجموعة صغيرة     -مع شخص واحد   -بمفردك   

.................................................................................................... 

 التعلم )التدريب العملي، المحاضرات، الكثير من الكتابة.... (؟ماذا يساعدك في  -15
.................................................................................................... 

 ماذا جعل التعليم اكثر صعوبة بالنسبة لك )المحاضرات، الكثير من الكتابة....؟   -16
.................................................................................................... 

 ما اكثر مشروع، أو واجب ماضي قمت به وفخور به؟ ولماذا؟  -17
.................................................................................................... 

 ما اكثر مشروع قمت به خارج المدرسة وتفخر به؟ ولماذا؟  -18
.................................................................................................... 

 ماذا ايضا تريد مني معرفته منك كمتعلم؟  -19

............................................................................................................. 
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 اتنماذج وأنشطة الجلس 

 (12نشاط رقم )

 نشاط )تأملي(  اجب عن الأسئلة ومن ثم ناقشها مع الباحثة

منهم يتمنى أن يغادر الفصل كم من هؤلاء الطلبة يحب الماد التي تقوم بتدريسها؟ وكم  -

 وأن يلغي المادة الدراسية؟

كم من هؤلاء الطلبة لديه فكرة مسبقة عن موضع الذي أريد أن أعلمه لهم؟ هل ما  -

 لديهم من معلومات هو كاف  ولا داعي لتكراره؟

 كيف يفضل كل طالب أن يتعلم؟ وإلى أي مدى يتفقون على الطريقة المفضلة؟ -

 هم والتعلم واحدة؟ أم هناك البطيء وهناك السريع والمتوسط؟هل سرعة الطلبة في الف -

 (13نموذج رقم )

 بناء  على ما سبق من تعريفات وتحذيرات للمفهوم

 كتابة الأفكار المشتركة في التعريفات؟

 

ذكر خاصية لتعليم المتمايز وردت في بعض التعريفات ولم ترد في معظمها وما تعليقك على  

 ذلك؟ 

 

 أكتب تعريفك الخاص لمفهوم التعليم المتمايز بأسلوبك الخاص؟ 

 

 

نعم كيف  صفك؟ إذافي ضوء ما سبق ... هل تعتقد أنك كمعلم تقوم حاليا  بالتعليم المتمايز في 

 تفعله في الصف العادي؟
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 (14نموذج النشاط  رقم )

ليدي والصف بشكل ثنائي مع  معلمة آخر ناقش معه  فروقات أخرى بين الصف التق

 التعليم المتمايز

 الصف المتمايز الصف التقليدي

  

  

  

  

  

 

 (15نموذج نشاط رقم )

حدد العناصر التدريس التي يمكن تمايزها وعناصر التدريس التي لا يمكن تمايزها؟ مع  (أ)

 ذكر السبب؟

 أجب:

 *عناصر التدريس التي يمكن تمايزها:

-------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------

 الأسباب:

-------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------

 *عناصر التدريس لا يمكن تنويعها:

-------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------- 
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 الأسباب:

-----------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------- 

 )ب(

واختر الأفكار الرئيسية التي يجب أن يتعلمها جميع الطلبة من كتاب الرياضيات للصف 

 الثالث.

 ---------------------------------------------------------عنوان الدرس:

 الأفكار الرئيسية:

*-------------------------------------------------- 

*-------------------------------------------------- 

*-------------------------------------------------- 

*------------------------------------------------- 

 كيف تقدم محتوى لوحدة رياضيات للطلبة لهم أنماط  تعلم مختلفة؟

-------------------------------------------------------------------*النمط البصري 

----------------------------------------------------------------------------------- 

---------------------------------------------------------------------*النمط السمعي

----------------------------------------------------------------------------------- 

 ---------------------------------------------------------------------*النمط الحركي
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 (16نموذج رقم )

طرق التدريس المفضلة لدى كل نمط من الطلبة والأدوات التدريسية الملائمة لهم والأنشطة 

 المفضلة

طرق التدريس  الذكاء
 المفضلة

 الأنشطة المفضلة أدوات تعليمية

محاضرة، نقاش،  اللفظي
الكلمات المتقاطعة، 
رواية القصص، 
قراءة النوتة 

الموسيقية، كتابة 
 السيرة الذاتية.

الكتب، جهاز 
التسجيل، الآلة 

الطابعة، مجموعات 
 الطوابع

اقرأ، اكتب، تحدث، 
 استمع

المشكلات، حل  الرياضي –المنطقي 
التجارب العلمية، جمع 
الارقام في الذهن، 
الارقام المتقاطعة، 
 التفكير النقدي

الآلة الحاسبة، 
الحسابات اليدوية، 
الادوات العلمية، 
 العاب الرياضيات.

قم بالقياس، فكر عنها 
بشكل انتقادي، ضعها 
في اطار منطقي، قم 

 بتجربتها

عرض بصري،  المكاني البصري
لعاب أنشطة فنية، ا

التخيل، الخرائط 
الذهنية، المجاز، 
 التصور، التخيل.

الرسم البياني، 
الخرائط، الفيديو، 
العاب التركيب، 

الأدوات الفنية، الخدع 
البصرية، الكاميرات، 

 الصور

انظر، ارسم، تخيل، 
لون، اعمل خريطة 

 ذهنية

التعلم باليد، التمثيل،  الجسمي الحركي
الرقص، الرياضة 

شطة البدنية، الان
اللمسية، تمارين 

 الاسترخاء

ألعاب  التركيب، 
الصلصال، الادوات 
الرياضية، مصادر 
 التعلم اللمسي.

ركب، الأداء، المس، 
 حس، ارقص

تعلم النغم، الطرق،  الموسيقي
استخدام الاغاني 
 كجزء تعليمي

جهاز التسجيل، جمع 
الاشرطة، الادوات 

 الموسيقية.

غن، اطرق، طبلّ، 
 استمع

التدريس التعاوني،  الاجتماعي
تعلم الرفاق، مشاركة 
المجتمع، اللقاءات 

 الاجتماعية

جهاز التسجيل، تنظيم 
الحفلات، يلعب أدوار 

 مختلفة.

درس، تعاون مع، 
 تفاعل مع، احترم

تعليمات فردية،  ذاتي تأملي
الدراسات المستقلة 
الذاتية، بناء الثقة 

الذات، أدوات بناء 
 السيرة الذاتية.

مرتبط بالحياة 
الشخصية، اعطاء 
خيارات مع الرجوع 
اليها  الاستبصار 
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 الذاتي بالنفس، احترام الذات

 طبيعي بيئي

 

دراسات الطبيعة، 
الوعي البيئي، العناية 
بالحيوانات، الرحلات، 
الجولات، التجارب، 
متابعة الظواهر 

 الطبيعية

النبات، الحيوان، 
أدوات مراقبة الطبيعة 

ر، أدوات مثل المناظي
 الحقائق

معايشة الاحياء )نبات 
* حيوان( متابعة 
 الظواهر الطبيعية.

 (17نموذج رقم )

أدوات التفكير المفضلة، والانشطة والاعمال المحببة والاحتياجات الخاصة بكل نمط من تلك  

 الانماط

 الاحتياجات حب العمل التفكير الذكاء

القراءة، والكتابة  بالكلمات لفظي لغوي
وسرد القصص، ولعب 
الالعاب اللفظية، 
 والتلاعب بالالفاظ

الكتب، الاشرطة، ادوات 
الكتابة، الورق، 

المذكرات، الاحاديث، 
 مناقشة، مجلات وقصص

التجريب الاستفسار،  بالمنطق منطقي رياضي
حل الالغاز، العمليات 

 الحسابية

أدوات التجربة، المواد 
العلمية، استرجاع 
المعلومات، رحلات، 

 متاحف علمية

التصميم، رسم،  صور وتخيلات مكاني  حركي
 تشخيص، الاستقراء

الفن، الشعارات، فيديو، 
افلام وموسيقى، شرائح، 
العاب تثير الخيال، العاب 
المتاهات، الغاز، كتب 
مصورة، رحلات الى 

 متاحف الفن.

رقص، ركض، قفز،  بالاحساس جسمي الحركي
 بناء، لمس، الايماء

مسرح الحركة، تمثيلات، 
بناء الاشياء، رياضة 
الالعاب، الجسمانية، 

تجارب بقصد اثارة الذكاء 
 التعلم

غناء، صفير، طنين،  عبر الشعر والاغاني صوتي ايقاعي
الخبط بالأيدي 

 والارجل، الاستمتاع

الغناء، رحلات، حفلات 
موسيقية، عزف 

الموسيقى في المدارس 
والمنازل وادوات 

 موسيقية

باسترجاع الافكار مع  الاجتماعي
 الاخرين

وضع الاهداف، تأمل، 
 احلام، تخطيط، عميق

أماكن سرية، العزل، 
 مشاريع ذاتية خيارات.
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 طبيعي بيئي

 

عبر الطبيعة والانماط 
 الطبيعية

اللعب مع الحيوانات 
الاليفة، الفلاحة، 
استغلال الطبيعة، 
تربية الحيوانات، 
 الاهتمام بالارض

ي التعرف على البقاء ف
الطبيعة، فرص التعامل 
مع الحيوانات، أدوات 
لاكتشاف الطبيعة مثال 
)العدسات المكبرة 

 والمناظير(.

  

 (18نشاط رقم )

بالتعاون مع زميلتك، سجل أكبر عدد ممكن من منتجات مادة الرياضيات التي يثبت من خلالها 

 أن المتعلم قد تعلم وحقق اهداف المادة نفسها.

-----------------------------------------------------------------------------------

-----------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------- 

 (19قم)نشاط ر

سجلي بشكل فردي أفكارك في كيفية التمايز في أساليب التقييم لأهداف المهارية، في ضوء 

استعدادات الطلبة واهتماماتهم( وعرض الأفكار كل معلمة على زميلاتها مع مشاركة الباحثة في 

 الإجابات مع طرح أمثلة على التمايز في التقويم في مادة الرياضيات.

-----------------------------------------------------------------------------------

-----------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------- 

 ( 20)رقم  نشاط تطبيقي

 اذكر موقف تستخدم فيها المجموعات المرنة في مادة الرياضيات: 

---------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------  

 أساس توزيع المجموعات 

---------------------------------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------------------------------- 
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 الهدف المطلوب 

---------------------------------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------------------------------- 

 طرق التقييم

---------------------------------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------------------------------- 

 (21)نموذج رقم 

 نموذج لعقد تعلم 

 -------------------------اسم الطالبة: 

 ----------------------------اسم المعلمات: 

 الأهداف المطلوب تحقيقها:

1- ---------------------------------------- 

2- ---------------------------------------- 

3- ---------------------------------------- 

4- --------------------------------------- 

5- ------------------------------------------ 

 خطة العمل ) المهام / المواعيد(

1- --------------------------------- 

2- --------------------------------- 

3- --------------------------------- 

4- -------------------------------- 

5- ------------------------------- 

----------------------------------------------------------------------مسؤولية الطالب:

 ---------------------------------------------------------------------المعلم:مسؤولية  -
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 طرق التقييم: 

1- --------------------------------- 

2- --------------------------------- 

3- --------------------------------- 

4- -------------------------------- 

5- ------------------------------- 

 التوقيع:

 --------------الطالب

 ----------------المعلم

 

 (22نشاط تطبيقي رقم )

حاول مع زميلتك تصميم أنشطة متدرجة من كتاب الرياضيات في ثلاث مستويات مع إمكانية 

 استخدام ألعاب نفس فكرة الأنشطة المتدرجة المستوى(

 ----------------------المادة: رياضيات الصف الثالث: 

----------------------------------------------------------------------نشاط المستوى الأول:

------------------------------------------------------------------------------------------- 

--------------------------------------------------------------------نشاط المستوى الثاني: 

------------------------------------------------------------------------------------------- 

--------------------------------------------------------------------نشاط المستوى الثالث: 

------------------------------------------------------------------------------------------- 
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 ( 23نشاط رقم )

 باستخدام العصف الذهني مع زميلة أخرى ناقشي:

 فكرة الأنشطة الثابتة: 

-------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------- 

 واهميتها الأنشطة الثابتة:

 ومتى تستخدم الأنشطة الثابتة:

-------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------- 

 الأنشطة الثابتة: عند تطبيق المشكلات التي من المتوقع تواجهيها

-------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------

 حاول وضع حلول لهذه المشكلات:

 ( 24نشاط رقم )

الرياضيات التي تتطلب من طالباتك دراسة حالة؟ مع ذكر برأيكِ ماهي الموضوعات في مادة 

 أمثلة.

 هي: الموضوعات في مادة الرياضيات التي تتطلب من طالباتك دراسة حالة

-------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------- 

 الأمثلة

------------------------------------------------------------------------------------------- 
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  (25نشاط رقم )

 امامك وصفا  لأربعة أنماط معلمين أكتب تعليقا  على كل منهم بوضح رأيك. من تفضل ولماذا؟

 

 (7الشكل رقم) 

 

 التعليق :

 -------------------------------------------------------------------------------المعلم الأول:

 ------------------------------------------------------------------------------الثاني:المعلم 

 -----------------------------------------------------------------------------المعلم الثالث: 

 -----------------------------------------------------------------------------المعلم الرابع: 

 ----------------------------------- أفضل معلم:

 سبب تفضيلكِ للمعلم:

 ( 26نشاط رقم )

تقسم المعلمات إلى مجموعتين وثم الكتابة على ورق أبيض كبير بتسجيل اهداف كل من التعلم 

 النشط والتعليم المتمايز و ثم قارني بينهما.
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-----------------------------------------------------------------------النشط:أهداف التعلم 

------------------------------------------------------------------------------------------- 

---------------------------------------------------------------------أهداف التليم المتمايز: 

------------------------------------------------------------------------------------------- 

 قارني بين التعلم النشط والتعليم المتمايز

 التعليم المتمايز التعلم النشط

  

  

  

 ( 27نشاط رقم )

وجهة نظرك أنها أكثر مع زميلتك ماهي الاستراتيجيات في التعليم المتمايز التي ترين من 

 ملاءمة لتحقيق التعلم النشط.

-------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------- 

 بين التعلم النشط والتعليم المتمايز سجل أوجه التشابه والتكامل

-------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------  

 (28نشاط رقم )

 من هذا التقييم؟ نستفيدفما الذي 

تحساين أدائاه  هل يساعد هاذا الأسالوب الطالاب علاى معرفاة أساباب ضاعفه، ويمكناه مان -

 ومستواه؟
 هل يساعد هذا التقييم المعلم على تعديل سلوك الطلبة إلى الأفضل؟ -
 ؟طالبهل حلل لنا هذا الاسلوب في التقييم نقاط القوة ونقاط الضعف عند كل  -
 طالب؟ييم على الاحتياجات التعلمية لكل هل تعرفنا من خلال هذا التق -
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 حاولي الإجابة على السؤال الذي تم طرحه أعلاه كيف يؤدي التقييم إلى تعلم جيد؟

 ( 29نشاط رقم )

اختاري مهارة من درس في مادة رياضيات الصف الثالث واقترحي ثلاث طرق تقييم متنوعة 

الطلبة صعوبات التعلم للمهارة ثم ناقش يمكنكِ ان تتعرفي من خلاله كل منها على مستوى تعلم 

زميلاتك مقترحاتك لتمايز في التقييم وعلاقته بتلبية احتياجات طالبات اللواتي تم تشخيصهن 

 بصعوبات التعلم.

 ----------------------------------------------الدرس: 

 الأهداف المراد تحقيقها:

1- ----------------------------------------------------------------------------------- 

2- ----------------------------------------------------------------------------------- 

3- ----------------------------------------------------------------------------------- 

 طرق التقييم المقترحة:

1- -----------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------- 

2-  

3- ----------------------------------------------------------------------------------- 

4-  

ش زميلاتك مقترحاتك لتمايز في التقييم وعلاقته بتلبية احتياجات طالبات اللواتي تم ناق

 تشخيصهن بصعوبات التعلم.

  مقترحاتك لتمايز في التقييم وعلاقته بتلبية احتياجات طالبات اللواتي تم تشخيصهن

 بصعوبات التعلم.

1- ----------------------------------------------------------------------------------- 

2- ----------------------------------------------------------------------------------- 

 



226 

 

 

 

 ( 30نشاط رقم )

 على أي أساس تقريري تغيير أو تعديل وسيلة التقييم؟

---------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------  

حاولي تغيير أو التعديل أسلوب أو أداة التقييم للطلبات من ذي صعوبات التعلم في صعوبات 

 التعلم وارصدي النتائج.

---------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------  

فكري الطرق أخرى يمكن اللجوء إليها لتغيير أوتعديل وسيلة التقييم دون الخروج عن 

 الأهداف المطلوبة.

---------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------

---------------------------------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------------------------------- 

 ( 31بنشاط تطبيقي رقم )

امثلة على بدائل اختيار أسلوب التقييم مع مراعاة نفذي أنتِ وزميلتكِ نشاط تطبيقي بكتابة 

 العوامل المؤثرة فيها

-----------------------------------------------------------------------------------

-----------------------------------------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------- 
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 (32نموذج رقم )

 

 ----------------الحصة:  ---------------------الزمن:       ------------------------الدرس: 

 

  

 --------------------------------------------------------------المصادر والوسائل التعليمية: 

 

 

 ------------------------------------------------------------------------المتطلبات السابقة: 

 

 

 -----------------------------------------------------استراتيجيات التعليم المتمايز المقترحة: 

 

 التغذية الراجعة التقويم إجراءات  التنفيذ  الأهداف

    

 

 (33نموذج رقم )

 -----------------التاريخ:      ----------------الدرس: ________________    اليوم: 

 أهداف الدرس:

1- ----------------------------------------------- 

1- -------------------------------------------------- 

2- ------------------------------------------------- 
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 الوسائل التعليمية المستخدمة:

-------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------- 

 خطوات السير في التدريس:

 ------------------------------------التخطيط للتمايز في درس  

 الاهتمامات الاستعدادات نمط التعلم خصاص الطالب

 التمايز

    المحتوى

    العمليات

    المنتج
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 IMPACT OF A TRAINING PROGRAM BASED ON 

DIFFERENTIATED INSTRUCTION AT MATHEMATICS 

ACHIEVEMENT AND ATTITUDES TOWARD THEM AMONG THIRD 

GRADE STUDENTS WITH LEARNING DISABILITIES IN PUBLIC 

SCHOOLS IN JORDAN 

By 

Iman Saje  odeh Abu Shabab 

Supervisor  

Dr. Jamal Moh’ Al Khateeb, Prof. 

ABSTRACT 

This study aimed at identifying the effect of a training program based on 

differentiated instruction on mathematics achievement and attitudes toward 

it among 3rd grade students with learning disabilities in public schools in 

Jordan, The study sample consisted of (70) students from 3rd grade students 

at (6) public schools which followed to Jarash education directorate in 

scholastic year (2018/2019). The study sample were equally distributed to 

the control and experimental groups. To achieve the study goals 

mathematic achievement exam and observation card for attitude toward 

mathematic where built, as well as the training program based on 

differentiated instruction for teachers of  3rd grade students with learning 

disabilities in the experimental group where built, the researcher 

guaranteed the study tools validity and reliability. The results indicated that 

there are statistically significant differences in the total score of mathematic 

exam and in the total score of attitudes and its all dimensions between the 

experimental and control groups in favor to experimental group which is 

attributed to the training program. As well as the result indicated that there 

are statistically significant differences in the total score of mathematic 
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exam between the post measure and follow measure among students in the 

experimental groups in favor to follow exam, and there are statistically 

significant differences in the total score of attitude, the trust and enjoyment 

dimension between the the post measure and follow measure among 

students in the experimental groups in favor to follow exam, while there are 

no statistically significant differences in the vakue and motivation 

dimension between the the post measure and follow measure among 

students in the experimental groups. the researcher recommended 

developing a program that might train teachers on using suitable strategies 

that may develop students with learning disabilities character in addition to 

increasing opportunities for continuing professional training for teachers in 

the basic stage and measuring the impact of the training on students in the 

classroom. 

Keywords: Training Program, Differentiated instruction,Achievement, 

Attitudes,   
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