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 عنوان الرسالة
ات التفكير المتضمنة برنامج أنشطة قائم عمى النظرية البنائية لتنمية التحصيل ومهار "

"في الرياضيات لدى تلاميذ مرحمة التعميم  الأساسي ام اس اس( اي تياختبارات) في  

 ميةيكمية التربية بالإسماع الكمية 

 ناة السويسق الجامعة

 الإسماعيمية الموقع الكمية ) المحافظة (

 قسم المناهج وطرق التدريس القسم المانح لمدرجة العممية 

 دكتوراه الفمسفة في التربية )تخصص مناهج وطرق تدريس رياضيات(  الدرجة العممية

 م9292 / 8 / 99 تاريخ المنح 

 المغة العربية لغة الرسالة 

 مرفت محمود محمد عمى/د..مأ عيسوي     عبانش شعبان حفني /أ.د لجنة الإشراف
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  ؛ تعميم وتعمم الرياضيات.TIMSSالنظرية البنائية؛ مهارات )تي اي ام اس اس( الكممات المفتاحية:

برنامج أنشطة قائم عمى النظرية البنائية لتنمية التحصيل ومهارات  فاعمية قياس إلى: اسة الدر هذه هدفت      
  ،في الرياضيات لدى تلاميذ مرحمة التعميم  الأساسي TIMSSام اس اس(  يا تياختبارات ) فيالتفكير المتضمنة 

، بإدارة شمال / الممك فيصل الابتدائية القديمةمدرسة تلاميذ الصف الرابع الابتدائي بمن  الدراسة عينةوقد تكونت 
مقسمين كالآتي : ، اً وتمميذةتمميذ (74الدراسة )عينة  ، وقد بمغ عدد أفرادالسويسمحافظة السويس التعميمية/

مجموعة شطة القائم عمى النظرية البنائية، و تدرس برنامج الأن ( تمميذاً وتمميذة 77من) تتكونو  مجموعة تجريبية
وتمثمت أدوات ، ( تمميذاً وتمميذة تدرس بالطريقة الاعتيادية السائدة في معظم المدارس77من) تكونت ضابطة

الرياضيات، اختبار تحصيمي في و ،TIMSSالتفكير المتضمنة في اختبارات  قائمة مهاراتفي  القياس بالدراسة
نتائج ال توصمت الدراسة إلىوقد  الدولية في الرياضيات من إعداد الباحثة، TIMSSواختبار مماثل لاختبارات 

 :التالية
 تياختبارات ) فيبرنامج أنشطة قائم عمى النظرية البنائية لتنمية التحصيل ومهارات التفكير المتضمنة فاعمية  .1

 .في الرياضيات لدى تلاميذ مرحمة التعميم  الأساسي TIMSSام اس اس(  يا
المجموعتين التجريبية  التلاميذ في متوسطي درجات بين (ɑ  ≤ 21,2)اً عند مستوي إحصائي داليوجد فرق  .9

 . درجات تلاميذ المجموعة التجريبيةلاختبار التحصيمي لصالح لالبعدي  في التطبيقوالضابطة 
المجموعتين التجريبية  فيتلاميذ البين متوسطي درجات  (ɑ  ≤ 21,2)عند مستوي  اً إحصائي داليوجد فرق  .7

درجات تلاميذ  لصالح TIMSSالمتضمنة في اختبارات  مهارات التفكير تبارخلاالبعدي  في التطبيقوالضابطة 
   المجموعة التجريبية.
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  شكر وتقديرشكر وتقدير
لام عمى خاتم الأنبياا  ، والصلاة والسبالعقل والمسان، وزينو ، الذي خمق الإنسان  مد لله العزيز المنانالح    

 والمرسمين، وعمى آلو وصحبو أجمعين.

 ددوبعوبع

أن أتقدم بأسمى آيات الشكر والعرفان إلى من كانوا  -ه الرسالة ىذوقد انتييتُ من إنجاز  -يطيب لي      
    عيسويعيسوي  شعبان حفني شعبانشعبان حفني شعبان  الدكتور: الأستاذ أخص بالشكر أستاذيا في أن ترى ىذه الرسالة النور، سببً 
قناة السويس (  ، جامعةالرياضيات وعميد كمية التربية السابق بالإسماعيمية  تدريسطرق أستاذ المناىج و  )

  . خير الجزا  الله، فجزاه  ستاذ والمربي، ونعم الأوالأخ  ، فكان نعم الأبُ ة والباحث الذي شممت رعايتو الرسالة
طرق المناىج و  أستاذأستاذ  ))  عميعمي  رفت محمود محمدرفت محمود محمدييمم: أسمى آيات الشكر أقدميا إلي أستاذتي الدكتورة و           
قناة السويس ( أختاً ر وفًا ، ومعممًة ناصحًة ، جامعة بكمية التربية بالإسماعيمية  الرياضيات المساعد تدريس

خير الله عني ىا ، فجزافكانت نعم الأستاذة  ،وأفاضت عمي من وقتيا وجيدىا وعمميا ، تعممت منيا الكثير 
  .، ووىب ليا موفور الصحة والعافية الجزا 
نااو لمااان دواعااي فخاااري وامتنااااني أن يناااقش ىاااذه الدراساااة الأساااتذة الأجااالا  ، الأساااتاذ الاادكتور:       محمدددد وا 

( المنصورة، جامعة بكمية التربية بالمنصورة  الرياضيات يستدر طرق المناىج و )أستاذ  سويمم محمد البسيوني
، والاااذي تتوجاااو إلياااو الباحثاااة بأسااامى معااااني الشاااكر والتقااادير لقبولاااو مناقشاااة الرساااالة ر ااام ضااايق وقتاااو وكثااارة 

الرياضايات بكمياة  تدريسطرق أستاذ المناىج و )  إبراهيم أبو الميلإبراهيم أبو الميلأحمد مهدي أحمد مهدي مسئولياتو ، والأستاذ الدكتور : 
( عمى التفضل بقبول مناقشة الباحثة ؛ مما سيكون لاو أكبار الأثار  قناة السويس ، جامعةية بالإسماعيمية الترب

 في ىذه الرسالة ؛ فجزاىم الله عن الرسالة والباحثة خير الجزا  .

جياده  أو هوشاد مان أزرى ، وأمادني بشاي  مان فكار كما أتقدم بخالص الشكر لكل من أعانني، ودعمناي،      
 . رسالةال هىذو فضل في سبيل إنجاز وكان ل

) بارك الله في عمرىا ووىب ليا موفور  ميميأأ؛  ولا يزال الشكر موصولا لأسرتي الطيبة الكريمة المضحية     
خواني وأخواتيالصحة والعافية (   فجزى الله الجميع عني خير الجزا .،  وا 

لى توأم كفاحي ورفياق درباي زوجاي الياالي       ، الاذي أعطاى لمجارد الحاب  شدحات  السديد السديد رمادانوا 
لاى ابتساامة الأمال وأمال المساتقبل بنااتي الأعازا  :  وسدام وسدمم  وسدام وسدمم  في العطا  فجازاه الله عناي خيار الجازا  ، وا 

 نبتًا حسنًا.  ، حفظيم الله وبارك فييم وجعميم وسموان وسج وسموان وسج 

لميم أكرم نزلو، وأنر قبره ، واحشره مع ) رحمو الله تعالى ( فلا يسعني إلا أن أقول فيو : " ا بيبيأأأمّا      
 ىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى                                                                                                                 والشيدا  وحسن أولئك رفيقا" آمين  آمين  آمين. نالنبيين والصديقي
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 مػقػدمػة :
، حيث يقاس عصرنا الحاضر فيجميع فروع المعرفة  فيشيدت الحياة تطوراً عممياً وتكنولوجياً واسعاً      

، ممىلع، وبما أننا نعيش عصر التقدـ امياديف العمـ عامة فيمجالات الحضارة بمدى تقدميا  فيتقدـ الأمـ 
تقدـ والتطور ىذا ال في، فقد ساىمت الرياضيات مساىمة فعالة والثورة المعموماتية فيوعصر الانفجار المعر 
، فالرياضيات كأحد فروع المعرفة تعتبر لغة رمزية عالمية وشاممة احتمت مكانة مرموقة العممى والتكنولوجى

اسياً بيف العموـ المختمفة إلى الحد الذي يمكف بيف صفوؼ المعرفة العممية ، حيث تحتؿ الرياضيات مركزاً أس
، فالرياضيات مف وجية نظر كثير مف المختصيف أداة ميمة لتنظيـ صفيا بالعمود الفقري لتمؾ العموـبو و 
، متطوراً متجدداً يوماً بعد يوـ ، ومف وجية نظر آخريف تعتبر عمماً حياً فكار وفيـ المحيط الذي نعيش فيوالأ

، ية والاحتياجات والدوافع الماديةالسيطرة عمى ىذا المحيط مف خلاؿ الخبرات الحس فيكما أنيا تساعد 
 وكذلؾ تعتبر مفتاحاً لأي عمـ أو فف أو تخصص . 

ويعتمد عميو اعتماداً مباشراً يمكننا إدراؾ الأثر الفعاؿ  العممي،حيث إف التقدـ الحضاري يواكب التقدـ      
، إذ تعد الأداة المباشرة التي تحقيؽ الرفاىية والرخاء لمبشرية ات مف أجؿوالمباشر الذي تقوـ بو الرياضي

 . ⃰  (112،  2006ميدت الطريؽ لتطور الفكر البشري ) مجدي إبراىيـ ، 

، ويكوف ات الفكريةف ينظروف لمرياضيات كواحدة مف أفضؿ الوسائؿ الخاصة بتنمية الميار يمعظـ المربو      
، وخاصة أف أىداؼ تدريس مادة ما يساعد عمى تنمية ىذه المياراتمية خاصة لبإعطاء أى اً المعمـ مطالب

 ( .  208،  2004الرياضيات تنص عمى إكساب الطلاب ميارات التفكير ) حمد العجمي ، 

تمفة ا مف التركيز عمى تنمية الميارات المخ، وكيؼ يفكر بدءً الفرد كيؼ يتعمـالرياضيات لتعميـ  وتستخدـ     
، فإذا ة والاجتماعية والثقافية وغيػرىا؛ وذلؾ نظراً لمتطورات السريعة في الأنظمة العمميلتفكير المختمفةلأنواع ا

، ويكتسػب خبػرات تمكنو مف ػة تمكػػف مف أف يػنمػو عمميػػاً تمكػف الطالب مف إتقػاف ميػارات التفكػيػر المختػمف
، أي تنمو لعولمة، عصر العمـ والتكنولوجيالمحياة في عصر ا مواجية المشكلات والمقتضيات اللازمة

 شخصيتو بصورة متكاممة في كؿ جوانب التعمـ المعرفية والنفسحركية و الوجدانية . 

المستخدمة  الاستراتيجيات،  يعد كؿ منيا أساساً لعدد مف ت في السنوات الأخيرة عدة نظرياتولقد ظير      
 ه عنصراً نشطاً في ، باعتبار تركز عمى دور المتعمـ التيئية، ىذه النظريات النظرية البنا ومف، في التدريس

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

 (تإف وجد، رقـ الصفحة النشرلمؤلؼ ، سنة ا سـا)اتبعت الدراسة التوثيؽ التالي :   ⃰      
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 Sthapornnanon, et.al)  (7, 2009,طحيجابة التفاعمية مع البيئة الموقدرتو عمى الاست بناء المعرفة،
(, (Vogel‐Walcutt, et al, 2011, 135  (Denton,2012,35)،  الأمر الذي يفرض الاىتماـ بتنظيـ

 . Yilmaz, 2008, 37  ,( Scott, 2012,  25) )) ؛ لمساعدة المتعمـ في بناء معرفتو الذاتية بيئة التعمـ
 

دوتعنى النظرية البنائية في التع      ماجيا والتحكـ بيا ضمف مـ باكتساب المعرفة وفؽ عممية تعمـ نشطة وا 
طار تفاعؿ اجتماعيسياؽ فردي ، بعيدًا عف ، وممارسة التفكير العممي QiYun ,  2009 , 2 ) ) ، وا 

، ساب عمميات التعمـ العقميةالتعميـ الصـ مف أجؿ تحقيؽ الفيـ الذاتي ذو المعنى الذي يمكف الفرد مف اكت
 ,Yang, et.al, 2008)، (178،   2003،  ) حسف زيتوف وكماؿ زيتوف ،تيعاب والتوافؽ والموازنةكالاس
وتدعو إلى أف يبني الطالب معرفتو بنفسو مف خلاؿ تفاعمو المباشر مع الموقؼ التعميمي ومع  ،(528

مـ بحدوث تغيير ، ويحدث التعة في ضوء توجييات المعمـالمعرفة الجديدة وربطيا بما لديو مف معارؼ سابق
يجاد حموؿية مف خلاؿ تعرضو لمشكلات حقيقيةفي بنية الطالب المعرف ليا في بيئة تفاوضية ) عايش  ، وا 

 ( .  45،  2007زيتوف ، 
 

 ولقد حظيت النظرية البنائية باىتماـ كبير مف الباحثيف التربوييف وخاصة مادة الرياضيات في العقديف     
 التي كشفت Shirvani )  ( 2009 , شيرفاني ، ومنيا دراسةلمحمي والعالميالماضييف، عمى المستوييف ا
لباً معمماً في المرحمة ( طا49، إذ تـ تدريب )ة مع النظرية البنائية في التعمـعف مدى توافؽ البيئة الصفي

ـ مة الأساسية وفؽ النموذج البنائي، وباستخدا، عمى تطبيؽ دروس في مادة الرياضيات لممرحالجامعية
 . عمميف في توفير بيئة تعمـ بنائية، أظيرت النتائج وجود ممارسات إيجابية لدى الطمبة المبطاقات الملاحظة

 

( إلى تقصي أثر برنامج تعميمي قائـ  Fast & Hankes , 2010) فاست وىانكز دراسة قد ىدفت و      
ضيات لمطمبة المعمميف ، ومف خلاؿ ، مف خلاؿ تدريس محتوى الرياالنظرية البنائيةعمى دمج استراتيجيات 

، وتدريس المجموعة ( طالباً وطالبة، إلى مجموعتيف  تجريبية وضابطة63ة المكونة مف )تقسيـ العين
، أظيرت نتائج خداـ اختبار مف متعدد ، واستبانة، وباستالرياضيات وفؽ النظرية البنائية التجريبية مادة

 ، وتنمية قدرة الطمبةوعة التجريبية، في تحقيؽ أىداؼ مادة الرياضياتلصالح أفراد المجم الدراسة فروقاً دالة
، بحيث ظيرت مواقؼ ات السمبية تجاه محتوى الرياضيات، والخبر في التغمب عمى المفاىيـ الخاطئة

 ، وطرائؽ التدريس القائمة عمى المنحنى البنائي . ات إيجابية نحو المحتوى التعميميواتجاى
 

معممي الرياضيات مدى ممارسة  عمى( دراسة كاف اليدؼ منيا التعرؼ 2011رياف ) كما أجرى عادؿ     
، وعلاقتو بمعتقدات فاعميتيـ التدريسية ، كما ىدفت إلى اختبار دلالة الفروؽ بيف متوسطات لمتدريس البنائي

لتحقيؽ ىذه الأىداؼ ، و الجنس، والخبرة، والمؤىؿ العممي، والمرحمة التعميمية درجة الممارسة وفقاً لمتغيرات :
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( مف معممي ومعممات الرياضيات ، وأظيرت نتائج الدراسة 206تـ تطبيؽ استبانة ، عمى عينة مكونة مف )
أف درجة ممارسة معممي الرياضيات لمتدريس البنائي متوسط ، كما تبيف عدـ وجود فروؽ ذات دلالة 

جميعيا ، في حيف وجدت علاقة موجبة دالة  إحصائية بيف متوسطات درجة الممارسة وفقاً لمتغيرات الدراسة
 إحصائياً بيف درجة ممارسة معممي الرياضيات لمتدريس البنائي ومعتقدات فاعميتيـ التدريسية .             

 

ىا عمى عدد مف معممي الرياضيات حوؿ إمكانية ا( مف خلاؿ دراسة أجر ,Danne 2002) داني وأشار     
اذجيا في الفصؿ الدراسي وفي تدريس الرياضيات ، حيث وجد أف معممي تطبيؽ النظرية البنائية ونم

لوف اعتقاداتيـ عف البنائية إلى الفصؿ الدراسي بكؿ سيولة ، لأف البنائية تدعـ التدريس الرياضيات يحو  
 التواصؿ الرياضي . ميػاراتو سيـ بشكؿ مباشر في تنمية ميارات التفكير ، اؿ في الرياضيات ،  وت  الفع  

 

( ، عزوعفانة ومحمد  2006 )عصاـ الشطناوى وىانى العبيدى  لذا أوصت عديد مف الدراسات ومنيا :     
( باستخداـ بعض نماذج النظرية البنائية  2008 )( ،  ىانى العبيدى وحسيف أبو دامس  2006) أبو مموح 

 تدريس الرياضيات . في
 

ثبتت أىميتو وفاعميتو في أو ـ البنائي بالدراسة ، تناولت بعض الدراسات والأبحاث نموذج التعم حيث    
( التي ىدفت إلى دراسة أثر نموذج التعمـ البنائي 2015،أحمد الوالي )الرياضيات كما جاء في دراسة  تدريس

( التي 2015،سوزاف رياف )وكذلؾ دراسة ، في تنمية مفاىيـ التفكير الرياضي لدى طلاب الصؼ العاشر 
 ،التوليدي في تدريس مادة الرياضيات وبقاء أثر التعمـ لدى طلاب الصؼ السادس  أثبتت فاعمية النموذج

( وىدفت إلى معرفة أثر استراتيجية دورة التعمـ في تدريس 2015،علاؿ العزمية ، وعمى شرييد )ودراسة 
ة وحدة مف الرياضيات لمصؼ السابع في تنمية التحصيؿ والتفكير الرياضي لدى التلاميذ ، وىدفت دراس

( إلى معرفة أثر استخداـ التعمـ ذي المعنى في تنمية ميارات 2017،فاطمة الذارحي ، وعلاؿ العزمية )
 التواصؿ الرياضي في مجاؿ الرياضيات لمصؼ الأوؿ ثانوي . 

 

ـ وفؽ النظرية البنائية ؛ فإنو لـ تعد عممية التقويـ المعتمدة عمى يتعمواستناداً إلى الدور الجديد لم     
تبارات التحصيمية التقميدية التي يقدميا المعمـ داخؿ غرفة الصؼ كافية لمحكـ عمى نوعية التعميـ ، الاخ

لإخفاقيا في تقديـ صورة حقيقية عف نوعية الأنظمة التربوية ، ومع التطورالعممي والتكنولوجي اليائؿ وسطوة 
طني كافية أيضاً لمحكـ عمى نوعية التعميـ مفاىيـ العولمة ، لـ تعد المؤشرات التي تقدميا دراسات التقويـ الو 

 ( .  4،  2007،  فيفي الأنظمة التربوية التي تنشد تمؾ النوعية ) محمد مصط
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ضوء ذلؾ بدأ اىتماـ المؤسسات التربوية بالتقويـ والتطوير لعممية تعميـ الرياضيات ، وتحسيف  في     
بيؿ المثاؿ لا الحصر ، الجمعية الأمريكية لمعموـ مستوى أداء الطلاب فييا ، ومف ىذه المؤسسات عمى س

ومقرىا العاصمة **(IEAالمنظمة الدولية لمتقييـ التربوي )كذلؾ و  ،*(NCTMوالرياضيات المدرسية ) 
، وىي مف دراسات التقويـ المقارنة في ***(TIMSS) ( ، والتي تعتمد سمسمة دراساتاليولندية )أمسترداـ

مصفيف الرابع والثامف وتنظـ كؿ أربع سنوات ، وقد ىدفت ىذه الدراسة إلى توفير مادتي الرياضيات والعموـ ل
قاعدة مف البيانات التربوية حوؿ تحصيؿ الطمبة في العموـ والرياضيات في الأنظمة التربوية التي شاركت في 

 ,Mullis)تحصيؿ الدراسة في مختمؼ أنحاء العالـ ، كما قدمت قاعدة مف البيانات السياقية ذات العلاقة بال
et.al ,2011, 7). 

 

( بمثابة مسابقة دولية تشارؾ فييا الدوؿ TIMSSوتعد دراسة التوجيات الدولية لمرياضيات والعموـ )     
 نجازات طلابيا في العموـ والرياضيات بمراحؿ التعميـ العاـ المختمفة . طواعية بيدؼ تقييـ كؿ دولة لإ

 

مجموعة مف الاختبارات لوصؼ تعمـ الطلاب والحصوؿ عمى بيانات  (TIMSSىذا وقد وضع مشروع )     
عف اتجاىات الطلاب والمعمميف والخبرات التعميمية داخؿ المدرسة وبالنسبة لمادة الرياضيات فقد صممت 

العمميات المعرفية ( ، وينقسـ بعد المحتوى إلى أربع  –ىذه الاختبارات عمى بعديف أساسيف ىما : ) المحتوى 
البيانات والاحتماؿ ( ، أما بعد العمميات المعرفية  –اليندسة  –الجبر  – الأعدادت فرعية ىي : ) مجالا

 (. Mullis , et.al ,2008 , 5) الاستدلاؿ( –التطبيؽ  –)المعرفة نقسـ إلى ثلاث مجالات فرعية ىي:في
 

دراسة  فيرة التربية والتعميـ تاريخ التربية المصرية مف خلاؿ وزا فيولقد جاءت مشاركة مصر الأولى      
ـ بعينة ممثمة مف طمبة الصؼ الثامف  2003عاـ  (TIMSS)التوجيات الدولية في الرياضيات والعموـ 

 فقط ، حيث لـ تشارؾ في الجزء المتعمؽ بالصؼ الرابع منيا ، بيدؼ اختبار نوعية التعميـ المصرى  الأساسي
 مستوى تحصيؿ الطمبة في مبحثيف فيات النوعية تمثؿ وفؽ مقاييس عالمية ، عبر مؤشر ميـ مف مؤشر 

( واتجاىات ىؤلاء الطمبة نحو عمميتي التعميـ  –محورييف في نظاـ التعميـ العاـ ، ىما : )الرياضيات  العموـ
جاءت ىذه المشاركة لتضع النظاـ التربوي المصري عمى محؾ المقارنة مع عشرات الأنظمة  والتعمـ حيث

 ( .  18،  2008في العالـ ) محمد مطر ، التربوية العريقة 
 
 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
*(NCTM) National Council of Teachers of Mathematics 
** ( IEA) International Association for the Evaluation of Educational Achievement. 
*** (TIMSS) Trends in International Mathematics and Science Study. 
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إلى وجود تدف في تحصيؿ الطمبة لمادة الرياضيات  IEA)وقد أشارت المنظمة الدولية لمتقييـ التربوي )     
نسبة عالية منيـ يعانوف مف مشاكؿ حقيقية في فيـ المفاىيـ الرياضية  ىناؾ( ، و (TIMSSمف خلاؿ نتائج 

، مما أثر عمى مستوى التحصيؿ العاـ لمطمبة ، كما أظيرت النتائج الأساسية تقاف الميارات الرياضيةوا  
كانت  2003فحالة المؤشرات في دراسة  2007 – 2003توجيات سمبية لمستويات التحصيؿ بيف دراستي 

، )وزارة التربية والتعميـ العالي ( 12 – 11،  2009مطر ،  محمد)  2007أفضؿ منيا في دراسة 
 .  (17، 2009الفمسطينية ، 

 

عديد مف الدراسات العالمية والإقميمية والمحمية التي اىتمت بمشروع الوفي السياؽ ذاتو كانت ىناؾ      
(TIMSSومنيا ) فسجي ينتونأ ( ، 2011 غموة ، ) نعيـ أبو دراسة  (Antonijevic , 2007 )  ,وساى 

سات الكشؼ عف الأخطاء الشائعة ( حيث كاف اليدؼ مف ىذه الدرا House& Telese , 2006)  وتمس
، والتعرؼ عمى فاعمية البرنامج المقترح  TIMSSوالجبر في اختبارات الدراسة الدولية  الأعدادفي موضوع 

 لعلاج ىذه الأخطاء.
 

(  أف المدارس في الدوؿ ذات التحصيؿ المرتفع أكبر حجماً 2010كما أوضحت دراسة حناف الغامدي )     
لمدارس في الدوؿ ذات التحصيؿ المنخفض وأوصت الدراسة بضرورة إعداد برامج وأفضؿ تجييزاً مف ا

لزاميـ بيا خاصة فيما يتعمؽ بطرؽ وميارات التدريس الحديث.   تطويرمستمرة لمعممي الرياضيات والعموـ وا 
 

ية عف ( وما يقدمو مف بيانات شاممة ومقارنة دولTIMSSوبناءً عمى ما سبؽ ، ونظراً لأىمية مشروع )     
المفاىيـ والمواقؼ التي تعمميا الطمبة في مادة الرياضيات ، وقياس وتفسير الفروؽ الموجودة بيف الأنظمة 
التعميمية في الدوؿ المشاركة ، والمساعدة في تطوير تعميـ وتعمـ الرياضيات والاستفادة مف تجارب الدوؿ 

بحث في آليات تطوير ميارات التفكير التي حققت نجاحات في مجاؿ تدريس الرياضيات ، ومع تسارع ال
لدراسة الحالية حيث الحاجة إلى تنمية ميارات التفكير المتضمنة باختبار االعممي وطرؽ تنميتو كانت أىمية 

TIMSS . 
 

     بالمشكمة:الإحساس 
مات ر مف المنظانطلاقاً مف الاىتماـ المحمي والعربي والدولي بتعميـ وتعمـ الرياضيات ، وحرص كثي     

( بتقييـ تحصيؿ الطمبة في الرياضيات IEA، وعمى رأسيا المنظمة الدولية لمتقييـ التربوي )والمؤسسات الدولية
ا يحتويو تسارع بمبيف الدوؿ المختمفة ، وتسارع الدوؿ المختمفة في تطوير مناىجيا لتواكب التقدـ العممي الم

اضيات ي تنفيذ دراسة )التوجيات الدولية في الريعميو شاركت عديد مف الدوؿ العربية ف ءً ، وبنامف جديد
 . (2007،2011،2015،  2003)  والعموـ( ومنيا مصر في عاـ
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ومف خلاؿ عمؿ الباحثة كمعممة لمادة الرياضيات ، ومتابع وكيؿ وزارة التربية والتعميـ بالديواف بالسويس      
 TIMSS، ومطبؽ لاختبارات (الجامعيؿ بالإشراؼ والتوجيو عمى جميع مراحؿ التعميـ المختمفة ) قب

مف قبؿ  TIMSS 2015في محافظة السويس كدراسة استطلاعية استعدادً لمسابقة  2015التجريبية لعاـ 
المركز القومي للامتحانات والتقويـ التربوي ، لاحظت وجود صعوبات في بناء وتوسيع المعارؼ العممية لدى 

 ب يشعروف بأف مادة الرياضيات صعبة ومجردة ومعقدة .الطلاب ، كما أف عدداً كبيراً مف الطلا
 

وفي ضوء نتائج البحوث والدراسات التى أشارت إلى تدني المتوسط العربي العاـ لمستوى الأداء في      
( ، 2009د مطر ، ( ، ) محم 2010( ، ) حناف الغامدي ،  2011) نعيـ أبوغموة ، الرياضيات ومنيا :

 ( . 2007، ) محمد مصطفي ،  ( Mullis , et.al, 2008 ) آخروف و مولز
 

الرياضيات الذيف طبقت عمييـ الاختبارات  معمميومف خلاؿ عمؿ مقابلات مع بعض الطلاب وبعض      
الرياضيات يرجع  ( (TIMSSالتجريبية تبيف أف انخفاض مستوى أداء الطلاب وتدني درجاتيـ في اختبارات

 إلى الأسباب التالية : 
طويؿ ويحتاج إلى تفكير ووقت أطوؿ ، واعتماد بعض مفرداتو عمى المعرفة السابقة )معرفة  الاختبار -

 تراكمية ( .
 الاختبار بو بعض الموضوعات غير المقررة في محتوى منيج الصؼ الدراسي المتواجد فيو الطلاب .  -
 ميارات التفكير . الاعتبارفي  وضعالدوف  تقميديتدريس الميارات يتـ بشكؿ   -
وذلؾ  TIMSSعميو تبيف أف ىناؾ ضرورة لتنمية ميارات التفكير المتضمنة في اختبارات  بناءً و      

 قيؽ أىداؼ التعمـ المتعمـ لتح تؤكد عمى أىمية دور التيالحديثة  ةالتدريسي استراتيجياتو  باستخداـ النماذج
ية التحصيؿ لنظرية البنائية لتنما بناء برنامج أنشطة قائـ عمى إلى الدراسة الحالية ىدفت المقصودة ، لذا
 .  الأساسيالرياضيات لدى تلاميذ مرحمة التعميـ  في TIMSS اختبارات  فيالمتضمنة  وميارات التفكير

 

   الدراسة:مشكمة 
في ضوء ما سبؽ عرضو تبيف أنو عمى الرغـ مف ضرورة الاىتماـ بميارات التفكير مف خلاؿ تعميـ     

عاـ  TIMSSاختبارات  فيلنتائج التى حصمت عمييا جميورية مصر العربية وتعمـ الرياضيات إلا أف ا
وفي ميارات  تحصيؿال في اً وضعف اً تؤكد أف ىناؾ قصور  التواليعمى  2015، 2011،  2007،  2003

 التالية : الاسئمةالدراسة الحالية إلى الإجابة عف  تسعلذلؾ  ؛ الأساسيتلاميذ مرحمة التعميـ  التفكير لدى
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  الدولية المػػػراد تنميتيػػػا لدى تلاميذ مرحمػة التعميػػػـ TIMSSاختبارات  فييارات التفكير المتضمنة ما م -1
 الرياضيات ؟  في الأساسي     

          فيالمتضمنة  ما صورة برنامج أنشطة قائـ عمى النظرية البنائية لتنمية التحصيؿ وميارات التفكير  -2
 ؟  الأساسيلدى تلاميذ مرحمة التعميـ  الرياضيات فيTIMSS اختبارات 

 الرياضيػػػػػػػػات لدى تلاميذ في ما فاعمية برنامج أنشطة قائـ عمى النظرية البنائية لتنميػػة التحصيػػػػػػػؿ  -3
 ؟ الأساسيمرحػمػة التعميـ 

 تبارااخت فيالمتضمنة  ئـ عمى النظرية البنائية لتنمية ميارات التفكيرما فاعمية برنامج أنشطة قا  -4
TIMSS  ؟ الأساسيالرياضيات لدى تلاميذ مرحمة التعميـ  في 

 

  الدراسة:أىداؼ 
 إلى:الدراسة الحالية  تىدف      

 الرياضيات. يف يتلاميذ مرحمة التعميـ الأساس تنمية التحصيؿ لدى  -1
 في الأساسيػـ لدى تلاميذ مرحمػػة التعميػ  TIMSS اختبػػارات فيتنميػة ميػػارات التفكيػػر المتضمنػة   -2

 الرياضيات .
 

  الدراسة:أىمية  
 الإفادة فيما يمى : فيتسيـ الدراسة الحالية  يمكف أف    
 يللاىتماـ بالتفكير ومياراتو ف ، مع التوجيات المحمية و تمشياً  ،مسايرة الاتجاىات الحديثة و العالمية  -1

العممية التعميمية و  فيإيجابية  قد تؤدى إلى نتائج ،أساليب ونماذج تعميمية  وتجريب ،التدريس 
 مجالاتيا.

لتنمية التحصيؿ وميارات  لممعمـ يحتوى عمى أنشطة قائمة عمى النظرية البنائية إرشاديتوفير دليؿ  -2
 لمرياضيات .   TIMSSاختبارات  فيالمتضمنة  التفكير

 فاعمية المتعمـ. توجيو نظر معممى الرياضيات لأىمية استخداـ طرؽ تدريس تنمي التفكير وتؤكد عمى  -3
تنمية بعض  فيتناولت النظرية البنائية  التيتعد الدراسة مف أوائؿ الدراسات عمى ػػػ حد عمـ الباحثة ػػػ  -4

 لمرياضيات . TIMSSاختبارات  فيالمتضمنة  ميارات التفكير
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ة تضميف الأنشطب في الاىتماـفي المراحؿ التعميمية المختمفة ، مناىج الرياضيات  مخططي مساعدة -5
 .الأساسيالتعميمية التى تحث عمى التفكير؛ لرفع مستوى ميارات التفكير عند تلاميذ مرحمة التعميـ 

تعميـ و تعمـ  فيالباحثيف عمى إجراء دراسات و بحوث أخرى لمكشؼ عف فاعمية طرؽ أخرى  حث   -6
 . TIMSSاختبارات  فيالرياضيات بفاعمية لتنمية مستوى الأداء 

 

  الدراسة:القياس ب أدواتو  مواد
 يمى:مواد الدراسة فيما  تتحدد أولًا:      

 تلاميذ مرحمة الدولية المراد تنميتيا لدى   TIMSSميارات التفكير المتضمنة في اختبارات قائمة  .1
 ( ) إعداد الباحثة                                 الأساسي في الرياضيات .     التعميـ 

 (  ) إعداد الباحثة                        ة البنائية.       برنامج أنشطة قائـ عمى النظري .2
 ( ) إعداد الباحثة                                                      كتاب تمميذ. -
 ( ) إعداد الباحثة                                                      دليؿ معمـ . -

 دراسة فيما يمى :أدوات ال تثانياً : تحدد      
 ) إعداد الباحثة (                                              اختبار تحصيمي  .     -1
 ) إعداد الباحثة (             TIMSSفي اختبارات اختبار ميارات التفكير المتضمنة  -2

 

 حدود الدراسة : 
  ةعيو الموض ودحدال  : 

ت الدراسية التي انبثقت منيا الأنشطة ) تراكميو معتمدة عمى ما الوحداالدراسة الحالية عمى  تقتصر ا     
 لتنمية التحصيؿ وميارات التفكيرتضمنو مقرر مادة الرياضيات مف الصؼ الأوؿ وحتى الصؼ الرابع ( 

 .الأساسيالرياضيات لدى تلاميذ مرحمة التعميـ  فيTIMSS اختبارات في المتضمنة 
  : الحدود الزمنية   

 . 2019ػػػػػػػ  2018  لعاـ الدراسيالفصؿ الدراسي الثاني مف اخلاؿ دراسة طبقت ال     
   المكانية:الحدود  

مدرسة/الممؾ فيصؿ مف  الصؼ الرابع الحمقة الابتدائيةتلاميذ  مف عينةالدراسة الحالية عمى  تقتصر ا     
 .بمحافظة السويس   التعميمية ،السويس إدارة شماؿ ، بالابتدائية القديمة
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  11)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 الدراسة:تغيرات م
 ، الطريقة المعتادة.برنامج أنشطة قائـ عمى النظرية البنائية  : المتغير المستقؿ -1
 . TIMSSاختبارات  فيالمتضمنة  التحصيؿ  ػػ  ميارات التفكير : المتغيراف التابعاف -2

 

 :  التجريبيالتصميـ منيج الدراسة و 
في تطبيؽ تجربة الدراسة عمى  ة التجريبيصميـ شبالت يذ استخدمت الدراسة المنيج التجريبي     

والبعدي ( لمجموعتيف متكافئتيف إحداىما  -المجموعتيف المتكافئتيف ،  حيث تـ تطبيؽ الأدوات ) القبمي 
  .  ضابطة والأخرىتجريبية 

  

   فرضا الدراسة : 
جموعتيف لما التلاميذ في بيف متوسطي درجات (ɑ  ≤ 01,0) عند مستوي اً إحصائي داؿيوجد فرؽ  -1

 . المجموعة التجريبيةدرجات تلاميذ لاختبار التحصيمي لصالح لالبعدي  في التطبيؽالضابطة التجريبية و 
 

المجمػػػوعتيف  فػػػي تلاميػػػذالبػػػيف متوسػػػطي درجػػػات  (ɑ  ≤ 01,0)عنػػػد مسػػػتوي  اً إحصػػػائي داؿيوجػػػد فػػػرؽ  -2
 لصالح TIMSSختبارات في ا تضمنةالم ميارات التفكير ختبارلا البعدي في التطبيؽالتجريبية والضابطة 

   التجريبية.المجموعة  درجات تلاميذ
 

   الدراسة:مصطمحات 
 البنائية:النظرية      
بأنيا : رؤية في نظرية التعمـ ونمو الفرد ،  Garcia , et.al )  2011,150 ,)  ا وآخروفيا جارسيفعر      

نتيجة تفاعؿ قدراتو العقمية المعرفية مع الخبرة  التفكير لديو أنماطقواميا : أف الفرد يكوف نشطاً في بناء 
 الجديدة.
أنيا نظرية معرفية تركز عمى دور المتعمـ في بناء المعرفة مف خلاؿ ربط  إجرائياً: الباحثةيا توعرف     

 الجديدة التي يتعرض ليا في المواقؼ التعميمية مثؿ :بالخبرات  المعرفية،الموجودة في بنيتو خبراتو السابقة 
معرفتو السابقة وما يوجد لديو مف فيـ لممفاىيـ ، وقدرتو عمى التركيز ، وقدرتو عمى معالجة المعمومات ، 

 تفكيره ، وكؿ ما يجعؿ التعمـ لديو ذا معنى . أنماطودافعيتو لمتعمـ ، و 
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  11)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 التفكير:ميارات 
المتقدمة ، ( بأنيا : مجموعة مف الميارات الأساسية ، و 11،  2011مصطفي مصطفي )يا فعر      

والميارات الفرعية المكونة لمميارات المتقدمة التي تحكـ العمميات المعرفية لمفرد ، وتتضمف ىذه الميارات 
 المعرفة ، والترابطات ، والعمميات المعرفية ، وما فوؽ المعرفية .

 

 معالجة في قصد فع ممارستيا واستخداميا يتـ محددة عقمية عمميات بأنيا إجرائياً: الباحثةوعرفتيا      
معرفة الحقائؽ ، واستيعاب المفاىيـ ، بيف  تتراوح متنوعة تربوية أىداؼ لتحقيؽ والبيانات ، المعمومات

في  TIMSS، وىي تمؾ المتضمنة في اختبارات  المشكلات حؿ لىإ وصولاً  ؛والاستدلاؿ والتحميؿ 
 الحالية .  الرياضيات والتي تـ قياسيا مف خلاؿ الاختبار المعد في الدراسة

 

 : TIMSSاختبارات 
 Trends of the( بأنيا : اختصار لػ 171،  2015ميرفت محمود ) الدراسة الحالية تعريؼ تبنت      

International Mathematics  and Science Studies  وتعني لفظياً توجيات الدراسات العالمية 
وقدرات الطلاب في الرياضيات، والعموـ ، وىي لمعموـ والرياضيات وت عنى بدراسة معارؼ ، وميارات ، 

تستقصي إنجازات الطلاب في ىاتيف المادتيف في مجموعة مف دوؿ العالـ ، وص ممت لتقيس الفروؽ بيف 
النظـ التعميمية الوطنية وتفسير ىذه الفروؽ في ضوء مدى فعالية المناىج المطبقة وطرؽ تدريسيا ، والتطبيؽ 

ات والعموـ في جميع يؿ ، وذلؾ لممساعدة في تطوير وتحسيف تعميـ وتعمـ الرياضيالعممي ليا، وتقييـ التحص
ـ ، والثانية  1995عقد ىذه الاختبارات كؿ أربع سنوات ؛ حيث بدأت دورتيا الأولى عاـ وت   ، أنحاء العالـ

 2011عاـ ـ والخامسة  2007ـ ، والدورة الرابعة كانت في عاـ  2003ـ ، ودورتيا الثالثة عاـ 1999عاـ 
 عاـ . 16ـ عمى أف يمتد ىذا التسمسؿ بيدؼ توفير بيانات الإنجاز خلاؿ  فترة مدتيا 

 

    إجراءات الدراسة :
 الدراسة وفؽ الإجراءات التالية :ت ر اس     

 أولًا : للإجابة عف السؤاؿ الأوؿ : 
تلاميذ ة المراد تنميتيا لدى الدولي  TIMSSاختبارات  فيميارات التفكير المتضمنة  : مانص عمىالذى      

 الرياضيات ؟ في الأساسي مرحمة التعميـ
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 الباحثة ما يمي : تتبعا 
الدولية المراد تنميتيا لدى تلاميذ   TIMSSاختبارات  فيميارات التفكير المتضمنة إعداد قائمة تتضمف  -1

 وذلػؾ مػف خػلاؿ مػا يمػى :الرياضيات  في الأساسي مرحمة التعميـ
 اختبارات  فيبميارات التفكير المتضمنة مى الأدبيات والدراسات الخاصة الاطلاع عTIMSS  . 
  تحميؿ محتوى اختباراتTIMSS ،  لتحديد ميارات  الأساسي لمرحمة التعميـالرياضيات  فيالدولية

 تدريس فيوضبطو بعرضو عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف التفكير المتضمنة بيا 
 الرياضيات . 

  التػػدريػػس رؽ المناىػػج وطػػ فيصورتيػػا المبدئيػػة عمى مجموعػػة مف المتخصصيػػف  فيلقائمة عرض ا  -2
 الرياضيات .    

 المتخصصػػيػف  ػقػػاً لملاحظػػات فصورتيػػا النيػػائيػة بعػػد إجػػراء التعػديػػلات الػلازمػػة و فيوضػع الػقػائمػة   -3
 ومقترحاتيـ.    

 

 عف السؤاؿ الثانى : ثانياً : للإجابة 
ما صورة برنامج أنشطة قائـ عمى النظرية البنائية لتنمية التحصيؿ وميارات التفكير  :نص عمىالذى      

 ؟ . الأساسي تلاميذ مرحمة التعميـالرياضيات لدى  في  TIMSSاختبارات   فيالمتضمنة 
 

 الباحثة ما يمى : تتبعا 
اختبارات  فيالمتضمنة  البنائية لتنمية التحصيؿ و ميارات التفكيرأنشطة قائـ عمى النظرية إعداد برنامج  -1

TIMSS  تية :وفقاً لمخطوات الآ الأساسي مرحمة التعميـالرياضيات لدى تلاميذ  في 
 .  تحديد أسس البرنامج 
 الإجرائية لمبرنامج .العامة و  تحديد الأىداؼ 
 . تحديد المحتوى الذى يحقؽ أىداؼ البرنامج 
 البرنامج  . فيستراتيجيات التدريس المتبعة تحديد طرؽ وا 

 رائيـ . آضوء  فيعرض البرنامج عمى مجموعة مف المتخصصيف لتعديمو  -2
 ضوء آراء مجموعة مف المتخصصيف والتوصؿ إلى صورتو النيائية . فيتعديؿ البرنامج  -3
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 ثالثاً : للإجابة عف السؤاؿ الثالث : 
الرياضيات  فيشطة قائـ عمى النظرية البنائية لتنمية التحصيؿ ما فاعمية برنامج أن :نص عمى الذى      
 ؟  الأساسي تلاميذ مرحمة التعميـلدى 

 

  الباحثة  ما يمى :  تتبعا 
 . الأساسيعداد اختبار تحصيمي في الرياضيات لتلاميذ مرحمة التعميـ إ  -1
  لتعديمو وضبطو إحصائياً. المتخصصيفمف  مجموعة عرض الاختبار عمى  -2
 . الأساسي مرحمة التعميـتلاميذ ارمجموعة الدراسة مف اختي  -3
 . تطبيؽ الاختبار التحصيمي عمى مجموعة الدراسة قبمياً   -4
 تطبيؽ البرنامج عمى مجموعة الدراسة .   -5
 تطبيؽ الاختبار التحصيمي عمى مجموعة الدراسة بعدياً  .  -6

 

 رابعاً  : للإجابة عف السؤاؿ الرابع : 
فاعمية برنامج أنشطة قائـ عمى النظرية البنائية لتنمية ميارات التفكير المتضمنة  ما :نص عمى الذى      
 ؟  الأساسي تلاميذ مرحمة التعميـالرياضيات لدى  في  TIMSS اختبارات في
 

  الباحثة  ما يمى :  تتبعا
 . TIMSSعداد اختبار ميارات التفكير المتضمنة إ -1
  حصائياً.إتعديمو وضبطو ل المتخصصيفمف  مجموعة عمى ختبارعرض الا -2
 . الأساسي مرحمة التعميـتلاميذ اختيارمجموعة الدراسة مف   -3
 . عمى مجموعة الدراسة قبمياً  ختبارتطبيؽ الا -4
 تطبيؽ البرنامج عمى مجموعة الدراسة .  -5
 عمى مجموعة الدراسة بعدياً  . ختبارتطبيؽ الا -6

 

 خامساً : رصد النتائج وتفسيرىا . 
 وصيات والمقترحات .سادساً : تقديـ الت
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  : النظرية البنائية وتعميـ وتعمـ الرياضيات. المحور الأوؿ 
 

  في الرياضيات ميارات التفكير:  ثانيالالمحور. 
 

  : اختبارات المحور الثالثTIMSS )تي اي اـ اس اس(. 
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 المحور الأوؿ : النظرية البنائية وتعميـ وتعمـ الرياضيات 

 

 فيوأظيرىا )جلاسرزفيمد( ( و )فيجوتسكي( ومف )بياجي ة البنائية ونماذجيا مف أعماؿ كؿتشكمت النظري     
أبحاثو في العموـ والرياضيات ، وبعمـ الرياضيات بصفة خاصة تمحورت عمى أفكارىـ جميعيا بالإضػافة إلػى 

 برونر.
 

وتعػػد النظريػػة البنائيػػة مػػف الاتجاىػػات الحديثػػة فػػي تعمػػيـ وتعمػػـ الرياضػػيات ، ويمكػػف الاسػػتعانة بيػػا عنػػد      
تيػا الدراسػية نظػراً لػدورىا الفاعػؿ فػي تنشػيط التمميػذ ومعاونتػو فػي اسػتخداـ تصميـ مناىج الرياضػيات ، ومقررا

قدراتو الذىنية التي تؤدي إلى إدراؾ المفاىيـ ومعالجة المعمومات ، وتكويف بنيتو المعرفية بإرشاد مػف المػدرس 
النظريػة البنائيػػة بػدلًا مػف تمقػي المعمومػات بطريقػة جػاىزة ، وحفظيػا واسػػترجاعيا كممػا تطمػب الأمػر ، لػذا فػإف 

وتجسػيد مع فسيولوجية العقؿ البشػري ،  ائـو لمت"إحدى النظريات المعاصرة الفعَالة في التعميـ عموماً ، وجاءت 
) ولػيـ مػات وخبػرات سػابقة المػتعمـ ليبنػي معرفتػو بنفسػو بنػاءً عمػى مػا لديػو مػف معمو  مفيوـ التعمـ كعممية بنػاء

 ( . 3، 2004عبيد ، 
 

تقػاؿ مػف الػتعمـ السػطحي إلػى مػا يسػمى بػالتعمـ ذي المعنػي ، أو التوجػو الحقيقػي لمػتعمـ وقػد حيث تـ الان     
 مى بالنظرية البنائية .واكب ذلؾ التحوؿ ظيور ما س  

 

قػػى رواجػػاً واسػػعاً فػػي عمميػػة التعمػػيـ والػػتعمـ ، حيػػث تمفػػي فالنظريػػة البنائيػػة مػػف أىػػـ الاتجاىػػات التربويػػة      
لاقتيػا ، لذلؾ أصػبح مػف الضػروري أف يكػوف المعمػـ عمػى درايػة كافيَػة بيػذه النظريَػة وعالفكر التربوي الحديث 
البنائي والتي تمحػورت حػوؿ  ئية بكؿ نماذجيا إلى فمسفة الفكرتعود النظرية البنا، حيث بعممية التعميـ والتعمَـ 

 .( 56،  2008) عزو عفانة ويوسؼ الجيش ، منيج فكري يعالج تكويف المعمومات
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   البنائية:مفيوـ النظرية 
 لقد تعددت تعريفات النظرية البنائية فمنيا :    
( : "صػفة تطمػػؽ عمػى كػؿ النظريػػات 52، 1994عبػد المطيػػؼ الفػارابي )لمػا ورد فػي معجػـ عمػػوـ التربيػة      

علاقػػة التبادليػػة والتصػورات التػػي تنطمػؽ فػػي تفسػػيرىا لمػتعمـ مػػف مبػػدأ التفاعػؿ بػػيف الػذات والمحػػيط مػػف خػلاؿ ال
 بيف الذات العارفة وموضوع المعرفة".

 

( فقد عرؼ البنائية بأنيا " نظرية التعمـ الذي يعني التكميفات Wheatley ,1991 , 9-21 ) أما ويتمي     
الحادثة في المنظومات المعرفيػة الوظيفيػة لمفػرد مػف أجػؿ معادلػة التناقضػات الناشػئة مػف تفاعمػو مػع معطيػات 

 تجريبي ".العالـ ال
 

( البنائية أنيا :"نظريػة تقػوـ عمػى أف الػتعمـ لا يػتـ عػف طريػؽ النقػؿ 106، 2002وعرؼ محمود الوىر )     
نما بناء المتعمـ لتعممو ،   ما يتعممو بنفسو ولنفسو". أيالآلي لممعرفة مف المعمـ ، وا 

 

ف الطالػب مػف القيػاـ بالعديػد مػػف ( بأنيػا : "الإجػراءات التػي تمكػ15،  2003كمػا يعرفيػا رجػب المييػي )     
المناشط التعميمية أثناء تعميمو ، وتؤكد عمى مشاركتو الفعمية في تمؾ المناشط بحيث يستنتج المعرفػة بنفسػو ، 
ويحدث عنده التعميـ القػائـ عػف الفيػـ وبمسػتويات متقدمػة تػؤدي إلػى إعػادة تنظػيـ البنيػة المعرفيػة لمطالػب ومػا 

 فييا مف معمومات" .
 

 يفتوجيػػو المتعممػػ ( أف النظريػػة البنائيػػة : نظريػػة تقػػوـ عمػػى23، 2004وتػرى ناديػػة بكػػار ومنيػػرة البسػػاـ )     
، تػؤدى  يفإلييػا كمفكػر  وفذات قيمة عالية ، ينظر المتعمم عف طريؽ طرح أسئمة عمى اكتساب المعرفة بيسر

 ـ التقويـ الأصيؿ .إلى الاكتشاؼ ، وبناء خطوات العمؿ ، وتعميؽ معانى المفاىيـ ، واستخدا
   

( أف النظريػة البنائيػة أنيػا : "عمميػة تفاعػؿ بػيف 339،  2006وعفانػة ومحمػد أبػو ممػوح ) كما يػرى عػز      
: الخبػػرات السػابقة ، المواقػػؼ التعميميػة المقدمػة لممػػتعمـ ، والمنػاخ البيئػػي  التعميمػيثلاثػة عناصػر فػػي الموقػؼ 

تراكيػػػب معرفيػػػة جديػػػدة ، تمتػػػاز بالشػػػمولية  أجػػػؿ بنػػػاء وتطػػػوير الػػػذي تحػػػدث فيػػػو عمميػػػة الػػػتعمـ ؛ وذلػػػؾ مػػػف
 والعمومية مقارنةً بالمعرفة السابقة ، واستخداـ ىذه التراكيب المعرفية الجديدة في معالجة مواقؼ بيئية جديدة".
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و وعرفػػت بأنيػػا نمػػوذج فػػي الػػتعمـ ، ليػػا ىػػدؼ مشػػترؾ ىػػو بنػػاء المعرفػػة مػػف قبػػؿ التمميػػذ مػػف خػػلاؿ خبراتػػ     
و فػػػي حياتػػػو ، وبػػػذلؾ يصػػػبح لمتعمػػػيـ معنػػػى مػػػدى الحيػػػاة يػػػتواج التػػػيالسػػػابقة ، وربطيػػػا بػػػالخبرات الحقيقيػػػة 

(Faryadi,2009,170.) 
 

أف الفػػرد يكػػوف  :، قواميػػا المعرفػػيكمػػا تعػػرؼ النظريػػة البنائيػػة بأنيػػا: رؤيػػة فػػي نظريػػة تعمػػـ الفػػرد وتطػػوره     
 قميػػػػػػػة المعرفيػػػػػػػة مػػػػػػػع الخبػػػػػػػرة الجديػػػػػػػدةة تفاعػػػػػػػؿ قدراتػػػػػػػو العالتفكيػػػػػػػر لديػػػػػػػو ، نتيجػػػػػػػ أنمػػػػػػػاطنشػػػػػػػطاً فػػػػػػػي بنػػػػػػػاء 

(Garcia,et.al,2011,150.) 
 

نيا تتفؽ إتضح وجود مفاىيـ مشتركة في تعريفات النظرية البنائية ، حيث اقة ومف خلاؿ التعريفات الساب     
ث لا يسػتقبميا مػف عمى أف المتعمـ يبنى معرفتػو بنفسػو بنػاءً عمػى مػا لديػو مػف معمومػات وخبػرات سػابقة ، بحيػ

الآخػػريف مباشػػرة بطريقػػة سػػمبية ، ولكػػف يمكػػف أف يتعػػاوف معيػػـ لبنػػاء ىػػذه المعرفػػة مسػػتخدماً وموظفػػاً لأسػػاليب 
 الملاحظة والاكتشاؼ والاستقصاء والتجريب والعديد مف الميارات والقدرات العقمية في اكتسابيا .

 

ؿ عقؿ المتعمـ عندما يتعرض لممواقؼ التعميميػة مثػؿ : كما أف النظرية البنائية تركز عمى ما يجرى بداخ     
معرفتو السابقة وما يوجد لديو مف فيـ لممفاىيـ ، وعمى قدرتو عمى التركيػز ، وقدرتػو عمػى معالجػة المعمومػات 

 تفكيره ، وكؿ ما يجعؿ التعمـ لديو ذا معنى . أنماط، ودافعيتو لمتعمـ ، و 
 

لتكػويف منظػور  يدفعػو، ممػا  وبواسػطة المػتعمـ يصػبح ذا معنػى لديػ ىبنػمػا يوترتكز البنائيػة عمػى أف كػؿ      
خاص بو عػف الػتعمـ وذلػؾ مػف خػلاؿ المنظومػات والخبػرات الفرديػة ، فمحػور النظريػة البنائيػة أف المعرفػة يػتـ 

بنػاء النظرية البنائية نموذج فػي الػتعمـ النشػط ، ييػدؼ إلػى  أيبناؤىا في عقؿ المتعمـ بواسطة المتعمـ نفسو ، 
 التػيالمعرفة مف قبؿ المتعمـ مف خػلاؿ ربػط خبراتػو السػابقة الموجػودة فػي بنيتػو المعرفيػة ، بػالخبرات الحقيقيػة 

 تواجيو في حياتو . 
 

 مبادئ النظرية البنائية :
 عمى عدد مف المبادئ وىى ما يمى :  ( أف النظرية البنائية ترتكز45-44،  2007يرى عايش زيتوف )     
 فػػيعمميػػة الػػتعمـ وذلػػؾ لأف المػػتعمـ يبنػػى معرفتػػو  فػػيعمـ السػػابقة : وىػػى محػػور الارتكػػاز معرفػػة المػػت .1

 ضوء خبراتو السابقة . 
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المتعمـ يبنى معنى لما يتعممو بنفسو بناءً ذاتياً : حيث يتشكؿ المعنى داخؿ بنيتػو المعرفيػة مػف خػلاؿ  .2
ات تمكنػػو مػػف ربػػط المعمومػػات تفاعػػؿ حواسػػو مػػع العػػالـ الخػػارجي ومػػف خػػلاؿ تزويػػده بمعمومػػات وخبػػر 

 الجديدة بما لديو وبشكؿ يتفؽ مع المعنى العممي الصحيح . 
عػػػاد تنظػػػيـ الأفكػػػار والخبػػػرات بنيػػػة الفػػػرد المعرفيػػػة : حيػػػث ي   فػػػيتعمػػػـ مػػػا لػػػـ يحػػػدث تغييػػػر  ثلا يحػػػد .3

 لمفرد عند دخوؿ معمومات جديدة . المعرفيةالموجودة داخؿ البنية 
 ندما يواجو الفرد مشكمة أو موقفاً أو ميمة حقيقية واقعية .التعمـ يحدث عمى أفضؿ وجو ع .4
 معيـ . الاجتماعيخريف بؿ يبنييا مف خلاؿ التفاوض الآالمتعمـ معرفتو بمعزؿ عف  ىلا يبن .5

 

-96، 2003( ، وحسػف زيتػوف وكمػاؿ زيتػوف )12-11، 2002مػف عفػت الطنػاوي ) ؿكػ حػد دىا كمػا     
  : الآتية ممبادئل ( 351،  2006محمد الترتورى ومحمد القضاة )، و  (257، 2005( ، وحسيف عمى )105
 :، ويتضح ذلؾ مف خلاؿ  التوجو وعرضية ومستمرة نشطة بنائية عممية التعمـ إف : أولاً       
ة مػف خػلاؿ جديػد معرفيػة لتراكيػب بنائيػة عمميػة باعتبػاره الػتعمـ أف يعنػي أي :بنائيػة عمميػة الػتعمـ إف -1

 المتعمـ مع معطيات العالـ الحسى .    تنظيـ وتفسير خبرات
أف يبػذؿ المػتعمـ جيػداً  أي نشػطاً، المػتعمـ يكػف لػـ مػا بنائيػاً  يكػوف لا فػالتعمـ ؛ نشػطة التعمـ عممية إف -2

  عقمياً لموصوؿ إلى المعرفة بنفسة .       
احتياجاتو أف تنطمؽ أغراض التعمـ مف واقع حياة المتعمـ و ؛ فلابد التوجو غرضية عممية التعمـ إف -3

أو  اييوجيلتحقيؽ أغراض معينة تسيـ في حؿ مشكمة  والسعيلكى يولد لدى المتعمـ الغرضية 
 سئمة محيرة لدى المتعمـ .أتجيب عف 

       لمتعمـ أفضؿ الظروؼ عندما يواجو المتعمـ بمشكمة حقيقية ذات علاقة بخبرات المتعمـ  تتييأ : ثانياً      
  المعنى لدييـ .  ذيذا يساعد عمى صناعة التعمـ الحياتية ، وى            

 مع الآخريف . اجتماعيمف خلاؿ عممية تفاوض  لمعرفتو الفرد بناء إعادة التعمـ عممية تتضمف : ثالثاً     
 بنػاء المعرفػة فػي تػأثير مػف ليػا ولمػا المعنػى ذيالػتعمـ  لعممية أساسي شرط لممتعمـ القبمية المعرفة رابعاً :   
 .عمـالمت لدى
 الممارسة عمى المعرفية الضغوط مع ـءتتوا تك يفات إحداث ىو التعمـ عممية مف الجوىرياليدؼ  :خامساً   

 .والواقع المعرفة بيف ةءمالموا عف بحث عممية أنيا أي . خبرة المتعمـ          
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  ذيالتعمـ  حداثولإ مباشر، يحدث بشكؿ آني لا التعمـ أف إذ وقت ، إلى تحتاج عممية التعمـ سادساً:  
 جديدة واستخداميا في  معاني وتأمؿ معي ف جديدة أفكار عمى التأكيد إعادة إلى نحتاج المعني          
 .مواقؼ حياتية           

 

الأخػرى ،  النظري ػات ؿظػ فػي الػتعمـ فعػ تمي ػزه خاصػة صػورة البنائيػة النظريػة ؿظػ فػي الػتعمـ لػذا يأخػذ     
  . المعرفي التعمـ في نظرية بوصفيا البنائي الفكر ملامح تعكس التي لمبادئا فم العديد فيو فتظير
 :البنائية النظرية سبؽ تبيف أف مف أىـ مبادئ مماو      
  ليو مف قبؿ المعمـ . إساسيا المتعمـ ، حيث يبنى المعرفة بنفسو ولا تنقؿ أأف العممية التعميمية 
 التعميمية مبيئةل ومصمـ لممتعمـ ومساعد وميسر موجو المعمـ. 
 ويقوـ المتعمـ بربطيا بيف الخبرات  عمى الخبرات والمعارؼ السابقة الموجودة لدى المتعمـ ، يقوـ التعمـ 

 لإحداث تعمـ جديد . ةقاحوالالسابقة        
 خلاؿ حؿ فم العممي والتفكير والاستنتاج عمى الاكتشاؼ المتعمـ مساعدة في البنائية النظرية تسيـ 
 .والعمؿ الجماعي بالتفاوض مشكلاتال      
 والاتجاىات والمفاىيـ والمعتقدات، ،راتذلؾ الخب في بما لممتعمـ،  القبمية بالمعرفة الاىتماـ . 
  حقيقيػة  ميػاـ عمػى وتركز ، التعم ـ  عممية بحيث تصبح متضمنو داخؿ نسيج   ، التقويـ جراءاتإ طويرت

 . لممتعمـ ىالفرد التوجو حسبانيا في وتأخذ ،
ػ واذا       نظريػة مػف اً بػدءاً كبيػر  راً تغيػ تحػدث أنيػا حقػؿ التطبيػؽ ، تبػيف فػي البنائيػة النظريػة مبػادئ عتوض 
عػادةبنػاء  عممية رىاباعتبا ـمالتع   بالممارسػاتومػروراً لممعرفػة ،  مػف كونيػا مجػرد نقػؿ  ، بػدلاً  المعرفػة بنػاء وا 

 بالتقويـ. وانتياءً 
 

 ظرية البنائية :الن فيعناصر العممية التعميمية 
 الطمبػة لممعرفػة فيػـ إلػى تيػدؼ أصػبحت حيػث التعميميػة العمميػة ممارسػة فػي البنائيػة النظريػة أثػرت     

 .  المتعمـ عقؿ داخؿ أبنية خلاؿ مف وذلؾ المفاىيمية ولمعمميات
لأىػداؼ ، ا ( مػف كؿ   روأدوا خصائص تغيير وبالتالي ( ،119،  2005) خطابية ذلؾ عبد الله أكد كما     
 : فأصبحت )التعمـ  وبيئة المدرسة ، التقويـ ، التدريس استراتيجيات المنيج ، المتعمـ ،،  المعمـ
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 : النظرية البنائية في المعرفية الأىداؼ  -1
 الاسػتخداـ ، المعرفػة فيػـ ، بالمعرفػة الاحتفػاظ: في  تتحدد البنائية النظرية ضوء في الأىداؼ أصبحت     
 يسػاعد أف يجػب البنائيػة النظريػة عمى قائـ نموذج أو استراتيجية أي أف يعني مما،  ياراتياوم لممعرفة النشط

بػو  المحيطػة الظػواىر فيػـ فػي يسػاعده عممػي أسػاس لتكػويف ذاكرتػو في المعرفة أساسيات تخزيف المتعمـ عمى
 معموماتو ومقارنة معرفةلم الفعاؿ البناء خلاؿ مف يتعمـ فالمتعمـ ، حياتو في ليا يتعرض التي المشكلات وحؿ

 بشػكؿ تبنػى ولكنيػا رئػيس بشػكؿ تسػتقبؿ لا المعرفػة أف البنائيػة النظريػة يميػز مػا فػأىـ ، السػابقة مػع الجديػدة
 خلاؿ مف الفرد لدى تتكوف وىي معيا يتعامؿ التي لمخبرات الفرد تنظيـ خلاؿ مف ةتكيفي عممية وىي ،إيجابي
 (.14-13،  2002 ، )عفت الطناوي ةالبيئ مف تعممو

 

  ضوء النظرية البنائية : فيالمعمـ   -2
"فيو ليس ممقناً بؿ موجياً ومرشداً ، وميسراً ؛ـ في ضوء النظرية البنائية مدوار المعألقد تعددت وتنوعت      

،  2001ـ ، وموفراً لأدوات التعميـ ، ومشاركاً في إدارة التعمـ وتقويمو") إبراىيـ  ناصر ، مومنظماً لبيئة التع
426.) 

 

( ، وحسف زيتوف ، وكماؿ  19، 2002( ، ووليـ عبيد )320،  2000وأشار كؿ مف محمد قنديؿ )     
المعمـ في ضوء النظرية البنائية  مياـ( إلى 58،  2003مكسيموس ) ديع( ، و  143،  2003زيتوف ) 
 ومنيا:
صدار القرارا العقميينظـ بيئة التعمـ بحيث يتوفر فييا جو الانفتاح   -1  ت.وا 
 يلاحظ أفعاؿ التلاميذ ويستمع لإجاباتيـ وتساؤلاتيـ.  -2
 لمتلاميذ تسمح ليـ ببناء معرفو جديدة. اً فرص ييئي  -3
 . الأساسيمف مصادر المعمومات وليس المصدر  اً واحد اً يكوف مصدر   -4
 يوفر خبرات تعميمية لبناء المعرفة .  -5
 يشارؾ في إدارة التعميـ وتقويـ التعمـ.  -6
 سب منو التلاميذ الخبرة.يكت اً يكوف نموذج  -7
 تشجيع التلاميذ عمى الاندماج في حوارات مع بعضيـ البعض.  -8
 فكارىـ بطرؽ متعددة.أيشجع التلاميذ عمى التعبير عف   -9
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 يستخدـ استراتيجيات تدريسية فعالة. -10
 سئمة تتطمب تفكيراً عميقاً ومشكلات مفتوحة النياية.أيعطى  -11

 

ـ في ضوء النظرية يقوـ بيا المعم التي( مجموعة مف المياـ 154، 2006) الحارثيكما حدَد إبراىيـ      
 البنائية ، وىى :

ىداؼ أنشطتو ومف ثـ امتلاكيا بحيث تصبح أتشجيع التلاميذ عمى تبنى أىداؼ الدرس وتبنى  .1
 ىدافيـ .أالدرس 

 لاصواستخلأنشطة لفرصة تحمؿ مسؤولية التخطيط  تتيح لمتلاميذ التيتطوير الخبرات التعميمية  .2
 نتائجيا.

تقدير توقعات التلاميذ واستنتاجاتيـ وأفكارىـ والاستماع إلى وصفيـ لمجريات الأنشطة التعميمية  .3
 . وأف يتقبؿ الاختلاؼ في التفسير ولا يبحث عف الإجابة الصحيحة الواحدة نجازاتيـ ،ا  و 
جواً يشعر فيو  ئيييتييئة الجو والمناخ الذى يساعد التلاميذ عمى تكويف المعنى بأنفسيـ ،وأف  .4

 التمميذ بالأماف والحرية في التعبير عف رأيو.
 

 ـ في ضوء النظرية البنائية :التالية لممعم المياـ( 133، 2005وأضاؼ عبد الله خطابية )     
  المقدـ : وىو ليس المحاضر ،ولكنو الذى يشرح ويقدـ الأنشطة لمجموعات التلاميذ والخيارات بحيث

 شرة لمتلاميذ بشكؿ مستمر.تشجيع الخبرات المبا
  المفاىيـ مف  ءواختيار وبناموجو الأسئمة وطارح المشكمة : وىو الشخص الذى يثير تكويف الأفكار

 تنشأ مف المراقبات . التيخلاؿ توجيو الأسئمة وعرض المشكلات 
 منسؽ العلاقات العامة : وىو الشخص الذى يشجع ويطور العلاقات العامة ويمارس أنشطة متنوعة 

 في غرفة الصؼ .
  موثؽ التعمـ : وىو الشخص الذى يوثؽ التوقعات ويقيس أثرىا في كؿ متعمـ بدلالة المعرفة وتطور

 ميارات العمـ لديو .
 وبناء نماذج  النظرية : وىو الشخص الذى يساعد التلاميذ عمى تشكيؿ الروابط بيف أفكارىـ ، باني

 ائيا .قاـ التلاميذ ببن التيذات معنى تمثؿ المعرفة 
 . المعمـ يستخدـ التكنولوجيا بكفاءة : مف أقراص مدمجة وبرمجيات ومواقع إنترنت 
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 . المعمـ مربى : يتفيـ حاجات واتجاىات ومعتقدات التلاميذ 
  لمتلاميذ . ببدور المدر المعمـ مدرب : يقوـ 

 

 وبشكؿ صحيحة صورةب المعنى بناء عمى يساعد البنائية النظرية ضوء في المعمـ أف ضح مما سبؽتيو      
 .مختمفة تدريسية استراتيجيات استخداـ خلاؿ مف وذلؾ ممقناً ، وليس ومساعداً  ميسراً  المعمـ ويكوف ، سميـ

 

   :النظرية البنائية في المتعمـ  -3
تفسػر فػي ضػوء  العقميػةتنظر البنائية لممتعمميف عمى أنيػـ يبنػوف صػوراً لمعػالـ مػف حػوليـ ،وىػذه الصػور      
لممػتعمـ باسػتمرار بحيػث  المفاىيميػةعػاد فييػا بنػاء البنيػة عقميػة ي   ـ عمميػةلمخبػرات ، وعمػى ذلػؾ فػالتعمءمتيا موا

ـ الػتحكـ ميمتمػؾ المػتع والتػيتحتفظ بمدى واسع مف الخبرات والأفكػار ، كمػا أنيػا عمميػة نشػطة لصػنع المعنػى 
 المعرفػيمية مف التوازف بيف البنػاء ميـ الخاص خلاؿ عممفييا ،وبناء عمى ذلؾ ينظر لممتعمميف كمنصفيف لتع

تكوينيػا مػف  فػيلدييـ والخبرات الجديدة المكتسبة ،كما أنو مكتشؼ لممعرفػة مػف خػلاؿ تفكيػره فييػا ، ومشػاركاً 
نشػػط  ، يبحػػث عػػف  إيجػػابيـ فػػي ضػػوء النظريػػة البنائيػػة باحػػث مئػػة المعرفيػػة المحيطػػة بػػو ، فػػالمتعخػػلاؿ البي

ث حتػى مػع غيػاب المعمومػات الكاممػة ، كمػا يعتمػد عمػى معرفتػو السػابقة ليػتعمـ المعنى ، ويقوـ بترتيب الأحدا
 . (472، 2001)إبراىيـ ناصر،

 

 وىى : البنائي المتعمـ بيا يقوـ رئيسة أنماط ثلاثة، ( 63-60، 2004)محمد مني  تحددحيث      
ويضع  المتعمـ يناقش حيث بنشاط يكتسباف والفيـ المعرفة بأف البنائية تنادي إذ  :فعاؿ المتعمـ  .1

بالأعماؿ  ويقوـ ويقرأ يسمع أف مف بدلاً  المختمفة النظر وجيات ويأخذ ويستقصي ، فرضيات
 .الروتينية

 يبدأ ببناء لا فالمتعمـ اجتماعياً، يبنياف والفيـ المعرفة بأف البنائية تنادي حيث  :الاجتماعي المتعمـ .2
نما فردي؛ بشكؿ المعرفة  .الآخريف مع الحوار بطريؽ اجتماعي بشكؿ وا 

؛  يحتاجوف فالمعمموف ابتداعاً، بتدعافي   والفيـ المعرفة بأف البنائية تنادي حيث  :المبدع المتعمـ .3
 .النشط دورىـ افتراض يكفي ولا لأنفسيـ المعرفة يبتدعوا لأف
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 مبدع(،  اجتماعي، فعاؿ ،  نشطىي ) ضوء النظرية البنائية فيالمتعمـ  أنماط أف مما سبؽواتضح      
 حيث : 

يبنى المتعمـ المعرفة بنفسو ، لأف بناء المعرفة تتطمب ممارسة نشطة مف قبؿ المتعمـ معتمداً عمى  -
 خبراتو السابقة لا مستقبلًا ليا مف الآخريف .

 مع الآخريف . الاجتماعييبنى المتعمـ معرفتو مف خلاؿ عممية المشاركة والتفاوض  -
نى ، ويتكوف المعنى مف تحميؿ وتركيب الخبرات بيدؼ نمو الفيـ ينشئ المتعمموف الخبرات مع المع -

 يعنى فيـ الروابط والعلاقات بيف أجزائو . ءشي أيلأف فيـ  ؛، كما يربط المتعمـ بيف العلاقات
عندما يواجو المتعمموف مشكمة يعتمدوف عمى أنفسيـ في حؿ تمؾ المشكمة ولا ينتظروف أحداً لكى  -

 يشعر المتعمموف أف التعمـ تكويف لممعنى والمفاىيـ لا حفظ لممعمومات . وبالتالييخبرىـ بحميا ، 
 يشارؾ المتعمموف في تكويف الأىداؼ والمياـ وأساليب التعمـ والتقويـ .  -

 

   : المنيج في النظرية البنائية  -4
 :منيا الخصائص مف العديد فيو تتوفر البنائي المنيج أف( 427، 2001ناصر) يرى إبراىيـ

 .الأساسية المفاىيـ مف مجموعة ىعم يركز (1
 .وتقنياتو التعمـ لمصادر شاملاً  استخداماً  يتطمب (2
 .المسألة حؿ عمى مؤكداً  المكتوبة راتالاختبا يستخدـ (3

 

 وىي كما البنائي المنيج وبناء تصميـ عند مراعاتيا يجب التي الأساسيات مف مجموعة ىناؾ أف كما     
 ( في الآتي :294 – 293 ، 2004 ( الخوالدةمحمد  إلييا أشار
 التوكيد مف أجؿ فييا ترد التي السياقات خلاؿ مف ومتوالية متبادلة بصورة والمعاني المفاىيـ عرض 

 .لممفاىيـ المعاني تكامؿ عمى
 العلاقات رؤيةوالقدرة عمى  ، لممتعمميف والتحميمي الحدسي التفكير عمى يساعد بحيث المنيج تخطيط 

 .اؽيوالس التراكيب بيف المنطقية والدلالات
 وضوحاً  أكثر اجتماعية حياة إلى تؤدي التي الدينية والقيـ الدينية بالمفاىيـ بنائيا عند المناىج تدعيـ. 
 التعممية الخبرات والأنشطة واختيار ، لممتعمميف المعرفي النمو لخصائص وفقاً  الدراسية المناىج بناء 

 .ذلؾ لتحق ؽ
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 عف عمى التعمـ ويركز ، لمتلاميذ السابقة الخبرات عمى بناءً  يصمـ بنائيال المنيج أف تبيفيمما سبؽ      
 المعزولة عمى الحقائؽ التركيز مف التقميدية المناىج تتخمص أف يعني وىذا المسائؿ ، وحؿ العمؿ طريؽ
جبار  جالمني يعطى بأف البنائيةتنادي  كما ، يامن ميـ ىو ما عمى التركيز إلى حفظيا ، عمى التلاميذ وا 
 .والتجريب العمؿ خلاؿ مف المعنى ذي لمتعمـ واسعة فرصاً  لمتلاميذ

 

  :النظرية البنائية  في التدريس استراتيجيات  -5
 علاقة ذات بمشكلات المتعمميفمواجية  عمى البنائية النظرية عمى بناءً  التدريس استراتيجيات تعتمد     

 والمفاوضات الفروض ووضع والتجريبالبحث  في جماعية بطريقة المتعمموف يعمؿ حيث ، وبيئتيـ بحياتيـ
عدة  عمى البنائي التعمـ ( ويعتمد136،  2002،  العتيبيومشاعؿ  البعض )خالد الحذيفي بعضيـ بيف

إستراتيجية  ) إستراتيجية الأحداث المتناقضة ػػػػػػ ياومن،  المتعمميف لدى وبنائيا المعرفة تكويف في استراتيجيات
 .( ..... وغيرىاػػػػػػ إستراتيجية المتشابيات والمعايير التشابيية ػػػػػػػ وخرائط المفاىيـ التعمـ التعاوني ػ

 

  : في النظرية البنائية  التقويـ  -6
 المتعمموف ، بو الذي ينخرط الاستطلاع وطبيعة المتعمموف اكتسبيا التي المعارؼ يقيس البنائي التقويـ     

 عنو )إبراىيـ ناصر ، منعزلاً  وليس التعمـ عممية في يتـ وىو ، تدريسو ـيت الذي لممحتوى المفيومي والتركيب
2001  ،427) . 
التقويـ البنائي بأنو الأنشطة اليومية  (16، 2014جاكسيؾ )كريس  بيمي وكيـ  فسرحيث      

يـ الدرس والاستراتيجيات التقويمية البسيطة التي يستخدميا المعمموف مع طلابيـ ويتـ دمجيا طواؿ فترة تعم
بحيث تقدـ معمومات تستخدـ كتغذية راجعة تخبر المعمـ عف فاعمية التعميـ كما تخبر الطالب عف التقدـ في 
إتقانو، ولكي يكوف التقويـ تكوينياً لابد مف مراعاة عدة امور منيا، أولًا: أف يستخدـ التقويـ لمتعرؼ عمى 

الطلاب وقتاً ودعماً إضافياً ليكتسبوا الميارة  الطلاب الذيف يواجيوف صعوبة، ثانياً: أف يعطي ىؤلاء
المستيدفة، ثالثاً: أف يعطي الطلاب فرصة أخرى لإظيار ما تعمموه فعلًا، ومف ىذا المنطمؽ يظير لنا أف 

 التقويـ البنائي جزء لا يتجزأ مف عممية التعميـ والتعمـ.
ت لمتقويـ البنائي في أدبيات التربية، ( إلى وجود عدة مسميا98، 2015البرصاف ) إسماعيؿ كما يشير     

منيا التقويـ التكويني والتقويـ البنائي والتقويـ المرحمي، وكميا مسميات صحيحة تتفؽ عمى أف التقويـ أثناء 
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عممية التدريس عممية مستمرة مرافقة لمعممية التعميمية حيث يوفر ىذا النوع مف التقويـ تغذية راجعة تيدؼ 
 التعميمية.إلى تحسيف العممية 

 

  : التعمّـ في النظرية البنائية وبيئة المدرسة  -7
 عمى اكتساب متعم ـ كؿ تساعد التي والوسائؿ والأساليب الطرؽ عف تبحث أف البنائية المدرسة عمى     
 ( .196،  2004،  وعبد الله إبراىيـ )جودت سعادة ذلؾ أمكنو كمما المعرفة مف قدر أكبر

 

 التعمػيـ مػف أكثػر الػتعم ـ عمػى تؤك ػد " البنػائي  الػتعم ـ بيئػة ( أف148،  2004) نػيالكيلا تيسػيروتػرى      
 التػي الحياتيػة المواقػؼ وتأكيػد التعػاوني ، التعم ـ وتدعيـ الأنداد مع نقاش في الانخراط عمى الدارسيف وتشجع
 عمػى التركيػز ذلػؾ مػف وبػدلاً  ، قرينػة لػو لػيس الػذي المطمػؽ أو النظػري التعمػيـ وتجنػب ، الػتعم ـ فييػا يحػدث
 مصدراً  تعد البنائي التعم ـ بيئة إلى بالنسبة السابقة الخبرة فإ حيث التعم ـ مصادر مف كمصدر الميدانية الخبرة
 .التعم ـ " عممية في فع الاً  دوراً  وتمعب ، التعميمي لمنشاط ميما

 

 مف مزيد إلى تحتاج الدافعية ىذه أف إلا ، تعمـلم دافعية لديو يكوف بطبيعتو التمميذ أف سبؽ تضح ممااو      
 ممػا ، الانتبػاه المناسػبة جػذب أسػاليب اسػتخداـ خػلاؿ مػف التمميػذ إثػارة يتطمب وىذا المعمـ ، قبؿ مف التحفيز
 نظػرىـ وجيػات مػف تفسػيرات بتقػديـ فيقومػو  ثػـ ، التعميميػة العمميػة فػي ذلػؾ بعػد ينخرطػوف التلاميػذ يجعػؿ

 ىػذه أف نجػد حيػث ، وفيمػاً  تفسػيراً  أكثػر حمػولاً  ذلػؾ بعػد فيقػدمو  ثػـ مختمفػة ،ال الأنشػطة خػلاؿ مػف المختمفػة
  .ىذا التفاعؿ مستوى عمى نجاحيا يتوقؼ المعمـ مع تبادلية عممية العممية

 

لمتعمـ كما أثرت في  اً يوموج اً ميسر معمـ ، فأصبح ال ية البنائية أثرت وغيرت في أدواركما تبيف أف النظر      
تتحدد في الاحتفاظ بالمعرفة ،وفيـ  وئياس والتقويـ فأصبحت الأىداؼ في ضراتيجيات التدريالأىداؼ واست

ومقارنة  لممعرفةـ مف خلاؿ البناء الفعًاؿ مـ يتعمالمعرفة ،والاستخداـ النشط لممعرفة ومياراتيا ، والمتع
ولكنيا تبنى  رئيسيتستقبؿ بشكؿ  الجديدة مع السابقة ، فأىـ ما يميز النظرية البنائية أف المعرفة لا معموماتو
يتعامؿ معيا وىى تتكوف لدى  التي، وىى عممية تكيفية مف خلاؿ تنظيـ التمميذ لمخبرات  إيجابيبشكؿ 

 التمميذ مف خلاؿ تعممو مف البيئة .
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ت عمى النظرية البنائية تعتمد عمى مواجية التلاميذ بمشكلا وأصبحت استراتيجيات ونماذج التدريس بناءً      
ذات علاقة بحياتيـ وبيئتيـ ،حيث يعمؿ المتعمموف بطريقة جماعية في البحث والتجريب ووضع الفروض 

 والمفاوضات بيف بعضيـ البعض.
 

اكتسبيا المتعمموف ، وىو يتـ في  التييقيس المعارؼ  بنائيأما التقويـ بناء عمى النظرية البنائية تقويـ      
لـ يحددوا أسموب معيف لمتقويـ إلا أنيـ يولوف  البنائيوأصحاب الفكر  عنو ، عممية التعمـ وليس منعزلاً 

 أو المستمر . التكوينياىتماماً كبيراً بالتقويـ 
 
 النظرية البنائية: نماذج 

 وتصورىا لممنيج البنائية لمنظرية تطبيقية ترجمة بمثابة تعتبر والتي البنائية النماذج مف العديد ظيرت     
  إجراءات تدؿ عمى الاستراتيجية كممة أف مع واستراتيجية النموذج بيف الأدبيات في الخمط ـت وقد ، وعناصره
 تحركات في مجمميا تشكؿ بالتالي ، وىي المرجوة الأىداؼ لتحقيؽ لاستخداميا المعمـ يخطط التي التدريس
 نماذج اتعدو كوني فيي لا لمتدريس العاـ الإطار لتشكؿ جاءت البنائية النماذج الفصؿ ، وغالبية داخؿ المعمـ

 والتربوية الخدمات العممية مف مجموعة لتقديـ تأتي فيي البرامج استراتيجيات ، أما وليس لمتدريس
 الميدي سالـ (المبكرة ، ولقد حدد الصفوؼ و الأطفاؿ رياض مرحمة في للأطفاؿ والصحية والاجتماعية

 :  منيا البنائية النماذج مجموعة( 107،  2001،
 Learning Cycle Modelالتعمـ    دورة جنموذ .1
 Constructive Learning Modelالبنائي   التعمـ نموذج .2
 البنائي بايبي و جبردترو  نموذج .3

Constructivist learning Trowbridge and Bybee Model                         
 The Generative Modelالتوليدي   النموذج .4
 Conceptual Change Modelالمفيومي    التغيير نموذج .5
 Vالشكؿ   خريطة نموذج .6
 البنائي التقويـ نموذج .7
   :  يمي فيما الإيجاز مف ءبشي النماذج ىذه عمى التعرؼ يتـ وسوؼ     
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 Learning Cycle Modelالتعمـ   دورة نموذج .1
 تميد لمخطوة معينة وظيفة مرحمة كؿ تؤدي ، و ومتكاممة متتابعة مراحؿ أربع مف التعمـ دورة تتألؼ     
 وأو توصم،  المعرفي توازنو تفقده بدرجة معرفياً  المتعمـ استثارة إلى تؤدي الاستكشاؼ فمرحمة ، تمييا التي
 عف إلى البحث المتعمـ تدفع أف الحالة ىذه شأف ومف، (  الاتزاف )عدـ بياجيو عمييا أطمؽ ذىنية حالة إلى

 ، التوازف عمى استعادة تعينو بحيث زملائو مع مناقشتيا خلاؿ مف أو ، بنفسو إلييا يصؿ جديدة معمومات
 دورة تكتمؿ ، ولكي بياجيو عند المعرفي النمو في المؤثرة العوامؿ أىـ مف ىما والمواءمة التمثيؿ وعمميتا
 عممية خلاؿ مف معرفية وذلؾ تراكيب مف وما لدي مع المتعمـ اكتسبيا التي المعمومات تنظيـ يجب التعمـ
 و ، الاكتشاؼ مرحمة ممارستو لأنشطة خلاؿ ومف ، المفيوـ تطبيؽ مرحمة في المتعمـ يقوـ بيا التي يـالتنظ
 التمثيؿ بعممية أخرى مرة قيامو جديدة تستدعي خبرات تصادفو فقد المرحمة تمؾ لأنشطة المتعمـ ممارسة أثناء
 .( 137،  2002 ، بيومشاعؿ العتي الحذيفيالتعمـ )خالد  دورة مف جديدة حمقة تبدأ وىكذا

 

 التعمـ دورة نموذج مراحؿ
 (68-66،  2001) الكسواني وعفاؼ البكري أمؿو ،  (192-191،  2000محمد ) زبيدة مف ك ؿ   حدد     

 :وىي  مراحؿ بأربع التعمـ دورة نموذج ( مراحؿ165 -164،  2004) الدسوقي عيد ، و  
 Explorationالمفيوـ   استكشاؼ مرحمة (1
 جيده المتعمـ بذلؾ ويبذؿ المفيوـ استكشاؼ الأنشطة بيدؼ مف بسمسمة المرحمة ىذه في المتعمـ يقوـ     

 المعمـ دور ، ويقتصر مسبقاً  قاـ بيا أخرى تجارب مع اكتشافو بيف الربط مف تمكنو تفاصيؿ عمى لمحصوؿ
 المتعمـ فإ حيث ياجيوعند ب التمثيؿ مرحمة تقابؿ المرحمة ىذه و المفيوـ يشرح أف دوف تعميمات إعطاء في

 لماذا مثؿ لديو تتولد التساؤلات التي نتيجة المعرفي الاتزاف فقداف مف حالة إلى يصؿ المرحمة ىذه في نياية
 عف الإجابة: المعمـ  دور التساؤلات ويكوف مف وغيرىا ؟ حدوثو في تتسبب التي الأشياء ما ؟ ىذا يحدث
 لاستمرار تمميحات ،تقديـ لممتعمميف التفكير ميارات ويرتط في وتساعد توجييية أسئمة طرح ، الأسئمة

 . الاستكشاؼ في المتعمميف
 Concept Introductionالمفيوـ   تفسير مرحمة (2
 المعمـ تفكير ويوجو الاستكشاؼ مرحمة مف عمييا حصموا التي النتائج المتعمموف يعرض المرحمة ىذه في     

 ، المغة المعمـ بتقديـ يقوـ ثـ ومف ، المعمومات بتنظيـ وذلؾ اونيةتع بطريقة المفيوـ بناء يتـ بحيث الطلاب
 . لممفيوـ ذاتي استكشافي بناء عمى تساعد التي والأسئمة
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 Concept Applicationالتوسيع   أو المفيوـ تطبيؽ مرحمة (3
 ما يؤديم ، جديدة مواقؼ في لتطبيقيا عمييا حصؿ التي المعمومات المتعمـ يستخدـ المرحمة ىذه في     
 ميارات الاستقصاء زيادة أجؿ مف إضافية بخبرات المتعمميف تزويد يتـ وىنا ، والنماذج النظريات فيـ إلى
 . القادـ استكشاؼ الدرس إلى ىذا يؤدي وقد ، والمجتمع والتكنولوجيا العمـ بيف الترابط في بالبحث وذلؾ
 Evaluationالتقويـ   مرحمة (4
 متعددة يتخذ إجراءات أف يجب كما ، التعمـ دورة أطوار مف طور كؿ في مراً مست التقويـ يكوف أف يجب     
 . والميارات العممية لممفيوـ المعرفي البناء ولتشجيع الطمبة لتعمـ ومتكاملاً  اً مستمر  التقويـ ليكوف

 

 Constructive Learning Modelالبنائي   التعمـ نموذج .2
المنحنى  نموذج ، البنائي التعمـ نموذج : مثؿ النموذج ىذا ورد بيا التي الأسماء مف العديد ىناؾ     
 مف ك ؿ   اقتراحيا التي التعمـ دورة استراتيجية مراحؿ مف نابع البنائي التعمـ نموذج ، وأصؿ البنائي

(Atkin & Karplus)  الباحثيف قبؿ مف ـ 1974 عاـ التعديلات بعض عمييا أدخمت ـ ، ثـ 1962 عاـ 
Bybee , Buchwald, crissman , Heil , Kuerbis , Matsumoto & McInerney) : )  ،ثـ 

ـ 1990 عاـ وزملاؤىا ىورسمي لوكس سوزاف حالياً  المستخدـ بشكمو تور وطو  التعمـ نموذج مصطمح تبنت 
(Loucks – Horsley et al), ( .115،  2006وعمى الغافري ،  )عمى الشعيمي 

 

 قد التي المعمومات وجمع المشكمة بمناقشة يقوـ فيو التعميمية العممية رمحو  المتعمـ يجعؿ النموذج وىذا     
الحموؿ  ىذه تطبيؽ إمكانية دراسة ثـ زملائو مع المقترحة الحموؿ مناقشة ثـ المشكمة حؿ في تسيـ يراىا

 ( . 93،  2003 ، الدوسري وفوزية السيد )جيياف عممية بصورة
 

 البنائي التعمـ نموذج مراحؿ
 - : بالآتي  (16 -15،  2002 ( حمدي البنا حددىا أساسية مراحؿ بأربع البنائي التعمـ نموذج يمر     

 الدعوة مرحمة : الأولى المرحمة
 البيئية كمحور القضايا بعض طرح : منيا وسائؿ عدة خلاؿ مف التعمـ إلى المتعمميف دعوة يتـ وفييا     
 التي تعرض أو لمدراسة المقترحة المشكلات لبعض ضتعر  التي الفوتوغرافية الصور بعض ، عرض التعمـ
ىذه  في المعمـ عمى ويجب،  لمتفكير المتعمميف تدعو التي الأسئمة بعض إثارة ، المحيرة الأمور بعض
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لممشكمة  كانت وكمما خبرات أو اعتقادات أو سابقة معمومات مف المتعمميف لدى بما الاىتماـ المرحمة
 أف يكونوا يجب وفي نياية المرحمة ، سريعاً  معيا وتفاعميـ استجاباتيـ كانت فالمتعممي لدى جذور المعروضة

 حؿ إلى والتنقيب لموصوؿ البحث إلى بالحاجة يشعروا أف يجب كما أكثر أو واحدة مشكمة عمى ركزوا قد
 . المشكمة ليذه

 والابتكار الاكتشاؼ و الاستكشاؼ مرحمة : الثانية المرحمة
 مف تولدت لدييـ التي الخاصة لأسئمتيـ إجابات عف البحث في المتعمميف قدرات مةالمرح ىذه وتتحدى     
 بيانات ومعمومات مف يحتاجونو ما تجميع لمحاولة أفكارىـ ويقارنوف والتجريب والقياس الملاحظة خلاؿ
 تعطى العمؿ ولكف بنفس القياـ أو الأسئمة نفس عف للإجابة المجموعات جميع تعمؿ ولا ، بالمشكمة خاصة

 عمى والتي تعتمد والتكنولوجيا العمـ بيف المزج يتـ المرحمة ىذه وفي، بيا  خاصة محددة مياـ مجموعة لكؿ 
 . ذلؾ عمى الأجيزة المساعدة واختراع ابتكار في وكذلؾ مشاكمو حؿ وفي المجتمع خدمة في العمـ استخداـ
 والحموؿ التفسيرات اقتراح مرحمة: الثالثة  المرحمة
 ومف بخبرات جديدة مرورىـ خلاؿ مف والحموؿ لمتفسيرات اقتراحاتيـ المتعمموف يقدـ المرحمة ىذه في     
 إحلاؿ أو تصورات خاطئة مف لدييـ ما تعديؿ يتـ أيضاً  المرحمة ىذه وفي الجديدة لمتجارب أدائيـ خلاؿ

 توصموا ما عمى صياغة مميفالمتع المعمـ ، ويشجع خاطئة مفاىيـ مف لدييـ ما محؿ السميمة العممية المفاىيـ
 قبؿ والحموؿ اقتراحاتيـ لمتفسيرات لإعدادي الكاف الوقت إعطاؤىـ ويجب والتجريب الملاحظة خلاؿ مف إليو

 .مناقشتيا
 الإجراء اتخاذ مرحمة: الرابعة المرحمة
 في مواقؼ تاستنتاجا أو مفاىيـ أو حموؿ مف إليو توصموا ما بتطبيؽ المتعمموف يقوـ المرحمة ىذه وفي     
 الفرصة تعمموه ويعطى ما يطبقوا لكي يالكاف الوقت إعطاء المعمـ عمى ، ويجب الحياة في أو مشابية أخرى

 . حوار جمسة خلاؿ مف الإجراء اتخاذ مرحمة أثناء في بعضاً  بعضيـ ليناقش لممتعمميف
ثبتت أىميتو وفاعميتو في أو وقد تناولت بعض الدراسات والأبحاث نموذج التعمـ البنائي بالدراسة ،      
( التي ىدفت إلى دراسة أثر استخداـ النموذج 2006،سعدية مقاط )الرياضيات كما جاء في دراسة  تدريس

والاحتفاظ بيا لدى طلاب الصؼ السابع  يومالبنائي في تدريس الرياضيات عمى تنمية ميارات التفكير المنظ
ىدفت إلى دراسة أثر نموذج التعمـ البنائي في تنمية مفاىيـ ( التي 2015،أحمد الوالي )الأساسي ،  ودراسة 

 التفكير الرياضي لدى طلاب الصؼ العاشر .
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 البنائي بايبي و بردج ترو نموذج .3
Constructivist learning Trowbridge and Bybee Model                              

 

 المتبع لنموذج والأسموب الإجرائية الخطوات يكيةالأمر  المتحدة بالولايات ميامي متحؼ خبراء قدـ     
 يكتشؼ ويبحث فيو دوره تفعيؿ خلاؿ مف التعميمية العممية محور المتعمـ يجعؿ الذي ) بايبي و بردج ترو (

  أو ، (161،  2003 صادؽ ، منير (حدده ( كما Seven E`sنموذج )  عميو ويطمؽ ، الأنشطة وينفذ
Five E`s) )تبدأ  مراحؿ الحالتيف في النموذج يتضمف حيث، (  258،  2006 ، أحمد ؿأما ) حددتو كما

  E .بحرؼ فييا الكممات
 

 تدريبية يستخدميا خطوات خمس مف يتكوف نموذج ىو ( : "258،  2006  (أحمد أماؿ عرفتو قد و     
 تؤدي التي الاستقصاءعممية  خلاؿ مف بنفسو العممية معرفتو التمميذ يبني أف إلى وييدؼ تلاميذه مع المعمـ
  . العممية " والميارات العممية المفاىيـ مف العديد وتنمية التعمـ إلى

 

 يتكوف تعميمي نموذج " ىو : بقولو خطوات بسبع النموذج حدد فقد ( 153،  2003 ( صادؽمنير  أما     
 يبني التمميذ أف إلى وييدؼ ، الصؼ غرفة داخؿ تلاميذه مع المعمـ يستخدميا تدريسية خطوات سبع مف

 عمى ىذا النموذج ويعتمد العممية والميارات المفاىيـ مف العديد تنمية إلى ييدؼ كما بنفسو العممية معرفتو
 وتعديؿ البعض المفاىيـ ببعضيا وربط والتوسيع والتفسير والاستكشاؼ والفضوؿ الاستطلاع وحب الإثارة
  ." وتقويميا لدييـ الخاطئة المفاىيـ بعض

 

 البنائي بايبي و بردج ترو نموذج مراحؿ
 ( مراحؿ نموذج121- 120  ، 2006 ) عيد ورجاء سعيد ( وعاطؼ258، 2006 )  أحمد أماؿ حددت
، Engagement الانتباه  شد أو التشويؽ مرحمة: ىي  مراحؿ خمس النشط البنائي التعميـ البنائي بايبي
التفصيمي  التفكير ، مرحمة Explainatio روالتفسي الإيضاح ، مرحمةExploration الاستكشاؼ  مرحؿ

 ) 161 ، 2003 ) صادؽ منير ، ويضيؼ Evaluationالتقويـ   مرحمة ،  Elaboration  )التوسعي(
 . Exchanging ( التغيير  (التبادؿ،  Extension   دالتمدي : ىما التقويـ مرحمة تسبؽ مرحمتيف
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 الانتباه شد أو التشويؽ مرحمة -1
 و وشد انتباىيـ التلاميذ وتشويؽ السابقة المعمومات أي لممتعمميف الحالي الفيـ بتحديد المعمـ وـيق وفييا     
 المتعمميف المرحمة توزيع ىذه وتشمؿ ، الدرس في المثار الموضوع في التفكير في لاشتراكيـ دافعيتيـ إثارة
 ويتـ عمى الأنشطة تعمموفالم ويتعرؼ النشاط بحسب أكثر أو فرديف المجموعة تضـ بحيث مجموعات في

 . مشكمة تمثيؿ موقؼ ، الطبيعي العمـ حوؿ أسئمة في تتمثؿ الأنشطة وىذه فييا الاشتراؾ عمى تشجيعيـ
 Explorationالاستكشاؼ   مرحمة -2
 قد يصعب النياية مفتوحة تساؤلات تثير التي المباشرة الخبرات مع بالتعامؿ المتعمموف فييا ويتفاعؿ     

 لمتساؤلات عف إجابات والبحث الجماعية أو الفردية بالأنشطة المتعمميف قياـ خلاؿ مف وذلؾ ا ،عميي الإجابة
 المعمـ ويقوـ ، معروفة لدييـ غير تكوف التي المبادئ أو المفاىيـ يكتشفوف وبذلؾ أذىانيـ عمى تطرأ التي
 . لممتعمميف والتوجيو والإرشاد التشجيع ربدو 

 Explainatioوالتفسير   الإيضاح مرحمة -3
 التي استخدموىا الأساليب و وتفسيرات حموؿ مف إليو توصموا ما بعرض المجموعات تعرض حيث     

 الخاطئة تعديؿ التصورات إلى ذلؾ يؤدي حيث جماعية مناقشة خلاؿ مف وذلؾ الحموؿ ىذه إلى لموصوؿ
 . المتعمميف لدى تكوف قد التي البديمة والمفاىيـ
 ) Elaborationالتوسعي  ) التفصيمي التفكير مرحمة -4
 تفصيمياً محكماً  اً ر تفكي فيفكروف المحدد الموضوع في التفكير في المتعمموف يتوسع المرحمة ىذه وفي     

 المرف والتفكير بالتفكير ليـ ويسمح التفكير في كمو الفصؿ ويشترؾ ،جوانبو كافة مف الموضوع فيتناولوف
 عف طريؽ عمييا حصؿ التي لمخبرة القبمي التنظيـ عمى متعمـال يساعد المرحمة ىذه وفي ، أصالة الأكثر
 كتشؼي ومتشابية  أو سابقة بخبرات ربطيا طريؽ عف لو كتشؼت   حيثلديو  متشابية سابقة بخبرات ربطيا

 إضافية وذلؾ بأمثمة تعمموه ما لتطبيؽ لممتعمميف كاؼ وقت إعطاء يجبلذا  ، تعممو لما جديدة تطبيقات
 . ستقصاءالا ميارات تنمي
 : ا وىم جزئييف إلى المرحمة ىذه ( 161 ، 2003 ) صادؽ منيرويقسـ      

    التمديدExtension 
 عف اتصاؿ البحث : فييا ويتـ ، الأخرى والمفاىيـ المفيوـ بيف العلاقة توضيح الخطوة ىذه مف اليدؼ     
 العلاقات بيف رؤية عمى تعمميفالم تساعد أسئمة خلاؿ مف الأخرى الموضوعات أو المفاىيـ مع المفيوـ
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 الربط وعمؿ الأصمية الموضوعات أو التفصيمي أو الموسع الفيـ صياغة ثـ ومف ، الأخرى والمفاىيـ المفيوـ
 . اليومية الحياة ومواقؼ المفيوـ بيف

 التغيير    / التبادؿExchanging  
 المشاركة الشيقة تشجيع : فييا ويتـ ، تغييرىا أو الخبرات أو الأفكار تبادؿ الخطوة ىذه مف اليدؼ     

 الموضوع أو المفيوـ عف المعمومات لتقديـ وذلؾ والأفكار الخبرات وتبادؿ الأنشطة خلاؿ مف والتعاوف
 .الأخرى الموضوعات أو بالمفاىيـ وعلاقتو
 Evaluationالتقويـ    مرحمة -5
 عمى التقويـ يقتصر ولا مستمراً  تقويماً  يكوف أف عمى أفكار و حموؿ مف إليو توصؿ ما تقويـ يتـ وفييا     

 وليس النموذج البنائي مراحؿ مف مرحمة كؿ في التقويـ يجري أف الممكف ومف الوحدة أو الفصؿ  في نياية
 . الملاحظة والمقابلات وقوائـ اختبارات مف ومقننة مختمفة وسائؿ بواسطة التقويـ ويتـ ، فقط نيايتو في

 

 The Generative Modelالتوليدي   النموذج .4
 الفمسفة عمى أفكار يرتكز وىو(   ( Osborn & Wittrokيتروؾ  و أوزبورف يد عمى النموذج ىذا ظير    

 و استبداؿ المعنى والفيـ عمى قائمة نواتج تحقيؽ في فعاؿ دور في النموذج ىذا ويسيـ تياوتطبيقا البنائية
 خمس مف يتكوف فيجوتسكي وىو لنظرية انعكاس يالتوليد النموذج ويعتبر ، صحيح ىو بما الخطأ الأفكار
 . (120 ، 2006 ، عيد ورجاء سعيدعاطؼ ) ، ( 55 ، 2003 ، نوبي ناىد ( تعميمية مراحؿ

 

 التوليدي النموذج مراحؿ - 
  : التوليدي النموذج ( مراحؿ57 – 56،  2003) نوبي ناىد حددت       

المتعمميف  وخبرات ومعتقدات مفاىيـ عف الكشؼ حمةالمر  ىذه في يتـ:  والمفاىيـ والخبرة المعرفة -1
 المتعمميف نظر وجيات معرفة المعمـ عمى ينبغي وىنا ، الطبيعية والظواىر بالأحداث المرتبطة السابقة

 التصورات لمكشؼ عف الأسئمة مف مجموعة خلاؿ مف السابقة معتقداتيـ لتصحيح العموـ مفاىيـ في
 العموـ ربط عمى ضرورة ويؤكد ، المعمومات وتذكر السمبية القراءة مف المعمـ يحذرو  ، ليـ البديمة
 الأحداث حوؿ صحيح ودقيؽ تفسير إلى المرحمة ىذه في المتعمموف يصؿ أف بد العممية ، ولا بالحياة

 . الطبيعية والظواىر
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 ء الأنشطةإجرا أثناء التعمـ مسؤولية تحمؿ خلاؿ مف لمتعمـ المتعمميف بتحفيز المعمـ يقوـ : الدافعية -2
 التوصؿ ما يتـ وبيف ومعتقدات معارؼ مف يمتمكونو ما بيف التنافر وضع إلى تقودىـ التي المختمفة

 و في النجاح المتعمميف ثقة خلاؿ مف أيضاً  ، والظواىر والأحداث لممفاىيـ خصائص مف إليو
 المعقدة.      اليومية الحياة خبرات حوؿ العميؽ الفيـ بيـاكتسا

لممفاىيـ  المعنى وشرح بناء عمى يركزوا حتى أسئمة خلاؿ مف المتعمميف انتباه المعمـ وجوي:  الانتباه -3
الأحداث  وصؼ عمى انتباىيـ يركزوا أف المتعمميف المعمـ يوجو ،كما إلييا التوصؿ تـالتي  العممية

 . المعمومات بنية لتوليد كوسيمة والظواىر
أف  يعمـ أف المعمـ فعمى ، التوليدي النموذج في سيةالأسا المراحؿ مف المرحمة ىذه تعد:  التوليد -4

الأحداث  في العمماء نظر وجيات عرض أو العممية المادة تغطية ليس العموـ تعميـ مف اليدؼ
المفاىيـ  خرائط استخداـ و الجيد بذؿ خلاؿ مف والعلاقات المعاني توليد ،بؿ الطبيعية والظواىر
 . ضوالعرو  التوضيحية والأشكاؿ ، والرسوـ

استخداـ  عمى المتعمميف لمساعدة تعمـ استراتيجية المرحمة ىذه في المعمـ يستخدـ:  المعرفة ءما ورا -5
 فيماً واستيعاباً  يحققوا ولكي تعمميا تـ التي العموـ مفاىيـ واستخداـ وتطبيؽ لفيـ وذلؾ العقمية عممياتيـ

 يمكف توليد ومنيا،  اليومية يـمشكلات حؿ عمى قدرة أكثر وليكونوا المحيط عالميـ في يدور لما
 . اليومية وخبراتيـ تعممو تـ ما بيف العلاقات

ىدفت  ( التي2000عبد الكريـ ) ومف أىـ الدراسات التي أثبتت فاعمية النموذج التوليدي دراسة سحر     
ة والقدرة عمى إلى دراسة فعالية التدريس وفقاً لنظريتي بياجية وفيجوتكسي في تحصيؿ بعض المفاىيـ الفيزيائي
( التي 2015التفكير الاستدلالي الشكمي لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي  ، وكذلؾ دراسة سوزاف رياف )

 أثبتت فاعمية النموذج التوليدي في تدريس مادة الرياضيات وبقاء أثر التعمـ لدى طلاب الصؼ السادس . 
 

 Conceptual Change Model  ىالمفيوم التغيير نموذج .5
 عمى تشكيؿ يقوـ ، بأمريكا كورنيؿ جامعة في ـ 1982 عاـ بنائياً  تعميمياً  نموذجاً  وزملاؤه بوسنر قدـ     

 التكامؿ عمى يرتكز و ، والمعمـ المتعمميف بيف تدور التي والحوار النقاش عمميات خلاؿ مف وبنائيا المعارؼ
 ويستمزـ معرفية جديدة بناءات تكويف وفي والأشياء الحوادث مشاىدة في والنظريات والقوانيف المفاىيـ بيف

 منظومتو عف رضا الطالب عدـ : ىي شروط أربعة وزملائو بوسنر لنموذج وفقاً  ىالمفاىيم التغيير حدوث
 الجديد التصور وضعو ، معيا يتعامؿ التي الظاىرة تفسير تستطع لـ التي ( البديمة مفاىيمو ) المفاىيمية
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 معموماتو شبكة في يستطيع ربطو بحيث الجديد المفيوـ معقولية ،و بدئيم بشكؿ والتصديؽ لمفيـ وقابميتو
 وقدرتو الجديد المفيوـ خصوبةو  ، حميا القديـ المفيوـ يستطع لـ التي المعضلات حؿ في واستخدامو السابقة
)عبد الحافظ و( 123-122 ، 2001 ، عبد الصبور ومنى )فاروؽ فيميللاستقصاء  جديدة آفاؽ فتح عمى

 .( 39-37 ، 2003 ، سلامة
 

 المفيومي التغيير نموذج مراحؿ
 :(83-82 ، 2005 سميماف )نايؼ و  سامي عريفج حددىا كما وىي مراحؿ خمس مف النموذج يتألؼ     

 في التناقض تثير أو تولد بحيث لمتمميذ مخبرية واجبات أو بيتية واجبات أو عروض تنظيـ : الأولى المرحمة
 . لديو المعرفية البنية

 عند التفكير أخطاء تشخيص في المعمـ وقت مف اً كبير  جزءً  يصرؼ بحيث التدريس تنظيـ : الثانية المرحمة
 .الخاطئة أفكارىـ عف الدفاع في التلاميذ إلييا يمجأ التي المبررات وتوقع التلاميذ
 ذلؾ باستخداـ عمى ىنةوالبر  ، التلاميذ عند الخاطئ الفيـ ىذا لمعالجة استراتيجيات تطوير : الثالثة المرحمة
 . والمسائمة والحوار التجارب
 أو لفظياً  مختمفة بأشكاؿ عرضو طريؽ عف العممي المحتوى استيعاب عمى التلاميذ مساعدة:  الرابعة المرحمة
 . وغيرىا الصور أو العممي بالتجريب
 ىذه ومف التلاميذ عند حصؿ قد المفيومي التغير أف لمتأكد مناسبة تقويـ برامج تطوير : الخامسة المرحمة
 . بياجيو طريقة بحسب العيادية أو الإكمينيكية المقابلات البرامج

 

 Vالشكؿ   نموذج .6
 " قاؿ والذي( 288، 2005) عبد الله خطابية في ورد كما Gowin جويف يد عمى الخريطة ىذه ظيرت     

 يجرونيا التي للأشياء تيـمشاىدا عف البيانات لرصد طويلاً  وقتاً  المخبري العمؿ في يستغرقوف الطلاب إف :
 وىذا جديدة معارؼ أو استنتاجات إلى وصولاً  أخرى وأشكالاً  وجداوؿ بيانية رسوـ إلى يحولونيا ثـ ومف

 Vee الشكؿ المعرفي سبعة شكؿGowin ابتكر لذلؾ ، و  "ذلؾ إلى توصموا كيؼ يعرفوا أف دوف يحدث
 بيف العلاقة يوضح تخطيطي شكؿ عف عبارة وىي ، والنظري مميالع الجانبيف بيف الربط عمى المتعمـ ليساعد
 اعتبارىا ويمكف المعرفة فروع مف فرع فيـ إلى التي تؤدي والإجرائية المفاىيمية والعناصر والأشياء الأحداث

 بصرية لوسائؿ بناء فيي المعممي العمؿ إلى تيدؼ خرائط وىي عناصرىا، بيف العلاقة توضح تعميمية أداة
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 مارغريت دايرسوف) فيو المتضمنة المفاىيمية بالنواحي المعممي العمؿ مثؿ نشاط لأي الإجرائية لنواحيا تربط
 (.109 ،2001 ، فراج محسفو) ( 133 ، 2000 ،
 

 Vالشكؿ  خريطة مكونات
  : ىما رئيسيف جانبيف مف Vالشكؿ  خريطة تتكوف     
 المفاىيمى بالجانب ويعرؼ :الأيسر الجانب  Concept side والمبادئ المفاىيـ عمى ويشتمؿ 

 . دراستو المراد الموضوع أو بالتجربة الخاصة والنظريات
 المنيجية  والمتطمبات الإجرائي بالجانب ويعرؼ : الأيمف الجانبMethod logical Side والذي 

 مف عمييا الحصوؿ ويتـ الخاـ الحقائؽ مف قائمة عف عبارة وىي Recordsالتسجيلات  عمى يشتمؿ
 (.123-122،  2005 ، ومحمد الروساف قطامييوسؼ ) الموقؼ في والأشياء الأحداث لاحظةم

 

 V الشكؿ بخرائط التدريس خطوات
  V : الشكؿ بخريطة التدريس ( خطوات262-261، 2006 ) شاىيف نجوى تحدد     
معنى  توضح التي البسيطة والأمثمة المفيوـ تعريؼ المعمـ يبدأ : للأشياء والأحداث بالمفاىيـ البدء -1

 . والأشياء الأحداث
 الأسئمة الرئيسة أو الرئيس السؤاؿ أف لتلاميذه المعمـ يوضح: الرئيسي  والسؤاؿ البيانات فكرة تقديـ -2

  .والأشياء الأحداث ملاحظة إلى توجينا  التي ىي vخريطة  أعمى توجد التي
 شكؿ في تسجيلاتيـ تنظيـ ميفالمتعم مف المعمـ يطمب: المستخمصة  والمعارؼ البيانات معالجة -3

معيـ    ويناقش تخطيطية رسوـ رسوـ ، جداوؿ ، شكؿ تأخذ وىي الرئيسي السؤاؿ عف يسمح بالإجابة
 . أصحيا ويستخمصوف

 مف المبادئ وتنتج المبادئ تكوف المفاىيـ وفوؽ لمخريطة الأيسر الجانب عمى: والنظريات  المبادئ -4
 البيانات ومعالجتنا الأشياء و الأحداث ملاحظة عند اوتوجين ، السابقة المستخمصة المعارؼ

 منظـ شكؿ في والمبادئ المفاىيـ بيف العلاقة توضح التي النظريات أما ، المستخمصة السابقة
 . المبادئ و المفاىيـ مف وشمولية عمومية أكثر وتعتبر الأحداث والأشياء لتصؼ

المستخمصة  بالمعارؼ الكامؿ إلماميـ بعد مميفالمتع مع المستخمصة القيـ تناقش : المستخمصة القيـ -5
 . يدرسونو الذي الموضوع نحو والسمبية الايجابية اتجاىاتيـ معيـ ونناقش
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 البنائي التقويـ نموذج .7
 عدد يعتمد عمى النموذج ىذا وجاء ، الصفي التقويـ عمميات لطبيعية نتيجة النموذج ىذا أىمية جاءت     
 :) 215 ، 2006 ) شاىيف نجوى و( 197 ، 2005 فرج ) د المطيؼعب حددىا كما وىي المبادئ مف
 المجتمع. في كأفراد وليـ ككؿ الصؼ مستوى عمى ومحددة واضحة أىداؼ لتحقيؽ التعميـ تخطيط .1
 . التعمـ في رئيس وعنصر مطمب السابؽ التعمـ .2
 . مترافقاف فيما التقويـ و التعمـ تكامؿ .3
 . التعميمي الموقؼ في المتعمميف بيف الفردية الفروؽ مراعاة .4
 . والتعمـ التعميـ عممية في ونشاطو المتعمـ فعالية .5
 . لدييـ القوة مواطف ويعزز المتعمميف ضعؼ مواطف يعالج وأف لابد التعميـ .6
 . المدرسي المنيج ومتطمبات المتعمميف حاجات تمبية في المعمـ دور .7
 . التعميمية لمعممية ميمة متطمبات التعممية الوضعيات و التعميمية البيئة تنوع .8
 ، ويمكف يواجيونيا التي والصعوبات المتعمميف ضعؼ مواطف عمى لمتعرؼ النموذج ىذا طبيعة وتأتي .9

 أدوات جمع أي أو ، المباشرة الملاحظة: منيا  طرؽ بعدة المعمومات عمى الحصوؿ لممعمميف
 . المعمـ يصمميا لممعمومات

 

 البنائي التقويـ نموذج استخداـ كيفية
 . التقويـ ، التطبيؽ ، الأعداد ، التخطيط: الأساسية  العمميات مف البنائي التقويـ عمميات تتكوف     
  : النموذج عمميات (224-218، 2006)شاىيف نجوى وتحدد     

 : ويشمؿ : التخطيط -1
 ،ة ريميا ، معرفية : الثلاث بجوانبيا الإجرائية السموكية والأىداؼ العامة التعميمية الأىداؼ تحديد -

  .ووجدانية
 . ىدؼ كؿ لتحقيؽ اللازمة والنشاطات والوسائؿ والأساليب المحتوى تحديد -
 . المقررة التعميمية الأىداؼ مف ىدؼ كؿ لتحقيؽ اللازـ الزمف تقدير -
 .مترابطة تعميمية وحدة تعميمية ميمة كؿ تشكؿ بحيث تعميمية ميمات إلى الدرس توزيع -
 .) المتعمميف لدى توافرىا يجب التي لخبراتا ( اللازـ القبمي التعمـ تحديد -
 .الجديدة المعمومات تعمميـ لدى المتعمميف مف المتوقعة والصعوبات بالأخطاء قائمة وضع -
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 . المتوقعة الصعوبات لمواجية تعميمية نشاطات تطوير -
 . المتوقعة التعمـ بنواتج قائمة وضع -
 . تقويميا يجب التي التعمـ نواتج تحديد -
 . المتعمميف لتقويـ المناسبة التقويـ نشاطات تحديد -
 التعميمية الميمة عناصر أداء في وفشميـ المتعمميف نجاح ضوئيا في يتقرر مناسبة معايير وضع -

 .التعممية
 

 : ويشمؿ : الأعداد -2
 . لمتعمـ المتوفرة والإمكانات المتعمميف عف المعمومات جمع -
 . العلاقة اتذ السابقة الطلاب خبرات لسير تمييدية نشاطات إعداد -
 .  إثرائية أو علاجية أكانت سواء المتنوعة التعميمية المواد إعداد -
 . الجديد والتعمـ السابؽ التعمـ بيف الفجوة لسد متنوعة تمييدية منظمات إعداد -
 .تعميمية وسائؿ ، شفافيات ، تعميمية مواد ، أجيزة : والتسييلات الموازـ توفير -
 .جميعيا امراحمي في الأعداد عمميات تقويـ -

 

 : ويشمؿ : التطبيؽ -3
 . التعميمية الميمات وتوزيع خطة بناء : التحضير مراجعة -
 . شفوياً  أو كتابياً  تقويماً  نشاطاً  المعمـ ينفذ : لممتعمميف السابقة المعمومات عمى التعرؼ -
 المناسب التمييدي المنظـ تمثؿ التي المعمومات ويشرح المعمـ يقدـ : التمييدي المنظـ اختيار -

 . عمييا التعرؼ تـ التي لخبرات المتعمميف
تمثؿ  التي لممعمومات المتعمميف إتقاف مدى عمى لمتعرؼ تقويمي بنشاط المعمـ يقوـ : المرحمي التقويـ -

 .مناسب علاجي نشاط تقديـ أو شرحو إعادة المعمـ عمى التمييدي المنظـ
  .المتعمميف مف المتوقعة بالأخطاء قائمة المعمـ يكتب : (التعميمية الميمة ) الجديدة المعرفة تقديـ -
 والتعمـ التعميـ وضعية المعمـ يقرر / المتوقعة الأخطاء لمعالجة علاجية نشاطات يصمـ المعمـ -

 الميمة المعمـ يشرح ثـ ، بالمواجية الشرح : عمييـ عمؿ مجموعات في توزيع المتعمميف / المناسبة
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 المفاىيـ شارحاً  لممتعمميف قدمو الذي التمييدي المنظـ مراً مستث الجديد مف  التدريب الأولى التعميمية
 . الأخطاء حدوث منع غيةب   العلاجية النشاطات المعمـ ـالجديدة ويقد والميارات

 ىذه ليـ شارحاً  المتعمميف لجميع علاجية نشاطات المعمـ يعطي التقويـ ضوء في : المعالجة -
 . ليةنز م أو صفية أعماؿ اؿأشك عمى أكانت سواء تأديتيا النشاطات وكيفية

 

 تعزيز : بيدؼ  راجعة تغذية أخذ و لتشخيصيما والتعمـ التعميـ عمميتي بتقويـ المعمـ يقوـ : التقويـ -4
 . وفعاليتيا تيافائد أثبتت التي التعمـ أساليب

 . صلاحيتيا تثبت إذا التعميـ طريقة إجراءات بعض تغيير أو تعديؿ -
 . المستقبميف والتعمـ لمتعميـ التخطيط تطوير -
 . والمعمموف الطلاب فييا ويتعاوف يشترؾ تعاونية و تشاركيو التقويـ تطوير عممية تكوف أف يفترض -
 التعمـ والنشاطات ونواتج الطلاب ونتائج التقويـ أساليب و التعميـ أساليب و التعميمية الأىداؼ تقويـ -

 .الطلاب أداء عف المعمومات جميع في بعتات   التي والطرؽ
 مراحؿ كافة في المتعمـ فاعمية تحقؽ السابقة البنائية ( أف النماذج62، 2001 (ويرى إيريؾ جينسف     

 في ( دقائؽ7-5) اً منتبي الدماغ يكوف حيث ؛المتواصؿ الانتباه في ضعيؼ البشري الدماغ أف التعميـ خاصة
 (15-12)السادس، إلى الثالث لمصفوؼ دقيقة (12-8،) الابتدائي الثاني إلى الأطفاؿ رياض مف الصفوؼ

 حيث مباشراً  تعمماً  فقط وليس وتأمؿ تفكير فترة تحقؽ النماذج فإف وبالتالي ، والثانوية المتوسطة الصفوؼ في
 ومنتبياً. متيقظاً  الدماغ يجعؿ فردي وعمؿ وتأمؿ جماعي وعمؿ محاضرات بيف ما الأنشطة تعاقب فإ
 

 أف تدريس  NCTM مجمس يحدد حيث التدريس يفNCTM مبادئ  تحقؽ النماذج ىذه أف كما     
 المتعمميف ويفيـ ويفيـ بعمؽ الرياضيات يفيـ أف لممعمـ لابد حيث فعالاً  يكوف أف يجب الرياضيات
 ليـ لمطمبة وداعمة متحدية التعمـ فييا يحدث التي الصفية البيئة تكوف أف و الرياضيات تدريس استراتيجيات

 يكوف أف الرياضيات يجب معمـ يجعؿ مما ، والنفسي الاجتماعي الجانب مف أو المادي الجانب مف سواء
 الفعالية وتحقيؽ وتربوياتيا ، الرياضيات في جديد وما ى كؿ عف باحثاً ،  باستمرار لنفسو ناقداً  متفكراً  ممارساً 

 لأعمى ،ا والتمقي عف السمبية اً بعيد نشط وبشكؿ بفيـ الرياضيات تعمـ ضرورة عمى تؤكد حيث التدريس في
 بإرشاد تعممو عف ومسؤوليتو المباشرة والتعمـ التعميـ عممية في الطالب دور بمركزية المجمس ينادي حيث

 أف عمى تؤكد والتي لتعمـ الرياضيات البنائية والنظرة الموقؼ مع تماماً  يتطابؽ ، وىذا المعمـ مف وتيسير
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 والتفكير والعمؿ بالاستكشاؼ يبنييا الفرد بؿ جاىزة معرفية قوالب بشكؿ لمطالب ـلا تقد أف يجب المعرفة
  .(14 /ب ،2004 عثماف السواعي،) والعمميات المختمفة المفاىيـ بيف العلاقات مف شبكة تكويف خلاؿ ومف

 

 الشخصي لمتطبيؽ  ةرىين ونماذجيا تظؿ  البنائية النظرية أف( Danne, 2002 , 532) وأكد داني    
 كاف ميما وتطبيقيا ، العممي لمتطبيؽ ومفصمة واضحة اً وأدوار  واضحة اتيجياتاستر  لـ ت عط   فيي ، لممعمـ

  .المعمـ بيا يتأثر بوعي سوؼف
 مف مستنبطةتبيف أف جميع ىذه النماذج  النظرية البنائيةتـ عرضو لمنماذج القائمة عمى  في ضوء ما     
ف ..... ،، جلاسرزفيمد برونر ، فيجوتسكي ، بياجيو أعماؿ  وأسس وحدود عدد المراحؿ في فتاختم وا 

 بالخبرات التعمـ دمج أىمية عمى و والتعمـ النمو أىمية عمى تؤكد ىيو  ، ليا اً مزيج إلا ليست فيي الاستخداـ
   . الحقيقية والممارسات والوسائؿ والتقنيات

  

 الرياضيات: وتدريس البنائية
 حوؿ الرياضيات معممي مف عدد عمى ىاار أج التي (( Danne, 2002 , 529 دراسة داني أشارت لقد     
 معممي أف وجد الرياضيات ، حيث تدريس وفي الدراسي الفصؿ في ونماذجيا البنائية النظرية تطبيؽ إمكانية

 التدريس تدعـ البنائية فسيولة ، لأ بكؿ الدراسي الفصؿ في البنائية عف اعتقاداتيـ يحولوف الرياضيات
 في والتفاوض والمناقشة الاكتشاؼ خلاؿ مف الدراسي الفصؿ داخؿ الطالب فيتعمـ ، الرياضيات في الفعاؿ
النظرية  تحقؽكما ،  الفيـ عمى القائـ التعمـ وفي الرياضي التواصؿ في ساعدت البنائية، ف اجتماعي وسط
 المشكلات حؿ في والتفاوض النشط التعمـ خلاؿ الرياضيات ، مف بمادة لممتعمميف مضمونة بيئة البنائية

 . صغيرة أو كبيرة مجموعات في ذلؾ كاف واءً س
 

( أف استخداـ البنائية في تدريس الرياضيات ينمي الثقة بالنفس والقدرة 183، 2004عبيد )وليـ ويذكر      
 عمى حؿ المشكلات واكتساب ميارات إدارة الوقت والحوار مع الآخريف . 

 

نمي ؽ بيئة تعميمية ىادفة لمتلاميذ ويلرياضيات يحقف تطبيؽ النظرية البنائية في تدريس مادة اأكما      
 الآونة في الرياضيات وتعمـ تعميـ تأثر حيث،  لدييـ المفاىيـ والميارات اللازمة لتعميـ وتعمـ الرياضيات

 ليفيـ يستخدميا ذىنية ونماذج قواعد فرد كؿ يكو ف بحيث التعميـ في البنائي أو المعرفي بالمنحى الأخيرة
 . يكونيا التي والخبرات بقةالسا خبراتو
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ر الرياضيات وجوى وتعمـ تعميـ في الميمة النظرية رالعناص مف واحدة لمتعمـ البنائية الرؤية تعتبرو     
 الخاصة الأفكار وفيـ بتشر   إلى بالإضافة بنشاط ، الخاص فيميـ المتعمموف ينشئ أف ىي البنائية

 اتزاف عدـ حالة يؤدي إلى مما مشكمة ، يمثؿ الذي الموقؼ ؿخلا مف جديدة أفكار إنشاء يتـ حيث ،بالآخريف
 ويؤدي المشكمة ، يمثؿ الموقؼ الذي في بالخوض تسمح أو تشرح أو ت حؿ لا معرفية مف إجراءات يحدث
 لممعرفة اجتماعي تركيب المعرفة يحدث إنشاء مع وتزامناً  للأفكار، وتعديؿ عقمي نشاط إلى ـ الاتزافعد

 (.60،  2004 عطايا ، )أشرؼ أبو  بالفرد تتصؿ التي المجموعة بواسطة
 

وعفانة  ( ، عز 2006)  العبيدي وىاني الشطناويلذا أوصت عديد مف الدراسات ومنيا : عصاـ       
( باستخداـ بعض نماذج النظرية  2008وحسيف أبو دامس )  العبيدي ىاني( ،   2006ومحمد أبو مموح ) 

 . تدريس الرياضيات فيالبنائية 
 

ثبتت أىميتو وفاعميتو في أو وقد تناولت بعض الدراسات والأبحاث نموذج التعمـ البنائي بالدراسة ،      
( التي ىدفت إلى دراسة أثر استخداـ النموذج 2006،سعدية مقاط )الرياضيات كما جاء في دراسة  تدريس

حتفاظ بيا لدى طلاب الصؼ السابع والا يومالبنائي في تدريس الرياضيات عمى تنمية ميارات التفكير المنظ
( التي ىدفت إلى دراسة أثر نموذج التعمـ البنائي في تنمية مفاىيـ 2015،أحمد الوالي )الأساسي ،  ودراسة 

 التفكير الرياضي لدى طلاب الصؼ العاشر .
 

ىدفت  التي( 2000عبد الكريـ ) ومف أىـ الدراسات التي أثبتت فاعمية النموذج التوليدي دراسة سحر     
إلى دراسة فعالية التدريس وفقاً لنظريتي بياجية وفيجوتكسي في تحصيؿ بعض المفاىيـ الفيزيائية والقدرة عمى 

( التي 2015التفكير الاستدلالي الشكمي لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي ، وكذلؾ دراسة سوزاف رياف )
 ت وبقاء أثر التعمـ لدى طلاب الصؼ السادس . أثبتت فاعمية النموذج التوليدي في تدريس مادة الرياضيا

 

 وقد تناولت بعض الدراسات والأبحاث النظرية البنائية لتطوير تعميـ وتعمـ الرياضيات ومنيا :      
إلى معرفة أثر استراتيجية دورة التعمـ في تدريس وىدفت ( 2015) ، وعمى شرييد العزمية علاؿدراسة      

وتكونت أداة السابع في تنمية التحصيؿ والتفكير الرياضي لدى التلاميذ ، وحدة مف الرياضيات لمصؼ 
  .( طالباً 80الدراسة مف اختبار تحصيمي بعدي واختبار التفكير الرياضي ،عمى عينة عشوائية مف )

دلالة إحصائية بيف متوسطي المجموعتيف الضابطة والتجريبية  يالنتائج إلى أنو يوجد فرؽ ذظيرت وأ     
   الاختبار التحصيمي البعدي واختبار التفكير الرياضي ، وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية .في 
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( إلى تنمية تحصيؿ تلاميذ المرحمة الابتدائية وتفكيرىـ الابتكاري 2016وىدفت دراسة انجى محمد )      
وقد اشتممت مجموعتي الدراسة  في الرياضيات ، وميوليـ نحو الرياضيات باستخداـ استراتيجية دورة التعمـ ،

وتكونت أداة الدراسة  ( تمميذا وتمميذة مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي بمحافظة الاسماعيمية،60عمى )
التفكير الابتكاري في الرياضيات ومقياس الميوؿ نحو  مف اختبار تحصيمي في الوحدة المختارة واختبار

 . الرياضيات 
المجموعتيف درجات تلاميذ دلالة إحصائية بيف متوسطي  وؽ ذنو وجود فر النتائج إلى أ وأظيرت     

، التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيمي واختبار التفكير الابتكاري ومقياس الميوؿ نحو الرياضيات 
 . ريبيةالمجموعة التجتلاميذ وذلؾ لصالح 

 

 ماىية كلًا مف التأثيرات ىذه وتشمؿ ، المدرسية تالرياضيا عمى كبيرة تأثيرات لمبنائية وبناءً عمية فإف     
 النظرة وعمى عكس فإنو الرياضيات ماىية حيث مف أما ليا ، التلاميذ فيـ وتقويـ وتدريسيا الرياضيات
بداع خمؽ مف تجريدي عمـ ىي فالرياضيات التقميدية  .البشري العقؿ وا 

 

 طرؽ فيـ يغيروف كذلؾ بينيـ فيما والترابطات لحقائؽا طمبتيـ يفيـ أف عمى يعمموف البنائيوف والمعمموف     
 مثؿ بيا والتنبؤ المعمومات وتفسيرىا تحميؿ عمى طمبتيـ ويشجعوف الطمبة ، استجابات عمى بناءً  تدريسيـ
 صفية بيئة يخمقوف كذلؾ وىـ بيف الطمبة ، الحوار ويشجعوف المفتوحة الأسئمة عمى يركزوف فو المعمم ىؤلاء
 الدراسية بالمواد الرياضيات يربطوف البنائيوف المشكلات ، والمعمموف وحؿ والاكتشاؼ قصاءالاست عمى تشجع
 . (6-4/ أ ،  2004)عثماف السواعي ، عاـ  بشكؿ وبالحياة الأخرى

 

 :الرياضيات تعميـ وتعمـ في التربوية لمنظرية البنائية الأىمية
لف يحقؽ الأىداؼ المنشودة لمرحمة التعميـ الأساسي  إف واقع مناىج الرياضيات وطرؽ تدريسيا التقميدية     

ف تعميـ وتعمـ الرياضيات يعاني مف سمبيات في المحتوى إالتي تتبناىا المؤسسات التربوية والتعميمية ، حيث 
ىات نحو دراستيا ، اوأساليب التعميـ وأنشطة التعمـ ونواتج تقويـ تحصيؿ المتعمميف ، بالإضافة إلى الاتج

فخامة الأىداؼ المعمنة والمعتمدة في المؤسسات التربوية والتعميمية ، مما دفع الباحثيف والبنائيف  بالرغـ مف
أىمية كبيرة  مف أصحاب النظرية البنائية إلى استخداـ نماذج النظرية البنائية في تعميـ الرياضيات لما ليا

عفانة ونائمة  ( ، وعزو119 ،2005( ، وعبد الله خطابية )27، 2003زيتوف )وىى كما حددىا كماؿ 
 ( :26-22، 2007الخزندار )
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يقوـ بدور  حيث يحقؽ التعمـ في الرياضيات وفؽ النظرية البنائية الجودة والنوعية مف خلاؿ المتعمـ .1
المكتشؼ والباحث والمناقش المتفاعؿ فيو يرغب في التعمـ ليس مف أجؿ النجاح بالاختبار بؿ 

 لعممية والعممية المستقبمية أيضاَ. للاستفادة مما تعممو في حياتو ا
 إثارة تفكير المتعمـ وتنمية ميولو وقدراتو . .2
 تحقؽ ميارات التعاوف بيف المتعمميف .  .3
 احتراـ شخصية المتعمـ وتنمية الشخصية المبتكرة القادرة عمى حؿ المشكلات .  .4
 مراعاة مستويات المتعمميف واستعدادىـ وميوليـ ومراحؿ نموىـ .  .5
 فرص لمتعمـ تناسب الميوؿ والقدرات المختمفة. فروؽ الفردية بيف المتعمميف وذلؾ بتوفيرمراعاة ال .6
 توفير الوسائؿ التعميمية والأنشطة والتقنيات التي تساعد عمى الفيـ القائـ عمى الخبرة .  .7
 سي.زيادة الصمة بيف المدرسة والمتعمـ مف خلاؿ إثارة النواحي الوجدانية نحو المدرسة والعمؿ المدر  .8
الاىتماـ بالتقويـ مف إعداد نماذج أسئمة عمى مستويات عميا مف التفكير بغرض خمؽ الشخصية  .9

 المفكرة والمبتكرة . 
 تعمؿ النظرية البنائية عمى تنمية الإبداع في التعميـ عامة وتعمـ الرياضيات خاصة . .10
 متعمـ لممعنى ذاتياً.ترفض النظرية البنائية التمقي السمبي لممعرفة لممتعمـ ، وتشجع تكويف ال .11
، ومسئوليتو  هتيتـ النظرية البنائية بالعمؿ الجماعي مع الاعتراؼ بذاتية الفرد وجعمو واعياً بدور  .12

 الفردية . 
تساعد في تطوير وتغيير طرؽ التدريس والبيئة الصفية بشكؿ منظومة بدءاً مف المعمـ وحتى الإدارة  .13

 التعميمية . 
 موب حؿ المشكلات في الرياضيات الذي ينمى ميارات التفكير.تركز النظرية البنائية عمى أس .14

 

يف حظيت النظرية البنائية باىتماـ كبير مف الباحثيف التربوييف وخاصة مادة الرياضيات في العقدولقد      
 الدراسات ومنيا:نتائج ىمية ما توصمت إليو كد عمى ىذه الأأو  عمى المستوييف المحمي والعالمي، ،الماضييف

 

التي كشفت عف مدى توافؽ البيئة الصفية مع النظرية البنائية Shirvani )  ( 2009 ,شيرفاني دراسة      
( طالباً معمماً في المرحمة الجامعية ، عمى تطبيؽ دروس في مادة الرياضيات 49في التعمـ ، إذ تـ تدريب )

  . لممرحمة الأساسية وفؽ النموذج البنائي ، وباستخداـ بطاقات الملاحظة
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 أظيرت النتائج وجود ممارسات إيجابية لدى الطمبة المعمميف في توفير بيئة تعمـ بنائية .و      
 

( إلى تقصي أثر برنامج تعميمي قائـ عمى  Fast & Hankes , 2010) فاست وىانكز ىدفت دراسةو      
لمعمميف ، ومف خلاؿ تقسيـ دمج استراتيجيات النظرية البنائية ، مف خلاؿ تدريس محتوى الرياضيات لمطمبة ا

( طالباً وطالبة ، إلى مجموعتيف  تجريبية وضابطة ، وتدريس المجموعة التجريبية 63العينة المكونة مف )
  .مادة الرياضيات وفؽ النظرية البنائية ، وباستخداـ اختبار مف متعدد ، واستبانة 

التجريبية ، في تحقيؽ أىداؼ مادة الرياضيات  أظيرت نتائج الدراسة فروقاً دالة لصالح أفراد المجموعةو     
، وتنمية قدرة الطمبة في التغمب عمى المفاىيـ الخاطئة ، والخبرات السمبية تجاه محتوى الرياضيات ، بحيث 
 ظيرت مواقؼ واتجاىات إيجابية نحو المحتوى التعميمي ، وطرائؽ التدريس القائمة عمى المنحنى البنائي . 

 

( دراسػة كػاف اليػػدؼ منيػا التعػرؼ إلػى مػدى ممارسػة معممػي الرياضػػيات 2011دؿ ريػاف )كمػا أجػرى عػا     
لمتدريس البنائي ، وعلاقتو بمعتقدات فاعميتيـ التدريسية ، كما ىدفت إلى اختبار دلالة الفروؽ بيف متوسطات 

ميػػػة ، ولتحقيػػػؽ ىػػػذه درجػػػة الممارسػػػة وفقػػػاً لمتغيػػػرات : الجػػػنس ، والخبػػػرة ، والمؤىػػػؿ العممػػػي ، والمرحمػػػة التعمي
  .( مف معممي ومعممات الرياضيات 206الأىداؼ تـ تطبيؽ استبانة ، عمى عينة مكونة مف )

وأظيػػرت نتػػائج الدراسػػة أف درجػػة ممارسػػة معممػػي الرياضػػيات لمتػػدريس البنػػائي متوسػػط ، كمػػا تبػػيف عػػدـ      
غيػػرات الدراسػػة جميعيػػا ، فػػي حػػيف وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطات درجػػة الممارسػػة وفقػػاً لمت

وجػػػدت علاقػػػة موجبػػػة دالػػػة إحصػػػائياً ، بػػػيف درجػػػة ممارسػػػة معممػػػي الرياضػػػيات لمتػػػدريس البنػػػائي ومعتقػػػدات 
  . فاعميتيـ التدريسية

 

( إلى معرفة أثر استخداـ التعمـ ذي المعنى في 2017وىدفت دراسة فاطمة الذارحي ، وعلاؿ العزمية )     
( 100اصؿ الرياضي في مجاؿ الرياضيات لمصؼ الأوؿ ثانوي ، عمى عينة مكونة مف )تنمية ميارات التو 

 طالبة ،وتكونت أداة الدراسة مف اختبار ميارات التواصؿ الرياضي . 
وأظيرت النتائج إلى أنو يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي المجموعتيف الضابطة والتجريبية      

 لتجريبية في التطبيؽ البعدي للاختبار .، وذلؾ لصالح المجموعة ا
 

في ضوء ما سبؽ يتضح أىمية النظرية البنائية في حدوث التعمـ الفعاؿ وتنمية ميارات التفكير عامة      
 ، إضافة إلى دور المعمـ في مبادرتو لبناء محتوى تعميميخاصة  المتضمنة بالدراسة الحالية تفكيرميارات الو 

معنى تحاكي الواقع الذي يعيشو التلاميذ ، وينتج معيـ مشاريع توسع  يقات تعمـ ذوأنشطة تعميمية في سيا
 .ث مع التلاميذ في بنائيـ لممعرفةالمعرفة والميارات لدييـ ، ويأخذ المعمـ دور الميسر والموجو والداعـ والباح
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محور حوؿ التلاميذ ، ويثير اىتماماتيـ ودافعيتيـ وانتباىيـ وتفاعميـ مف خلاؿ استخداـ أنشطة تت      
وتتيح الفرصة لكؿ تمميذ المشاركة في الأنشطة التي تتلاءـ واىتماماتو ورغباتو ، والتي مف شأنيا إعطاء 
المعنى لما يتـ تعممو مف خلاؿ ربط الخبرة التي يتعممونيا التلاميذ بخبرات سابقة لدييـ وبالحياة ، بذلؾ يبني 

اعمية مع الآخريف في بيئة تفاوض اجتماعي ، وبالتالي يتبادؿ التلاميذ التمميذ معرفتو مف خلاؿ الأنشطة التف
الخبرات في وجود لغة حوار مشتركة فيما بينيـ ، فبيئة التعمـ البنائي تتضمف التفاوض الاجتماعي بيف 
التلاميذ في الغرفة الصفية ، وقد عبر فيجوتسكي عف أىمية التفاوض الاجتماعي والتعمـ التفاعمي بيف 

لاميذ في حياتيـ ، وبالتالي يوفر فرصة بناء المعارؼ والميارات ذات المعنى ، وذلؾ مف خلاؿ تبادؿ الت
الأفكار وطرحيا بطريقة شيقة ومثيرة تساعد في حؿ المشكلات واتخاذ القرارات ؛ ولارتباطيا الوثيؽ بأنشطة 

نسب لتدريس ة البنائية ، وىو الأالتعمـ الحقيقية ، مما دفعني إلى إعداد برنامج أنشطة قائـ عمى النظري
اختبارات في المتضمنة  ؼ تنمية التحصيؿ وميارات التفكيرمختمفة بيد برامجالرياضيات عف غيره مف 

TIMSS ولكونو يناسب المرحمة التي تـ تطبيؽ الدراسة عمييا . الدولية في الرياضيات ،  
 
 

 التعقيب عمى المحور الأوؿ: 
 ف المحور الأوؿ كما يمي : قد استفادت الباحثة م     
  . التعرؼ عمى ماىية النظرية البنائية ، وتعريفاتيا ومبادئيا ، في بناء المعرفة ، وحؿ المشكلات 
 لت النظرية البنائية في عممية التعميـ والتعمـ عامة و ى بعض الدراسات السابقة التي تناالاطلاع عم

 وتعميـ وتعمـ الرياضيات خاصة . 
  وبعض أدواتيا ، للاستعانة بو في تصميـ برنامج أنشطة  اجيتيومنيية البنائية وضع تعريؼ لمنظر

 قائـ عمى النظرية البنائية .
  ، مف ثـ تحديد أدوار المعمـ والمتعمـ .و تحديد الأىمية التربوية لمنظرية البنائية في التدريس 
  تصميـ برنامج الأنشطة المقترح الأسس التي تقوـ عمييا النظرية البنائية بما يفيد في و تحديد المبادئ

 كالدور الفعاؿ والنشط لمتلاميذ في ربط خبراتيـ السابقة بالمعارؼ والميارات الجديدة .
 تصميـ نموذج تدريسي يوظؼ مبادئ النظرية  التعرؼ عمى النماذج البنائية ، والاستفادة منيا في

لتنمية التحصيؿ وميارات التفكير بناء برنامج أنشطة قائـ عمى النظرية البنائية البنائية ، في 
 . الأساسيفي الرياضيات لدى تلاميذ مرحمة التعميـ  TIMSSالمتضمنة في اختبارات 
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 الرياضيات في التفكير ميارات :  الثاني المحور
شباع إالمخموقات بأنو كائف حي ييدؼ إلى تحصيؿ المعرفة مف أجؿ  باقيإف أىـ ما يميز الإنساف عف      

 أي فيعادياً أو متخصصاً  اً فالإنساف سواء كاف مواطن مختمفة ،مستثمراً عقمو عبر مراحؿ استدلالية حاجاتو 
وىبو  التيقدرتو عمى التفكير  فيعف سائر الكائنات والمخموقات  أية مرحمة دراسية يتميز فيمجاؿ أو طالباً 

 الله إياه .
 

ى الناس ، إلا أنو أكثر المفاىيـ غموضاً وتجريداً ، وذلؾ عمى الرغـ مف أف التفكير أصبح أمراً مألوفاً لد     
يحصؿ بيا ، بؿ ىو عمميػة ذىنيػة معقػدة متعػددة الخطػوات  التيلأف التفكير لا يقتصر عمى مجرد فيـ الآلية 

، تتداخؿ فييا عوامؿ كثيرة تتأثر بيا وتؤثر فييا ، وأيضاً عممية راقية تساىـ في تطور الفرد وتقدـ المجتمػع ، 
ذا تنميػة ميػارات التفكيػر مػف الأمػور الضػرورية فػي إثػارة فكػر المػتعمـ وتحػدى قدراتػو العقميػة ، إلا أنػو يحتػاج ل

إلػى وقػت طويػؿ كػي يػػتـ تنميتػو ، كمػا يحتػاج إلػػى الصػبر والمثػابرة لتػتـ عمميػػة تنميػة التفكيػر بطريقػة متكاممػػة 
 مميف عمى حؿ المشكلات بأنفسػيـ ، خصوصػاً تسيؿ اكتساب المعرفة والميارات الأخرى ، وذلؾ بتدريب المتع

 (.2،  2008،  القاضيعند دراستيـ لمرياضيات )عدناف 
 

نيا تعد إالمعرفية وتنميتيا ، حيث  التربية عمى تعميـ ميارات التفكير فيوتركز النظريات الحديثة      
ة بالسابقة واستدعائيا الأساس في تعمـ ميارات أخرى مثؿ حؿ المشكلات ، مف خلاؿ ربط الخبرات الحالي

 (.135،  2006)فخر الديف القلا وآخروف ، 
 ة لتكيؼ الفرد مع مجتمعو ولتحقيؽكما تعد تنمية ميارات التفكير مف أىداؼ التعميـ كونيا ضروري     

 أىدافو وطموحاتو ، ونظراً لحاجة المجتمع إلى خريجيف لدييـ قدرات عقمية عميا لتنمية مجتمعيـ وتطويره .
 

 الرياضيات : فيتفكير ال
، فالرياضيات لغة التفكير والتفكير  إنسانيالرياضيات والتفكير وجياف لعممة واحدة فكؿ منيما نشاط      

وتعتبر  التفكير السميـ ، أنماطلغة الرياضيات ، كما تعد الرياضيات مجالًا خصباً لتدريب التلاميذ عمى 
وف كواحدة مف أفضؿ الوسائؿ الخاصة بتنمية الميارات الفكرية ، الرياضيات مف المواد التي ينظر إليا المرب

ويكوف المعمـ مطالباً بإعطاء أىمية خاصة ليا مما يساعد عمى تنمية ىذه الميارات ، خاصة أف أىداؼ 
 العجميحمد  تدريس مادة الرياضيات تنص عمى "إكساب الطمبة ميارات التفكير ومنيا التفكير اليندسي ")

،2004  ،208.) 
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أف ترفع الفرد إلى مستوى المسئولية لتحقيؽ تعميماً رياضياً  ةاتيالرياضي لذا أصبح لزاماً عمى الثقافة     
،  2006أفضؿ ، يخمؽ جيلًا مفكراً ومنتجاً وقادراً عمى مواجية متطمبات المستقبؿ بكفاءة )ماجدة صالح ،

253.) 
 

إلى عممية داخمية تعزى إلى نشاط ذىني معرفي تفاعمي  ويعرؼ التفكير في الرياضيات بأنو مفيوـ يشير     
استقصائي قصدي موجو نحو حؿ مشكمة ما أو اتخاذ قرار معيف أو إشباع رغبة في الفيـ أو إيجاد معنى أو 

 (.17،  2004غبايف ، إجابة سؤاؿ ما )عمر
 

مف أجؿ غرض ما ، ( بأنو : التقصي المدروس لمخبرة 133 -132، 2005أمؿ الخميمي ) وعرفتكما      
 . قد يكوف الفيـ أو اتخاذ القرار ، أو التخطيط

 

ويعرؼ بأنو : نشاط يجمع بيف أساليب التفكير المستخدمة في لبرىنة وحؿ المشكلات مثؿ الاستنتاج      
وىي أساليب متكاممة تستخدـ سواء عمى مستوى عالـ الرياضيات أو مستوى التمميذ في  والحدس والاستقراء ،

 (.38،  2006نظمة خضر، ؿ )الفص
 

الرياضية  المشكلاتنشاط عقمي يبذلو التمميذ عند حؿ  ىوأف التفكير في الرياضيات  تضحي مما سبؽ     
، أو الاستنتاج ، أو فيـ ، أو اتخاذ القرار ، أو التخطيط  يكوفباستخداـ كؿ عمميات التفكير قد  ،المتنوعة 

 .الاستقراء ، وصولًا لحؿ المشكلات
 

 : التفكير ميارات فيوـم
 المعمومات في معالجة البشري العقؿ يستخدميا التي الميارات مف مجموعة أنو عمي التفكير إلي ينظر     

صدار قرارات ، صورة في معينة مخرجات إلي لموصوؿ  .لممشكلات حموؿ أو إيجاد صائبة ، أحكاـ وا 
 

استدعاء وملاحظة ،  : عمى القدرة عمى الدالة السموكيات "مجموعة : أنيا( 2007أحمد )حمد  ويرى      
 اتخاذ في لاستخداميا تمييداً  والمعمومات البيانات ، ونقد وتمخيص، وتفسير، وتطبيؽ ، وتصنيؼ ، ومقارنة ،
 إبداعياً". المشكلات وحؿ القرارات

 

أداء  تتطمب يوالت المحتوي تناوؿ في فعالة ذىنية طرؽ :"بأنيا  (2008) رمضاف حياةا تعرفي كما     
تقاف بسرعة ، المعمومات معالجة في يمارسيا عقمية عمميات  معينة". أىداؼ لتحقيؽ وا 
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 نمارسيا ونستخدميا محددة عقمية التفكير بأنيا: "عمميات ميارات  (2010) القاسميةشريفة  عرفتياو      
يجاد  وتفسيرىا ، عممي ، بشكؿ والبيانات المعمومات ، معالجة في قصد عف  الأدلة ، وتعميـ الفرضياتوا 

 والأفكار". الحموؿ ىذه ما وتعميـ ىدؼ لتحقيؽ جديدة مجموعات في والأفكار الحموؿ ، وصياغة
 

والمتقدمة،  الأساسية، الميارات مف مجموعة "( بأنيا 11،  2011 ( مصطفي فيمصط ويرى     
 ىذه الميارات وتتضمف لمفرد، المعرفية العمميات تحكـ التي المتقدمة لمميارات المكونة الفرعية والميارات
 .المعرفية " فوؽ وما المعرفية، والعمميات والترابطات، المعرفة،

 

ىي  التفكير ميارات أف إلي أشاروا وبرجر جانييو أف ) 2003 ( زيتوفكماؿ و  ، زيتوفحسف   ويوضح     
 ومف أمثمتيا العقمي، الطابع عميو يغمب عمؿ أداء عمي القدرة تتطمب التي العقمية الميارات مف "مجموعة

 ."التصنيؼ وميارة ،الاستنتاج ميارة التصنيؼ ، ميارة التنبؤ، ميارة
 

 في قصد عف ممارستيا واستخداميا يتـ محددة عقمية عمميات  :ىي التفكير أف ميارات تضحي مما سبؽ     
معرفة الحقائؽ ، واستيعاب المفاىيـ ، ف بي تتراوح متنوعة تربوية أىداؼ لتحقيؽ والبيانات ، المعمومات معالجة

 . المشكلات حؿ إلى وصولاً  ؛والاستدلاؿ والتحميؿ 
 

 :التفكير ميارات تصنيؼ
 ويمكف ، أف ت عمَـ يمكف بميارات ومرتبطة ، موروثة كونيا مف أكثر متعممة قدرة التفكير عمى القدرة تعد     
 ، يومياً  الفرد حياتية يمارسيا ميارات التفكير ياراتم عدوت   والممارسة ، التدريب، خلاؿ مف فحس  ت   أف

 المجاؿ في ستخدـت   اليومية كما الحياة مشكلات حؿ في ستخدـت   إذ ؛ المجتمع أفراد جميع ويحتاجيا
 والتمييز، المعمومات وربط يستطيع الاستنتاج فبواسطتيا المدرسة، دخولو منذ لمطالب ميمة فيي الأكاديمي ،

 ميارات تطوير جانب إلي العميا، العقمية والمعرفية العمميات روتطوي والسرعة ، لدقة ،ا ميارات وتطوير
 .ذاتيا التفكير

 

 التفكير، تتعمؽ بعممية التي الميارات أنواع في التفكير، عممية بتنمية الميتموف و التربويوف اختمؼ وقد     
 نظاـ ضمف التفكير منيـ ميارات كؿ صنؼ حيث ، معيف إطار وفؽ الميارات تمؾ تصنيؼ طريقة وفي
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 رئيسة مستويات ثلاثة إلى التفكير ميارات(Jacobsen) جاسوبسف  صنؼ فقد ، الأخرى النظـ عف مختمؼ
 : (34،  2010 المصدر،فاطمة ) ما يميوتتمثؿ في ،
 ض،وفرض الفرو  والتعميـ، والاستنتاج، والمقارنة، الملاحظة،  :وتشمؿ : الأساسية المعرفية العمميات  -1

 . الاستدلاؿ والاستقراء ، و      
 والتفكير ، الناقد والتفكير ، الأحكاـ رواصدا ، المشكلات حؿ : وتشمؿ : العميا المعرفية العمميات  -2

  .الابداعي
 .التفكير أجؿ مف التفكير أو المعرفية فوؽ العمميات  -3

 

 :التالي النحو عمى الأساسية التفكير ميارات ( بعض38، 2011 ) مصطفيمصطفي  حددحيث 
 . ما لشيء المادية الخصائص إدراؾ عمى الفرد قدرة ىيو   :الملاحظة ميارة -
 بناءً عمى مجموعة ضمف ووضعيا الأشياء تصنيؼ عمى المتعمـ قدرة ىيو   :التصنيؼ ميارة -

 .المجموعات ليذه مشتركة اتجاىات أو خصائص
 بأخري بصورة أو بينيا فيما ترتبط التي الأحداث أو الأشياء أو المفاىيـ وضع ىيو   :الترتيب ميارة -

 .معيف لمعيار وفقاً  متتابع نسؽ في
 مف لمجموعة جملاً  أو مصطمحات أو أسماءً  المتعمـ يقدـ أف إلي الميارة ىذه تيدؼ : العنونة ميارة -

 .الفعاؿ التواصؿ عممية تسييؿ أجؿ مف الخصائص،
  وفقاً  متسمسمة ومتدرجة بطريقة معاً  رتبطت التي والمفاىيـ المعمومات وضع تعني  :التسمسؿ ميارة -

 .(والتنازلي التصاعدي، والتتابع والتسمسؿ والتوالي، الترتيب،( الميارة ىذه أشكاؿ ومف معيف، لمعيار
 معنى استخلاص أو الحياتية خبراتنا عمى معنى إضفاء غايتيا عقمية عممية عف عبارة  :التفسير ميارة -

 .(الاستنتاج والتنبؤ ( التالية الأولية الميارات تشمؿ متقدمة ميارة والتفسير منيا ،
 أو شيئيف والاختلاؼ بيف الشبو، أوجو وملاحظة المعمومات تنظيـ عمى الفرد قدرة ىي : المقارنة ميارة -

 .أكثر
   .الربط ميارة -
 لحؿ بتعمميا الطال أف سبؽ التي والنظريات والحقائؽ والقوانيف المفاىيـ استخداـ ىي : التطبيؽ ميارة -

 .جديد موقؼ في لو تعرض مشكمة
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 الأفكار تقديـ،المتنوعة  الأفكار تقديـ الأفكار، مف العديد تقديـ خلاؿ مف تظير  :المنتج التفكير ميارة -
 .لمفكرة والتجديد التجويد ضافةا  و  ، المألوفة غير

 :التالية  الاستراتيجيات استخداـ خلاؿ مف تظير  :التواصؿ ميارة -
  ما شيء لوصؼ والمتنوعة المفردة الكممات فم العديد تقديـ. 
  شيء أو شخص مشاعر لوصؼ والمتنوعة المفردة الكممات مف العديد تقديـ. 
  تشبييات شكؿ عمى المتنوعة المقارنات مف العديد تقديـ. 
  الشخصية لخبراتيـ مشاركتيـ خلاؿ مف شعورىـ بتفيـ الآخريف وعي إثارة. 
  أو بشكؿ شفيي وعديدة متنوعة كاممة أفكار عدة استخداـ ؿخلا مف الأفكار، مف شبكة توليد 

 .مكتوب
  الكممات استخداـ بدوف والاحتياجات والأفكار المشاعر عف التعبير. 

 . القرار اتخاذميارة  -
 . الذىني العصؼ ميارة -
 : التالية الخطوات عمى تعتمد : المشكلات حؿ ميارة -

  المشكمة تحديد. 
  المشكمة عرض. 
   لمحؿ خطة ااختيار. 
  الخطة تنفيذ. 
  الحؿ تقييـ. 

 

 اعتبارىا يمكف التي الأساسية ، التفكير ميارات المناىج وتطوير للإشراؼ الأمريكية الجمعية تصنفو      
 : (20، 2006والتعريب ، الترجمة لجنة ( ما يمي إلى التفكير بناء لبنات
  :وتضـ مختارة ، معمومات نحو الاىتماـ توجيو : التركيز ميارات -1

  المشكمة مواقؼ توضيح ( المشكلات تعريؼ ). 
  (واليدؼ الاتجاه تحديد ) الأىداؼ وضع. 

 :وتشمؿ  المناسبة ، المعمومات عمى الحصوؿ : وتعني ، المعمومات جمع ميارات  -2
  أكثر أو واحدة حاسة خلاؿ مف المعمومات عمى الحصوؿ ( المراقبة) . 
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  أسئمة جديدة صياغة خلاؿ مف جديدة معمومات عمى لمحصوؿ السعي ( الأسئمة طرح.)  
 :وتشمؿ  واسترجاعيا ، المعمومات تخزيف عمى القدرة وىي  :التذكر ميارات -3

  الأمد طويمة بذاكرة المعمومات تخزيف ( الترميز. ( 
  الأمد طويمة ذاكرة مف المعمومات استرجاع (الاستذكار( . 

 : وتضـ أكثر، بفاعمية تخداميااس يمكف بحيث المعمومات ترتيب أي :  التنظيـ ميارات -4
  أكثر أو شيئيف بيف والاختلافات التشابيات ملاحظة ( المقارنة (. 
  المشتركة الصفات حسب مجموعات في الأشياء وضع ( التصنيؼ (. 
  المعطى(. لممعيار طبقاً  الأشياء تسمسؿ ( الترتيب 

 بيف المركبات، فيما لتمييزوا بالتعريؼ ، الموجودة المعمومات أي توضيح :  التحميؿ  ميارات -5
 :وتضـ  والصفات ،

  معيف شيء وأجزاء خصائص تحديد ( والمركبات الصفات تعريؼ(. 
  العناصر بيا ترتبط التي الطرؽ تحديد ( نماطوالأ العلاقات تعريؼ(. 

 : جديدة وتشمؿ  معمومات لإضافة السابقة المعمومات استخداـ وتعني : الاستنباط ميارات -6
  الثغرات(. لمؿء المتوفرة المعمومات مف أبعد ىو فيما التعميؿ ( الاستدلاؿ 
  مستقبمية(. حوادث توقع ( التنبؤ 
  مع البنية وربطيا جديدة، معمومات إلى معنى لإضافة السابقة المعمومات استخداـ ( التفصيؿ 

 .) الموجودة
  المعمومات شكؿ تغيير طريؽ عف جديد معنى إضافة ( التمثيؿ (. 

 :وتضـ  المعمومات ، وتوحيد ربط وىي : كامؿالت ميارات -7
  وتقنيف بفاعمية المعمومات استخلاص ( التمخيص. ( 
  الجديدة المعمومات مع دمجيا ليتـ الموجودة المعرفة بنية تغيير ( البناء إعادة (. 

 :وتشمؿ  الأفكار، وجودة معقولية تقييـ وىي : التقييـ ميارات -8
  الأحكاـ رلإصدا قواعد وضع ( معايير تأسيس (. 
  الادعاءات(. دقة مف التأكد ( التحقؽ 
  المنطقية المغالطات إدراؾ ( الأخطاء تعريؼ .( 
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 : يمي  كما التفكير لميارات آخر تصنيفاً ( 84-82، 2009  (سعادةجودت  تكما حدد     
 :الآتية  وتشمؿ الميارات ،الناقد  التفكير ميارات أولًا :
 . الاستنتاج ميارة  .1
 . لاستقراءا ميارة  .2
 . والنتيجة السبب بيف العلاقة تحديد ميارة  .3
 .والتبايف المقارنة ميارة  .4
 . الأولويات تحديد ميارة  .5
 . التتابع ميارة  .6
 الصحيحة وغير الصحيحة والمصادر والرأي، الحقيقة ، : بيف التمييز وتضـ ، التمييز ميارة  .7

 والتفكير الاستقرائي، والتفكير ، التعميماتو  والافتراضات ، الصمة ذات وغير الصمة ذات والمعمومات
 . الاستنتاجي

 في الحجج التناسؽ وغير التناسؽ مف والتحقؽ النظر، وجيات إلى التعرؼ  :مثؿ أخرى ميارات  .8
 . المجادلات وتحميؿ والبراىيف،

 :الآتية  الميارات وتتضمف ، الإبداعي التفكير ميارات :ثانياً 
 . الأصالة ميارة  .1
 . قةالطلا ميارة  .2
 . المرونة ميارة  .3
 . التفصيلات الزائدة أو التوضيح ميارة  .4
 :الآتي  وتشمؿ ، وعرضيا وحفظيا المعمومات جمع ميارات ثالثاً :
 . التذكر ميارة  .1
 . العزو أو الوصؼ ميارة  .2
 . المعمومات إلى الوصوؿ ميارة  .3
 . الملاحظات تدويف ميارة  .4
 . الملاحظة ميارة  .5
 . الإصغاء ميارة  .6
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 . الانتباه شد ةميار   .7
 . بيانياً  المعمومات عرض ميارة  .8
 . المساءلة أو الأسئمة طرح ميارة  .9
 :الآتية  الميارات وتتضمف ، المشكلات وحؿ التقييـ ميارات رابعاً :
 . الدليؿ تقييـ ميارة  .1
 . المحكات أو المعايير وضع ميارة  .2
 . حموؿ إلى الوصوؿ أو الأحكاـ إصدار ميارة  .3
 . سؤوليةالم تحمؿ ميارة  .4
 . الشخصية الخيارات عمؿ ميارة  .5
 . واختبارىا الفرضيات طرح ميارة  .6
 . المشكلات حؿ ميارة  .7

 :الآتي  وتشمؿ ، والتنظيـ والتعميـ المفاىيـ بناء خامساً : ميارات
 . تطويرىا أو المفاىيـ تنمية ميارة  .1
 . التعميـ ميارة  .2
 . واستخداميا المعرفية نماطالأ عمؿ ميارة  .3
 . التصنيؼ ميارة  .4
 . الإجراءاتتطبيؽ  ميارة  .5
 . التنبؤ ميارة  .6
 . بانتظاـ التفكير ميارة  .7
 . الوقت إدارة ميارة  .8
 . المتقدـ التنظيـ ميارة  .9

 

 أىـ تحديد حوؿ الباحثيف بيف ىناؾ اختلافاً  أف مف عرض تصنيفات ميارات التفكير السابقة ،تضح او      
 ميارات مف تشممو وما الميارات ، تمؾ وحوؿ مضموف لمياراتا تمؾ تصنيؼ طريقة وفي ،التفكير  ميارات
 تمؾ الآخر بعضيـ تناوؿ حيف في عامة ، بصورة التفكير ميارات الباحثيف بعض تناوؿ وقد فرعية ،
 مجموعة تحتيا تندرج رئيسة ميارات إلى الميارات تمؾ تـ تقسيـ حيث ، ودقة تحديداً  أكثر بشكؿ الميارات
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 مثؿ الباحثيف، أغمب قبؿ مف إجماع محؿ الميارات مف ىناؾ مجموعة وكانت ة ،الفرعي الميارات مف
 شاممة صورة في  )سعادةجودت  ( تصنيؼ وجاء المعمومات، جمع والإبداعي وميارات الناقد التفكير ميارات
 يباً.تقر جميع الميارات ليضـ ودقيقة ،

 

تيا دراسة حددالدولية في الرياضيات ،  TIIMSSف ميارات التفكير المتضمنة في اختبارات إحيث       
TIMSS-2015) مستويات ، وىي ةإلى ثلاث (بعد التفكير )ة يالمعرفالعمميات  بعد مجاؿ( في الرياضيات ل  

(Mullis & Martin , 2017  )  : 
 الرياضية والإجراءات والأدوات الحقائؽو  بالمفاىيـ الأساسية التلاميذ معرفةوتعبر عف  المعرفة : .1

 )التذكر ، والتعرؼ ، والتصنيؼ/الترتيب ، والحساب ، والاسترجاع ، و القياس (. وتشمؿ،  العمميةو 
دراكيـ معرفتيـ تطبيؽ عمى التلاميذ قدرة قياس عمىويركز  : التطبيؽ .2 ،  المسائؿ حؿ لممفاىيـ في وا 

 شمؿ ) التحديد ، والتمثيؿ ، و التنفيذ (.وي
 والحالات ليشمؿ المواقؼ يتعداه بؿ المعتادة الروتينية المسائؿ حؿ عمى يقتصر لافإنو  : الاستدلاؿ .3

ويشمؿ ) التحميؿ ، والدمج / التوليؼ ، ،  الخطوات متعددة والمسائؿ المعقدة والسياقات المألوفة غير
 والتقييـ ، والاستنتاج ، والتعميـ ، والتبرير(.

 

الرياضيات وىى  فيTIMSS اختبارات  فينة المتضم والدراسة الحالية تيتـ بتنمية ميارات التفكير     
 أنواعوالاستدلالي وتعريفاتو و  وفيما يمي موجز لمفيوـ التفكير الاستدلاؿ( –التطبيؽ  –)المعرفة  ميارات

 . وتفية تنميوكي
 

 Deductive Thinking in mathematicsالتفكير الاستدلالي في الرياضيات : 
 عامة والتفكير لتي يمكف أف تساىـ في تنمية ميارات التفكيرتعد الرياضيات مف أىـ المناىج ا     

الاستدلالي خاصة ، فالبنية الاستدلالية لمرياضيات تعطي المرونة في أسموب تنظيـ المحتوى في الكتاب 
المدرسي ، فيمكف تنظيميا مف الكميات إلى الجزئيات أومف الجزئيات إلى الكميات ، وكما أف الرياضيات 

غنية بالمواقؼ والمشكلات التي يمكف أف توجو التلاميذ ليجدوا لكؿ منيا حمولًا منطقية متعددة  كمادة دراسية
الاستدلالي التي تقوـ عمى التأمؿ والتحقؽ والتقصي والاستدلاؿ ، وعلاوة  ومتنوعة مستخدماً ميارات التفكير
لممواقؼ ، لذلؾ زاد الاىتماـ د التلاميذ عمى النقد المنطقي الموضوعي عمى ذلؾ فدراسة الرياضيات تعو  

مف المتخصصيف في  وفنادى الكثير يبالتفكير الاستدلالي في الرياضيات والعمميات الحسابية واليندسية ، و 
 الرياضيات بضرورة تنمية التفكير الاستدلالي لمواكبة تحديات العصر المتسارعة .
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 :يعرؼ الاستدلاؿ في المغة 
 ( .250،  1986الأصفياني ، محمودمعنى أرشد أو طمب الدليؿ )كممة مشتقة مف الفعؿ دؿ ،ب     

 

 :الاستدلاؿ اصطلاحاً 
( بأنو :"قدرة الفرد عمى الأداء العقمي والذي يتمكف فيو 46،  2003عفانة ) عزو يعرفو وليـ عبيد و     

انية الفرد مف توظيؼ ما لديو مف معمومات ثبت صدقيا وصحتيا لموصوؿ إلى حموؿ لممشكلات مع إمك
 تبريرىا تبريراً منطقياً سميماً مستخدماً في ذلؾ الحجج والبراىيف ".

 

(  بأنو :"نشاط عقمي يتضمف مجموعة مف العمميات العقمية 254،  2005فتحي جرواف ) وعرفحيث      
التي تؤدي إلى توليد وتقييـ الحجج والافتراضات والبحث عف الأدلة والتوصؿ إلى النتائج والتعرؼ عمى 

 لارتباطات والعلاقات السببية .ا
 

الذي يستيدؼ حؿ المشكمة  فكيرالت أنماطمف نمط  ( بأنو:"244،  2007أحمد النجدي وآخروف ) ويرى     
ذ قرار ، أو حؿ ذىني عف طريؽ الرموز ، وىو عممية تتضمف الوصوؿ إلى نتيجة مف مقدمات معمومة اواتخ

كالتخيؿ والاستبصار والتجريد والتعميـ والاستنتاج والتمييز  ، وىو يقتضي تدخؿ العمميات العقمية العميا
 والتعميؿ والنقد ، وأنو وثيؽ الصمة بالذكاء ".

 

( التفكير الاستدلالي بأنو :"ميارة تتضمف ممارسة الفرد العديد مف 65،  2008عطية ) محسفويعرؼ      
، يتوصؿ مف خلاليا لنتائج تسيـ في حؿ تمؾ  العمميات العقمية العميا عندما تتوافر الجزئيات حوؿ مشكمة ما

 المشكمة ".
 

عممية معالجة عقمية لمعمومات موجودة في ذىف  في ضوء ما تقدـ نستنتج أف التفكير الاستدلالي ىو:     
المتعمـ ، مف خلاؿ وضع الحقائؽ والمعمومات بطريقة منظمة لتوليد معرفة جديدة ، لحؿ مشكمة ما ، 

 الاستنباط والاستقراء . ة القدرة عمىالمعالج وتتضمف تمؾ
 

 العمميات العقمية المتضمنة في التفكير الاستدلالي في الرياضيات :
الاستدلالي في الرياضيات مف الفرد القياـ بما يمي )وليـ  العمميات العقمية المتضمنة في التفكير طمبتت     

 (: 49 – 48،  2003عفانة ،  عبيد وعزو
 اىرة لمموقؼ الرياضي المشكؿ .استخراج السمات الظ -
 اختبار الفروض الرياضية المتوقعة . -
 وضع القوانيف والقواعد الرياضية المرتبطة بمجموعة مف العناصر . -
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 تحميؿ المعطيات والعناصر الواردة في المشكمة الرياضية . -
 تدويف العناصر والمكونات ذات العلاقة المشتركة . -
 استنتاج النسؽ والمنظومات . -
 بؤ بالعلاقات الموجودة بيف المكونات والعناصر والأنظمة الرياضية .التن -
 توظيؼ العلاقات الرياضية في مواقؼ جديدة . -
 الحصوؿ عمى نتائج مف خلاؿ معرفة مكونات الموقؼ أو المشكمة الرياضية . -
 ربط النتائج بمسمياتيا واختبار الفروض المحتممة . -
 حؿ المشكلات الرياضية المطروحة . -
 .لخاصية المشتركة مف ىذه الحالات ة الحالات الفردية التي توصؿ إلى اكتشاؼ ادراس -
 يجاد علاقة منطقية بيف المقدمات .إاستقراء نتائج صحيحة مف خلاؿ  -

 

تبيف مما سبؽ أف الاستدلاؿ في الرياضيات لا يحصؿ بدوف مقدمات تربط بينيا علاقة منطقية تقود ي     
 أساسية ىي : مى عناصرلاقات بالمقدمات ، ويشتمؿ التفكير الاستدلالي عإلى التوصؿ إلى نتيجة ذات ع

 وجود مشكمة رياضية والشعور بضرورة التصرؼ فييا لحميا . -
 وجود مقدمات يستدؿ بيا عمى نتيجة صحيحة . -
 وجود نتيجة تعتمد عمى المقدمات . -

 

 التفكير الاستدلالي : أنواع
لالي تصنيفاً شائعاً يكوف في فئتيف مف حيث اتجاه سيرىما ، الاستد يصنؼ عمماء المنطؽ التفكير     

حداىما عكس الأخرى )نوعيف مف التفكير فيتكوف أساساً مف  فتحي  مرتبطتيف ، ولا يمكف الفصؿ بينيما وا 
 ( وىما : 259،  2005جرواف ، 

 جزاء مف القاعدةويشير إلى الأداء العقمي المعرفي الذي يتميز باستنتاج الأ : نباطيالاستالتفكير    -1
 العامة .   

 يشير إلى الأداء العقمي المعرفي الذي يتميز باستقراء القاعدة العامة مف الاستقرائي  :التفكير    -2
 خلاؿ دراسة عدد كاؼ مف الحالات الفردية .

 

  : باطيالتفكير الاستن –أولًا 
 : باطيالاستنتعريؼ التفكير 

ميمة جداً لدراسة الرياضيات وتطبيؽ  لي ، كما أنو ميارة تفكيرىو قدرة مف قدرات التفكير الاستدلا     
 النظريات والتعميمات .
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عمى الانتقاؿ  : بأنو تفكير منطقي قياسي يعتمد باطيالاستن( التفكير 38،  2002عفانة ) يعرؼ عزو     
 مف القضايا الكمية إلى القضايا الجزئية .

 

بأنو طريقة مف طرؽ التعميـ والتعمـ ينتقؿ بيا الفرد مف الكميات  (17،  2003شمالة ) ويعرفو فرج أبو     
)التعميمات والنظريات والنتائج والقوانيف ( إلى الجزيئات ، ومف حالات عامة إلى حالات خاصة ، مف ثـ 

 القياـ بتطبيؽ ىذه التعميمات في برىنة النظريات اليندسية وحؿ المسائؿ الرياضية واليندسية المنتمية .
 

( بأنو العممية التي يتقدـ فييا العقؿ مف القضية العامة إلى 32،  2003كما يعرفو محمد المفتي )     
 القضية الخاصة.

 

 فر ىوفف   ات مما تـ تجميعو مف مقدمات عامةبأنو استنتاج معموم باطيالاستن ويعرؼ التفكير     
( Verhoeven , 2006 , 9 ) . 
 

 : باطيالاستنيمكف استخلاص أف التفكير  باطيالاستنالتفكير  تعريؼمف العرض السابؽ ل     
أمراً جزئياً متضمناً فيو ، أي ينتقؿ المتعمـ في ىذه  ايستخمص مني اتعممية عقمية يسير فييا العقؿ مف تعميم

مي الحالة مف الكؿ إلى الجزء ومف القاعدة العامة إلى الأمثمة الجزئية الصغيرة ، مف العاـ إلى الخاص ، ويس
)القياسي ( أو )التحميمي ( لأنو يعمؿ عمى تحميؿ المعرفة وتجزئتيا إلى عناصرىا مع  باطيالاستن التفكير

مف قواعد وأحكاـ عامة مسمـ بصحتيا إلى حكـ خاص  باطيالاستن إدراؾ العلاقة فيما بينيا ، وينطمؽ التفكير
 بناءً عمى استدلاؿ منطقي .

 

  : باطيالاستن شروط تطبيؽ التفكير
في تدريس  باطيالاستن( بعض الشروط عند تطبيؽ التفكير 101،  2003حدد فرج أبو شمالة )     

 الرياضيات وىي :
ويقوـ بشرح  أف يعرض المعمـ التعميـ أو القاعدة العامة )نظرية ، قانوف ، قاعدة(عمى التلاميذ ، -1

 . وتوضيح المصطمحات والمفاىيـ الرياضية التي تتضمنيا القاعدة العامة
يوضح لمتلاميذ كيؼ يستخدـ ىذه القاعدة  أف يعطي المعمـ عدة مشكلات رياضية متنوعة )أمثمة( -2

 العامة في حؿ ىذه الأمثمة .
 أف يكمؼ المعمـ التلاميذ بتطبيؽ ىذه القاعدة العامة عمى تماريف ومسائؿ رياضية . -3

 

 وىي : شروطة في الرياضيات يتضمف عد باطيالاستن مما سبؽ نستنتج أف التفكير     
 فيـ القاعدة العامة أو القانوف . -
 فيـ الحالة الخاصة أو المثاؿ . -
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 إدراؾ العلاقة بيف القاعدة العامة والحالة الخاصة . -
 تطبيؽ القاعدة العامة عمى الحالة الخاصة . -

 

  ثانياً: التفكير الاستقرائي  :
ادة الرياضيات واكتشافيا ، لأف الرياضيات الخاصة بم يعد التفكير الاستقرائي مف أىـ أنواع التفكير     

تعتمد أساساً عمى تحميؿ الحالات المختمفة لإدراؾ خصائصيا والوصوؿ منيا إلى الخصائص المشتركة 
 العامة لاستخلاص قاعدة عامة ، أي استقراء الحالة العامة مف الحالات الخاصة .

 :  الاستقراءتعريؼ التفكير 
( الاستقراء بأنو : نوع مف التفكير يبدأ بالملاحظات الخاصة إلى Fisher , 2001,33يعرؼ فيشر )     

نطاؽ أوسع مف التعميمات والنظريات ، أي مف أسفؿ إلى أعمى ، فيو يبدأ بالملاحظات لعدد مف الأمثمة ثـ 
 يبدأ بالكشؼ عف العلاقات التي تربط بينيا ، لتطوير بعض القوانيف العامة والنظريات .

 

( الاستقراء بأنو : أسموب تفكير ينتقؿ فيو الفرد مف الجزء إلى 31،  2007ؼ حسف شحاتو )عر  كما     
 الكؿ ومف الخاص إلى العاـ .

 

( بأنو : عممية استدلاؿ عقمي ، تستيدؼ التوصؿ إلى 159، 2008ويعرفو عبد الواحد الكبيسي )     
 مومات التي تقدميا المشاىدات المسبقة .المع استنتاجات أو تعميمات تتجاوز حدود الأدلة المتوافرة أو

 

( بأف الاستقراء يتمثؿ في قدرة المتعمـ عمى الانتقاؿ بتفكيره مف 64،  2009رى نجاة شاىيف )تو      
 الخاص إلى العاـ ، حيث يتـ استخلاص مبادئ وقواعد عامة مف حالات فردية خاصة .

 

نمط مف التفكير الذي ينتقؿ الفرد أو المتعمـ مف  ( بأف الاستقراء201،  2011كما يرى حسيف عمي )      
الجزء إلي الكؿ ، ومف الأمثمة إلى القاعدة ، ومف الحالات الفردية الخاصة إلى الأفكار الكمية العامة وبعبارة 
أخرى ىو عممية استدلاؿ عقمية تستيدؼ التوصؿ إلى تعميمات غالباً ما تتجاوز حدود الأدلة المتوافرة أو 

التي تقدميا المشاىدات المسبقة ، وىو بطبيعتو موجو لاستكشاؼ القواعد والقوانيف ، كما أنو  المعمومات
 وسيمة ميمة لحؿ المشكلات الجديدة ، أو إيجاد حموؿ جديدة لمشكلات قديمة ، أو تطوير فرضيات جديدة .

 

ستقرائي عممية عقمية التفكير الاستقرائي يمكف استخلاص أف التفكير الا تعريؼمف العرض السابؽ ل     
ينتقؿ فييا الفرد بتفكيره مف الخاص إلى العاـ ، ويتـ فييا استخلاص مبادئ وقواعد عامة مف الجزيئات ، أي 
الوصوؿ مف الأمثمة إلي القاعدة أو القانوف ، كما وقد تتجاوز عممية الاستدلاؿ الاستقرائي حدود المعمومات 

 عكس عممية الاستقراء . باطيستنالاأو المعطيات المتوافرة ، وتعد عممية 
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 شروط تطبيؽ التفكير الاستقرائي :
 ( بعض الشروط لتطبيؽ التفكير الاستقرائي وىي :31،  2007حدد حسف شحاتو )     
 تقديـ عدد كاؼ مف الحالات الفردية ، أو الأمثمة التي تشترؾ في خاصية معينة . -1
 لخاصية المشتركة مف ىذه الحالات الفردية .دراسة الحالات الفردية التي توصؿ إلى اكتشاؼ ا -2
 صياغة عبارة عامة تمثؿ تجريد لمخاصية المشتركة التي تـ التوصؿ إلييا . -3
صحة ما تـ التوصؿ إليو مف تعميـ عف طريؽ التأكد أنو صادؽ عمى حالات  عمى اختبار التلاميذ -4

 فردية أخرى مشابية .
 

 مراحؿ التفكير الاستدلالي : (48، 2003عفانة ) ويرى وليـ عبيد وعزو     
 وجود مشكمة والشعور بضرورة التصرؼ لإيجاد حؿ ليا . .1
تحميؿ المشكمة إلى عناصرىا وتقدير قيمة كؿ عنصر ، وجمع المعمومات والبيانات المختمفة الخاصة  .2

 بالمشكمة وكؿ عنصر مف عناصرىا .
 فرض الفروض ، أو اقتراح حموؿ مؤقتة . .3
 ض ، أو تجربة الاحتمالات ومناقشتيا .غربمة الفرو  مناقشة ، أو .4
 التحقؽ مف صحة الفروض أو الحؿ النيائي ، وذلؾ بالاستمرار في جمع الملاحظات أو التنبؤ . .5

 

تبيف وجود يوالاستقرائي وشروطيما في تدريس الرياضيات ،  باطيالاستن متفكيرلمف خلاؿ الاستعراض      
مف الأمثمة  القاعدة إلى الأمثمة أي تحميؿ ، أما الاستقراء يسيرمف  يسير باطيالاستنعلاقة عكسية بينيما ، 

أكثر تأكيداً وصدقاً مف نتائج التفكير الاستقرائي في  باطيالاستن التفكير إلى القاعدة أي تركيب ، فبينما يسير
قرائي ، وذلؾ أكثر تأكيداً وصدقاً مف نتائج التفكير الاست باطيالاستن اتجاه مضاد لو ، كما أف نتائج التفكير

 بني عمى المقدمات الموجودة والمثبتة .ت   باطيالاستنلأف نتائج 
 

 أىمية التفكير الاستدلالي :
يؤدى التفكير الاستدلالي دوراً بارزاً ومؤثراً في توسيع الملاحظة لدى التمميذ ، وتمكنو مف أداء الفعاليات      

يستند إلى إدراؾ العلاقات ، ويرتبط ارتباطاً وثيقاً في مستوى رفيع مف مستويات التنظيـ المعرفي ، لأنو 
عد تعميـ التفكير الاستدلالي ىدفاً عاماً ، يجب أف يسعي إليو المعمموف في بالنشاط العممي للإنساف ، لذا ي  

الوقت الحاضر ، لمساعدة التلاميذ في معالجة المسائؿ والقضايا وصعوبات التعميـ التي تواجييـ في 
( ورائد 125،  1999يا وتنمية قدراتيـ عمى الاستدلاؿ ، ويشير كؿ مف عبد الحميد جابر )المدرسة وخارج

 ( أف التفكير الاستدلالي لو أىمية ومنيا :37،  2015مطير)
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والتعميـ  الاستدلاؿ يعيف المتعمـ عمى التحصيؿ والفيـ والتطبيؽ ويزوده بطريقة منطقية لمتفكير .1
 إليو .والانتفاع بما تعممو عند الحاجة 

 يوفر النجاح في الحياة والعمؿ والدراسة إلى حد كبير . .2
 الاستدلاؿ أداة لإثراء العمـ وتنمية التفكير وذلؾ عف طريؽ اكتشاؼ الحقائؽ الجديدة . .3
 نساف عمى استقراء الماضي والتنبؤ بالمستقبؿ والاستعداد لو .الاستدلاؿ أعاف الإ .4
عقمي منطقي لا يحتاج إلى تجريب ، بؿ يساعدنا في  تفكير الاستدلالي تبيف أف التفكيريمما سبؽ      

 الوصوؿ إلى المعمومات والاكتشافات الجديدة مف خلاؿ المقدمات المنطقية .
 

 التفكير الاستدلالي في الرياضيات : نمية مياراتشروط ت
لدى التلاميذ الاستدلالي في الرياضيات  ( لتنمية ميارات التفكير334،  2007براىيـ )إذكر مجدي      

 يتطمب ما يمي :
الوعي بأف الكميات يمكف الوصوؿ إلييا عف طريؽ دراسة وفحص عينة ممثمة مف الحالات الفردية  -

 التي تنتمي لنفس النوع .
 الوعي بدرجة صدؽ المقدمات وذلؾ عف طريؽ الفيـ العميؽ لمعني التعريؼ ، والقانوف ، والنظرية . -
 شخصي غير ما تنص عميو المقدمات دخاؿ أي معنيإمى عدـ الوعي بأف صدؽ المقدمات يعتمد ع -
 التدريب عمى عممية الاستقراء التي تعني اشتقاؽ القاعدة مف حالاتيا الفردية . -
التدريب عمى عممية الاستنتاج التي تعني استخلاص معمومات معينة مف مقدمات تـ ملاحظتيا أو  -

 افتراضيا .
 

الاستدلالي لدى  أف ىناؾ ثلاث خطوات رئيسة لتنمية التفكير (333، 2007ويرى مجدي ابراىيـ )     
 التلاميذ عند مواجيتيـ موقؼ أو مشكمة معينة بشرط التدرب عمى ىذه الخطوات وىي :

 . التعرؼ عمى المشكمة 
  القدرة عمى استدعاء الأفكار التي تتعمؽ بحؿ المشكمة ، أو بمعني آخر : القدرة عمى فرض الفروض

 د مف الوصوؿ إلي حموؿ لممشكمة ، مع تقدير وزف الحموؿ المختمفة لممشكمة .التي تمكف الفر 
 أنسب الحموؿ التي تمكف الفرد مف حؿ المشكمة . القدرة عمى اختيار 

 

براىيـ البعمي )، إبراىيـ فودة يري كما       التالية عند  الخطواتيجب مراعاة أنو  (155،  154،  2006وا 
 التفكير الاستدلالي وىي: تدريب التلاميذ عمى ميارات

 عرض الدروس عمى ىيئة مشكلات تتحدى تفكير المتعمـ ، وتتطمب منو الوصوؿ لحؿ . -
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تصميـ الأنشطة المعرفية التي تساعد المتعمـ عمى ممارسة ميارات التفكير المختمفة ، ومنيا ميارات  -
 التفكير الاستدلالي .

بنية المعرفية باستخداـ الوسائؿ الحسية والصور مساعدة المتعمـ عمى تنظيـ المعارؼ المكتسبة في  -
 والرسوـ والأشكاؿ المتعددة .

 تنمية قدرة المتعمـ عمى استدعاء الأفكار التي تساعده عمى الوصوؿ لحؿ المشكمة . -
 تنمية قدرة المتعمـ عمى اختيار البدائؿ المناسبة لموصوؿ لحؿ المشكمة . -
 لجماعية تحت إشراؼ وتوجيو المعمـ .اشتراؾ المتعمـ في المناقشات والحوارات ا -
 طرح الأسئمة التي تثير التفكير وتدفع المتعمـ إلي إبداء الرأي واقتراح الحموؿ المناسبة . -
 تييئة مناخ صفي مناسب يسوده المودة أثناء التدريس يعطي المتعمـ الفرصة لمتفكير . -

 

لتوصؿ إلى حؿ منطقي صحيح ، مف خلاؿ وىذا يحتاج إلى تفعيؿ قدرة الفرد الاستدلالية مف أجؿ ا     
توفر المعمومات المرتبطة بالموقؼ ، وتنظيميا وترتيبيا ، حيث قمة المعمومات والمقدمات المرتبطة بالمشكمة 

 لا تؤدى إلى استدلالات منطقية ، فالمعمومات والمقدمات تعد المبنة الأساسية لمتفكير الاستدلالي .
 

 الاستدلالي بالدراسة ومنيا: والأبحاث التفكير وقد تناولت بعض الدراسات     
عمى تنمية  التعرؼ عمى أثر تدريس برنامج مقترح في الجبر إلى( 2006دراسة حناف أبو سكراف )ىدفت        

 الاستدلالي لدى طمبة الصؼ السادس ، وقد أثبتت النتائج فاعمية البرنامج . قدرات التفكير
 

التعرؼ عمى أثر إثراء محتوى منيج رياضيات في تنمية  إلى ىدفتفقد  (2010سناء حمس) دراسةاما      
العممي الدراسة ، وقد أثبتت النتائج وجود أثر  ميارات التفكير الاستدلالي لدى طالبات الصؼ الحادي عشر

الاستدلالي ، مما أدي إلى زيادة ميارات  لإثراء منيج الرياضيات بموضوعات وأنشطة تنمي ميارات التفكير
 التفكير الاستدلالي لدييـ .

 

يدفت إلي دراسة مقارنة في استمف خلاؿ دراسة  (Atta, et.al, 2015أتتا وآخروف )شارت حيث أ     
تدريس التلاميذ الرياضيات في المرحمة الابتدائية بيف مجموعتيف الأولي تجريبية تدرس منيج مبني عمى 

بيف  اً كبير  اً نيج عادي ، وتبيف مف نتائج الدراسة أف ىناؾ فرقالاستنتاج والاستقراء أما الثانية ضابطة تدرس م
 أداء التلاميذ في المجموعتيف فكاف أداء تلاميذ المجموعة التجريبية أفضؿ مف أداء المجموعة الضابطة .

 

المتضمنة في التفكير  قد استفادت الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة في التعرؼ عمى العمميات     
ف الدراسة الحالية ىدفيا الأساسي تنمية ميارات التفكير المتضمنة إ، حيث لتنمية ميارات التفكير  دلاليالاست
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طة معد مف خلاؿ برنامج أنش لدى تلاميذ مرحمة التعميـ الأساسي ، الرياضيات في TIMSSاختبارات  في
  .في ضوء النظرية البنائية 

الاستدلالي وتنمية قدرة التلاميذ عمى حؿ  ة التفكيرف مف أىداؼ تدريس الرياضيات تنميإحيث      
 لي في الرياضيات ، لكونو يساعدالمشكلات التي يواجيونيا في حياتيـ ، ونظراً لأىمية التفكير الاستدلا

جب عمى المعمميف توفير يعمى مواجية المواقؼ المختمفة في الحياة والقدرة عمى اتخاذ القرار فييا ، و  التلاميذ
 .غير مباشرة  ماعي تعميمي يشجع عمى إثارة القدرات الاستدلالية إما بطريقة مباشرة أومناخ اجت

 

( ودراسة حناف أبو سكراف 2005في ضوء ما تقدـ وبالرجوع لمدراسات السابقة مثؿ دراسة صباح السيد )     
ناخ تعميمي مبني ( تبيف أنو لا يمكف أف ينمو التفكير الاستدلالي في م2010( ودراسة سناء حمس )2006)

عمي الحفظ ، والاستظيار ، والتمقيف ، مما يؤكد عمى ضرورة إعادة النظر في طريقة عرض وتقديـ 
عادة النظر في طرؽ التدريس التي تتيح لممتعمميف و الاستدلالي لدييـ ،  المعمومات لمتلاميذ لتنمية التفكير ا 

نفسيـ مف خلاؿ إكسابيـ الطريقة العممية في خبرات تعميمية تساعدىـ عمى ممارسة عمميات الاستدلاؿ بأ
 البحث والتفكير ، والتقصي عف المعرفة .

 

 أىمية النظرية البنائية في تنمية التفكير الاستدلالي في الرياضيات :
المتعمـ عف طريؽ الخبرات والمواقؼ التي  إف التفكير الاستدلالي ينمو ويتطور مع التقدـ في عمر     

الاستدلالي عند المتعمميف وذلؾ عف طريؽ  كف أف يساىـ المعمـ في تطوير التفكيريمو يتعرض ليا ، 
وضعيـ أماـ قضايا رياضية ويطمب منيـ صياغة استدلالات تساىـ في حؿ القضايا ، ويكوف دور المعمـ 

 تشجيع ما ىو صحيح مف استدلالات المتعمميف وحثيـ عمى الاستمرار وتقديـ المزيد مف الاستدلالات .
 

ـ وتعمـ التفكير، والتي يالمدرسة المعرفية التي تيتـ بتعم في مناحي الحياة ظيور روالتغي وقد واكب التطور   
الفاعؿ لممتعمـ ، وتقدـ تحميلًا لمكيفية التي يبني  عمى الدور تقوـ عمى أساسيا النظرية البنائية ، والتي تركز

 يات الاستقصاء والبحث والتجريب وحؿ المشكلات .بيا معرفتو مف خلاؿ مشاركة المتعمـ الفعالة في عمم
متعمـ المشكلات عف طريؽ الربط بيف الخبرات السابقة لم كما تساعد ميارات التفكير الاستدلالي في حؿ       

  .تي تقوـ عمييا النظرية البنائية مف المبادئ الرئيسية ال هوالمعمومات المتاحة لو وىذ
( ، 2006عودة ) راسات الكثير مف النماذج البنائية ، منيا دراسة سميـ أبوحيث تناولت العديد مف الد     

( ، والتي 2015( ، ودراسة آماؿ مسمـ )2007( ، ودراسة عزة عبد السميع )2006ودراسة سعدية مقاط )
رة في الآونة الأخي تأثر تعميـ وتعمـ الرياضياتأف عمى الرياضيات ، كما  أشارت أف لمبنائية تأثيرات كبيرة
 بالمنحى المعرفي أو البنائي .
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( ، إلي نواتج متوقعة لاستخداـ 262،  2005( ، وحسيف عمي )183،  2004ويشير وليـ عبيد )     
 النظرية البنائية في تدريس الرياضيات فمنيا :

 تنمية القدرة عمى حؿ المشكلات في الرياضيات . -
 تنمية الثقة بالنفس. -
 والتعمـ المستمر.تنمية الوعي بالتعمـ الذاتي ،  -
 تنمية ميارات إدارة الوقت ، والحوار مع الآخريف . -
تساعد كؿ متعمـ عمى بناء المعرفة الرياضية وتحسيف قدراتيـ التحميمية مف خلاؿ التفاعؿ بيف  -

 الخبرات الحياتية والمناقشات داخؿ الفصؿ الدراسي.
 تنمية العلاقات والميارات الاجتماعية لدى  المتعمميف . -
 ة المفاىيـ الرياضية واليندسية ومفاىيـ القيمة المكانية .تنمي -
 ـ الحقائؽ والمفاىيـ ،والتعميمات ،والنظريات ،والميارات الدراسية .تساعد عمى إتقاف تعم   -

 
 

 : الثانيالتعقيب عمى المحور 
 قد استفادت الباحثة مف ىذا المحور كما يمي :     
  ميارات مفيوـ ، و  عامة والتفكير الاستدلالي خاص التفكير في الرياضياتمفيوـ التعرؼ عمى

   .، وتحديد ميارات التفكير اللازـ تنميتيا في الدراسة الحاليةالتفكير ، وتصنيؼ ميارات التفكير 
  عمى أنواع وأىمية العمميات العقمية المتضمنة في التفكير الاستدلالي في الرياضيات ، و التعرؼ

 . التفكير الاستدلالي
  التفكير الاستدلالي لدى المتعمميف بالمراحؿ  تنازلتعمى بعض الدراسات السابقة التي الاطلاع

 التعميمية المختمفة .
 لدى التلاميذ عند مواجيتيـ  في الرياضيات التفكير الاستدلالي شروط تنمية ميارات التعرؼ عمى

عامة  لالي في الرياضيات، وأىمية النظرية البنائية في تنمية التفكير الاستد موقؼ أو مشكمة معينة
 . في الرياضيات خاصة TIMSSوتنمية ميارات التفكير المتضمنة في اختبارات 
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 ) تى اى اـ اس اس ( (TIMSS) اختبارات : الثالث المحور
 TIMSS  : لمعبارة اختصار ىو 

Trends of the International Mathematics and Science Studies. 
 وجيات الدراسات العالمية لمعموـ والرياضيات ت :المفظيمعناىا   

       ( TIMSS ) وىي العموـ والرياضيات ، في العالمية التوجيات عف أجريت لدراسة مختصر مصطمح 
 الطلاب تقييـ ويتـ العموـ والرياضيات ، في الطلاب تحصيؿ مدى في التوجيات لتقييـ عالمية اختبارات أداء
 عمى إلى التركيز تيدؼ عالمية دراسة وىي الثامف الأساسي( ، المتوسط  )الصؼوالثاني  الرابع الصفوؼ في

 وتقييـ ليا ، والتطبيؽ العممي تدريسيا ، وطرؽ المطبقة المناىج فعالية ودراسة التعميمية ، والنظـ السياسات
 الييئة إشراؼ تحت ىذه الدراسة وتتـ ، والعموـ الرياضيات وتعمـ تعميـ لتحسيف ، المعمومات وتوفير التحصيؿ
 .(Mullis, et.al, 2008 , 4 )  سنوات ، أربع كؿ ( IEA ) التربوي التحصيؿ لتقييـ الدولية

 

 إلى تيدؼ دولية دراسات ، وىي التربوي لمتقييـ الدولية تشرؼ عمييا المنظمة TIMSSدراسات  سمسمةو      
 الطمبة لدى المختمفة التحصيؿ اس مستوياتقي خلاؿ مف المشاركة البلاد في التعميمية النظـ بيف المقارنة
 تيدؼ كما،  )المشاركة الدوؿ في المختمفة لممناىج مفصمية وفقاً  محكات تعتبر ( محددة عمرية فئات ضمف
 تعميـ لتحسيف معمومات وتوفير المستخدمة ، التدريس وطرؽ فعالية المناىج قياس إلى  TIMSS دراسات
 ( . 2009،3، مطرد محم) والعموـ  الرياضيات وتعمـ

 

 ع رفت الدراسة التي وىي ـ( ، 1964 ) لمعاـ الرياضيات مادة في دولية دراسة أوؿ إجراء تاريخ ويعود     
  ،1970 ) عامي في أخرى مواد ست ضمف العموـ مادة في الطلاب أداء تقويـ تـ كما،   (FIMS)باسـ

 في ن فذت التي الكبرى البحوث التربوية كيزوتر  اىتماـ محؿ والعموـ الرياضيات مف كؿ وظمت ـ( ، 1971
 الدولية لمجمعية العاـ الاجتماع ( قرر ـ 1990 العاـ ) وفي التوالي، (عمى ـ 1984 ، 1980 )الأعواـ 
 أربع كؿ دوري نحو عمى معاً  والعموـ الرياضيات مادتي في الطمبة أداء بتقويـ القياـ التربوي التحصيؿ لتقييـ

 الدراسة إجراء ليبدأ الطمبة ، أداء اتجاىات لقياس الموسعة الدولية الدراسات بداية قرارال ذلؾ وشكؿ سنوات ،
  عاـ ذلؾ بعد ىاؤ إجرا تكرر ثـ ـ( ، 1995 عاـ) مرة لأوؿ تنفيذىا تـ والتي (TIMSS) باسـ المعروفة الدولية

،  والتعميـ التربية ةوزار ) ـ(2011ـ( ثـ لممرة الخامسة عاـ )2007( ، )ـ 2003 )عاـ  ثـ ـ( ، 1999)
2013  ،2.) 
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 ما يؤكده وىذا منذ سنوات الستينات، بؿ جديداً، ليس وتقويميا بالرياضيات الاىتماـ أف سبؽ مما تضحي     
 ىذه وتطور جريت ،أً  الدراسات التي وتعدد ،(  ـ1964 لمعاـ ) الرياضيات مادة في دولية دراسة أوؿ إجراء

 المسابقات لذلؾ إضافة البيانات ، لقواعد الدوؿ المختمفة وامتلاؾ الدوؿ، كافة لتشمؿ رقعتيا وتوسيع الدراسات
 ذلؾ كؿ ، المنياجر لتطوي نتائجيا مف والاستفادة في الرياضيات لطلابيا الدوؿ غالبية تعقدىا التي المحمية
 .الرياضيات أىمية يعكس

 

  (TIMSS ) :اختبار فمسفة
 عف مجالات البحث أىـ مف أصبحا خاصة والرياضيات العموـ وتعميـ عامة التعميـ أف فيو شؾ لا مما     
 سدوده التعميـ فقد تعدى لمشباب ، عمؿ فرص توفير وبالتالي والعالمي، القومي الاقتصاد لتنمية ووسيمة التقدـ
 .لمشعوب مجتمعي نماء كونو إلى لمعقوؿ معرفي نماء كونو مف

 حياتو في التي يقابميا مشكلاتو حؿ وعمى القرار، اتخاد عمى قدرةوال الحياة يممؾ العمـ يممؾ مف وأصبح     
 الطريؽ لنفسو يجد أف القدرة عمى يممؾ العالـ، ىذا عمى وسيطرتو رأيو بؿ يبدي أف عمى القدرة لو ويصبح
 ىذا فمف وأىوائيـ، تبعاً لمصالحيـ يريدوف كما الطريؽ لو ليرسموا الآخروف ينتظر ولا فيو يسير الذي
 عالمية شاممة نظرة خلاؿ مف أبنائيا في تعميـ والتميز الجودة حداثإ إلى جاىدة الدوؿ جميع تسعى مؽالمنط
 .ذلؾ تحقيؽ مف تمكنيـ عف وسيمة البحث إلى الدوؿ دفع مما محمية، قاصرة وليست

 

       روعالمختمفة كمش الدوؿ بيف التعميـ مجاؿ في مقارنة عالمية ومشاريع دراسات عمؿ فكرة فانبثقت     
(TIMSS)  التنمية الاقتصادي التعاوف منظمة إلى يرجع ظيوره في الفضؿ كاف الذي 

Organization for Economic Cooperation and Development  ( OECD ) المنظمة ىذه 
 ىعم إيجابي أثر مف ليما لما والرياضيات العموـ مادتي عمى ترتكز دراسة بعمؿ عديدة سنوات منذ نادت التي

  اػػػػػػػومني العالمية الدراسات نتائج ىذه إلى تنظر المنظمة فيذه فييا ، المشاركة لمدوؿ الاقتصادي الوضع
(TIMSS) عبد) ـػػػػػػػػلديي الاقتصادية العممية السميمة تجاه القرارات اتخاذ عمى يساعدىـ لممعمومات كمصدر 

  (.2007 وآخروف ، عبد السلاـ  السلاـ
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 :يدفةالمست الفئة
 السياسة التربوية مخططي لدى فاعمة أداة نتائج مف إليو تخمص وما (TIMSS) اختباراتتكوف  حيث     

 الطمبة يكوف تقييـ أف (IEA ) التربوي التحصيؿ لتقييـ الدولية الييئة اختارت فقد القرار، ومتخذي وصانعي
 في أي التالية السنوات الأربع نياية عند ثـ ،الابتدائي  الرابع الصؼ في أي ، الأولى سنوات الأربع نياية في

 (.55 ، 2012موسي حمس ،  (النظامي التعميـ مف المتوسط الثاني الصؼ
 

 (TIMSS) : اختبار أىداؼ
دائرة و ،    (Mullis, et.al, 2008,10) خروفآو  مولز وضحياأكما  (TIMSS) تيدؼ اختبارات     

 : في  تتمثؿو ( 13،  2009المعارؼ )
 السياسات اليادفة وتحسيف جية، مف التطوير عممية لدعـ اللازمة البيانات مف متكاممة اعدةق توفر -1

 . أخرى جية مف الجديدة التعميمية الاستراتيجيات وتوجيو لتقييـ
 عممية ستسيـ في والتي المادتيف، في التحصيؿ نتائج لتحميؿ ثرية بمصادر مشاركة دولة كؿ إمداد -2

 . والرياضيات العموـ وتعمـ تعميـ تطوير
 مادتي الرياضيات في العممي التحصيؿ لقياس فرصة الدراسة في المشاركة الدوؿ جميع إعطاء -3

،  . وعربياً  عالمياً  المشاركة الأخرى بالدوؿ ومقارنتو والعموـ
 بتعميـ وتعمـ متعمقة استبيانات استكماؿ المدارس ومديري والمعمميف الطمبة مف الدراسة ىذه تطمب -4

 العموـ في تدريس والصعوبات التغيرات حوؿ حية صورة بناء يتـ البيانات ىذه خلاؿ مفو  المادتيف،
 تدريس وطرؽ مجاؿ المناىج في التطوير بجيود الجديدة القضايا إظيار عمى وتساعد والرياضيات،

 . المعمـ وتدريب
المساعدة في  قياس وتفسير الفروؽ الموجودة بيف الأنظمة التعميمية في الدوؿ المشاركة ، مف أجؿ -5

تطوير تعميـ وتعمـ الرياضيات والعموـ ، والاستفادة مف تجارب الدوؿ التي حققت نجاحات في مجاؿ 
 تدريس الرياضيات والعموـ ، لمتوصؿ إلى تعميـ أكثر جودة في دوؿ العالـ .

 

 في ياضياتالعموـ والر  في الطمبة تحصيؿ مقارنة ىو الاختبار مف الرئيس اليدؼ أف تضحيومما سبؽ      
 في التحصيؿ مستوى التعرؼ عمى بيدؼ والاجتماعية والاقتصادية الثقافية خمفياتيا في متباينة تربوية أنظمة
 وتطوير، التحصيؿ  عمى مستوى العلاقة ذات العوامؿ مف مجموعة تأثير مدى وقياس الأنظمة، تمؾ
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  67)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 تدريب وكذلؾ والرياضيات ، العموـمادتي  في التأسيسية المرحمة في الطلاب بأداء الخاصة الإحصائيات
 .التعميمية العممية بأداء الخاصة وجمع البيانات القياسية الاختبارات مجاؿ إجراء في الكوادر

 

 ( : (TIMSSاختبار أىمية
  :  ( مف أىميا15،  2008)يذكرىا محمد مطر  أىمية للاختبار     
 . تقييـ فاعمية مناىج الأنظمة التربوية المشاركة  .1
 . يـ فعالية طرؽ تدريس الرياضيات والعموـتقي .2
 . توفير الدراسة للأنظمة التربوية المشاركة مؤشرات مقارنة  .3
يعطي مؤشرات مقارنة داخؿ النظاـ التربوي الواحد ، بما يمكف مف تجديد بوصمة التطور في النظاـ  .4

 . فيو التعميمي وبالتالي تجويد المخرجات وتحديد المتغيرات التي تحدث ىذه الفجوة
 

 خري ىي :  أ( أىمية  173،  2015ميرفت محمود )وكما تضيؼ 
تساعد في متابعة المؤثرات النسبية لمتعميـ والتعمـ في الصؼ الرابع الابتدائي ومقارنتيا مع تمؾ  -1

المؤثرات في الصؼ الثامف ، حيث إف مجموعة الطلاب الذيف يتـ اختبارىـ في الصؼ الرابع في دورة 
 نيا تعقد دورياً كؿ أربعة سنوات.إرىـ في الصؼ الثامف في الدورة التالية ؛ حيث ما ، يتـ اختبا

 إجراء تقييـ موضوعي للأنظمة والمؤسسات التربوية لدى البمداف المشاركة . -2
تقديـ المساعدات الفنية لصياغة سياسات واستراتيجيات لإصلاح الأنظمة التربوية الخاصة بكؿ دولة  -3

 الدراسة . مف الدوؿ المشاركة في 
وذوي الخبرة في النواحي الأساسية  المدربيفيساعد في تطوير جياز مف التربوييف والإدارييف والباحثيف  -4

كسابيـ الخبرة في  مف التقييـ . بما في ذلؾ إعداد التقارير ، إضافة إلى أصوؿ سحب العينات ، وا 
 تقييـ تأثير الإصلاحات والسياسات التربوية باستمرار.

 

 عف وشاممة نوعية بيانات المشاركة قاعدة لمدولة يقدـ (TIMSS) اختبار أف نستنتج سبؽ ما لاؿخ مف     
المشاركة  الدوؿ بيف المقارنات البيانات مف إجراء ىذه تمكف حيث ، التربوية العممية فييا تتـ التي المراحؿ كؿ
 مناىج في النظر إعادة وكذلؾ ـ،والتعم نوعية التعميـ وتحسيف التربوية الأنظمة تطوير في يساىـ وبما ،

 . الدوؿ الأخرى في المناىج مع يتوافؽ بما والرياضيات العموـ
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  68)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 (TIMSS) :  مميزات اختبارات
 نش اما، كي بينيا كما مف الاختبارات غيرىا عف (TIMSS) اختبارات يميز ما إف     
(  ( Kiamanesh , 2006 ,159 مف بدايتيا إجراءاتيا ، جميع في والموضوعية بالجودة تتصؼ أنيا 

 :يمي  ما خلاؿ مف ذلؾ ويتضح نيايتيا ، حتى
 اختبارات تعتمد (TIMSS) في الاختبارات  تضمينيا سيتـ التي الميارات تحديد في دولية معايير عمى

 لمدوؿ الرياضيات والعموـ مناىج جميع في متضمنة غالبيتيا في الميارات تمؾ تكوف وبالتالي ،
 .المشاركة

 التربوي التحصيؿ لتقييـ الدولية لمنظمةا تضـ ( IEA) سمسمة اختبارات عمى المشرفة الجية ىي التي 
(TIMSS)  ، ليـ وىؤلاء في العالـ، النفس وعمـ والتقويـ والقياس المناىج خبراء مف كبيرة مجموعة 

 .الاختبار تمؾ جودة لتحسيف الممكنة الفرص تناقش دورية لقاءات
 

 - 173،  2015ميرفت محمود ) : منيا خرىأمميزات  يضاً بعدةأ تتميز TIMSSت اختبارا فإحيث      
174) : 
 بالدوؿ والعموـ ومقارنتو الرياضيات مادتي في العممي التحصيؿ لقياس فرصة الدوؿ جميع إعطاء .1

 اً .عربي أو عالمياً  الدراسة في المشاركة الأخرى
 المدارس استكماؿ ومديري والمعمميف الطمبة مف الدراسة ىذه تطمب التحصيمية ، الاختبارات بجانب .2

 المتغيرات حية حوؿ صورة توفر الناتجة البيانات ىذه المادتيف ، وتعمـ بتعميـ متعمقة استبيانات
 في التطوير بجيود الجديدة المرتبطة القضايا إظيار عمى وتساعد المادتيف ، تدريس في والصعوبات

 .لمعمـا وتدريب التدريس وطرؽ المناىج مجاؿ
 . الدوؿ الأخرى في التحصيؿ مستوى عمى الرياضياتو ،  لمعموـ التحصيمي المستوى مقارنة .3
 الرياضياتو وتعمـ العموـ ،  تعميـ تحسيف عمي المساعدة بغرض الوطنية التعميـ أنظمة بيف الفروؽ دراسة .4

 العالـ مستوى عمى
 .أدائيـ لتطوير درسوىا تيال والعممية الرياضية المفاىيـ جميع تطبيؽ عمى الطمبة تعويد .5
 الطمبة بحيث يستخدـ المعمومة حوؿ تتمحور التي الموضوعية الأسئمة صياغة عمى المعمـ تدريب .6

 . الصحيح الحؿ إلى لموصوؿ المعمومة بيذه الخاصة والميارات المفاىيـ
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  69)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 . لتحديوالتحميؿ وا التفكير أسموب عمى تعتمد التي العمميةو الرياضية ، الميارات الطمبة اكساب .7
 . الأخرى الدوؿ في المناىج مع يتوافؽ بما والرياضيات العموـ مناىج في النظر إعادة .8
 وعممياً  ، المكتسبة فكرياً  الميارات وقياس البنائي التقويـ عمى والتركيز التقويـ طرؽ بتطوير الاىتماـ .9

 . والحفظ التذكر أسئمة مف والتقميؿ
 . المتعمميف لدى العممي التفكير ميارات تنمية عمى يساعد بما التدريس طرؽ تنوع .10

 

 :المميزات  ىذه إلى  ( Rodriguez , 2004 , 4) زرود رو  ويضيؼ
 اختبارات تعتمد (TIMSS) القياس ، وبالتالي أداة تغير فلا التغير تقيس أف أردت إذا قاعدة ، عمى 

 السنوات عبر تحصيؿفي ال التغير لقياس دقيقة إحصائية معايير وفؽ متكافئة نماذج تستخدـ فيي
 .المختمفة

 مركز مركزي خلاؿ بشكؿ المختمفة لمدوؿ الإحصائية المؤشرات واستخراج البيانات تحميؿ عممية تتـ 
 .البيانات إدارة

 

  ي :ى ات اخرىيز مم (52،  2008) محمد مطر كما يضيؼ     
 الاختبار نتائج تحميؿ في تساعد حديثة إحصائية برامج المشاركة لمدوؿ توفر. 
 ومديري المدارس، والمعمميف والطمبة المناىج عف تحصيمية غير بيانات قواعد المشاركة لمدوؿ توفر 

 المناىج المعمميف ، وتطوير تدريب وتوجيو التربوية ، الدراسات تطوير في استخداميا يمكف بحيث
 . الوطنية

 

 : أىميا أساسية مميزات  (4، 2007) محمد مطر ويضيؼ     
 الأنظمة لنوعية مخرجات الميمة المؤشرات كأحد التحصيؿ مستويات قياس مف يمكف بحثي تصميـ -1

 .التربوية
 التي عمى السياقات التعرؼ مف تمكف التي السياقية المتغيرات مف بمجموعة التحصيؿ مستويات ربط -2

 .والتعميـ التعمـ عمميات فييا حصمت
 التطور مدى مؤشرات عف توفر بما مختمفة سنوات عبر التحصيؿ مستويات توجيات قياس مف تمكف -3

 . سنوات أربع كؿ التربوية الأنظمة مخرجات في الحاصؿ
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  71)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ثرية مصادر مشاركة دولة لكؿ يوفروف (TIMSS) دراسة عمى القائميف أف ضوء ما سبؽ يتبيف فيو      
 المادتيف وتعمـ وتحسيف تعميـ تطوير عممية في ستسيـ والتي والعموـ ، الرياضيات في التحصيؿ نتائج لتحميؿ
 عمى المساعدة بغرض أنظمة التعميـ بيف ودراسة الفروؽ عامة ، بصفة التعميمي والنظاـ خاصة ، بصفة
 المفاىيـ جميع تطبيؽ عمى الطمبة وتعويد مستوى العالـ ، عمى والرياضيات العموـ وتعمـ تعميـ تحسيف

 .أدائيـ لتطوير درسوىا التي الرياضية والعممية
 

 :TIMSS) بار )اخت متطمبات
 طورت فقرات وقد الدولي، السياؽ في التقويـ دراسات كبريات مف ( واحدة TIMSS ) دراسة مثمت لقد     

 تمثؿ مناىج أف عمى والقياس، والتربية الرياضيات في المتخصصيف مف الخبراء مجموعة قبؿ مف الاختبار
 .المشاركة الدوؿ في الرياضيات

،  ذكرىاي كما الرياضيات لمادة الأساسي الثامفو  الرابع ( لمصفيف  TIMSS )مشروع  متطمبات فوتتكو      
 مف ،)  14 ، 2012 البشرية ، المعرفة والتنمية ىيئة ) ، ( Mullis & Martin , 2017 )مولز ومارتف 

 :ىما بعديف
 ىى : ساسية لمصؼ الرابع و أثلاثة مجالات  البعد ىذا يضـ حيث  :الرياضيات محتوى  :الأوؿ البعد
أساسية لمصؼ الثامف  مجالات أربعةو ، الأشكاؿ اليندسية والمقاييس ، وعرض البيانات( ،  الأعداد)

 كما يوضحيا الجداوؿ التالية :،  والاحتمالات( والبيانات ، واليندسة الجبر، ،الأعداد)  :وىي
 

 (1جدوؿ )
 لرابعفي الرياضيات لبعد المحتوى لمصؼ ا TIMSSالنسب المئوية لاختبارات  

 النسبة المئوية بعد المحتوى ـ
 % 50 الأعداد 1

 %35 الأشكاؿ اليندسية والمقاييس 2

 % 15 عرض البيانات 3
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  71)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 (2جدوؿ )
 في الرياضيات لبعد المحتوى لمصؼ الثامف   TIMSS  لاختبارات المئوية النسب

 النسبة المئوية بعد المحتوى ـ
 %30 الأعداد 1

 %30 الجبر 2

 %20 ةاليندس 3

 %20 البيانات والاحتمالات 4

 
 أساسية مجالات ثلاثة البعد ىذا يضـ حيث   : ) بعد التفكير( المعرفية العمميات : الثاني البعد 

 وزنيو بنسب تمثيميا وتـ ، التطبيؽ ، الاستدلاؿ( ، المعرفة: ) ىيو  الأساسيالثامف و الرابع لمصفيف 
 .، كما يوضحيا الجدوؿ التالي  الأساسيالثامف و  الرابعلكلًا مف الصفيف محددة 

 (3جدوؿ ) 
  الثامف و  الرابعالمعرفية لمصؼ  العمميات لبعد الرياضيات في TIMSS لاختبارات المئوية النسب
 النسبة المئوية لمصؼ الثامف  النسبة المئوية لمصؼ الرابع  بعد العمميات المعرفية  ـ
 % 35 %40  المعرفة 1

 % 40 % 40 التطبيؽ 2

 % 25 % 20 الاستدلاؿ 3

 
 الرياضية والإجراءات والأدوات  الحقائؽو  المفاىيـب الأساسية التلاميذ معرفة عف:  المعرفة مجاؿ يعبرو      

  .والعممية
دراكيـ معرفتيـ تطبيؽ عمى التلاميذ قدرة قياس عمى: التطبيؽ مجاؿ ويركز       .المسائؿ حؿ لممفاىيـ في وا 
 ليشمؿ المواقؼ يتعداه بؿ المعتادة الروتينية المسائؿ حؿ عمى يقتصر لافإنو  : ستدلاؿالا مجاؿاما      

 .الخطوات متعددة والمسائؿ المعقدة والسياقات المألوفة غير والحالات
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  72)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 للاختبار إعدادىا أثناء الدوليةالدراسة في  الواردة سوؼ تراعي النسب ةالباحث أف ربالذك جدير ىو ومما     
 وكذلؾ ؼ الرابع الأساسي ،الص تلاميذ مستوى معرفة إلى ييدؼ والذي الدولية ، TIMSS لاختبار  مماثؿال

 .الدولية  TIMSS اختبارات  المتضمنة التفكير اختيارىا لميارات عند
 

تيا دراسة الدولية في الرياضيات ، حدد TIIMSSف ميارات التفكير المتضمنة في اختبارات إحيث      
TIMSS-2015) مستويات ، وىي ةة ) بعد التفكير( إلى ثلاثيالمعرفالعمميات  بعد ( في الرياضيات لمجاؿ  

(Mullis & Martin , 2017  )  : 
وتشمؿ )التذكر ، والتعرؼ ، والتصنيؼ/الترتيب ، والحساب ، والاسترجاع ، و  المعرفة : .1

 القياس (.
 وتشمؿ ) التحديد ، والتمثيؿ ، و التنفيذ (. التطبيؽ : .2
ويشمؿ ) التحميؿ ، والدمج / التوليؼ ، والتقييـ ، والاستنتاج ، والتعميـ ،  لاستدلاؿ :ا .3

 والتبرير(.
 .أنشطة قائـ عمى النظرية البنائية برنامجالدراسة الحالية بعالجيا سوؼ ت والتي     

 

 (TIMSS) : مستويات الأداء في اختبارات
 

في الصفيف  الطمبة أداء وصؼ مستوياتكمقياس ل يةدول مستويات أربعة (  TIMSS) دراسة حددت     
، )  18،  2013 ) قشمر عمي( ، و  (Mullis, et.al , 2011 مولز  ، كما ذكر الأساسي الرابع والثامف

 :  ىيوىذه المستويات 
 TIMSS  في اختبارات الأداء مقياس مستويات (4جدوؿ )

 مدى الدرجات مستوى الأداء
 أداء ˃ 625 متقدـ
   625 ˃  أداء  ˃ 550 عالي
  550 ˃ أداء ˃ 475 متوسط
  475 ˃أداء   ˃ 400 منخفض
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  73)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 المتقدـ الأداء مستوى  -1
 نيـبأ بةمالط ويتصؼ ىؤلاء فأكثر درجة (625) ىمع امو حص فالذي بةمالط وىالمست ىذا فضم يقع     
 كذلؾ ،مبرراتيـ  شرحو  نسبياً   المعقدة مجموعة متنوعة مف المواقؼ في فيميـ ومعرفتيـى تطبيؽ مع فو قادر 
 ، النسب ذلؾ في بما صحيحة أعداد ىمع ويتنط التيو  اتو الخط متعددة المسائؿ فم العديد حؿ يـيمكن
معارؼ  ويمكنيـ تطبيؽ ، العشرية والكسور العادية أعمؽ لمكسور اً ميف وىالمست ىذا في بةمالط رييظو 

بعاد في مواقؼ متنوعة ، ويمكنيـ استخداـ الجداوؿ الأ ىندسية تتعمؽ بالعديد مف الأشكاؿ ثنائية وثلاثية
 واستخلاص البيانات والنتائج منيا وتبريرىا.

 
 العالي الأداء مستوى  -2

 نيـبأ بةمالط ويتصؼ ىؤلاء فأكثر درجة  ( 550 )ىو المستوى الذي يتضمف الطمبة الذيف حصموا عمى     
تنطوي عمى  التيذلؾ يمكنيـ حؿ المسائؿ الكلامية لحؿ المسائؿ ، ك فيميـ ومعرفتيـى تطبيؽ مع فو قادر 
عداد صحيحة ، ويمكنيـ استخداـ القسمة في مجموعة متنوعة مف المسائؿ ، ويظيروف فيماً أعمؽ لمقيمة أ

لإيجاد مصطمح محدد في وقت لاحؽ ، كما يظير الطمبة فيـ  نماطالمنزلية لمعدد ، باستطاعتيـ توسيع الأ
يندسية ويستطيعوف تفسير البيانات مف الجداوؿ والرسوـ البيانية واستخداميا في لخط التماثؿ والخصائص ال

 حؿ المسائؿ ، يمكنيـ استخداـ البيانات التصويرية لإكماؿ الرسوـ البيانية .
 
 متوسط الأداء مستوى -3

ا وبإمكاف الطمبة في ىذ فأكثر، درجة ( 475 ) ىو المستوى الذى يتضمف الطمبة الذيف حصموا عمى     
المستوى تطبيؽ المعرفة الرياضية الأساسية في مواقؼ مباشرة ، ويظيروف فيماً للأعداد الصحيحة وبعض 
الكسور كذلؾ يمكنيـ تصور الأشكاؿ ثلاثية الابعاد مف تمثيلات ثنائية الأبعاد ، ويمكنيـ تفسير الرسوـ 

 يرية والجداوؿ لحؿ المسائؿ البسيطة . البيانية والتصو 
  
 المنخفض ءالأدا مستوى -4

( درجة فأكثر ، يممؾ الطمبة في ىذا المستوى المعرفة 400يتضمف الطمبة الذيف حصموا عمى )     
الصحيحة ، لدييـ بعض الإدراؾ لمخطوط المتوازية  الأعدادالرياضية الأساسية ، يمكف لمطمبة جمع وطرح 

كماؿ الرسوـ البيانية والمتعامدة والأشكاؿ اليندسية المألوفة ، وخرائط الإحداثيات ، كما  بإمكانيـ قراءة وا 
 البسيطة والجداوؿ. 

 
 



ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  74)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 : (TIMSS) الدولية الدراسة في العالمية براتالخ
 الأجنبية: الخبرات 
 العاـ وفي دولة ، (45 (وبمشاركة ، )1995 ( العاـ في TIMSS مف الأولى الدراسة تطبيؽ تـ     

 . دولة  )41 (بمشاركة الدراسةتنفيذ  تـ (1999)
 بمشاركة (2003والعموـ ) الرياضيات في الدولية التوجيات" دراسة  تنفيذ تـ ،( 2003) العاـ وفي     

 المركز في كونج جىون ثـ الثاني ، المركز في كوريا تمتيا الأوؿ ، زالمرك في سنغافورة جاءت دولة ،( 50)
 .الثالث
 مف ( دولة60) وبمشاركة ، TIMSS  2007  الرابعةالدولية  تنفيذ الدراسة بدأ ( 2007) العاـ وفي     
 المركز في سنغافورة ثـ الثاني ، المركز في كوريا تمتيا الأوؿ ، المركز في تايواف جاءت العالـ ، دوؿ جميع
 .(Mullis, 2008, 6 ) الثالث 

 

ة دول( 61)  وبمشاركة،  TIMSS  2011 الخامسة الدولية الدراسة تنفيذ بدأ (2011)العاـ  وفي     
في  الأمريكية المتحدة الولايات ثـ الثاني، المركز في كونج جىون تمتيا الأوؿ ، المركز في سنغافورة جاءت
 . (  Mullis, et.al, 2012, 4 ) الثالث المركز

 

  الخبرات العربية: 
منيا  قد لوحظ تأخر الدوؿ العربية عموماً في نتائج ىذه التجربة مقارنة مع الدوؿ الأخرى والتي برز     

 الدراسة تطبيؽ ، تايواف ، ىونج كونج ، الولايات المتحدة ،وغيرىا( ، حيث تـ ةبتفوؽ واضح كؿ مف )سنغافور 
 تـ (1999)العاـ وفي ىي )الكويت( ، واحدة عربية دولة وبمشاركة (،1995) العاـ في TIMSS مف الأولى
 تمييا الأوؿ المركز في تونس مغرب(،جاءتوال وتونس، الأردف، (ىي عربية دوؿ ثلاث بمشاركة الدراسة تنفيذ

 .   ثالثا المغرب ثـ ثانياً  الأردف
 

 عشر بمشاركة  (2003")والعموـ الرياضيات في الدولية التوجيات" دراسة  تنفيذ تـ (،2003) العاـ وفي     
سوريا(  فمسطيف، اليمف، لبناف، )مصر، : ىي( تمويلًا لخمس منيا UNDPعربية ، حيث قدـ برنامج ) دوؿ

السعودية ، بمنح مف البنؾ الدولي ؛ وشاركت كؿ مف )الأردف( المغرب، تونس، )؛ في حيف شاركت كؿ مف 
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 جميورية ثـ الثاني المركز في تونس تمييا الأوؿ المركز في لبناف وجاءت ، البحريف( بتمويؿ خاص منيا ،
 .  ثالثاً  العربية مصر
 عشرة دولة خمس وبمشاركة ، TIMSS 2007 الرابعة الدولية ةالدراس تنفيذ بدأ  (2007العاـ ) وفي     
المغرب ،  تونس ، جيبوتي ، الجزائر، الأردف ، سوريا ، فمسطيف ، اليمف ، لبناف ، )مصر، : وىي عربية

 المركز في الأردف تمتيا الأوؿ ، المركز في لبناف وجاءت والكويت( ، عماف قطر،  البحريف ، السعودية ،
عماف ،  الجزائر، مصر ، سوريا ، ثـ عمى التوالي ، والرابع الثالث ، المركزيف في والبحريف تونس ثـ الثاني ،

 .(17،  2009الفمسطينية ،  والتعميـ التربية وزارة(  قطر ، المغرب السعودية ، الكويت ، فمسطيف ،
 

 عشرة دولة إحدى اركةوبمش ، TIMSS 2011 الخامسة الدولية الدراسة تنفيذ ( بدأ2011) العاـ وفي     
 والمغرب والإمارات عماف قطر، البحريف، السعودية، تونس، الأردف، سوريا، فمسطيف، )لبناف،  :وىي عربية،
 في قطر ثـ المركز الثاني، في السعودية العربية المممكة تمتيا الأوؿ، المركز في جاءت والتي المتحدة العربية
 .( 20،  2013ـ الفمسطينية ، ية والتعمي)وزارة الترب الثالث المركز

 

 الدوؿ مع مقارنة TIMSS ىذه الدراسة نتائج في عموماً  العربية الدوؿ ترتيب تأخر تضحيومما سبؽ      
 ، قبرص ، الياباف كونج سنغافورة ، ىونج،  ، كوريا تايواف) مف كؿ واضح بتفوؽ منيا برز والتي ، الأخرى
 .،غيرىا(

 

  TIMSS) : فمسفة بناء أسئمة )
 ( :10،  2013( تتركز فيما يمي منير رضواف )TIMSSإف فمسفة بناء أسئمة )     
 أنيا ليست أسئمة تعجيزية. .1
 لا تتعامؿ مع المستويات الدنيا لممعرفة أي الحفظ والاستظيار. .2
كسابو ميارات ستؤثر إيجابياً في بنائو عموماً. .3  السؤاؿ ييدؼ إلى إثارة تفكير الطالب وا 
 مع أكثر مف ميارة مف المستويات العميا لممعرفة.السؤاؿ يتعامؿ  .4
 دفع المعمـ نحو تجديد وتعميؽ معموماتو والتعامؿ الدائـ مع أحدث المراجع.ت  .5
ستبني جسراً قوياً لمثقة المتبادلة بيف المعمـ والمتعمـ حينما يتأكد المتعمـ أف معممو يفيده فائدة مؤثرة  .6

 الأداء التعبيري أو الحركي. أنماطمى نمط محدد مف ويتعامؿ مع أفكاره باحتراـ ولا يجبره ع
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 (: TIMSSطريقة بناء أسئمة )
 :  الآتييجب مراعاة  TIMSSلتقديـ سؤاؿ مف نوعية      

 قاعدة لابد مف الإلماـ بيا كحد أدنى مف حدود هوالتذكر واعتبار أولًا :  البعد عف التعامؿ مع مستوى الحفظ 
 المعرفة.         
 وفؽ  صياغة السؤاؿ بطريقة تدفع الطالب نحو إعماؿ الفكر في فيـ ما يقرأه وتطبيقو وتحميؿ لعناصره ثانياً : 
 دائرة المعارؼ علاقات منطقية صحيحة ، ثـ الوصوؿ إلى الحكـ عميو بالصحة أو عدـ الصحة )       

 ( .  8،  2009العربية ،         
 

 (TIMSS ):  اختبار أدوات
 وآخروف مولز ذكرىا كما العاـ باليدؼ خاصة أدوات عدة ( TIMSS) راختبا يتضمف     

( Mullis, et.al , 2008 ,178 )   ( وىي15،  2013وعمي قشمر ) التالي  الشكؿ عمى : 
 : كراسات الاختبارات أولًا :
 يبكت كؿ بحيث يشمؿ كتيب (14-7) بيف عددىا يتراوح متكافئة كتيبات شكؿ عمى تكوف ما عادة وىي     
، الرياضيات أسئمة مف عدد  مف (30%) و مف متعدد الاختيار نوع مف الأسئمة ىذه مف (70%) والعموـ

 الممتحنيف الطمبة عمى ىذه الكتيبات وتوزع الحؿ ، استنتاج عمى المعتمدة القصيرة الإجابات ذات الأسئمة
 .بو الخاص الكتيب ورقـ الطالب اسـ التي تحدد الدراسة بيذه الخاصة البرمجيات طريؽ عف عشوائية بطريقة
 الدراسة : استبانات : ثانيًا
 ىما : استبانات أربع وتنقسـ إلى     
 واتجاىاتيـ والأكاديمية لمطمبة ، الأسرية الخمفية حوؿ معمومات توفر استبانة وىي : الطالب استبانة 

 .بةالطم نظر مف وجية والعموـ الرياضيات لمعممي الصفية والممارسات وطموحاتيـ
 لمعمـا ةاستبان : 

 والممارسات التدريسية والأكاديمية العممية بالخمفيات فقراتيا وتتعمؽ : الرياضيات معمـ استبانة .1
 . العينة ضمف اختير الذي الفصؿ معمـ عمييا ليجيب الرياضيات معممي واتجاىات

 واتجاىات ارسات التدريسيةوالمم والأكاديمية العممية بالخمفيات فقراتيا وتتعمؽ : العموـ معمـ استبانة .2
 . ضمف العينة اختير الذي الفصؿ معمـ عمييا ليجيب العموـ معممي
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 والمنياج، التدريسية والطمبة، والييئة المدرسية البيئة عف بمعمومات فقراتيا وتتعمؽ : المدرسة استبانة 
 المجتمع، مع المدرسة وعلاقات العامميف، تطوير وبرامج المادية ، والإمكانيات الدراسية ، والبرامج
 في الدراسة. المشاركة المتوسطة المدارس مديرو عمييا ويجيب

 الدوؿ المشاركة مناىج حوؿ المعمومات جمع إلى الاستبانة ىذه وتيدؼ : المنيج استبانة 
ه وىذ التقويـ، التدريسية وأساليب والممارسات تدريسيا وزمف لمطلاب تدريسيا يتـ التي والموضوعات

 المستيدؼ . المنيج في المختصيف لممشرفيف موجية الاستبانة
 

 ومنيا: TIMSSوقد تناولت بعض الدراسات والأبحاث سمسمة الدراسات الدولية      
  دراسات في الرياضيات تحصيؿ في التغير مدى معرفة إلى ىدفت  (Jolita,2006)جوليتا دراسة    

TIMSS ( 1995 , 1999 , 2003 )   ليتوانيا  في التربوي حالإصلا جيودفي ضوء. 
 النتائج التالية :إلى  وتوصمت الدراسة     
 قابؿ بدرجة كبيرة معايير ي مقرر الرياضيات في ليتوانيا أصبحTIMSS في  وعمي مقارنة بما كاف

 السابؽ. 
  حيث بمغ متوسط الأداء في دراسة أظيرت تطوراً ممحوظاً في تحصيؿ الطمبة لمرياضيات

إلى  (2003)نقطة ، بينما وصؿ في دراسة  (1999)(482)وفي دراسة  نقطة ، (1995)(472)
 . نقطة (502)

 

 الطالب بيف العلاقة عمى التعرؼ إلى ( House & Telese, 2006 )  وتمس ىاوس دراسة كما ىدفت    
نتائج  ءضو  في المتحدة الأمريكية والياباف طمبة في الولاياتالفي الجبر لدى  التحصيؿو  التعميمية والتحديات

 .  TIMSS  2003 دراسة
 إلى النتائج التالية : وتوصمت الدراسة    
  إف كلًا مف معتقدات الطالب الرياضية والممارسات التعميمية الصفية ارتبطت بعلاقة دالة إحصائية

 .والياباف الأمريكية المتحدة الولايات في الطمبة لدى الجبر في التحصيؿ عمى
 بيف العلاقة طبيعة في الدولتيف داخؿ المختمفة الثقافات بيف تلافاتوالاخ التشابيات بعض وجود 
 .الجبر في والتحصيؿ الصفية التعميمية والممارسات الرياضية الطالب معتقدات   
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 المتعمقة العوامؿ بعض أثر عمى متعرؼل ىدفت ( (Antonijević,2007أنتوني جيفس أما دراسة     
 في دراسة  لدى طمبة الصؼ الثامف الأساسيالرياضيات  نتائج مىع الرياضيات تعميـ وتعمـ بخصائص

TIMSS 2003  .  
 إلى النتائج التالية :  وتوصمت الدراسة     
  دراؾ المفاىيـ ، وتوظيؼ وجود بعض أنواع التفاعلات بيف المعمـ والطالب في عمميات المعرفة ، وا 

 بارز دور لو كاف مما ، المعقدة المسائؿ لحؿ مختمفة فرصومناقشة بعض أساليب التعميـ والتعمـ ، 
 .الرياضيات وتعمـ تعميـ في

 .وجود فروؽ بيف قدرات المعمميف عمى إعداد اختبارات الرياضيات 
 

 الرياضية المعرفة عمى السياقية المتغيرات بعض أثر دراسة إلى)  2009(  يحيى جياددراسة  وىدفت     
 لمعمميلتحديد مستوى المعرفة الرياضية ي الرياضيات ، طلابيـ ف وتحصيؿ الثامف الصؼ معممي لدى

 . TIMSS2007الرياضيات الذيف يدرسوف ليؤلاء الطلاب في ضوء الدراسة الدولية 
 إلى النتائج التالية : وتوصمت الدراسة    

  تدني مستوى المعرفة لدى المعمميف في اختبار الدراسة الدوليةTIMSS2007  . 
 ى الطمبة في اختبار الدراسة الدولية تدني مستوى المعرفة لدTIMSS2007  . 
 ( في مستوى التحصيؿ تعزى لجنس الطالب.0,05لا توجد فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى دلالة ) 

 

 ذات الدوؿ في المدرسة التعرؼ عمى خصائص إلى( 2010( الغامدي حناف دراسة حيث ىدفت    
التحصيؿ المنخفض )السعودية( في اختبارات الدراسة  ذات والدوؿ )الصيف ، سنغافورة(المرتفع  التحصيؿ

 .  TIMSS2007الدولية لمعموـ والرياضيات 
 إلى النتائج التالية :  وتوصمت الدراسة     
 الدوؿ ذات التحصيؿ المرتفع أكبر حجماً وأفضؿ تجييزاً مف مدارس الدوؿ ذات التحصيؿ  في مدارسال

 المنخفض . 
  تفعة التحصيؿ أكثر اجتياداً مف الدوؿ ذات التحصيؿ المنخفض .الطلاب في المدارس المر 
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في موضوع الجبر  الشائعة عف الأخطاء الكشؼ إلى)  2011) ةغمو  أبو نعيـ دراسةوقد ىدفت       
التعرؼ و  TIMSS 2007  الدولية الدراسةبفمسطيف في ضوء  الأساسيلدى طمبة الصؼ الثامف  الأعدادو 

 ىذه الأخطاء . رح لعلاجفاعمية برنامج مقتعمى 
 إلى النتائج التالية :  وتوصمت الدراسة      

 ( بيف متوسط درجات أفراد العينة الكمية مف 0,01يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
الطلاب والطالبات في التطبيؽ القبمي والبعدي لصالح التطبيؽ البعدي في الاختبار التحصيمي 

 . TIMSSت الدراسة الدولية المكافئ لاختبارا
 . يتصؼ البرنامج المقترح في علاج الأخطاء الشائعة لدى أفراد العينة الكمية بالفاعمية  

 

في رياضيات المرحمة  مقترح إثرائي برنامج إلى تقويـ (2012) محمود أشرؼ دراسة ىدفت كما     
 والدافعية المعرفيةTIMSS  وياتمست ضوء في TIMSS وأنشطة الكورت بيف الجمع عمى قائـ الإعدادية
 .  الرياضيات في للإنجاز
 النتائج التالية : وتوصمت الدراسة إلى      
  يوجد علاقة ارتباطية بيف درجات طلاب مجموعة البحث في القياس البعدي لكؿ مف اختبار

 ومقياس الدافعية للإنجاز .  TIMSSالمستويات المعرفية 
 لقائـ عمى أنشطة ا يأثر لمبرنامج الإثرائ يوجدTIMSS في زيادة الدافعية للإنجاز في الرياضيات. 

 

الدراسة الدولية  عمى الضوء إلقاءإلى ) 2013 ( ربية والتعميـ الفمسطينيةوزارة التدراسة حيث ىدفت      
TIMSS ( مقارنة بالمشاركات السابقة 2011) عاـ بالدراسة مشاركتيا في فمسطيف نتائج طمبة و . 

 النتائج التالية : صمت الدراسة إلى وتو      
  حيث بمغ المتوسط ( 2007( مقارنة بنتائج مشاركة عاـ )2011تحسف في نتائج مشاركة عاـ )ىناؾ

 .درجة( 404( )2011درجة( ، وبمغ المتوسط العاـ في مشاركة ) 390( )2007العاـ في مشاركة )
  قطاع غزة(.طمبة المحافظات الجنوبية فة الغربية(عمى)الضؽ تحصيؿ طمبة المحافظات الشماليةتفو( 
 ( 2011تفوؽ تحصيؿ الطالبات عمى الطلاب في مشاركة عاـ.) 
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الدولية ،  TIMSSاختبارات  عمى معرفة مفيوـسة الحالية مف الدراسات السابقة قد استفادت الدرا     
لبعض طمبة الى مستوى أداء وطبيعتيا والفئة المستيدفة ونتائج الطمبة في البمداف المختمفة ، والاطلاع عم

مقارنة مع الأداء الدولي ، كما تـ  (  TIMSS, 2015, 2011 , 2007 , 2003الدوؿ في اختبارات )
  الاستفادة في اختيار الأساليب الإحصائية المناسبة ، وفي تفسير نتائج الدراسة . 

 

ة ليست مجرد اختبار ليست أسئمة تعجيزية ، وأف ىذه الدراس TIMSSأف أسئمة  تبيفيومما سبؽ      
تحصيمي في العموـ والرياضيات لطلاب الصؼ الرابع والثامف فقط ، بؿ ىي دراسة متكاممة تشمؿ جميع 
عناصر العممية التعميمية مف طالب ومعمـ ومنياج وبيئة مدرسية بكافة عناصرىا ، وأف الاختبارات لا تتعامؿ 

بؿ تتعامؿ مع أكثر مف ميارة مف المستويات العميا  مع المستويات الدنيا لممعرفة أي الحفظ والاستظيار،
 مما يدفع،  الطالب واكسابو ميارات ستؤثر إيجابياً في بنائو عموماً  تيدؼ إلى إثارة تفكير حيث لممعرفة ،

مصادر معرفيو متنوعو تتسـ بالحداثة ومتابعة المعمـ نحو تجديد وتعميؽ معموماتو والتعامؿ الدائـ مع 
 .رة مما يضمف لو مساعدة طلابو بالكفاءة المطموبة التطورات المستم

 

تعكس الصورة الحقيقية لمنظاـ التربوي داخؿ الدوؿ  TIMSSواستناداً لما سبؽ فإف نتائج الدراسة الدولية      
المشاركة ، لذا تولي الدوؿ المختمفة ومف ضمنيا دولة مصر اىتماماً مف خلاؿ المشاركة بيذه الدراسة بشكؿ 

، وتقييـ نظاميا التربوي بالمقارنة منتظـ ل تكتسب التغذية الراجعة حوؿ مستوى طلابيا في الرياضيات والعموـ
مع الأنظمة التربوية الأخرى المشاركة ، ولكي يحقؽ الطلاب الأداء المطموب يجب الاىتماـ بتدريس الطلاب 

الذى تناولتيا  ذج النظرية البنائيةو نماذج تدريسية ملائمة كاستراتيجيات ونما باستراتيجياتىذه الميارات 
 . TIMSSفي اختبارات  ةالمتضمن ميارات التفكيرالتحصيؿ و تنمية بيدؼ الدراسة الحالية 
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 التعقيب عمى المحور الثالث:   
  وقد استفادت الباحثة مف ىذا المحور كما يمي :     
 ( التعرؼ عمى نبذة تاريخية عف اختباراتTIMSS . الدولية ) 
 ( التعرؼ عمى مدى أىمية وأىداؼ ومميزات اختباراتTIMSS . الدولية ) 
 ( معرفة فمسفة اختباراتTIMSS . وتحديد الفئة المستيدفة ليا ) 
 ( تحديد متطمبات اختباراتTIMSS .ومستويات الأداء وأدواتيا وفمسفة بناء أسئمتيا ) 
  عالتعرؼ( مى الخبرات العالمية و العربية لاختباراتTIMSS . الدولية ) 
 (الاطلاع عمى بعض الدراسات السابقة التي تناولت اختباراتTIMSS. الدولية ) 

 

وقد خمصت الدراسة الحالية مما ورد في الإطار النظري بمحاوره الثلاثة إلى أىمية تنمية التحصيؿ      
نمية التحصيؿ وميارات وميارات التفكير لدى المتعمميف خلاؿ المراحؿ التعميمية المختمفة بصفة عامة ، وت

في الرياضيات في مرحمة التعميـ الأساسي بصفة خاصة ،  TIMSS التفكير المتضمنة في اختبارات 
برنامج أنشطة قائـ عمى النظرية البنائية ييتـ بتنمية التحصيؿ وميارات التفكير  بناءوتوصمت الدراسة إلى 
 ـ الأساسي . لدى تلاميذ مرحمة التعمي TIMSSالمتضمنة في اختبارات 

 
 عمى الإطار النظري :  خلاصة
  استفادت الباحثة مف الإطار النظري لمدراسة عمى النحو التالي :     
  . التعرؼ عمى بعض نماذج النظرية البنائية 
  . تصميـ برنامج أنشطة قائـ عمى النظرية البنائية 
  . العرض لبعض التطبيقات التربوية لمنظرية البنائية 
 والرياضيات. علاقة بيف النظرية البنائية وميارات التفكيراستنتاج ال 
  التعرؼ عمى مستويات اختباراتTIMSS . وفقاً لتصنيؼ دراسة التوجيات الدولية 
   معرفة فمسفة اختباراتTIMSS . وتحديد الفئة المستيدفة ليا 
 تحديد متطمبات اختبارات TIMSS .وأدواتيا وفمسفة بناء أسئمتيا 
  خبرات العالمية و العربية لاختبارات مى العالتعرؼTIMSS  . الدولية 
 . ًالمساىمة في تفسير النتائج التي توصمت إلييا الدراسة الحالية تفسيراً عممياً وموضوعيا 
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  ميارات التفكير المتضمنة في اختبارات تحديدTIIMSS  حددتيا دراسة كما ، الدولية في الرياضيات
TIMSS-2015) ةإلى ثلاثجاؿ بعد العمميات المعرفية ) بعد التفكير( ( في الرياضيات لم 

  :ىي مستويات ، 
 الرياضية والإجراءات والأدوات الحقائؽو  بالمفاىيـ الأساسية التلاميذ معرفةوتعبر عف  المعرفة : .1

 وتشمؿ )التذكر ، والتعرؼ ، والتصنيؼ/الترتيب ، والحساب ، والاسترجاع ، و القياس (.،  والعممية
دراكيـ معرفتيـ تطبيؽ عمى التلاميذ قدرة قياس عمىويركز  : التطبيؽ .2 ،  المسائؿ حؿ لممفاىيـ في وا 

 شمؿ ) التحديد ، والتمثيؿ ، و التنفيذ (.وي
 والحالات ليشمؿ المواقؼ يتعداه بؿ المعتادة الروتينية المسائؿ حؿ عمى يقتصر لافإنو  : الاستدلاؿ .3

ويشمؿ ) التحميؿ ، والدمج / التوليؼ ، ،  الخطوات متعددة ئؿوالمسا المعقدة والسياقات المألوفة غير
 والتقييـ ، والاستنتاج ، والتعميـ ، والتبرير(.

 

كما لاحظت الباحثة مما تـ عرضو لمنماذج القائمة عمى النظرية البنائية ، عدـ اتفاؽ الباحثيف عمى      
وكاف  ،جميعاً عمى بعض الخطوات  نيا اتفقتحيث أنموذج معيف ، ولكف ىناؾ نقاط مشتركو بينيـ 

فإنو مف وأياً كاف عدد وترتيب ىذه المراحؿ في النموذج ،  الاختلاؼ في عدد مراحؿ النموذج وترتيبيا ،
 في كؿ المراحؿالنموذج ومراجعة ىذه  مراحؿلجميع  عداد والتخطيط تحميؿ دقيؽالإف يتـ في فترة أالضروري 

عمية مف مؤشرات التعديلات اللازمة والاستفادة مما تقدمو التجربة الف دخاؿلإالتقويـ التنفيذ و  خطواتمف  خطوة
دراسة العديد مف النماذج دب التربوي والدراسات السابقة ، و لأعمى ا طلاعالامف خلاؿ و ، لمتغير والتطوير 

 و التفسير، استكشاؼ ،وىى:)مراحؿ  أربعالبنائية ومراحميا المتعددة والمختمفة ، حيث جاءت دورة التعمـ مف 
تـ اضافة مرحمتيف تسبؽ والتطبيؽ، والتقويـ(، وكاف نموذج ترو بردج وبايبي البنائي مف خمس مراحؿ و 
وىى:)مرحمة التشوؽ ،  مرحمة التقويـ وىما )التمدد، والتبادؿ( حتي وصؿ إلى سبع مراحؿ متتالية

إلا أنو يمكف دمج ىذه  ،بادؿ، والتقويـ(والاستكشاؼ، والإيضاح والتفسير،  والتفكير التفصيمي، والتمدد، والت
 المراحؿ إلى خمس مراحؿ مف خلاؿ دمج مرحمة )التفكير التفصيمي، والتمدد، والتبادؿ( في مرحمة واحدة،
وكذلؾ النموذج التوليدي يتكوف مف خمس مراحؿ وىى:)المعرفة، والدافعية، والانتباه، والتوليد، وما وراء 

الختامي التي تتيح الفرصة لتقويـ أىـ مرحمة في النموذج وىى مرحمة التقويـ المعرفة( إلا أنو افتقر إلى 
 التلاميذ كما أف التلاميذ يقوموف أنفسيـ بنفسيـ، ويعرؼ كؿ منيـ نقاط القوة والضعؼ لديو .
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 عامة لذا اقترحت الباحثة تصميـ نموذج تدريسي يوظؼ مبادئ النظرية البنائية ، وكذلؾ ميارات التفكير     
بيدؼ تنمية التحصيؿ وميارات التفكير ، وذلؾ  خاصة TIMSSفي اختبارات  ةالمتضمنالتفكير وميارات 
 ساسي . الدولية في الرياضيات لمصؼ الرابع الأ TIMSSاختبارات في المتضمنة 

 

مف  راحؿ النموذج المقترح حيث استفادتوقد استفادت الباحثة مف عرضيا لمنماذج السابقة في تحديد م     
ثارة الدافعية إمرحمة )وىى:نموذج ترو بردج وبايبي البنائي ونموذج دورة التعمـ في تحديد المرحمة الأولى 

، وكذلؾ استفادت بنموذج ترو (ثراء الافكارا  مرحمة الربط و و المرحمة الثالثة وىى:)( واكتشاؼ الخبرات السابقة
وبناء المعارؼ  مرحمة التفسيروىى:)لمرحمة الثانية بردج وبايبي البنائي ونموذج التعمـ البنائي في تحديد ا

ونموذج التعمـ البنائي في  (، واستفادت مف نموذج ترو بردج وبايبي البنائي ونموذج دورة التعمـوالميارات
وتوضيح كيفية تنفيذىـ (، مرحمة التقويـ واتخاذ القرارات وحؿ المشكلات تحديد المرحمة الرابعة وىى:)

 الاستراتيجيات التدريسية المناسبة .باستخداـ الطرؽ و 
 مف أربع مراحؿ كما يمي : المقترح في صورتو النيائية تكوف النموذج و      
 ثارة الدافعية واكتشاؼ الخبرات السابقة .إمرحمة  .1
 وبناء المعارؼ والميارات. مرحمة التفسير .2
 ثراء الافكار.ا  مرحمة الربط و  .3
 مشكلات. مرحمة التقويـ واتخاذ القرارات وحؿ ال .4

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

  TIMSSالمتضمنة باختبارات لتنمية ميارات التفكير النموذج التدريسي البنائي المقترح  ( يوضح 2الشكؿ ) 
 وقامت الباحثة بعرض شرح تفصيمي لمنموذج المقترح في فصؿ الاجراءات .      



ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  84)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 

ىالفصلىالثالث
 إجراءاتىالدراسةىالتجروبوة

 

  

    منيج الدراسة. 

 الدراسة عينة . 

  تكافؤ مجموعتي الدراسة 

  النموذج التدريسي البنائي المقترح لتنمية ميارات التفكير تصميـ
 .TIMSSالمتضمنة باختبارات 

  في اختبارات  ةالمتضمن التفكيرقائمة مياراتTIMSS الدولية 
       الرياضيات. في

 ( لمعمـدليؿ ا ػػػػكتاب التمميذ بناء البرنامج. ) 
 الدراسةب القياس أدوات : 
.في الرياضيات أولًا : اختبار تحصيمي       
 الدولية في الرياضيات .TIMSS ثانياً : اختبار مماثؿ لاختبارات      
 تجربة الدراسة 

 المستخدـ في الدراسة . ةب الإحصائييلاالأس 
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برنامج أنشطة قائـ عمى النظرية البنائية لتنمية التحصيؿ وميارات ة الحالية إلى تصميـ ىدفت الدراس     
، وقد تطمب  في الرياضيات لدى تلاميذ مرحمة التعميـ الأساسي TIMSSالتفكير المتضمنة في اختبارات 

عداد ، ثـ إعداد أدوات دليؿ المعمـ و  كتاب التمميذ ذلؾ تصميـ نموذج تدريسي في ضوء النظرية البنائية ، وا 
الدولية ،اختبار التحصيؿ في الرياضيات   TIMSSميارات التفكير المتضمنة في اختبارات قائمة ، القياس 

الدولية في الرياضيات ، وتـ إجراء التجريب الميداني ، واستخدمت  TIMSS والاختبار المماثؿ لاختبارات 
 ي تـ الحصوؿ عمييا وتحميميا ، وفيما يمي تفصيؿ لذلؾ : حصائية المناسبة لمعالجة البيانات التالأساليب الإ

 

 منيج الدراسة :

التصميـ شبو التجريبي في تطبيؽ تجربة الدراسة عمى  ياستخدمت الدراسة المنيج التجريبي ذ    
والبعدي ( لمجموعتيف متكافئتيف إحداىما  -المجموعتيف المتكافئتيف ، حيث تـ تطبيؽ الأدوات ) القبمي 

 والأخرى تجريبية . ضابطة
وفي ىذا المنيج خضع التلاميذ في المجموعتيف إلى اختبار قبمي لمتحقؽ مف تكافؤىما قبؿ التجربة ، ثـ      

المجموعة التجريبية لتدريس برنامج الأنشطة القائـ عمى النظرية البنائية المعد باستخداـ النموذج  خضعت
، بينما المجموعة الضابطة تدرس بالطريقة الاعتيادية والسائدة في التدريسي المقترح في ضوء النظرية البنائية 

 معظـ المدارس التعميمية ، ثـ تخضع المجموعتيف لاختبار بعدي . 
 

     الدراسة: عينة

، / الممؾ فيصؿ الابتدائية القديمةمدرسة تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي بالدراسة مف  عينة تـ اختيار    
بعد و  وتمميذة اً تمميذ (82الدراسة ) عينة ، وقد بمغ عدد أفرادالسويسيس التعميمية / محافظة بإدارة شماؿ السو 

مقسميف ، اً وتمميذةتمميذ (74عدد أفراد عينة الدراسة ) بمغ استبعاد التلاميذ المذيف تغيبوا أثناء التطبيؽ
 كالآتي: 

 مج الأنشطة القائـ عمى النظرية البنائية.تدرس برنا ( تمميذاً وتمميذة 37تتكوف مف): مجموعة تجريبية    
 .تدرس بالطريقة الاعتيادية السائدة في معظـ المدارس( تمميذاً وتمميذة 37: تتكوف مف)مجموعة ضابطة     
 والجدوؿ التالي يوضح توزيع أفراد المجموعة عمى مدرسة التجريب .    
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 الابتدائية القديمةالممؾ فيصؿ /الدراسة عمى مدرسة عينة( توزيع 5الجدوؿ )
 

 المجموعة التجريبية المدرسة
  عدد تلاميذ

 المجموعة الضابطة 
 عدد تلاميذ

 المجموع الكمي 
 عدد التلاميذ 

 74 37  37 مدرسة / الممؾ فيصؿ الابتدائية القديمة 
 

  الدراسة:مجموعتي  تكافؤ
  حيث:مف الدراسة  اختيار مجموعتيتـ      

  الزمنى:العمر   -
-10)يتراوح بيفالاطلاع عمى السجلات المدرسية الخاصة بتلاميذ مجموعة الدراسة وجد أف عمرىـ  تـ     
  الأساسي.ف للإعادة بالصؼ الرابع يد التلاميذ الباقاستبعاعاـ، وتـ ( 11

  والاجتماعي: الاقتصاديالمستوى   -
سكنية واحدة يتساوى فييا المستوى  وبالتالي ينتموف إلى بيئة واحدة،الدراسة مف مدرسة  عينةتـ اختيار      

  الدراسة.قمؿ الفروؽ بيف تلاميذ مجموعتي يوليـ نفس الظروؼ المعيشية مما  والاجتماعي، الاقتصادي
  الرياضيات:التحصيؿ في مادة   -

درجاتيـ في كؿ مف التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات في نياية الفصؿ الدراسي تـ الاطلاع عمى      
، والاختبار المماثؿ لاختبارات  المعد بالدراسة الحالية قبميال التحصيمي ختبارالا تيـ فياودرجالأوؿ ، 
TIMSS  لمتحقؽ مف تكافؤىما قبؿ التجربةالمعد بالدراسة الحالية الدولية في الرياضيات القبمي . 

 

 :TIMSS اراتالبنائي المقترح لتنمية ميارات التفكير المتضمنة باختبتدريسي النموذج التصميـ 
لمصؼ الرابع برنامج أنشطة في الرياضيات قائـ عمى النظرية البنائية  تصميـ إلى الدراسة ىدفت     

تنمية تحصيميـ لالأساسي ، لمعرفة فاعمية تدريس ىذا البرنامج لمجموعة مف تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي 
يات مع التلاميذ الذيف يدرسوف الرياض ومقارنة ذلؾ ، TIMSSوميارات التفكير المتضمنة في اختبارات 

 بالطريقة المعتادة .
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 :التالية المصادر تصميـ البرنامج عمى في الدراسة اعتمدت وقد     
 السابقة.البحوث والدراسات  -
 .البنائية النظرية نماذج بعض -
 .الرياضيات تعميـ وتعمـ في الحديثة الاتجاىات -
  .الدراسيلاؿ المحتوي مف خ التفكير تنمية في العالمي الاتجاه -
 .وأىدافياالأساسي العميا أىميتيا  التعميـ مرحمة في الرياضيات -
 .الأساسيالتمميذ في مرحمة التعميـ  طبيعة -

 

 ىي:يتكوف مف مراحؿ أساسية  البنائي تدريسيالنموذج الفي ضوء ما سبؽ تـ تصميـ      
 السابقة.ثارة الدافعية واكتشاؼ الخبرات إمرحمة  .1
 تفسير وبناء المعارؼ والميارات.مرحمة ال .2
 فكار.ثراء الأا  مرحمة الربط و  .3
 المشكلات.مرحمة التقويـ واتخاذ القرارات وحؿ  .4
 ( سابقاً . 83( صفحو )  2والذى سبؽ توضيحو بشكؿ )      

 
 ولًا : مرحمة اثارة الدافعية واكتشاؼ الخبرات السابقة :أ

فضوليـ مف خلاؿ إثارة الأسئمة وتشجيع التنبؤ واستخراج  ثارةوا   المتعمميفتحفيز  إلى المرحمة ىذه تيدؼ     
،  بموضوع معيف واىتماميـ ،الإجابات التي تكشؼ عف المتعمميف كيؼ يفكروف تجاه الموضوعات المختمفة 

 خلاؿ مف يتـ أف ويمكف ، الجديدة بالمعرفة وربطيا الموضوع ، ىذا تجاه السابقة خبراتيـ عف الكشؼ بعد و
 النشاط حؿ عمؿ ، ورقة تساؤلات ، صورة ، قصيرة ، طرح قصة قصير، اختبار : مثؿ طةالأنش بعض

 فيمـ قصير. مشاىدة تعميمية ، لعبة البيتي ،
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 ثانياً : مرحمة التفسير وبناء المعارؼ والميارات :

 المعارؼ حوتوضي المصطمحات، وتعريؼ تعممو ، المراد المفيوـ وشرح توضيح إلى المرحمة ىذه تيدؼ     
رضاء الفضوؿ عف طريؽ توفير الخبرات لممتعمميف والتعاوف  وتعريفيا تعمميا ، المراد والميارات إجرائياً ،وا 

معاً لإدراؾ معني المفيوـ ، وتشجيع المتعمميف لمعمؿ معاً وتوفير أسئمة لممتعمميف تحتاج إلى البحث 
، لتشجيع المتعمميف عمى تقديـ والميارات  المعارؼ ءلبنا تعممية ، تعميمية أنشطة اقتراح خلاؿ والتقصي ، مف

 التفسير والحموؿ مف خلاؿ تزويدىـ بالمفاىيـ والتعريفات والملاحظات .
 

 : ثراء الافكارا  الربط و ثالثاً : مرحمة 
 وتفسيرىا بناؤىا تـ التي والميارات المعارؼ أو لممفيوـ جديدة تطبيقات كسابإ إلى المرحمة ىذه وتيدؼ     
وذلؾ عف طريؽ طرح أسئمة  الأخرى ، والمفاىيـ المفيوـ بيف العلاقة حيث توضيحمف  المتعمميف ؛ قبؿ مف

يضاً إلى تبادؿ الأفكار أو أوتيدؼ والمفاىيـ الأخرى ، مثيرة لمساعدة المتعمميف لرؤية العلاقات بيف المفيوـ
ىيـ أو الموضوعات الأخرى وتشجيع الخبرات أو تغييرىا وربط المعمومات عف المفيوـ أو الموضوع بالمفا

 المشاركة الشيقة والتعاوف مف خلاؿ الأنشطة وتبادؿ الخبرات . 
 

 وحؿ المشكلات : التقويـ واتخاذ القراراترابعاً : مرحمة 
 تـ التي والميارات والمعارؼ تعمميا، تـ التي لممفاىيـ المتعمميف فيـ تعمـ تقييـ إلى المرحمة ىذه تيدؼ     
 لمتأكد وذلؾ مرحمة ؛ لكؿ ومرافقة المراحؿ ، باقي مع متداخمة بأنيا المرحمة وتتميز ىذه قبميـ ، فم بناؤىا
 وتقديـ مرحمة ، كؿ بعد المتعمميف استفادة مدى وقياس المناسب ، بالشكؿ مرحمة كؿ خطوات تنفيذ مف

، وبذلؾ ي حياتيـ الواقعية ، وحؿ المشكلات التي تواجييـ ف المناسب الوقت وفي المناسبة الراجعة التغذية
تتيح ىذه المرحمة الفرصة لتقويـ المتعمميف لتطوير العممية التعميمية ، كما أف المتعمميف ي قَوموف أنفسيـ 

 ويتعرؼ كؿ منيـ عمى نقاط القوة ونقاط الضعؼ لدييـ . 
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 مقترح البنائي ال متعمـ في مراحؿ النموذج التدريسي( يوضح دور المعمـ وال 6جدوؿ ) 
 دٔس انًخؼهى دٔس انًؼهى  يشادم انًُٕرج 

يشدهت اثبسة 

انذافؼٛت 

ٔاكخشبف 

انخبشاث 

 انسببقت

ٚسخخذو انًؼهى أسئهت انؼصف انزُْٙ نهخٓٛئت نخهق ــ 

 . انفعٕل حٕنذئثبسة انذافؼٛت  ٔ

 .ًخؼهًٍٛ ان ٔحُشٛػ خفؼٛمن انخُبإ، حشجٛغــ 

يبث ٍ انًؼهٕػ حكشف انخٙ الاسخجبببث اسخخشاجــ 

 ٚفكشٌٔ كٛفٔ ، ًخؼهًٍٛان نذٖ انخبشاث انسببقتٔ

  . انًٕظٕعأٔ انًفٕٓو حجبِ

 حجبِ بّ ٚشؼشٌٔ بنهخؼبٛش ػً ًخؼهًٍٛان حذفٛزــ 

 .ٔحقذٚى انخغزٚت انشاجؼت نٓى انجذٚذ انًٕظٕع
 

ٚقـٕو انًخؼهًــٌٕ ببلإءـغبج انجٛـذ نخٕجٛٓــبث ـــ 

 انًؼهى 

ٕدة خٓى انخبءت ػٍ الأفكبس انًٕجانخؼبٛش بهغــ 

 غشٚق ػٍ انًٕظٕع أٔ انًفٕٓو دٕلنذٚٓى 

، ٔحهقٗ  انزاحٙ انخسبؤلحفبػهٓى انخؼبَٔٙ ٔ

 انخغزٚت انشاجؼت ٔالاسخفبدة يُٓب . 

 

يشدهت انخفسٛش 

ٔبُبج انًؼبسف 

 ٔانًٓبساث 

 ًخؼهًٍٛان خشجٛغحٕظٛف أَشطت انخؼهى انخؼبَٔٙ نــ 

ٔرنك  يُّ ئششاف أدَٗ يغ بؼعٓى انبؼط يغ نهؼًم

انًخؼهًٍٛ ئنٗ يجًٕػبث ، ٔحذذٚذ يٓبو كم  بخقسٛى

ػهٗ  ًخؼهًٍٛان حشجٛغ، ٔ فشد فٙ انًجًٕػت

  .انًلادظبث ٔحفسٛش ٔانخؼشٚفبث انًفبْٛى حٕظٛخ

 يٍ ٔانخذقق ًخؼهًٍٛان ٔاسخًبع يلادظتٔــ 

ٔانخفبػم بُٛٓى نخٕنٛذ أفكبس جذٚذة  يشبسكخٓى

 غشحئػطبئٓى انفشءت نهؼًم خلال انًشبسكت ،ٔٔ

 ٔانخٕظٛخ انبشْبٌ نخقذٚى ًخؼهًٍٛان ػهٗ الأَشطت

ٔٚكٌٕ يششذاً ٔيسبػذاً نهًخؼهًٍٛ أثُبج قٛبيٓى 

 ًخؼهًٍٛنه انسببقت انخبشاث حٕظٛفٔببلأَشطت ،

 .ٔحٕظٛذٓب انجذٚذة انًفبْٛى ٔبُبج نخفسٛش كأسبس
 

 سظبجلإ ٔالاسخقصبج، انبذث اسخخذاوــ 

،  انًٕظٕع أٔ انًفٕٓو َذٕ فعٕنٓى

 نهًؼهٕيبث يخُٕػت يصبدس اسخخذاؤ

 .انجًبػٛت ٔانًُبقشبث

 انز٘ انُشبغ دذٔد فٙ بذشٚت انخفكٛشــ 

، ٔ انخفبػم يغ انًؼهى ؛ نهخٕءم بّ ٚقٕيٌٕ

ئنٗ حؼشٚفبث ٔحفسٛشاث نهًفٕٓو انًشاد 

دساسخّ ، ٔ الاسخًبع نبؼعٓى انبؼط 

ٔيذبٔنت فٓى انخفسٛشاث انخٙ ٚقذيٓب انًؼهى، 

ؼط فٙ ٔحببدل انًُبقشبث يغ بؼعٓى انب

 انًجًٕػبث انخؼبَٔٛت.

انشبػ ٔاثشاج 

 الافكبس

سبػ انًؼهٕيبث ػٍ انًفٕٓو أٔ انًٕظٕع ــ 

ببنًفبْٛى أٔ انًٕظٕػبث الاخشٖ ،ػٍ غشٚق غشح 

أسئهت يثٛشة نًسبػذة انًخؼهًٍٛ نشؤٚت انؼلاقبث بٍٛ 

انًفٕٓو ٔانًفبْٛى الاخشٖ، ٔحشجٛغ انًشبسكت 

 ببدل انخبشاث .انشٛقت ٔانخؼبٌٔ يٍ خلال الأَشطت ٔح

حؼبٌٔ انًخؼهًٌٕ ببنًشبسكت انشٛقت ــ 

ٔالأَشطت نخٕظٛخ انؼلاقبث ٔحببدل الأفكبس، 

ٔػشض َخبئجٓى ػهٗ بؼعٓى انبؼط ، ٔػًم 

انشبػ ٔ انؼلاقبث بٍٛ انًفٕٓو أٔ انًٕظٕع 

بًٕاقف انذٛبة انٕٛيٛت ، َٔشش دصٛهت 

جٕٓدْى َٔخبئجٓى بشكم يُفشد أٔ يٍ خلال 

 .يجًٕػبث حؼبَٔٛت
 

يشدهت انخقٕٚى 

ٔاحخبر 

انقشاساث ٔدم 

 انًشكلاث

 ٔانًٓبساث انًفبْٛى حطبٛق فٙ ًخؼهًٍٛان يلادظتــ 

، ٔحقٛٛى يؼشفخٓى ٔيٓبساحٓى انؼهًٛت  انجذٚذة

ٔانجًبػٛت ، ٔحشجٛؼٓى ػهٗ دم الأَشطت انًخُٕػت 

ٔدم انًشكلاث يٍ خلال بُبئٓى نهًؼشفت بُفسٓى 

انشاجؼت انًُبسبت  ٔاحخبر انقشاس ، ٔحقذٚى انخغزٚت

 نهًخؼهًٍٛ .
 

انخذسٚببث انًكهف بٓب ٔالأَشطت الإجببت ػٍ ــ 

 انًؼشفت أٔ فٙ انٕقج انًذذد نّ ٔئظٓبس انفٓى

 ٔيؼشفخٓى حقذيٓى حقٛٛى، ٔ انًٓبسة أٔ نهًفٕٓو

، ٔقذسحٓى ػهٗ بُبج انًؼشفت بأَفسٓى  انؼهًٛت

 ٔاحخبر انقشاس . ٔدم انًشكلاث 

النموذج التدريسي البنائي المقترح لتنمية ميارات التفكير المتضمنة باختبارات يعرض والمخطط التالي      
TIMSS اتيجيات التي تـ توظيفيا في كؿ مرحمة ، ودور المعمـ والمتعمـ والاستر  ؿ النموذجوالذي يوضح مراح
 فييا .
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 التفكير  المقترح لتنمية مياراتالبنائي ( مخطط تفصيمي لمنموذج التدريسي 3شكؿ )
  TIMSSالمتضمنة باختبارات 
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 الدولية في الرياضيات:   TIMSSقائمة ميارات التفكير المتضمنة في اختبارات 
 

  القائمة:خطوات بناء 

الدولية متبعة الخطوات  TIMSSقامت الباحثة بإعداد قائمة ميارات التفكير المتضمنة في اختبارات       
  التالية:

 

فػػػػػي  TIMSSو كافػػػػػة أدوات الدراسػػػػػة الدوليػػػػػة بحػػػػػوث والدراسػػػػػات السػػػػػابقة ، الاطػػػػػلاع عمػػػػػى نتػػػػػائج ال -1
لمعرفيػػة فػػي سػػنوات انعقادىػػا يتضػػمف الميػػارات التػػي تػػـ قياسػػيا ومجالاتيػػا ومسػػتوياتيا ا الرياضػػيات الػػذي

 .الدراسة النيائية لممشاركات ليذه، كما اطمعت عمى التقارير  (2015، 2011، 2007،  2003) لسنة
 

  لمقائمة:ولية الصورة الأ  -2
فػػػي تكونػػػت  فػػػي الرياضػػػيات والتػػػي TIMSS الدراسػػػة الدوليػػػة الميػػػارات التػػػي شػػػمميا اختبػػػار حصػػػر تػػػـ -

 التطبيػػػؽ، ،)المعرفػػػة ىػػػي:مسػػػتويات معرفيػػػة أساسػػية  ةثلاثػػػ ميػػػارة تشػػمؿ( 85)مػػػف وليػػػة صػػورتيا الأ
  . الاستدلاؿ(

 

تػوي كتػب الرياضػيات مػف الصػؼ الأوؿ قد تـ تحويؿ تمػؾ القائمػة إلػى أداة تحميػؿ مح: تحميؿ المحتوي  -
الدوليػػة فػػي  TIMSSحتػػي الرابػػع الأساسػػي فػػي ضػػوء قائمػػة ميػػارات التفكيػػر المتضػػمنة فػػي اختبػػارات 

  التالية:الرياضيات وفؽ الخطوات 
 

 المحتوي:تحديد اليدؼ مف تحميؿ 
فػي   TIMSSالدوليػة  لوقوؼ عمى مدي تػوافر ميػارات التفكيػر المتضػمنة بالدراسػةاتيدؼ عممية التحميؿ     

 كتب الرياضيات مف الصؼ الأوؿ حتي الرابع الأساسي ، ومدى اكتساب تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي ليا.
 

 التحميؿ:تحديد فئات 
الدوليػة  TIMSSميارات التفكير المتضمنة فػي اختبػارات قائمة تعتبر فئات التحميؿ في ىذه الدراسة ىي      

 د المحتوي وبعد العمميات المعرفية .في الرياضيات ، وتتمثؿ ببع
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  المحتوي:صدؽ أداة تحميؿ 
مػػػػف أسػػػػاتذة المنػػػػاىج وطػػػػرؽ تػػػػدريس ⃰ تػػػػـ عػػػػرض أداة تحميػػػػؿ المحتػػػػوي عمػػػػى مجموعػػػػة مػػػػف المحكمػػػػيف     

بػػداء رأييػػـ حػػوؿ مػػدي شػػمولية  الرياضػػيات ، وذلػػؾ لمتأكػػد مػػف الصػػدؽ الظػػاىري ، ومراجعػػة فئػػات التحميػػؿ ، وا 
ضوء ذلؾ ، تـ تعديؿ ما طمب تعديمو بحسػب اتفػاؽ المحكمػيف ، وبػذلؾ أمكػف الحكػـ عمػى  فئات التحميؿ وفي

 .  صدؽ تحميؿ المحتوي
 

 المحتوي:ثبات أداة تحميؿ 
  الأفراد.ثبات التحميؿ عبر 
تػػـ حسػػاب الثبػػات مػػف خػػلاؿ الاتسػػاؽ عبػػر الأفػػراد ، حيػػث تػػـ حسػػاب مػػدى الاتفػػاؽ بػػيف نتػػائج تحميػػؿ      

لديػة خبػرة بتػدريس مػادة الرياضػيات مػف الصػؼ الأوؿ ⃰  ⃰ ⃰⃰⃰الباحػث الثػاني معمـ رياضياتميؿ الباحث الأوؿ وتح
حتػػى الرابػػع الأساسػػي وذلػػؾ بيػػدؼ التأكػػد مػػف ثبػػات عمميػػة التحميػػؿ ، وقبػػؿ عمميػػة التحميػػؿ قػػاـ الباحػػث الأوؿ 

اسػػتخداـ معادلػػة  بتوضػػيح اليػػدؼ مػػف التحميػػؿ وكػػذلؾ طريقػػة تحميػػؿ المحتػػوي لمباحػػث الثػػاني، وبعػػد ذلػػؾ تػػـ
 ( :  226، 2004)رشدي طعيمة ،    Holistiىولستي 

 

 نقاط التحميؿ الأوؿ + نقاط التحميؿ الثاني /نقاط الاتفاؽ 2معامؿ الثبات = 
 ( حساب معامؿ ثبات التحميؿ عبر الأفراد 7جدوؿ )

 

 التحميؿ 
 

 الأوؿ
 

 الثاني
 

 نقاط الاتفاؽ 
 

 نقاط الاختلاؼ  
 

 معامؿ الثبات

 988,0 2 80 82 80 المعمـ  والثاني )الباحثة(وؿالأ
 

  السابؽ:تضح مف الجدوؿ يو 
( وىذا يدؿ عمى أف التحميؿ تمتع بنسبة ثبات يمكف الوثػوؽ بيػا لأغػراض 988,0أف معامؿ الثبات بمغ )     

 الدراسة . 
 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 . بأسماء السادة المحكميف ( قائمة1ممحؽ )  ⃰      
  اسامة اسماعيؿ حسف )معمـ اوؿ أ( رياضيات ابتدائي . ⃰    ⃰      
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 يلتقػػػدير مػػػد ، الدوليػػػة TIMSS ختبػػػاراتميػػػارات التفكيػػػر المتضػػػمنة بالالػػػوزف النسػػػبي و  تػػػـ حسػػػاب التكػػػرارو 
ئج كمػا ىػي موضػحة فػي ، وكانػت النتػاالرابع الأساسػي  وؼ مف الأوؿ حتىمصفلفي كتب الرياضيات  ىاتوافر 

 الجدوؿ التالي : 
في كتب الدولية  TIMSS ختباراتباميارات التفكير المتضمنة ل والوزف النسبي ( التكرار8جدوؿ )

 الرابع الأساسي وؼ مف الأوؿ حتىمصفل الرياضيات

 TIMSSلدراسة  الوزف النسبي في التحميؿ الوزف النسبي التكرار الميارات الرقـ

 40% 68,39% 1043 المعرفة  1
 40% 18,75% 286 التطبيؽ 2
 20% 12,86% 196 الاستدلاؿ 3

 100% 100% 1525 المجموع
 

 تضح مف الجدوؿ السابؽ :يو 
وجد بعض توكتب الرياضيات لمصؼ الرابع الأساسي ، إذ  TIMSSأنو يوجد تباعد بيف النسبة لدراسة      

( ، بينما %40) TIMSSات المعرفة بالدراسة الدولية الميارات كانت أعمي وبعضيا أقؿ ، حيث جاءت ميار 
(  ، وميارات التطبيؽ 68,39%أظيرت نتائج التحميؿ في كتب الرياضيات نسبة مرتفعة جداً ، وىي )

( ، بينما أظيرت نتائج التحميؿ في كتب الرياضيات نسبة منخفضة جداً، وىي %40) TIMSSبالدراسة الدولية 
( ، بينما أظيرت نتائج التحميؿ في كتب %20) TIMSSدلاؿ بالدراسة الدولية ( ، وميارات الاست%18,75)

 ( .12,86%الرياضيات نسبة منخفضة جداً ، وىي )
 القائمة: صدؽ  -3

كتػػب الرياضػػيات لمصػػفوؼ مػػف الأوؿ حتػػى الرابػػع  تحميػػؿالانتيػػاء مػػف بعػػد  الميػػاراتقائمػػة تػػـ عػػرض     
،  تذة المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات في صورتيا الأوليةمف أسا ⃰  عمى مجموعة مف المحكميفالأساسي 

 وذلؾ بيدؼ التأكد مف :
 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 ( قائمة بأسماء السادة المحكميف .1ممحؽ )  ⃰         
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  لمميارات.الصياغة المغوية 
  ساسي.الأمدى مناسبتيا لمصؼ الرابع 
 الميارات.و دمج أي مف ىذه تعديؿ أو حذؼ أ  

 المحكموف.وقد أسفرت عممية التحكيـ عف إجراء بعض التعديلات التي أشار إلييا     
 لمقائمة:الصورة النيائية  -4
التعديلات التي أشار إلييا المحكموف ، وفؽ  إجراء اء وملاحظات السادة المحكميف ، تـفي ضوء آر      

وبذلؾ أمكف وضع  ، الدولية TIMSSير المتضمنة في اختبارات التفك مياراتالصياغة المغوية لبعض 
، ( ميارة تطبيؽ 22( ميارة معرفة ، )41، منيا )( ميارة 85)، وتشمؿ عمى  ⃰النيائية  ئمة في صورتياالقا
 ( ميارة استدلاؿ. 22)

  عمى:نص الأوؿ الذى  السؤاؿالإجابة عمى وبذلؾ يكوف تـ      
الدولية المػػػراد تنميتيػػػا لدى تلاميذ مرحمػة التعميػػػـ  TIMSSمنة في اختبارات ما ميارات التفكير المتض" 

 " الرياضيات؟الأساسي في 
 أنشطة: بناء برنامج

إلى تحديد قائمة ميارات التفكير المتضمنة  ىدفت والتي باحثةال بيا قامت التي الاجراءات إلى استناداً      
ـ البرنامج بتنميتيا ، توصمت لمصؼ الرابع الأساسي والتي سيقو في الرياضيات   TIMSSفي اختبارات 

 لتدريس البنائية اللازمةفي ضوء أنشطة و  TIMSSالتفكير المتضمنة في اختبارات  قائمة ميارات إلىالباحثة 
 .ىذه الميارات  وتنمية
 : التالية المصادر عمى البرنامج بناء في الدراسة  اعتمدت وقد     
 السابقة.ات البحوث والدراس . أ
 الدولية . TIMSS قائمة ميارات التفكير المتضمنة باختبارات  . ب
 .والنموذج المقترح  البنائيةبعض نماذج واستراتيجيات النظرية  . ج
 الرياضيات.الاتجاىات الحديثة في تعميـ وتعمـ  . د
 ىػ. الاتجاه العالمي في تنمية التفكير مف خلاؿ المحتوى الدراسي.    
 وأىدافيا.في مرحمة التعميـ الأساسي أىميتيا و. الرياضيات      

 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 . TIMSS( الصورة النيائية لقائمة الميارات المتضمنة باختبارات 2ممحؽ )  ⃰       
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 :قائـ عمى النظرية البنائية أنشطة برنامج بناءأسس 
اسات السابقة ، قامت الباحثة بتحديد مجموعة مف الأسس الواجب توافرىا والدر  النظريطار ضوء الإ في     
، وقد تـ عرض ىذه الأسس عمى السادة المحكميف مف أساتذة المناىج وطرؽ التدريس  مكونات البرنامج  في

 .( بقائمة الملاحؽ 3 ىـ ، انظر ممحؽ )ءلتعديؿ وفؽ آرا، وقد تـ ا
 

  نشطة:الأ  برنامجمف اليدؼ العاـ 
في الرياضيات لدى  TIMSSتنمية ميارات التفكير المتضمنة في اختبارات  ىوالبرنامج ىذا ىدؼ      

مراحؿ النموذج اـ الأنشطة و استخد، وذلؾ عف طريؽ  بمحافظة السويس تلاميذ مرحمة التعميـ الأساسي
ساعد في تحقيؽ ذلؾ بما يسيـ ت التي عمى النظرية البنائية قائـالعداده في الدراسة الحالية إالتدريسي الذى تـ 

 .، بما ينعكس عمى تحصيؿ التلاميذفي تسييؿ عممية اكتسابيا 
  :بالبرنامج  الخاصة الأىداؼ

 المتوقع ثـ فمف ومف،  لتحقيؽ أىداؼ البرنامج العامة تمت ترجمتيا إلى أىداؼ خاصة يسيؿ قياسيا     
 :عمى  قادراً التمميذ  صبحي أف برنامجال بنياية
 .في الرياضياتؿ مع أكثر مف ميارة مف المستويات العميا لممعرفة التعام .1

  .الرياضياتية المعرفومستوى بالخاصة الاستدعاء والتعرؼ والاستيعاب ميارات اكتساب  .2

ي توظيؼ النظريات والمبادئ والقواعد والإجراءات والأفكار في مشكلات جديدة أتطبيؽ التجريدات  .3
 .في الرياضياتوحالات جديدة 

 .والتقويـ والتركيب كالتحميؿ التفكير العميا ميارات كتسابا .4
العميا التي يكتسبيا مف خلاؿ التركيز عمى قدراتو العقمية وتمكنو مف التفكير لميارات قياس دقيؽ  .5

 .  الصحيحالفيـ والتطبيؽ والتركيب والتحميؿ وصولًا إلى الحكـ 
 الرياضيات.في  TIMSSبارات الدولية اكتساب المعارؼ والميارات المطموبة لحؿ أسئمة الاخت .6
 أدائو.تطبيؽ جميع المفاىيـ الرياضية التي درسيا لتطوير  .7
  والتحدي.اكتساب الميارات الرياضية التي تعتمد عمى أسموب التفكير والتحميؿ  .8
 .  مواطف القوة والضعؼ لديوتحديد  .9
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 :البرنامج  محتوى
التي تـ  الأىداؼ الخاصة ضوء في تحديده وتـ التخطيط ، ؿمراح أىـ مف برنامجال محتوى اختيار يعد     

النموذج في ضوء  يمكف مف خلاليا تحقيؽ الأىداؼ المحتوى والأنشطة التي ، وتـ اختيار برنامجمل وضعيا 
المتضمنة  ميارات التفكير جميع برنامجال محتوى ويتضمف ،النظرية البنائية القائـ عمى  التدريسي المقترح

في  روعي وقد ،البرنامجبعد  اكتسابيا المتعمميف مف المتوقع في الرياضيات الدولية TIMSSاختبارات 
عداده ما  برنامجال محتوى اختيار  :يميوا 
  المتعمميفبرنامج للأىداؼ والقدرة عمى تحقيقيا لدى الملاءمة محتوى  . 
  المتعمميفلدى  المطموب تنميتياالتفكير  مياراتبرنامج عمى جميع الشمولية . 
 . توفير بيئة تعميمية آمنة ثرية جذابة وخالية مف التشدد والتيديد والسخرية 
 أخرى لفكرة فكرة ومف جزء إلى جزء مف المعمومات في التسمسؿ  . 
 بالميارات المستيدفة ، وذلؾ مف خلاؿ اتخاذ  التأكيد عمى البنية المعرفية السابقة لدى التلاميذ

ية ، رسومات وأشكاؿ ، مناقشات ....وغيرىا( تبيف طبيعة مجموعة مف الإجراءات )جمسات تمييد
 ىذه الميارات والمعرفة السابقة لمتلاميذ عنيا.

 والتركيز عمى فاعمية المتعمـ ومشاركتو ـ ظـ والميسر والموجو لعممية التعمتحوؿ دور المعمـ إلى المن ،
 .الإيجابية في عمميتي التعميـ والتعمـ 

 التي  الفكرة تؤكد فكرة عمى مثاؿ كؿ يشتمؿ بحيث الواحد الموضوع خؿدا التعمـ عممية استمرارية
السعي لمحصوؿ عمى التغذية تقويـ الأداء مف خلاؿ ، وترسيخ مبدأ  تمييا التي لمفكرة وتميد تسبقيا ،

    الراجعة باستمرار مف المعمـ ، لمتأكد مف تحقيؽ الأىداؼ المرجوة بكفاءة وفاعمية .
 اختبارات  في وجودىا وفؽ المعمومات ترتيب عمى يعمؿ الذي طقيالمن التنظيـ اعتماد TIMSS 

، والحرص عمى استخداـ أنشطة متنوعة لمقابمة احتياجات التلاميذ والفروؽ  في الرياضيات الدولية
 .الفردية بينيـ 

  ثارة تفكيره ، وتجعمو عمىو استحضار أنشطة قدر  مياـ تعميمية تقوـ عمى تنمية إيجابية المتعمـ ، وا 
 .عاؿ مف الفيـ والاستقلالية مما يزيد مف ثقتو بنفسو 
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  مساعدة التلاميذ عمى الوعي بأنشطة البرنامج لتعمميـ وتنظيـ ذاتيـ ، والعلاقة بيف ىذه الأنشطة
 الدولية TIMSS اختبارات  المستخدمة ، ودورىا في تنمية التحصيؿ وميارات التفكير المتضمنة في

 في الرياضيات 
 ( 6( حصة بواقع )20الأنشطة ) قديـعمى مجموعة حصص ت برنامجالرات ومحتوى تنظيـ خب

 .أسابيع تقريباً  ةفي الأسبوع أي في فترة زمنية قدرىا أربع( فترات 3بمعدؿ )حصص 
 برنامج ال( توزيع عدد الحصص عمى موضوعات 9جدوؿ )

 ػذد انذصص انـُـشـــــــــــــبغ انًذخٕٖ  سقى انُشبغ

 نكبٍشة ا الأعذاد 1

 وانعًهٍبث 

 عهٍهب 

 3 الأعذادنشبط 

 3 نشبط انكضىس وانكضىس انعششٌت 2

 3 وانعلاقبث نًبطنشبط انجًم انعذدٌت والأ 3

 الأشكبل انهنذصٍت  4

 وانقٍبس

 3 نشبط اننقبط وانخطىط وانزواٌب

 4 نشبط الأشكبل راث انبعذٌن وانثلاث أبعبد 5

 4 ش وتنظٍى وتًثٍم انبٍبنبثنشبط قشاءة وتفضٍ عشض انبٍبنبث 6

 21 يجًىع انحصص   

 

  :برنامجال تدريس أساليب وطرؽ 
  تناسب المحتوى وتؤدي إلى  التيبرنامج ، تـ اختيار طرؽ التدريس ومحتوى الفي ضوء أىداؼ

، ومدى تنوع وتوفر  وقدراتيـ التلاميذ عاة طبيعةاتحقيؽ الأىداؼ الخاصة والعامة لمبرنامج ، مع مر 
 .والسمعية ، وطبيعة المكاف المعد لمتدريبينات البصرية المع

  في اختبارات لتدريب التلاميذ عمى تنمية ميارات التفكير المتضمنةTIMSS تـ  في الرياضيات
الأىمية  بالغة أدوار ولو اؿ ،فع   يكوف أف التمميذ يجب أف أي البنائية ، النظرية وأسس مبادئاستخداـ 

ونًبرج  ياستراتيجياتا بعض تـ استخداـ العممية ، وقد ومنظـ طومخط مشرؼ فيو  المعمـ أما ،

 – الحوار والمناقشة – التعاوني التعمـ –حؿ المشكلات  – الذىني)العصؼ مثػؿ اننظشٌت انبنبئٍت
ــ نًىرج تشو بشج وببٌبً انبنبئً ــ نًىرج دوسة انتعهى ــ  تعمـ الاقراف –التعمـ الفردي –الاكتشاؼ 

 ليذه الميارات . الميدانيلتحضير الأنشطة ، والتطبيؽ ( ى انبنبئًنًىرج انتعه
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 :البرنامج  تنفيذ عمى تساعد التي والأدوات والوسائؿ التعميمية الأنشطة
  وفؽ بعض استراتيجيات وعرضيا تدريسيا تحضيرىا و في مادة الرياضيات وكيفية طة أنشإعداد

ميارات  لتدريس الملائمةعداده في الدراسة الحالية إى تـ النظرية البنائية ووفؽ النموذج التدريسي الذ
 الرياضيات.في  TIMSSفي اختبارات المتضمنة التفكير 

  الأنشطة الفردية والجماعية. 
 . كتاب التمميذ و دليؿ المعمـ 
  ) أوراؽ عمؿ ) فردي ، جماعي . 
 ونماذج بطاقات ورسومات ومجسمات. 
 لتعاونية امتحركة لممجموعات  وأخرى ثابتة سبورة. 
  جياز الحاسوب و( جياز العرضL-C-D .) 
 :برنامجال تقويـ
برنامج ، الفي تخطيط وتنفيذ البرنامج ، والتأكد مف مدى تحقيؽ أىداؼ  تمعب عممية التقويـ دوراً ميماً     

 : كالتاليبرنامج الوقد تنوعت طرؽ تقويـ 
  مف أنشطة البرنامج لمكشؼ  نشاطة حص طرح الأسئمة في بداية كؿ مف خلاؿوذلؾ القبمي: التقويـ

ثارة دافعيتيـ لمتعمـ الجديد .  ، عف الخبرات السابقة لدى التلاميذ  وتييئتيـ وا 
  لمكشؼ عف البرنامج أنشطة تدريس وذلؾ مف خلاؿ طرح الأسئمة أثناء  :)البنائي( التكوينيالتقويـ ،

ور الإضافة إلى تفعيؿ دمدى تحقيؽ كؿ ىدؼ مف الأىداؼ في كؿ حصة نشاط في البرنامج ، ب
 . التلاميذ ، وضماف مشاركتيـ في الموقؼ التعميمي ، واستثارة انتباىيـ باستمرار

  في نياية كؿ حصة نشاط مف أنشطة البرنامج، وذلؾ لمتأكد مف تحقيؽ  يتـوىو الختامي: التقويـ
 .البرنامج الأىداؼ التعميمية التي و ضعت لكؿ حصة نشاط ، وكذلؾ بعد الانتياء مف تدريس 

 

وقد تضمف البرنامج عمى دليؿ معمـ وكتاب التمميذ ، وسيتـ عرض خطوات إعداد دليؿ المعمـ  و دليؿ      
 التمميذ تفصيمياً . 
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 المعمـ:دليؿ  ولًا:أ
في  TIMSSإعداد دليؿ المعمـ للاسترشاد بو عند تدريس ميارات التفكير المتضمنة في اختبارات  تـ     

ؼ الرابع الأساسي باستخداـ النموذج التدريسي المقترح وبرنامج الأنشطة القائـ عمى النظرية الرياضيات لمص
 البنائية ، وقد تضمف الدليؿ عمى : 

  عمى:مقدمة الدليؿ واشتممت 
  المتضمنة التفكير مياراتالفكرة العامة  لبرنامج  أنشطة  قائـ عمى النظرية  البنائية ، وتضمنت  

 ، ونبذة عف النظرية البنائية ، وافتراضات النظرية البنائية . TIMSS اختبارات   في
  البنائية.مبررات استخداـ النموذج التدريسي المقترح لبرنامج الأنشطة القائـ عمى النظرية 
  البنائية.ارشادات لممعمـ لتنفيذ برنامج الأنشطة القائـ عمى النظرية 
 البنائية.المقترح القائـ عمى النظرية  أىداؼ تدريس البرنامج في ضوء النموذج التدريسي  
  البرنامج.توجييات عامة لممعمـ أثناء تدريس 
  المقترح:محتويات الدليؿ وفؽ برنامج الأنشطة 
، وخطة السير ⃰   المعمـ  أثناء الموقؼ التعميمي لبرنامج الأنشطة لكيفية سيروتشمؿ شرحاً مفصلًا      

 تتضمف :
 لمنشاط.لموقؼ التعميمي الأىداؼ الإجرائية الخاصة با 
  البرنامج.الأنشطة التي تساعد عمى تنفيذ تدريس 
  البرنامج.أساليب تقويـ التلاميذ خلاؿ تدريس 

 التمميذ:كتاب  ثانياً:
التمميذ حيث  يقوـ بياالتي  البرنامجأنشطة مؿ عمى تيتضمف أوراؽ عمؿ تشوىو إعداد كتاب التمميذ  تـ     

يقوـ في ضوء فمسفة ومبادئ النظرية البنائية ، والتي  TIMSSمنة في اختبارات تنمي ميارات التفكير المتض
 .⃰  بصورة فردية أو جماعية أثناء دراستو لمرياضيات بيا
 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 ػ( دليؿ المعمـ في برنامج الأنشطة .4ممحؽ )  ⃰        
 التمميذ في برنامج الأنشطة . ( كتاب5ممحؽ )  ⃰   ⃰    
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 البرنامج:ضبط 
 نم دالتأك مأج نم مجاؿ المناىج وطرؽ التدريس، فييف المختصى ػعمنشطة الأ برنامج ضشعتـ     
   :تيالآ
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تصحيح بعض كاف مف أىميا:  والتيالمطموبة إجراء التعديلات تـ  ضوء آراء السادة المحكميففي      
ضافة جدوؿتعديؿ صياغة بعض التماريف والأنشطة ، و  أخطاء الطباعة ، و المراجعة والتصحيح لغوياً ،  ا 

 . موضوعات البرنامج لتوزيع عدد الحصص عمى 
 . وجاىزاً لمتطبيؽ يتمتع بالصدؽبرنامج الأصبح وبعد إجراء التعديلات المطموبة      
  عمى:نص الثاني الذى  لسؤاؿا لإجابة عمىوبذلؾ يكوف تـ ا     

المتضمنة في  ما صورة برنامج أنشطة قائـ عمى النظرية البنائية لتنمية التحصيؿ وميارات التفكير"
 .في الرياضيات لدى تلاميذ مرحمة التعميـ الأساسي؟"  TIMSSاختبارات
 الدراسة : ب القياس أدوات

برنامج أنشطة قائـ عمى النظرية البنائية لتنمية  ةفاعميفي المتمثؿ  الحاليةتحقيؽ ىدؼ الدراسة ل      
في الرياضيات لدى تلاميذ مرحمة التعميـ  TIMSSالتحصيؿ وميارات التفكير المتضمنة في اختبارات 

 : فيما يمى الباحثةإعداد  الدراسةأدوات  تحددت،  الأساسي
                                                            تحصيمي .ولًا: اختبار أ

 الدولية في الرياضيات .   TIMSS ثانياً: اختبار مماثؿ لاختبارات 
 الأدوات:خطوات إعداد ىذه ًفيما يمي 

 : في الرياضيات ولًا : الاختبار التحصيمي أ
 :ةعمى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي وفؽ الخطوات التاليالرياضيات  في مقررتباراً تحصيمياً تـ إعداد اخ    
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 الاختبار:مف يدؼ تحديد ال -1
لمجموعتيف التجريبية والضابطة قبؿ وبعد تطبيؽ  تحصيؿمستوى الالتحصيمي إلى قياس  ىدؼ الاختبار     

 التجربة. 
 الاختبار: محتوىتحديد  -2

في صورتو  تكوف الاختبارو ،  لدى التلاميذت التعمـ المعرفية إعداد الاختبار التحصيمي لقياس مستوياتـ      
( 8اختيار مف متعدد ، ) مفردات (9) :قسمت إلى  مفردة( 24)النيائية استناداً إلى جدوؿ المواصفات 

 .  ةمقالي مفردات(  4أوجد ، )  مفردات( 3أكمؿ  ، ) مفردات
 

 وقد قامت الباحثة بالخطوات التالية لإعداد مفردات الاختبار :     
  اسيمقرر الرياضيات لمصؼ الرابع الأستحميؿ محتوى : 
لكؿ مستويات المعرفية التصنيؼ وفؽ  الرياضيات لمصؼ الرابع الأساسيمقرر تحميؿ محتوى تـ      

، والثالث )تحميؿ ،  (تطبيؽ(، والثاني )ستيعابموضوع مف الموضوعات عمى ثلاث مستويات الأوؿ )تذكر وا
 ( .تقويـ تركيب ،

 

  مواصفات الاختبار:جدوؿ 
بيف الأىداؼ والمحتوى ، ويشير إلى الأوزاف النسبية التي تعطى  جدوؿ المواصفات ىو يربط     

ثمة لمموضوعات ، واليدؼ مف إعداد جدوؿ المواصفات ىو التأكد مف أف الاختبار سوؼ يقيس عينة مم
ضوء تمؾ الأىداؼ تـ حساب النسبة المئوية لما تمثمو تمؾ الموضوعات ، لتحديد  فيلأىداؼ المحتوى ، و 

موضوعات المحتوى ضوء ذلؾ تـ تحديد عدد الأسئمة المناسبة لكؿ  فيناسبة لكؿ منيا ، و عدد الأسئمة الم
  يوضح مواصفات الاختبار التحصيمي . وفيما يمى الجدوؿ الذى 

 (  مواصفات الاختبار التحصيمي في الرياضيات 10  جدوؿ )

     
 الموضوع

 أرقاـ اسئمة  المستويات المعرفية
 الاختبار

إجمالي 
 عدد
 سئمةالأ

النسبة 
تذكر  المئوية

 واستيعاب
 

 تركيبو  تحميؿ تطبيؽ
 تقويـو 
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 الأعداد
 والعمميات

4 6 2 1-3-6-8-12-13-
14-18-19-20-

21-22 

12 
 
 

7,48 

-16-10-9-7-5-4 1 4 2 اليندسة
25 

7 4,31 

وعرض  القياس
 البيانات

3 1 1 2-11-15-17-23 5 9,19 

 %100 24 24 4 11 9 المجموع
 

 الاختبار:مفردات  صياغة -3
  كانت:وقد صيغت مفردات الاختبار بحيث      
  ًورياضياً.سميمة لغويا 
  الغموض.محددة وواضحة وخالية مف 
  قياسيا.ممثمة لممحتوي والأىداؼ المراد  
  التلاميذ.مناسبة لمستوي  

  التحصيمي:وضع تعميمات الاختبار  -4
وضع تعميمات الاختبار قبؿ تجريبو وقد اشتممت  تـالاختبار وصياغتيا  مفرداتبعد تحديد عدد      

  عمى:التعميمات 
 بيانات خاصة بالتلاميذ وىي ) الاسـ ، الصؼ ، المدرسة ( .  .1
 تعميمات خاصة بوصؼ الاختبار : عدد الأسئمة ، وعدد البدائؿ . .2
 الأسئمة.تعميمات خاصة بالإجابة عف جميع  .3

 ية:التالوقد روعي عند وضع التعميمات الاعتبارات 
 لمتلاميذ.  المفرداتوضع تعميمات الاختبار ومراعاة مناسبة  - أ
 قراءة التعميمات مع التلاميذ قبؿ البدء بتطبيؽ الاختبار. - ب
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 التحصيمي:الصورة الأولية للاختبار  -5
 مفردة( 24اشتمؿ عمى )حيث  ، في ضوء ما سبؽ تـ إعداد الاختبار التحصيمي في صورتو الأولية      

 مفردات(  4أوجد ، )  مفردات( 3أكمؿ  ، ) مفردات( 8اختيار مف متعدد ، ) مفردات (9) : وقسمت إلى
( وذلؾ 1الاختبار بصورتو الأولية تـ عرضو عمى السادة مف المحكميف ممحؽ )  مفرداتمقاليو ، وبعد كتابة 

 لاستطلاع آرائيـ حوؿ مدى :  
  سيا.قياالاختبار لعناصر البنية المعرفية المراد  مفرداتتمثيؿ 
  لممحتوى.تغطية فقرات الاختبار  
  ورياضياً.الاختبار لغوياً  مفرداتصحة  
  الاختبار. مفرداتمف  مفردةصحة صياغة البدائؿ لكؿ  
  الأساسي.الاختبار لمستوي تلاميذ الصؼ الرابع  مفرداتمناسبة   
  الاختبار:إجراءات ضبط  -6

 التحصيمي  ستطلاعية للاختبارالا بةتجر ال       
بمدرسة / الممؾ فبصؿ الابتدائية مف تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي بيؽ الاختبار عمى مجموعة تطتـ 

، سيولة والتمييز لفقرات الاختبار حساب معاملات ال بيدؼ،  اً ( تمميذ30)بمغ عددىا القديمة بالسويس 
 الاختبار.  الزمف تحديد، حساب صدؽ وثبات الاختبار 

 الاختبار:زمف  تحديد -
في  مف جميع التلاميذلمزمف الذى استغرقو  الحسابيمف خلاؿ أخذ المتوسط  الاختبارحساب زمف تـ      

( دقيقة 75)بعد أخذ المتوسط ىو  لاختبارل الزمف المناسب  وقد وجدت الباحثة أف الإجابة عف الاختبار ،
 شاملًا التعميمات.

  التحصيمي:لاختبار اتصحيح  -
بعد إجابة تلاميذ المجموعة التحصيمي لتقدير الدرجات ،  ختبارلالتصحيح عداد مفتاح الإتـ      

غير وصفر إذا كانت ، مفردة إذا كانت صحيحة ددت درجة واحدة لكؿ حيث ح   مفرداتو ،الاستطلاعية عمى 
 والنياية الصغرى صفراً . درجة ( 24النياية العظمى ) وبذلؾ تكوف ،  صحيحة
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  التحصيمي:تحميؿ مفردات الاختبار  -
الاستطلاعية تـ تحميؿ نتائج إجابات تلاميذ العينة  عمى العينة التحصيميالاختبار  بعد تطبيؽ     

 ، بيدؼ التعرؼ عمى معامؿ الصعوبة و التميز . التحصيميالاستطلاعية عمى أسئمة الاختبار 
 الصعوبة  معامؿ حساب - أ

الصعوبة  معامؿليدؼ مف حساب وكاف ا، الاختبار  مفرداتمف  مفردةلكؿ تـ حساب معامؿ الصعوبة   
قد و ، (  80,0( أو تزيد عف ) 20,0التي تقؿ درجة صعوبتيا عف )  المفرداتالاختبار ىو حذؼ  لمفردات
، وعمية فإف جميع  المفرداتمناسبة لجميع  ىي، و (  75,0ػػ  31,0ما بيف )  معاملات الصعوبةتراوحت 
 مقبولة .  المفردات
 معامؿ التمييز حساب  - ب

عمى التمييز بيف  المفردةو يقصد بو قدرة ، الاختبار  مفرداتمف  مفردةكؿ لحساب معامؿ تمييز ـ ت     
التلاميذ مف حيث الفروؽ الفردية بينيـ ، وقدرتيا أيضاً عمى التمييز بيف الفئة العميا والفئة الدنيا ، وكاف 

( 20,0ي يقؿ معامؿ تمييزىا عف)الت المفرداتالاختبار ىو حذؼ  مفرداتاليدؼ مف حساب معامؿ التمييز ل
 و( وعمي 75,0ػػ  25,0، وتتراوح ما بيف )  المفرداتمعاملات التمييز مناسبة لجميع كانت و  ،لأنيا ضعيفة 
 مقبولة.المفردات فإف جميع 

 صدؽ الاختبار التحصيمي : -
 :  التالية طرؽال باستخداـالتحصيمي صدؽ الاختبار تـ التأكد مف      
  صدؽ المحتوي : - أ
 :  يفيما يم الرأيوعة مف المحكميف وذلؾ لإبداء عداد مفردات الاختبار التحصيمي وعرضو عمى مجمإتـ     

 الصياغة المغوية لمفردات الاختبار . -
 مناسبة مفردات الاختبار لمستوى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي. -
 مقترحات بخصوص الاختبار عموماً. -

 المحكميف.مى اقتراحات ع بناءً وتـ التعديؿ لبعض المفردات 
 صدؽ الاتساؽ الداخمي :  - ب
 مكونة مفللاختبار بتطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلاعية الصدؽ الاتساؽ الداخمي تـ التحقؽ مف     
الاختبار ، والدرجة  مفرداتمف  مفردةرتباط )بيرسوف( بيف درجات كؿ ، وتـ حساب معامؿ ا اً ( تمميذ30)
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( والجدوؿ التالي  SPSS .v 22، وذلؾ باستخداـ البرنامج الإحصائي )  ككؿ  يميالتحص الكمية للاختبار
 يوضح ذلؾ :
 مع الدرجة الكمية للاختبار التحصيمي الاختبار مفرداتمف  مفردة( معامؿ ارتباط كؿ 11جدوؿ )

 

 رقـ السؤاؿ
 

 معامؿ الارتباط  
 

 مستوي الدالة 
 

 رقـ السؤاؿ 
 

 معامؿ الارتباط  
 

 الةمستوي الد

 01,0دالة عند      57,0 13 01,0دالة عند      51,0 1

 05,0دالة عند      43,0 14 05,0دالة عند      45,0 2

 01,0دالة عند      72,0 15 05,0دالة عند      44,0 3

 01,0دالة عند      58,0 16 05,0دالة عند      38,0 4

 01,0   دالة عند   69,0 17 05,0دالة عند      45,0 5

 01,0دالة عند      81,0 18 01,0دالة عند      53,0 6

 01,0دالة عند      69,0 19 05,0دالة عند      42,0 7

 01,0دالة عند      71,0 20 01,0دالة عند      47,0 8

 01,0دالة عند      66,0 21 01,0دالة عند      53,0 9

 01,0عند     دالة  74,0 22 01,0دالة عند      81,0 10

 01,0دالة عند      76,0 23 01,0دالة عند      63,0 11

 01,0دالة عند      79,0 24 01,0دالة عند      64,0 12

 46,0( = 01,0( وعند مستوي دلالة )28**ر الجدولية عند درجة حرية )
 (. 01,0)تضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع الفقرات دالة إحصائياً عند مستوي دلالة ا     
 ثبات الاختبار : -

 :التالية طرؽ ال باستخداـالتحصيمي الاختبار  تـ التأكد مف ثبات
 إعادة تطبيؽ الاختبار  - أ

ثلاثة أسابيع ، وتـ  حيث تـ تطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلاعية نفسيا مرتيف بفاصؿ زمنى
 ودرجاتيـ في الثاني فكاف حساب معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات التلاميذ في التطبيؽ الأوؿ 
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    . للاختبارثبات عاؿ ارتباط داؿ إحصائياً يتسـ ب( ، وىو معامؿ 84.0)
 ( 21ريتشارد سوف ) –باستخداـ معامؿ كورد  - ب
الثبات قيمة معامؿ وكانت ، لمدرجة الكمية للاختبار  (21) كورد ػػ ريتشاردسوفمعامؿ قيمة تـ حساب      

ويتضح مما  ، ثباتال عالية مف مة عالية  تدؿ عمى أف الاختبار يتسـ بدرجة( وىى قي92,0)للاختبار ككؿ 
 سبؽ أف الاختبار يتسـ بدرجة جيدة مف الصدؽ والثبات مما يجعمو صالح لمتطبيؽ . 

 .صالح لمتطبيؽ عمى مجموعة الدراسة⃰ في صورتو النيائية التحصيمي  بذلؾ أصبح الاختبارو      
 

 الدولية في الرياضيات:  TIMSS تبارات ثانياً: اختبار مماثؿ لاخ
 و، المتعمقة بالرياضيات بشكؿ عاـ  الاطلاع عمي الأدب التربوي والبحوث والدراسات والمقالاتتـ      

 جؿ الاستفادةأالتعرؼ عمي الأدوات التي استخدمت ، مف بيدؼ الدولية بشكؿ خاص ،   TIMSSباختبارات 
عداد الاختبار الم الدولية  في الرياضيات عمى تلاميذ الصؼ   TIMSSماثؿ لاختبارات  منيا في بناء وا 

  : وفؽ الخطوات التاليةالرابع الأساسي 
 أولًا : تحديد اليدؼ مف الاختبار :

لاختبارات  المماثؿTIMSS رذ الصؼ الرابع الأساسي في اختبايدؼ الاختبار إلى تحديد مستوي تلاميي      
TIMSS  ستيـ لميارات التفكير المتضمنة في اختبارات الدولية وذلؾ بعد دراTIMSSالرياضيات  الدولية في

 مف خلاؿ برنامج الأنشطة القائـ عمى النظرية البنائية باستخداـ نموذج التدريس المقترح  . 
 ثانياً : تحديد الميارات الأساسية التي يقيسيا الاختبار :

ة لمتلاميذ في منيج الرياضيات في مقررات الصفوؼ عمى الخبرات التراكمياعتمد محتوى الاختبار      
في المتضمنة  التفكير مياراتالخبرات لتنمية مع توجيو ىذه  مف الأوؿ حتى الرابع الأساسي ربعة المتتاليةالأ

تتوافؽ مع الكتاب المدرسي المقرر أو الخبرات و المقصودة بالدراسة الحالية ، الدولية  TIMSSاختبارات 
( ميارة  22( ميارة معرفة  ، )41( ميارة  ، منيا )85يذ والتي سيقوـ البرنامج  بتنميتيا وىي )السابقة لمتلام
 ( ميارة استدلاؿ. 22تطبيؽ  ، )

 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 ( الاختبار التحصيمي في الرياضيات .6ممحؽ )  ⃰      
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 :الاختبار  مفرداتثالثاً : صياغة 
  كانت:الاختبار بحيث  مفرداتوقد صيغت      
  والمغوية.تراعي الدقة العممية  .1
 محددة وواضحة وخالية مف الغموض. .2
 ممثمة لمميارات المرجو قياسيا. .3
 تناسب مستوي التلاميذ.  .4
  نوعيف:مف  الاختبار مفرداتصياغة  وجاءت     
وضوعية مرونة مف حيث أكثر أنواع الاختبارات المالاختيار مف متعدد ، وىذا النوع مف  النوع الأوؿ :     

 .لقياس التحصيؿ وتشخيصو لمختمؼ الميارات المرجو تحقيقيا  الاستخداـ ،
 )التكميؿ(. إكماؿ الفراغالنوع الثاني :       
 الدولية في الرياضيات .  TIMSSالاختبار عمي نفس نسؽ اختبارات  مفرداتوقد تـ صياغة      

 عميمات الاختبار :رابعاً : وضع ت
وضع تعميمات الاختبار التي تيدؼ إلي شرح فكرة الإجابة عمي  تـوصياغتيا  مفرداتبعد تحديد عدد ال    

 اشتممتإكماؿ الفراغ ، وقد  مفرداتار مف متعدد أو يالاخت مفرداتالاختبار في أبسط صورة ممكنة ، سواء 
 ما يمي : عمى تعميمات الاختبار 

 لاميذ وىي :  الاسـ  ، المدرسة .بيانات خاصة بالت .1
 وعدد البدائؿ وعدد الصفحات . مف المفرداتتعميمات خاصة بوصؼ الاختبار وىي : عدد  .2
جابة  .3 تعميمات خاصة بالإجابة عف جميع الأسئمة ووضع البديؿ الصحيح في المكاف المناسب ، وا 

 فقرة إكماؿ الفراغ في المكاف المناسب . 
إكماؿ الفراغ  مفرداتار مف متعدد أو يالاخت مفرداتفي كؿ مف محمولة كنموذج  مفردةوضع  .4

 ليتعرؼ التمميذ عمي آلية الحؿ .
 الأوؿ .  اختيارهإذا تراجع التمميذ عف  المفرداتكيفية حؿ لوضع نموذج  .5
 إرشاد التلاميذ إلي عدـ البدء بالحؿ إلا إذا طمب منو ذلؾ .  .6
نتقاؿ إلي مفردة أخري عند عدـ التمكف مف حؿ أحد والا المفردةعدـ إضاعة الوقت في التفكير بحؿ  .7

 المفردات .
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 خامساً : الصورة الأولية للاختبار :
ضيات في صورتو الدولية في الريا TIMSSإعداد الاختبار المماثؿ لاختبارات  تـفي ضوء ما سبؽ      

 ، وذلؾ لاستطلاع ⃰  حكميفوبعد كتابة المفردات تـ عرضيا عمي لجنة الم مفردة( 85) ىالأولية فاشتمؿ عم
 آرائيـ حوؿ مدي صلاحية كؿ مف : 

 لمميارة.اكتساب التلاميذ  ىفي الاختبار لكؿ ميارة التي مف خلاليا يمكف قياس مد المفرداتعدد  (1
 الاختبار لمميارات المرجو قياسيا. مفرداتتمثيؿ  ىمد (2
  لغوياً.الاختبار  مفرداتصحة  ىمد (3
 التلاميذ.مستوي الاختبار ل مفرداتمناسبة  ىمد (4
 دقة صياغة الإبداؿ لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار. ىمد (5
 .مفرداتومناسبة زمف الاختبار لمدى  (6
الابتدائية لكى يتناسب مع تلاميذ الحمقة وعدـ تكرارىا  المفرداتف إلي ضرورة دمج و وقد أشار المحكم     

( 25) المفرداتعدد بة وبناءً عميو أصبح المرحمة الأساسية مف حيث عدد المفردات والزمف المحدد للإجا
التعديلات اللازمة ،  ذلؾ تـ عمؿعمي  لكي يمكف للاختبار المماثؿ قياس ىذه الميارات ، وبناءً  مفردة

 .  مفردة( 25بعد التحكيـ مكوف مف )⃰   ⃰⃰⃰ ليصبح الاختبار بصورتو النيائية
 سادساً : إجراءات ضبط الاختبار :

  للاختبار:التجربة الاستطلاعية 
تطبيؽ الاختبار عمي عينة استطلاعية مف تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي وكانت العينة مكونة مف  تـ     

في  سبباً عند تطبيؽ الاختبار عدـ تحديد زمف الاختبار حتي لا يكوف عامؿ الوقت  روعيقد ، و  اً ( تمميذ30)
 مف الحقيقي للاختبار .    تمكف مف حساب الز نكتابة زمف كؿ تمميذ لحيث تـ الأخطاء ، 

 الاختبار:تحديد زمف  .1
حساب الزمف اللازـ للإجابة عمي جميع أسئمة الاختبار ، وذلؾ بتسجيؿ الزمف الذي استغرقو كؿ  تـ     

( دقيقة ، ليعبر عف الزمف المناسب للاستجابة عمي 90تمميذ للإجابة عف الاختبار ، وحساب المتوسط وىو )
  أسئمة الاختبار.  

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 ( قائمة بأسماء السادة المحكميف .1ممحؽ )  ⃰      

 الدولية في الرياضيات. TIMSS ت( الصورة النيائية لقائمة للاختبار المماثؿ لاختبارا8ممحؽ ) ⃰   ⃰   
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  119)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 تصحيح الاختبار : .2
ينة الاستطلاعية وتـ إعطاء درجة واحدة لكؿ مفردة ، لتصبح تصحيح الاختبار بعد التطبيؽ عمي الع تـ     

 ( درجة.25الدرجة الكمية للاختبار )
 تحميؿ مفردات الاختبار :  .3

الاستطلاعية تـ تحميؿ نتائج إجابات تلاميذ العينة الاستطلاعية عمى  الاختبار عمى العينة بعد تطبيؽ     
 التميز.بة و أسئمة الاختبار، بيدؼ التعرؼ عمى معامؿ الصعو 

  حساب معامؿ الصعوبة - أ
تـ حساب معامؿ الصعوبة لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار ، وكاف اليدؼ مف حساب معامؿ الصعوبة      

( ، وقد  80,0( أو تزيد عف ) 20,0لمفردات الاختبار ىو حذؼ المفردات التي تقؿ درجة صعوبتيا عف ) 
( ، وىي مناسبة لجميع المفردات ، وعمية فإف جميع  79,0ػػ  29,0تراوحت معاملات الصعوبة ما بيف ) 

  .المفردات مقبولة
  حساب معامؿ التمييز  - ب
 قصد بو قدرة المفردة عمى التمييزتـ حساب معامؿ تمييز لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار ، و ي          
بيف الفئة العميا والفئة الدنيا ، وكاف التلاميذ مف حيث الفروؽ الفردية بينيـ ، وقدرتيا أيضاً عمى التمييز  بيف

 (20,0اليدؼ مف حساب معامؿ التمييز لمفردات الاختبار ىو حذؼ المفردات التي يقؿ معامؿ تمييزىا عف)
 ( وعمية 75,0ػػ  25,0ح ما بيف ) لأنيا ضعيفة ، وكانت معاملات التمييز مناسبة لجميع المفردات ، وتتراو 

  . فإف جميع المفردات مقبولة
 الاختبار:صدؽ  .4

  التالية:لطرؽ اتباع اتـ التحقؽ مف صدؽ الاختبار ب     
  صدؽ المحتوي 
بالأدب التربوي والبحوث والدراسات السابقة التي استخدمت  بالاستعانة الاختبار مفردات ادعدإتـ      

تفادة مف الاختبارات ، وتـ عرضو عمي مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في الرياضيات ، بيدؼ الاس
 خبرتيـ فيما يمي : 

 الاختبار. مفرداتالصياغة المغوية ل -
 حصرىا.التي تـ  الدولية TIMSSالاختبار لميارات التفكير المتضمنة اختبارات مفرداتملاءمة  -
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  111)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 عموماً.مقترحات بخصوص الاختبار  -
 المحكميف.بملاحظات وآراء السادة  خذلأاتـ وقد      
  صدؽ الاتساؽ الداخمي 
( 30التحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الداخمي بتطبيؽ الاختبار عمي العينة الاستطلاعية المكونة مف ) تـ     
الاختبار والدرجة الكمية  مفرداتمف  مفردة مؿ الارتباط بيرسوف بيف درجات كؿ، وتـ حساب معا اً تمميذ

 لي يوضح ذلؾ : ( ، والجدوؿ التا  SPSS .v 22للاختبار ككؿ ، وذلؾ باستخداـ البرنامج الإحصائي )
 الاختبار مع الدرجة الكمية للاختبار مفرداتمف  مفردة( معامؿ ارتباط كؿ 12جدوؿ )

 

 رقـ السؤاؿ
 

 معامؿ الارتباط  
 

 مستوي الدالة 
 

 رقـ السؤاؿ 
 

 معامؿ الارتباط  
 

 مستوي الدالة

 01,0دالة عند      61,0 14 01,0دالة عند      60,0 1

 01,0دالة عند      62,0 15 01,0دالة عند      58,0 2

 01,0دالة عند      68,0 16 01,0دالة عند      46,0 3

 01,0دالة عند      76,0 17 01,0دالة عند      49,0 4

 01,0دالة عند      52,0 18 01,0دالة عند      69,0 5

 01,0دالة عند      80,0 19 05,0دالة عند      44,0 6

 01,0دالة عند      59,0 20 01,0   دالة عند   69,0 7

 01,0دالة عند      50,0 21 01,0دالة عند      61,0 8

 01,0دالة عند      47,0 22 01,0دالة عند      49,0 9

 01,0دالة عند      74,0 23 01,0دالة عند      48,0 10

 01,0دالة عند      70,0 24 01,0دالة عند      46,0 11

 01,0دالة عند      64,0 25 05,0ة عند     دال 42,0 12

    01,0دالة عند      74,0 13
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 السابؽ:تضح مف الجدوؿ ا     
 (.01,0دالة إحصائياً عند مستوي دلالة ) مفرداتأف جميع ال      
ة كؿ درج بيرسوف بيفولمتأكد مف صدؽ الاتساؽ الداخمي لميارات الاختبار تـ حساب معامؿ ارتباط      

 ميارة والدرجة الكمية للاختبار كما ىو موضح في الجدوؿ التالي:
 ( معاملات الارتباط بيف درجات ميارات الاختبار والدرجة الكمية للاختبار13جدوؿ )

 

 الميارات
 

 معامؿ الارتباط  
 

 مستوي الدالة 

 01,0دالة عند      86,0 معرفة

 01,0دالة عند      70,0 تطبيؽ

 01,0دالة عند      68,0 الاستدلاؿ
 

 السابؽ:تضح مف الجدوؿ ا     
أف معاملات الارتباط بيف ميارات الاختبار والدرجة الكمية للاختبار دالة إحصائياً عند مستوي الدلالة      

 ( وىذا يؤكد أف الاختبار يتمتع بدرجة عالية مف صدؽ الاتساؽ الداخمي . 01,0)
  
 الاختبار:ثبات  .5

 التالية:قؽ مف ثبات الاختبار باستخداـ الطرؽ التح تـ     
  الاختبار:الثبات عف طريؽ إعادة تطبيؽ 
حيث تـ تطبيؽ الاختبار مرتيف عمى العينة الاستطلاعية نفسيا بفاصؿ زمني أسبوعيف ، وتـ حساب      

( ، 87,0كاف )معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات التلاميذ في التطبيؽ الأوؿ ودرجتيـ في التطبيؽ الثاني ف
 وىو معامؿ ارتباط داؿ يعبر عف ثبات قوي للاختبار .

 ( 21)استخداـ معامؿ كورد ػػ ريتشاردسوف: 
 تـاستخدمت طريقة أخري مف طرؽ حساب الثبات ، وذلؾ لإيجاد معامؿ ثبات الاختبار ، حيث تـ     

قيمة معامؿ الثبات للاختبار لمدرجة الكمية للاختبار ، وكانت ( 21)حساب قيمة معامؿ كورد ريتشاردسوف
 لتطبيقو عمى عينة الدراسة . بو الثقة( وىي قيمة جيدة ومناسبة ، مما يمكف 95,0ككؿ )
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صدؽ وثبات الاختبار وبذلؾ أصبح الاختبار في صورتو النيائية ممحؽ  مفتأكد تـ الكوف قد يوبذلؾ      
  الأساسية.( صالحاً لمتطبيؽ عمي مجموعة الدراسة 8)
 

 :الدراسةبة تجر  
 الدراسة:لأدوات  القبميالتطبيؽ  -1

 TIMSS  الاختبار المماثؿ لاختبارات و  –التحصيمي بعد التأكد مف صدؽ وثبات الأدوات )الاختبار     
 :( تـ تطبيقيا عمى مجموعة الدراسة تطبيقاً قبمياً الدولية في الرياضيات

  ٔالاخخببس انًًبثم لاخخببساث  انخذصٛهٙحطبٛق الاخخببسTIMSS  فٙ انشٚبظٛبث انذٔنٛت : 
 الدولية في الرياضياتTIMSS ات التحصيمي والاختبار المماثؿ لاختبار  للاختبار القبميتـ التطبيؽ      
 عمى مجموعة الدراسة وفؽ الإجراءات الآتية :(  8،  6)  النيائية ممحؽ ـبصورتي      

التعميمية بما يفيد إجراء التجربة النيائية لمدراسة عمى مديرية التربية والتعميـ بالسويس والإدارة  تـ إخطار -
  الدراسة.مجموعة 

 ةكامم سابيعأ ةربعألمدة  أنشطةبرنامج إجراء التجربة النيائية ، وعقد تمت موافقة المديرية والإدارة عمى  -
 . ةمتواصم

شماؿ السويس بإدارة  مدرسة الممؾ فيصؿ الابتدائية القديمةوىى المختارة  ةرستمت مخاطبة المد -
 الدراسة .عينة  برنامج أنشطة عمى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي لتطبيؽالتعميمية 

 .ـ  2019 /4 /30ـ  إلى  2019 / 3/4المدة مف  فيتطبيؽ البرنامج حدد موعد  -
، بعد  ـ3/4/2019 يوـ الأربعاء الموافؽ عمى مجموعة الدراسة التحصيميللاختبار  القبميتـ التطبيؽ  -

علاميـ بأىداؼ  بالتلاميذؼ والترحيب التعار    .  برنامجموالجدوؿ الزمنى ل أنشطةبرنامج ، وا 
عمى مجموعة الدراسة  الدولية في الرياضياتTIMSS تـ التطبيؽ القبمي للاختبار المماثؿ لاختبارات  -

 ـ.4/4/2019يوـ الخميس الموافؽ 
، وقد مجموعة الدراسة  صؼ الرابع الأساسيتلاميذ ال، مف  تمميذاً ( 74عمى عدد ) اتتـ تطبيؽ الاختبار  -

 ( .9،  7ممحؽ ) اوفقاً لمفتاح التصحيح الخاص بي اتتـ تصحيح الاختبار 
مف تطبيؽ أدوات الدراسة قبمياً عمى مجموعة الدراسة ، تـ رصد الدرجات تمييداً لإجراء  الانتياءوبعد      

 المعالجات الإحصائية .
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  :الدراسةتجربة  تنفيذمرحمة  -2
ضابطة ومجموعة باستخداـ التصميـ شبة التجريبي ) مجموعة الدراسة  عينةتـ تنفيذ التجربة عمى  -

 .  دارة شماؿ السويس التعميمية بمحافظة السويسإ مف مدرسة الممؾ فيصؿ الابتدائية القديمةتجريبية ( 
استخداـ برنامج عمى إجراء  والتجريبية بعد تدريب ةممجموعلبتدريس  لفصؿبا الرياضيات معمـقاـ   -

الأنشطة باستخداـ النموذج التدريسي المقترح وتزويده بدليؿ المعمـ وكتاب التمميذ المستخدمة مع 
أسبوعياً ،  ( فترات3بمعدؿ ) ( حصص6بواقع ) ( أسابيع4ية وذلؾ في مدة قدرىا )المجموعة التجريب

 ـ .30/4/2019يوـ الثلاثاء الموافؽـ وحتي 3/4/2019 الموافؽ يوـ الأربعاء مف
حيث درست المجموعة التجريبية باستخداـ  لمبرنامجمع التزاـ الباحثة بالتوزيع الزمني  تـ تطبيؽ التجربة  -

 الفصؿ المقترح بواسطة معمـ البنائي برنامج أنشطة قائـ عمى النظرية البنائية والنموذج التدريسي
( 4المعمـ الموضح بالممحؽ ) المدرسة الذى تـ تدريبو عمى استخداـ البرنامج وفي ضوء دليؿب

  (.5واستخداـ كتاب التمميذ المقترح لمتلاميذ ممحؽ )
الذى قاـ بتدريس لممجموعة التجريبية بالفصؿ  معمـ الرياضياتنفس مع :  ممجموعة الضابطةل التدريس  -

لمصؼ الرابع  لأنشطة والمراجعات وحؿ نماذج الاختبارات المقررة في الكتاب المدرسيلالآخر 
 .)التقميدية( بالطريقة المعتادةساسي الأ

 

 : تجربة الدراسة تنفيذأثناء ملاحظات  
 تجييز مستمزمات  في، ومساعدة الباحثة  نشطةالأبرنامج يادات التعميمية بإجراء وتنفيذ اىتماـ الق

علاـ البرنامج ،  التجربةبيا  نفذجميع المسئوليف بذلؾ ، وكذلؾ مساىمة إدارة المدرسة الم ، وا 
 وجميع الوسائؿ المعنية لتحقيؽ أىداؼ البرنامج . ، مجموعة الدراسةتجييز  فياركتيا الفعالة ومش

 عمى أخذ  قد اعتادوابداية الأمر لوحظ الحيرة والتوتر عمى التلاميذ لتنفيذ التجربة ، لأف التلاميذ  في
 الاعتماديذ موضع ف التعمـ بيذه الطريقة يضع التممإالمعمومات جاىزة دوف بذؿ أدنى جيد ، وحيث 

ىو جديد ،  عمى النفس ، وتحمؿ مسئولية تعممو ، ومثابرتو المستمرة طواؿ فترة التعمـ ، والبحث عف ما
بما جاء مف أنشطة  الالتزاـعواـ السابقة ، ومطالبة التلاميذ لممعمـ سبؽ دراستو في الأ واسترجاع ما

از أىـ أىداؼ البرنامج لمتلاميذ وأىمية بكتاب المدرسة فقط ، ولكف تغمبت الباحثة عمى ذلؾ بإبر 
 الدولية في الرياضيات . TIMSSاختبارات 
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  مف خلاؿ ورش  تدريس البرنامجوالتزاميـ بالحضور ومشاركتيـ الفعالة أثناء  التلاميذتغيرت انطباعات
 الحصوؿ عمى المادة العممية . فيحرصيـ الشديد  وكذلؾالعمؿ والأنشطة الفردية والجماعية ، 

 سناد بعض الأدوار إالتحصيؿ أو المنطويف نتيجة  منخفضيادة الثقة بالنفس لدى بعض التلاميذ زي
 العمؿ.لييـ في مجموعة إ
  وعمى المعمـ ، حيث يحتاجوف وتبادؿ الأفكار فيما بينيـ اعتماد أغمب التلاميذ عمى بعضيـ البعض

 إلى مساعدة والإرشاد باستمرار ، ولوحظ ذلؾ في بداية التطبيؽ .
  البرنامج.شعور التلاميذ بالمتعة والبيجة أثناء ممارسة أنشطة 
  تقديـ حموؿ غير صحيحة للأنشطة أصيب في بداية التجربة بعض التلاميذ بالإحباط عند فشميـ في

علاميـ أف اليدؼ ليس  المطروحة بالبرنامج ، ولقد تـ تشجيع ىؤلاء التلاميذ وتعزيز مجيودىـ ، وا 
يجاد تفسيرات الحصوؿ عمى حؿ صحيح فح نما اليدؼ ىو فيـ أفضؿ لمنشاط المطروح وا  سب ، وا 

مقبولة ، واستنتاج أفضؿ إجابة عف الأنشطة المطروحة في بداية الحصة مف خلاؿ التجربة ، والمثابرة 
 .في الحصوؿ عمى المعمومة 

 وقد  أنشطةنامج بر أثناء تنفيذ  التلاميذداخؿ الفصوؿ مف خلاؿ التزاـ العديد مف  برنامجانتقاؿ أثر ال ،
 للأدوات عمى مجموعة الدراسة  .  البعديظير ذلؾ أثناء التطبيؽ 

  والاستفادة  أنشطةبرنامج تفعيؿ  فيت وتنفيذىا رغبة منيـ لمتعميما الرياضيات معمميسرعة استجابة
 نشطةأبرنامج تـ تناوليا أثناء  التي الأنشطةبتطبيؽ  الرياضيات معمميمنو وتطبيقو ، حيث قاـ معظـ 

 داخؿ الفصؿ . الأنشطة، مع حرصيـ كؿ الحرص عمى تفعيؿ تمؾ 
  مب مف الباحثة ورشة عمؿ لمتعرؼ عمى إعجابيـ بالتجربة ، وط   العموـ ومعممو  الرياضيات معمموأبدى

مع مطالبتيـ باستمرار مثؿ ، الدولية لجميع المعمميف  TIMSSواختبارات الػ  التدريسيفكرة النموذج 
 .ىذه البرامج  

 

 الدراسة:لأدوات  البعديالتطبيؽ  -3
لأدوات الدراسة عمى   البعديتـ التطبيؽ ، عمى مجموعة الدراسة  أنشطةبرنامج الانتياء مف دراسة بعد 

 النحو التالي : 
ـ ، عمى مجموعة 4/2019/ 29 الاثنيف الموافؽ يوـ التحصيميللاختبار  البعديتـ التطبيؽ  -

 الدراسة . 
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يوـ الثلاثاء  الدولية في الرياضيات TIMSSختبار المماثؿ لاختبارات لال البعديتـ التطبيؽ  -
 ـ ، عمى مجموعة الدراسة .30/4/2019الموافؽ 

مف تطبيؽ أدوات الدراسة بعدياً عمى مجموعة الدراسة تـ رصد الدرجات تمييداً لإجراء  الانتياءبعد و       
  الإحصائية.المعالجات 

 
 في الدراسة : المستخدـية الإحصائ ساليبالأ
 

في استخراج نتائج الدراسة بالأساليب ( spss.  v  22)الرزمة الإحصائية  ةاستخدمت الدراسة الحالي     
 الإحصائية التالية : 

  "  تاختبار " "T-test"  متوسطي درجات تلاميذ مجموعتي بيف  الفروؽ معينات المرتبطة ، لحسابل
  الدراسة . 

  مربع إيتا" " η² التابع.جـ تأثير المتغير المستقؿ عمى المتغير لحساب ح 
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ىالفصلىالرابع
ىنتائجىالدراسةىوتفسورهاى

  
 

  وتفسيرىا.الإجابة المتعمقة بالسؤاؿ الأوؿ 
  وتفسيرىا.بالسؤاؿ الثاني الإجابة المتعمقة 
  وتفسيرىا.الإجابة المتعمقة بالسؤاؿ الثالث 
  وتفسيرىا.الإجابة المتعمقة بالسؤاؿ الرابع 
  الدراسة.توصيات  
   ةمقترحبحوث. 
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، حيث تـ استخداـ البرنامج  الدراسة الحاليةتناوؿ ىذا الفصؿ عرضاً لمنتائج التي توصمت إلييا       
مثمة في قائمة تطبيؽ أدوات الدراسة ، والم( في معالجة بيانات الدراسة أي نتائج تSPSS.v 22الإحصائي )

تطبيقو القبمي و الدولية ، والاختبار التحصيمي في الرياضيات  TIMSSميارات التفكير المتضمنة اختبارات 
الدولية في الرياضيات  TIMSSالدراسة ، والاختبار المماثؿ للاختبارات  مجموعةوالبعدي عمى تلاميذ 

لحساب حجـ تأثير  η² " مربع إيتا "وكذلؾ تـ استخداـ  الدراسة ، مجموعةميذ البعدي عمى تلاتطبيقو القبمي و 
برنامج الأنشطة في تنمية التحصيؿ وميارات التفكير المتضمنة المتغير المستقؿ عمى المتغير التابع ، ل

 الدولية في الرياضيات لدى التلاميذ ، وسيتـ عرض النتائج التي تـ التوصؿ إلييا TIMSSاختبارات 
  ومناقشتيا وفي ضوئيا وضعت الباحثة مجموعة مف التوصيات والمقترحات.

 

  الدراسة:أولًا: عرض نتائج  
ي تفصػيمال العرض  وفيما يمييختص ىذا الجزء بالإجابة عف أسئمة الدراسة في ضوء اختبار الفروض ،      
  لذلؾ :
 الذى ينص عمى :و الدراسة ،  السؤاؿ الأوؿ مف أسئمة للإجابة عف : السؤاؿ الأوؿ الإجابة عف  
الدولية المػػػراد تنميتيػػػا لدى تلاميػذ مرحمػػة التعميػػػػـ  TIMSSما ميارات التفكير المتضمنة في اختبارات "      

 " الأساسي في الرياضيات ؟ 
 

الدوليػػػة فػػػي الرياضػػػيات مػػػف خػػػلاؿ  TIMSSتػػػـ اسػػػتخلاص ميػػػارات التفكيػػػر المتضػػػمنة فػػػي اختبػػػارات      
لاع عمػػى الأدبيػػات والبحػػوث والدراسػػات السػػابقة ذات العلاقػػة بالدراسػػة الحاليػػة للاسػػتفادة منيػػا ، وكػػذلؾ الاطػػ

والتػي أصػدرتيا الجمعيػة الدوليػة لتقيػيـ التحصػيؿ  TIMSSالإطار النظري لمدراسة الدولية لمرياضػيات والعمػوـ 
 الأوؿ حتػػػي الرابػػػع الأساسػػػيمحتػػػوي كتػػػب الرياضػػػيات مػػػف الصػػػؼ تحميػػػؿ تػػػـ و ( ،  IEAالتربػػػوي لمطػػػلاب )

ثػـ تػـ تحديػد ، فػي الرياضػيات  TIMSSلموقوؼ عمى مدي توافر ميػارات التفكيػر المتضػمنة بالدراسػة الدوليػة 
اللازمػة تنميتيػا لػدى تلاميػذ الصػؼ  الدوليػة فػي الرياضػيات TIMSSميارات التفكير المتضمنة في اختبػارات 

رفاقيا تحديداً في ممحؽ الرابع الأساسي  .   (2) ، وا 
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 الذى ينص عمى :و السؤاؿ الثاني مف أسئمة الدراسة ،  للإجابة عف : الإجابة عف السؤاؿ الثاني  
 المتضػػمنة فػػي  مػػا صػػورة برنػػامج أنشػػطة قػػائـ عمػػى النظريػػة البنائيػػة لتنميػػة التحصػػيؿ وميػػارات التفكيػػر"      

 " ساسي ؟في الرياضيات لدى تلاميذ مرحمة التعميـ الأ  TIMSSاختبارات 
 

،  (101صػػػفحة ) والمشػػػار إليػػػتػػػـ الإجابػػػة عمػػػى ىػػػذا السػػػؤاؿ فػػػي الفصػػػؿ الثالػػػث ) إجػػػراءات الدراسػػػة (      
رفاقو تحديداً في ملا  . ( 5،  4، 3 حؽ )وا 

 
 الذى ينص عمى :و السؤاؿ الثالث مف أسئمة الدراسة ،  للإجابة عف : الإجابة عف السؤاؿ الثالث 
فػي الرياضيػػػػػػػػػػات لػدى تلاميػػذ  شػطة قػػائـ عمػى النظريػػة البنائيػة لتنميػػػة التحصيػػػػػػػػػؿ" مػا فاعميػة برنػػامج أن     

  " الأساسي؟مرحػمػة التعميـ 
 

 :أنوتـ اختبار صحة الفرض الأوؿ مف فروض الدراسة والذي ينص عمى      
المجموعتيف  ذ فيالتلامي بيف متوسطي درجات (ɑ  ≤ 01,0)عند مستوي  اً إحصائي داؿيوجد فرؽ  "     

 ." المجموعة التجريبيةدرجات تلاميذ لاختبار التحصيمي لصالح لالبعدي  في التطبيؽالتجريبية والضابطة 
 

 التالية:الأساليب الإحصائية  ـااستخدتـ لمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض و     
 جموعتي الدراسة.لم ،التحصيميللاختبار  البعدي قيمة )ت( لبياف دلالة الفروؽ بيف نتائج التطبيؽ . أ
  عف طريؽ إيجاد قيمة مربع إيتاالنظرية البنائية عمى التحصيؿ عمى ئـ قاحجـ تأثير برنامج أنشطة  . ب

 η². 
  
 التحصيمي:البعدي للاختبار  ائج التطبيؽقيمة )ت( لبياف دلالة الفروؽ بيف نت . أ

 

ومتوسػط درجػات تلاميػذ تجريبيػة متوسط درجات تلاميػذ المجموعػة الاستخداـ اختبار)ت( لممقارنة بيف  تـ     
 يمي:فكانت النتائج كما  في الاختبار التحصيميالمجموعة الضابطة 

 
 
 
 
 



ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  119)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

في في المجموعتيف التجريبية والضابطة تلاميذ الدرجات  يمتوسط( قيمة )ت( لممقارنة بيف 14الجدوؿ )
 للاختبار التحصيمي في الرياضيات البعدي  التطبيؽ

 

 المتغير
 

 المجموعة
 

 ف
 لمتوسطا

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 

 قيمة  ت
مستوى 
 الدلالة

الدرجة الكمية 
 لاختبار التحصيؿ

  4 ,64 12 ,40 37 الضابطة

72 
 

 50,4  
دالة 
 4 ,92 17 ,40 37 التجريبية إحصائياً 

 

  66,2( = 01,0عند مستوي دلالة )( و 72عند درجة حرية )*قيمة )ت( الجدولية      
 

فيي قيمة دالة مف قيمة )ت( الجدولية  ( وىي أكبر50,4أف قيمة )ت( المحسوبة ) تضح مف الجدوؿا     
في تلاميذ المتوسطي درجات بيف  اً إحصائي داؿفرؽ  يوجد يدؿ عمى أنو( ، وىذا 01,0مستوي دلالة )عند 

،  المجموعة التجريبيةصالح للاختبار التحصيؿ في االبعدي في التطبيؽ المجموعتيف التجريبية والضابطة 
مف  ( درجة وىو أكبر17 ,40) الذي بمغتلاميذ المجموعة التجريبية وحيث إف المتوسط الحسابي لدرجات 

( فإف ىذا الفرؽ بيف متوسطي 40,12الذي بمغ )تلاميذ المجموعة الضابطة المتوسط الحسابي لدرجات 
، وبناءً عميو تـ قبوؿ الفرض الأوؿ مجموعة التجريبية لصالح تلاميذ ال يعتبر داؿ إحصائياً  درجات التلاميذ

  مف فروض الدراسة .
 

 :عمى التحصيؿ في الرياضياتحجـ تأثير برنامج أنشطة قائـ عمى النظرية البنائية  . ب
المجموعة الضابطة وفيما يتعمؽ بحجـ تأثير برنامج أنشطة عمى تحصيؿ تلاميذ المجموعة التجريبية و      

 : (Brown,2008,38-43)باستخداـ المعادلة التالية حساب مربع إيتا  تـمج أنشطة ، فقد بعد تطبيؽ برنا
                                 2 =    

  
 يتاإمربع  =    2: ف إحيث 

 t²                )قيمة ت المحسوبة عند استخداـ اختبار )ت = 
              df درجات الحرية = 

 
 

          t²                   
t² + df       

         



ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  121)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 القطع المعيارية لمؤشر مربع إيتا لتفسير حجـ التأثير (15الجدوؿ ) 
 

 الأداة المستخدمة
 حجـ التأثير

 كبير جداً  كبير متوسط صغير 

η 2 11,1 16,1 14,1 21,1 
D 2,0 5,0 8,0 1,1 

           
ومقدار حجـ تأثير برنامج أنشطة عمى التحصيؿ في الرياضيات لتلاميذ   t, η 2, d( قيـ16الجدوؿ )

 المجموعة التجريبية
 

 الاختبار
درجات 
 الحرية

 

 Tقيمة 
قيمة مربع 

 η 2ايتا 

 

 Dقيمة 
 

 حجـ التأثير

 50,4 72 التحصيؿ في الرياضيات
 

 كبير  1 ,05 0 ,22

 

عمى المتغير التابع  أف حجـ تأثير المتغير المستقؿ )برنامج أنشطة ( تضح مف الجدوؿ السابؽا     
( وىي كبيرة ، لأف قيمة 22,0( لمدرجة الكمية بمغت )η 2كبير نظراً لأف قيمة ))التحصيؿ في الرياضيات ( 

(η 2( أكبر مف )كما أف قيمة 20,0 ، )d (05,1( وىي أكبر مف )وىذا يعني أف برنامج أنشطة قائـ 8,0 )
 يؽ البرنامج. عمى تنمية التحصيؿ لدي تلاميذ المجموعة التجريبية بعد تطب النظرية البنائية لو تأثير كبير عمى

 

 مف" فاعمية برنامج أنشطة قائـ عمى النظرية البنائية لتنميػػة التحصيػػػػػػػؿ وبذلؾ تكوف الباحثة قد تحققت     
 .وبذلؾ تمت الإجابة عمى السؤاؿ الثالث" الأساسيفي الرياضيػػػػػػػػات لدى تلاميذ مرحػمػة التعميـ 

 مثؿ:اسة وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج بعض الدر      
( ، 2008( ، دراسة حناف رزؽ )2006( ، دراسة عزو عفانة ومحمد أبو مموح )2000دراسة محمد قنديؿ )
( ، حيث أكدت ىذه الدراسات عمى فاعمية استخداـ بعض نماذج النظرية البنائية في 2012دراسة جبر البنا )

 تنمية التحصيؿ في الرياضيات . 
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  121)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  تفسير ومناقشة النتائج :
لدى تلاميذ مرحمة التحصيؿ في الرياضيات  ائـ عمى النظرية البنائية لتنميةترجع فاعمية برنامج أنشطة ق     

 التعميـ الأساسي إلى :
 استخداـ النظرية البنائية أكثر إثارة وتشوؽ لمتلاميذ مف الطريقة التقميدية . -
في عممية التعمـ ، واستخداـ استخداـ النظرية البنائية عمؿ عمى مشاركة التلاميذ مشاركة إيجابية  -

 قدراتيـ المختمفة أثناء التعمـ ، مما أدى إلى زيادة دافعيتيـ لمتعمـ .
حتوى البرنامج ، وتنوع الأنشطة التعميمية بيئة التعمـ الثرية المحتوية عمى طرح المشكلات المتعمقة بم -

 ى التلاميذ.وأوراؽ العمؿ ، وتنوع أساليب التقويـ ساعد ذلؾ عمى تنمية التحصيؿ لد
 ـ جميع التلاميذ.ئمراعاة البرنامج الفروؽ الفردية لدى التلاميذ مف خلاؿ تنوع الأنشطة الرياضية لتلا -
أعطي لممتعمـ الفرصة لتوظيؼ استراتيجيات تعمـ متنوعة لتحقيؽ اليدؼ المطموب، ساعد المتعمـ  -

العممية التعميمية ، وعنصراً فاعلًا  بالاحتفاظ بالمعرفة الرياضية أطوؿ فترة ممكنة ، جعؿ المتعمـ محور
حسف تعممو لمرياضيات ، تعمـ بو التلاميذ كيؼ يتعمموف ، جابياً في اكتشاؼ المعمومات مما يفييا ، إي

 وكيؼ يتعامموف مع المشكلات الرياضية الجديدة .
 

 عمى : الذى ينصو السؤاؿ الرابع مف أسئمة الدراسة ،  للإجابة عف : الإجابة عف السؤاؿ الرابع 
المتضمنة في اختبارات  " ما فاعمية برنامج أنشطة قائـ عمى النظرية البنائية لتنمية وميارات التفكير     

TIMSS   " في الرياضيات لدى تلاميذ مرحمة التعميـ الأساسي ؟ 
 

 :أنوتـ اختبار صحة الفرض الثاني مف فروض الدراسة والذي ينص عمى      
بيف متوسطي درجات التلاميذ في المجموعتيف  (ɑ  ≤ 01,0) عند مستوي ئياً يوجد فرؽ داؿ إحصا"     

 لصالح TIMSS التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التفكير المتضمنة في اختبارات
 .  "المجموعة التجريبيةدرجات تلاميذ 

 

 التالية : الأساليب الإحصائية ـااستخدتـ لمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض و     
المتضػػػمنة فػػػي  ختبػػػار ميػػػارات التفكيػػػرلا البعػػػدي قيمػػػة )ت( لبيػػػاف دلالػػػة الفػػػروؽ بػػػيف نتػػػائج التطبيػػػؽ . أ

 . ، لمجموعتي الدراسة TIMSSاختبارات 
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  122)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

المتضػػمنة فػػي اختبػػارات  حجػػـ تػػأثير برنػػامج أنشػػطة قػػائـ عمػػى النظريػػة البنائيػػة عمػػى ميػػارات التفكيػػر . ب
TIMSS تاعف طريؽ إيجاد قيمة مربع إي η² . 

 

المتضػمنة فػي  البعػدي لاختبػار ميػارات التفكيػر الفروؽ بػيف نتػائج التطبيػؽقيمة )ت( لبياف دلالة  . أ
 : TIMSSاختبارات 

المجموعػة التجريبيػة ومتوسػط درجػات تلاميػذ متوسط درجات تلاميػذ استخداـ اختبار)ت( لممقارنة بيف  تـ     
 :فكانت النتائج كما يميالدولية في الرياضيات  TIMSSت مماثؿ لاختباراال لاختبارا المجموعة الضابطة في

 

 في  في المجموعتيف التجريبية والضابطةتلاميذ الدرجات  يمتوسط( قيمة )ت( لممقارنة بيف 17الجدوؿ )
 الدولية في الرياضيات      TIMSSالمماثؿ لاختبارات  للاختبارالبعدي  التطبيؽ

 

 المتغير
 

 المجموعة
 

 ف
 المتوسط
 يالحساب

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 

 قيمة  ت
مستوى 
 الدلالة

الدرجة الكمية 
 لاختبار التحصيؿ

  3 ,76 6 ,63 37 الضابطة

72 
 

 32,15  
دالة 
 3 ,92 32,20  37 التجريبية إحصائياً 

 

  66,2( = 01,0( وعند مستوي دلالة )72*قيمة )ت( الجدولية عند درجة حرية )     
 

فيي مف قيمة )ت( الجدولية بكثير  ( وىي أكبر32,15أف قيمة )ت( المحسوبة ) ف الجدوؿتضح ما     
متوسطي درجات بيف  اً إحصائي داؿفرؽ  يوجد يدؿ عمى أنو( ، وىذا 01,0مستوي دلالة )قيمة دالة عند 

 TIMSSات المماثؿ لاختبار البعدي في الاختبار في التطبيؽ في المجموعتيف التجريبية والضابطة تلاميذ ال
تلاميذ المجموعة ، وحيث إف المتوسط الحسابي لدرجات  المجموعة التجريبيةلصالح  الدولية في الرياضيات
تلاميذ المجموعة الضابطة مف المتوسط الحسابي لدرجات  ( درجة وىو أكبر32,20)التجريبية الذي بمغ 

تلاميذ المجموعة درجات لصالح  ( فإف ىذا الفرؽ بيف المتوسطات يعتبر داؿ إحصائياً 63,6الذي بمغ )
                           التجريبية ، وبناءً عميو تـ قبوؿ الفرض الأوؿ مف فروض الدراسة .

 ختباراتميارات التفكير المتضمنة في اعمى  حجـ تأثير برنامج أنشطة قائـ عمى النظرية البنائية . ب
TIMSS  الرياضيات:الدولية في 
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باستخداـ المعادلة  حساب مربع إيتا تـير برنامج أنشطة قائـ عمى النظرية البنائية ، فقد حجـ تأث ولتحديد     
 : (Brown,2008,38-43)التالية 

                                                                                                                           2   =    

 = مربع ايتا    2حيث أف : 
 t²                )قيمة ت المحسوبة عند استخداـ اختبار )ت = 

              df درجات الحرية = 
 ومقدار حجـ تأثير برنامج أنشطة عمى الدرجة الكمية لميارات التفكير  t, η 2, d( قيـ18الجدوؿ )

 التجريبيةفي الرياضيات لتلاميذ المجموعة  TIMSSالمتضمنة في اختبارات 

 

 الاختبار
درجات 
 الحرية

 

 Tقيمة 
قيمة مربع 

 η 2يتا إ

 

 Dقيمة 
 

 حجـ التأثير

 32,15  72 الدرجة الكمية للاختبار

 

 كبير جداً  3 ,56 0 ,76

 

أف حجـ تأثير المتغير المستقؿ )برنامج أنشطة (عمى المتغير التابع ميارات  تضح مف الجدوؿ السابؽا     
( لمدرجة الكمية بمغت η 2كبير جداً نظراً لأف قيمة ) في الرياضيات TIMSSاختبارات  التفكير المتضمنة في

 (8,0مف ) ( وىي أكبر56,3) d( ، كما أف قيـ 20,0( أكبر مف )η 2، لأف قيمة )جداً ( وىي كبيرة 76,0)
التفكير المتضمنة وىذا يعني أف برنامج أنشطة قائـ عمى النظرية البنائية لو تأثير كبير عمى تنمية ميارات 

 .بعد تطبيؽ البرنامج  المجموعة التجريبيةلدي تلاميذ في الرياضيات TIMSS  في اختبارات
 

مف " فاعمية برنامج أنشطة قائـ عمى النظرية البنائية لتنمية وميارات  وبذلؾ تكوف الباحثة قد تحققت     
وبذلؾ تمت  يذ مرحمة التعميـ الأساسي  "في الرياضيات لدى تلام  TIMSSالمتضمنة في اختبارات  التفكير

 الإجابة عمى السؤاؿ الرابع .
 مثؿ: اتىذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسوتتفؽ      

( ، 2010( ، دراسة عبد الممؾ المالكي )2009( ، دراسة نانيس أبو العلا )2010دراسة مناؿ سطوحي )
 مجموعةؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات ( ، حيث أظيرت وجود فرؽ دا2011دراسة نعيـ أبو غموة )

 الدراسة في التطبيؽ البعدي لصالح المجموعة التجريبية .

          t²                   
t² + df       
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  تفسير ومناقشة النتائج :
المتضمنة في  ميارات التفكير ائـ عمى النظرية البنائية لتنميةترجع فاعمية برنامج أنشطة ق     

 الأساسي إلى :في الرياضيات لدى تلاميذ مرحمة التعميـ   TIMSSاختبارات
جعؿ التلاميذ محوراً عمى  تساعد التي تـ توظيفيا النظرية البنائية استراتيجيات ونماذجاستخداـ  -

ية فعادال أكسب التلاميذالبرنامج مف خلاؿ قياميـ بالمياـ والأنشطة المتنوعة، مما تدريس أساسياً في 
 . لمبرنامج

برنامج أنشطة قائـ عمى النظرية البنائية ،  إلى التقميدية طرؽ التدريسعف نمطية استخداـ خروج ال  -
وذلؾ مف حيث استخداـ بعض مبادئ النظرية البنائية ، والذي ساعد التلاميذ في مواقؼ تعمـ تتحدى 

 الدولية في الرياضيات TIMSSوميارات التفكير المتضمنة في اختبارات  ،عامة التفكيرميارات 
 .خاصة

رية وورؽ العمؿ المقدمة لمتلاميذ زاد مف فاعمية البرنامج والذي التلازـ بيف عرض المعمومات النظ -
استراتيجيات النموذج التدريسي المقترح في ضوء النظرية انعكس بدورة عمى أداء التلاميذ في توظيؼ 

الدولية في  TIMSSوتنمية ميارات التفكير المتضمنة في اختبارات البنائية أثناء تدريس البرنامج 
 .الرياضيات

 ود جو التنافس والحماس بيف مجموعات التلاميذ كاف ليا دور بارز في زيادة بذؿ التلاميذ لمجيدوج  -
ميارات لأنشطة تعميمية تنمي مـ الرياضيات ، مف خلاؿ تنفيذىـ الفعالة أثناء تعميـ وتع ، ومشاركتيـ

 . في الرياضيات الدولية TIMSS التفكير المتضمنة في اختبارات
مف الأنشطة والتماريف الممتعة ، مما يؤدى إلى تنمية ميارات التفكير عامة ،  طرح أنماط مختمفة  -

 . الدولية في الرياضيات TIMSS اختباراتوميارات التفكير المتضمنة في 
طرؽ التقويـ التقميدية ، مف خلاؿ تنوع طرؽ التقويـ مثؿ نمطية مبرنامج عف لخروج طريقة التقويـ  -

لجماعي والتقويـ التعاوني ، وتقديـ التغذية الراجعة الفورية ، أدى إلى تنمية التقويـ الفردي ، والتقويـ ا
 الرياضيات.الدولية في  TIMSS مماثؿ لاختباراتال ختبارالاتفكيرىـ كما يقيسيا 
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  الدراسة:توصيات 

 الآتية:في ضوء نتائج الدراسة يمكف وضع التوصيات 
 

 الرياضيات :وبموجيي  معمميفبالخاصة توصيات  
حث معممي الرياضيات عمى إعداد وتبني أنشطة ومياـ تعميمية متنوعة تساعد عمى تنمية  -

اتجاىات إيجابية لدى تلاميذىـ نحو الرياضيات مف خلاؿ إتاحة الفرصة لمتلاميذ لمتفكير 
والتعبير عف النفس واستخداـ المعمـ لمعبارات المشجعة والداعمة لمتلاميذ والبعد عف العبارات 

 المحبطة.
إعادة النظر في أدوات ووسائؿ تقويـ تدريس الرياضيات بفروعيا المختمفة بالمراحؿ التعميمية  -

 . الدولية TIMSSالمختمفة في ضوء النظرية البنائية واختبارات 
 

 توصيات خاصة بمعدي مناىج الرياضيات :
بنائيػػة إعػػادة تنظػػيـ منػػاىج الرياضػػيات بالمراحػػؿ التعميميػػة المختمفػػة فػػي ضػػوء النظريػػة ال -

 .الدولية TIMSSبحيث تتلاءـ مع ميارات التفكير المتضمنة اختبارات 
 

 في مصر: TIMSSتوصيات خاصة بالمشرفيف عمى مسابقة 
قػػائـ عمػػى النظريػػة البنائيػػة لتػػدريب معممػػي الرياضػػيات عمػػى كيفيػػة إعػػداد برنػػامج تػػدريبي  -

 لدى تلاميذىـ . TIMSSتنمية ميارات اختبارات 
مج عمػػى مػػدى أوسػػع سػػواء فػػي مراحػػؿ تعميميػػة أخػػرى أو عمػػى تلاميػػذ تطبيػػؽ ىػػذا البرنػػا -

 أخرى.آخريف في مدارس 
الدوليػػة وتػػدريب تلاميػػذ مرحمػػة  TIMSSعػػداد مجموعػػة مػػف الاختبػػارات المماثمػػة لاختبػػارات إ -

 عمييا.التعميـ الأساسي 
ؼ عقػػد ورش عمػػؿ ودورات تدريبيػػة لممػػوجييف والمعممػػيف فػػي مجػػاؿ تػػدريس الرياضػػيات لمتعػػر  -

 TIMSSو ميػػػارات التفكيػػر المتضػػػمنة فػػػي اختبػػػارات  عمػػى مبػػػادئ ونمػػػاذج النظريػػة البنائيػػػة
، وتوضػػػيح مزاياىػػػػا وكيفيػػػة اسػػػػتخداميا وتوظيفيػػػا فػػػي تػػػػدريس الرياضػػػيات بفروعيػػػػا  الدوليػػػة

 المختمفة  .
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 توصيات خاصة بمطوري مناىج الرياضيات ببرنامج تطوير المناىج بالمرحمة الابتدائية :
 المناىج.لتطوير  TIMSSالأخذ بنتائج الاختبارات الدولية ضرورة  -
التحػػديث لكتػػب الرياضػػيات بحيػػث تعتمػػد عمػػى الحػػوار والمناقشػػة والإكثػػار مػػف التطػػوير و  -

الأنشطة التي تنمي ميارات التفكير لمتلاميذ وترؾ مساحة كافية للإبداع بما يسمح لتنمية 
 قدراتيـ بكافة جوانبيا.

 

 : ةبحوث مقترح
في ضوء ما أسفرت عنو نتائج الدراسة الحالية يمكف اقتراح عدة بحوث ودراسات تعد استكمالًا لمػا بدأتػو      

 ىذه الدراسة ومف أىـ ىذه الدراسات ما يمي : 

لبرنامج أنشطة قائـ عمى النظرية البنائية  تلاميذ الصؼ الثامف الأساسيإجراء دراسة مشابية ل  -1
 . الدولية في الرياضيات لدييـ TIMSSالمتضمنة في اختبارات  لتنمية التحصيؿ وميارات التفكير

إجراء دراسات تجريبية لممقارنة بيف توظيؼ النظرية البنائية في تدريس الرياضيات وتوظيؼ نظريات  -2
 TIMSSفي اختبارات  ميارات التفكير المتضمنة أخرى ، ومعرفة أثر تمؾ النظريات في تنمية 

 . الدولية في الرياضيات
التفكير المتضمنة في  مياراتيـ برنامج تدريبي لمعممي الرياضيات لتدريبيـ عمى استخداـ تصم -3

 الرياضيات.في تدريس الدولية  TIMSSاختبارات 
التفكير المتضمنة  لتنمية ميارات التفكير عامة ، وميارات إعداد برنامج تدريبي لمطلاب المعمميف -4

 الرياضيات . فيالدولية  TIMSSفي اختبارات 
 

 مشروع تطبيقي لمدراسة الحالية : 
)برنامج قائـ عمى النظرية البنائية لتدريب معممي الرياضيات عمى تنمية ميارات التفكير المتضمنة  بعنواف :

   لدى تلاميذىـ بمرحمة التعميـ الأساسي( TIMSSباختبارات 
 (معممي الرياضيات) : الفئة المستيدفة  

 أسبوع( –ساعة تدريبية 15) الزمف المقترح لتطبيؽ المشروع :
 خطوات بناء وتنفيذ البرنامج :

  تحديد الفكرة العامة لمبرنامج التدريبي المقترح .1
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 مقدمة البرنامج التدريبي  -
 أىمية البرنامج التدريبي  -
 أسس البرنامج التدريبي   -
 الأىداؼ العامة والإجرائية لمبرنامج  -

  تحديد المحتوي لمبرنامج .2
جمسات تدريبية، عمى ( 5) بمغ عددىا لقاءاتعمى مجموعة  برنامجالومحتوى  تنظيـ خبراتيتـ      

 التدريبيالبرنامج  ساعاتعدد  بمغـ وبذلؾ كؿ جمسة تدريبية، في  ساعات( 3أساس يتـ التدريب بواقع )
 .أسبوعأي في فترة زمنية قدرىا  تدريبية ساعة( 15)

   تحديد الاستراتيجيات .3
المقترح بالدراسة الحالية واستخداـ الاستراتيجيات التدريسية الخاصة  النموذج ؿيتـ التدريب وفؽ مراح     

نًىرج  -الاكتشاؼ  –الحوار والمناقشة   – الذىنيالعصؼ بكؿ مرحمة )المرحمة الأولي : استراتيجية 

الحوار –(، )المرحمة الثانية: استراتيجية التعمـ التعاوني نًىرج دوسة انتعهى -تشو بشج وببٌبً انبنبئً
(،)المرحمة الثالثة : استراتيجية التعمـ نًىرج انتعهى انبنبئً - نًىرج تشو بشج وببٌبً انبنبئً -والمناقشة 
(، )المرحمة الرابعة : نًىرج دوسة انتعهى - نًىرج تشو بشج وببٌبً انبنبئً -الحوار والمناقشة –التعاوني 

نًىرج تشو بشج وببٌبً  –حؿ المشكلات ــ  الاقرافتعمـ  –التعمـ الفردي –التعاوني استراتيجية التعمـ

 .انبنبئً ــ نًىرج دوسة انتعهى ــ نًىرج انتعهى انبنبئً(
  البرنامج تنفيذ عمى تساعد التي الأدوات والوسائؿ .4

وشاشة عرض وعروض تقديمية  –سبورة ثابتة ومتحركة – ة(جماعيو ،  ةأوراؽ عمؿ ) فردي     
 .الحاسوب  جيازباستخداـ 

   ديد أساليب تقويـ في إطار ىذا البرنامج تح .5
 ( الختامي –التكويني )البنائي(   –القبمي  )     

 

 البرنامج في دليؿ المعمـ بالرسالة . صيوجد في الملاحؽ كؿ ما يخ ممحوظة :
 

 
 



ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  128)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 
 
 
 
 
 

 دراسةمراجعىال

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

    العربية المراجع :أولاً 

 الأجنبية المراجع: ثانيًا      
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 قائمة المراجع
 أولا :المراجع العربية : 

بػػػػػػراىيـ فػػػػػػو محمػػػػػػد إبػػػػػػراىيـ   -1  ( : فاعميػػػػػػة اسػػػػػػتراتيجية مقترحػػػػػػة فػػػػػػي2006البعمػػػػػػي )عبػػػػػػد العزيػػػػػػز دة ؛ وا 
تنميػػػػػة التفكيػػػػػر الاسػػػػػتدلالي والتحصػػػػػيؿ فػػػػػي مػػػػػادة العمػػػػػوـ والاتجػػػػػاه نحػػػػػو العمػػػػػؿ التعػػػػػاوني لػػػػػدى تلاميػػػػػذ 

،  مجمػػػػة التربيػػػػػة العمميػػػػػةالصػػػػؼ السػػػػادس الابتػػػػػدائي بمنطقػػػػة القصػػػػيـ بالمممكػػػػػة العربيػػػػة السػػػػػعودية ، 
 . 187-141 ص ( ، ص4( ، العدد)9، جامعة عيف شمس ، المجمد ) كمية التربية

دار وائػػػػػػػػػؿ لمطباعػػػػػػػػػة  ، عمػػػػػػػػػاف ، التربيػػػػػػػػػةفمسػػػػػػػػػفات  : ( 2001ر) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػناصمحمػػػػػػػػػود  إبػػػػػػػػػػراىيػػػػػػػػػػػػػػػػـ  -2
 والنشر.

 المػػػػػػػؤتمر العممػػػػػػػي الإقميمػػػػػػػي ، قيػػػػػػػاس الموىبػػػػػػػة والإبػػػػػػػداع :( 2006) ارثيػػػػػػػػػػالح مسػػػػػػػمـ ـػػػػػػػػػراىيػػػػػػػػػػػإب  -3
، مؤسسػػػػة الممػػػػؾ عبػػػػد العزيػػػػز ورجالػػػػو  رعايػػػػة الموىبػػػػة تربيػػػػة مػػػػف أجػػػػؿ المسػػػػتقبؿ لمموىبػػػػة حػػػػوؿ

 ، المممكة العربية السعودية . 30/8/2006-26لرعاية الموىوبيف ، 
( 2007) راشػػػػػد ؛ ومنػػػػػى عبػػػػػد اليػػػػػادي سػػػػػعوديمحػػػػػى الػػػػػديف عمػػػػػى النجػػػػػػػػػدي ؛ و عبػػػػػد الػػػػػرحمف حمػػػػػػػػد أ  -4

 ، فػػػي ضػػػوء المعػػػايير العالميػػػة وتنميػػػة التفكيػػػر والنظريػػػة البنائيػػػة اتجاىػػػات حديثػػػة لتعمػػػيـ العمػػػوـ : 
 دار الفكر العربي. القاىرة ،

فػػػػػػػػي تنميػػػػػػػػة   ( أدي وشػػػػػػػػاير) أثػػػػػػػػر نمػػػػػػػػوذجي الػػػػػػػػتعمـ البنػػػػػػػػائي و  :( 2015الػػػػػػػػوالي )محمػػػػػػػػد أحمػػػػػػػػد   -5
، كميػػػػػة التربيػػػػػة ، رسػػػػػالة ماجسػػػػػتير  ،مفػػػػػاىيـ التفكيػػػػػر الرياضػػػػػي لػػػػػدى طػػػػػلاب الصػػػػػؼ العاشػػػػػر بغػػػػػزة 

 فمسطيف. -ة الإسلامية ، غزةالجامع
 لمعممػػػػػػػػػػػي(: الممارسػػػػػػػػػػػات التقويميػػػػػػػػػػػة التكوينيػػػػػػػػػػػة والختاميػػػػػػػػػػػة 2015إسػػػػػػػػػػػماعيؿ سػػػػػػػػػػػلامة البرصػػػػػػػػػػػاف )  -6

مجمػػػػػػػة العمػػػػػػػوـ التربويػػػػػػػة الرياضػػػػػػػيات فػػػػػػػي المرحمػػػػػػػة المتوسػػػػػػػطة فػػػػػػػي المممكػػػػػػػة العربيػػػػػػػة السػػػػػػػعودية، 
 .122-93 ص (، ص2(، العدد )16) المجمد ،والنفسية، البحريف

   يػػػػػةالإعداد( : تقػػػػػويـ برنػػػػػامج إثرائػػػػػي مقتػػػػػرح فػػػػػي الرياضػػػػػيات المرحمػػػػػة 2012) محمػػػػػودراشػػػػػد أشػػػػػرؼ   -7
المعرفيػػػػػػػػػة  TIMSSفػػػػػػػػػي ضػػػػػػػػػوء مسػػػػػػػػػتويات  TIMSSقػػػػػػػػػائـ عمػػػػػػػػػى الجمػػػػػػػػػع بػػػػػػػػػيف الكػػػػػػػػػورت وأنشػػػػػػػػػطة 
، المجمػػػػد الخػػػػامس عشػػػػر ،  مجمػػػػة تربويػػػػات الرياضػػػػياتوالدافعيػػػػة للإنجػػػػاز فػػػػي الرياضػػػػيات ، بنيػػػػا ، 

 . 220-165 ص بريؿ ، الجزء الأوؿ ، صإ
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 لتنميػػػػػة  البنائيػػػػػة  ةيػػػػػمقتػػػػػرح قػػػػػائـ عمػػػػػى النظر   برنػػػػػامج : ( 2004)  ايػػػػػػػػػػػػػػعطايوسػػػػػؼ أبػػػػػو رؼ ػػػػػػػػػػػػػػأش -8
،  دكتػػػػوراهرسػػػػالة  ، لػػػػدى طػػػػلاب الصػػػػؼ الثػػػػامف الأساسػػػػي بغػػػػزة اتياضػػػػيفػػػػي الر   المعرفيػػػػةالجوانػػػػب 
 شمس . فيجامعة ع

لنشػػػػػػػط فػػػػػػػي مجموعػػػػػػػات المناقشػػػػػػػة تػػػػػػػأثير اسػػػػػػػتراتيجيات الػػػػػػػتعمـ ا: (  2001دي محمػػػػػػػود سػػػػػػػالـ )ػػػػػػػػػالمي -9
والاتجاىػػػػػات نحػػػػػو تعمػػػػػـ الفيزيػػػػػاء لػػػػػدى طػػػػػلاب الصػػػػػؼ الأوؿ  المفػػػػػاىيمىعمػػػػػى التحصػػػػػيؿ والاسػػػػػتيعاب 

، ( 2دد)عػػػػػال، ( 4)المجمػػػػػد ، ، الجمعيػػػػػة المصػػػػػرية لمتربيػػػػػة العمميػػػػػة مجمػػػػػة التربيػػػػػة العمميػػػػػة،  الثػػػػػانوي
 .146-107 ص ص

  خداـ نمػػػػػػػوذج دانيػػػػػػاؿ فػػػػػػػي تنميػػػػػػة المفػػػػػػػاىيـ الرياضػػػػػػػية ( : أثػػػػػػػر اسػػػػػػت2015مسػػػػػػمـ )جمػػػػػػػاؿ آمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ   -11
، كميػػػػة التربيػػػػة رسػػػػالة ماجسػػػػتير والتواصػػػػؿ الرياضػػػػي لػػػػدى طالبػػػػات الصػػػػؼ السػػػػابع الأساسػػػػي بغػػػػزة ، 

 ، الجامعة الإسلامية ، غزة ، فمسطيف .
 التصػػورات ديؿلتعػػ البنػػائي بػػايبي نمػػوذج اسػػتخداـ أثػػر ) :2006 ) دػػػػػػػػػػػػد أحمػػػػػػػػػاؿ محمػػػػػػػػػػػػمآ  -11

 الأوؿ الصػؼ تلاميػذ لػدى الأساسػية العمػـ عمميػات وتنميػة العمميػة المفػاىيـ بعػض حػوؿ البديمػة
 مجمػة ، المسػتقبؿ ورؤى الحاضػر تحػديات العمميػة التربيػة، العاشػر العممػي المػؤتمر ، يالإعػداد
 ص ص ،(1)المجمػد ، شػمس عػيف جامعػة ، العمميػة لمتربيػة المصػرية الجمعيػة ، العمميػة التربيػة
251-296. 

 ،، عمػػػػػػاف  أسػػػػػػاليب تعمػػػػػػيـ العمػػػػػػوـ والرياضػػػػػػيات :( 2001)  الكسػػػػػػواني عفػػػػػػاؼو  ؛أمػػػػػػؿ البكػػػػػػري   -12
 دار الفكر لمطباعة والنشر.

، عمػػػػػاف ، دار صػػػػػفاء لمنشػػػػػر  الطفػػػػػؿ وميػػػػػارات التفكيػػػػػر( : 2005أمػػػػػػػػػػؿ عبػػػػػد السػػػػػلاـ الخميمػػػػػػػػػي )  -13
 والتوزيع.

تراتيجية دورة الػػػػػػتعمـ فػػػػػػي تنميػػػػػػة التحصػػػػػػيؿ والتفكيػػػػػػر ( : اسػػػػػػتخداـ اسػػػػػػ2016انجػػػػػػى عػػػػػػادؿ محمػػػػػػد )  -14
الابتكػػػػػػػاري لػػػػػػػدى تلاميػػػػػػػذ المرحمػػػػػػػة الابتدائيػػػػػػػة وميػػػػػػػوليـ نحػػػػػػػو الرياضػػػػػػػيات ، رسػػػػػػػالة ماجسػػػػػػػتير ، كميػػػػػػػة 

 التربية ، جامعة قناة السويس ، الاسماعيمية ، مصر .
ماغ فػػػػي التعمػػػػيـ / ترجمػػػػة مػػػػدارس كيػػػػؼ نوظػػػػؼ أبحػػػػاث الػػػػد :(  2001ف ) ػػػػػػػػػػػػػؾ جينسػػػػػػػػػػػػػػػريػػػػػػػػػػػػإي  -15

 . دار الكتاب التربوي لمنشر والتوزيع ،السعوديةالدماـ الظيراف الأىمية ، 
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، لبنػػػػػػاف ، عػػػػػػف بعػػػػػػد المباشػػػػػػر والافتراضػػػػػػي الإليكترونػػػػػػي التعمػػػػػػيـ:  (2004) الكيلانػػػػػػي ريػػػػػػػػػػػػػسيت  -16
 مكتبة لبناف.

، القػػػػػػاىرة ، دار الفكػػػػػػر  والػػػػػػتعمـ اسػػػػػػتراتيجيات التػػػػػػدريس( : 1999عبػػػػػػػػػػػػد الحميػػػػػػد جػػػػػػابر )جػػػػػػابر   -17
 العربي.

فػػػػػػي تػػػػػػدريس المفػػػػػػاىيـ  7E,S( : أثػػػػػػر اسػػػػػػتخداـ دورة الػػػػػػتعمـ المعدلػػػػػػة 2012البنػػػػػػا )عبػػػػػػد الله جبػػػػػػر   -18
، رسػػػػػالة دكتػػػػػوراه الرياضػػػػػية عمػػػػػى تحصػػػػػيؿ طمبػػػػػة الصػػػػػؼ العاشػػػػػر وعمػػػػػى مسػػػػػتوى الطمػػػػػوح لػػػػػدييـ ، 

 كمية التربية ، القادسية ، عماف ، الأردف . 
( : أثػػػػػػر بعػػػػػػض المتغيػػػػػػرات السػػػػػػياقية عمػػػػػػى المعرفػػػػػػة الرياضػػػػػػية 2009يحػػػػػػي )خػػػػػػالؽ عبػػػػػػد الجيػػػػػػاد   -19

لػػػػػػػدى معممػػػػػػػي الصػػػػػػػؼ الثػػػػػػػامف وتحصػػػػػػػيؿ طلابيػػػػػػػـ فػػػػػػػي الرياضػػػػػػػيات فػػػػػػػي محافظػػػػػػػة قمقيميػػػػػػػة )الإطػػػػػػػار 
، جامعػػػػػػػػة النجػػػػػػػػاح الوطنيػػػػػػػػة ، نػػػػػػػػابمس ، رسػػػػػػػػالة ماجسػػػػػػػػتير نموذجػػػػػػػػاً( ،  TIMSSالنظػػػػػػػػري لدراسػػػػػػػػة 

 فمسطيف . 
، المػػػػػنيج المدرسػػػػػي المعاصػػػػػر:  ( 2004إبػػػػػراىيـ ) محمػػػػػد عبػػػػػد الله و  ، ادةػػػػػػػػػػػسع أحمػػػػػد ودتػػػػػػػػػج   -21

 الفكر. دار ، عماف، 4ط
، عمػػػػػاف ، تػػػػػدريس التفكيػػػػػر )مػػػػػع مئػػػػػات الأمثمػػػػػة التطبيقيػػػػػة( ( : 2009سػػػػػعادة )أحمػػػػػد جػػػػػودت   -21

  دار الشرؽ لمنشر والتوزيع.
البنائي في تعديؿ ( : فاعمية نموذج التعمـ 2003جيياف كماؿ السيد ؛ وفوزية محمد الدوسري )  -22

التصورات البديمة لبعض المفاىيـ الجغرافية وتنمية الاتجاه نحو المادة لدى تمميذات الصؼ الأوؿ مف 
، الجمعية  مجمة دراسات في المناىج وطرؽ التدريسالمرحمة المتوسطة بالمممكة العربية السعودية  ، 

 .117-87 ص ( ، ص91المصرية لممناىج وطرؽ التدريس ، جامعة عيف شمس ، العدد )
اسػػػػتراتيجيات التعمػػػيـ والػػػتعمـ الحديثػػػػة وصػػػناعة العقػػػػؿ فػػػي عمػػػػـ ( : 2007شػػػحاتو )أحمػػػد حسػػػف   -23

 ، القاىرة ، الدار المصرية البنائية .الجغرافيا 
الػػػػػتعمـ والتػػػػػدريس مػػػػػف منظػػػػػور ( : "2003زيتػػػػػوف )عبػػػػػد الحميػػػػػد كمػػػػػاؿ  ،زيتػػػػػوف حسػػػػػيف حسػػػػػف   -24

 .الـ الكتب ع ،"، القاىرة ، مصرالنظرية البنائية
الػػػػػػػػػدار المصػػػػػػػػػرية  ،القػػػػػػػػػاىرة  ، المنطػػػػػػػػػؽ وفػػػػػػػػػف التفكيػػػػػػػػػر  : (2005ى )ػػػػػػػػػػػػعمعبػػػػػػػػػاس ف ػػػػػػػػػػػػػػحسي  -25

 .  السعودية
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جػػػػػػػويس وويػػػػػػػؿ ( : تنظػػػػػػػيـ محتػػػػػػػوى مػػػػػػػنيج العمػػػػػػػوـ وفػػػػػػػؽ نمػػػػػػػوذج 2011) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  -26
لمعالجػػػػػة المعمومػػػػػات وفاعميتػػػػػو فػػػػػي تنميػػػػػة المفػػػػػاىيـ العمميػػػػػة وميػػػػػارة اتخػػػػػاذ القػػػػػرار التفكيػػػػػر الاسػػػػػتدلالي 

دراسػػػػات فػػػػي المنػػػػاىج وطػػػػرؽ لػػػػدى تلاميػػػػذ الصػػػػؼ الخػػػػامس الابتػػػػدائي بالمممكػػػػة العربيػػػػة السػػػػعودية ، 
 .   62-13 ص ( ، ص170، العدد ) التدريس

ج فػػػػػػي التعمػػػػػػيـ الثػػػػػػانوي والتجػػػػػػاري فػػػػػػي ييػػػػػػيـ منظومػػػػػػة المػػػػػػن( : تق2007) عبػػػػػػد العزيػػػػػػز أحمػػػػػػد حمػػػػػػد  -27
 ( ، ص120، العػػػػػدد )مجمػػػػػة دراسػػػػػات فػػػػػي المنػػػػػاىج وطػػػػػرؽ التػػػػػدريس ضػػػػػوء ميػػػػػارات التفكيػػػػػر ، 

 .58-13 ص
عمػػػػػى التفكيػػػػػر الإبػػػػػداعي ،  القػػػػػدرة تنميػػػػػة فػػػػػي الػػػػػتعمـ التعػػػػػاوني أثػػػػػر : (2004العجمػػػػػي ) بميػػػػػة حمػػػػػد  -28

 .رصم ، (37) العدد ، القراءة والمعرفة مجمة
تنميػػػػػػة ميػػػػػػارات عمميػػػػػػات العمػػػػػػـ التكامميػػػػػػة والتفكيػػػػػػر الناقػػػػػػد  : (2002حمػػػػػػدي عبػػػػػػد العظػػػػػػيـ البنػػػػػػا )   -29

 مجمػػػػػة كميػػػػػة،  يػػػػػةالإعدادنػػػػػائي فػػػػػي تػػػػػدريس العمػػػػػوـ لػػػػػدى تلاميػػػػػذ المرحمػػػػػة بباسػػػػػتخداـ نمػػػػػوذج الػػػػػتعمـ ال
 .56-4ص ص ،  (45) ددعال، جامعة المنصورة ،  التربية

أثػػػػر تػػػػدريب برنػػػػامج مقتػػػػرح فػػػػي الجبػػػػر عمػػػػى تنميػػػػة قػػػػػدرات  ( :2006أبػػػػو سػػػػكراف )رمضػػػػاف حنػػػػاف   -31
، كميػػػػػة رسػػػػػالة ماجسػػػػػتير التفكيػػػػػر الاسػػػػػتدلالي لػػػػػدى طالبػػػػػات الصػػػػػؼ السػػػػػادس بمحافظػػػػػة فمسػػػػػطيف ، 

بغػػػػػزة وجامعػػػػػة  الأقصػػػػػىالتربيػػػػػة ، برنػػػػػامج الدراسػػػػػات العميػػػػػا المشػػػػػترؾ بػػػػػيف كميػػػػػة التربيػػػػػة فػػػػػي جامعػػػػػة 
 عيف شمس بمصر .

 اتياضػػػػػػيمػػػػػػادة الر  برمجيػػػػػػةالػػػػػػتعمـ البنػػػػػػائي فػػػػػػي  توظيػػػػػػؼأثػػػػػػر :  ( 2008)  رزؽعبػػػػػػد الله اف ػػػػػػػػػػػػػػحن  -31
ؿ المتوسػػػػػػط  طالبػػػػػػات تحصػػػػػػيؿعمػػػػػػى   ةيػػػػػػ، كم دكتػػػػػػوراهرسػػػػػػالة ،  مكػػػػػػة المكرمػػػػػػة بمدينػػػػػػةالصػػػػػػؼ الأو 
 ، مكة المكرمة. جامعة أـ القرى ، سيالمناىج وطرؽ التدر  قسـ التربية

ذات التحصػػػػػػػػػيؿ المرتفػػػػػػػػػع  الػػػػػػػػػدوؿ فػػػػػػػػػي( : خصػػػػػػػػػائص المدرسػػػػػػػػػة 2010) الغامػػػػػػػػػديمحمػػػػػػػػػد حنػػػػػػػػػاف   -32
 التوجييػػػػػػػػػات اختبػػػػػػػػػارات دراسػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػي)الصػػػػػػػػػيف وسػػػػػػػػػنغافورة( وذات التحصػػػػػػػػػيؿ المػػػػػػػػػنخفض )السػػػػػػػػػعودية( 

 .، السعوديةجامعة أـ القرى ،  ، رسالة ماجستير TIMSS2007)الدولية لمرياضيات والعموـ )
-F) ابتكػػػػػػر(-اسػػػػػػتمع-شػػػػػػارؾ–( : فاعميػػػػػػة اسػػػػػػتراتيجية )كػػػػػػوف 2008رمضػػػػػػاف )عمػػػػػػى محمػػػػػػد حيػػػػػػاة   -33

S-L-C فػػػػي تنميػػػػة بعػػػػض ميػػػػارات التفكيػػػػر العميػػػػا والمفػػػػاىيـ العمميػػػػة فػػػػي مػػػػادة العمػػػػوـ لػػػػدى تلاميػػػػذ )
-145ص ص (، 3، العػػػػػػدد)(11، المجمػػػػػػد )مجمػػػػػػة التربيػػػػػػة العمميػػػػػػة، الابتػػػػػػدائيالصػػػػػػؼ الخػػػػػػامس 
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196. 
 المتمركػػػػػػز التعمػػػػػػيـ اسػػػػػػتراتيجية فاعميػػػػػػة : (2002) العتيبػػػػػػيو مشػػػػػػاعؿ  ؛ يػػػػػػػػفيالحذبػػػػػػف فيػػػػػػد د ػػػػػػػػػخال  -34

المرحمػػػػػػة  تمميػػػػػػذاتالدراسػػػػػػي والاتجػػػػػػاه نحػػػػػػو مػػػػػػادة العمػػػػػػوـ لػػػػػػدى  ؿيالتحصػػػػػػ تنميػػػػػػةعمػػػػػػى المشػػػػػػكمة فػػػػػػي 
لممنػػػػػاىج وطػػػػػرؽ  المصػػػػػرية الجمعيػػػػػة ،سيمجمػػػػػة دراسػػػػػات فػػػػػي المنػػػػػاىج وطػػػػػرؽ التػػػػػدر ،  المتوسػػػػػطة

 . 169-123  ص ، ص (91)العدد س،شم فيجامعة ع س،يالتدر 
لطػػػػػػػػػػلاب الصػػػػػػػػػػؼ الثػػػػػػػػػػامف ،  TIMSSي ( : الامتحػػػػػػػػػػاف الػػػػػػػػػػدول2009دائػػػػػػػػػػرة المعػػػػػػػػػػارؼ العربيػػػػػػػػػػة )  -35

  . 13ص ص ،  نشرة صادرة عف دائرة المعارؼ العربيةفمسطيف ، 
مج فػػػػػي تنميػػػػػة التفكيػػػػػر الاسػػػػػتدلالي ( : فاعميػػػػػة توظيػػػػػؼ التعمػػػػػيـ المػػػػػد2015مطيػػػػػػػػػػػػر )محمػػػػػد رائػػػػػػػػػػػػد   -36

بيػػػػػة ، ، كميػػػػػة التر رسػػػػػالة ماجسػػػػػتير بمػػػػػادة التربيػػػػػة الإسػػػػػلامية لػػػػػدى طػػػػػلاب الصػػػػػؼ الحػػػػػادي عشػػػػػر ، 
 الجامعة الإسلامية ، غزة ، فمسطيف . 

 التحصػػػػػيؿعمػػػػػى  البنائيػػػػػةاخػػػػػتلاؼ نمػػػػػط ممارسػػػػػة الأنشػػػػػطة ( : "أثػػػػػر 2003المييػػػػػي )السػػػػػيد رجػػػػػب   -37
ذوي  الثانويػػػػػػةالابتكػػػػػػاري فػػػػػػي العمػػػػػػوـ لػػػػػػدى طػػػػػػلاب المرحمػػػػػػة وتنميػػػػػػة ميػػػػػػارات قػػػػػػراءة الصػػػػػػور والتفكيػػػػػػر 

 ( . 3( ، العدد)6المجمد ) القاىرة ،، يةمجمة التربية العممالتحكـ الداخمي والخارجي" ،  مركز
 –تحميػػػػػػؿ المحتػػػػػػوي فػػػػػػي العمػػػػػػوـ الإنسػػػػػػانية ) اسػػػػػػتخداماتو ( : 2004طعيمػػػػػػة )أحمػػػػػػد رشػػػػػػدي   -38

 ، القاىرة ، دار الفكر العربي . 2، طأسسو (  –مفيومو 
 ثرائيػػةالإ للأنشػػطة المصػػاحبة الػػتعمـ دائػػرة اسػػتخداـ أثػػر( : "2000ػػػػػػػػػد )د محمػػػػػػمحم دةػػػػػػػػػػزبي  -39

 مػف كػؿ لػدى والتفكيػر الػتعمـ أنمػاط وتنميػة العمميػة المفػاىيـ اكتسػاب عمػى العمػوـ تػدريس فػي
 ، العمميػػة التربيػػة مجمػػة،  المنصػػورة جامعػػة ،"الابتػػدائي الخػػامس بالصػػؼ والعػػادييف المتفػػوقيف
 .231-179صص  ، (2دد )عال ، )3) دالمجم ، العممية لمتربية المصرية الجمعية

أسػػػػػػػاليب تػػػػػػػدريس الرياضػػػػػػػيات  :(  2005أحمػػػػػػػد سػػػػػػػميماف ) نػػػػػػػايؼ و  ،  ي عػػػػػػػريفجسػػػػػػػامي سػػػػػػػمط  -41
 .دار صفاء لمنشر والتوزيع، ، عماف  والعموـ

فعاليػػػػػة التػػػػػدريس وفقػػػػػاً لنظريتػػػػػي بياجيػػػػػو و فيجوتكسػػػػػي فػػػػػي  : (2000عبػػػػػد الكػػػػػريـ ) محمػػػػػدر ػػػػػػػػػػسح  -41
ي لػػػػػدى طالبػػػػػات الصػػػػػؼ تحصػػػػػيؿ بعػػػػػض المفػػػػػاىيـ الفيزيائيػػػػػة والقػػػػػدرة عمػػػػػى التفكيػػػػػر الاسػػػػػتدلالي الشػػػػػكم

، القػػػػاىرة ،  ، جامعػػػػة عػػػػيف شػػػػمس (التربيػػػػة العمميػػػػة لمجميػػػػع )المػػػػؤتمر العممػػػػي الرابػػػػع   ، الثػػػػانوي
 . 235-203صص 
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عمػػى التحصػػيؿ  البنػػائي الػػتعمـ فػػي مقتػػرح برنػػامج رأثػػ ( :2006) اطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمقسػػميـ  ةػػػػػػػػػػػػػديػػػػػػػػسع  -42
 رسػػالة ،غػػزة  محافظػػة فػػي الصػػؼ الثػػامف الأساسػػي طالبػػات اليندسػػة لػػدى فػػي التفكيػػر تنميػػةو 

 غزة فمسطيف . ،الأزىر جامعة ، التربية كمية ، ماجستير
( : أثػػػػػػر اسػػػػػػتخداـ النمػػػػػػوذج البنػػػػػػائي فػػػػػػي تػػػػػػدريس الرياضػػػػػػيات 2006أبػػػػػػػو عػػػػػػػػػػػػػودة )محمػػػػػػد سميػػػػػػػػػػػـ   -43

ابع الأساسػػػػػي بغػػػػػزة عمػػػػى تنميػػػػػة ميػػػػػارات التفكيػػػػػر المنظػػػػػومي والاحتفػػػػػاظ بيػػػػا لػػػػػدى طػػػػػلاب الصػػػػػؼ السػػػػػ
 ، كمية التربية ، الجامعة الإسلامية ، غزة ، فمسطيف . ماجستير  رسالة، 
ج الرياضػػػػػػيات فػػػػػػي تنميػػػػػػة ميػػػػػػارات ا( : أثػػػػػػر إثػػػػػػراء محتػػػػػػوى منيػػػػػػ2010حمػػػػػػػػػػػػػػػس )رمضػػػػػػاف سنػػػػػػػػػػػػػػػاء   -44

ربيػػػػة ، كميػػػػة الترسػػػػالة ماجسػػػػتير التفكيػػػػر الاسػػػػتدلالي لػػػػدى طالبػػػػات الصػػػػؼ الحػػػػادي عشػػػػر العممػػػػي ، 
 ، الجامعة الإسلامية ، فمسطيف .

فعاليػػػػػة اسػػػػػتخداـ اسػػػػػتراتيجية فيجوتسػػػػػكي فػػػػػي تػػػػػدريس الرياضػػػػػيات  :( 2015ريػػػػػاف ) خميػػػػػؿ سػػػػػوزاف   -45
، كميػػػػػػػة التربيػػػػػػػة ، رسػػػػػػػالة ماجسػػػػػػػتير  ،و بقػػػػػػػاء أثػػػػػػػر الػػػػػػػتعمـ لػػػػػػػدى طالبػػػػػػػات الصػػػػػػػؼ السػػػػػػػادس بغػػػػػػػزة 

 ، غزة فمسطيف . الجامعة الإسلامية
: دراسػػػػػػػػة تحميميػػػػػػػػة لمنػػػػػػػاىج عمػػػػػػػػوـ الحمقػػػػػػػػة الثانيػػػػػػػػة مػػػػػػػػف التعمػػػػػػػػيـ ( 2010القاسػػػػػػػػمية )عمػػػػػػػػى شػػػػػػػريفة   -46

( ، 13، المجمػػػػػد )مجمػػػػػة التربيػػػػػة العمميػػػػػة بسػػػػػمطنة عمػػػػػاف فػػػػػي ضػػػػػوء ميػػػػػارات التفكيػػػػػر ،  الأساسػػػػػي
 .88-35ص ص ( ، 1العدد )

فعاليػػػػػػػػػة اسػػػػػػػػػتخداـ خػػػػػػػػػرائط المفػػػػػػػػػاىيـ عمػػػػػػػػػى تنميػػػػػػػػػة التفكيػػػػػػػػػر  :( 2005السػػػػػػػػػيد )عبػػػػػػػػػد الله صػػػػػػػػػباح   -47
،  مجمػػػػة تربويػػػػات الرياضػػػػيات ،وفقػػػػاً لمسػػػػتويات السػػػػعة العقميػػػػة  يػػػػةالإعدادحمػػػػة اليندسػػػػي لتلاميػػػػذ المر 

  ( ، مصر.8مجمد )ال
وعلاقتيػػػػػػا        البنػػػػػػائيالرياضػػػػػػيات لمتػػػػػػدريس  معممػػػػػػيمػػػػػػدى ممارسػػػػػػة   ( :2011ريػػػػػػاف ) عطيػػػػػػة  عػػػػػػادؿ  -48

، ( 24( ،العػػػػػػدد )1، المجمػػػػػػد ) ، مجمػػػػػػة جامعػػػػػػة القػػػػػػدس المفتوحػػػػػػة بمعتقػػػػػػدات فػػػػػػاعميتيـ التدريسػػػػػػية 
 . 116-85ص ص 

أثػػػػػر اسػػػػػتخداـ بعػػػػػض اسػػػػػتراتيجيات الػػػػػتعمـ  :(  2006رجػػػػػاء أحمػػػػػد عيػػػػػد ) ؛ و عػػػػػاطؼ محمػػػػػد سػػػػػعيد   -49
النشػػػػػػط فػػػػػػي تػػػػػػدريس الدراسػػػػػػات الاجتماعيػػػػػػة عمػػػػػػى التحصػػػػػػيؿ وتنميػػػػػػة ميػػػػػػارات حػػػػػػؿ المشػػػػػػكلات لػػػػػػدى 

، الجمعيػػػػػة المصػػػػػرية  مجمػػػػػة دراسػػػػػات فػػػػػي المنػػػػػاىج وطػػػػػرؽ التػػػػػدريس،  يػػػػػةالإعدادتلاميػػػػػذ المرحمػػػػػة 
 .141-101صص ،  (111العدد)اىج وطرؽ التدريس ، جامعة عيف الشمس ، لممن
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 ، عمػػػػػاف  النظريػػػػػة البنائيػػػػػة واسػػػػػتراتيجيات تػػػػػدريس العمػػػػػوـ( : 2007وف )ػػػػػػػػػػزيتمحمػػػػػود ش ػػػػػػػػػػػػػػػعاي -51
 الشروؽ لمنشر والتوزيع . دار ،
،  والرياضػػػيات العمػػػوـ تػػػدريس أسػػػاليب :(  2003)  ةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػسلاممحمػػػد   ظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالحاف ػػػػػػػػػػػػػػدعب  -51

 .اليازوري ، الأردف
 ( : 2007 )زبيػػػػػدة محمػػػػػد قرنػػػػػي ؛ وأحمػػػػػد غنػػػػػي أبػػػػػو العػػػػػز و ؛  عبػػػػػد السػػػػػلاـ  مصػػػػػطفي عبػػػػػد السػػػػػلاـ -52

فػػػػػػػي ضػػػػػػػوء متطمبػػػػػػػات مشػػػػػػػروع  لتطػػػػػػػوير مػػػػػػػنيج العمػػػػػػػوـ بمرحمػػػػػػػة التعمػػػػػػػيـ الابتػػػػػػػدائي حأنمػػػػػػػوذج مقتػػػػػػػر 
TIMSS))  ،الجمعيػػػػة المصػػػػرية  إلػػػػى أيػػػػف  العمميػػػػة تربيػػػػةال -المػػػػؤتمر العممػػػػي الحػػػػادي عشػػػػر ،

  . 2007يوليو ، 231-141ص ص  ( ، 11، المجمد ) مصر لمتربية العممية ،
 .والتوزيع  دار الخطابي لمنشر ، التربيةمعجـ عموـ  : ( 1994)  ارابيػػػالف المطيؼد ػػػػػػػػعب  -53
،  طػػػػرؽ التػػػػدريس فػػػػي القػػػػرف الواحػػػػد والعشػػػػريف :(  2005رج  ) ػػػػػػػػػػػػػف فػػػػػػػػػػػؼ حسيػػػػػػػػػػد المطيػػػػػػػػػػػػعب -54

 دار المسيرة لمنشر والتوزيع. ،عماف 
 المسػػػػػػػيرة لمنشػػػػػػػر دار ، عمػػػػػػػاف ، تعمػػػػػػػيـ العمػػػػػػػوـ لمجميػػػػػػػع : (2005خطابيػػػػػػػة )محمػػػػػػػد و ػد المػػػػػػػػػػػػػػػػػعب  -55

 والتوزيع .
( : فاعميػػػػػػػة برنػػػػػػػامج تػػػػػػػدريبي مقتػػػػػػػرح عمػػػػػػػى إكسػػػػػػػاب معممػػػػػػػي 2010المػػػػػػػالكي )حسػػػػػػػف عبػػػػػػػد الممػػػػػػػؾ   -56

بعػػػػػػض ميػػػػػػارات الػػػػػػتعمـ النشػػػػػػط وعمػػػػػػى تحصػػػػػػيؿ واتجاىػػػػػػات طلابيػػػػػػـ نحػػػػػػو الرياضػػػػػػيات ،  الرياضػػػػػػيات
 ، جامعة أـ القري ، المدينة المنورة ، ، المممكة العربية السعودية .رسالة دكتوراه 

، عمػػػػػػاف ،   2، ط  تنميػػػػػػة التفكيػػػػػػر بأسػػػػػػاليب مشػػػػػػوقة( : 2008الكبيسػػػػػػي )حميػػػػػػد عبػػػػػػد الواحػػػػػػد   -57
 . ديبونو لمطباعة والنشر والتوزيع

دار القمػػػػػػػـ  ،، دبػػػػػػػي  معمػػػػػػػـ الرياضػػػػػػػيات الفعػػػػػػػاؿ :/أ (  2004ي  ) ػػػػػػػػػػػػػواعػػػػػؼ السػػػػػػػػػػػػػػاف نايػػػػػػػػػػػػػعثم  -58
 لمنشر والتوزيع.

 تعمػػػػػيـ الرياضػػػػػيات لمقػػػػػرف الحػػػػػادي والعشػػػػػريف :/ ب (  2004ي  ) ػػػػػػػػػػػػػػواعػػػػػؼ السػػػػػػػػػػػػػػعثمػػػػػاف ناي  -59
 دار القمـ لمنشر والتوزيع.  ،، دبي 

 ،الطمبػػػػػة الموىػػػػػوبيف عمػػػػػى ميػػػػػارات التفكيػػػػػر تػػػػػدريب أىميػػػػػة( : 2008) القاضػػػػػيمحمػػػػػد  عػػػػػدناف  -61
  مكتبة آفاؽ ، غزة ، فمسطيف .

( : فاعميػػػػة اسػػػػتخداـ نمػػػػوذج فػػػػي الػػػػتعمـ البنػػػػائي لتػػػػدريس المفػػػػاىيـ 2007عبػػػػد السػػػػميع )محمػػػػد عػػػػزة   -61
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 مجمػػػػػػة،  يدالإعػػػػػػدااليندسػػػػػػية فػػػػػػي تنميػػػػػػة التحصػػػػػػيؿ والتفكيػػػػػػر اليندسػػػػػػي لػػػػػػدى تلاميػػػػػػذ الصػػػػػػؼ الأوؿ 
 ( . 31( ، العدد )1، جامعة عيف شمس ، مصر ، المجمد ) كمية التربية

،  الإمػػػػػارات  التػػػػػدريس الاسػػػػػتراتيجي لمرياضػػػػػيات الحديثػػػػػة( : 2002عفانػػػػػػػػػػػة )إسػػػػػماعيؿ عػػػػػػػػػػػػػػػػزو   -62
 .والتوزيع نشر ممكتبة الفلاح ل ،
( : أثػػػػػػػػػػر اسػػػػػػػػػػتخداـ بعػػػػػػػػػػض 2006)وح ػممػػػػػػػػػػ وػػػػػػػػػػػػأبسػػػػػػػػػػمماف ة ؛ ومحمػػػػػػػػػػد ػػػػػػػػػػػػػعفانإسػػػػػػػػػػماعيؿ زو ػػػػػػػػػػػػػػػػػع  -63

اسػػػػتراتيجيات النظريػػػػة البنائيػػػػة فػػػػي تنميػػػػة التفكيػػػػر المنظػػػػومي فػػػػي اليندسػػػػة لػػػػدى طػػػػلاب الصػػػػؼ التاسػػػػع 
 المػػػػؤتمر العممػػػػي الأوؿ لكميػػػػة التربيػػػػة ، التجربػػػػة الفمسػػػػطينية فػػػػي إعػػػػداد المنػػػػاىجبغػػػػزة ،  الأساسػػػػي

 ( .1، )الوقائع والتطمعات( ، المجمد )
التػػػػػػػػػدريس الصػػػػػػػػػفي  : (2007دار )ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنز الخنجيػػػػػػػػػب ة ػػػػػػػػػػػػػػػػو نائم ؛ة ػػػػػػػػػػػػػػػػػعفانعيؿ إسػػػػػػػػػمازو ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػع  -64

 عماف دار المسيرة. ، بالذكاءات المتعددة
التػػػػػػدريس والػػػػػػتعمـ بالػػػػػػدماغ ( : 2008الجػػػػػػيش )إبػػػػػػراىيـ يوسػػػػػػؼ و  ؛ة ػػػػػػػػػػػػػػعفانإسػػػػػػماعيؿ زو ػػػػػػػػػػػػػػػػع  -65

 ، غزة ، مكتبة آفاؽ . ذي الجانبيف
( : أثػػػػػػر التػػػػػػدريس وفػػػػػػؽ نمػػػػػػوذجيف لمػػػػػػتعمـ البنػػػػػػائي 2006اوي ؛ وىػػػػػػاني العبيػػػػػػدي )ػػػػػػػػػػػػػشطنعصػػػػػػاـ ال  -66

،  المجمػػػػػة الأردنيػػػػػة فػػػػػي العمػػػػػوـ التربويػػػػػةفػػػػػي تحصػػػػػيؿ طػػػػػلاب الصػػػػػؼ التاسػػػػػع فػػػػػي الرياضػػػػػيات ، 
 ( .4عدد )ال( ، 2مجمد )ال
أسػػػػػػػاليب التعمػػػػػػػيـ والػػػػػػػتعمـ وتطبيقاتيػػػػػػػا فػػػػػػػي البحػػػػػػػوث  :( 2002الطنػػػػػػػاوي  ) فيمصػػػػػػػط عفػػػػػػػت  -67

 مكتبة الأنجمو المصرية . ،القاىرة  ، تربويةال
( : أثػػػػػػػػر اسػػػػػػػػتخداـ اسػػػػػػػػتراتيجية دورة الػػػػػػػػتعمـ 2015)؛ وعمػػػػػػػػى محمػػػػػػػػد شػػػػػػػػرييد عػػػػػػػػلاؿ بػػػػػػػػف العزميػػػػػػػػة   -68

لتػػػػػدريس وحػػػػػدة فػػػػػي الرياضػػػػػيات لمصػػػػػؼ السػػػػػابع فػػػػػي تنميػػػػػة التحصػػػػػيؿ والتفكيػػػػػر الرياضػػػػػي الخماسػػػػػية 
، جامعػػػػة محمػػػػد الخػػػػامس ، المغػػػػرب  المجمػػػػة العربيػػػػة لتطػػػػوير التفػػػػوؽفػػػػي محافظػػػػة ألبػػػػيف اليمنيػػػػة ، 

 .26-1ص ص ( ، 10( ، العدد )6، المجمد )
، فمسػػػػػػػػػطيف ، راـ الله ،  TIMSS( : مػػػػػػػػػاذا تعػػػػػػػػػرؼ عػػػػػػػػػف اختبػػػػػػػػػارات 2013عمػػػػػػػػػي لطفػػػػػػػػػي قشػػػػػػػػػمر )  -69

 ( ، فبراير .82، العدد ) مجمة مسيرة التربية والتعميـوزارة التربية والتعميـ الفمسطينية ، 
فعاليػػػػػػػػة اسػػػػػػػػتخداـ نمػػػػػػػػوذج الػػػػػػػػتعمـ  : (2006)ري ػػػػػػػػػػـ الغافػػػػػػػػػػسال يمػػػػػػػػعو  ؛ي ػؿ الشعيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػعمػػػػػػػػي ىويش  -71

 ، جامعػػػػػة السػػػػػمطاف قػػػػػابوس ، البنػػػػػائي فػػػػػي تحصػػػػػيؿ طمبػػػػػة الثانويػػػػػة فػػػػػي الكيميػػػػػاء فػػػػػي سػػػػػمطنة عمػػػػػاف
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 .150-113 صص ، ( 20جمد)مال،  (78) العدد، جامعة الكويت ،  التربوية المجمة
، عمػػػػػاف ، جيينػػػػػة لمنشػػػػػر  يـ التفكيػػػػػرتطبيقػػػػػات مبتكػػػػػرة فػػػػػي تعمػػػػػ( : 2004غبػػػػػايف )محمػػػػػود عمػػػػػر  -71

 والتوزيع.
دور دورة الػػػػػػػػتعمـ المعدلػػػػػػػػة فػػػػػػػػي التحصػػػػػػػػيؿ وبنػػػػػػػػاء أثػػػػػػػػر  ( :2004)الدسػػػػػػػػوقي  المعػػػػػػػػاطي عيػػػػػػػػد أبػػػػػػػػو  -72

الػػػػػػػػتعمـ وتنميػػػػػػػػة بعػػػػػػػػض الميػػػػػػػػارات العمميػػػػػػػػة لػػػػػػػػدى تلاميػػػػػػػػذ الصػػػػػػػػؼ الخػػػػػػػػامس الابتػػػػػػػػدائي فػػػػػػػػي وحػػػػػػػػدة 
المصػػػػرية لممنػػػػاىج وطػػػػرؽ  ، الجمعيػػػػة مجمػػػػة دراسػػػػات فػػػػي المنػػػػاىج وطػػػػرؽ التػػػػدريسالمغناطيسػػػػية ، 

 .194-163ص ص ،  (93) ددعال التدريس ، جامعة عيف شمس ،
المػػػػػػػػدخؿ المنظػػػػػػػػومي فػػػػػػػػي مواجيػػػػػػػػة  :(  2001منػػػػػػػػى عبػػػػػػػػد الصػػػػػػػػبور ) ؛ و ي ػػػػػػػػػػػاروؽ فيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف  -73

 .دار المعارؼ ،، القاىرة  التربوية المعاصرة والمستقبمية التحديات
التفكيػػػػػػػر فػػػػػػػي التكنولوجيػػػػػػػا المتضػػػػػػػمنة فػػػػػػػي كتػػػػػػػاب ( : ميػػػػػػػارات 2010المصػػػػػػػدر )سػػػػػػػميماف فاطمػػػػػػػة   -74

، كميػػػػػػػة رسػػػػػػػالة ماجسػػػػػػػتير لمصػػػػػػػؼ العاشػػػػػػػر الأساسػػػػػػػي ومػػػػػػػدى اكتسػػػػػػػاب الطمبػػػػػػػة ليػػػػػػػا ،  التكنولوجيػػػػػػػا
 التربية ، الجامعة الإسلامية ، غزة.

( : أثػػػػػػر اسػػػػػػتخداـ الػػػػػػتعمـ ذي المعنػػػػػػى فػػػػػػي 2017العزميػػػػػػة ) بػػػػػػف فاطمػػػػػػة يحيػػػػػػى الػػػػػػذارحي ؛ وعػػػػػػلاؿ  -75
المجمػػػػة رياضػػػػي فػػػػي مجػػػػاؿ الرياضػػػػيات لمصػػػػؼ الأوؿ ثػػػػانوي فػػػػي الػػػػيمف ، تنميػػػػة ميػػػػارات التواصػػػػؿ ال
 .89-75ص ص ( ، 14( ، العدد )8، المجمد )التربوية لتطوير التفوؽ 

 ، 2 ط ، مفػػػػػػػاىيـ وتطبيقػػػػػػػات: التفكيػػػػػػػر تعمػػػػػػػيـ : ( 2005جػػػػػػػػػػػػػػػػػػرواف )عبػػػػػػػد الػػػػػػػرحمف فتحػػػػػػػػػػػػػػػػػي   -76
 ناشروف وموزعوف . الفكر دار عماف ، 

طرائػػػػػػػؽ التػػػػػػػدريس :  (2006) محمػػػػػػػد جيػػػػػػػاد جميػػػػػػػؿ ؛ و يػػػػػػػونس ناصػػػػػػػرو  ؛  قػػػػػػػلاديف الفخػػػػػػػر الػػػػػػػ  -77
 ، الإمارات ، دار الكتاب الجامعي .العامة في عصر المعمومات 

( : فاعميػػػػػة برنػػػػػامج مقتػػػػػرح فػػػػػي اكتسػػػػػاب البنيػػػػػة الرياضػػػػػية لػػػػػدى 2003أبػػػػػو شػػػػػمالة  )إبػػػػػراىيـ فػػػػػرج   -78
كميػػػػة التربيػػػػة ، برنػػػػامج الدراسػػػػات العميػػػػا ، رسػػػػالة دكتػػػػوراه طمبػػػػة الصػػػػؼ التاسػػػػع فػػػػي محافظػػػػة غػػػػزة ، 

 المشترؾ بيف كمية التربية في جامعة الأقصى وجامعة عيف شمس .
المػػػػػػؤتمر تصػػػػػػميـ الػػػػػػتعمـ مػػػػػػف منظػػػػػػور النظريػػػػػػة البنائيػػػػػػة،  :( 2003زيتػػػػػػوف ) عبػػػػػػد الحميػػػػػػد كمػػػػػػاؿ  -79

-21، جامعػػػػػة عػػػػػيف شػػػػػمس ، ) لمجمعيػػػػػة المصػػػػػرية لممنػػػػػاىج وطػػػػػرؽ التػػػػػدريس الخػػػػػامس عشػػػػػر
 يوليو(.22
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التقػػػػػويـ التكػػػػػويني المشػػػػػترؾ )أدوات عمميػػػػػة لمتجمعػػػػػات (: 2014كػػػػيـ بيمػػػػػي و كػػػػػريس جاكيسػػػػػيؾ )  -81
الػػػػدماـ السػػػػعودية، دار الكتػػػػاب التربػػػػوي  ،ترجمػػػػة مػػػػدارس الظيػػػػراف الأىميػػػػة /التعميميػػػػة أثنػػػػاء العمػػػػؿ(

 لمنشر والتوزيع.
، دار يػػػػػة ( تعمػػػػػيـ ميػػػػػارات التفكيػػػػػر )مػػػػػدخؿ وتػػػػػدريبات عمم( : 2006لجنػػػػػة الترجمػػػػػة والتعريػػػػػب )  -81

 الكتاب الجامعي ، العيف ، الإمارات العربية المتحدة .
 الأردف ، ،1 ط ، الرياضػػػػػيات تعمػػػػػيـ فػػػػػي الحديثػػػػػة الاتجاىػػػػػات(: 2006)  صػػػػػالحمحمػػػػػود ماجػػػػػدة   -82

  الفكر لمنشر والتوزيع. دار
اسػػػػػتخداـ خػػػػػرائط المعرفػػػػػة لتحسػػػػػيف الػػػػػتعمـ / ترجمػػػػػة مػػػػػدارس  :(  2000مارغريػػػػػت دايرسػػػػػوف )   -83

 دار الكتاب التربوي لمنشر والتوزيع. ،، الدماـ 2، ط  الأىميةالظيراف 
 ، تػػػػػػدريس الرياضػػػػػػيات لمتلاميػػػػػػذ ذوى صػػػػػػعوبات الػػػػػػتعمـ( : 2006ـ )ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراىيػػػػػػػػابعزيػػػػػػز دى ػػػػػػػػػػػػػمج -84

 الكتب . عالـ ، القاىرة
التفكيػػػػػػػػػر مػػػػػػػػػف خػػػػػػػػػلاؿ اسػػػػػػػػػتراتيجيات الػػػػػػػػػتعمـ ( : 2007) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ -85

 ، القاىرة ، عالـ الكتب . بالاكتشاؼ
المعرفػػػػػي فػػػػػي تنميػػػػػة ميػػػػػارات   Vأثػػػػػر اسػػػػػتخداـ نمػػػػػوذج الشػػػػػكؿ  :(  2001محسػػػػػف حامػػػػػد فػػػػػراج  )   -86

 مجمػػػػػةوالتحصػػػػػيؿ فػػػػػي مػػػػػادة العمػػػػػوـ لػػػػػدى تلاميػػػػػذ المرحمػػػػػة المتوسػػػػػطة بالسػػػػػعودية ،  التفكيػػػػػر المنطقػػػػػي
، الجمعيػػػػػة المصػػػػػرية لممنػػػػػاىج وطػػػػػرؽ التػػػػػدريس ، جامعػػػػػة  دراسػػػػػات فػػػػػي المنػػػػػاىج وطػػػػػرؽ التػػػػػدريس

 .123-105ص ص ،  (68) العددعيف شمس ، 
 دار عمػػػػػاف ، ، التػػػػػدريس الفعػػػػػاؿ فػػػػػي الحديثػػػػػة الاسػػػػػتراتيجيات ( :2008) ةػػػػػػػػػػػػػعطي محسػػػػف عمػػػػػى -87

 .والتوزيع نشر مل صفاء
المػػػػػؤتمر العممػػػػػي ( : تعمػػػػػيـ وتعمػػػػػـ الرياضػػػػػيات وتنميػػػػػة الإبػػػػػداع ، 2003المفتػػػػػػػػػي )أمػػػػػيف محمػػػػػػػػػػػػػػػػػد   -88

( 9-8، دار الضػػػػيافة ، جامعػػػػة عػػػػيف شػػػػػمس ، ) الثالػػػػث تعمػػػػيـ وتعمػػػػػـ الرياضػػػػيات وتنميػػػػة الإبػػػػػداع
 أكتوبر .

التفاعػػػػػؿ بػػػػػيف اسػػػػػتراتيجية بنائيػػػػػة مقترحػػػػػة ومسػػػػػتوى التصػػػػػور  أثػػػػػر :(2000ؿ )ػديػػػػػػػقن ساضيييييً دػػػػػػػػمحم  -89
 ،يالإعػػػػػدادالبصػػػػػري المكػػػػػاني عمػػػػػى التفكيػػػػػر اليندسػػػػػي وتحصػػػػػيؿ اليندسػػػػػة لػػػػػدى تلاميػػػػػذ الصػػػػػؼ الأوؿ 

 عػػػػػػدد، ال، جامعػػػػػػة الزقػػػػػػازيؽمعيػػػػػػة المصػػػػػػرية لتربويػػػػػػات الرياضػػػػػػيات، الجمجمػػػػػػة تربويػػػػػػات الرياضػػػػػػيات
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(3.) 
دليػػػػػؿ المعمػػػػػـ فػػػػػي  ، المعمػػػػػـ الجديػػػػػد :( 2006) ةلقضػػػػػاافرحػػػػػاف محمػػػػػد و  ؛ الترتػػػػػورىعػػػػػوض د ػػػػػػػمحم -91

 دار الحامد لمنشر والتوزيع . ،عماف  ، الإدارة الصفية الفعالة
الكتػػػػػػػاب  وتصػػػػػػػميـ ةيػػػػػػػأسػػػػػػػس بنػػػػػػػاء المنػػػػػػػاىج التربو  : ( 2004)  الخوالػػػػػػػدةود ػػػػػػػػػػد محمػػػػػػػػػػمحم  -91

 . والتوزيعلمنشر   رةيدار المس ، عماف ، التعميمي
ط عريضػػػػػة لاسػػػػػتراتيجية مقترحػػػػػة لنشػػػػػر وتفعيػػػػػؿ نتػػػػػائج الدراسػػػػػة ( : خطػػػػػو 2007) فيمحمػػػػػد مصػػػػػط  -92

، وزارة التربيػػػػة  فمسػػػػطيف: واقػػػػع وطموحػػػػات وتحػػػػديات فػػػػي، مػػػػؤتمر نوعيػػػػة التعمػػػػيـ  TIMSSالدوليػػػػة 
 . 13-2ص ص الفمسطينية، فمسطيف ،  العاليوالتعميـ 

اسػػػػػػػة ( : خطػػػػػػػوط عريضػػػػػػػة لاسػػػػػػػتراتيجية مقترحػػػػػػػة لنشػػػػػػػر وتفعيػػػػػػػؿ نتػػػػػػػائج الدر 2007محمػػػػػػػد مطػػػػػػػر )  -93
، ورقػػػػػػػػػة بحثيػػػػػػػػػة  المػػػػػػػػػؤتمر التربػػػػػػػػػوي الفمسػػػػػػػػػطيني، فمسػػػػػػػػػطيف ، راـ الله ،  TIMSS 2007الدوليػػػػػػػػػة 

 . 16-2ص ص بعنواف التعميـ في فمسطيف : واقع وطموحات وتحديات ، ديسمبر ، 
حػػػػػػػوؿ نتػػػػػػػائج فمسػػػػػػػطيف ضػػػػػػػمف دراسػػػػػػػة التوجيػػػػػػػات  الػػػػػػػوطني( : التقريػػػػػػػر 2008) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  -94

،  تقريػػػػر صػػػػادر عػػػػف دائػػػػرة القيػػػػاس والتقػػػػويـ،  ( TIMSS2007)الرياضػػػػيات والعمػػػػوـ  فػػػػيالدوليػػػػة 
  . 53 – 2 صص ، فمسطيف 

يػػػػػػػػػػة لطمبػػػػػػػػػػة فمسػػػػػػػػػػطيف فػػػػػػػػػػي المشػػػػػػػػػػاركة الثانيػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػي نتػػػػػػػػػػائج أول ( :2009) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ -95
يرة التربيػػػػػػػة مجمػػػػػػػة مسػػػػػػػ،  TIMSS,2007دراسػػػػػػػات التوجييػػػػػػػات الدوليػػػػػػػة فػػػػػػػي الرياضػػػػػػػيات والعمػػػػػػػوـ 

 .12-11صص ، ( 4العدد )،(13 )، مجمد والتعميـ العالي
  ، بيػػػػػاف المختصػػػػػر شػػػػػرح المختصػػػػػر ابػػػػػف حاجػػػػػب( : 1986الديػػػػػػف الأصػػػػػفياني )س ػػػػػػػػػػػشممحمػػػػود  -96

 ، دار المدني لمنشر والطباعة .السعودية 
( : درجػػػػػػة معرفػػػػػػة معممػػػػػػي العمػػػػػػوـ لمنظريػػػػػػة البنائيػػػػػػة وأثػػػػػػر تػػػػػػأىيميـ 2002الػػػػػػوىر )طػػػػػػاىر   محمػػػػػػػػود -97

 (، جامعة قطر.22، العدد ) مجمة مركز البحوث التربويةالأكاديمي والتربوي وجنسيـ عمييا ، 
قػػػػػائـ عمػػػػػى الػػػػػتعمـ النشػػػػػط  ( : تػػػػػأثير نمػػػػػوذج مقتػػػػػرح ثلاثػػػػػي الأبعػػػػػاد2010سػػػػػطوحي )فػػػػػاروؽ منػػػػػاؿ   -98

عمػػػػػػى تنميػػػػػػػة التفكيػػػػػػر الابتكػػػػػػػاري لمرياضػػػػػػيات والقػػػػػػػدرة عمػػػػػػى التعامػػػػػػػؿ مػػػػػػع المشػػػػػػػكلات الحياتيػػػػػػة لػػػػػػػدى 
، أكتػػػػوبر ،  مجمػػػػة تربويػػػػات الرياضػػػػياتتلاميػػػػذ المرحمػػػػة الابتدائيػػػػة ، مصػػػػر ، بنيػػػػا ، كميػػػػة التربيػػػػة ، 

 . 166-82ص  ص الجزء الثاني ،
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دخؿ المنظػػػػػػومي وبعػػػػػػض نمػػػػػػاذج تػػػػػػدريس القائمػػػػػػة عمػػػػػػى ( : المػػػػػػ2004) محمػػػػػػد منػػػػػػي عبػػػػػػد الصػػػػػػبور -99
ورقػػػة عمػػػؿ مقدمػػػة لممػػػؤتمر العربػػػي الرابػػػع حػػػوؿ المػػػدخؿ المنظػػػومي فػػػي التػػػدريس الفكػػػر البنػػػائي ، 

 ، القاىرة ، جامعة عيف شمس . والتعميـ
( : إعػػػػػػداد معمػػػػػػـ المرحمػػػػػة الأساسػػػػػػية بجامعػػػػػػة الأقصػػػػػػى فػػػػػػي ضػػػػػػوء 2013رضػػػػػػواف ) محمػػػػػػد منيػػػػػر -111

ورقػػػػػة عمػػػػػؿ ليػػػػػوـ ، فمسػػػػػطيف ، غػػػػػزة ، جامعػػػػػة الأقصػػػػػى ،  TIMSSواختبػػػػػارات  الجػػػػػودة والتكنولوجيػػػػػا
 . TIMSSدراسي ، واقع التجربة الفمسطينية في اختبارات 

لبنػػػػػػػائي فػػػػػػػي تػػػػػػػدريس العمػػػػػػػوـ ا  SevenE`sفاعميػػػػػػػة نمػػػػػػػوذج   :( 2003)منيػػػػػػػر موسػػػػػػػى صػػػػػػػادؽ  -111
 يعػػػػػػػدادالإفػػػػػػػي تنميػػػػػػػة التحصػػػػػػػيؿ و بعػػػػػػػض ميػػػػػػػارات عمميػػػػػػػات العمػػػػػػػـ لػػػػػػػدى تلاميػػػػػػػذ الصػػػػػػػؼ الثػػػػػػػاني 

،  (6)، الجمعيػػػػػػػة المصػػػػػػػرية لمتربيػػػػػػػة العمميػػػػػػػة ،المجمػػػػػػػد  مجمػػػػػػػة التربيػػػػػػػة العمميػػػػػػػة،  بسػػػػػػػمطنة عمػػػػػػػاف
 .190-145ص ص ، ( 3دد)عال
( الدوليػػػػػػة وعلاقتيػػػػػػا بمنػػػػػػاىج العمػػػػػػوـ TIMSS( : الجػػػػػػودة فػػػػػػي اختبػػػػػػارات )2012موسػػػػػػي حمػػػػػػس )  -112

 اقػػػػػع التجربػػػػػةورقػػػػػة عمػػػػػؿ لممشػػػػػاركة فػػػػػي اليػػػػػوـ الدراسػػػػػي بعنػػػػػواف و والرياضػػػػػيات فػػػػػي فمسػػػػػطيف ، 
 ، كمية التربية ، جامعة الأقصى غزة . (TIMSSالفمسطينية في اختبارات )

 ، عماف ، دار البداية . تنمية ميارات التفكير( : 2011) فيمصطنمر  فيمصط -113
،  الأردف ، عمػػػػػاف ، مصػػػػػادر تطػػػػػوير تعمػػػػػيـ الرياضػػػػػيات( : 2015)محمػػػػػد  ودػػػػػػػػػػػػػػػرفت محمػػػػػػػػػػػػػمي -114

 التفكير. ديبونو لتعميـ مركز
( : المعمػػػػػـ كمطػػػػػور لمحتػػػػػوى الكتػػػػػب المدرسػػػػػية 2004البسػػػػػاـ )محمػػػػػد بكػػػػػار؛ ومنيػػػػػرة أحمػػػػػد ناديػػػػػة  -115

، الريػػػػػاض ، مجمػػػػػة رسػػػػػالة الخمػػػػػيج العربػػػػػي، دراسػػػػػة بػػػػػيف الواقػػػػػع والتطػػػػػوير مػػػػػف منظػػػػػور البنػػػػػائييف ، 
 .63-13صص ( ، 91العدد )

ارات التػػػػػدريس الإبػػػػػداعي ( : برنػػػػػامج تػػػػػدريبي مقتػػػػػرح لتنميػػػػػة ميػػػػػ2009أبػػػػػو العػػػػػلا )صػػػػػلاح نػػػػػانيس  -116
، كميػػػػػػػة  مجمػػػػػػػة تربويػػػػػػػات الرياضػػػػػػػياتواسػػػػػػػتراتيجياتو لػػػػػػػدى الطالبػػػػػػػات المعممػػػػػػػات شػػػػػػػعبة رياضػػػػػػػيات ، 

 . 333-192التربية ، بنيا ، مصر ، يناير ، ص 
فاعميػػػػػة النمػػػػػوذج التوليػػػػػدي فػػػػػي تػػػػػدريس العمػػػػػوـ لتعػػػػػديؿ  : ( 2003)  نػػػػػوبي الراضػػػػػيعبػػػػػد د ػػػػػػػػػػاىػػػن -117

ظػػػػػػػػػواىر الطبيعيػػػػػػػػػة المخيفػػػػػػػػػة واكتسػػػػػػػػػاب ميػػػػػػػػػارات الاستقصػػػػػػػػػاء العممػػػػػػػػػي التصػػػػػػػػػورات البديمػػػػػػػػػة حػػػػػػػػػوؿ ال
لجمعيػػػػػػة ا ،مجمػػػػػػة التربيػػػػػػة العمميػػػػػػة، يالإعػػػػػػدادوالاتجػػػػػػاه نحػػػػػػو العمػػػػػػوـ لػػػػػػدى تلاميػػػػػػذ الصػػػػػػؼ الأوؿ 
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ص  ،(3العػػػػػػػػػدد)،(6) المجمػػػػػػػػػد ،التربيػػػػػػػػػة ،جامعػػػػػػػػػة عػػػػػػػػػيف شػػػػػػػػػمس العمميػػػػػػػػػة ، كميػػػػػػػػػة المصػػػػػػػػػرية لمتربيػػػػػػػػػة
 .104-45ص
خداـ اسػػػػػػػتراتيجيات الػػػػػػػتعمـ النشػػػػػػػط عمػػػػػػػى التحصػػػػػػػيؿ ( : أثػػػػػػػر اسػػػػػػػت2009شػػػػػػػاىيف )حسػػػػػػػف نجػػػػػػػاة   -118

( 2، المجمػػػػد ) مجمػػػػة التربيػػػػة العمميػػػػةوتنميػػػػة عمميػػػػات العمػػػػـ لػػػػدى تلاميػػػػذ الصػػػػؼ الرابػػػػع الابتػػػػدائي ، 
 . 160-127ص ص ( ، 12، العدد )

،  أساسػػػػػػيات وتطبيقػػػػػػات فػػػػػػي عمػػػػػػـ المنػػػػػػاىج :(  2006ف  ) ػػػػػػػػػػػػػػـ شاىيػػػػػػػػػػػػػػوى عبػػػػػػد الرحيػػػػػػػػػػػػػػػػػػنج -119
 . دار القاىرة ،القاىرة 

، القػػػػػػػاىرة ، عػػػػػػػالـ  2،  ط أصػػػػػػػوؿ تػػػػػػػدريس الرياضػػػػػػػيات( : 2006خضػػػػػػػػػػػػػػػػر )حسػػػػػػػف نظمػػػػػػػػػػػػػػػػػػة   -111
 الكتب .

(: الاخطػػػػػػػاء الرياضػػػػػػػية الشػػػػػػػائعة لػػػػػػػدى طمبػػػػػػػة الصػػػػػػػؼ الثػػػػػػػامف 2011أبػػػػػػػو غمػػػػػػػوة )يوسػػػػػػػؼ نعػػػػػػػيـ   -111
 امج مقتػػػػػػرح لعلاجيػػػػػػاوفاعميػػػػػػة برنػػػػػػ TIMSS2007)ضػػػػػػوء الدراسػػػػػػة الدوليػػػػػػة ) فػػػػػػيبفمسػػػػػػطيف  الأساسػػػػػػي

 ، غزة .جامعة الازىر –، كمية التربية  غير منشورة رسالة ماجستير، 
( : أثػػػػػر تػػػػػدريس اليندسػػػػػة باسػػػػػتخداـ 2008أبػػػػػو دامػػػػػس )سػػػػػميماف العبيػػػػػد ؛ وحسػػػػػيف إبػػػػػراىيـ ىػػػػػاني  -112

دورة الػػػػػتعمـ الرباعيػػػػػة فػػػػػي تحصػػػػػيؿ طػػػػػلاب الصػػػػػؼ السػػػػػابع ومسػػػػػتويات تفكيػػػػػرىـ اليندسػػػػػي ،  اسػػػػػتراتيجية
 ( .4عدد )ال( ، 9، جامعة البحريف ، المجمد ) وـ التربوية والنفسيةمجمة العم

تقريػػػػػػػػػػػػػػػػر دبػػػػػػػػػػػػػػػػي فػػػػػػػػػػػػػػػػي دراسػػػػػػػػػػػػػػػػتي ( : 2012ىيئػػػػػػػػػػػػػػػػة المعرفػػػػػػػػػػػػػػػػة والتنميػػػػػػػػػػػػػػػػة البشػػػػػػػػػػػػػػػػرية ) -113
TIMSS,PIRLS2011 . الإمارات العربية المتحدة ، دبي ، 

المػػػػػػػؤتمر ،  البنائيػػػػػػػة فػػػػػػػي عمميتػػػػػػػي تعمػػػػػػػيـ وتعمػػػػػػػـ الرياضػػػػػػػيات : (2003)داود وديػػػػػػػع مكسػػػػػػػيموس  -114
، مركػػػػز تطػػػػوير تػػػػدريس العمػػػػوـ ،  بػػػػي الثالػػػػث حػػػػوؿ المػػػػدخؿ المنظػػػػومي فػػػػي التػػػػدريس والػػػػتعمـالعر 

 ( أبريؿ .6-5بالتعاوف مع جامعة جرش الأىمية بالأردف )
 نتػػػػػػػائج طمبػػػػػػػة فمسػػػػػػػطيف فػػػػػػػي دراسػػػػػػػة( : 2009وزارة التربيػػػػػػػة والتعمػػػػػػػيـ العػػػػػػػالي الفمسػػػػػػػطينية ) -115

، فمسػػػػػطيف ، راـ الله ،  TIMSS2007التوجيػػػػػات الدوليػػػػػة فػػػػػي الرياضػػػػػيات والعمػػػػػوـ فػػػػػي دراسػػػػػة 
 منشورات دائرة القياس والتقويـ .

 نتػػػػػػػائج طمبػػػػػػػة فمسػػػػػػػطيف فػػػػػػػي دراسػػػػػػػة: (  2013 وزارة التربيػػػػػػػة والتعمػػػػػػػيـ العػػػػػػػالي الفمسػػػػػػػطينية ) -116
، فمسػػػػػطيف ، راـ الله ،  TIMSS2011التوجيػػػػػات الدوليػػػػػة فػػػػػي الرياضػػػػػيات والعمػػػػػوـ فػػػػػي دراسػػػػػة 
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 منشورات دائرة القياس والتقويـ .
نػػػػػػدوة ( : البنائيػػػػػػة المفيػػػػػػوـ السػػػػػػيكولوجي والدلالػػػػػػة التربويػػػػػػة ، 2002عبيػػػػػػد  ) ستاوضػػػػػػرو   ولػػػػػػيـ  -117

، كميػػػػة التربيػػػػة بسػػػػوىاج ، جامعػػػػة  البنائيػػػػة والمػػػػدخؿ المنظػػػػومي فػػػػي التعمػػػػيـ والػػػػتعمـ عمميػػػػة بعنػػػػواف
 .21-15صص جنوب الوادي ، 

 تعمػػػػػػيـ الرياضػػػػػػيات لجميػػػػػػع الأطفػػػػػػاؿ فػػػػػػي ضػػػػػػوء  ( : 2004) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  -118
 ، الأردف ، دار المسيرة لمنشر .  متطمبات المعايير وثقافة التفكير

التفكيػػػػػػػػػػػػػػػػػر ( : 2003عفانػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة )إسػػػػػػػػػػػػػػػػػماعيؿ ؛ وعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػزو  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  -119
  ، الإمارات ، مكتبة الفلاح لمنشر والتوزيع .  1، ط والمنيج المدرسي

 يميػػػػػػػػػةالخػػػػػػػػػرائط المفاى :(  2005محمػػػػػػػػػد أحمػػػػػػػػػد الروسػػػػػػػػػاف  ) ؛ و قطػػػػػػػػػامي محمػػػػػػػػػود يوسػػػػػػػػػؼ   -121
 لمنشر والتوزيع. دار الفكر ،عماف ،  تطبيقات عمى دروس القواعد العربية أسسيا النظرية

    ةثانيا : المراجع الأجنبي
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ثأعٔبء اُغبدح أُؾ٤ٌٖٔ ػ٠ِ ٓشاؽَ اُذساعخ أُخزِلخ هبئٔخ  

  

  
  

 
 

 

 ّ 

 

 

 الاعــــــــــــــــــــْ

 

           

 اُذسعخ اُؼ٤ِٔخ

 

هبئٔخ 

 أُٜبساد

 

اخزجبس 

 رؾظ٢ِ٤

 

 اخزجبسٓٔبصَ

 الاخزجبساد 

TIMSS اُذ٤ُٝخ 

 

د٤َُ 

 أُؼِْ

 

ًزبة 

 اُز٤ِٔز

     

أؽٔذ ئثشا٤ْٛ  /أ.د  1

 اُغ٤ذ ػط٤خ 

٤ًِخ  -أعزبر رؼ٤ِْ اُش٣بػ٤بد 

 عبٓؼخ اُضهبص٣ن -اُزشث٤خ 

*  *  *    

ئثشا٤ْٛ سكؼذ  / /أ.د  2

 ئثشا٤ْٛ 

أعزبر أُ٘بٛظ ٝؽشم رذس٣ظ 

عبٓؼخ  –٤ًِخ اُزشث٤خ  –اُش٣بػ٤بد 

 ثٞسعؼ٤ذ 

*  *  *    

أثٞ ٛبشْ ػجذ  /أ.د  3

 اُؼض٣ض ؽج٤ت

٤ًِخ  -أعزبر رؼ٤ِْ اُش٣بػ٤بد 

عبٓؼخ ه٘بح  -٣ٞظ اُزشث٤خ ثبُغ

 اُغ٣ٞظ

*  *  *    

أؽٔذ ٜٓذ١  / /أ.د  4

 ئثشا٤ْٛ أثٞ ا٤َُِ 

٤ًِخ  -أعزبر رؼ٤ِْ اُش٣بػ٤بد 

عبٓؼخ ه٘بح  -اُزشث٤خ ثبلإعٔبػ٤ِخ 

 اُغ٣ٞظ 

*  *  *    

اُؼضة ٓؾٔذ /أ.د  5

 صٛشإ

٤ًِخ  -أعزبر رؼ٤ِْ اُش٣بػ٤بد 

 عبٓؼخ ثٜ٘ب -اُزشث٤خ 

*  *  *  *  *  

ػب٣ذح ع٤ذْٛ أ.د  6

 أعٌ٘ذس

٤ًِخ  -رؼ٤ِْ اُش٣بػ٤بد أعزبر 

 عبٓؼخ اُضهبص٣ن -اُزشث٤خ 

*  *  *    

ػ٠ِ ػجذاُشؽ٤ْ أ.د  7

 ػ٠ِ ؽغ٤ٖ٘

٤ًِخ  -أعزبر رؼ٤ِْ اُش٣بػ٤بد 

 عبٓؼخ اُضهبص٣ن -اُزشث٤خ 

*  *  *    

ٓذسط أُ٘بٛظ ٝؽشم رذس٣ظ  د / ئ٣ٔبٕ اُش٣ظ 8

اُش٣بػ٤بد ــ ٤ًِخ اُزشث٤خ ــ عبٓؼخ 

 ثٞسعؼ٤ذ

*  *  *    

ع٤ٜبٕ ٓؾٔٞد  /د  9

 اُؼبثذ٣ٖ  ص٣ٖ

ٓذسط ٓ٘بٛظ ٝؽشم رذس٣ظ 

٤ًِخ اُزشث٤خ  –اُش٣بػ٤بد 

 ثبلإعٔبػ٤ِخ

*  *  *  *  *  

ٓذسط ٓ٘بٛظ ٝؽشم رذس٣ظ  د / خبُذ ٣ؾ٠٤ 11

٤ًِخ اُزشث٤خ  –اُش٣بػ٤بد 

 ثبلإعٔبػ٤ِخ

*  *  *    

ٓؼِْ أٍٝ س٣بػ٤بد ــ ٓذسعخ أُِي  اعبٓخ اعٔبػ٤َ ؽغٖ  11

ك٤ظَ اُوذ٣ٔخ ــ ثاداسح شٔبٍ 

 بكظخ اُغ٣ٞظ اُزؼ٤ٔ٤ِخ ـــ ٓؾ

*  *  *    

سكؼذ ػجذ اُؾ٤ٔذ  12

 ػ٠ِ ػغٞح

ٓٞعخ ػبّ اُش٣بػ٤بد ــ ٓؾبكظخ 

 اُغ٣ٞظ

*  *  *    
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 السلام عميكم ورحمة الله وبركاتو ،،،،
 

 ومتطمبات التمكن منيا TIMSSضمنة باختبارات تحكيم قائمة الميارات المت /الموضوع 
 

 "تقوم الباحثة بإجراء دراسة لنيل درجة دكتوراه الفمسفة في التربية قسم المناىج وطرق التدريس بعنوان      
برنامج أنشطة قائم عمى النظرية البنائية لتنمية التحصيل وميارات التفكير المتضمنة في اختبارات 

TIMSS وقد أعدت الباحثة قائمة بالميارات الرياضية   دى تلاميذ مرحمة التعميم الأساسي "في الرياضيات ل
لمصف الرابع الأساسي لمعرفة مدى تضمنيا في محتوى  TIMSSوميارات التفكير المتضمنة في اختبارات 

 المقررات الدراسية المصرية ليذه الميارات . 
 

بداء الرأي فييا من حيث مناسبتيا لمصف وعميو تأمل الباحثة من سيادتكم الاطلاع عم      ى ىذه القائمة وا 
 الرابع ، وترجمتيا ، وسلامة صياغتيا المغوية . 

 
 مع خالص شكري وتقديري ،،،،

 
 الباحثة                                                                        
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 TIMSS هبئٔخ أُٜبساد أُزؼٔ٘خ ثبخزجبساد
 ٝٓزطِجبد اُزٌٖٔ ٜٓ٘ب

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 اُٜ٘ذع٤خ ، اُو٤بعبد ، ػشع اُج٤بٗبد ( الأشٌبٍ،  الأػذاد)  أُٜبساد أُزؼٔ٘خ ثٔؾزٟٞ أُٞػٞػبد
 
 

 
 

 أُغــبٍ

 أُٜــــــــــبساد

 

 ٓؼشكـــــخ

 

 رطج٤ـــــن 

 

 اعزـــــذلاٍ

 

 ٓ٘بعت

ؿ٤ش 

 ٓ٘بعت 
    

 

 

 

 

 

 

 الأػذاد
 

ــ رزًش اُزؼش٣لبد 

 ٝأُظطِؾبد اُش٣بػ٤خ 

ــ رطج٤ن اُؼ٤ِٔبد اُش٣بػ٤خ 

ر٤غ٤خ ٝ اُ٘ٔبرط ٝالاعزشا

أُ٘بعجخ ك٢ ؽَ ٓشٌِخ 

 س٣بػ٤خ ٓؼطبٙ

ٔبٍ اُؼلاهبد ث٤ٖ ــ اعزؼ

أُزـ٤شاد ك٢ ٓٞاهق س٣بػ٤خ 

اعز٘زبعبد طؾ٤ؾخ ُِزٞاطَ ئ٠ُ 

 ٖٓ خلاٍ ٓؼِٞٓبد ٓؼطبٙ

  

خ اُطج٤ؼ٤ الأػذادــ رٔض٤َ   الأػذاد صــ رزًش خٞا

اُج٤ب٤ٗخ أٝ  ثبُٔخططبد

 اُشٓٞص

ــ رؼ٤ْٔ ٗزبئظ ؽَ ٓغأُخ ؽغبث٤خ 

ُزطج٤وٜب ك٢ ٓغبٍ أٝعغ ػ٠ِ   ٓب 

رؼ٤ٔٔبً أٝ  شٌَ ٓؼبدلاد أًضش

 ثظٞسح أًضش رطج٤وبً 

  

ــ ئػبدح ًزبثخ سٓٞص 

    : 3a =س٣بػ٤خ  ٓضَ

  a + a + a   ٝa × b  = 

 ab 

ــ ئ٣غبد ٗبرظ عٔغ ػذد٣ٖ 

 ؽج٤ؼ٤٤ٖ أٝ  أًضش

 الأكٌبســ اُشثؾ ث٤ٖ أُلب٤ْٛ ٝ

اُش٣بػ٤خ  ُِزٞطَ ئ٠ُ ٗزبئظ 

 ٤ؾخ  س٣بػ٤خ طؾ

  

اُزؼشف ػ٠ِ ػ٘بطش ــ 

  الأشٌبٍس٣بػ٤خ ٓضَ :

 ٝاُظ٤ؾ ٝاُذالاد   الأػذادٝ

 ٝأُؼبدلاد    

ــ ئ٣غبد ٗبرظ ؽشػ ػذد٣ٖ 

 ؽج٤ؼ٤٤ٖ  

ــ دٓظ اُ٘زبئظ  اُش٣بػ٤خ  

 أخشٟ  ُِزٞطَ ئ٠ُ ٗزبئظ

  

ــ اُزؼشف ػ٠ِ اُج٢٘ 

 اُش٣بػ٤خ ٓضَ : اٌُغٞس 

اُؼبد٣خ ٝأُؼبدُخ   

 ش٣خ ٝاُ٘غت اُؼش الأػذادٝ

أُئ٣ٞخ ٝالأٝػبع    

 أُخزِلخ ُلأشٌبٍ

 اُٜ٘ذع٤خ اُجغ٤طخ  

ــ ئ٣غبد ؽبطَ ػشة ػذد٣ٖ 

 ؽج٤ؼ٤٤ٖ  

ــ روذ٣ْ رلغ٤ش هبئْ ػ٠ِ الاعز٘زبط 

ٖٓ اُ٘زبئظ أٝ لأ١  غٓو٘

اُز٢ رْ  اُخظبئض اُش٣بػ٤خ 

 اُزٞطَ ئ٤ُٜب
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 أُغــبٍ

 أُٜــــــــــبساد

 

 ٓؼشكـــــخ

 

 ج٤ـــــن رط

 

 اعزـــــذلاٍ

 

 ٓ٘بعت

ؿ٤ش 

 ٓ٘بعت 
    

 

 

 

 

 

 

 الأػذاد

 

ــ ئعشاء اُؼ٤ِٔبد اُؾغبث٤خ 

ػ٠ِ  أُ٘طو٤خ اُوبئٔخ

 اُؼ٤ِٔبد الأسثغ 

 ػ٠ِ × ÷ ( ) + ــ 

 اُطج٤ؼ٤خ الأػذاد 

ــ ئ٣غبد ؽبطَ هغٔخ ػذد٣ٖ 

 ؽج٤ؼ٤٤ٖ  

ــ ؽَ ٓغبئَ س٣بػ٤خ ك٢ ٓٞاهق 

شع عبثوبً  ػ٠ِ عذ٣ذح ُْ رؼ

ٝعٞدٛب ك٢ ُطبُت ٝك٢ رؼضس ا

اُؾ٤بح اُؼ٤ِٔخ ٝاعزخذاّ اُؾوبئن 

 ٝأُلب٤ْٛ ٝاُؼ٤ِٔبد اُؾغبث٤خ  

 ؿ٤ش اُش٣بػ٤خ ٝكن ط٤ؾ ٓؼوذح أٝ

 ٓأُٞكخ

  

ــ ئعشاء اُؼ٤ِٔبد اُؾغبث٤خ 

ػ٠ِ × ÷ ( الأسثغ )+ ــ 

 اٌُغٞس اُؼشش٣خ ٝاُجغ٤طخ

ــ رٞظ٤ق اُزوذ٣ش ك٢ اُزؾون 

ٖٓ ٗزبئظ  ثؼغ اُؼ٤ِٔبد 

 غبث٤خاُؾ

   ــ أُوبسٗخ ث٤ٖ ػذد٣ٖ ؽج٤ؼ٤٤ٖ

ــ ئعشاء اُؼ٤ِٔبد اُؾغبث٤خ 

ػ٠ِ × ÷ ( الأسثغ )+ ــ 

 اُظؾ٤ؾخ  الأػذاد

ــ رٔض٤َ اٌُغٞس ػ٠ِ خؾ 

 الأػذاد

 الأػذادــ ؽَ ٓغبئَ ُلظ٤خ رشَٔ 

 اُطج٤ؼ٤خ  ك٢ اُؾ٤بح اُٞاهؼ٤خ
  

ُزوذ٣ش  الأػذادــ روش٣ت 

 ٗبرظ اُؼ٤ِٔبد اُؾغبث٤خ 

٤َ اٌُغٞس اُجغ٤طخ ــ رٔض

 ثبُٔؾغٞط

ــ اُزؼج٤ش ػٖ اٌُغٞس اُجغ٤طخ 

 ثبٌُِٔبد
  

ــ اُو٤بّ ثؼ٤ِٔبد سٝر٤٘٤خ 

 ك٢ اُغجش

ــ ئ٣غبد ٝرؾذ٣ذ اٌُغٞس 

 اُجغ٤طخ أُزٌبكئخ

ــ اُزؼج٤ش ػٖ اٌُغٞس اُجغ٤طخ 

 ثبلأسهبّ

  

ــ رؾذ٣ذ اُو٤ٔخ أٌُب٤ٗخ 

 لأسهبّ ػذد ٓؼ٤ٖ  

ــ رٔض٤َ اٌُغٞس اُؼشش٣خ 

 ُ٘ٔبرط  ثب

   ــ أُوبسٗخ ث٤ٖ اٌُغٞس اُجغ٤طخ  

ــ ًزبثخ اُؼذد ثبُظٞسح 

 أُٞعؼخ 

ــ ؽَ ٓغبئَ رزؼٖٔ ًغٞس 

 ثغ٤طخ

ــ اُزؼج٤ش ػٖ اٌُغٞس اُؼشش٣خ 

 ثبٌُِٔبد

  

اُطج٤ؼ٤خ  الأػذادــ ًزبثخ 

 ثبٌُِٔبد 

ــ ؽَ ٓغبئَ رزؼٖٔ ًغٞس ٝ 

 ػشش٣خ ًغٞس

   ــ رٞع٤غ ٗٔؾ ٓؼط٠

اُطج٤ؼ٤خ  ذادالأػــ رشر٤ت 

 ٝر٘بص٤ُبً  رظبػذ٣بً 

ــ ئ٣غبد اُؼذد أُلوٞد )اُ٘بهض( 

أٝ اُؼ٤ِٔخ اُؾغبث٤خ أُلوٞدح 

 )اُ٘بهظخ( ك٢ ٓؼبدُخ 

 ( 1ٕ+ ؟ =  1ٔثغ٤طخ ٓضَ ) 

 رطج٤وبً  الأػذادــ ر٣ٌٖٞ أصٝاط ٖٓ 

ٓؼطبح ًؼشة اُؼذد  ػ٠ِ هبػذح

 ٕٝثؼذ رُي ئػبكخ  ٖالأٍٝ ثـ 

 زاُِؾظٍٞ ػ٠ِ اُؼذد اُضب٢ٗ ٌٝٛ

  

ــ اُزؼشف ػ٠ِ ٓؼبػلبد 

 اُؼذد

ــ  ٗٔزعٚ ٓؼبدلاد ػذد٣خ أٝ 

ٓٞاهق ثغ٤طخ رؾزٟٞ ػ٠ِ ه٤ْ 

 عَٔ ػذد٣خ ٓغُٜٞخ ٓغ

   

ــ ئ٣غبد ه٤ْ ٗبهظخ  ك٢ ٗٔؾ  ــ اُزؼشف ػ٠ِ هٞاعْ اُؼذد

 ٓؼط٠
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 أُغــبٍ

 أُٜــــــــــبساد

 

 ٓؼشكـــــخ

 

 رطج٤ـــــن 

 

 اعزـــــذلاٍ

 

 ٘بعتٓ

ؿ٤ش 

 ٓ٘بعت 
    

 

 

 

 

 

 الأػذاد

 

ــ اُز٤٤ٔض ث٤ٖ ٓؼبػلبد 

 اُؼذد ٝهٞاعْ اُؼذد

هبػذح ٓؼ٤٘خ  ســ ًزبثخ أٝ اخز٤ب

ُزٞػ٤ؼ اُؼلاهخ ث٤ٖ ٓغٔٞػخ 

 الأػذادٖٓ أصٝاط ٖٓ 

   

ــ اُزؼشف ػ٠ِ اٌُغٞس 

 اُجغ٤طخ  

    

ــ رشر٤ت اٌُغٞس اُجغ٤طخ 

 ٝر٘بص٤ُبً  رظبػذ٣بً 

    

     ٌُغٞس اُجغ٤طخ   ــ عٔغ ا

     ــ ؽشػ اٌُغٞس اُجغ٤طخ  

ــ اُزؼشف ػ٠ِ اٌُغٞس 

 اُؼشش٣خ

    

     ــ عٔغ اٌُغٞس اُؼشش٣خ

     ــ ؽشػ اٌُغٞس اُؼشش٣خ

ــ ٝطق ػلاهبد ث٤ٖ ه٤ْ 

ٓزغبٝسح ك٢ ٓزغِغِخ أػذاد 

 ٓؼطبح

    

 

 آخـــش١

......................................................................................................................................................

......................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................... 
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 أُغــبٍ

 أُٜــــــــــبساد

 

 ٓؼشكـــــخ

 

 رطج٤ـــــن 

 

 اعزـــــذلاٍ

 

 ٓ٘بعت

ؿ٤ش 

 ٓ٘بعت 
    

 

 

 

 

 الأشٌبٍ

اُٜ٘ذع٤خ 

ٝ 

 اُو٤بعبد

 الأشٌبٍ صــ رزًش خٞا

 اُٜ٘ذع٤خ

ــ ر٣ٌٖٞ رٞص٣غ ٓ٘بعت ٓضَ 

شٌَ ٛ٘ذع٢ أٝ ٓؼبدُخ أٝ 

 س٣بػ٤خ  ٓخطؾ ُؾَ ٓغأُخ

   ــ ه٤بط ٝروذ٣ش ٝؽغبة الأؽٞاٍ

ــ اعزؼٔبٍ ٝاخز٤بس أدٝاد 

اُو٤بط ٝاخزجبس ٝؽذاد 

 اُو٤بط أُ٘بعجخ

ــ رطج٤ن ٓغٔٞػخ ٖٓ 

اُزؼ٤ِٔبد  الإعشاءاد أٝ

 الأشٌبٍاُش٣بػ٤خ ٓضَ سعْ 

ٝأُخططبد راد أُٞاطلبد   

 أُؼ٤٘خ

   ــ سعْ ٓغزو٤ٔبد ٓزؼبٓذح 

ظ٤٘ق أُغغٔبد ٝ ــ ر

ٝاُؼجبساد  الأشٌبٍٝ الأػذاد

ٖ ٓغٔٞػبد  اُش٣بػ٤خ  ػٔ

 ؽغت اُخٞاص أُشزشًخ

ــ ؽَ أُغبئَ اُو٤بع٤خ أُشبثٜخ 

اُز٢ ٣زْ  ل٤خاُظُلأٗشطخ  

 ؽشؽٜب ك٢ اُظق 

   ــ سعْ ٓغزو٤ٔبد ٓزٞاص٣خ 

ــ رؾذ٣ذ ٗوطخ ك٢ ٓغزٟٞ 

 الإؽذاص٤بد

ــ أُوبسٗخ ث٤ٖ أٗٞاع اُضٝا٣ب  

أُخزِلخ ) هبئٔخ ، ؽبدح ، ٓغزو٤ٔخ 

 ، ٓ٘لشعخ ( 

  

ٓغٔٞػخ ٖٓ ــ رظ٤٘ق 

اُٜ٘ذع٤خ ؽغت  الأشٌبٍ

 شٌِٜب أٝ ؽغٜٔب 

ــ سعْ صٝا٣ب ٓؼطبح ثبعزخذاّ  

 أُ٘وِخ 

  

ــ رظ٤٘ق ٓغٔٞػخ ٖٓ 

ؽغت  اُٜ٘ذع٤خ الأشٌبٍ

 خظبئظٜب أُشزشًخ

اُٜ٘ذع٤خ  الأشٌبٍــ أُوبسٗخ ث٤ٖ  

 أُخزِلخ

  

اعزؼٔبٍ اُخٞاص ــ 

الأعبع٤خ ُلأشٌبٍ اُٜ٘ذع٤خ 

 ٞؽ ثٔب ك٤ٜب ر٘بعن اُخط

 الأػلاعٝ

ــ روذ٣ش ٓغبؽبد ٝأؽغبّ أشٌبٍ  

ػ٠ِ أشٌبٍ رْ  ٛ٘ذع٤خ اػزٔبداً 

 دساعزٜب

  

ف ػ٠ِ اُؼلاهبد ــ اُزؼش

 الأشٌبٍ اُز٢ رشثؾ ٓب ث٤ٖ

 صلاص٤خ ٝص٘بئ٤خ الأثؼبد  

    

ــ ؽغبة ٓغبؽخ ٝٓؾ٤ؾ 

 أُشثغ  

    

ــ ؽغبة ٓغبؽخ ٝٓؾ٤ؾ 

 أُغزط٤َ 

    

 

 آخـــش١
.......................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................... 
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 أُغــبٍ

 أُٜــــــــــبساد

 

 ٓؼشكـــــخ

 

 رطج٤ـــــن 

 

 اعزـــــذلاٍ

 

 ٓ٘بعت

ؿ٤ش 

 ٓ٘بعت 
    

 

 

 

ػشع 

 اُج٤بٗبد

ــ اعزشعبع  أٝ اعزخشاط 

أُؼِٞٓبد ٖٓ اُشعّٞ 

اُج٤ب٤ٗخ ) أُخططبد ( 

ٝؿ٤شٛب ٖٓ  ٝاُغذاٍٝ

أُظبدس الأخشٟ ٝهشاءح  

 أُوب٤٣ظ اُجغ٤طخ  

ٔؼِٞٓبد ــ ػشع اُج٤بٗبد ٝاُ

اُش٣بػ٤خ ك٢ أشٌبٍ ٝعذاٍٝ 

ٝٓخططبد ُزٞػ٤ؼ اُؼلاهخ 

 اُش٣بػ٤خ أُخزِلخ الأكٌبسث٤ٖ 

ــ أُوبسٗخ ث٤ٖ ػشٝع ٓخزِلخ 

 ُ٘لظ اُج٤بٗبد  

  

ــ هشاءح ث٤بٗبد ٓٔضِخ ك٢ 

 عذٍٝ ٓؼط٠ 

ــ اعزخذاّ أُؼِٞٓبد 

أُؼشٝػخ ثأشٌبٍ ٓخزِلخ 

 ُلإعبثخ ػٖ أعئِخ س٣بػ٤خ

   

بد ٓٔضِخ ــ هشاءح ث٤بٗ

 ثٔخططبد أػٔذح  

    

ــ هشاءح ث٤بٗبد ٓٔضِخ 

 ثٔخططبد دائش٣خ 

    

ــ هشاءح ث٤بٗبد ٓزؼٔ٘خ ك٢ 

 سعّٞ ث٤ب٤ٗخ 

    

ــ ر٘ظ٤ْ ٝػشع اُج٤بٗبد 

ٝاُشعّٞ  ثبعزخذاّ اُغذاٍٝ

  اُج٤ب٤ٗخ اُز٢ رشَٔ طٞساً 

 ٝٓخططبد ٝأػٔذح

    

 

 آخـــش١

.......................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................  
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ادتطلاع آراء الدادة المحكمين حول 
أدس بناء برنامج أنذطظ قائم رلي 

 النظريظ البنائيظ
 
 
 

 
 
 

الصورة النؼائيظ لبطاقظ الملاحظظ                        
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 جامعة قناة السويس          
 كمية التربية بالإسماعيمية         

 قسم مناىج وطرق تدريس الرياضيات  
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 الأستاذ الدكتور / ....................................................................... المحترم.
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عظ اُخبطخ ثج٘بء اُجشٗبٓظ عظ اُخبطخ ثج٘بء اُجشٗبٓظ الأالأ   

  

  

  
  

 

   
 الأعــــــظ 

 

 ٓ٘بعت
ؿ٤ش 

 ٓ٘بعت

 

 اهزشاؽبد ٝرؼذ٣لاد 

    

 أُؾٞسالأٍٝ : الأعظ اُخبطخ ثبلأٛذاف       
 

  اشزوبم الأٛذاف الإعشائ٤خ ٖٓ اُٜذف اُؼبّ ُِجشٗبٓظ ٝٛٞاشزوبم الأٛذاف الإعشائ٤خ ٖٓ اُٜذف اُؼبّ ُِجشٗبٓظ ٝٛٞ  --ٔٔ

ر٤ٔ٘خ اُزؾظ٤َ ٜٝٓبساد اُزل٤ٌش أُزؼٔ٘خ ك٢ اخزجبساد 

TIMSS ُش٣بػ٤بد ُزلا٤ٓز ٓشؽِخ اُزؼ٤ِْ الأعبع٢ك٢ ا  

  ط٤بؿخ الأٛذاف ثظٞسح ٝاػؾخ ٝده٤وخ . ط٤بؿخ الأٛذاف ثظٞسح ٝاػؾخ ٝده٤وخ .   --ٕٕ

  ٓشاػبح اُزٞاصٕ ث٤ٖ اُغبٗت اُ٘ظش٣خ ٝاُزطج٤و٤خ . ٓشاػبح اُزٞاصٕ ث٤ٖ اُغبٗت اُ٘ظش٣خ ٝاُزطج٤و٤خ .   --ٖٖ

  ر٘ٞع الأٛذاف ُززؼٖٔ عٞاٗت اُزؼِْ أُخزِلخ . ر٘ٞع الأٛذاف ُززؼٖٔ عٞاٗت اُزؼِْ أُخزِلخ .   --ٗٗ

  . .   اُزلا٤ٓزاُزلا٤ٓزٓشاػبح الأٛذاف ُِلشٝم اُلشد٣خ ث٤ٖ ٓشاػبح الأٛذاف ُِلشٝم اُلشد٣خ ث٤ٖ   --٘٘

  ع٤خ . ع٤خ . ٓ٘بعجخ الأٛذاف ُطج٤ؼخ أُشؽِخ ٝأُبدح اُذسآ٘بعجخ الأٛذاف ُطج٤ؼخ أُشؽِخ ٝأُبدح اُذسا  --ٙٙ

  ٓشاػبح الأٛذاف ُِزٌبَٓ ٝاُزٞاصٕ ك٤ٔب ث٤ٜ٘ٔب . ٓشاػبح الأٛذاف ُِزٌبَٓ ٝاُزٞاصٕ ك٤ٔب ث٤ٜ٘ٔب .   --11
  

 أعظ أخشٟ رشٟ ع٤بدرٌْ ئػبكزٜبأعظ أخشٟ رشٟ ع٤بدرٌْ ئػبكزٜب

 

 

 

  

 : الأعظ اُخبطخ ثبُٔؾزٟٞ  ٢أُؾٞس اُضبٗ       

  

  ُٔٞػٞػبد ٓؾزٟٞ اُجشٗبٓظ.ُٔٞػٞػبد ٓؾزٟٞ اُجشٗبٓظ.  أُ٘طو٢أُ٘طو٢ٓشاػبح اُزغِغَ ٓشاػبح اُزغِغَ   --ٔٔ

ُذٟ ُذٟ     خخأُغزٜذكأُغزٜذك  رِج٤خ أُؾزٟٞ ُز٤ٔ٘خ ٜٓبساد اُزل٤ٌشرِج٤خ أُؾزٟٞ ُز٤ٔ٘خ ٜٓبساد اُزل٤ٌش  --ٕٕ

  اُزلا٤ٓز . اُزلا٤ٓز . 

  ػشع أُؾزٟٞ ٖٓ اُجغ٤ؾ ئ٠ُ أُؼوذ . ػشع أُؾزٟٞ ٖٓ اُجغ٤ؾ ئ٠ُ أُؼوذ .   ك٢ك٢اُزذسط اُزذسط   --ٖٖ

  ٓشاػبح أُؾزٟٞ ُِلشٝم اُلشد٣خ ث٤ٖ اُزلا٤ٓز.ٓشاػبح أُؾزٟٞ ُِلشٝم اُلشد٣خ ث٤ٖ اُزلا٤ٓز.  --ٗٗ

  اٛزٔبّ أُؾزٟٞ ثبُٔلب٤ْٛ اُش٣بػ٤بد ُذٟ اُزلا٤ٓز . اٛزٔبّ أُؾزٟٞ ثبُٔلب٤ْٛ اُش٣بػ٤بد ُذٟ اُزلا٤ٓز .   --٘٘

  ٓشاػبح أُؾزٟٞ ُِز٘ٞع ٝاُشٍٔٞ ٝاُزٌبَٓ . ٓشاػبح أُؾزٟٞ ُِز٘ٞع ٝاُشٍٔٞ ٝاُزٌبَٓ .   --ٙٙ

اُغبثوخ ُذٟ اُزلا٤ٓز اُغبثوخ ُذٟ اُزلا٤ٓز   ك٤خك٤خأُؼشأُؼشاُزأ٤ًذ ػ٠ِ اُج٤٘خ اُزأ٤ًذ ػ٠ِ اُج٤٘خ   --11

    ..خخثبُٜٔبساد أُغزٜذكثبُٜٔبساد أُغزٜذك
  

 رشٟ ع٤بدرٌْ ئػبكزٜبرشٟ ع٤بدرٌْ ئػبكزٜب  أعظ أخشٟأعظ أخشٟ

 

   

 أُؾٞس اُضبُش : الأعظ اُخبطخ ثبعزشار٤غ٤بد ٝأٗشطخ اُجشٗبٓظ       
  

  رغبػذ ػ٠ِ ثِٞؽ الأٛذاف ٝر٘بعت ٓؾزٟٞ اُجشٗبٓظ .رغبػذ ػ٠ِ ثِٞؽ الأٛذاف ٝر٘بعت ٓؾزٟٞ اُجشٗبٓظ .  --ٔٔ

أُ٘بهشخ أُ٘بهشخ   ك٢ك٢  ززُذٝس اُزلا٤ُٓذٝس اُزلا٤ٓٓشاػبح أعب٤ُت اُجشٗبٓظ ٓشاػبح أعب٤ُت اُجشٗبٓظ   --ٕٕ

  ساء .ساء .ٝاُؾٞاس ٝئثذاء ا٥ٝاُؾٞاس ٝئثذاء ا٥

لشٝم لشٝم ر٘ٞع اعزشار٤غ٤بد ٝأٗشطخ اُجشٗبٓظ ُٔشاػبح اُر٘ٞع اعزشار٤غ٤بد ٝأٗشطخ اُجشٗبٓظ ُٔشاػبح اُ  --ٖٖ

  اُلشد٣خ ث٤ٖ اُزلا٤ٓز .اُلشد٣خ ث٤ٖ اُزلا٤ٓز .

  . .   ٝاُزطج٤و٢ٝاُزطج٤و٢  اُ٘ظش١اُ٘ظش١اٛزٔبّ أعب٤ُت اُجشٗبٓظ ثبُغبٗت اٛزٔبّ أعب٤ُت اُجشٗبٓظ ثبُغبٗت   --ٗٗ
  

   

 



ـــ ـالملاحق ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  ٓٙٔ)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
   

 الأعــــــظ
 

 ٓ٘بعت
ؿ٤ش 

 ٓ٘بعت

 

 اهزشاؽبد ٝرؼذ٣لاد 

    

 ربثغ أُؾٞس اُضبُش : الأعظ اُخبطخ ثبعزشار٤غ٤بد ٝأٗشطخ اُجشٗبٓظ      
  

  لاعزخذاّلاعزخذا٤ّٓز ٤ٓز اعزخذاّ أٗشطخ اُجشٗبٓظ ُزض٤ش داكؼ٤خ اُزلااعزخذاّ أٗشطخ اُجشٗبٓظ ُزض٤ش داكؼ٤خ اُزلا  --٘٘

ٜٓبسارْٜ اُزل٤ٌش٣خ ٝٓؼشكخ اُؼلاهخ ث٤ٖ ٛزٙ الأٗشطخ ٜٓبسارْٜ اُزل٤ٌش٣خ ٝٓؼشكخ اُؼلاهخ ث٤ٖ ٛزٙ الأٗشطخ 

ػذادٙ ػذادٙ ئئأُغزخذٓخ ٝٓشاؽَ اُ٘ٔٞرط اُزذس٣غ٢ اُزٟ رْ أُغزخذٓخ ٝٓشاؽَ اُ٘ٔٞرط اُزذس٣غ٢ اُزٟ رْ 

ٜٝٓبساد  ثبُذساعخ اُؾب٤ُخ ٝدٝسْٛ ك٢ ر٤ٔ٘خ اُزؾظ٤َثبُذساعخ اُؾب٤ُخ ٝدٝسْٛ ك٢ ر٤ٔ٘خ اُزؾظ٤َ

ك٢  TIMSSاُزل٤ٌش أُزؼٔ٘خ ك٢ اخزجبساد 

  ..      اُش٣بػ٤بد ُزلا٤ٓز ٓشؽِخ

٤ٔخ أُٜبساد الاعزٔبػ٤خ ٤ٔخ أُٜبساد الاعزٔبػ٤خ ر٘ر٘  ك٢ك٢رٞاكش اعزشار٤غ٤بد رغْٜ رٞاكش اعزشار٤غ٤بد رغْٜ   --ٙٙ

  ُذٟ اُزلا٤ٓز .ُذٟ اُزلا٤ٓز .

ر٤ٔ٘خ ٜٓبساد ر٤ٔ٘خ ٜٓبساد   ك٢ك٢اعزخذاّ اعزشار٤غ٤بد ٝأٗشطخ رغْٜ اعزخذاّ اعزشار٤غ٤بد ٝأٗشطخ رغْٜ   --11

  ُذٟ اُزلا٤ٓز .ُذٟ اُزلا٤ٓز .  خخأُغزٜذكأُغزٜذك  اُزل٤ٌشاُزل٤ٌش

ٓشاػبح أعب٤ُت أُشبسًخ اُلؼبُخ ُِزلا٤ٓز ٖٓ خلاٍ ٓشاػبح أعب٤ُت أُشبسًخ اُلؼبُخ ُِزلا٤ٓز ٖٓ خلاٍ   --11

  اُغٞاٗت اُزطج٤و٤خ اُغٞاٗت اُزطج٤و٤خ 

  ( .( .) أٝسام اُؼَٔ ) أٝسام اُؼَٔ 

  

  أعظ أخشٟ رشٟ ع٤بدرٌْ ئػبكزٜبأعظ أخشٟ رشٟ ع٤بدرٌْ ئػبكزٜب
 

 

   

      ُشاثغ : الأعظ اُخبطخ ثبُٔٞاد ٝاُٞعبئَ أُغبػذحأُؾٞس ا       

  

  ر٘ٞع أُٞاد ٝاُٞعبئَ أُغبػذح ٓب ث٤ٖ رو٤ِذ٣خ ٝٓزوذٓخ . ر٘ٞع أُٞاد ٝاُٞعبئَ أُغبػذح ٓب ث٤ٖ رو٤ِذ٣خ ٝٓزوذٓخ .   --ٔٔ

  ٓشاػبح اُٞعبئَ ٝالأٗشطخ لأٗٔبؽ اُزلا٤ٓز أُخزِلخ . ٓشاػبح اُٞعبئَ ٝالأٗشطخ لأٗٔبؽ اُزلا٤ٓز أُخزِلخ .   --ٕٕ

  اسرجبؽ الأٗشطخ ثبلأٛذاف الإعشائ٤خ . اسرجبؽ الأٗشطخ ثبلأٛذاف الإعشائ٤خ .   --ٖٖ

  ٓشاػبح اُٞعبئَ ٝالأٗشطخ ُِلشٝم اُلشد٣خ ث٤ٖ اُزلا٤ٓز . ٓشاػبح اُٞعبئَ ٝالأٗشطخ ُِلشٝم اُلشد٣خ ث٤ٖ اُزلا٤ٓز .   --ٗٗ

ٝاُؼَٔ ٝاُؼَٔ   ر٤ٔ٘خ ٜٓبساد اُزل٤ٌشر٤ٔ٘خ ٜٓبساد اُزل٤ٌش  ك٢ك٢زخذاّ أٗشطخ رغْٜ زخذاّ أٗشطخ رغْٜ اعاع  --٘٘

  كش٣ن .  كش٣ن .    ك٢ك٢

  ٓشاػبح اُزٌبَٓ ث٤ٖ الأٗشطخ ُزؾو٤ن أٛذاف اُجشٗبٓظ . ٓشاػبح اُزٌبَٓ ث٤ٖ الأٗشطخ ُزؾو٤ن أٛذاف اُجشٗبٓظ .   --ٙٙ

اعزخذاّ أٗشطخ ٜٝٓبّ رؼ٤ٔ٤ِخ روّٞ ػ٠ِ ر٤ٔ٘خ ئ٣غبث٤خ اعزخذاّ أٗشطخ ٜٝٓبّ رؼ٤ٔ٤ِخ روّٞ ػ٠ِ ر٤ٔ٘خ ئ٣غبث٤خ   --11

  اُزلا٤ٓز .اُزلا٤ٓز .

ػ٠ِ ػ٠ِ   ٚٚاُزلا٤ٓز ُغؼِاُزلا٤ٓز ُغؼِ  رل٤ٌشرل٤ٌش  ئصبسحئصبسحروذ٣ْ أٗشطخ رؼَٔ ػ٠ِ روذ٣ْ أٗشطخ رؼَٔ ػ٠ِ   --11

  ثبُ٘لظثبُ٘لظ  صوزٚصوز٣ٚذ ٖٓ ٣ذ ٖٓ ضضٓٔب ٣ٓٔب ٣  ػبٍ ٖٓ اُلْٜ ٝ الاعزولا٤ُخػبٍ ٖٓ اُلْٜ ٝ الاعزولا٤ُخهذس هذس 

  

 أخشٟ رشٟ ع٤بدرٌْ ئػبكزٜبأخشٟ رشٟ ع٤بدرٌْ ئػبكزٜب  أعظأعظ
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الصورة النؼائيظ للاختبار                                
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 دليل المعمم
 

 عزيزتي المعممة  /عزيزي المعمم 
 السلام عميكم ورحمة الله وبركاتو .......

 

ة الرياضيات لمصف الرابع الأساسي ، وقد صص لمعمم الرياضيات الذي يقوم بتدريس مادىذا الدليل خ       
تم بناء الدليل في ضوء برنامج أنشطة قائم عمى النظرية البنائية ، ويقدم لك ىذا الدليل بعض الإرشادات 

الأنشطة اللازمة لدراسة كتاب الرياضيات ، بناءً والتوجييات التي تساعدك في تسييل العمل أثناء تدريس 
نشطة القائمة عمى النظرية البنائية لتنمية التحصيل وميارات التفكير المتضمنة عمى النموذج التدريسي والأ

 في الرياضيات لمصف الرابع الأساسي .  TIMSSاختبارات 
( فترات في الأسبوع أي 3( حصص بمعدل ) 6( حصة بواقع )  91الأنشطة ) قديممجموع حصص ت     

أنشطة  ةموضوعات تتكون من ست ةوى الدليل يتضمن ثلاثن محتإأسابيع  ، حيث  ةفي فترة زمنية قدرىا أربع
 موزع عمى النحو التالي : 

 

 ػذد اُؾظض اُـ٘ـشـــــــــــــبؽ أُؾزٟٞ  سهْ اُ٘شبؽ

 اٌُج٤شح  الأػذاد ٔ

 ٝاُؼ٤ِٔبد 

 ػ٤ِٜب 

 ٖ الأػذادٗشبؽ 

 ٖ ٗشبؽ اٌُغٞس ٝاٌُغٞس اُؼشش٣خ ٕ

 ٖ ٗشبؽ اُغَٔ اُؼذد٣خ ٝالأٗٔبؽ ٝاُؼلاهبد ٖ

 اُٜ٘ذع٤خ  الأشٌبٍ ٗ

 ٝاُو٤بط

 ٖ ٗشبؽ اُ٘وبؽ ٝاُخطٞؽ ٝاُضٝا٣ب

 ٗ راد اُجؼذ٣ٖ ٝاُضلاس أثؼبد الأشٌبٍٗشبؽ  ٘

 ٗ ٗشبؽ هشاءح ٝرلغ٤ش ٝر٘ظ٤ْ ٝرٔض٤َ اُج٤بٗبد ػشع اُج٤بٗبد ٙ

 ٕٓ ٓغٔٞع اُؾظض   

 
الدولية   TIMSSبارات الـ إضافة إلى حصتين اختبار قبمي تحصيمي وحصتين قبمي اختبار مماثل لاخت     

الدولية ، بذلك   TIMSS، وأيضاً حصتين بعدي تحصيمي وحصتين بعدي اختبار مماثل لاختبارات الـ 
 تضاف ثمان حصص لحصص تدريس الأنشطة لمحتوى الرياضيات لمصف الرابع الأساسي .
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 ويتكون ىذا الدليل من جزأين ىما : 
 ، يف فكرة موجزة عن النموذج التدريسي والأنشطة القائمة عمى النظرية البنائيةمقدمة الدليل تتضمن التعر ــــــــ ـ

رشادات يستند إلييا عند تنفيذه ، ودور المعمم فيو ، وخطوات السير في الأنشطة .      ومبررات إعداده وا 
 الأنشطة اللازمة لمحتوى محتويات الدليل وتشمل شرحاً وافياً لجميع العناصر التي يحتاجيا المعمم لتدريسـ ـــــــــ

  الرياضيات لمصف الرابع الأساسي بناءً عمى النموذج التدريسي والأنشطة القائمة عمى النظرية البنائية    

 ك٢ اُش٣بػ٤بد .  TIMSSُز٤ٔ٘خ اُزؾظ٤َ ٜٝٓبساد اُزل٤ٌش أُزؼٔ٘خ اخزجبساد      
 

النموذج التدريسي والإفادة من  نامج الأنشطة ومى تحقيق أىداف بر اقرأ المقدمة بعناية إذ أن قدرتك ع     
 عمى معرفتك من تعريفات وأسس .  الدليل تعتمد إلى حد كبير

    

 مع خالص شكري وتقديري ،،،
 

 الباحثة                                                                                    
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 :مقدمة الدليل
 

 أولًا: الفكرة العامة لمبرنامج :
 

بالإنجازات العممية والتكنولوجية الوفيرة والمتسارعة والمتلاحقة ،وتغييرات  فيو نعيش الذي رالعص يتسم     
تشمل جميع مناحي الحياة الإنسانية ، حتى أصبحت ملامح ىذا القرن تطغى عمييا العولمة ،والخصخصة 

مات والاتصالات ، وىذه بدورىا طرحت العديد من التحديات عمى جميع والتفجر السكاني وثورة المعمو 
مؤسسات الدولة ، وخاصة المؤسسات التربوية في ضرورة توفير عقميات مفكرة قادرة عمى مواكبة جميع 

 .المتغيرات والدخول في دائرة التنافس العالمي 
 

عممية  تالمعاصرة والمستقبمية ، وقد أصبحوميمة التعميم ىي إعداد الأجيال الشابة لمواجية الحياة      
تنمية التفكير اليوم من الأىداف الرئيسة لمتربية والتعميم ، بعد أن أصبحت الطرق العادية التي تركز عمى 

قامت الباحثة ببناء برنامج  ويؤدي إلى تنمية ميارات التفكير المختمفة ، وعمي تعميم المادة الدراسية وحفظيا لا
في TIMSSى النظرية البنائية لتنمية التحصيل وميارات التفكير المتضمنة في اختبارات أنشطة قائم عم

الرياضيات لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي ،كما تعد تنمية ميارات التفكير من أىداف التعميم كونيا 
جين لدييم ضرورية لتكيف الفرد مع مجتمعو ولتحقيق أىدافو وطموحاتو ، ونظراً لحاجة المجتمع إلى خري

 قدرات عقمية عميا لتنمية مجتمعيم وتطويره . 
 

 نبذة عن النظرية البنائية :
لقد تحول البحث التربوي في العممية التعميمية من التركيز عمى العوامل الخارجية التي تؤثر عمى تعمم      

عمى العوامل الداخمية التي  التمميذ مثل متغيرات المعمم والمدرسة والمنيج والزملاء وغير ذلك ، إلى التركيز
تؤثر في ىذا التعمم ، أي أن التركيز ينصب عمى ما يجري داخل عقل المتعمم مثل معرفتو السابقة لممفاىيم 
وقدرتو عمى التركيز ومعالجة المعمومات ، ونشاطو ودافعيتو لمتعمم وأنماط تفكيره وكل ما يجعل التعمم لدية ذا 

 ية البنائية . معنى ، وىذا ما تنادي بو النظر 
 

تركز عمى دور المتعمم في بناء المعرفة بنفسو معتمداً  فيووالتعريف الإجرائي لمنظرية : أنيا نظرية معر      
 عمى مخزونو المعرفي . 
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 افتراضات النظرية البنائية :
  . أن المعنى لدى المتعمم يبنى ذاتياً من خلال العقل معتمداً عمى ما لديو من معارف سابقة 
  اً أن تشكيل المعاني عند المتعمم عممية عقمية نشطة تتطمب جيداً كبير  . 
 المتكونة لدى المتعمم تقاوم لمتغيير بشكل كبير .  فيةالمعر  يةأن البن 

 
 : TIMSSنبذة عن اختبارات 

 الدولية الدراسات شيرأ من وىى واحدة (TIMSS)والعموم  الرياضيات في الدولية الاتجاىات دراسة ىي     
 والعموم الرياضيات في الأداء ممتقييل تيدفو (IEA ) التربوي  لمتقويم الدولية الجمعية عمييا التي تشرف

 الدراسة جعميا مما م ، 1995 عام منذ سنوات أربع كل منتظمة الأساسي وبصورة والثامن الرابع لمصفين
 .العالمي المستوى عمى تغطية والأوسع الأكبر

 

 مثل التربوية ، العممية فييا تتم التي المراحل كل عن وشاممة نوعية بيانات قاعدة اسةالدر  ٛزٙ تقدم حيث     
 ىذه تمكن بحيث والرياضيات العموم في والرابع الثامن لمصفين المدرسية والبيئة والأسرية الصفية المتغيرات
 في مٛيسا مما المشاركة دولال بين المقارنات إجراء فيو التغيير اتجاىاتو  الأداء مستويات قياس من البيانات
 .والتعمم التعميم نوعية وتحسين التربوية الأنظمة تطوير

 
 في الفجوة لاكتشاف مختمفة تعميمية أنظمة في الطمبة أداء ومقارنة دراسة إلى الدراسة تيدف ىذه كما     
 الأنظمة ىذه تمخرجا في المؤثرة العوامل إلى الوصول ثم ومن التحصيل، مستويات بين وجدت إن الأداء

 : التالية الأىداف إلى بالإضافة
 الرياضيات وتعمم تعميم فاعمية لتقييم وذلك الدولية الدراسة في الدول من عدد لمشاركة المجال إتاحة 

 .الدولٛزٙ في والعموم
 مختمفة تعميمية بيئات في الطبيعية والعموم الرياضيات في رالتغيي واتجاىات الأداء مستويات قياس.  
 ىذه في المشاركة الدول بين والمقارنات المتقدمة التحميلات إجراء من تمكن مرجعية بيانات يرتوف 

 .الاختلافات أسباب لمعرفة سابقة دراساتفرتيا و  وبيانات الدراسة،
 المشاركة الدول في والعموم الرياضيات تدريس أساليب كفاءة تقويم تعزيز.  
 دولة بكل الخاصة التربوية الأنظمة لتطوير والاستراتيجيات السياسات لصياغة الفنية المساعدات تقديم 

 .الدراسة نياية في المشاركة الدول من
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 من الأساسية النواحي في الخبرة وذوي المدربين والباحثين والإداريين التربويين من جياز تطوير 
كسابيمو  العينات سحب أساليب إلى إضافة التقارير إعداد ذلك في بما التقييم،  تأثير تقييم في خبرةال ا 

 .باستمرار التربوية والسياسات الإصلاحات
 

 لممستوى بالنسبة مرتفعاً  كان كافة الدولة إمارات في الطمبة إنجاز متوسط أن الدولية التقارير كشفت وقد     
 يمالتعم قطاع حاجة إلى يشير الذي الأمر نقطة ( ، (500  الدولي المتوسط مستوى دون وأن إلا ،الإقميمي

 المستويات عمى والتركيز التدريس طرائق وتحسين والتربويين والمعممين الأمور أولياء جيود تكاتف إلى
 %. 50عن  تزيد نسبة الدولية الاختبارات في والاستدلال التطبيق مستوى يشكل حيث العميا العقمية

 

 الدولية الاختبارات لأسئمة بيةمشا نشطةأ عمى يركز الذي الدليل ىذا ةأىمي تأتي المنطمق ذاٛ من     
 اتالدور  في لممشاركة اداً استعد الطمبة قدرات لتطوير تمييدا المختمفة تياومستويا ئياببنا المعممين لتعريف

  (TIMSS).القادمة لاختبارات 
، مثل ما ىو معمول   الرابع الصف في لمرياضيات المختمفة المجالات حسب الدليل ٛزا تصنيف تم وقد     
 الموضوع بحسب ووتصنيف نشطةالأ من عدد بناء تم مجال وبداخل كل ،  TIMSSالدراسة الدولية  بو في
 . الطالب بكتاب

 

 إضافة ويكون اليومية تيمممارسا في الدليل ذاٛ من التربويون جيونوالمو  المعممون يستفيد أن ونأمل     
 الدولية . الاختبارات موضوع في جيدة

 
 : مةلممعمم و المعم رشاداتإ
 

 : المعممة  أختي ... المعمم أخي     
 

 الدولية ٛبدالاتجا دراسة عن عامة فكرة يعطي لو ،حيث الماسة لمحاجة نظرا الدليل ٛزا إعداد تم لقد     
 واسعاً  تنوعاً  يعطي كما الدراسة ، ووفق تصنف الذي الإدراكي الرياضي المحتوى وعن والرياضيات ، لمعموم
 : الآتي مراعاة ينبغي لذلك ،المختمفة  تيامجالا في الرياضيات في الدولية الاختبارات لأسئمة
 .الدليل ٛزا محتويات عمى بعمق الاطلاع .0
 .جديدة  أسئمة بناء فيتيا ومحاكا الأسئمة ، نماذج عمى التلاميذ تدريب .9
 ختباراتالا أسئمة لحل المطموبة المياراتو  المعارف التمميذ تكسب التي التدريس طرائق في التنويع .3

 .الدولية
   .الدولية الاختبارات في المستخدمة التقويم طريقة مع لتتوافق المتبعة التقويم أساليب تطوير .4
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 .العنكبوتية الشبكة مواقع في الدولية الاختبارات موضوع في يستجد ما عمى مستمر بشكل الاطلاع .5
 الميارات توظف التي سابقاتالم خلال من مٛوتحفيز الدولية الاختبارات ميةٛبأ التلاميذ توعية .6

 الدولية . الاختبارات عمييا تبنى التي الأساسية
 تشجيع التلاميذ عمى التفكير وتوليد المعمومات من خلال :  .7
 تسيم في توليد المعمومات لدى التلاميذ .  تقديم أنشطة مثيرة لمتفكير 
  . تشجيع التلاميذ عمى طرح ما لدييم من أفكار ميما كانت غريبة 
 رام المعمم لأفكار تلاميذه مع مراعاة الفروق الفردية .احت 
  . مساعدة التلاميذ عمى الربط بين ما لدييم من مخزون معرفي سابق والمعارف الجديدة 
  . استخدام المعمم لمبدأ التعزيز بأنواعو وخاصة التعزيز المفظي لتشجيع التلاميذ عمى التفكير 
 لاميذ خالي من التيديد ومشجع عمى حرية التعبير والمناقشة . ضفاء جو ودي متسامح بين المعمم والتإ 

 
 : الرابع  لمصف الرياضي المحتوى مجال

 

 لطلاب والمخصص TIMSS  9105 الرياضيات في الدولية الاتجاىات تقييم إطار في المحتوى تقسيم تم
 : أدناه  لالجدو  في مبين وٛ كما ، ليا النسبي الوزن وحدد مجالات ثلاث إلى الرابع الصف

  

 اُٞصٕ اُ٘غج٢ ٓغبٍ أُؾزٟٞ ّ

 % ٓ٘ الأػذاد ٔ

 %ٖ٘ اُٜ٘ذع٤خ ٝأُوب٤٣ظ الأشٌبٍ ٕ

 % ٘ٔ ػشع اُج٤بٗبد ٖ

 

  TIMSS     9105الرياضيات   في الدولية الاتجاىات دراسة إطار في المحتوى مجال الجدول يحدد     
 اٛإيراد تم مواضيع عدة يتضمن المجالات تمك من مجال كل أن كما الرابع ، الصف لطلاب والمخصصة

ٛزٙ و المشاركة الدول أغمبية في المدرس الرياضياتمنياج  في المدرجة التعميمية النواتج من قائمة شكل عمى

 .ووقدرات الطالب فيم حول تتمحور الأٛذاف
 الموجية رياضياتال مادة في المطبقة بالمحتوى المتعمقة لممجالات التطرق سيتم التالي السياق وفي     
 . الأساسي  الرابع الصف لطلاب

 

 : الأعدادأولًا : 
 الأعداد عن التعبير وطرق المكانية المنزلية القيمة فيم الرابع الصف لطلاب المقدم الأعداد مجال يشمل     

 معاني فيمو  الحساب وطرق العددي الحس يطوروا أن المرحمة ٛزٙ في الطلاب وعمى ، بينيما والعلاقة
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 الأعداد استعمال عمى بالقدرة التمتع عمى وعلاوة البعض، بعضيا مع ارتباطيا وكيفية الحسابية لعممياتا
  . البسيطة الرياضية المسائل لحل والقسمة والضرب والطرح كالجمع الحسابية والعمميات

 

يجاد يابين العلاقة واكتشاف الأعداد أنماط عمى التعرف الصف ٛزا في الطلاب عمى يجب كما       وا 
 بينيا. تجمع التي العلاقة

 

 : ٢ٛو ميمة فرعية مواضيع ثلاثة في الميارات واكتساب الفيم من الأعداد محتوى ويتألف     
 % ( . 95)   الكمية الأعداد - 
 % ( .05) العشرية والكسور الكسور - 
 % ( .01) والعلاقات ، البسيطة المعادلات ، التعبيرات - 

 

 أساسيات من تعد والتي الحسابية العمميات عمى لمتعرف طريقة أفضل ٢ٛ الكمية الأعداد دراسة وتعد     
 في السائدة الاتجاىات إطار عميو نص ما بالضبطٛزا و ، الأولى الحمقة في عادة تدرس التي الرياضيات

جراء و  العد طرق بتعمم يبدؤون الصف ذاٛ في الطلاب فمعظم TIMSS 9105والعموم  الرياضيات تعميم ا 
 في الطلاب عمى فإن ٛ٘ب ومن ، البسيطة الحسابية المسائل وحل والقسمة والضرب والطرح الجمع عمميات

جراء عنيا الناتج المجموع وتقدير البسيطة الكمية الأعداد تعمم الصف ذاٛ  المسائل لحل الحسابية العمميات وا 
 .والأولية البسيطة

 

 بين والتحويل القياس وحدات بين ما العلاقة لفيم الأعداد استعمال الصف اٛز طلاب عمى يجب كما     
 الساعة ( الزمن ووحدات القياس نظام ومن يتألف الذي 10 العدد مضاعفات تعميميم يتم كأن الوحدات تمك

 . والكمي الزمني القياس وحدات منغيرىا و  واليوم الشيرو  والسنة  )والثواني والدقائق
 

 منجزءاً   ذلك باعتبار الجبر عمم في الأولية الميارات اكتساب الرابع لصفا طلاب عمى يجب وأيضاً      
 الجبر أساسيات فيم عمى أولا بالتركيز ، وذلك  TIMSS 9105الرياضيات  في الدولية اتٛالاتجا إطار

 عددية وأنماط جبرية جمل أو أعداد شكل عمى عادة تكون التي البسيطة والمعادلات الجبري التفكير وتطوير
 الناقص العدد واكتشاف بسيطة معادلة من الناقصة الأعداد استخراج مثل مسائل عمى والتدرب بسيطة

 واستعمال المجيولو  الناقص العدد واكتشاف ، بسيطة معادلات لصياغة الجبرية الجمل واستعمال المجيولو 
  .حسابية عممية من أكثر عمى تحتوي بسيطة معادلات لصياغة الجبرية الجمل

 

 القواعد واستعمال بينيا والروابط والعلاقات محددة عددية أنماط اكتشاف عمى الطلاب تدريب يمكن كما     
 .ٌٛزاو أخرى عددية معادلات صياغة في الجبرية
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 فيمو  الكسور تمك تفسير عمى يكون أن يجب التركيز فإن العادية والكسور الكسرية للأعداد بالنسبة أما     
جراء تمثميا تيال والرموز الكميات  . العادية والكسور الكسرية الأعداد بين ما مقارنة وا 

 

  الكمية الأعداد
 الأشكالو  الكممات باستعمال الأعداد وتمثيل الموسع بشكميا الأعداد وكتابة لمعدد المكانية القيمة شرح  .0

 .والرموز
 . ترتيبياو  الكمية الأعداد مقارنة  .9
 .الناتج وتقدير ( والقسمة والضرب والطرح عالجم) الكمية الأعداد عمى العمميات  .3
 . والكسور الأعداد مضاعفات عمى التعرف  .4
 التي تمك وخاصة ، اليومية وحيات في الطالب ليا يتعرض أن يمكن التي الحسابية المسائل حل  .5

 .... ومشتريات وأموال قياسات عمى تحتوي
 

 العشرية والكسور الكسور
 الأعدادو  بالكممات الكسور وتمثيل والأجزاء والأماكن القياس توحدا تقييم طريق عن الكسورفيم   .0

 . الأعداد خط عمى عياقمو و  الأشكالو  والرموز
 .المتكافئة الكسور وتحديدترتيبيا و  البعض بعضيا مع مقارنتياو  البسيطة الكسور عمى التعرف  .9
 . الأشكالو  والرموز الكممات باستعمالتمثيميا و  العشرية الكسور قيمة فيم  .3
 .العشري الكسر في لمرقم المكانية القيمة تحديد و العشرية الكسور تقريب  .4
 . العشرية والكسور الكسور وطرح جمع  .5
 . عشرية وكسور كسور عمى تحتوي التي المسائل وحل  العشرية الكسور وطرح  جمع  .6

 

 الكمية الأعداد في العددية الجمل
 ( .99+؟ =  07مثل ) بسيطة معادلة في ةالناقص الحسابية العممية أو الناقص العدد إيجاد .0
 . عددية جمل مع مجيولة قيم عمى تحتوي عددية معادلات ةنمذج .9

 

 والعلاقات العددية الأنماط
يجاد توسيع  .0  المتجاورة الأجزاء بين ما العلاقة ووصف ، محدد عددي نمط ضمن الناقصة الأعداد وا 

 . النمط في الأخرى الأعداد وبين
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 تمك عن تعبر التي الكمية الأعداد من زوجين تحكم التي العلاقة لوصف معينة قاعدة اختيار أو كتابة  .9
 العدد كضرب ، معينة حسابية عممية بعد تأتي التي الكمية الأعداد من زوجين  واستخراج العلاقة
 . وىكذا الثاني العدد عمى لمحصول 2 إضافة ذلك وبعد 3 ب الأول

 

 : سوالقيا اليندسية الأشكالثانياً : 
 وقياس الأضلاع طول مثل اليندسية الأشكال خصائص عمى والقياس اليندسية الأشكال مجال يشتمل     
 اتٙاتجا وتحميل خصائص عمى التعرف عمى القدرة الطلاب يكتسب أن ويجب . والأحجام والأماكن الزوايا

 الإحداثيات نظام فيم عمى المحتوى مجالات من المجال ذاٛ يشمل كماة ، اليندسي الأشكال من مجموعة
 . الشكل لنفس والثلاثية الثنائية الصورة بين ما لمربط المكاني الحس ميارات باستعمال البسيطة

 

 :والقياس اليندسية الأشكال في الميمة الموضوعات يمي وفيما
 . والزوايا والخطوط النقاط - 
 . الأبعاد والثلاثية الثنائية الأشكال - 

 

 أن المعمم عمى يجب الرابع الصف ففي اليندسية دراسة في الميمة العوامل من نيالمكا الحس يعد     
 والخطوط الزوايا ذلك في بما ، اليندسية الأشكال من مجموعة ورسم وتخيل وصف الطلاب من يطمب

 وتحميل إنشاء عمى القدرة ييملد لتصبح ، الأضلاع المتعددة الأشكال من اٛوغير والمربعات والمثمثات
 عياوأوضا دورانيا حالات ووصف المتناسقة الأشكال ورسم الخطوط مسارات عمى والتعرف المعقدة كالالأش

 .المختمفة
 

 أدوات باستعمال وذلك ، الدراسي الأداء من مقبول مستوى تحقيق الطلاب من يتوقع الفصل ، ذاٛ وفي     
 والتعرف ، الزاوية و والوزن الحجمو  والعرض كالطول ، المختمفة الأشكال خصائص لقياس البسيطة القياس
 المربعات مساحات لحساب البسيطة الحسابية والصيغ الحسابي التقريب وأساليب الكميات وحدات عمى

 .الساقين المتساوية والمثمثات
 

 الزوايا / الخطوط / النقاط :والقياس اليندسية الأشكال
 . الأطوال وحساب وتقدير قياس .0
 . سمياور  والعمودية يةالمتواز  الخطوط عمى التعرف .9
 ( .القائمة الزاوية من الأصغر أو الأكبر والزوايا القائمة الزاوية) سمياور  الزوايا مقارنة .3
 . مستو   سطح عمى نقاط لتحديد المناسبة الإحداثيات استعمال .4
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 أبعاد والثلاثة البعدين ذات الأشكال :والقياس اليندسية الأشكال
 أو الشكل أو الحجم عمى بناء إما نتياومقار  مياوتحمي البسيطة اليندسية الأشكال عمى التعرف  .0

  .الخصائص
 .الأضلاعو  الخطوط تناسق ذلك في بما ، اليندسية للأشكال الأولية الخصائص واستعمال وصف .9
 . الأبعاد والثلاثية الثنائية الأشكال بين ما تربط التي العلاقة عمى التعرف .3
 تتم كأن للأشكال التقريبية والأحجام المساحات وتحديد ثاتوالمثم المربعات محيط و مساحة حساب .4

 . بمكعبات المساحات تعبئة أو معين شكل باستعمال التغطية
 

 : البيانات ثالثاً : عرض
 وجداول مخططات ضمن ضياوعر  البيانات وتنظيم وتفسير قراءة عمى البيانات عرض محتوى يشمل     
 اكتساب الطلاب عمى يجب وىنا ،البيانات تمك جمع وراء من يدفال تحقق معينة أسئمة عن الإجابة بيدف
 .البيانات تمك عمى بناء النتائج واستخلاص البيانات خصائص مقارنة عمى القدرة
 : التالية الرئيسية المواضيع من البيانات عرض محتوى ويتألف     

 . البيانات وتفسير قراءة  -
 .البيانات وتمثيل تنظيم - 

 

 في والاشتراك ، البيانات من العديد قراءة عمى القدرة اكتساب الطلاب عمى يجب ، الرابع صفال في     
 ميارات اكتساب عمييم يجب كما .آخرين قبل من جمعيا تم التي البيانات معالجة أو البيانات لجمع خطط
 . عدة وصيغ أشكال وفق تنظيميمو  البيانات تمك تمثيل

 

 البيانات وتفسير قراءة : البيانات عرض
 . والمخططات والرسومات الجداول داخل المرتبة والبيانات المقاييس قراءة  .0
كريم  الآيس بألوان الخاصة المعمومات ترتيب مثلاً  ) معينة ببيانات الخاصة المعمومات مقارنة  .9

 .المجموعات(  من مجموعة لكل خصائص ووضع ، أكثر أو مجموعات أربعة ضمن المفضمة
 عممية تتخطى التي الأسئمة عمى للإجابة البيانات منعمييا  الحصول تم التي اتالمعموم استعمال  .3

جراء البيانات دمج مثلاً  ) البيانات تمك قراءة  المأخوذة المعمومات عمى بناء عمييا الحسابية العمميات وا 
 .  ...( والنتائج الاستنتاجات ووضع ،منيا

 

 البيانات وتمثيل تنظيم : البيانات عرض
 .البيانات لنفس المختمفة الأشكال نةمقار    .0
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 .والرسومات والمخططات والصور الجداول باستعمال البيانات وعرض تنظيم .2
 

 الرابع : لمصف الرياضيات تعمم في الإدراكي البعد مجالات
 عمى يجب التي والإجراءات الحقائقالمفاىيم و  عمى المعرفة ذهٛ وتنصب ، المعرفة وٛو الأول المجال     
 عمى الطلاب قدرة عمى والتركيز التطبيق حول يتمحور الثاني المجال أن حين في ،بيا  الإلمام بالطلا
 منصب فيو الثالث المجال أما  .الأسئمة عن الإجابة أو المسائل لحل ٛبتعممو التي المفاىيمو  المعرفة تطبيق
 المألوفة غير الأوضاع مع عاملالت بيدف الحل من أبعد وٛ ما إلى الانتقال أي ، الاستدلالي التفكير عمى

 . الحمول المتعددة والمشاكل المعقدة
 

 كل لمعالجة مخصصة مسائل عمى يشتمل أن يجب محتوى كل فإن ، الرابع الصف لطلاب فبالنسبة     
 والتفكير والتطبيق المعرفة مجال يشمل أن يجب  مثلاً ف ،  أعلاه الواردة الثلاثة الإدراكية المجالات من

 .الآخر بالمحتوى المتصمة لممسائل بالنسبة الأمر وكذلك ، المسائل عمى المنصب
 الإدراكية المجالات من مجال لكل المخصص النسبي والوزن المستيدفة المجالات التالي الجدول يبين     

 . الرابع الصف في الطلاب تقييم لعمميات
 

 الوزن النسبي المجالات الإدراكية م

 %44 المعرفة 1

 % 44 طبيقالت 2

 % 24 لالتفكير الاستدلا 3
 

 : ولًا : المعرفةأ
 

 يمٛوالمفا المعرفة حول الرياضية المواقف في التفكير أو الرياضيات استعمال في البساطة تعتمد     
  .الرياضية

قادر ال يمٙالمفا من أكبر قدراً  ولدي كان كمما المعرفة تمك استرجاع عمى قدرة أكثر الطالب كان فكمما     
 رياضي فيم واكتساب اً  تعقيد أكثر رياضية مواقف مع التعامل عمى قدرة أكثر كان وكمما ، معرفتيا ىعم

 أعمق
 

 الأساسية يمٛوالمفا والحقائق المغة عمى السريع الاطلاع من تمكن بيانات قاعدة مع التعامل وبدون     
  . المطموب الرياضي الفيم تكوين الطلاب عمى سيصعب وفإن ، المكانية والعلاقات والصيغ والرموز للأرقام

 

 الحقائق وكذلك ، الرياضيات لتعمم الأساسية المغة تؤمن التي الحقيقية بالمعرفة تتعمق الحقائق ذهٛ فمثل     
 . الرياضي لمفكر الأساس تشكل أن نياشأ من التي الرياضية والخصائص
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 حل في الرياضيات واستعمال الأساسية المعرفة بين ما رابطال الجسر تشكل نيافإ الحسابية العمميات أما     
  .اليومية وحيات في الإنسان وتواج التي تمك وخاصة ، العادية المسائل

 

 الأعمال من مجموعة تذكر عمى تقوم الحسابية العمميات لتمك السيلو  الفعال الاستعمال أن يييوبد     
  . بيا القيام وكيفية

 

 طريقة وأيضا ، الحسابية والأدوات العمميات استعمال في والدقة بالقدرة التحمي لطلابا عمى يجبوىنا      
 .البسيطة فقط وليس المعقدة الرياضية المسائل من كبيرة مجموعات حل في العمميات تمك استعمال

 

 المعرفة لمجال تفصيل يمي وفيما
 

ٔ  

 اُززًش
 اُٜ٘ذع٤خ ٝاُظ٤ؾ ئضٝاُخظب الأػذاد ٝخظبئض ٝأُظطِؾبد اُزؼش٣لبد رزًش

      : a× b = ab , a + a + a = 3aٓضَ  اُش٣بػ٤خ

ٕ  

 اُلْٜ

 ٝأُؼبدلاد ٝاُذالاد ٝاُظ٤ؾ ٝالأسهبّ الأشٌبٍ ٓضَ اُش٣بػ٤خ أُٞاد ػ٠ِ اُزؼشف

 ٝاُ٘غت اُؼشش٣خ الأػذادٝ ٝأُؼبدُخ اُؼبد٣خ اٌُغٞس ٓضَ اُش٣بػ٤خ اُج٠٘ ًٝزُي

 . اُجغ٤طخ اُٜ٘ذع٤خ بٍُلأشٌ أُخزِلخ ٝالأٝػبع أُئ٣ٞخ

ٖ  

 اُؾغبة

 ٝاُطشػ اُؼشة: الأسثغ اُؼ٤ِٔبد ػ٠ِ اُوبئٔخ أُ٘طو٤خ اُؾغبث٤خ اُؼ٤ِٔبد ئعشاء

 ا٤ٌُِخ الأػذاد ثبعزؼٔبٍٝ ، اُؼ٤ِٔبد ٛزٙ ٖٓ ٓغٔٞػخ أٝػ٠ِ ٝاُوغٔخ ٝاُؼشة

 اُؾغبث٤خ اُؼ٤ِٔبد ٝئعشاء اُؾغبث٤خ اُؼ٤ِٔبد روذ٣ش ثٜذف الأػذاد ٝروش٣ت ٝاٌُغٞس

 .أُ٘طو٤خ

ٗ  

 الاعزخشاط
 ٝهشاءح ٟأُظبدس الأخش ٖٓ ٝؿ٤شٛب ٝأُخططبد اُغذاٍٝ ٖٓ أُؼِٞٓبد اعزخشاط

 .اُجغ٤طخ أُوب٤٣ظ

 .أُ٘بعجخ اُو٤بط ٝؽذاد ٝاخزجبس اُو٤بط أدٝاد اعزؼٔبٍ اُو٤بط ٘

ٙ  

 اُزظ٤٘ق

 ٝاُز٘ظ٤ْ

 ظبئضاُخ ٝٝكن ٓغٔٞػبد ػٖٔ ٝاُظ٤ؾ الأػذادٝ الأشٌبٍٝ أُغغٔبد رظ٤٘ق

 اُش٣بػ٤خ ٝأُغغٔبد اُزشر٤ت ٝأسهبّ رظ٤٘ق ًَ ؽٍٞ اُوشاساد ٝارخبر ُٜب اُؼبٓخ

 .خظبئظٜب ثؾغت

 
 : ثانياً : التطبيق

 والمعادلات الرياضية يمٛوالمفا الحقائق من كل في الرياضية الأدوات استخدام عمى التطبيق يشتمل     
  . لمطالب جيد بشكل معروفة لتصبح

 

 الرياضية المعارف تطبيق إلى الطالب يحتاج سوف و ، التطبيق بعممية المتصمة لمسائلا بعض وفي     
 التمثيل إنشاء بيدف الرياضية يمٛلممفا فيموو  الحسابية والعمميات الميارات و الحقائق حول بيااكتس التي

 عمى والقدرة واصلوالت الرياضي التفكير صمب يشكل الذي التمثيل ذاٛ ، يمٛوالمفا العمميات لتمك الرياضي
 .المطموبة المعادلات خمق
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 تمك من نمطية أكثر المسائل إعداد أن إلا ، التطبيق عممية في ضرورياً  الرياضية المسائل حل ويعد     
  . الدراسي نياجالم في عميق بشكل مياتأصي تم والتي التفكير مجال مع المتسقة

 

 لإكساب المصممة القياسية الصفية التطبيقات من ديدالع ليا يكون سوف النمطية المسائل أن كما     
  .معينة نماذج أو أساليب حول العممية الممارسة الطالب

 

 وشب إطار في الرياضية المسألة تحدد جمل أو كممات شكل عمى تكون سوف المسائل ذهٛ وبعض     
 لمطلاب يتوقع المسائل كتم من نوع كل فإن كبير بشكل تختمف المسائل تمك أن من الرغم وعمى ، حقيقي
 . ٛبتعممو التي والمسائل يمٛوالمفا الحقائق وتطبيق اختيار في كبير بشكل المشاركة من ليتمكنوا ا بي الإلمام

 

 بحت رياضي شكل وفق أو ، العممي الواقع مع تتناسب أوضاع وفق الرياضية المسائل صياغة ويمكن     
 أو دسيةالين الأشكالو  والمعادلات الرياضية والدوال والعددية ةالجبري المعادلات عمى مثلاً  تحتوي كأن ،

 التركيز مع بل التطبيق مجال في فقط ليس المسائل حل إدراج يتم بيذا و  ، الإحصائية البيانات مجموعات
 . المسائل تمك مع لمتعامل اللازم الفكري المجال عمى بل الطلاب بين شيوعاً  الأكثر المسائل عمى

 

 التطبيق لمجال فصيلت يمي مابو 
 

 

ٔ 

 

 الاخز٤بس
 لا اُز٢ اُؾبُخ ك٢ أُغبئَ ُؾَ ٓ٘بعجخ أٝ كؼبُخ اعزشار٤غ٤خ أٝ ٗٔٞرعبً  أٝ ػ٤ِٔخ اخزش

 .ُِؾَ ةأٝ أعِٞ ُٞؿبس٣زٔبد أٝ ؽغبث٤خ ػ٤ِٔبد أ٣خ ٛ٘بى ك٤ٜب رٞعذ

 

ٕ 

 

 اُزٔض٤َ

 ٝئ٣غبد ٝٓخططبد ٝعذاٍٝ أشٌبٍ ٝكن اُش٣بػ٤خ ٝاُج٤بٗبد أُؼِٞٓبد ػشع

 .س٣بػ٤خ ُؾبُخ أٝ ُؼلاهخ اُش٣بػ٢ اُزٔض٤َ شٌبٍأ

 

ٖ 

 

 اُ٘ٔٞرط

 أ١ ُؾَ أٝٓخطؾ ٛ٘ذع٢ شٌَ أٝ ٓؼبدُخ شٌَ ػ٠ِ ٣ٌٕٞ ًإٔ ٓ٘بعت ٗٔٞرط ئٗشبء

 .اُجغ٤طخ أُغبئَ ٖٓ
 

ٗ 
 

 اُزطج٤ن
 راد ٝأُخططبد الأشٌبٍ ًشعْ اُش٣بػ٤خ اُزؼ٤ِٔبد ٖٓ ٓغٔٞػخ رطج٤ن

 .أُؼ٤٘خ أُٞاطلبد

 

٘ 

 

 

 َأُغبئ ؽَ

 اُشٝر٤٘٤خ

 إٔ ٣ٌٖٔ ٝاُز٢ ، اُظق ك٢ ؽشؽٜب ٣زْ اُز٢ ُزِي أُشبثٜخ اُو٤بع٤خ أُغبئَ ؽَ

 اُجؾزخ. اُش٣بػ٤خ اُظ٤ـخ ر١ أٝ اُؼبد١ اُ٘ٞع ٖٓ رٌٕٞ

 
 

 : )السببية ( ثالثاً : الاستدلال
  . المنظم والتفكير المنطقية القدرة عمى الرياضية الناحية من  )السببية(الاستدلال عممية تقوم     
ليا استعما يمكن متكررة وصيغ أنماط عمى المبنية (السببية ) الاستلال عمميات عمى يشتمل كما     

 يتعامل لا التي المسائل نياأ عمى فياتعري يمكن والتي ، نمطية أو عادية غير لمسائل حمول إلى لموصول
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 الناحية من اعيم التعامل عمى عادية رغي قدرة إلى الطلاب من تحتاج والتي ، متكررة بصورة الطلاب اعيم
 ، العادية المسائل لحل اللازمة والمعارف اراتميال تعمم يياف يتم التي الحالات في وحتى ، والعقمية المنطقية

 إعدادات عمى تنطوي أن يمكنيا أو ، بحتة رياضية صيغة ذات تكون أن يمكنيا العادية غير المسائل فإن
  . العممي الواقع إلى مستندة

 

 الأوضاع عمى قياوتطبي ارةميوال المعرفة نقل عمى ينطوي المسائل من النوعين كلا فإن ، ذلك ومع     
 ، أخرى ناحية ومن الاستدلال اراتمي إحدى تشكل والتي العقمية التفاعلات من إطار في ذلك كل الجديدة

 حداثة بسبب وذلك طرق عدة من لاتالاستدلا تمك تحتاج أن نيابمك منطقي تفكير تتطمب التي المسائل فإن
 مجالات بعدة والاستعانة خطوات عدة إتباع يتطمب المسائل تمك حل لأن أو الرياضية الحالة وصعوبة النمط

 . فقط اً  واحد مجالاً  وليس رياضية
 

 في المندرجة تمك نفس ٢ٛ ) السببية ( الاستدلال إطار في المندرجة المجالات أن من الرغم وعمى     
 من قيمة نتيجة يمثل المجالات تمك من مجال كل فإن ، والجديدة المعقدة المسائل حل حول التفكير ارإط

 عمميات تحتاج ، مثلاً ف . عام بشكل التعميمية العممية تطوير في متٙسا والتي الرياضيات مادة تعميم نتائج
يجاد الملاحظة عمى القدرة إلى الاستدلال  عمى بناءً  المنطقية النتائج صواستخلا المترابطة الحالات وا 
 . النتائج وتبرير محددة وقواعد افتراضات

 

 الاستدلال لمجال تفصيل يمي ويما
 

 
1 

 
 اُزؾ٤َِ

 ك٢ ٝاُٞاسدح أُٞاد أٝ أُزـ٤شاد ث٤ٖ اٌُبئ٘خ اُؼلاهبد ٝاعزؼٔبٍ ٝٝطق رؾذ٣ذ

 .ٓؾذدح ٓؼِٞٓبد ٖٓ اُ٘زبئظ ٝاعزخلاص اُش٣بػ٤خ اُؾبلاد

 
2 

 
 اُزؼ٤ْٔ

 خظ٤ضٝاُز

 اُش٣بػ٢ اُزل٤ٌش ٗزبئظ رطج٤ن ٚخلاُ ٖٓ ٣ٌٖٔ ٓذٟ أهظ٠ ئ٠ُ أُغبٍ رٞع٤غ

 أًضش ٓؼبدلاد شٌَ ػ٠ِ اُ٘زبئظ رِي ٝط٤بؿخ ، اُش٣بػ٤خ أُغبئَ ؽَ ٝأعب٤ُت

    .رطج٤وبً  أًضش ثظٞسح أٝ  رؼ٤ٔٔبً 

 
3 

 
 ٝاُشثؾ اُزٌبَٓ

 ، ُٜب أُٔضِخ ٍالأشٌب ٝث٤ٖ ٓؼشك٤خ ػ٘بطش ػذح ث٤ٖ ٓب اُشاثطخ اُؼلاهبد ئ٣غبد

 ٝأُلب٤ْٛ اُؾوبئن عٔغ ٝأ٣ؼب .ثٜب أُشرجطخ اُش٣بػ٤خ الأكٌبس ث٤ٖ ٓب ٝاُشثؾ

 ُِخشٝط اُ٘زبئظ سثؾ رُي ٝثؼذ ٗز٤غخ ئ٠ُ ُِٞطٍٞ اُش٣بػ٤خ اُؾغبث٤خ ٝأُغبئَ

 .ٌٝٛزا .. أخشٟ ث٘ز٤غخ

 
4 

 
 اُزلغ٤ش

 رْ اُز٢ ٣بػ٤خاُش اُخظبئض أٝ اُ٘زبئظ ٖٓ لأ١ الاعز٘زبط ػ٠ِ هبئْ رلغ٤ش روذ٣ْ

 .ئ٤ُٜب اُزٞطَ

 
5 
 

 
 المسائل حل

 روتينيةغير 

 ثظ٤ـخ رٌٕٞ اُز٢ رِي أٝ اُٞاهغ ك٢ اُطبُت ٣ظبدكٜب إٔ ٣ٌٖٔ اُز٢ أُغبئَ ؽَ

 اُؾوبئن اعزخذاّ رُي ٝثؼذ ، اُؼ٤ِٔخ اُؾ٤بح ك٢ ٝعٞدٛب رؼزس ؽبُخ ك٢ س٣بػ٤خ

 .ٓأُٞكخ ؿ٤ش أٝ ٓؼوذح ط٤ؾ ٝكن اُش٣بػ٤خ اُؾغبث٤خ ٝاُؼ٤ِٔبد ٝأُلب٤ْٛ
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 : البرنامجالتي تساعد عمى تنفيذ تدريس  البنائية النظرية نماذجاستراتيجيات و 
 البنائي بايبي و بردج ترو نموذج 

Constructivist learning Trowbridge and Bybee Model                              
 المتبع لنموذج والأسموب الإجرائية لخطواتا الأمريكية المتحدة بالولايات ميامي متحف خبراء قدم     

 يكتشف ويبحث فيو دوره تفعيل خلال من التعميمية العممية محور المتعمم يجعل الذي ) بايبي و بردج ترو (
 في النموذج يتضمن حيث، ( (Five E`s  أو ،(  Seven E`sنموذج )  عميو ويطمق ، الأنشطة وينفذ

 المعمم تدريبية يستخدميا خطوات خمس من يتكون نموذج ىو، و  E بحرف فييا تبدأ الكممات مراحل الحالتين
 إلى تؤدي التي عممية الاستقصاء خلال من بنفسو العممية معرفتو التمميذ يبني أن إلى وييدف تلاميذه مع

 . العممية والميارات العممية المفاىيم من العديد وتنمية التعمم
 غرفة داخل تلاميذه مع المعمم يستخدميا تدريسية خطوات بسبع موذجالن حددت قد و تعميمي نموذج ىو       
 المفاىيم من العديد تنمية إلى ييدف كما بنفسو العممية معرفتو يبني التمميذ أن إلى وييدف ، الصف

 والتوسيع والتفسير والاستكشاف والفضول الاستطلاع وحب الإثارة عمى ىذا النموذج ويعتمد العممية والميارات
  . وتقويميا لدييم الخاطئة المفاىيم بعض وتعديل البعض المفاىيم ببعضيا طورب

 شد أو التشويق مرحمة: ىي  مراحل خمس النشط البنائي التعميم البنائي بايبي حددت مراحل نموذج     
التقويم   مرحمة ،  )التوسعي(التفصيمي  التفكير ، مرحمة والتفسير الإيضاح ، مرحمةالاستكشاف ة، مرحمالانتباه
 .( التغيير  (التبادل،  دالتمدي : ىما التقويم مرحمة تسبق مرحمتينثم اضيف ، و 

 

 التعمم   دورة نموذجLearning Cycle Model 
 تميد لمخطوة معينة وظيفة مرحمة كل تؤدي ، و ومتكاممة متتابعة مراحل أربع من التعمم دورة تتألف     
 وأو توصم،  المعرفي توازنو تفقده بدرجة معرفياً  المتعمم استثارة إلى تؤدي الاستكشاف فمرحمة ، تمييا التي
 عن إلى البحث المتعمم تدفع أن الحالة ىذه شأن ومن، (  الاتزان )عدم بياجيو عمييا أطمق ذىنية حالة إلى

 ، نالتواز  عمى استعادة تعينو بحيث زملائو مع مناقشتيا خلال من أو ، بنفسو إلييا يصل جديدة معمومات
 دورة تكتمل ، ولكي بياجيو عند المعرفي النمو في المؤثرة العوامل أىم من ىما والمواءمة التمثيل وعمميتا
 عممية خلال من معرفية وذلك تراكيب من وما لدي مع المتعمم اكتسبيا التي المعمومات تنظيم يجب التعمم
 و ، الاكتشاف مرحمة ممارستو لأنشطة خلال ومن ، المفيوم تطبيق مرحمة في المتعمم يقوم بيا التي التنظيم
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 التمثيل بعممية أخرى مرة قيامو جديدة تستدعي خبرات تصادفو فقد المرحمة تمك لأنشطة المتعمم ممارسة أثناء
 .عمم الت دورة من جديدة حمقة تبدأ وىكذا

  ،المفيوم تفسير ةمرحمو  ،المفيوم  استكشاف مرحمة) :وىي  مراحل بأربع التعمم دورة نموذج حددت مراحل
  (التقويم  مرحمةو   ،التوسيع أو المفيوم تطبيق مرحمةو 
 

 البنائي   التعمم نموذجConstructive Learning Model 
المنحنى  نموذج ، البنائي التعمم نموذج : مثل النموذج ورد بيا ىذا التي الأسماء من العديد ىناك     
 من ك ل   اقتراحيا التي التعمم دورة استراتيجية مراحل من عناب البنائي التعمم نموذج ، وأصل البنائي

(Atkin & Karplus)  الباحثين قبل من م 0974 عام التعديلات بعض عمييا أدخمت م ، ثم 0969 عام 
Bybee , Buchwald, crissman , Heil , Kuerbis , Matsumoto & McInerney) : )  ،ثم 

م 0991 عام وزملاؤىا ىورسمي لوكس سوزان حالياً  المستخدم شكموب تور وطو  التعمم نموذج مصطمح تبنت 
(Loucks – Horsley et al),. ) 

 قد التي المعمومات وجمع المشكمة بمناقشة يقوم فيو التعميمية العممية محور المتعمم يجعل النموذج وىذا     
الحمول  ىذه تطبيق إمكانية سةدرا ثم زملائو مع المقترحة الحمول مناقشة ثم المشكمة حل في تسيم يراىا

 عممية. بصورة
 الاكتشاف و الاستكشاف مرحمةو  ،الدعوة مرحمة ىي:) أساسية مراحل بأربع البنائي التعمم نموذج حددت     

 ( .الإجراء اتخاذ مرحمةو  ،والحمول التفسيرات اقتراح مرحمةو  ،والابتكار
 

 .TIMSSرات التفكير المتضمنة باختبارات النموذج التدريسي البنائي المقترح لتنمية مياتصميم 
برنامج أنشطة وتصميم نموذج تدريسي في الرياضيات قائم عمى النظرية  تصميم إلى الدراسة ىدفت     

الأساسي ، لمعرفة فاعمية تدريس ىذا البرنامج لمجموعة من تلاميذ الصف الرابع لمصف الرابع البنائية 
وخاصة تفكيرىم  TIMSSالتفكير المتضمنة في اختبارات  الأساسي عمى تنمية تحصيميم وميارات

 ومقارنة ذلك مع التلاميذ الذين يدرسون الرياضيات بالطريقة المعتادة .  الاستدلالي ، 
 : التالية المصادر عمى التدريسي المقترح تصميم البرنامج والنموذج في الباحثة اعتمدت وقد     
 البحوث والدراسات السابقة . -
 . البنائية النظرية ذجنما بعض -
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 . الرياضيات تعميم وتعمم في الحديثة الاتجاىات -
  . من خلال المحتوي الدراسي التفكير تنمية في العالمي الاتجاه -
 . الأساسي العميا أىميتيا وأىدافيا مرحمة التعميم في الرياضيات -
 . التمميذ في مرحمة التعميم الأساسي طبيعة -

 تدريسي يتكون من أربع مراحل أساسية ىي :النموذج الاحثة بتصميم في ضوء ما سبق قامت الب     
 الدافعية واكتشاف الخبرات السابقة . إثارةمرحمة  .0
 وبناء المعارف والميارات. مرحمة التفسير .9
 .الأفكارثراء ا  مرحمة الربط و  .3
 مرحمة التقويم واتخاذ القرارات وحل المشكلات . .4

 

  

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

  TIMSSالتدريسي البنائي المقترح لتنمية ميارات التفكير المتضمنة باختبارات لنموذج االشكل يوضح 
 

 الدافعية واكتشاف الخبرات السابقة  إثارةولًا : مرحمة أ
ثارةو  المتعممين تحفيز إلى المرحمة ىذه تيدف      الأسئمة وتشجيع التنبؤ واستخراج  إثارةفضوليم من خلال  ا 

 بموضوع معين واىتماميم ممين كيف يفكرون تجاه الموضوعات المختمفة ،تكشف عن المتع التيالإجابات 
 من يتم أن ويمكن ، بالمعرفة الجديدة وربطيا ىذا الموضوع ، تجاه السابقة عن خبراتيم الكشف بعد ، و
تساؤلات ،  قصيرة ، طرح قصة قصير، شريف ، اختبار حديث ، قرآنية آية: مثل الأنشطة بعض خلال

 فيمم قصير. مشاىدة تعميمية ، البيتي ، لعبة النشاط حل عمل ،ورقة  صورة ،
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 وبناء المعارف والميارات  ثانياً : مرحمة التفسير
 وتوضيح المعارف وتعريف المصطمحات، تعممو ، المفيوم المراد وشرح إلى توضيح المرحمة ىذه تيدف     

رضاء الفض تعمميا ، والميارات المراد ن والتعاون يول عن طريق توفير الخبرات لممتعمموتعريفيا إجرائياً ،وا 
معاً لإدراك معني المفيوم ، وتشجيع المتعممين لمعمل معاً وتوفير أسئمة لممتعممين تحتاج إلى البحث 

والميارات ، لتشجيع المتعممين عمى تقديم  لبناء المعارف تعممية ، أنشطة تعميمية اقتراح خلال والتقصي ، من
 ن خلال تزويدىم بالمفاىيم والتعريفات والملاحظات .التفسير والحمول م

 

 الأفكارالربط واثراء ثالثاً : مرحمة 
 بناؤىا وتفسيرىا تم التي المعارف والميارات أو جديدة لممفيوم تطبيقات إلى اكتشاف المرحمة ىذه وتيدف     
ذلك عن طريق طرح أسئمة مثيرة و  والمفاىيم الأخرى ، بين المفيوم العلاقة حيث توضيح قبل المتعممين ؛ من

أو  الأفكاريضاً إلى تبادل أوالمفاىيم الأخرى ،وتيدف  لمساعدة المتعممين لرؤية العلاقات بين المفيوم
الخبرات أو تغييرىا وربط المعمومات عن المفيوم أو الموضوع بالمفاىيم أو الموضوعات الأخرى وتشجيع 

 ة وتبادل الخبرات . المشاركة الشيقة والتعاون من خلال الأنشط
 

 وحل المشكلات القرارات واتخاذالتقويم رابعاً : مرحمة 
 تم تعمميا، والميارات والمعارف التي تم لممفاىيم التي فيم المتعممين تعمم تقييم المرحمة إلى ىذه تيدف     
 وذلك لمتأكد مرحمة ؛ ومرافقة لكل باقي المراحل ، مع بأنيا متداخمة ىذه المرحمة وتتميز من قبميم ، بناؤىا
وتقديم  كل مرحمة ، بعد استفادة المتعممين مدى المناسب ، وقياس مرحمة بالشكل كل تنفيذ خطوات من

الوقت المناسب ، وحل المشكلات التي تواجييم في حياتيم الواقعية ، وبذلك  وفي الراجعة المناسبة التغذية
مون أنفسيم العممية التعميمية ، كما أن المتعممين يقو   رتتيح ىذه المرحمة الفرصة لتقويم المتعممين لتطوي

 ويتعرف كل منيم عمى نقاط القوة ونقاط الضعف لدييم . 
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 جدول يوضح دور المعمم والمتعمم في مراحل النموذج التدريسي الم عد في ضوء النظرية البنائية
 دٝس أُزؼِْ دٝس أُؼِْ  ٓشاؽَ اُ٘ٔٞرط 

ٓشؽِخ اصبسح 

خ اُذاكؼ٤

ٝاًزشبف 

اُخجشاد 

 اُغبثوخ

٣غزخذّ أُؼِْ أعئِخ اُؼظق اُز٢٘ٛ ُِز٤ٜئخ ُخِن ــ 

 . اُلؼٍٞ رُٞذئصبسح اُذاكؼ٤خ  ٝ

 .ٔزؼ٤ِٖٔ اُ ٝر٘ش٤ؾ زلؼ٤َُ اُز٘جإ، رشغ٤غــ 

ٖ أُؼِٞٓبد ػ رٌشق اُز٢ الاعزغبثبد اعزخشاطــ 

 ٣لٌشٕٝ ٤ًقٝ ، ٔزؼ٤ِٖٔاُ ُذٟ اُخجشاد اُغبثوخٝ

  . ٔٞػٞعاُأٝ أُلّٜٞ رغبٙ

 رغبٙ ثٚ ٣شؼشٕٝ بُِزؼج٤ش ػٔ ٔزؼ٤ِٖٔاُ رؾل٤ضــ 

 .ٝروذ٣ْ اُزـز٣خ اُشاعؼخ ُْٜ اُغذ٣ذ أُٞػٞع
 

٣وـّٞ أُزؼِٔــٕٞ ثبلإطــبء اُغ٤ـذ ُزٞع٤ٜــبد ـــ 

 أُؼِْ 

زْٜ اُخبطخ ػٖ الأكٌبس أُٞعٞدح اُزؼج٤ش ثِـــ 

 ؽش٣ن ػٖ أُٞػٞع أٝ أُلّٜٞ ؽٍُٞذ٣ْٜ 

، ٝرِو٠  اُزار٢ اُزغبؤٍرلبػِْٜ اُزؼب٢ٗٝ ٝ

 اُزـز٣خ اُشاعؼخ ٝالاعزلبدح ٜٓ٘ب . 

 

ٓشؽِخ اُزلغ٤ش 

ٝث٘بء أُؼبسف 

 ٝأُٜبساد 

 ٔزؼ٤ِٖٔاُ زشغ٤غرٞظ٤ق أٗشطخ اُزؼِْ اُزؼب٢ٗٝ ُــ 

ٝرُي  ٓ٘ٚ ئششاف أد٠ٗ ٓغ ثؼؼْٜ اُجؼغ ٓغ ُِؼَٔ

ثزوغ٤ْ أُزؼ٤ِٖٔ ئ٠ُ ٓغٔٞػبد ، ٝرؾذ٣ذ ٜٓبّ ًَ 

ػ٠ِ  ٔزؼ٤ُِٖٔا رشغ٤غ، ٝ كشد ك٢ أُغٔٞػخ

  .أُلاؽظبد ٝرلغ٤ش ٝاُزؼش٣لبد أُلب٤ْٛ رٞػ٤ؼ

 ٖٓ ٝاُزؾون ٔزؼ٤ِٖٔاُ ٝاعزٔبع ٓلاؽظخٝــ 

ٝاُزلبػَ ث٤ْٜ٘ ُز٤ُٞذ أكٌبس عذ٣ذح  ٓشبسًزْٜ

 ؽشػئػطبئْٜ اُلشطخ ُِؼَٔ خلاٍ أُشبسًخ ،ٝٝ

 ٝاُزٞػ٤ؼ اُجشٛبٕ ُزوذ٣ْ ٔزؼ٤ِٖٔاُ ػ٠ِالأٗشطخ 

٤ِٖٔ أص٘بء ه٤بْٜٓ ٣ٌٕٝٞ ٓششذاً ٝٓغبػذاً ُِٔزؼ

 ٔزؼ٤ُِِٖٔ اُغبثوخ اُخجشاد رٞظ٤قٝثبلأٗشطخ ،

 .ٝرٞػ٤ؾٜب اُغذ٣ذح أُلب٤ْٛ ٝث٘بء ُزلغ٤ش ًأعبط
 

 سػبءلإ ٝالاعزوظبء، اُجؾش اعزخذاّــ 

،  أُٞػٞع أٝ أُلّٜٞ ٗؾٞ كؼُْٜٞ

 ُِٔؼِٞٓبد ٓز٘ٞػخ ٓظبدس اعزخذاّٝ

 .اُغٔبػ٤خ ٝأُ٘بهشبد

 اُز١ ٘شبؽاُ ؽذٝد ك٢ ثؾش٣خ اُزل٤ٌشــ 

، ٝ اُزلبػَ ٓغ أُؼِْ ؛ ُِزٞطَ ثٚ ٣وٕٞٓٞ

ئ٠ُ رؼش٣لبد ٝرلغ٤شاد ُِٔلّٜٞ أُشاد 

دساعزٚ ، ٝ الاعزٔبع ُجؼؼْٜ اُجؼغ 

ٝٓؾبُٝخ كْٜ اُزلغ٤شاد اُز٢ ٣وذٜٓب أُؼِْ، 

ٝرجبدٍ أُ٘بهشبد ٓغ ثؼؼْٜ اُجؼغ ك٢ 

 أُغٔٞػبد اُزؼب٤ٗٝخ.

اُشثؾ ٝاصشاء 

 الاكٌبس

ػٖ أُلّٜٞ أٝ أُٞػٞع سثؾ أُؼِٞٓبد ــ 

ثبُٔلب٤ْٛ أٝ أُٞػٞػبد الاخشٟ ،ػٖ ؽش٣ن ؽشػ 

أعئِخ ٓض٤شح ُٔغبػذح أُزؼ٤ِٖٔ ُشؤ٣خ اُؼلاهبد ث٤ٖ 

أُلّٜٞ ٝأُلب٤ْٛ الاخشٟ، ٝرشغ٤غ أُشبسًخ 

 اُش٤وخ ٝاُزؼبٕٝ ٖٓ خلاٍ الأٗشطخ ٝرجبدٍ اُخجشاد .

رؼبٕٝ أُزؼِٕٔٞ ثبُٔشبسًخ اُش٤وخ ــ 

اُؼلاهبد ٝرجبدٍ الأكٌبس،  ٝالأٗشطخ ُزٞػ٤ؼ

ٝػشع ٗزبئغْٜ ػ٠ِ ثؼؼْٜ اُجؼغ ، ٝػَٔ 

اُشثؾ ٝ اُؼلاهبد ث٤ٖ أُلّٜٞ أٝ أُٞػٞع 

ثٔٞاهق اُؾ٤بح ا٤ٓٞ٤ُخ ، ٝٗشش ؽظ٤ِخ 

عٜٞدْٛ ٝٗزبئغْٜ ثشٌَ ٓ٘لشد أٝ ٖٓ خلاٍ 

 ٓغٔٞػبد رؼب٤ٗٝخ.
 

ٓشؽِخ اُزو٣ْٞ 

ٝارخبر 

اُوشاساد ٝؽَ 

 أُشٌلاد

 ٝأُٜبساد أُلب٤ْٛ رطج٤ن ك٢ ٔزؼ٤ِٖٔاُ ٓلاؽظخــ 

، ٝرو٤٤ْ ٓؼشكزْٜ ٜٝٓبسارْٜ اُؼ٤ِٔخ  اُغذ٣ذح

ٝاُغٔبػ٤خ ، ٝرشغ٤ؼْٜ ػ٠ِ ؽَ الأٗشطخ أُز٘ٞػخ 

ٝؽَ أُشٌلاد ٖٓ خلاٍ ث٘بئْٜ ُِٔؼشكخ ث٘لغْٜ 

ٝارخبر اُوشاس ، ٝروذ٣ْ اُزـز٣خ اُشاعؼخ أُ٘بعجخ 

 ُِٔزؼ٤ِٖٔ .
 

ٌِٔق ثٜب ٝاُزذس٣جبد اُٗشطخ الأ ػٖ الإعبثخــ 

 أُؼشكخ أٝ ك٢ اُٞهذ أُؾذد ُٚ ٝئظٜبس اُلْٜ

 ٝٓؼشكزْٜ روذْٜٓ رو٤٤ْ، ٝ أُٜبسح أٝ ُِٔلّٜٞ

، ٝهذسرْٜ ػ٠ِ ث٘بء أُؼشكخ ثأٗلغْٜ  اُؼ٤ِٔخ

 ٝؽَ أُشٌلاد ٝارخبر اُوشاس . 

نة باختبارات لمنموذج التدريسي البنائي المقترح لتنمية ميارات التفكير المتضموالمخطط التالي يعرض      
TIMSS  ظيفيا في كل مرحمة ، ودور المعمموالذي يوضح مراحل النموذج والاستراتيجيات التي سيتم تو 

 والمتعمم فييا .
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 النموذج التدريسي في كل نشاط من الأنشطة : امباستخدتوجييات عامة لممعمم أثناء التدريس 
 : يأتييجب عمى المعمم في أثناء التدريس أن يأخذ في الاعتبار ما      
 الدافعية واكتشاف الخبرات السابقة : إثارةتوجييات في مرحمة      
ميذ يفيمونيا حول المفاىيم السابقة ذات الصمة بموضوع النشاط ، وتأكد أن التلا النشاط بالحوار بدأ  أ .0

 جيداً . 
 إذا وجدت سوء فيم لأي من ىذه المفاىيم السابقة فصححو مستعيناً بالمناقشة والحوار .  .9
 السؤال الرئيس الذي سيتم الإجابة عنو من خلال مجموعة الأنشطة التي سيقوم بيا التلاميذ .  طرح  أ .3

 

 وبناء المعارف والميارات : توجييات مرحمة التفسير     
 ( تلاميذ . 6-4تلاميذ في مجموعات غير متجانسة من )ال وزع   .0
 .في نياية النشاطمن التلاميذ الإجابة عمى الأسئمة الواردة في النشاط استعداداً لمحوار والمناقشة  طمب  أ .9
لى ميارات التفكير من خلال الحوار والمناقشة بين المجموعات ، إمساعدة التلاميذ في الوصول  حاول   .3

 مت اليو المجموعات من ملاحظات وتفسيرات وحمول ومقترحات . واستعراض ما توص
 

 :الأفكارثراء ا  توجييات مرحمة الربط و      
 مساعدة التلاميذ في تطبيق المعارف والميارات والقوانين .  حاول   .0
 مساعدة التلاميذ في التعبير عما توصل إليو من معمومات وميارات .  حاول   .9

 

 واتخاذ القرارات وحل المشكلات : توجييات مرحمة التقويم     
 تتيح الفرصة اللازمة لتقويم التلاميذ ليتعرف كل منيم عمى نقاط القوة ونقاط الضعف لديو .أن  حاول   .0
 موا أنفسيم بنفسيم .  أن تساعد التلاميذ أن يقو   كما حاول   .9

 
النظرية البنائية لتنمية  المعمم في الأنشطة القائمة عمى سير فيومحتوى الدليل ويشمل شرحاً وافياً لكي

 في الرياضيات لمصف الرابع الأساسي  TIMSSالتحصيل وميارات التفكير المتضمنة اختبارات 
 أثناء التدريس 
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 الكبيرة والعمليات عليها  الأعداد
 

 أولاً : نشاط للاعداد   
 

 الأهداف الإجرائية ؛   
 

  ُِ٘شبؽ ٣زٞهغ ٓ٘ي إٔ رٌٕٞ هبدساً ػ٠ِ إٔ :  بصىئٗغػض٣ضر٢ اُز٤ِٔزح ثؼذ  /ػض٣ض١ اُز٤ِٔز      
 

  الأشٌبٍأٌُِبد ٝ ثبعزؼٔبٍ الأػذادثشٌِٜب أُٞعغ ٝرٔض٤َ  الأػذادُِؼذد ًٝزبثخ ؾذ٣ذ اُو٤ٔخ أٌُب٤ٗخ ر ــ 

 .ٝاُشٓٞص      

 .  ا٤ٌُِخ ٝرشر٤جٜب  الأػذادروبسٕ ث٤ٖ  ــ 

 ٝاُطشػ ٝاُؼشة ٝ اُوغٔخ( . ا٤ٌُِخ )اُغٔغ الأػذادــ  رغذ ٗزبئظ اُؼ٤ِٔبد ػ٠ِ 

 ٝاٌُغٞس. الأػذادــ  رزؼشف ػ٠ِ ٓؼبػلبد 

 ــ  رؾَ أُغبئَ اُؾغبث٤خ اُز٢ ٣ٌٖٔ إٔ ٣زؼشع ُٜب اُطبُت ك٢ ؽ٤برٚ ا٤ٓٞ٤ُخ .
 

 ثطبهبد ــ أٝسام ػَٔ ـــ اُغجٞسح ٝٓغزِضٓبرٜب    الوسائل التعليمية التعلمية ؛

 ــ  ــ الاًزشبف اُزؼِْ اُزؼب٢ٗٝ ــ اُؾٞاس ٝأُ٘بهشخ ــ  اُز٢٘ٛاُؼظق  استراتيجيات التدريس  ؛

 ــ ٗٔٞرط رشٝ ثشط ٝثب٣ج٢ اُج٘بئ٢ ــ ٗٔٞرط دٝسح اُزؼِْ ــ ٗٔٞرط اُزؼِْ اُج٘بئ٢  ــ اُزؼِْ اُلشد١ رؼِْ الأهشإ

 

 خطوات السير في النشاط

   
 
 

 

 َ  ُززؼشف ػ٠ِ ٗوبؽ اُوٞح ٝاُؼؼق  اُزب٢ُ ك٢ ٝسهخ ػٔ الاخزجبس١اُزلا٤ٓز اُج٘ذ  ػض٣ض١ أُؼِْ أػؾ     

 ُذٟ اُزلا٤ٓز ٝاُخجشاد اُغبثوخ ُذ٣ْٜ .        

 :  الاختباريالبند  
 

 ؟   2345ٓب اُشهْ اُزٟ ٣وغ ك٢ ٓٞػغ أُئبد ك٢ اُؼذد      

 

ٕ          

3         

ٗ         

٘           
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  1ٗٔ)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

  ؟ 9741 ٖٓ الاخز٤بساد اُزب٤ُخ ٣ٔضَ اُؼذد أ١     

  

                                                  رغؼخ أُق ٝأسثؼخ ٝعجؼٕٞ 

                                        رغؼخ أُق ٝعجؼخ ٓبئخ ٝأسثؼٕٞ 

                                      رغؼخ أُق ٝأسثؼخ ٝعجؼٕٞ ٓئٚ 

                                   غؼخ ٓبئخ أسثؼخ ٝعجؼٕٞ أُق ر
 

اُغبثن ٣جذأ اُ٘شبؽ  الاخزجبس١ثؼذ رأًذ أُؼِْ ٖٓ كْٜ اُزلا٤ٓز أُلب٤ْٛ اُغبثوخ ٖٓ خلاٍ الإعبثخ ػ٠ِ اُج٘ذ      

اُذاكؼ٤خ ُِزؼِْ ؽٍٞ أُلب٤ْٛ اُغبثوخ ٤ُزأًذ أُؼِْ إٔ اُزلا٤ٓز ٣لٜٕٔٞ  صبسحثاعشاء ؽٞاس ث٤٘ٚ ٝث٤ٖ اُزلا٤ٓز لإ

 ا ٝعذ عٞء كْٜ لأ١ ٖٓ ٛزٙ أُلب٤ْٛ ٣ظؾؾٚ . ٛزٙ أُلب٤ْٛ ثشٌَ ع٤ِْ ، ٝئر

 .سهْ داخَ اُؼذد أ١ ه٤ٔخ ــ  ٓشاعؼخ اُزلا٤ٓز ُٔلّٜٞ اُو٤ٔخ أٌُب٤ٗخ ٖٓ خلاٍ ػشع ثطبهبد ُزؾذ٣ذ 

 

            ٔ٘بهشخ اُزلا٤ٓز شل٣ٞبً ٖٓ خلاٍ الأعئِخ اُزب٤ُخ :هْ ث

 

 ٓغ أ٤٘ٓخ ٛزٙ اُجطبهبد أُشهٔخ .          

 

 

 

 

 اُجطبهبد اُغبثوخ ؟  ثبعزخذآّب اُؼذد الأطـش إٌُٔٞ ٖٓ صلاس أسهبّ ، اُز١ ٣ٌٜٔ٘ب ر٣ٌٞ٘ٚ           

 لا رغزط٤غ أ٤٘ٓخ اعزخذاّ ًَ ثطبهخ عٟٞ ٓشح ٝاؽذح .           

 

 الإعبثخ : ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                              

 

 

 .ٖٓٓٓئ٠ُ   ٔ  ٛ٘بى صلاصخ الاف رزًشح دخٍٞ ُٔجبساح ك٢ ًشح اُغِخ ٓشهٔخ ٖٓ      

 ٣شثؾٕٞ عبئضح .  ٕٔٔالأشخبص اُز٣ٖ ٣ؾِٕٔٞ رزاًش ٣٘ز٠ٜ سهٜٔب ثبُؼذد      

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الأسهبّ اُشاثؾخ                             

 
 

 

 

 

 

 

 اُزلا٤ٓز ئ٠ُ ٓغٔٞػبد ٖٝٓ صْ ٣ؼشع أُؼِْ اُجطبهبد ٝٓ٘بهشزٜب ٓغ اُزلا٤ٓز .  ــ  هغْْ 

  ٝ ٝسهخ اُؼَٔ اعزؼذاداً ُغِغخ اُؾٞاس ٝأُ٘بهشخ ك٢ ٜٗب٣خ اُ٘شبؽ ٗشطخالأٖٓ اُزلا٤ٓز الإعبثخ ػ٠ِ  ــ  اؽِتْ 

 . رشر٤جٜبا٤ٌُِخ ٝ الأػذادُزؾذد اُو٤ٔخ أٌُب٤ٗخ ُِؼذد ًٝزبثزٜب ٝٓوبسٗخ     

 اُزلا٤ٓز ػ٠ِ ٓٞاطِخ اُو٤بّ ثبلأٗشطخ ٝالاثزٌبس ٣ٝوذّ ٌَُ ٓغٔٞػخ اُخجشاد أُطِٞثخ . ــ  شغغْ 
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 (1نشاط )
 

 اُق  61ٓئبد  +   4ػششاد  +   5أؽبد  +   3ػذد ٣غبٟٝ   أ١     

ٖٙٗ٘ 

61453 

ٖٙٗ٘ٓ 

ٖ٘ٗٓٙٓ 

ٖٙٓٗ٘ٓ 
 

 ؟  342ٖٓ الاخز٤بساد الأر٤خ رغب١ٝ  أ١     

ٕ  +ٗٓٓ  +ٖٓٓٓ 

2  +41  +311 

ٕ  +ٗ  +ٖٓ  

ٕ  +ٗ  +ٖ 

  

 ؟ ٢ٛ811 8 ك٢ أ١ ػذد ٣ٌٕٞ اُو٤ٔخ أٌُب٤ٗخ ُِشهْ      

ٔٗٙ1 

ٕ٘11 

3819 

1ٖٙٗ 

 

 ( 2 )نشاط  
 

 ؟ الأطـشئ٠ُ  الأًجشٓشرجخ ٖٓ  الأػذادك٤ٔب ٢ِ٣ ، أ١ ٓغٔٞػبد      

87  ،66  ،43  ،36 

11  ،ٖٙ  ،ٖٗ  ،ٙٙ 

ٖٗ  ،ٖٙ  ،ٙٙ  ،11 

36  ،43  ،66  ،87 
 

 أ١ عِٔخ ػذد٣خ ٓٔب ٢ِ٣ طؾ٤ؾخ ؟     

ٙ11  <  1ٙ1 

ٙ11 <   1ٙ1 

689  >  968 

ٙ11  =  1ٙ1 
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 (  ك٢ ٝسهخ اُؼَٔ  ٖٓ خلاٍ اُؼَٔ اُزؼب٢ٗٝ ػٖٔ أُغٔٞػبد .ٗ( ، )ٖــ ٝعٚ اُزلا٤ٓز ئ٠ُ ؽَ ٗشبؽ )     

 ٝثبُٔشبسًخ  الأخشٟػٞػبد ثبُٔلب٤ْٛ أٝ أُٞػٞػبد ــ صْ ٖٓ خلاٍ اُؾٞاس ٝأُ٘بهشخ ٣زْ سثؾ أُٞ   

 اُش٤وخ ٝاُزؼبٕٝ ٖٓ خلاٍ الأٗشطخ ٝرجبدٍ اُخجشاد .      

 
 

 ( 3 )نشاط  
  

 .ك٤ٚأهلاّ اػب ٣ٖٔضَ اُشٌَ      ػذد الأهلاّ اُز٢ ٓغ ثذس . اػط٠ خ٤َِ ُجذس      

 ٓب ٛٞ ػذد أهلاّ ثذس ا٥ٕ ؟       

 

            ÷ٖ 
 

     3    +  
 

 ــ   ٖ     
                  

            ×ٖ  

                   

 

 

       

  ؽ٤ش ٝسهزٚ ػ٠ِ اُششاة ثؼغ  عٌت ٌُ٘ٚ أُ٘ض٢ُ  ، ٝاعجٚ ؽَ خلاٍ أػلاٙ اُطشػ ثؼ٤ِٔخ ٓؾٔذ هبّ     

 .طؾ٤ؾخ  ٘ٔٗ الإعبثخ إٔ ػِٔذ ئرا . الأسهبّ أؽذ ػ٘ٚ ؽغت     
 

 ػ٘ٚ؟ ؽغت ُز١ا اُشهْ ٓب     

 
 

       2اُشهْ ٛٞ الإعبثخ :                            
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 ( 4 )نشاط  
 

  

 رؼط٢ اُؼذد اُزب٤ُخ اُؼجبساد ٖٓ أ١  .طق  ًَ ك٢ ًشع٤ب ٘ٔ ٝٛ٘بى .  اٌُشاع٢ ٖٓ طلٞف 1 ٛ٘بى     

 ٌُِشاع٢؟ الإعٔب٢ُ      
 

ٔ٘      ÷1                    
 

ٔ٘     − 1                    
 

15  X   9                    
 

ٔ٘    + 1                   

 
 
 
 
 
 
  

 .ؽبُٝخ ؽٍٞ أشخبص ٗ ٣غِظ إٔ ٣ٌٖٔ

 

 شخظب ؟ 28 ُغِٞط اُلاصٓخ اُطبٝلاد ػذد ٓؼشكخ ٣ٌٔ٘ي ٤ًق     
 

    ٗ ك٢ 1ٕ ػشة

       4 ػ٠ِ 28 هغٔخ

       1ٕ  ٖٓ ٗ ؽشػ

     1ٕ  ُـ  ٗ ئػبكخ

 

 ؟ 111ثــــــ  5432ػذد ٣ض٣ذ ػٖ  ١أ     
 

ٖٕٙٗ    
 

5532            
 

ٕ٘ٗٗ    
 

ٖٖ٘ٗ    
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 ( ك٢ ٝسهخ اُؼَٔ 5اُغبثوخ ، ٝعٚ اُزلا٤ٓز ئ٠ُ ؽَ ٗشبؽ ) ُلأٗشطخثؼذ أُ٘بهشخ اُغٔبػ٤خ  

 ُِزأًذ ٖٓ كْٜ اُزلا٤ٓز .                 

 ( 5 )نشاط  
 

ػِت صسهبء ، ك٢ ًَ ػِجخ صسهبء  ٖأهلاّ . ُٝذ٣ٜب أ٣ؼبً  ِٗجخ ؽٔشاء ػِت ؽٔشاء ، ك٢ ًَ ػ ٙٓغ ع٠ِٔ 

  ٓب ػذد الأهلاّ اُز٢ ٓغ ع٠ِٔ ؟ه٤ِٖٔ . 
 

  ٙ    

 ٔ٘    

 ٕٗ 

 31 

 

 

 ًْ ػذد اُغ٤بساد ك٢ ًَ طق ؟طلٞف ٓزغب٣ٝخ .   ٙع٤بسح ك٢ ٓٞهق ُِغ٤بساد ك٢  1ٕٙرٞهلذ 

 

  سحع٤ب 127=  6÷  762ػذد اُغ٤بساد الإعبثخ :       

 

 

 *ك٢ ٜٗب٣خ اُ٘شبؽ ٝعٚ اُزلا٤ٓز ُلإعبثخ ػ٠ِ اُ٘شبؽ اُج٤ز٢ ُزؼض٣ض اُزؼِْ اُظل٢ .     
 

 نشاط بيتي :

 

 س٣ْ رزذسة ػ٠ِ ٓغبئَ اُغٔغ ٝاُطشػ . 

 ؟  369ُزؾظَ ػ٠ِ  142ٓب اُشهْ اُز١ ٣غت إٔ رؼ٤لٚ س٣ْ ا٠ُ اُؼذد 

 

 ــــــــــــــــــــــ   الإعبثخ : ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ      

 

 

ٓب ػذد الأشخبص أُٞعٞد٣ٖ ػ٠ِ ٓزٖ ػؼٞاً ك٢ ؽبهٜٔب .  1ٔٔٝ ساًت 1ٕٔػ٠ِ ٓزٖ ثبخشح ؿ٘بى 

 اُجبخشح ؟ 

 

 الإعبثخ : ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ         
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 ثانياً : نشاط الكسور والكسور العشرية    
 

                      الأهداف الإجرائية ؛ 
 

  ُِ٘شبؽ ٣زٞهغ ٓ٘ي إٔ رٌٕٞ هبدساً ػ٠ِ إٔ :  ئٗغبصىػض٣ضر٢ اُز٤ِٔزح ثؼذ  /ػض٣ض١ اُز٤ِٔز      
 

 ٝٓٞهؼٜب ػ٠ِ خؾ  الأشٌبٍٝاُشٓٞص ٝ الأػذادٝ داٌُغٞس ثبٌُِٔبرزؼشف ػ٠ِ اٌُغٞس اُجغ٤طخ ٝرٔض٤َ  ــ 

   .  الأػذاد    

 . ٌغٞس اُجغ٤طخ ثؼؼٜب اُجؼغ ٝرشر٤جٜب ٝرؾذ٣ذ اٌُغٞس أُزٌبكئخروبسٕ ث٤ٖ اُ ــ 

 . الأشٌبٍأٌُِبد ٝاُشٓٞص ٝ ثبعزؼٔبٍرزؼشف ػ٠ِ ه٤ٔخ اٌُغٞس اُؼشش٣خ ٝرٔض٤ِٜب  ــ 

 . رغٔغ ٝرطشػ اٌُغٞس ٝاٌُغٞس اُؼشش٣خ  ــ 

 . رؾَ أُغبئَ اُز٢ رؾزٟٞ ػ٠ِ ًغٞس ًٝغٞس ػشش٣خ  ــ 
 

 ثطبهبد ــ أٝسام ػَٔ ـــ اُغجٞسح ٝٓغزِضٓبرٜب    ية ؛الوسائل التعليمية التعلم

 ــ  ــ الاًزشبف اُؼظق اُز٢٘ٛ ــ اُزؼِْ اُزؼب٢ٗٝ ــ اُؾٞاس ٝأُ٘بهشخ     استراتيجيات التدريس  ؛

 ــ ٗٔٞرط رشٝ ثشط ٝثب٣ج٢ اُج٘بئ٢ ــ ٗٔٞرط دٝسح اُزؼِْ ــ ٗٔٞرط اُزؼِْ اُج٘بئ٢ ــ اُزؼِْ اُلشد١ رؼِْ الأهشإ
 

 طوات السير في النشاطخ

   
 

      

 

 اُزب٢ُ ك٢ ٝسهخ ػَٔ  ُززؼشف ػ٠ِ ٗوبؽ اُوٞح ٝاُؼؼق   الاخزجبس١ػض٣ض١ أُؼِْ أػط٢ اُزلا٤ٓز اُج٘ذ      

 ُذٟ اُزلا٤ٓز ٝاُخجشاد اُغبثوخ ُذ٣ْٜ .        

 :  الاختباريالبند  
 اًزت اٌُغش اُزٟ ٣ٔضَ اُغضء أُظَِ ؟               

 

 
 

 

 

 

          .......................                         ......................                     ..................... 
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اُغبثن ٣جذأ اُ٘شبؽ  الاخزجبس١ثؼذ رأًذ أُؼِْ ٖٓ كْٜ اُزلا٤ٓز أُلب٤ْٛ اُغبثوخ ٖٓ خلاٍ الإعبثخ ػ٠ِ اُج٘ذ      

اُذاكؼ٤خ ُِزؼِْ ؽٍٞ أُلب٤ْٛ اُغبثوخ ٤ُزأًذ أُؼِْ إٔ اُزلا٤ٓز ٣لٜٕٔٞ  صبسحث٤ٖ اُزلا٤ٓز لإثاعشاء ؽٞاس ث٤٘ٚ ٝ

 ٛزٙ أُلب٤ْٛ ثشٌَ ع٤ِْ ، ٝئرا ٝعذ عٞء كْٜ لأ١ ٖٓ ٛزٙ أُلب٤ْٛ ٣ظؾؾٚ .

شٌبٍ ٌُِغٞس ٣ٝطِت ْٜٓ٘ رغ٤ٔخ ٛزٙ اٌُغٞس    أٝ  الأعئِخــ ٜٓذ ُِ٘شبؽ ٖٓ خلاٍ ػشع ٓغٔٞػخ ٖٓ      

 اٗزجبٙ اُزلا٤ٓز ٝاٌُشق ػٖ رٞك٤ش اُخجشاد اُغبثوخ ُْٜ. ئصبسحـشع ث

 

  ٔ٘بهشخ اُزلا٤ٓز شل٣ٞبً ٖٓ خلاٍ الأعئِخ اُزب٤ُخ :هْ ث

 

ْْ ػَذَد      ............اُجبُٞٗبد ؟  ًَ

 

ْْ ػَذَد    .............اُجبُٞٗبدِ اُضسهبءِ ؟  ًَ

 

ٍَّ ػ٠ِ اُجبُٞٗبد اُ أًزتُْ    ا غْشَ اُذَّ ٌَ  ..............ضسهبءِ ٝأهْشؤُٙ ؟اُ

 

ْْ ػَذَد    .............اُجبُٞٗبد اُخؼشاء ؟  ًَ

 

 ..............اٌَُغْشَ اُذاٍ ػ٠ِ اُجبُٞٗبد اُخؼشاء ٝأهْشؤُٙ ؟ أًزتُْ   

 

 

 

 اٌُغش اُذاٍ ػ٠ِ الأعضاء أُِٞٗخ ك٢ ًَ ٓغٔٞػخ ؟ ًزت  أ      

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                   

                   ....................                  ....................                 ................... 
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 سعّٞ ٝأشٌبٍ ٌُِغٞس ثأٗٞاػٜب، ٝٓ٘بهشزٜب ٓغ اُزلا٤ٓز .  اُزلا٤ٓز ئ٠ُ ٓغٔٞػبد ٖٝٓ صْ أػشعْ  ــ  هغْْ 

 ٗشطخ ٝ ٝسهخ اُؼَٔ اعزؼذاداً ُغِغخ اُؾٞاس ٝأُ٘بهشخ ك٢ ٜٗب٣خ اُ٘شبؽ. اُزلا٤ٓز ئ٠ُ الإعبثخ ػ٠ِ الأ ْٚ ــ  ٝع

 اُزلا٤ٓز ػ٠ِ ٓٞاطِخ اُو٤بّ ثبلأٗشطخ ٝالاثزٌبس ٣ٝوذّ ٌَُ ٓغٔٞػخ اُخجشاد أُطِٞثخ . ــ  شغغْ 

 

 (1نشاط )
 

 رٔضَ           ؟ ك٤ٚا٥ر٤خ أُ٘طوخ أُظِِخ  الأشٌبٍأ١ ٓشثغ ٖٓ      

 

 ٗظق ػذد اُ٘وبؽ عٞداء ؟ ك٤ٚأ١ شٌَ  

 
 

 

 ؟         ًغش ٣غب١ٝ اٌُغش  أ١
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 ؟  الأخش٣ٟغب١ٝ اٌُغٞس  ًغش ك٤ٔب ٢ِ٣ لا أ١     

                                               

                       

 

 

 

 

 

 

 

 ( 2 )نشاط  
 

 ؟ ااُج٤زضرؼ٢٘ إٔ ًٔبٍ أًَ           ٖٓ  اُز٢ٓب اُؼجبسح      

 

 أًَ ًٔبٍ            ٖٓ اُج٤زضا .

 

 أًَ ًٔبٍ            ٖٓ اُج٤زضا .

 

 أًَ ًٔبٍ            ٖٓ اُج٤زضا .

  

 أًَ ًٔبٍ            ٖٓ اُج٤زضا .      

  

 

   
 
 
 
 

 

 (  ك٢ ٝسهخ اُؼَٔ  ٖٓ خلاٍ اُؼَٔ اُزؼب٢ٗٝ ػٖٔ أُغٔٞػبد .ٗ( ، )ُٖزلا٤ٓز ئ٠ُ ؽَ ٗشبؽ )ــ ٝعٚ ا     

 ٝعٔؼٜب ٝؽشؽٜب ٝسثؾ اٌُغٞس  خاٌُغٞس اُؼشش٣ــ صْ ٖٓ خلاٍ اُؾٞاس ٝأُ٘بهشخ ٓغ اُزلا٤ٓز ٣زْ كْٜ ه٤ٔخ    

 ٗشطخ ُزٞػ٤ؼ أُؼِٞٓبد ٝرجبدٍ  ٖٓ خلاٍ اُزؼبٕٝ ٝأُشبسًخ اُش٤وخ ٝالأ أُزٌبكئخ ثبُزؼ٤ِْ اُغبثن ٝ      

 :ٝػشع ٗزبئغٜب ػ٠ِ ثؼؼْٜ اُجؼغ الأكٌبس      
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 ٓشثؼبد رْ رظ٤ِِٜب .  3ٖٓ ًَ  2ك٢ ٛزا اُشٌَ        
 

           

                   

 

 

 

 

 

 

 

 

  ٓشثؼبد ؟ 4ٓشثؼبد ٖٓ  3الأر٤خ رْ رظ٤َِ  الأشٌبٍأ١ ٖٓ     
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 ًؼٌخ ك٢ ٛزا اُشعْ . اسعْ دائشح ؽٍٞ           اٌُؼٌبد ؟ 12ٛ٘بى 
 

 

 

 

 

 أ١ ػذد ٣غب١ٝ            ؟     

 

1ٓ 

 

 1 

   
                  

                         

1,ٓ 

 

ٓ1,ٓ 

 

 

 

 

 

 .  6ٝأطـش ٖٓ  5اًزت ػذداً ٣ٌٕٞ أًجش ٖٓ      
 
 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ:  الإعبثخ              
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 ( 4 )نشاط  
 

  
 ؟  11اُزب٤ُخ أهشة ئ٠ُ  الأػذادأ١ ٖٓ      

 

ٔٓ,ٓ                    
 

11,1                    
 

ٔٓ,ٔٓ                    
 

11,ٔٓ                   

 

 =              −                ٗبرظ ؽشػ :            
 

 

 

 
     

 
 
 

           
             ٖ  

 
 

  ؟     5,2+        8,3ٓب ٓغٔٞع :           
 

   

ٖ.٘        

ٖ,ٙ       

ٗ,ٙ       

٘,1       

 
 

 8,3 – 3,5  :     ٢ِ٣ ٓب ػ  اؽش     

 
 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ:  الإعبثخ                 
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 ( ك٢ ٝسهخ ػَٔ .5ــ ٣ٞعٚ أُؼِْ اُزلا٤ٓز ئ٠ُ ؽَ ٗشبؽ )     
 

 
 

 ( 5 )نشاط  
 

 

 

ًْ ػذد اٌُشاد اُؾٔشاء أُٞعٞدح ك٢ ًشح ك٢ اُظ٘ذٝم  ٝ          ٛزٙ اٌُشاد ؽٔشاء .   ٓٓٙٛ٘بى 

 اُظ٘ذٝم ؟ 
 

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالإعبثخ : ـــــــــــــــــــ              

 

 

 

 

 *ك٢ ٜٗب٣خ اُ٘شبؽ ٝعٚ اُزلا٤ٓز ُلإعبثخ ػ٠ِ اُ٘شبؽ اُج٤ز٢ ُزؼض٣ض اُزؼِْ اُظل٢ .     
 

 

 نشاط بيتي :

 

 

 أٗلن عٔبٍ            ٖٓ ٓبُٚ ػ٠ِ ششاء هِْ  ٝ           ٖٓ ٓبُٚ ػ٠ِ ششاء ًزبة .

 

 ٌُغش اُز١ ٣ٔضَ ٓوذاس أُبٍ اُز١ أٗلوٚ عٔبٍ ؟ٓب ا      

 

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ:  الإعبثخ              

 

 

 

  

 

 

 

 مرحلة التقويم واتخاذ القرارات وحل المشكلات -4

  3  

 11  
  5  

 11  

  1  

   3  



ـــ ـالملاحق ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  
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 ثالثاً : نشاط الجمل العددية و الأنماط و العلاق ات    
 

                      الأهداف الإجرائية ؛ 
 

  ُِ٘شبؽ ٣زٞهغ ٓ٘ي إٔ رٌٕٞ هبدساً ػ٠ِ إٔ :  ئٗغبصىػض٣ضر٢ اُز٤ِٔزح ثؼذ  /ػض٣ض١ اُز٤ِٔز      
 

   ( .  1ٕ+ ؟ =  1ٔرغذ اُؼذد اُ٘بهض أٝ اُؼ٤ِٔخ اُؾغبث٤خ اُ٘بهظخ ك٢ ٓؼبدُخ ثغ٤طخ ٓضَ ) ــ 

 . ٗٔزعخ ٓؼبدلاد ػذد٣خ رؾز١ٞ ػ٠ِ ه٤ْ ٓغُٜٞخ ٓغ عَٔ ػذد٣خ ــ 

  الأػذاداُ٘بهظخ ػٖٔ ٗٔؾ ػذد١ ٓؾذد ، ٝٝطق اُؼلاهخ ٓب ث٤ٖ الأعضاء أُزغبٝسح ٝث٤ٖ  ادالأػذرغذ  ــ 

 . الأخشٟ ك٢ اُ٘ٔؾ     

 ا٤ٌُِخ اُز٢ رؼجش ػٖ رِي  الأػذادرٌزت أٝ رخزبس هبػذح ٓؼ٤٘خ ُٞطق اُؼلاهبد اُز٢ رؾٌْ صٝع٤ٖ ٖٓ  ــ 

 ر٢ ثؼذ ػ٤ِٔخ ؽغبث٤خ ٓؼ٤٘خ ، ٓضَ ػشة اُؼذد ا٤ٌُِخ اُز٢ رأ الأػذاداُؼلاهبد ٝ اعزخشاط صٝع٤ٖ ٖٓ     

 ُِؾظٍٞ ػ٠ِ اُؼذد اُضب٢ٗ ٌٝٛزا .  ٕٝثؼذ رُي ئػبكخ  ٗ× الأٍٝ      
 

 ثطبهبد ــ أٝسام ػَٔ ـــ اُغجٞسح ٝٓغزِضٓبرٜب    الوسائل التعليمية التعلمية ؛

 ــ  ــ الاًزشبف بهشخ اُؼظق اُز٢٘ٛ ــ اُزؼِْ اُزؼب٢ٗٝ ــ اُؾٞاس ٝأُ٘  استراتيجيات التدريس  ؛

 ــ ٗٔٞرط رشٝ ثشط ٝثب٣ج٢ اُج٘بئ٢ ــ ٗٔٞرط دٝسح اُزؼِْ ــ ٗٔٞرط اُزؼِْ اُج٘بئ٢ ــ اُزؼِْ اُلشد١ رؼِْ الأهشإ
 

 خطوات السير في النشاط

   
 
 

 اُزب٢ُ ك٢ ٝسهخ ػَٔ  ُززؼشف ػ٠ِ ٗوبؽ اُوٞح  الاخزجبس١ػض٣ض١ أُؼِْ أػط٢ اُزلا٤ٓز اُج٘ذ 

 اُخجشاد اُغبثوخ ُذ٣ْٜ .   اًزشبف ٝاُؼؼق ُذٟ اُزلا٤ٓز ٝ                

 :  الاختباريالبند  
     

       64       =                ÷ 
 

    

 ك٢ ٛزٙ اُؼ٤ِٔخ اُؾغبث٤خ ٣ٔضَ         ٗلظ اُؼذد ٓب ٛٞ اُؼذد اُز١ ٣ٔضِٚ         ؟      
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ـــ ـالملاحق ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  11ٔ)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

اُغبثن ٣جذأ اُ٘شبؽ  الاخزجبس١ثؼذ رأًذ أُؼِْ ٖٓ كْٜ اُزلا٤ٓز أُلب٤ْٛ اُغبثوخ ٖٓ خلاٍ الإعبثخ ػ٠ِ اُج٘ذ   

اُذاكؼ٤خ ُِزؼِْ ؽٍٞ أُلب٤ْٛ اُغبثوخ ٤ُزأًذ أُؼِْ إٔ اُزلا٤ٓز ٣لٜٕٔٞ  صبسحثاعشاء ؽٞاس ث٤٘ٚ ٝث٤ٖ اُزلا٤ٓز لإ

 ٞء كْٜ لأ١ ٖٓ ٛزٙ أُلب٤ْٛ ٣ظؾؾٚ . ٛزٙ أُلب٤ْٛ ثشٌَ ع٤ِْ ، ٝئرا ٝعذ ع

    

 هْ ثٔ٘بهشخ اُزلا٤ٓز شل٣ٞبً ٖٓ خلاٍ الأعئِخ اُزب٤ُخ :

 

 .  1رلبؽخ . أًِذ ثؼغ اُزلبؽبد ٝثو٢ ٓؼٜب  ٕٔٓغ ع٘بء      
 

 أ٣خ عِٔخ رؼجش ػٖ ٓب ؽذس ؟ 
 

        ٕٔ        +1      =  

      

                   +ٕٔ            =1 

         

 1ــ              =           ٕٔ       

 

  ٕٔــ              =           1        

 

 

 

6         =            +8      +3 

 

 ٓب اُؼذد أُ٘بعت اُز١ ٣غت ٝػؼخ ك٢ أُشثغ ٢ً رظجؼ رِي اُؼ٤ِٔخ اُؾغبث٤خ طؾ٤ؾخ ؟
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 اُزلا٤ٓز ئ٠ُ ٓغٔٞػبد ٖٝٓ صْ ٣ؼشع أُؼِْ اُجطبهبد ٝٓ٘بهشزٜب ٓغ اُزلا٤ٓز .  ــ  هغْْ 

ك٢  ٝ ٝسهخ اُؼَٔ اعزؼذاداً ُغِغخ اُؾٞاس ٝأُ٘بهشخ ٗشطخالأٖٓ اُزلا٤ٓز الإعبثخ ػ٠ِ  ؽِتْ أــ  

 ٝأٝ ػٖٔ ٗٔؾ ػذد١ ٓؾذد ًٝزبثخ أٝاُز١ ٖٓ خلاُٜب ٣ؾذد اُؼذد اُ٘بهض ك٢ ٓؼبدُخ ثغ٤طخ  ٜٗب٣خ اُ٘شبؽ

 الأخشٟ ك٢ اُ٘ٔؾ  .  الأػذاداخز٤بس هبػذح ٓؼ٤٘خ ُٞطق اُؼلاهخ ٓب ث٤ٖ الأعضاء أُزغبٝسح ٝث٤ٖ 

 ٞػخ اُخجشاد أُطِٞثخ .اُزلا٤ٓز ػ٠ِ ٓٞاطِخ اُو٤بّ ثبلأٗشطخ ٝالاثزٌبس ٣ٝوذّ ٌَُ ٓغٔ ــ  شغغْ 
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 (1نشاط )
 

        

      12        ÷3       ÷                 =2 

 

  ؟ٓب اُؼذد اُز١ ٣ٔضِٚ          ك٢ ٛزٙ اُؼ٤ِٔخ اُؾغبث٤خ      
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      2  ،5  ،11 ،23  ............. ، 
 

 اُغبثن ؟  الأػذادٖٓ اُوٞاػذ اُزب٤ُخ رؼط٢ ٗٔؾ  أ١،  2اثزذاءً ٖٓ اُشهْ      

 

                     ُِٕؼذد اُغبثن صْ اػشثٚ ة  ٔاػق 
 

                     ٔصْ اؽشػ  ٖاػشة اُؼذد اُغبثن ة 
 

                     ٔصْ اعٔؼٚ ة  ٕاػشة اُؼذد اُغبثن ة 
 

                                   ٖٖٓ اُؼذد اُغبثن صْ اػشثٚ ة  ٔاؽشػ 

 

 

 ، ................. 16،  8،  4،  2  . الأػذادالأسثؼخ الأ٠ُٝ ُغِغِخ ٖٓ  الأػذادك٤ٔب ٢ِ٣      

 ٓب ٛٞ اُؼذد اُزب٢ُ ك٢ ٛزٙ اُغِغِخ ؟      

      

ٕٗ                              

ٖٓ                          

ٖٕ                          
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 ( 2 )نشاط  
 

 ُذ٣٘ب ٗٔؾ ػذد١      
 

     111   ،1   ،99    ،2   ،98  ،  ،         ، 
 

 ؼبد ؟اُز٢ ٣غت إٔ رٌٕٞ ٓٞعٞدح ك٢ أُشث الأػذادٓب      
 

ٖ  ،11  ،ٗ             

ٗ  ،11  ،٘    

11  ،ٖ  ،1ٙ 

11  ،ٗ  ،1ٙ 

 

 اُزب٤ُخ عٞف ٣ٌٕٞ أؽذ أػذاد اُغِغِخ ؟ الأػذاد، ......  أ١ ٖٓ  12،  9، 6،  3ئرا رْ ئًٔبٍ اُغِغِخ       
 

ٕٙ  

ٕ1    

ٕ1     

ٕ1   

   
 
 

 

 ُزلا٤ٓز ُِ٘شبؽ ٣ٞعٚ أُؼِْ اُزلا٤ٓز ئ٠ُ ؽَــ ٣زٞهغ ٖٓ اُزلا٤ٓز كْٜ اُ٘شبؽ ُِٝزأًذ ٖٓ ٓذٟ كْٜ ا

 (  ك٢ ٝسهخ اُؼَٔ ٖٓ خلاٍ اُؼَٔ اُزؼب٢ٗٝ ػٖٔ أُغٔٞػبد ُزجبدٍ اُخجشاد ٗ( ، )ٖٗشبؽ )                

 ٝاُ٘زبئظ ث٤ٖ ثؼؼْٜ اُجؼغ. الأكٌبسٝ                
 

 ( 3 )نشاط  
  

 ًٔب ٛٞ  1، ًبٕ اُ٘برظ  ُ٘ؼ٤ِٔبد . ػ٘ذٓب أدخَ اُشهْ آُخ أسهبّ رذخَ اُشهْ ك٤ٜب ٝرغش١ ػ٤ِٚ ثؼغ ا      

  ٓٞػؼ ثبُشٌَ أدٗبٙ .      

 

 اُشهْ اُذاخَ                                                             اُشهْ اُخبسط         
 

 3ــ                               2+                             2×                
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 ، أ١ ٖٓ ٛزٙ اُخ٤بساد ٛٞ اُ٘برظ ؟ 7ػ٘ذٓب أدخَ اُشهْ    
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 ق ًَٝ ػٔٞد ُٜب ٗلظ اُ٘برظ . ك٢ ًَ ط الأػذاداُوبػذح ك٢ اُغذٍٝ اُغبثن ٢ٛ ٓغٔٞع      
 

 ٓب اُشهْ اُز١ ٣غت ٝػؼٚ ك٢ اُلشاؽ ٝعؾ اُغذٍٝ ؟       
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 ( 4 )نشاط  
 

 هبػذح ػج٤ش                                                        

 

 

 هبػذح ػج٤ش                                                         

 

 

 هبػذح ػج٤ش                                                          

    

 

 

 ٔٞعٞد ك٢          .ٖٓ اُشهْ اُ اٗطلاهبً اعزؼِٔذ ػج٤ش هبػذح ُِؾظٍٞ ػ٠ِ اُشهْ أُٞعٞد ك٢               
 

 ؟ ٓب ٢ٛ ٛزٙ اُوبػذح       
 

 

                     ٘صْ اػق  ٔاػشة ك٢ 
 

                    ٕصْ اػق  ٕاػشة ك٢ 
 

                    ٔصْ اؽشػ  ٖاػشة ك٢ 
 

                   ٗصْ اؽشػ  ٗاػشة ك٢ 

 

 

 

 ( ٗثبعزخذاّ اُوبػذح اُزب٤ُخ : )اػق  ٔد ثذءاً ٖٓ اُؼذ الأػذادهبٓذ ع٤ٜش ثٞػغ عِغِخ ٖٓ 
 

 أ١ ٖٓ اُغلاعَ اُزب٤ُخ ٢ٛ عِغِخ ع٤ٜش ؟
 

 

  ٔ ،ٗ  ،1  ،ٕٔ  ،ٔٙ  
 

  ٔ  ،ٗ  ،ٔٙ  ،ٙٗ  ،ٕ٘ٙ  
 

  ٔ  ،٘  ،1  ،ٕٔ  ،ٔٙ  
 

  ٔ  ،٘  ،1  ،ٖٔ  ،ٔ1  
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 ( .5ؽَ اُ٘شبؽ ) ُِزأًذ ٖٓ ٓذٟ كْٜ اُزلا٤ٓز ُِ٘شبؽ ٝعٚ اُزلا٤ٓز ئ٠ُ  
 

 ( 5 )نشاط  
 هبػذح اُز٤ِٔزح ؽ٤بح                                       

 

 

 هبػذح اُز٤ِٔزح ؽ٤بح                                                         

 

 

 هبػذح اُز٤ِٔزح ؽ٤بح                                                         

 

 

 

 هبػذح اُز٤ِٔزح ؽ٤بح                                                        

 

 

 .         ٖٓ اُؼذد ك٢ اُخبٗخ اٗطلاهبً اعزخذٓذ ؽ٤بح اُوبػذح رارٜب ُِؾظٍٞ ػ٠ِ اُؼذد ك٢ اُخبٗخ           
 

 ؟ ٓب ٢ٛ رِي اُوبػذح       

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالإعبثخ : ــــــــــــــــ                        

 

 

 ٖٓ ػذد ٓش٣ْ ، ًٔب ٣ظٜش ك٢ اُغذٍٝ .  اٗطلاهبً رؼزٔذ أ٤ٗغخ ػ٠ِ هبػذح ُِؾظٍٞ ػ٠ِ ػذدٛب      

 

 ػذد أ٤ٗغخ ػذد ٓش٣ْ

1 

2 

4 

6 

3 

6 

12 

18 

      

 ٓب ٢ٛ اُوبػذح اُز٢ رؼزٔذٛب أ٤ٗغخ ُِؾظٍٞ ػ٠ِ ػذدٛب ؟     
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 ٓج٤٘خ أدٗبٙ .  ٖ،  ٕ،  ٔ الأشٌبٍثٞاعطخ أػٞاد صوبة .  ٗئ٠ُ  ٖٔٓ  الأشٌب٣ٍغت ػ٠ِ ؽغٖ إٔ ٣شًت      

 ، ٝػششح أػٞاد  ٕ، ٝعجؼخ أػٞاد صوبة ُزش٤ًت اُشٌَ  ُٔشٌَ ٛٞ ٣ؾزبط ئ٠ُ أسثؼخ أػٞاد صوبة ُزش٤ًت ا     

 .    ٣غزؼَٔ ٗلظ اُوبػذح ك٢ ًَ ٓشح ُزش٤ًت اُشٌَ اُزب٢ُ ك٢ اُ٘ٔٞرط .  ٖصوبة ُزش٤ًت اُشٌَ       

 

  

 ؟  4ًْ ٖٓ أػٞاد اُضوبة ٣ؾزبعٜب ٤ُشًت اُشٌَ سهْ      
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   الإعبثخ : ــــــــــــــ                        

 

 

 *ك٢ ٜٗب٣خ اُ٘شبؽ ٝعٚ اُزلا٤ٓز ُلإعبثخ ػ٠ِ اُ٘شبؽ اُج٤ز٢ ُزؼض٣ض اُزؼِْ اُظل٢ .     
 

 نشاط بيتي :

 

 أػلاٙ عِغِخ لأسثؼخ أشٌبٍ .      
 

 . ٍٗٝ أدٗبٙ ُِشٌَ أًَٔ اُغذ . أ

 

 

 

 

 
 

 ، ًْ ع٤ٌٕٞ ػذد اُذٝائش ُٜزا اُشٌَ ؟  ٘ك٢ ؽبٍ ٝعٞد اُشٌَ  . ة

 

 الإعبثخ : ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                                          

 

 (الأشٌبٍ ْلا رشع؟  ) ٓٔع٤ٌٕٞ ػذد اُذٝائش ك٢ اُشٌَ  ، ًْ الأشٌبٍط. ك٢ ؽبٍ رْ ئًٔبٍ عِغِخ     

 

 الإعبثخ : ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                                          

 ػذد اُذٝائش اُشٌَ

ٔ ٔ 

ٕ ٖ 

ٖ ٘ 

ٗ ....... 
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 الهندسية والقياس    الأشكال
 

 أولاً : نشاط النق اط والخطوط والزوايا    
 

 الأهداف الإجرائية ؛  
 

  ُِ٘شبؽ ٣زٞهغ ٓ٘ي إٔ رٌٕٞ هبدساً ػ٠ِ إٔ :  ئٗغبصىػض٣ضر٢ اُز٤ِٔزح ثؼذ  /ػض٣ض١ اُز٤ِٔز      
 

 .رو٤ظ ٝروذس ٝرؾغت الأؽٞاٍ   ــ 

 .  رزؼشف ػ٠ِ اُخطٞؽ أُزٞاص٣خ ٝاُؼٔٞد٣خ ٝسعٜٔب  ــ 

 أٝ الأطـش ٖٓ اُضا٣ٝخ اُوبئٔخ ( ــ  روبسٕ اُضٝا٣ب ٝسعٜٔب ) اُضا٣ٝخ اُوبئٔخ ٝاُضٝا٣ب الأًجش

. ٍٞ  ــ  رغزؼَٔ الإؽذاص٤بد أُ٘بعجخ ُزؾذ٣ذ ٗوبؽ ػ٠ِ عطؼ ٓغز
 

 ثطبهبد ــ أٝسام ػَٔ ـــ اُغجٞسح ٝٓغزِضٓبرٜب    الوسائل التعليمية التعلمية ؛

 ــ  ف ــ الاًزشباُؼظق اُز٢٘ٛ ــ اُزؼِْ اُزؼب٢ٗٝ ــ اُؾٞاس ٝأُ٘بهشخ     استراتيجيات التدريس  ؛

 ــ ٗٔٞرط رشٝ ثشط ٝثب٣ج٢ اُج٘بئ٢ ــ ٗٔٞرط دٝسح اُزؼِْ ــ ٗٔٞرط اُزؼِْ اُج٘بئ٢ ــ اُزؼِْ اُلشد١ رؼِْ الأهشإ

 

 خطوات السير في النشاط

   
 

      

 اُزب٢ُ ك٢ ٝسهخ ػَٔ  ُززؼشف ػ٠ِ ٗوبؽ اُوٞح  الاخزجبس١ػض٣ض١ أُؼِْ أػط٢ اُزلا٤ٓز اُج٘ذ 

 ؼق ُذٟ اُزلا٤ٓز ٝاُخجشاد اُغبثوخ ُذ٣ْٜ .  ٝاُؼ                 

 :  الاختباريالبند  
 أ١ ٖٓ ٝؽذاد اُطٍٞ اُزب٤ُخ ٢ٛ الأًجش ؟      

 

                               اُغ٘ز٤ٔزش 
 

                                 أُزش
 

                                 ا٤ُِِٔٔزش
 

                                  ا٤ٌُِٞ ٓزش

 

1 الدافعية واكتشاف الخبرات السابقة  إثارةمرحلة   -  
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 أ١ ٖٓ اُٞؽذاد اُزب٤ُخ رغزخذّ ك٢ ه٤بط اُضٖٓ ) اُٞهذ( ؟      
 

                                 ُزش 
 

                                ا٤ٌُِٞ عشاّ
 

                                اُغبػخ
 

                                  ا٤ٌُِٞ ٓزش
 

اُغبثن ٣جذأ اُ٘شبؽ  الاخزجبس١ؼذ رأًذ أُؼِْ ٖٓ كْٜ اُزلا٤ٓز أُلب٤ْٛ اُغبثوخ ٖٓ خلاٍ الإعبثخ ػ٠ِ اُج٘ذ ث     

اُذاكؼ٤خ ُِزؼِْ ؽٍٞ أُلب٤ْٛ اُغبثوخ ٤ُزأًذ أُؼِْ إٔ اُزلا٤ٓز ٣لٜٕٔٞ  صبسحثاعشاء ؽٞاس ث٤٘ٚ ٝث٤ٖ اُزلا٤ٓز لإ

 ٖٓ ٛزٙ أُلب٤ْٛ ٣ظؾؾٚ . ٛزٙ أُلب٤ْٛ ثشٌَ ع٤ِْ ، ٝئرا ٝعذ عٞء كْٜ لأ١
 

         هْ ثٔ٘بهشخ اُزلا٤ٓز شل٣ٞبً ٖٓ خلاٍ الأعئِخ اُزب٤ُخ :

 

 ٝؽذح اُو٤بط الاٗغت ُو٤بط اسرلبع ٓ٘ضٍ ٠ٛ ؟      

 

ًْ                       عْ                                ّ

 

 ٝؽذح اُو٤بط الاٗغت ُو٤بط ؽٍٞ ػٔٞد ًٜشثبء ٢ٛ ؟     

 

              ًْ                               ّ                                              عْ  

 

 أعبث٤غ ٛٞ ؟ 3ػذد الا٣بّ ك٢      

                        

ٕ1 ّٞ٣ّٞ                      ٗٔ ٣ ٕٔ                         ّٞ٣                       

      

 ٢ٛ ؟  اُظل٤خاُو٤بط الاٗغت ُو٤بط ٓذح اُؾظخ  ٝؽذح       

 

عبػخ                           ٣ّٞ                       ده٤وخ                          

 

 أًجش اُؾ٤ٞاٗبد ا٥ر٤خ ًزِخ ٛٞ ؟      

 

اُخبسٝف                   اُؾظبٕ اُل٤َ                                    

 

 ٝؽذح اُو٤بط الاٗغت ُو٤بط عؼخ خضإ ٓبء ٢ٛ ؟      

 

٤ًِٞ عشاّ                             ُزش                          ٓزش                       
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 اُزلا٤ٓز ئ٠ُ ٓغٔٞػبد ٖٝٓ صْ ٣ؼشع أُؼِْ اُجطبهبد ٝٓ٘بهشزٜب ٓغ اُزلا٤ٓز .  ــ  هغْْ 

   ُغِغخ اُؾٞاس ٝأُ٘بهشخ ك٢ ٜٗب٣خ اُ٘شبؽ ٠ الاٗشطخ ٝ ٝسهخ اُؼَٔ اعزؼذاداً لا٤ٓز الإعبثخ ػِٖٓ اُز ؽِتْ أــ  

 ؽٞاٍ رزؼشف ػ٠ِ اُخطٞؽ أُزٞاص٣خ ٝاُؼٔٞد٣خ  ٝسعٜٔب ٝاُز١ ٖٓ خلاُٜب رو٤ظ ٝروذس ٝرؾغت الأ   

ٍٞ .ٝٓوبسٗخ اُضٝا٣ب ٝسعٜٔب ٝاعزؼٔبٍ الإؽذاص٤بد أُ٘بعجخ ُزؾذ٣ذ ٗوبؽ ػ٠ِ عطؼ ٓ     . غز

 اُزلا٤ٓز ػ٠ِ ٓٞاطِخ اُو٤بّ ثبلأٗشطخ ٝالاثزٌبس ٣ٝوذّ ٌَُ ٓغٔٞػخ اُخجشاد أُطِٞثخ . ــ  شغغْ 

 

 (1نشاط )
 

 هذس ؽٍٞ اُشغشح .٣جِؾ ؽٍٞ اُشعَ ك٢ اُظٞسح ٓزشإ .       
  

                أٓزبس   ٗ
  

         أٓزبس  ٙ
 

         أٓزبس  1
 

         أٓزبس ٓٔ

 

 أ١ ٖٓ الاخز٤بساد اُزب٤ُخ ٣ٔضَ ٝصٕ )ًزِخ( اُشخض اُجبُؾ ؟     

                    

                        ٤ًِٞ عشاّ             ٔ
 

                      ٤ًِٞ عشاّ     ٙ
 

                   ٤ًِٞ عشاّ    ٓٙ
 

                  ٤ًِٞ عشاّ  ٓٓٙ

 

 ُو٤بط ٓ٘بعجخ ُو٤بط ث٤ؼخ ؟ أ١ ٝؽذح ٖٓ ٝؽذاد ا     
 

                                 ع٘ز٤ٔزش
 

                                  ٤ِٓٔزش
 

                                   عشاّ
 

                                 ٤ًِٞ عشاّ
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    ( 2 )نشاط  
 

 ٤ُزشاً ٖٓ اُطلاء.  1ٖ. ٣ؾزبط أ٤ٖٓ ئ٠ُ ُزشاد ٣٘ؼجب اُطلاء ك٢ طلبئؼ رؾز١ٞ ًَ ٜٓ٘ب ػ٠ِ      

 ًْ طل٤ؾخ ػ٤ِٚ إٔ ٣شزش١ ؟     
 

٘                                
 

ٙ                                
 

1                                
 

1                                

 

 

  اُزب٤ُخ ٣ٔضَ خؾ ٓغزو٤ْ ؟ الأشٌبٍ أ١       

 

 

 

 

 

 

 

 ؟ اُزب٤ُخ ٣ٔضَ ٓغزو٤ٔ٤ٖ ٓزٞاص٤٣ٖ  الأشٌبٍٖٓ  أ١     

 

  

 

      

 

 

 

 

       ْ  هطؼخ ٓغزو٤ٔخ رٞاصٟ اُوطؼخ أُغزو٤ٔخ  أُشعٞٓخ أٓبٓي ؟  اسع
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ْ  ٖٓ ٗوطخ )أ(        هطؼخ ٓغزو٤ٔخ ػٔٞد٣خ ػ٠ِ اُوطؼخ أُغزو٤ٔخ أُشعٞٓخ أٓبٓي ؟ اسع

 

  
 

 

   
 
 
 
 
 

 (  ك٢ ٝسهخ اُؼَٔ  ٖٓ خلاٍ اُؼَٔ اُزؼب٢ٗٝ ػٖٔ أُغٔٞػبد .ٗ( ، )ٖاُزلا٤ٓز ئ٠ُ ؽَ ٗشبؽ )ــ ٝعٚ 

ــ صْ ٖٓ خلاٍ اُؾٞاس ٝأُ٘بهشخ ٗغز٘زظ ٓغ اُزلا٤ٓز ه٤بط اُضٝا٣ب ٝٓوبسٗخ ٝسعٜٔب ٝاعزؼٔبٍ الإؽذاص٤بد      

ٍٞ ٝسثؾ اُزؼِْ اُغبثن ٝرجبدٍ اُخجشاد ٝ  ٝػشع ٗزبئظ ثؼؼْٜ اُجؼغ. سالأكٌبُزؾذ٣ذ ٗوبؽ ػ٠ِ عطؼ ٓغز
 

نشاط   ( 3 )
  

      

 أ١ ٖٓ ٛزٙ اُضٝا٣ب رؼزجش صا٣ٝخ ٓ٘لشعخ ؟       

 ا

 

 

 

 

 

  

 

 

 اُضا٣ٝخ اُوبئٔخ ه٤بعٜب ...........       

 
ٔ1ٓ˚                               

 

1ٓ˚                                
 

                               ˚1ٓاهَ ٖٓ 
 

                               ˚1ٓاًجش ٖٓ 
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 ك٢ أ١ ٖٓ الإعبثبد اُزب٤ُخ رْ رشر٤ت اُضٝا٣ب ؽغت ه٤بعٜب ٖٓ أطـشٛب ئ٠ُ أًجشٛب ؟      
 

                              

 

 

 

 

 

 
 

 ( 4 )نشاط  
 
 

 ٞػؼ اُغذٍٝ اُزب٢ُ هشاءاد دسعبد اُؾشاسح ثأٝهبد ٓخزِلخ ك٢ اسثغ أ٣بّ .٣     

 

 

 

 

     

 
 

 
 

 

 

 ٓز٢ عغِذ أػ٠ِ دسعخ ؽشاسح ؟     
 

        ظٜش ٣ّٞ الاص٤ٖ٘ 

        اُغبػخ اُضبُضخ ٓغبء ٣ّٞ الاص٤ٖ٘ 

       ظٜش ٣ّٞ اُضلاصبء

     اُغبػخ اُضبُضخ ٓغبء ٣ّٞ الأسثؼبء
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  ٕٔٔ)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 أ١ ٖٓ اُؾشًبد اُزب٤ُخ عزٌٔ٘ٚ ٖٓ .  ٣D5ِؼت ع٤ِْ ُؼجخ ػ٠ِ اُِٞؽخ . هطؼزٚ ٓٞعٞدح ك٢ أُشثغ      

 ؟ G7رؾش٣ي هطؼزٚ ُزظَ ئ٠ُ أُشثغ      
 

    ٓشثؼبد ُلأػ٠ِ  ٖٓشثؼبٕ ٤ٔ٣٘بً ٝ
 

        ٓشثؼبد ُلأػ٠ِ    ٖٓشثؼبٕ ٣غبساً ٝ
 

    ٓشثؼبد ٤ٔ٣٘بً ٝٓشثؼبٕ ُلأػ٠ِٖ
 

    د ٣غبسا ًٝٓشثؼبٕ ُلأػ٠ِٓشثؼبٖ

 

 

 

 

 

 

 

 ( ك٢ ٝسهخ اُؼَٔ ُِزأًذ ٖٓ 5اُغبثوخ ، ٝعٚ اُزلا٤ٓز ئ٠ُ ؽَ ٗشبؽ ) ُلأٗشطخثؼذ أُ٘بهشخ اُغٔبػ٤خ      

 كْٜ اُزلا٤ٓز .     
 

 ( 5 )نشاط  
 

 

 ٝهق ػ٠ِ  ٤ًِٞ عشاّ . صْ  1٘إٔ ا٤ُٔضإ ٣ش٤ش ئ٠ُ  أ١أساد أؽٔذ ٓؼشكخ ٝصٕ هطزٚ . ٝصٕ أؽٔذ ٗلغٚ ٝس     

 ٤ًِٞ عشاّ .  ٕٙإٔ ا٤ُٔضإ ٣ش٤ش ئ٠ُ  أ١ا٤ُٔضإ ٓشح أخشٟ ؽبٓلا هطزٚ ٝس     

 

 ٓب ٝصٕ اُوطخ ثب٤ٌُِٞعشاّ ؟       
 

 

 الإعبثخ : ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٤ًِٞ عشاّ                               
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  ٕٕٔ)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ْ  ا       ػ٠ِ اُشجٌخ .  Lٓغزو٤ْ ٓٞاص ُِٔغزو٤ْ  سع

 *ك٢ ٜٗب٣خ اُ٘شبؽ ٝعٚ اُزلا٤ٓز ُلإعبثخ ػ٠ِ اُ٘شبؽ اُج٤ز٢ ُزؼض٣ض اُزؼِْ اُظل٢ .     
 

 نشاط بيتي :

 

 . C2ٛزٙ خش٣طخ ُٔذ٣٘خ كبؽٔخ . ٣وغ اُغٞم ك٢ أُشثغ      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

       ٛٞ ٓٞهغ أُخضٕ ؟  ٓب
  

 ٣وغ أُخضٕ ك٢ أُشثغ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                      

 

      . ػ٠ِ اُخش٣طخ ُلإشبسح ئ٠ُ ٓ٘ضٍ كبؽٔخ ×ػغ ػلآخ . D5 ٣وغ ٓ٘ضٍ كبؽٔخ ك٢ أُشثغ 

 



ـــ ـالملاحق ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  
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 الهندسية والقياس    الأشكال
 

 ذات البعدين والثلاثة أبعاد      الأشكالثانياً : نشاط  
 

 الأهداف الإجرائية ؛   
 

  ُِ٘شبؽ ٣زٞهغ ٓ٘ي إٔ رٌٕٞ هبدساً ػ٠ِ إٔ :  ئٗغبصىػض٣ضر٢ اُز٤ِٔزح ثؼذ  /ػض٣ض١ اُز٤ِٔز      
 

 اُٜ٘ذع٤خ اُجغ٤طخ ٝرؾ٤ِِٜب ٝٓوبسٗزٜب ئٓب ث٘بء ػ٠ِ اُؾغْ أٝ اُشٌَ أٝ اُخظبئض . الأشٌبٍرزؼشف ػ٠ِ  ــ 

 .   ػلاعالأاُخظبئض الأ٤ُٝخ ُلأشٌبٍ اُٜ٘ذع٤خ ، ثٔب ك٢ رُي اُخطٞؽ ٝ رظق ــ 

 اُض٘بئ٤خ ٝاُضلاص٤خ الأثؼبد . الأشٌبٍــ  رزؼشف ػ٠ِ اُؼلاهخ اُز٢ رشثؾ ٓب ث٤ٖ 

 ــ  رؾغت ٓغبؽخ ٝٓؾ٤ؾ أُشثؼبد ٝأُضِضبد ٝرؾذ٣ذ أُغبؽبد ٝالأؽغبّ اُزوش٣ج٤خ ُلأشٌبٍ ًإٔ رزْ اُزـط٤خ 

 شٌَ ٓؼ٤ٖ أٝ رؼجئخ أُغبؽبد ثٌٔؼجبد . ثبعزؼٔبٍ    
 

 ثطبهبد ــ أٝسام ػَٔ ـــ اُغجٞسح ٝٓغزِضٓبرٜب    لتعلمية ؛الوسائل التعليمية ا

 ــ  ــ الاًزشبف اُؼظق اُز٢٘ٛ ــ اُزؼِْ اُزؼب٢ٗٝ ــ اُؾٞاس ٝأُ٘بهشخ     استراتيجيات التدريس  ؛

 ئ٢ــ ٗٔٞرط رشٝ ثشط ٝثب٣ج٢ اُج٘بئ٢ ــ ٗٔٞرط دٝسح اُزؼِْ ــ ٗٔٞرط اُزؼِْ اُج٘ب ــ اُزؼِْ اُلشد١ رؼِْ الأهشإ
 

 خطوات السير في النشاط

   
 

      

 اُزب٢ُ ك٢ ٝسهخ ػَٔ  ُززؼشف ػ٠ِ ٗوبؽ اُوٞح  الاخزجبس١ػض٣ض١ أُؼِْ أػط٢ اُزلا٤ٓز اُج٘ذ 

 ٝاُؼؼق ُذٟ اُزلا٤ٓز ٝاُخجشاد اُغبثوخ ُذ٣ْٜ .                   

 :  الاختباريالبند  
  ٛزا أُخشٝؽ عضء ٓ٘ٚ ٓ٘جغؾ ٝاُغضء الأخش ٓ٘ؾ٢٘     
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 اُزب٤ُخ ُٚ عطؼ ٓ٘جغؾ ٝعطؼ ٓ٘ؾ٢٘ أ٣ؼبً ؟ الأشٌبٍأ١ شٌَ ٖٓ       
 

اُغبثن ٣جذأ اُ٘شبؽ  الاخزجبس١ذ ثؼذ رأًذ أُؼِْ ٖٓ كْٜ اُزلا٤ٓز أُلب٤ْٛ اُغبثوخ ٖٓ خلاٍ الإعبثخ ػ٠ِ اُج٘      

زلا٤ٓز ٣لٜٕٔٞ ٛزٙ أُلب٤ْٛ ثشٌَ اُثاعشاء ؽٞاس ث٤٘ٚ ٝث٤ٖ اُزلا٤ٓز ؽٍٞ أُلب٤ْٛ اُغبثوخ ٤ُزأًذ أُؼِْ إٔ 

      ع٤ِْ ، ٝئرا ٝعذ عٞء كْٜ لأ١ ٖٓ ٛزٙ أُلب٤ْٛ ٣ظؾؾٚ . 

 

         هْ ثٔ٘بهشخ اُزلا٤ٓز شل٣ٞبً ٖٓ خلاٍ الأعئِخ اُزب٤ُخ :

 

      

 

 

 

 

 

 

 ُلإشبسح ئ٠ُ اُؼجبساد اُظؾ٤ؾخ  ×ػغ ػلآخ  . Bٝاُشٌَ  Aك٤ٔب ٢ِ٣ ثؼغ اُؼجبساد ؽٍٞ اُشٌَ 

 اُؼجبساد اُخبؽئخ ٌَُ ٜٓ٘ب . ٝ
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أُ٘بهشخ ٓغ  اُزب٤ُخ ثبُ٘شبؽ ٝرغزٔش بلأشٌبٍثؽؼبس ٝسم ػَٔ ًشرٕٞ ئاُزلا٤ٓز ئ٠ُ ٓغٔٞػبد ٝ ــ هغْْ      

اُٜ٘ذع٤خ ٝرظق اُخظبئض الأ٤ُٝخ ُلأشٌبٍ اُٜ٘ذع٤خ ثٔب ك٢  الأشٌبٍاُزلا٤ٓز ُِٞطٍٞ ثْٜ ئ٠ُ اُزؼشف ػ٠ِ 

اُض٘بئ٤خ ٝاُضلاص٤خ الأثؼبد  الأشٌبٍٝاُزؼشف ػ٠ِ اُؼلاهخ اُز٢ رشثؾ ٓب ث٤ٖ  الأػلاعبعن اُخطٞؽ ٝرُي ر٘

 ٝؽغبة أُغبؽخ ٝأُؾ٤ؾ ٝرؾذ٣ذ ا٣ؼبً أُغبؽبد  ٝالأؽغبّ اُزوش٣ج٤خ ُلأشٌبٍ اُٜ٘ذع٤خ.  

 

 (1نشاط )
 

        

         

 

 

 

 
 

 ػلاٙ ؟أُِٔغغْ صلاص٢ الأثؼبد  ٓشبثٜبً  شٌلاً ٤ُؼط٢  ٚأ١ ٓٔب ٢ِ٣ ٣ٌٖٔ ؽ٤     
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 أ١ ٖٓ أُغغٔبد اُزب٤ُخ ٣ٌٖٔ ُغ٤ٔشح رش٤ًجٜب ٓغزخذٓخ هطغ ًشر٤ٗٞخ ًٔب رجذٝ أػلاٙ .  ٙٓغ ع٤ٔشح      

 اُز٢ ٓؼٜب دٕٝ إٔ روظٜب ؟  6ع٤ٔغ اُوطغ اُـــ      

 

                                    ( 2 )نشاط  
 

 .  الأشٌبٍأعزخذّ أؽٔذ اُغذٍٝ اُزب٢ُ ُلشص رِي      
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 ػغ اُؾشف أُٞعٞد ػ٠ِ ًَ شٌَ ك٢ اُلشاؽ أُخظض ُزُي ك٢ اُغذٍٝ .      

 ُٔغبػذري .  Aرْ كشص اُشٌَ      

 

 ًَ ؽبُت ٖٓ ؽلاة اُلظَ هض شٌَ ٛ٘ذع٢ ٖٓ الأٝسام أُوٟٞ . اخزبس أُؼِْ شٌَ ٛ٘ذع٢      

 ٓضِش ( .) اُشٌَ ٛٞ       
 

     

 أ١ عِٔخ ٖٓ اُغَٔ اُزب٤ُخ ٢ٛ رؼزجش طؾ٤ؼ ػٖ اُشٌَ ؟      
 

                                  اُشٌَ ُٚ صلاس أػلاع 

                                  اُشٌَ ُٚ صا٣ٝخ هبئٔخ 

                                  اُشٌَ ُٚ أػلاع ٓزغب٣ٝخ 

                                  اُشٌَ ُٚ صٝا٣ب ٓزغب٣ٝخ

 

   
 
 
 

 
 

(  ك٢ ٝسهخ اُؼَٔ  ٖٓ خلاٍ اُؼَٔ اُزؼب٢ٗٝ ػٖٔ أُغٔٞػبد ُشثؾ ٗ( ، )ٖــ ٝعٚ اُزلا٤ٓز ئ٠ُ ؽَ ٗشبؽ )

 .الأكٌبساُزؼ٤ِْ اُغبثن ٝػشع ٗزبئظ ثؼؼْٜ ػ٠ِ ثؼغ ُزجبدٍ اُخجشاد ٝ
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 اُشعّٞ ٣ؼزجش اُخؾ أُ٘وؾ خؾ رٔبصَ ؟  ك٢ أ١ ٖٓ ٛزٙ      
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 اُز٢ ُٜب ٗلظ اُو٤بط ٝاُشٌَ رغ٠ٔ أشٌبلاً ٓزطبثوخ .  الأشٌبٍ       

 

 

      

 أ١ اُش٤ٌِٖ ٓزطبثو٤ٖ ؟      

 

2,1                               
 

3,1                               
 

4,1                               
 

4,3                               
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 ًٔب  اُجلاؽبد ثشٌَ ٓخزِق ثلاؽبد. ٝهبٓذ ًَ ٜٖٓ٘ ثزشر٤ت ٖسرجذ ع٤ِٔخ ٝأٓبٍ ٝسٗب ًَ ثذٝسٛب      

  ٣ظٜش أػلاٙ.     
 

 ؟الأشٌبٍأ١ ٓٔب ٢ِ٣ طؾ٤ؼ ك٤ٔب ٣زؼِن ثٔغبؽخ      
 

 ش ٖٓ ٓغبؽخ اُش٤ٌِٖ ا٥خش٣ٖٓغبؽخ اُشٌَ اُز١ ط٘ؼزٚ سٗب أًج

 ٓغبؽخ اُشٌَ اُز١ ط٘ؼزٚ أٓبٍ أًجش ٖٓ ٓغبؽخ اُش٤ٌِٖ ا٥خش٣ٖ

 ٓغبؽخ اُشٌَ اُز١ ط٘ؼزٚ ع٤ِٔخ أًجش ٖٓ ٓغبؽخ اُش٤ٌِٖ ا٥خش٣ٖ

                           ٓزغب٣ٝخ الأشٌبٍٓغبؽخ ًَ 

 

 

 

 ثبُغ٘ز٤ٔزش؟ أة اُؼِغ ؽٍٞ ٓب .ٓزغب٣ٝخ أػلاع رٝ ٝٓضِش ٓغزط٤َ ٖٓ أػلاٙ اُشٌَ ٣زٌٕٞ     
 

1              

1                 

ٔٓ             

ٔٔ             
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 أُغزط٤َ؟ ٛزا ٓؾ٤ؾ ٓب     
 

              عْ   1

             عْٓٔ

             عْ  ٕٓ

             عْٕٔ

            

             

   
 

  د٣ن ك٢ صا٣ٝخ اُـشكخ . ع٤ٔغ اُظ٘بد٣ن ُٜب ٗلظ اُؾغْ .ٝػؼذ ٛذٟ ٛزٙ اُظ٘ب     

 ًْ ػذد اُظ٘بد٣ن اُز٢ اعزؼِٔزٜب ٛذٟ ؟     
 

ٕ٘        
 

ٔ1       
 

ٔ1    
 

ٖٔ    

 

      

 

   
 

 

 

 

 

 

 

 ( ك٢ ٝسهخ اُؼَٔ  ُِزأًذ ٖٓ 5اُغبثوخ ، ٝعٚ اُزلا٤ٓز ئ٠ُ ؽَ ٗشبؽ ) ُلأٗشطخثؼذ أُ٘بهشخ اُغٔبػ٤خ      

 كْٜ اُزلا٤ٓز .     
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 أُضِضخ ؟ الأشٌبٍأًزت هبئٔخ اُؾشٝف اُز٢ رٔضَ ًبكخ 

 

 الإعبثخ : ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                                

 

 

 

 

 

 .ث٤ٜ٘ب ٝالاخزلاف اُشجٚ تاًز ط ٝ  ع شٌلإ ٢ِ٣ ك٤ٔب     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .............................................................................   اُشجٚ  .أ                         

 

 

 .....الاخزلاف  ..................................................................... .ة                      

 

 

 

 

 



ـــ ـالملاحق ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  ٕٕٕ)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 

 

 ًْ ٣ِضّ ٖٓ اُجلاؽبد أُضِضخ ٓضَ اُجلاؽخ أػلاٙ ُزـط٤خ اُشٌَ اُزب٢ُ ؟     

 

 

 

 

 

                 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الإعبثخ :                        

  

 

 ز ُلإعبثخ ػ٠ِ اُ٘شبؽ اُج٤ز٢ ُزؼض٣ض اُزؼِْ اُظل٢ .*ك٢ ٜٗب٣خ اُ٘شبؽ ٝعٚ اُزلا٤ٓ     

 نشاط بيتي :

  

 . أسعْ اُؼِؼ٤ٖ الأخش٣ٖ٣ش٤ش اُشعْ ئ٠ُ ػِؼ٢ ٓغزط٤َ .      

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 أُزشبثٚ ٖٓ ؽ٤ش اُو٤بط  أُضِضبد ك٢ ًَ ٖٓ(  X) ػغ ػلآخ  أعضاء. 1رْ روغ٤ْ ٛزا أُشثغ ئ٠ُ      

 ٝاُشٌَ.     
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 البياناتعرض  
 

 أولاً : نشاط قراءة وتفسير وتنظيم وتمثيل البيانات    
 

 الأهداف الإجرائية ؛   
 

  ُِ٘شبؽ ٣زٞهغ ٓ٘ي إٔ رٌٕٞ هبدساً ػ٠ِ إٔ :  ئٗغبصىػض٣ضر٢ اُز٤ِٔزح ثؼذ  /ػض٣ض١ اُز٤ِٔز      
 

 أُوب٤٣ظ ٝاُج٤بٗبد أُشرجخ داخَ اُغذٍٝ ٝاُشعٞٓبد ٝأُخططبد . أروش ــ 

 رشر٤ت أُؼِٞٓبد اُخبطخ ثأُٞإ ا٣٥ظ أُلؼِخ ػٖٔ  ٓضلاً بسٕ أُؼِٞٓبد اُخبطخ ثج٤بٗبد ٓؼ٤٘خ ) رو ــ 

 . ٓغٔٞػبد أٝ أًضش ، ٝٝػغ خظبئض ٌَُ ٓغٔٞػخ ٖٓ أُغٔٞػبد (  أسثغ    

 رِيــ  رغزخذّ أُؼِٞٓبد اُز٢ رْ اُؾظٍٞ ػ٤ِٜب ٖٓ اُج٤بٗبد ُلإعبثخ ػ٠ِ الأعئِخ اُز٢ رزخط٠ ػ٤ِٔخ هشاءح 

 دٓظ اُج٤بٗبد ٝئعشاء اُؼ٤ِٔبد اُؾغبث٤خ ػ٤ِٜب ث٘بء ػ٠ِ أُؼِٞٓبد أُأخٞرح ٜٓ٘ب ، ٝٝػغ ٓضلاً اُج٤بٗبد )     

 الاعز٘زبعبد ٝاُ٘زبئظ ...( .    

 أُخزِلخ ُ٘لظ اُج٤بٗبد .  الأشٌبٍــ  روبسٕ 

 اُغذاٍٝ ٝاُظٞس ٝأُخططبد ٝاُشعّٞ . ثبعزخذاّــ  ر٘ظْ ٝرؼشع اُج٤بٗبد 

 

 ثطبهبد ــ أٝسام ػَٔ ـــ اُغجٞسح ٝٓغزِضٓبرٜب    وسائل التعليمية التعلمية ؛ال

 ــ  ــ الاًزشبف اُؼظق اُز٢٘ٛ ــ اُزؼِْ اُزؼب٢ٗٝ ــ اُؾٞاس ٝأُ٘بهشخ     استراتيجيات التدريس  ؛

 ٔٞرط اُزؼِْ اُج٘بئ٢ــ ٗٔٞرط رشٝ ثشط ٝثب٣ج٢ اُج٘بئ٢ ــ ٗٔٞرط دٝسح اُزؼِْ ــ ٗ ــ اُزؼِْ اُلشد١ رؼِْ الأهشإ

 

 خطوات السير في النشاط

   
 
 

 

اُزب٢ُ ك٢ ٝسهخ ػَٔ  ُززؼشف ػ٠ِ ٗوبؽ اُوٞح ٝاُؼؼق ُذٟ  الاخزجبس١ػض٣ض١ أُؼِْ أػط٢ اُزلا٤ٓز اُج٘ذ 

 اُزلا٤ٓز ٝاُخجشاد اُغبثوخ ُذ٣ْٜ .  

 :  الاختباريالبند  
 أؽؼش ًَ ؽبُت اُو٘ب٢ٗ اُلبسؿخ ئ٠ُ أُذسعخ .  ُذٟ أُذسعخ أُشًض٣خ ٓغٔٞػخ ٖٓ اُو٘ب٢ٗ اُضعبع٤خ ،     

 سعْ ٓذ٣ش أُذسعخ اُزٔض٤َ اُج٤ب٢ٗ ثبلأػٔذح ٤ُٞػؼ ػذد اُو٘ب٢ٗ ك٢ خٔغخ كظٍٞ ٓخزِلخ .      
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 ٓغٔٞػخ ؟ 45أ١ كظَ ٣ؼْ          
 

                             كظَ أُؼِٔخ ٛذٟ 

                              كظَ الأعزبر خبُذ 

                              كظَ الأعزبر ػ٠ِ 

                              كظَ الأعزبر ٓؾٔذ

                            

 اُغبثن ، ٣جذأ الاخزجبس١ثؼذ رأًذ أُؼِْ ٖٓ كْٜ اُزلا٤ٓز أُلب٤ْٛ اُغبثوخ ٖٓ خلاٍ الإعبثخ ػ٠ِ اُج٘ذ      

اء ؽٞاس ث٤٘ٚ ٝث٤ٖ اُزلا٤ٓز ؽٍٞ أُلب٤ْٛ اُغبثوخ ٤ُزأًذ أُؼِْ إٔ اُزلا٤ٓز ٣لٜٕٔٞ ٛزٙ أُلب٤ْٛ اُ٘شبؽ ثاعش

 اُذاكؼ٤خ ُذ٣ْٜ ُِزؼِْ .  صبسحثشٌَ ع٤ِْ ، ٝئرا ٝعذ عٞء كْٜ لأ١ ٖٓ ٛزٙ أُلب٤ْٛ ٣ظؾؾٚ ، لإ

 

        هْ ثٔ٘بهشخ اُزلا٤ٓز شل٣ٞبً ٖٓ خلاٍ الأعئِخ اُزب٤ُخ :

 

      

 

 

 

 

 

 

 

 ؽبُت ك٢ اُظق ػٖ ٌٜٗخ ا٣٥ظ ًش٣ْ أُلؼِخ ُذ٣ْٜ ، اُغذٍٝ أػلاٙ ٣ؼشع ٤ًق  ٖٓعأُذ أُؼِٔخ      

 عغِذ أُؼِٔخ اعبثبد اُطلاة .     
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 ك٢ رٔض٤َ الأػٔذح أُٞػؼ ك٢ اُشٌَ ؟ Xأ١ ٌٜٗخ آ٣ظ ًش٣ْ ٣وبثِٜب اُؼٔٞد      
 

                                     ؽِٟٞ ثٌٜ٘خ اُضثذح 
 

                                          شًٞٞلا
 

                                           كشاُٝخ
 

                                           كب٤ِ٤ٗب

 

 
 

 

ِخ اُز٢ هغْ اُزلا٤ٓز ئ٠ُ ٓغٔٞػبد ٝرغزٔش أُ٘بهشخ ٓغ اُزلا٤ٓز ، ُلإعبثخ ػ٠ِ الأٗشطخ ٝالأعئ

رزخط٠ ػ٤ِٔخ  هشاءح اُج٤بٗبد  ٓضَ )دٓظ اُج٤بٗبد ٝئعشاء اُؼ٤ِٔبد اُؾغبث٤خ ػ٤ِٜب ث٘بء ػ٠ِ أُؼِٞٓبد 

أُخزِلخ ُ٘لظ اُج٤بٗبد ٝر٘ظْ ٝرؼشع  الأشٌبٍأُأخٞرح ٜٓ٘ب ، ٝٝػغ الاعز٘زبعبد ٝاُ٘زبئظ ...( ٝروبسٕ 

 اُغذاٍٝ ٝاُظٞس ٝأُخططبد ٝاُشعّٞ. ثبعزخذاّاُج٤بٗبد 

 

 (1نشاط )
 

 ر٤ِٔز .   ٓٗك٢ ًَ ٖٓ اُظل٤ٖ أ ٝ ة           
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  ثٌْ ٣ض٣ذ ػذد اُلز٤بد ؟ػذد اُلز٤بد ك٢ اُظق )أ( أًجش ٖٓ ػذد اُلز٤بد ك٢ اُظق )ة( .      
 

ٔٗ                                            
 

ٔٙ                                            
 

ٕٗ                                            
 

ٖٓ                                            
 

          ًَ. ٣ّٞ عٔبٍ ًَ ٣وطلٜب اُز٢ اُزلبؽبد ػذد ئ٠ُ اُزب٢ُ اُغذٍٝ ك٢ اُشعْ ٣ش٤ش      رلبؽبد ٓٔ رٔضَ
     

 رلبؽبد ؟ 5ك٢ أ١ ٣ّٞ هطق عٔبٍ      
 

                    ٖالإص٤٘

                    اُضلاصبء 

                    الأسثؼبء

                   اُخ٤ٔظ
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 ٣ج٤ٖ اُشٌَ اُج٤ب٢ٗ ػذد اُزلا٤ٓز ك٢ ًَ طق ك٢ ٓذسعخ اُ٘غبػ .      

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 ًْ ر٤ِٔزاً ئػبك٤بً ٣ٌٖٔ إٔ رغزٞػجٚ أُذسعخ ؟.  ٤ِٔزاً ر ٖٓك٢ ٓذسعخ اُ٘غبػ رٞعذ أٓبًٖ ثٌَ طق ُـ      
 

ٕٓ                        

ٕ٘                        
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 طلٞف . ٗهبّ أؽٔذ ثبعزطلاع ؽٍٞ إُِٞ أُلؼَ ُذٟ اُزلا٤ٓز ك٢    

 
 

     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ١ طق أخزبس أهَ ػذد ٖٓ اُزلا٤ٓز إُِٞ الأصسم ؟ك٢ أ      

                                  1اُظق 

                                  2اُظق 

                                  3ظق اُ

                                  4ظق اُ

 

 

 

   
 
 

 

 

      ْٚ (  ك٢ ٝسهخ اُؼَٔ  ٖٓ خلاٍ اُؼَٔ اُزؼب٢ٗٝ ػٖٔ أُغٔٞػبد ٗ، )( ٖاُزلا٤ٓز ئ٠ُ ؽَ ٗشبؽ ) ــ ٝع

 ٝػشػٜب ػ٠ِ ثؼؼْٜ اُجؼغ  . الأكٌبسٝأُ٘بهشخ اُش٤وخ ُشثؾ اُزؼ٤ِْ اُغبثن ٝرجبدٍ اُخجشاد ٝ
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  . ث٢٘ ُٕٞ شؼشْٛ أشوش ، ٝاُجو٤خ ُٕٞ شؼشْٛ ُٕ٘ٔٞ شؼشْٛ أعٞد ،  ٓٔؽبُجبً ،  ٌٖٕٓٓٞ ٖٓ  طقْ       
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        َ  اُشعْ اُج٤ب٢ٗ أدٗبٙ ُؼشع ػذد اُطلاة اُز٣ٖ ُٕٞ شؼشْٛ ث٢٘ ؟  أًٔ

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أؽلبٍ ك٢ ؽذ٣وخ . ثؼؼْٜ ًبٕ ٣شرذ١ اُوجؼبد ٝثؼؼْٜ ُْ ٣ٌٖ ٣شرذ٣ٜب .  ً٘بٕ ٛ٘بى        

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

  َ  ٜب .ٗشرذٕٝ اُوجؼبد ٝػذد اُز٣ٖ ُْ ٣ٌٞٗٞا ٣شرذٝئ٠ُ ػذد اُلز٤بٕ ٝاُلز٤بد اُز٣ٖ ًبٗٞا ٣ اً اُغذٍٝ ٓش٤ش أًٔ
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 . صْ عٔؼذ ئعبثبرْٜ ٝػجشد ػٜ٘ب ثؼلآبد ك٢  خٞرْٜأؽِجذ ٣بع٤ٖٔ ٖٓ ص٤ٓلاد طلٜب إٔ ٣ٌزجٞا ػذد      

 ٤ٖ .ػجشد ٣بع٤ٖٔ ػٖ الإعبثخ طلش ثؼلآز .اُغذٍٝ      
 

 أًَٔ اُؼلاهبد اُز٢ ٝػؼزٜب ٣بع٤ٖٔ ك٢ اُغذٍٝ .     
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 هبّ اُؼذ٣ذ ٖٓ اُزلا٤ٓز ثغٔغ أُؼِٞٓبد ؽٍٞ ٓؼذٍ عشػخ اُغ٤بساد اُز٢ رٔش      

 ع٤بسح .  ٣ٕٓش٤ش اُغذٍٝ أدٗبٙ ئ٠ُ ٗزبئظ  .ثبُوشة ٖٓ ٓذسعزْٜ      
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 شاءح اُ٘زبئظ . ششع اُزلا٤ٓز ثزٔض٤َ أُؼِٞٓبد ك٢ اُشعْ اُج٤ب٢ٗ اُزب٢ُ . ثٜذف رجغ٤ؾ ه     
 

       َ  اُشعْ اُج٤ب٢ٗ . أًٔ
 
 

      
 

              

 

            

               

 

 

 

 
 

 

 عأٍ ٤٘ٓش أطذهبءٙ ػٖ ُْٜٞٗ أُلؼَ . صْ عٔغ أُؼِٞٓبد ك٢ اُغذٍٝ اُزب٢ُ .        

 

 

      

 

     

 

 

 

 
 

 أًَٔ اُشعْ اُج٤ب٢ٗ .ٝثذأ ٤٘ٓش ك٢ ٝػغ سعْ ث٤ب٢ٗ ُزٔض٤َ رِي أُؼِٞٓبد .      
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 ( ك٢ ٝسهخ اُؼَٔ 5اُغبثوخ ، ٝعٚ اُزلا٤ٓز ئ٠ُ ؽَ ٗشبؽ ) ُلأٗشطخثؼذ أُ٘بهشخ اُغٔبػ٤خ 

 ُِزأًذ ٖٓ كْٜ اُزلا٤ٓز .                 
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 غش إٔ ٣ؼشف أػذاد أهلاّ اُؾجش ٝأهلاّ اُشطبص ٝأُؾب٣بد ٝأُغبؽش اُز٢ رجبع ك٢ هشس طبؽت ٓز     

 أدٗبٙ : الإؽظبئ٢ا٤ُّٞ أُلزٞػ ك٢ أُذسعخ كٞػغ ٛزا اُغذٍٝ      

 

 

 

 

 
 

 ثٌْ ٣ض٣ذ ػذد أهلاّ اُشطبص اُز٢ ث٤ؼذ ػٖ ػذد أُغبؽش ؟       

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الإعبثخ : ــــــــ                               

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ًْ ػذد الأؽلبٍ اُز٣ٖ اخزبسٝا اُلب٤ِ٤ٗب ًٔزاهْٜ أُلؼَ ؟     

 

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الإعبثخ :
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 ٝعٚ اُزلا٤ٓز ُلإعبثخ ػ٠ِ اُ٘شبؽ اُج٤ز٢ ُزؼض٣ض اُزؼِْ اُظل٢ .*ك٢ ٜٗب٣خ اُ٘شبؽ      
 

 نشاط بيتي :

 

 دٝسح . ٓٓٔاُٞإ ٓخزِلخ ك٤ٔب ٢ِ٣ اُ٘زبئظ ثؼذ  ٣ٌٖٖٔ ُٜزا أُإشش إٔ ٣ؾؾ ػ٠ِ      
 

 

 

 

 

 

 

                                            
                                                    

 أُإشش ٗزبئظ                                                         

 

       

 

 

 

 

 اُظؾ٤ؾخ ك٢  الأػذادعبػذ عِٞإ ثاػبكخ .  ششػذ عِٞإ ثٞػغ ٛزا اُشعْ اُج٤ب٢ٗ ُزٔض٤َ اُ٘زبئظ     

 . اُخبٗبد لإرٔبّ عِْ اُو٤بط     
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(5ملحق )  
 

 كتاب التلميذ
 
 
 

 
 
 

مغتاح تصحيح الاختبار                             
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 سهْ اُ٘شبؽ

 

 أُؾزٟٞ

 

 اُـ٘ـشـــــــــــــبؽ

 

 ػذد اُؾظض
 

ٔ 
 

اٌُج٤شح ادالأػذ  

 ٝاُؼ٤ِٔبد

 ػ٤ِٜب

الأػذادٗشبؽ   ٖ 

 ٖ ٗشبؽ اٌُغٞس ٝاٌُغٞس اُؼشش٣خ ٕ

 ٖ ٗشبؽ اُغَٔ اُؼذد٣خ ٝالأٗٔبؽ ٝاُؼلاهبد ٖ

ٗ  

اُٜ٘ذع٤خ الأشٌبٍ  

 ٝاُو٤بط

 ٖ ٗشبؽ اُ٘وبؽ ٝاُخطٞؽ ٝاُضٝا٣ب

راد اُجؼذ٣ٖ ٝاُضلاس أثؼبد الأشٌبٍٗشبؽ  ٘  ٗ 

ٙ 
 

 ػشع اُج٤بٗبد
غ٤ش ٝر٘ظ٤ْ ٝرٔض٤َ اُج٤بٗبدٗشبؽ هشاءح ٝرل  ٗ 

 ٕٓ ٓغٔٞع اُؾظض  

 

ٓٞصع  طخٖٓ صلاس ٓٞػٞػبد ٌٓٞٗخ ٖٓ عذ أٗش ًزبة اُز٤ِٔز ٣زٌٕٞٓؾزٟٞ 

 ػ٠ِ اُ٘ؾٞ اُزب٢ُ :

 

                                  

 ػض٣ضر٢ اُز٤ِٔزح /ػض٣ض١ اُز٤ِٔز 
                   

 اُغلاّ ػ٤ٌِْ ٝسؽٔخ الله ٝثشًبرٚ .......                        

 
رؼزجش اُش٣بػ٤بد ٖٓ اُؼِّٞ اُٜبٓخ ك٢ ؽ٤بح الإٗغبٕ ، ئٕ ُِؼِْ ٌٓبٗخ ًج٤شح ٝأ٤ٔٛخ ثبُـخ ػ٠ِ ٓش اُؼظٞس ، ٝ     

ٝث٘بء الأْٓ ٝاُؾؼبساد ، كأؽشص ػ٠ِ رؼِٜٔب لأٜٗب رؼزجش أعبعبً ُجبه٢ اُؼِّٞ ، ٝأعبعبً ٌَُ روذّ ٝسه٢ ٝٓظذس هٞح 

 ُج٘بء الأع٤بٍ اُظبػذح ، اُز٢ ٗأَٓ ٜٓ٘ب ث٘بء اُٞؽٖ اُؾج٤ت اُز١ ٗزشٞم ع٤ٔؼبً ئ٠ُ رط٣ٞشٙ .
 

اُذ٤َُ ٣وذّ ٌُْ الأٗشطخ ئ٢ اُزلا٤ٓز ئٌْٗ رذسعٕٞ ا٤ُّٞ ٓبدح اُش٣بػ٤بد ٖٓ اٌُزبة أُوشس ػ٤ٌِْ ، ٝٛزا أػضا     

اُلاصٓخ ُذساعخ ٓبدح اُش٣بػ٤بد ، ث٘بءً ػ٠ِ اُ٘ٔٞرط اُزذس٣غ٢ ٝالأٗشطخ اُوبئٔخ ػ٠ِ اُ٘ظش٣خ اُج٘بئ٤خ ُز٤ٔ٘خ اُزؾظ٤َ 

ش٣بػ٤بد ُِظق اُشاثغ الأعبع٢ ، ؽ٤ش عزوذّ ُي الأٗشطخ ك٢ ك٢ اُ TIMSSٜٝٓبساد اُزل٤ٌش أُزؼٔ٘خ اخزجبساد 

طٞسح عذ٣ذح ٓـب٣شح ُِطش٣وخ اُزو٤ِذ٣خ اُز٢ رذسط ثٜب ، ٝٛزٙ اُظٞسح اُغذ٣ذح عٞف رز٤ؼ ُي أُغبٍ ُزٌٕٞ ثبؽضبً ٖٓ 

 أُؼِٞٓخ ٝٓلٌشاً ٓجزٌشاً . 
 

٤ٔغ الإسشبداد ٝاُزٞع٤ٜبد اُز٢ ٣طِجٜب ُزُي ٗشعٞ ٓ٘ي ثإٔ رٌٕٞ ٓزؼبٝٗبً ٓغ ٓؼِٔي ٝصٓلائي ، ٝرغزغ٤ت ُغ     

 ٓ٘ي ٓؼِٔي ، ُزؾو٤ن الأٛذاف أُشعٞح . 
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جرائية  لأهداف الإ ا 
  
 

          الكبيرة والعمليات عليها  الأعداد
                 عدادأولاً : نشاط للأ

 
 
 

 
 

 

      

  ُِ٘شبؽ ٣زٞهغ ٓ٘ي إٔ رٌٕٞ هبدساً ػ٠ِ إٔ :  ئٗغبصىػض٣ضر٢ اُز٤ِٔزح ثؼذ  /ػض٣ض١ اُز٤ِٔز 
 

  الأشٌبٍأٌُِبد ٝ ثبعزؼٔبٍ الأػذادثشٌِٜب أُٞعغ ٝرٔض٤َ  الأػذادُِؼذد ًٝزبثخ ؾذ٣ذ اُو٤ٔخ أٌُب٤ٗخ ر ــ 

 .ٝاُشٓٞص      

 .  ا٤ٌُِخ ٝرشر٤جٜب  الأػذادروبسٕ ث٤ٖ  ــ 

 ا٤ٌُِخ )اُغٔغ ٝاُطشػ ٝاُؼشة ٝ اُوغٔخ( . الأػذادــ  رغذ ٗزبئظ اُؼ٤ِٔبد ػ٠ِ 

 ٝاٌُغٞس. الأػذادــ  رزؼشف ػ٠ِ ٓؼبػلبد 

 ث٤خ اُز٢ ٣ٌٖٔ إٔ ٣زؼشع ُٜب اُطبُت ك٢ ؽ٤برٚ ا٤ٓٞ٤ُخ .ــ  رؾَ أُغبئَ اُؾغب

   
 

      

 :  الاختباريالبند  

 ؟   2345ٓب اُشهْ اُزٟ ٣وغ ك٢ ٓٞػغ أُئبد ك٢ اُؼذد      

 

ٕ          

ٖ         

ٗ         

٘           

  ؟ 9741 ٖٓ الاخز٤بساد اُزب٤ُخ ٣ٔضَ اُؼذد أ١     
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 هشخ شل٣ٞبً ٖٓ خلاٍ الأعئِخ اُزب٤ُخ :ٓ٘ب

 ٓغ أ٤٘ٓخ ٛزٙ اُجطبهبد أُشهٔخ . 

 

 

 

 

 اُجطبهبد اُغبثوخ ؟  ثبعزخذآّب اُؼذد الأطـش إٌُٔٞ ٖٓ صلاس أسهبّ ، اُز١ ٣ٌٜٔ٘ب ر٣ٌٞ٘ٚ           

 لا رغزط٤غ أ٤٘ٓخ اعزخذاّ ًَ ثطبهخ عٟٞ ٓشح ٝاؽذح .           

 

 الإعبثخ : ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                              

 

 

 .ٖٓٓٓئ٠ُ   ٔ  لاف رزًشح دخٍٞ ُٔجبساح ك٢ ًشح اُغِخ ٓشهٔخ ٖٓ آٛ٘بى صلاصخ      

 ٣شثؾٕٞ عبئضح .  ٕٔٔالأشخبص اُز٣ٖ ٣ؾِٕٔٞ رزاًش ٣٘ز٠ٜ سهٜٔب ثبُؼذد      

 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الأسهبّ اُشاثؾخ                             

 
 

 

 

 

ػ٠ِ الأٗشطخ اُز١ ٖٓ خلاُٜب رؾذد اُو٤ٔخ أٌُب٤ٗخ ُِؼذد  ٖٓ خلاٍ اُؼَٔ ك٢ ٓغٔٞػبد أعتْ 

 ا٤ٌُِخ ٝرشر٤جٜب .  الأػذادًٝزبثزٜب ٝٓوبسٗخ 

 (1نشاط )
 

 اُق  61ٓئبد  +   4شاد  +  ػش 5أؽبد  +   3ػذد ٣غبٟٝ   أ١     

ٖٙٗ٘ 

ٖٙٓٗ٘ 

ٖٙٗ٘ٓ 

ٖ٘ٗٓٙٓ 

ٖٙٓٗ٘ٓ 
 

 ؟  342ٖٓ الاخز٤بساد الأر٤خ رغب١ٝ  أ١     

ٕ  +ٗٓٓ  +ٖٓٓٓ 

ٕ  +ٗٓ  +ٖٓٓ 

ٕ  +ٗ  +ٖٓ  

ٕ  +ٗ   
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ـــ ـالملاحق ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  1ٖٕ)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ؟ ٢ٛ811 8 ك٢ أ١ ػذد ٣ٌٕٞ اُو٤ٔخ أٌُب٤ٗخ ُِشهْ      

ٔٗٙ1 

ٕ٘11 

ٖ1ٓ1 

1ٖٙٗ 

 

 ( 2 )نشاط  
 

 ؟ الأطـشئ٠ُ  الأًجشٓشرجخ ٖٓ  الأػذاد، أ١ ٓغٔٞػبد ك٤ٔب ٢ِ٣      

11  ،ٙٙ  ،ٖٗ  ،ٖٙ 

11  ،ٖٙ  ،ٖٗ  ،ٙٙ 

ٖٗ  ،ٖٙ  ،ٙٙ  ،11 

ٖٙ  ،ٖٗ  ،ٙٙ  ،11 
 

 أ١ عِٔخ ػذد٣خ ٓٔب ٢ِ٣ طؾ٤ؾخ ؟     

ٙ11  <  1ٙ1 

ٙ11 <   1ٙ1 

ٙ11  >  1ٙ1 

ٙ11  =  1ٙ1 

   
 
 

 

ا٤ٌُِخ ) اُغٔغ ٝاُطشػ ٝاُؼشة ٝاُوغٔخ ( ٖٓ  ادالأػذ٣زٞهغ ٓ٘ي ا٣غبد ٗزبئظ اُؼ٤ِٔبد ػ٠ِ 

ٝػشع ٗزبئغٜب ػ٠ِ ثؼؼْٜ  الأكٌبسخلاٍ اُزؼبٕٝ ٝأُشبسًخ اُش٤وخ ٝالأٗشطخ ُزٞػ٤ؼ أُؼِٞٓبد ٝرجبدٍ 

 اُجؼغ .
  

 ( 3 )نشاط  
  

 ّ ثذس ا٥ٕ ؟  ٓب ٛٞ ػذد أهلا .ك٤خػبئأهلاّ  ٖػط٠ خ٤َِ ُجذس أ٣ٔضَ اُشٌَ      ػذد الأهلاّ اُز٢ ٓغ ثذس .      

 

            ÷ٖ 
 

     ٖ   + 
 

 ــ   ٖ     
                  

            ×ٖ  
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  1ٖٕ)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

                   

 

 

       

  ؽ٤ش ٝسهزٚ ػ٠ِ اُششاة ثؼغ  عٌت ٌُ٘ٚ أُ٘ض٢ُ  ، ٝاعجٚ ؽَ خلاٍ أػلاٙ اُطشػ ثؼ٤ِٔخ ٓؾٔذ هبّ     

 .طؾ٤ؾخ  ٘ٔٗ الإعبثخ إٔ ٔذػِ ئرا . الأسهبّ أؽذ ػ٘ٚ ؽغت     
 

 ػ٘ٚ؟ ؽغت اُز١ اُشهْ ٓب     

 

 

        الإعبثخ :  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ          

  

 

 

 

 ( 4 )نشاط  
 

  

 رؼط٢ اُؼذد اُزب٤ُخ اُؼجبساد ٖٓ أ١  .طق  ًَ ك٢ ًشع٤ب ٘ٔ ٝٛ٘بى .  اٌُشاع٢ ٖٓ طلٞف 1 ٛ٘بى     

 ٌُِشاع٢؟ الإعٔب٢ُ      
 

ٔ٘      ÷1                    
 

ٔ٘     − 1                    
 

ٔ٘    X 1                    
 

ٔ٘    + 1                   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ـــ ـالملاحق ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  ٕٓٗ)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 

 

     

 
 
 
 
 
 
  

 .ؽبُٝخ ؽٍٞ أشخبص ٗ ٣غِظ إٔ ٣ٌٖٔ

 

 ؟ شخظبً  28 ُغِٞط اُلاصٓخ اُطبٝلاد ػذد ٓؼشكخ ٣ٌٔ٘ي ٤ًق     
 

    ٗ ك٢ 1ٕ ػشة

       ٗ ػ٠ِ 1ٕ هغٔخ

       1ٕ  ٖٓ ٗ ؽشػ

     1ٕ  ُـ  ٗ ئػبكخ

 

 

 

 ؟ 111ثــــــ  5432ػذد ٣ض٣ذ ػٖ  أ١     
 

ٖٕٙٗ    
 

ٖٕ٘٘            
 

ٕ٘ٗٗ    
 

ٖٖ٘ٗ    

 
 

 
 

 



ـــ ـالملاحق ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  ٕٔٗ)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 

 

 

 ػ٠ِ اُ٘شبؽ اُزب٢ُ . ثؼذ أُ٘بهشخ اُغٔبػ٤خ ُِ٘شبؽ ُِزأًذ ٖٓ كٜٔي أعت  
 

 ( 5 )نشاط  
 

ػِت صسهبء ، ك٢ ًَ ػِجخ صسهبء  ٖأهلاّ . ُٝذ٣ٜب أ٣ؼبً  ٗػِت ؽٔشاء ، ك٢ ًَ ػِجخ ؽٔشاء  ٙٓغ ع٠ِٔ 

  ٓب ػذد الأهلاّ اُز٢ ٓغ ع٠ِٔ ؟ه٤ِٖٔ . 
 

  ٙ    

 ٔ٘    

 ٕٗ 

 ٖٓ 

 

 

 ًْ ػذد اُغ٤بساد ك٢ ًَ طق ؟طلٞف ٓزغب٣ٝخ .   ٙع٤بسح ك٢ ٓٞهق ُِغ٤بساد ك٢  1ٕٙرٞهلذ 

 

 : ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الإعبثخ      

 

 

 *ك٢ ٜٗب٣خ اُ٘شبؽ ٝعٚ اُزلا٤ٓز ُلإعبثخ ػ٠ِ اُ٘شبؽ اُج٤ز٢ ُزؼض٣ض اُزؼِْ اُظل٢ .
 

 نشاط بيتي :

 

 س٣ْ رزذسة ػ٠ِ ٓغبئَ اُغٔغ ٝاُطشػ . 

 ؟  369ُزؾظَ ػ٠ِ  142ٓب اُشهْ اُز١ ٣غت إٔ رؼ٤لٚ س٣ْ ا٠ُ اُؼذد 

 

 الإعبثخ : ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ         

 

 

ٓب ػذد الأشخبص أُٞعٞد٣ٖ ػ٠ِ ٓزٖ ػؼٞاً ك٢ ؽبهٜٔب .  1ٔٔساًجبً ٝ 1ٕٔػ٠ِ ٓزٖ ثبخشح ؿ٘بى 

 اُجبخشح ؟ 

 

 ــ   الإعبثخ : ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ      
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لأهداف الإجرائية  ا 
  
 

 

 ثانياً : نشاط الكسور والكسور العشرية
 

                     
 

  
     

  ُِ٘شبؽ ٣زٞهغ ٓ٘ي إٔ رٌٕٞ هبدساً ػ٠ِ إٔ :  ئٗغبصىػض٣ضر٢ اُز٤ِٔزح ثؼذ  /ػض٣ض١ اُز٤ِٔز 

 ٠ خؾ ٝٓٞهؼٜب ػِ الأشٌبٍٝاُشٓٞص ٝ الأػذادثبٌُِٔبد ٝ رزؼشف ػ٠ِ اٌُغٞس اُجغ٤طخ ٝرٔض٤َ اٌُغٞس ــ 

   .  الأػذاد    

 . روبسٕ ث٤ٖ اٌُغٞس اُجغ٤طخ ثؼؼٜب اُجؼغ ٝرشر٤جٜب ٝرؾذ٣ذ اٌُغٞس أُزٌبكئخ ــ 

 . الأشٌبٍأٌُِبد ٝاُشٓٞص ٝ ثبعزؼٔبٍرزؼشف ػ٠ِ ه٤ٔخ اٌُغٞس اُؼشش٣خ ٝرٔض٤ِٜب  ــ 

 . رغٔغ ٝرطشػ اٌُغٞس ٝاٌُغٞس اُؼشش٣خ  ــ 

   . ًغٞس ػشش٣خ رؾَ أُغبئَ اُز٢ رؾزٟٞ ػ٠ِ ًغٞس ٝ ــ 
 

     

 :  الاختباريالبند  
 اٌُغش اُزٟ ٣ٔضَ اُغضء أُظَِ ؟ اًزت                 

 
 

 

 
 

          .......................                         ......................                     ..................... 
     

 

 ٍ الأعئِخ اُزب٤ُخ :ٓ٘بهشخ شل٣ٞبً ٖٓ خلا 
 

ْْ ػَذَد      ............اُجبُٞٗبد ؟  ًَ

ْْ ػَذَد    .............اُجبُٞٗبدِ اُضسهبءِ ؟  ًَ

ٍَّ ػ٠ِ اُجبُٞٗبد اُضسهبءِ ٝأهْشؤُٙ ؟ أًزتُْ    ا غْشَ اُذَّ ٌَ  ..............اُ

   ْْ  .............اُجبُٞٗبد اُخؼشاء ؟  ػَذَد ًَ

 ..............ٍ ػ٠ِ اُجبُٞٗبد اُخؼشاء ٝأهْشؤُٙ ؟اٌَُغْشَ اُذا تْ أًزُ   
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 اٌُغش اُذاٍ ػ٠ِ الأعضاء أُِٞٗخ ك٢ ًَ ٓغٔٞػخ ؟ ًزت  أ      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                    ....                 ....................                  ................................... 

 
 

 

 

 

 

ٖٓ خلاٍ اُؼَٔ ك٢ ٓغٔٞػبد أعت ػ٠ِ الأٗشطخ اُز١ ٖٓ خلاُٜب رزؼشف ػ٠ِ اٌُغٞس ٝرٔض٤ِٜب ثبٌُِٔبد 

 أُزٌبكئخ  ٝٓوبسٗزٜب ٓغ ثؼؼٜب اُجؼغ ٝرشر٤جٜب ٝرؾذ٣ذ اٌُغٞس الأشٌبٍٝاُشٓٞص ٝ الأػذادٝ

 

 (1نشاط )
 

        

 رٔضَ           ؟ ك٤ُٚٔ٘طوخ أُظِِخ ا٥ر٤خ ا الأشٌبٍأ١ ٓشثغ ٖٓ      
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 ٗظق ػذد اُ٘وبؽ عٞداء ؟ ك٤ٚأ١ شٌَ  

 

 

 ؟         ًغش ٣غب١ٝ اٌُغش  أ١

 

       
 

 

                

  
 

 

 

 

 

 ؟  الأخش٣ٟغب١ٝ اٌُغٞس  ًغش ك٤ٔب ٢ِ٣ لا أ١     
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نشاط   ( 2 )
 

 زضا ؟٤رؼ٢٘ إٔ ًٔبٍ أًَ           ٖٓ اُج اُز٢ٓب اُؼجبسح      

 

 أًَ ًٔبٍ            ٖٓ اُج٤زضا .

 

 أًَ ًٔبٍ            ٖٓ اُج٤زضا .

 

 أًَ ًٔبٍ            ٖٓ اُج٤زضا .

  

 ٤زضا .      أًَ ًٔبٍ            ٖٓ اُج

  

 

   
 
 

 

أُزٌبكئخ ثبُزؼ٤ِْ اُغبثن  اُؼشش٣خ ٝعٔؼٜب ٝؽشؽٜب ٝسثؾ اٌُغٞس كْٜ ه٤ٔخ اٌُغٞس ٣زٞهغ ٓ٘ي

ٝػشع ٗزبئغٜب ػ٠ِ  الأكٌبسٖٓ خلاٍ اُزؼبٕٝ ٝأُشبسًخ اُش٤وخ ٝالأٗشطخ ُزٞػ٤ؼ أُؼِٞٓبد ٝرجبدٍ 

 ثؼؼْٜ اُجؼغ .
 

 ( 3 )نشاط  
  

 

 ٓشثؼبد رْ رظ٤ِِٜب .  3ًَ  ٖٓ 2ك٢ ٛزا اُشٌَ        
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  ٓشثؼبد ؟ 4ٓشثؼبد ٖٓ  3الأر٤خ رْ رظ٤َِ  الأشٌبٍأ١ ٖٓ  

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

       

 

 

 

 

 

 

 

 

         ًؼٌخ ك٢ ٛزا اُشعْ . اسعْ دائشح ؽٍٞ           اٌُؼٌبد ؟ 12ٛ٘بى 
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 ػذد ٣غب١ٝ            ؟أ١      

 

1ٓ 

 

1    

   
                  

                         

1,ٓ 

 

ٓ1,ٓ 

 

 

 .  6ٝأطـش ٖٓ  5اًزت ػذداً ٣ٌٕٞ أًجش ٖٓ      
 
 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ:  الإعبثخ              

 

 

 ( 4 )نشاط  
 

 ؟  11ئ٠ُ  اُزب٤ُخ أهشة الأػذادأ١ ٖٓ      
 

ٔٓ,ٓ                    
 

11,1                    
 

ٔٓ,ٔٓ                    
 

11,ٔٓ                   

 

 =                   −ؽشػ  :                     ٗبرظ      
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  1ٕٗ)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

  ؟     5,2+        8,3ٓب ٓغٔٞع :           
 

   

ٖ.٘        

ٖ,ٙ       

ٗ,ٙ       

٘,1       

 

 

 8,3 – 3,5  :     ٢ِ٣ ٓب اؽشػ       

 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ:  الإعبثخ                 
 

 

 

 

 

 ثؼذ أُ٘بهشخ اُغٔبػ٤خ ُِ٘شبؽ ُِٝزأًذ ٖٓ كٜٔي أعت ػ٠ِ اُ٘شبؽ اُزب٢ُ .

 
 

 ( 5 )نشاط  
 

ًْ ػذد اٌُشاد اُؾٔشاء أُٞعٞدح ك٢ شح ك٢ اُظ٘ذٝم  ٝ          ٛزٙ اٌُشاد ؽٔشاء .  ً ٓٓٙٛ٘بى 

 اُظ٘ذٝم ؟ 
 

 الإعبثخ : ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ              

 

 ؼض٣ض اُزؼِْ اُظل٢ .*ك٢ ٜٗب٣خ اُ٘شبؽ ٝعٚ اُزلا٤ٓز ُلإعبثخ ػ٠ِ اُ٘شبؽ اُج٤ز٢ ُز
 

 نشاط بيتي :

 

 أٗلن عٔبٍ            ٖٓ ٓبُٚ ػ٠ِ ششاء هِْ  ٝ           ٖٓ ٓبُٚ ػ٠ِ ششاء ًزبة .

 

 ٓب اٌُغش اُز١ ٣ٔضَ ٓوذاس أُبٍ اُز١ أٗلوٚ عٔبٍ ؟      

 

 ــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ:  الإعبثخ              
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لأهداف الإجرائية  ا 
  
 

 ثالثاً : نشاط الجمل العددية و الأنماط و العلاق ات    

 

                     
 

      
 

  ُِ٘شبؽ ٣زٞهغ ٓ٘ي إٔ رٌٕٞ هبدساً ػ٠ِ إٔ :  ئٗغبصىػض٣ضر٢ اُز٤ِٔزح ثؼذ  /ػض٣ض١ اُز٤ِٔز 
 

 ( .  1ٕ+ ؟ =  1ٔدُخ ثغ٤طخ ٓضَ )رغذ اُؼذد اُ٘بهض أٝ اُؼ٤ِٔخ اُؾغبث٤خ اُ٘بهظخ ك٢ ٓؼب ــ 

 . ٗٔزعخ ٓؼبدلاد ػذد٣خ رؾز١ٞ ػ٠ِ ه٤ْ ٓغُٜٞخ ٓغ عَٔ ػذد٣خ ــ 

  الأػذاداُ٘بهظخ ػٖٔ ٗٔؾ ػذد١ ٓؾذد ، ٝٝطق اُؼلاهخ ٓب ث٤ٖ الأعضاء أُزغبٝسح ٝث٤ٖ  الأػذادرغذ  ــ 

 . الأخشٟ ك٢ اُ٘ٔؾ     

 ا٤ٌُِخ اُز٢ رؼجش ػٖ رِي  الأػذادُز٢ رؾٌْ صٝع٤ٖ ٖٓ رٌزت أٝ رخزبس هبػذح ٓؼ٤٘خ ُٞطق اُؼلاهبد ا ــ 

 ا٤ٌُِخ اُز٢ رأر٢ ثؼذ ػ٤ِٔخ ؽغبث٤خ ٓؼ٤٘خ ، ٓضَ ػشة اُؼذد  الأػذاداُؼلاهبد ٝ اعزخشاط صٝع٤ٖ ٖٓ     

 ُِؾظٍٞ ػ٠ِ اُؼذد اُضب٢ٗ ٌٝٛزا .  ٕٝثؼذ رُي ئػبكخ  ٗ× الأٍٝ      

 

    
 

      

 :  الاختباريالبند  
      

       64       =                ÷ 

 

    

 ك٢ ٛزٙ اُؼ٤ِٔخ اُؾغبث٤خ ٣ٔضَ         ٗلظ اُؼذد ٓب ٛٞ اُؼذد اُز١ ٣ٔضِٚ         ؟      

 

ٗ        
   

8         
 

ٔٙ         
 

ٖٕ          
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 ٓ٘بهشخ شل٣ٞبً ٖٓ خلاٍ الأعئِخ اُزب٤ُخ :

 

 .  1أًِذ ثؼغ اُزلبؽبد ٝثو٢ ٓؼٜب رلبؽخ .  ٕٔٓغ ع٘بء      
 

 أ٣خ عِٔخ رؼجش ػٖ ٓب ؽذس ؟ 
 

        ٕٔ        +1      =  

      

                   +ٕٔ            =1 

         

 1ــ              =           ٕٔ       

 

  ٕٔــ              =           1        

 

 

 

6        =            + 8      +3 

 

 ٓب اُؼذد أُ٘بعت اُز١ ٣غت ٝػؼخ ك٢ أُشثغ ٢ً رظجؼ رِي اُؼ٤ِٔخ اُؾغبث٤خ طؾ٤ؾخ ؟

 

17                     
 

11                     
                            

7                       
  

5                     

 

 

 
 

 

 

 

 

٠ِ الأٗشطخ اُز١ ٖٓ خلاُٜب رغذ اُؼذد اُ٘بهض ك٢ ٖٓ خلاٍ اُؼَٔ ك٢ ٓغٔٞػبد أعت ػ

اخز٤بس هبػذح ٓؼ٤٘خ ُٞطق اُؼلاهخ ٓب ث٤ٖ الأعضاء  ٝأٓؼبدُخ ثغ٤طخ اٝ ػٖٔ ٗٔؾ ػذد١ ٓؾذد ًٝزبثخ 

 الأخشٟ ك٢ اُ٘ٔؾ  .  الأػذادأُزغبٝسح ٝث٤ٖ 
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                    (1نشاط )
 

        

      12        ÷3          =              ÷2 

 

  ؟ٓب اُؼذد اُز١ ٣ٔضِٚ          ك٢ ٛزٙ اُؼ٤ِٔخ اُؾغبث٤خ      

 

2                     
 

4                     
                            

6                     
  

8                     

 

 

      2  ،5  ،11 ،23  ............. ، 
 

 اُغبثن ؟  الأػذادٖٓ اُوٞاػذ اُزب٤ُخ رؼط٢ ٗٔؾ  أ١،  2ٖٓ اُشهْ اثزذاءً      

 

                     ُِٕؼذد اُغبثن صْ اػشثٚ ة  ٔاػق 
 

                     ٔصْ اؽشػ  ٖاػشة اُؼذد اُغبثن ة 
 

                     ٔصْ اعٔؼٚ ة  ٕاػشة اُؼذد اُغبثن ة 
 

                                   ٖاُؼذد اُغبثن صْ اػشثٚ ة ٖٓ  ٔاؽشػ 

 

 

 ، ................. 16،  8،  4،  2  . الأػذادالأسثؼخ الأ٠ُٝ ُغِغِخ ٖٓ  الأػذادك٤ٔب ٢ِ٣      

 ٓب ٛٞ اُؼذد اُزب٢ُ ك٢ ٛزٙ اُغِغِخ ؟      

      

ٕٗ                              

ٖٓ                          

ٖٕ                          

ٙٗ                           
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 ( 2 )نشاط  
 

 ُذ٣٘ب ٗٔؾ ػذد١      
 

     111   ،1   ،99    ،2   ،98  ،  ،         ، 
 

 اُز٢ ٣غت إٔ رٌٕٞ ٓٞعٞدح ك٢ أُشثؼبد ؟ الأػذادٓب      
 

ٖ  ،11  ،ٗ             

ٗ  ،11  ،٘    

11  ،ٖ  ،1ٙ 

11  ،ٗ  ،1ٙ 

 

 اُزب٤ُخ عٞف ٣ٌٕٞ أؽذ أػذاد اُغِغِخ ؟ الأػذاد، ......  أ١ ٖٓ  12،  9، 6،  3ئرا رْ ئًٔبٍ اُغِغِخ       
 

ٕٙ  

ٕ1    

ٕ1     

ٕ1   

   
 
 

 

( ٖٓ خلاٍ اُؼَٔ اُزؼب٢ٗٝ ػٖٔ ٗ( ، )ُِٖزأًذ ٖٓ ٓذٟ كٜٔي ُِ٘شبؽ أعت ػ٠ِ ٗشبؽ )

 أُغٔٞػبد.

 

نشاط   ( 3 )
  

 ًٔب ٛٞ  1، ًبٕ اُ٘برظ  ٘خَ اُشهْ ك٤ٜب ٝرغش١ ػ٤ِٚ ثؼغ اُؼ٤ِٔبد . ػ٘ذٓب أدخَ اُشهْ آُخ أسهبّ رذ      

  ٓٞػؼ ثبُشٌَ أدٗبٙ .      
 

 اُشهْ اُذاخَ                                                             اُشهْ اُخبسط         
 

 3ــ                               2+                             2×                
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 ، أ١ ٖٓ ٛزٙ اُخ٤بساد ٛٞ اُ٘برظ ؟ 7ػ٘ذٓب أدخَ اُشهْ    
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 ك٢ ًَ طق ًَٝ ػٔٞد ُٜب ٗلظ اُ٘برظ .  الأػذادُغذٍٝ اُغبثن ٢ٛ ٓغٔٞع اُوبػذح ك٢ ا     
 

 ٓب اُشهْ اُز١ ٣غت ٝػؼٚ ك٢ اُلشاؽ ٝعؾ اُغذٍٝ ؟       
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 ( 4 )نشاط  
 

 هبػذح ػج٤ش                                                        

 

 

 هبػذح ػج٤ش                                                         

 

 

 هبػذح ػج٤ش                                                          

    

 

 

 ٖٓ اُشهْ أُٞعٞد ك٢          . اٗطلاهبُٔٞعٞد ك٢          اعزؼِٔذ ػج٤ش هبػذح ُِؾظٍٞ ػ٠ِ اُشهْ ا     
 

 ؟ ٓب ٢ٛ ٛزٙ اُوبػذح       
 

 

                     ٘صْ اػق  ٔاػشة ك٢ 
 

                    ٕصْ اػق  ٕاػشة ك٢ 
 

                    ٔصْ اؽشػ  ٖاػشة ك٢ 
 

                   ٗصْ اؽشػ  ٗاػشة ك٢ 

 

 

 ( ٗاُوبػذح اُزب٤ُخ : )اػق  ثبعزخذاّ ٔثذءاً ٖٓ اُؼذد  الأػذاد٤ش ثٞػغ عِغِخ ٖٓ هبٓذ عٜ
 

 أ١ ٖٓ اُغلاعَ اُزب٤ُخ ٢ٛ عِغِخ ع٤ٜش ؟
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 ٔ٘بهشخ اُغٔبػ٤خ ُِ٘شبؽ ُِٝزأًذ ٖٓ كٜٔي أعت ػ٠ِ اُ٘شبؽ اُزب٢ُ .ثؼذ اُ   
 

 ( 5 )نشاط  
 هبػذح اُز٤ِٔزح ؽ٤بح                                       

 

 

 هبػذح اُز٤ِٔزح ؽ٤بح                                                         

 

 

 هبػذح اُز٤ِٔزح ؽ٤بح                                                         

 

 

 

 هبػذح اُز٤ِٔزح ؽ٤بح                                                        

 

 

 .         ٖٓ اُؼذد ك٢ اُخبٗخ اٗطلاهباعزخذٓذ ؽ٤بح اُوبػذح رارٜب ُِؾظٍٞ ػ٠ِ اُؼذد ك٢ اُخبٗخ           
 

 ؟ ٓب ٢ٛ رِي اُوبػذح       

 الإعبثخ : ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                        

 

 

 ٖٓ ػذد ٓش٣ْ ، ًٔب ٣ظٜش ك٢ اُغذٍٝ .  اٗطلاهبرؼزٔذ أ٤ٗغخ ػ٠ِ هبػذح ُِؾظٍٞ ػ٠ِ ػذدٛب      

 

 ػذد أ٤ٗغخ ػذد ٓش٣ْ
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 ح اُز٢ رؼزٔذٛب أ٤ٗغخ ُِؾظٍٞ ػ٠ِ ػذدٛب ؟ٓب ٢ٛ اُوبػذ     
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 ٓج٤٘خ أدٗبٙ .  ٖ،  ٕ،  ٔ الأشٌبٍثٞاعطخ أػٞاد صوبة .  ٗئ٠ُ  ٖٔٓ  الأشٌب٣ٍغت ػ٠ِ ؽغٖ إٔ ٣شًت 

 ، ٝػششح أػٞاد ٕ، ٝعجؼخ أػٞاد صوبة ُزش٤ًت اُشٌَ  ٔٛٞ ٣ؾزبط ئ٠ُ أسثؼخ أػٞاد صوبة ُزش٤ًت اُشٌَ 

  .    ٣غزؼَٔ ٗلظ اُوبػذح ك٢ ًَ ٓشح ُزش٤ًت اُشٌَ اُزب٢ُ ك٢ اُ٘ٔٞرط .  ٖصوبة ُزش٤ًت اُشٌَ 

 ؟  4ًْ ٖٓ أػٞاد اُضوبة ٣ؾزبعٜب ٤ُشًت اُشٌَ سهْ      
 

 الإعبثخ : ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                           
 

 *ك٢ ٜٗب٣خ اُ٘شبؽ ٝعٚ اُزلا٤ٓز ُلإعبثخ ػ٠ِ اُ٘شبؽ اُج٤ز٢ ُزؼض٣ض اُزؼِْ اُظل٢ .

 نشاط بيتي :

 

 أػلاٙ عِغِخ لأسثؼخ أشٌبٍ .      
 

 . ٗأًَٔ اُغذٍٝ أدٗبٙ ُِشٌَ  . أ
 
 

 

 
 

 

 
 

 ، ًْ ع٤ٌٕٞ ػذد اُذٝائش ُٜزا اُشٌَ ؟  ٘ك٢ ؽبٍ ٝعٞد اُشٌَ  . ة

 

 الإعبثخ : ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                                          

 

 (الأشٌبٍ ْلا رشع؟  ) ٓٔ، ًْ ع٤ٌٕٞ ػذد اُذٝائش ك٢ اُشٌَ  الأشٌبٍِغِخ ط. ك٢ ؽبٍ رْ ئًٔبٍ ع    

 

 الإعبثخ : ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                                          

 

  

 ػذد اُذٝائش اُشٌَ

ٔ ٔ 

ٕ ٖ 

ٖ ٘ 

ٗ  
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لأهداف الإجرائية  ا 
  
 

 الهندسية والقياس    الأشكال             
 

 نشاط النق اط والخطوط والزوايا : رابعاً 
 

  
 

 

  ُِ٘شبؽ ٣زٞهغ ٓ٘ي إٔ رٌٕٞ هبدساً ػ٠ِ إٔ :  ئٗغبصىػض٣ضر٢ اُز٤ِٔزح ثؼذ  /ػض٣ض١ اُز٤ِٔز      
 

 .رو٤ظ ٝروذس ٝرؾغت الأؽٞاٍ   ــ 

 .  رزؼشف ػ٠ِ اُخطٞؽ أُزٞاص٣خ ٝاُؼٔٞد٣خ ٝسعٜٔب  ــ 

 اُضٝا٣ب الأًجش أٝ الأطـش ٖٓ اُضا٣ٝخ اُوبئٔخ (ــ  روبسٕ اُضٝا٣ب ٝسعٜٔب ) اُضا٣ٝخ اُوبئٔخ ٝ

. ٍٞ    ــ  رغزؼَٔ الإؽذاص٤بد أُ٘بعجخ ُزؾذ٣ذ ٗوبؽ ػ٠ِ عطؼ ٓغز
 

      

 :  الاختباريالبند  
 أ١ ٖٓ ٝؽذاد اُطٍٞ اُزب٤ُخ ٢ٛ الأًجش ؟    

                               اُغ٘ز٤ٔزش 
 

                                 زشأُ
 

                                 ا٤ُِِٔٔزش
 

                                  ا٤ٌُِٞ ٓزش

 

 أ١ ٖٓ اُٞؽذاد اُزب٤ُخ رغزخذّ ك٢ ه٤بط اُضٖٓ ) اُٞهذ( ؟      
 

                                 ُزش 
 

                                ا٤ٌُِٞ عشاّ
 

                                اُغبػخ
 

                                  ا٤ٌُِٞ ٓزش
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 ٓ٘بهشخ شل٣ٞبً ٖٓ خلاٍ الأعئِخ اُزب٤ُخ :

 

 ٝؽذح اُو٤بط الاٗغت ُو٤بط اسرلبع ٓ٘ضٍ ٠ٛ ؟      

 

ًْ                       عْ                                ّ

 

 ٍ ػٔٞد ًٜشثبء ٢ٛ ؟ٝؽذح اُو٤بط الاٗغت ُو٤بط ؽٞ     

 

              ًْ                               ّ                                              عْ  

 

 أعبث٤غ ٛٞ ؟ 3ػذد الا٣بّ ك٢      

                        

ٕ1 ّٞ٣ّٞ                         ٕٔ    ٣ّٞ                  ٗٔ ٣                       

      

 ٢ٛ ؟  ل٤خاُظٝؽذحاُو٤بط الاٗغت ُو٤بط ٓذح اُؾظخ        

 

عبػخ                           ٣ّٞ                       ده٤وخ                          

 

 أًجش اُؾ٤ٞاٗبد ا٥ر٤خ ًزِخ ٛٞ ؟      

 

اُل٤َ                             اُخبسٝف     اُؾظبٕ                     

 

 ٝؽذح اُو٤بط الاٗغت ُو٤بط عؼخ خضإ ٓبء ٢ٛ ؟      

 

٤ًِٞ عشاّ                             ُزش                          ٓزش                       

 

 

 
 

 

 

 

 

 

الاؽٞاٍ  ٖٓ خلاٍ اُؼَٔ ك٢ ٓغٔٞػبد أعت ػ٠ِ الأٗشطخ اُز١ ٖٓ خلاُٜب رو٤ظ ٝروذس ٝرؾغت      

رزؼشف ػ٠ِ اُخطٞؽ أُزٞاص٣خ ٝاُؼٔٞد٣خ ٝسعٜٔب ٝٓوبسٗخ اُضٝا٣ب ٝسعٜٔب ٝاعزؼٔبٍ الإؽذاص٤بد أُ٘بعجخ 

. ٍٞ  ُزؾذ٣ذ ٗوبؽ ػ٠ِ عطؼ ٓغز
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 (1نشاط )
 

        

         

 

 

 

 

 

 

 

 هذس ؽٍٞ اُشغشح .٣جِؾ ؽٍٞ اُشعَ ك٢ اُظٞسح ٓزشإ .       
  

 زبس أٓ  ٗ               
  

 أٓزبس  ٙ        
 

 أٓزبس  1        
 

 أٓزبس ٓٔ        

 

 أ١ ٖٓ الاخز٤بساد اُزب٤ُخ ٣ٔضَ ٝصٕ )ًزِخ( اُشخض اُجبُؾ ؟     

                    

                        ٤ًِٞ عشاّ             ٔ
 

                      ٤ًِٞ عشاّ     ٙ
 

                   ٞ عشاّ ٤ًِ   ٓٙ
 

                  ٤ًِٞ عشاّ  ٓٓٙ

 

 أ١ ٝؽذح ٖٓ ٝؽذاد اُو٤بط ٓ٘بعجخ ُو٤بط ث٤ؼخ ؟      
 

                                 ع٘ز٤ٔزش
 

                                  ٤ِٓٔزش
 

                                   عشاّ
 

                                 ٤ًِّٞ عشا

 

 



ـــ ـالملاحق ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  ٕٓٙ)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 ( 2 )نشاط  
 

  1ٖ. ٣ؾزبط أ٤ٖٓ ئ٠ُ ُزشاد ٣٘ؼجب اُطلاء ك٢ طلبئؼ رؾز١ٞ ًَ ٜٓ٘ب ػ٠ِ      

 ًْ طل٤ؾخ ػ٤ِٚ إٔ ٣شزش١ ؟٤ُزشاً ٖٓ اُطلاء.      
 

٘                                
 

ٙ                                
 

1                                
 

1                                

 

 اُزب٤ُخ ٣ٔضَ خؾ ٓغزو٤ْ ؟  الأشٌبٍ أ١       

 

 

 

 

 

 

 

 

      ؟ اُزب٤ُخ ٣ٔضَ ٓغزو٤ٔ٤ٖ ٓزٞاص٤٣ٖ  الأشٌبٍٖٓ  أ١

 

  

 

      

 

 

 

       ْ  هطؼخ ٓغزو٤ٔخ رٞاصٟ اُوطؼخ أُغزو٤ٔخ  أُشعٞٓخ أٓبٓي ؟  اسع
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 ػٔٞد٣خ ػ٠ِ اُوطؼخ أُغزو٤ٔخ أُشعٞٓخ أٓبٓي ؟هطؼخ ٓغزو٤ٔخ  اسعْٖٓ ٗوطخ )أ( 

  
 

 

 

   
 
 
 

 ٣زٞهغ ٓ٘ي اعز٘زبط ه٤بط اُضٝا٣ب ٝٓوبسٗزٜب  ٝسعٜٔب ٝاعزؼٔبٍ الإؽذاص٤بد ُزؾذ٣ذ ٗوبؽ ػ٠ِ  

ٍٞ ٖٓ خلاٍ اُؼَٔ اُزؼب٢ٗٝ ٝأُ٘بهشخ اُش٤وخ ُزجبدٍ اُخجشاد ٝ                  .الأكٌبسعطؼ ٓغز
 

 ( 3 )نشاط  
  

      

 أ١ ٖٓ ٛزٙ اُضٝا٣ب رؼزجش صا٣ٝخ ٓ٘لشعخ ؟       

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 اُضا٣ٝخ اُوبئٔخ ه٤بعٜب ...........       

 
ٔ1ٓ˚                               

 

1ٓ˚                                
 

                               ˚1ٓاهَ ٖٓ 
 

                               ˚1ٖٓٓ اًجش 
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 ك٢ أ١ ٖٓ الإعبثبد اُزب٤ُخ رْ رشر٤ت اُضٝا٣ب ؽغت ه٤بعٜب ٖٓ أطـشٛب ئ٠ُ أًجشٛب ؟      
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 أ٣بّ . خسثؼأ٣ٞػؼ اُغذٍٝ اُزب٢ُ هشاءاد دسعبد اُؾشاسح ثأٝهبد ٓخزِلخ ك٢      

 

 

 

 

     

 
 

 
 

 

      

 عغِذ أػ٠ِ دسعخ ؽشاسح ؟ٓز٢      
 

        ص٤ٖ٘ ظٜش ٣ّٞ الإ

        ص٤ٖ٘ اُغبػخ اُضبُضخ ٓغبء ٣ّٞ الإ

       ظٜش ٣ّٞ اُضلاصبء

     اُغبػخ اُضبُضخ ٓغبء ٣ّٞ الأسثؼبء
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 ٖ أ١ ٖٓ اُؾشًبد اُزب٤ُخ عزٌٔ٘ٚ ٓ.  ٣D5ِؼت ع٤ِْ ُؼجخ ػ٠ِ اُِٞؽخ . هطؼزٚ ٓٞعٞدح ك٢ أُشثغ      

 ؟ G7رؾش٣ي هطؼزٚ ُزظَ ئ٠ُ أُشثغ      
 

    ٓشثؼبد ُلأػ٠ِ  ٖٓشثؼبٕ ٤ٔ٣٘بً ٝ
 

        ٓشثؼبد ُلأػ٠ِ    ٖٓشثؼبٕ ٣غبساً ٝ
 

    ٓشثؼبد ٤ٔ٣٘بً ٝٓشثؼبٕ ُلأػ٠ِٖ
 

    ٓشثؼبد ٣غبسا ًٝٓشثؼبٕ ُلأػ٠ِٖ

 

 

 

 

 

 اُزب٢ُ .ثؼذ أُ٘بهشخ اُغٔبػ٤خ ُِ٘شبؽ ُِٝزأًذ ٖٓ كٜٔي أعت ػ٠ِ اُ٘شبؽ  
 

 ( 5 )نشاط  
 

 

 ٤ًِٞ عشاّ . صْ ٝهق ػ٠ِ   1٘إٔ ا٤ُٔضإ ٣ش٤ش ئ٠ُ  أ١أساد أؽٔذ ٓؼشكخ ٝصٕ هطزٚ . ٝصٕ أؽٔذ ٗلغٚ ٝس     

 ٤ًِٞ عشاّ .  ٕٙإٔ ا٤ُٔضإ ٣ش٤ش ئ٠ُ  أ١هطزٚ ٝس ا٤ُٔضإ ٓشح أخشٟ ؽبٓلاً      

 

 ٓب ٝصٕ اُوطخ ثب٤ٌُِٞعشاّ ؟       
 

 

 الإعبثخ : ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٤ًِٞ عشاّ                               
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 ػ٠ِ اُشجٌخ .  Lاسعْ ٓغزو٤ْ ٓٞاص ُِٔغزو٤ْ      

 *ك٢ ٜٗب٣خ اُ٘شبؽ ٝعٚ اُزلا٤ٓز ُلإعبثخ ػ٠ِ اُ٘شبؽ اُج٤ز٢ ُزؼض٣ض اُزؼِْ اُظل٢ .
  

 نشاط بيتي :

 . C2ٛزٙ خش٣طخ ُٔذ٣٘خ كبؽٔخ . ٣وغ اُغٞم ك٢ أُشثغ      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
      

  ٓبٛٞ ٓٞهغ أُخضٕ ؟ 
  

 ٣وغ أُخضٕ ك٢ أُشثغ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                      

 

      . بؽٔخػ٠ِ اُخش٣طخ ُلإشبسح ئ٠ُ ٓ٘ضٍ ك ×ػغ ػلآخ . D5 ٣وغ ٓ٘ضٍ كبؽٔخ ك٢ أُشثغ 
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لأهداف الإجرائية  ا 
  
 

 الهندسية والقياس  الأشكال          
 

 ذات البعدين والثلاثة أبعاد      الأشكالخامساً : نشاط  
 

  
 

 

  ُِ٘شبؽ ٣زٞهغ ٓ٘ي إٔ رٌٕٞ هبدساً ػ٠ِ إٔ :  ئٗغبصىػض٣ضر٢ اُز٤ِٔزح ثؼذ  /ػض٣ض١ اُز٤ِٔز      
 

 ئٓب ث٘بء ػ٠ِ اُؾغْ أٝ اُشٌَ أٝ اُخظبئض . اُٜ٘ذع٤خ اُجغ٤طخ ٝرؾ٤ِِٜب ٝٓوبسٗزٜب الأشٌبٍرزؼشف ػ٠ِ  ــ 

 .   الأػلاعاُخظبئض الأ٤ُٝخ ُلأشٌبٍ اُٜ٘ذع٤خ ، ثٔب ك٢ رُي اُخطٞؽ ٝ رظق ــ 

 اُض٘بئ٤خ ٝاُضلاص٤خ الأثؼبد . الأشٌبٍــ  رزؼشف ػ٠ِ اُؼلاهخ اُز٢ رشثؾ ٓب ث٤ٖ 

 اُزوش٣ج٤خ ُلأشٌبٍ ًإٔ رزْ اُزـط٤خ  ــ  رؾغت ٓغبؽخ ٝٓؾ٤ؾ أُشثؼبد ٝأُضِضبد ٝرؾذ٣ذ أُغبؽبد ٝالأؽغبّ

 شٌَ ٓؼ٤ٖ أٝ رؼجئخ أُغبؽبد ثٌٔؼجبد . ثبعزؼٔبٍ    

   
 

      

 :  الاختباريالبند  
 

 ٛزا أُخشٝؽ عضء ٓ٘ٚ ٓ٘جغؾ ٝاُغضء الأخش ٓ٘ؾ٢٘      

 

 

 

 

 

 
 

 اُزب٤ُخ ُٚ عطؼ ٓ٘جغؾ ٝعطؼ ٓ٘ؾ٢٘ أ٣ؼبً ؟ الأشٌبٍأ١ شٌَ ٖٓ       
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 ٣ٞبً ٖٓ خلاٍ الأعئِخ اُزب٤ُخ :ٓ٘بهشخ شل

 

      

 

 

 

 

 

 ُلإشبسح ئ٠ُ اُؼجبساد اُظؾ٤ؾخ  ×ػغ ػلآخ  . Bٝاُشٌَ  Aك٤ٔب ٢ِ٣ ثؼغ اُؼجبساد ؽٍٞ اُشٌَ 

 ٝاُؼجبساد اُخبؽئخ ٌَُ ٜٓ٘ب . 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 اُٜ٘ذع٤خ  الأشٌب٠ٍ ٖٓ خلاٍ اُؼَٔ ك٢ ٓغٔٞػبد أعت ػ٠ِ الأٗشطخ اُز١ ٖٓ خلاُٜب رزؼشف ػِ      

 ٝاُزؼشف ػ٠ِ الأػلاعٝرظق اُخظبئض الأ٤ُٝخ ُلأشٌبٍ اُٜ٘ذع٤خ  ثٔب ك٢ رُي ر٘بعن اُخطٞؽ ٝ     

 ٣ؼبً أاُض٘بئ٤خ ٝاُضلاص٤خ الأثؼبد ٝؽغبة أُغبؽخ ٝأُؾ٤ؾ ٝرؾذ٣ذ  الأشٌبٍاُؼلاهخ اُز٢ رشثؾ ٓب ث٤ٖ      

 ع٤خ.  أُغبؽبد ٝالأؽغبّ اُزوش٣ج٤خ ُلأشٌبٍ اُٜ٘ذ     
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 (1نشاط )
 

        

         

 
 

 ػلاٙ ؟أٓشبثٜب ُِٔغغْ صلاص٢ الأثؼبد  شٌلاً أ١ ٓٔب ٢ِ٣ ٣ٌٖٔ ؽ٤خ ٤ُؼط٢      

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أ١ ٖٓ أُغغٔبد اُزب٤ُخ ٣ٌٖٔ ُغ٤ٔشح رش٤ًجٜب ٓغزخذٓخ هطغ ًشر٤ٗٞخ ًٔب رجذٝ أػلاٙ .  ٙٓغ ع٤ٔشح      

 اُز٢ ٓؼٜب دٕٝ إٔ روظٜب ؟  6ُوطغ اُـــ ع٤ٔغ ا     
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                                    ( 2 )نشاط  
 

 .  الأشٌبٍأعزخذّ أؽٔذ اُغذٍٝ اُزب٢ُ ُلشص رِي      

 ػغ اُؾشف أُٞعٞد ػ٠ِ ًَ شٌَ ك٢ اُلشاؽ أُخظض ُزُي ك٢ اُغذٍٝ .      

 ُٔغبػذري .  Aرْ كشص اُشٌَ      
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شٌَ ٛ٘ذع٢  ت ٖٓ ؽلاة اُلظَ هضّ ًَ ؽبُ

 ٖٓ الأٝسام أُوٟٞ .  اخزبس أُؼِْ شٌَ ٛ٘ذع٢ ) اُشٌَ ٛٞ ٓضِش ( .
 

     

 أ١ عِٔخ ٖٓ اُغَٔ اُزب٤ُخ ٢ٛ رؼزجش طؾ٤ؼ ػٖ اُشٌَ ؟      
 

                                  أػلاع  خاُشٌَ ُٚ صلاص

                                  ا٣ٝخ هبئٔخ اُشٌَ ُٚ ص

                                  اُشٌَ ُٚ أػلاع ٓزغب٣ٝخ 

                                  اُشٌَ ُٚ صٝا٣ب ٓزغب٣ٝخ

 

   
 

ُزجبدٍ اُخجشاد  اُزؼب٢ٗٝ( ٖٓ خلاٍ اُؼَٔ 4( ، )3ُِزأًذ ٖٓ كٜٔي أعت ػ٠ِ اُ٘شبؽ )

 .الأكٌبسٝ
 

 ( 3 )نشاط  
  

 اُشعّٞ ٣ؼزجش اُخؾ أُ٘وؾ خؾ رٔبصَ ؟ ك٢ أ١ ٖٓ ٛزٙ       
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 اُز٢ ُٜب ٗلظ اُو٤بط ٝاُشٌَ رغ٠ٔ أشٌبلاً ٓزطبثوخ .  الأشٌبٍ       

 
 أ١ اُش٤ٌِٖ ٓزطبثو٤ٖ ؟      

 

2,1                               
 

3,1                               
 

4,1                               
 

4,3                               

 
 

   ( 4 )نشاط  
 

 

 
 

     

 

 

 

 ًٔب  اُجلاؽبد ثشٌَ ٓخزِق ثلاؽبد. ٝهبٓذ ًَ ٜٖٓ٘ ثزشر٤ت ٖسرجذ ع٤ِٔخ ٝأٓبٍ ٝسٗب ًَ ثذٝسٛب      

  ٣ظٜش أػلاٙ.     
 

 ؟الأشٌبٍأ١ ٓٔب ٢ِ٣ طؾ٤ؼ ك٤ٔب ٣زؼِن ثٔغبؽخ      
 

 خ اُش٤ٌِٖ ا٥خش٣ٖٓغبؽخ اُشٌَ اُز١ ط٘ؼزٚ سٗب أًجش ٖٓ ٓغبؽ

 ٓغبؽخ اُشٌَ اُز١ ط٘ؼزٚ أٓبٍ أًجش ٖٓ ٓغبؽخ اُش٤ٌِٖ ا٥خش٣ٖ

 ٓغبؽخ اُشٌَ اُز١ ط٘ؼزٚ ع٤ِٔخ أًجش ٖٓ ٓغبؽخ اُش٤ٌِٖ ا٥خش٣ٖ

                           ٓزغب٣ٝخ الأشٌبٍٓغبؽخ ًَ 
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 ثبُغ٘ز٤ٔزش؟ أة غاُؼِ ؽٍٞ ٓب .ٓزغب٣ٝخ أػلاع رٝ ٝٓضِش ٓغزط٤َ ٖٓ أػلاٙ اُشٌَ ٣زٌٕٞ
 

1              

1                 

ٔٓ             

ٔٔ             

    

 

 
 

 أُغزط٤َ؟ ٛزا ٓؾ٤ؾ ٓب     
 

              عْ   1

             عْٓٔ

             عْ  ٕٓ

             عْٕٔ

            

        

        

  اُـشكخ . ع٤ٔغ اُظ٘بد٣ن ُٜب ٗلظ اُؾغْ . ٝػؼذ ٛذٟ ٛزٙ اُظ٘بد٣ن ك٢ صا٣ٝخ     

 ًْ ػذد اُظ٘بد٣ن اُز٢ اعزؼِٔزٜب ٛذٟ ؟     
 

ٕ٘        
 

ٔ1       
 

ٔ1    
 

ٖٔ    

 

      

 

 

 



ـــ ـالملاحق ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  1ٕٕ)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 

 

 

 ثؼذ أُ٘بهشخ اُغٔبػ٤خ ُِ٘شبؽ ُِٝزأًذ ٖٓ كٜٔي أعت ػ٠ِ اُ٘شبؽ اُزب٢ُ .
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 أُضِضخ ؟ الأشٌبٍٝف اُز٢ رٔضَ ًبكخ أًزت هبئٔخ اُؾش       

 

 الإعبثخ : ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                                

 

 

 .ث٤ٜ٘ب ٝالاخزلاف اُشجٚ اًزت ط ٝ  ع شٌلإ ٢ِ٣ ك٤ٔب     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .............................................................................   اُشجٚ  .أ                         
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 ٙ ُزـط٤خ اُشٌَ اُزب٢ُ ؟ًْ ٣ِضّ ٖٓ اُجلاؽبد أُضِضخ ٓضَ اُجلاؽخ أػلا          

 

 

 

 

                 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الإعبثخ :                        

  

 *ك٢ ٜٗب٣خ اُ٘شبؽ ٝعٚ اُزلا٤ٓز ُلإعبثخ ػ٠ِ اُ٘شبؽ اُج٤ز٢ ُزؼض٣ض اُزؼِْ اُظل٢ .

 نشاط بيتي :
  

 . أسعْ اُؼِؼ٤ٖ الأخش٣ٖ٣ش٤ش اُشعْ ئ٠ُ ػِؼ٢ ٓغزط٤َ .      

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 أُزشبثٚ ٖٓ ؽ٤ش اُو٤بط  أُضِضبد ك٢ ًَ ٖٓ(  X) ػغ ػلآخ  أعضاء. 1رْ روغ٤ْ ٛزا أُشثغ ئ٠ُ      

 ٝاُشٌَ.     
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لأهداف الإجرائية  ا 
  
 

 عرض البيانات
 نشاط قراءة وتفسير وتنظيم وتمثيل البيانات     سادساً : 

 

  
 

 

  ُِ٘شبؽ ٣زٞهغ ٓ٘ي إٔ رٌٕٞ هبدساً ػ٠ِ إٔ :  ئٗغبصىػض٣ضر٢ اُز٤ِٔزح ثؼذ  /ػض٣ض١ اُز٤ِٔز      

 أُوب٤٣ظ ٝاُج٤بٗبد أُشرجخ داخَ اُغذٍٝ ٝاُشعٞٓبد ٝأُخططبد . أروش ــ 

 خ ػٖٔ رشر٤ت أُؼِٞٓبد اُخبطخ ثأُٞإ ا٣٥ظ أُلؼِ ٓضلاً روبسٕ أُؼِٞٓبد اُخبطخ ثج٤بٗبد ٓؼ٤٘خ )  ــ 

 . ٓغٔٞػبد أٝ أًضش ، ٝٝػغ خظبئض ٌَُ ٓغٔٞػخ ٖٓ أُغٔٞػبد (  أسثغ    

 ــ  رغزخذّ أُؼِٞٓبد اُز٢ رْ اُؾظٍٞ ػ٤ِٜب ٖٓ اُج٤بٗبد ُلإعبثخ ػ٠ِ الأعئِخ اُز٢ رزخط٠ ػ٤ِٔخ هشاءح رِي

 بد أُأخٞرح ٜٓ٘ب ، ٝٝػغدٓظ اُج٤بٗبد ٝئعشاء اُؼ٤ِٔبد اُؾغبث٤خ ػ٤ِٜب ث٘بء ػ٠ِ أُؼِٞٓ ٓضلاً اُج٤بٗبد )     

 الاعز٘زبعبد ٝاُ٘زبئظ ...( .    

 أُخزِلخ ُ٘لظ اُج٤بٗبد .  الأشٌبٍــ  روبسٕ 

 اُغذاٍٝ ٝاُظٞس ٝأُخططبد ٝاُشعّٞ . ثبعزخذاّــ  ر٘ظْ ٝرؼشع اُج٤بٗبد 

   
 

      

 :  الاختباريالبند  

 ؽؼش ًَ ؽبُت ُذٟ أُذسعخ أُشًض٣خ ٓغٔٞػخ ٖٓ اُو٘ب٢ٗ اُضعبع٤خ ، أ     

 اُو٘ب٢ٗ اُلبسؿخ ئ٠ُ أُذسعخ .      

 سعْ ٓذ٣ش أُذسعخ اُزٔض٤َ اُج٤ب٢ٗ ثبلأػٔذح ٤ُٞػؼ ػذد اُو٘ب٢ٗ ك٢ خٔغخ كظٍٞ ٓخزِلخ .     
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ـــ ـالملاحق ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ(  1ٕ٘)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 ٓغٔٞػخ ؟ 45أ١ كظَ ٣ؼْ          

 

                             كظَ أُؼِٔخ ٛذٟ 

                              كظَ الأعزبر خبُذ 

                              كظَ الأعزبر ػ٠ِ 

                              كظَ الأعزبر ٓؾٔذ

                              

 ٓ٘بهشخ شل٣ٞبً ٖٓ خلاٍ الأعئِخ اُزب٤ُخ :

 

      

 

 

 

 

 

 
 

 ُٔلؼِخ ُذ٣ْٜ ، اُغذٍٝ أػلاٙ ٣ؼشع ٤ًق ؽبُت ك٢ اُظق ػٖ ٌٜٗخ ا٣٥ظ ًش٣ْ ا ٖٓعأُذ أُؼِٔخ      

 عغِذ أُؼِٔخ اعبثبد اُطلاة .     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 ك٢ رٔض٤َ الأػٔذح أُٞػؼ ك٢ اُشٌَ ؟ Xأ١ ٌٜٗخ آ٣ظ ًش٣ْ ٣وبثِٜب اُؼٔٞد      
 

                                     ؽِٟٞ ثٌٜ٘خ اُضثذح 
 

                                          شًٞٞلا
 

                                           كشاُٝخ
 

                                           كب٤ِ٤ٗب
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٣زٞهغ ٓ٘ي ٖٓ خلاٍ اُؼَٔ ك٢ ٓغٔٞػبد رغت ػ٠ِ الأٗشطخ اُزب٤ُخ اُز١ ٖٓ خلاُٜب رغزخذّ أُؼِٞٓبد اُز٢ 

 الأشٌبٍػ٠ِ الأعئِخ اُز٢ رزخط٠ ػ٤ِٔخ  هشاءح رِي اُج٤بٗبد ٝروبسٕ رْ اُؾظٍٞ ػ٤ِٜب ٖٓ اُج٤بٗبد ُلإعبثخ 

 اُغذاٍٝ ٝاُظٞس ٝأُخططبد ٝاُشعّٞ. ثبعزخذاّأُخزِلخ ُ٘لظ اُج٤بٗبد ٝر٘ظْ ٝرؼشع اُج٤بٗبد 

 

 (1نشاط )
 

 

 ر٤ِٔز .   ٓٗك٢ ًَ ٖٓ اُظل٤ٖ أ ٝ ة           

 

  

 

 

 
 

  ثٌْ ٣ض٣ذ ػذد اُلز٤بد ؟ذد اُلز٤بد ك٢ اُظق )ة( . ػذد اُلز٤بد ك٢ اُظق )أ( أًجش ٖٓ ػ     
 

ٔٗ                                            
 

ٔٙ                                            
 

ٕٗ                                            
 

ٖٓ                                            

 

          ًَ. ٣ّٞ عٔبٍ ًَ ٣وطلٜب اُز٢ اُزلبؽبد ػذد ئ٠ُ اُزب٢ُ اُغذٍٝ ك٢ اُشعْ ٣ش٤ش      رلبؽبد ٓٔ رٔضَ
     

 رلبؽبد ؟ 5ك٢ أ١ ٣ّٞ هطق عٔبٍ      
 

                    الإص٤ٖ٘

                    اُضلاصبء 

                    الأسثؼبء

                   اُخ٤ٔظ
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                                    ( 2 )نشاط  
 

 ٣ج٤ٖ اُشٌَ اُج٤ب٢ٗ ػذد اُزلا٤ٓز ك٢ ًَ طق ك٢ ٓذسعخ اُ٘غبػ .      

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 ًْ ر٤ِٔزاً ئػبك٤بً ٣ٌٖٔ إٔ رغزٞػجٚ أُذسعخ ؟ر٤ِٔزاً .  ٖٓك٢ ٓذسعخ اُ٘غبػ رٞعذ أٓبًٖ ثٌَ طق ُـ      
 

ٕٓ                        

ٕ٘                        

ٖٓ                       

ٖ٘                       

 

 طلٞف . ٗهبّ أؽٔذ ثبعزطلاع ؽٍٞ إُِٞ أُلؼَ ُذٟ اُزلا٤ٓز ك٢    
 

     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ك٢ أ١ طق أخزبس أهَ ػذد ٖٓ اُزلا٤ٓز إُِٞ الأصسم ؟      

                                  1اُظق 

                                  2اُظق 

                                  3ظق اُ

                                  4ظق اُ

 



ـــ ـالملاحق ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  
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 .الأكٌبسٝأُ٘بهشخ ُزجبدٍ اُخجشاد ٝ اُزؼب٢ٗٝ( ٖٓ خلاٍ اُؼَٔ 4( ، )٣3زٞهغ ٓ٘ي اعبثخ ٗشبؽ )
 

 ( 3 )نشاط  
  

  . ُٕٞ شؼشْٛ أشوش ، ٝاُجو٤خ ُٕٞ شؼشْٛ ث٢٘ ٕ٘ٔٞ شؼشْٛ أعٞد ، ُ ٓٔؽبُجبً ،  ٖٓطق ٌٕٓٞ ٖٓ       

 أًَٔ اُشعْ اُج٤ب٢ٗ أدٗبٙ ُؼشع ػذد اُطلاة اُز٣ٖ ُٕٞ شؼشْٛ ث٢٘ ؟       

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أؽلبٍ ك٢ ؽذ٣وخ . ثؼؼْٜ ًبٕ ٣شرذ١ اُوجؼبد ٝثؼؼْٜ ُْ ٣ٌٖ ٣شرذ٣ٜب .  ً٘بٕ ٛ٘بى        

 

 

 

 

 

 
 

 ٜب .ٗئ٠ُ ػذد اُلز٤بٕ ٝاُلز٤بد اُز٣ٖ ًبٗٞا ٣شرذٕٝ اُوجؼبد ٝػذد اُز٣ٖ ُْ ٣ٌٞٗٞا ٣شرذٝ اً أًَٔ اُغذٍٝ ٓش٤ش
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 ( 4 )نشاط  
 

 

 
 

     

 

 

 

 خٞارْٜ . صْ عٔؼذ ئعبثبرْٜ ٝػجشد ػٜ٘ب ثؼلآبد ك٢ أؽِجذ ٣بع٤ٖٔ ٖٓ ص٤ٓلاد طلٜب إٔ ٣ٌزجٞا ػذد      

 ػجشد ٣بع٤ٖٔ ػٖ الإعبثخ طلش ثؼلآز٤ٖ . .اُغذٍٝ      
 

 أًَٔ اُؼلاهبد اُز٢ ٝػؼزٜب ٣بع٤ٖٔ ك٢ اُغذٍٝ .     
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 هبّ اُؼذ٣ذ ٖٓ اُزلا٤ٓز ثغٔغ أُؼِٞٓبد ؽٍٞ ٓؼذٍ عشػخ اُغ٤بساد اُز٢ رٔش      

 ع٤بسح .  ٣ٕٓش٤ش اُغذٍٝ أدٗبٙ ئ٠ُ ٗزبئظ  .ثبُوشة ٖٓ ٓذسعزْٜ      
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لا٤ٓز ثزٔض٤َ أُؼِٞٓبد ك٢ اُشعْ ثٜذف رجغ٤ؾ هشاءح اُ٘زبئظ . ششع اُز     

 أًَٔ اُشعْ اُج٤بٕ.اُج٤ب٢ٗ اُزب٢ُ . 
 

 
 

      
 

              

 

            

               

 

 

 

 
 

 ك٢ اُغذٍٝ اُزب٢ُ .  عأٍ ٤٘ٓش أطذهبءٙ ػٖ ُْٜٞٗ أُلؼَ . صْ عٔغ أُؼِٞٓبد       

 

 

      

 

     

 

 

 

 
 

 أًَٔ اُشعْ اُج٤ب٢ٗ .ٝثذأ ٤٘ٓش ك٢ ٝػغ سعْ ث٤ب٢ٗ ُزٔض٤َ رِي أُؼِٞٓبد .      
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 ثؼذ أُ٘بهشخ اُغٔبػ٤خ ُِ٘شبؽ ُِٝزأًذ ٖٓ كٜٔي أعت ػ٠ِ اُ٘شبؽ اُزب٢ُ .
 

 ( 5 )نشاط  
 

 جبع ك٢ أهلاّ اُؾجش ٝأهلاّ اُشطبص ٝأُؾب٣بد ٝأُغبؽش اُز٢ رُ هشس طبؽت ٓزغش إٔ ٣ؼشف أػذاد      

 أدٗبٙ : الإؽظبئ٢ا٤ُّٞ أُلزٞػ ك٢ أُذسعخ كٞػغ ٛزا اُغذٍٝ      

 

 

 

 

 
 

 ثٌْ ٣ض٣ذ ػذد أهلاّ اُشطبص اُز٢ ث٤ؼذ ػٖ ػذد أُغبؽش ؟       

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الإعبثخ : ــــــــــــــــــــــــ                               

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 ًْ ػذد الأؽلبٍ اُز٣ٖ اخزبسٝا اُلب٤ِ٤ٗب ًٔزاهْٜ أُلؼَ ؟     

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الإعبثخ :
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 بثخ ػ٠ِ اُ٘شبؽ اُج٤ز٢ ُزؼض٣ض اُزؼِْ اُظل٢ .*ك٢ ٜٗب٣خ اُ٘شبؽ ٝعٚ اُزلا٤ٓز ُلإع

 نشاط بيتي :

 

 دٝسح . ٓٓٔاُٞإ ٓخزِلخ ك٤ٔب ٢ِ٣ اُ٘زبئظ ثؼذ  ٣ٌٖٖٔ ُٜزا أُإشش إٔ ٣ؾؾ ػ٠ِ      
 

 

 

 

 

 

 

                                            
                                                    

 أُإشش ٗزبئظ                                                         

 

       

 

 

 

 

 اُظؾ٤ؾخ ك٢  الأػذادعبػذ عِٞإ ثاػبكخ .  ششػذ عِٞإ ثٞػغ ٛزا اُشعْ اُج٤ب٢ٗ ُزٔض٤َ اُ٘زبئظ     

 . اُخبٗبد لإرٔبّ عِْ اُو٤بط     
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 اختبار التحصيل في الرياضيات
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 جامعة قناة السويس          
 كمية التربية بالإسماعيمية       

 قسم مناىج وطرق تدريس الرياضيات  
====================== 

                
 الأستاذ الدكتور / ....................................................................... المحترم.

 

       ................العمل.................... .....................  مكان..........المؤىل العممي ......
 

 السلام عميكم ورحمة الله وبركاتو ،،،،                    
 

 تحكيم اختبار تحصيمي في الرياضيات  /الموضوع 
برنامج أنشطة  "طرق التدريس بعنوان تقوم الباحثة بإجراء دراسة لنيل درجة الدكتوراه في قسم المناىج و      

في  TIMSSقائم عمى النظرية البنائية لتنمية التحصيل وميارات التفكير المتضمنة في اختبارات 
 وقد أعدت اختبار تحصيمي في الرياضيات .  الرياضيات لدى تلاميذ مرحمة التعميم الأساسي "

، تأمل الباحثة في مساعدتيا في تحكيم الاختبار من ولأىمية رأيكم في تحديد صدق وثبات ىذا الاختبار      
 خلال إبداء آرائكم وملاحظاتكم حول النقاط التالية :   

 صياغة مفردات الاختبار .  .0
 مدى مناسبة مفردات الاختبار لمستوى تلاميذ الصف الرابع الأساسي . .9
 يق ، والاستدلال .التذكر ، التطب فية،المعر مدى تنوع وشمولية مفردات الاختبار لممستويات  .3
 مدى مناسبة زمن الاختبار لتعدد مفرداتو . .4
 اقتراح أي تعديلات أو إضافات ضرورية ترونيا تسيم في إثراء الاختبار .  .5

 

 مع خالص شكري وتقديري ،،،،
 

 الباحثة                                                            
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ء بالإجابة عميك قراءة ييدف ىذا الاختبار إلى قياس تحصيمك لموضوعات الرياضيات ، وقبل البد     
 التالية :  التعميمات

 تعميمات الاختبار :      

 ( 94يتكون الاختبار من )( ، أسئمة3( اسئمة أكمل  ، )8( سؤالًا اختيار من متعدد ، )9سؤالًا )  أوجد
 ( أسئمة مقاليو .  4، ) 

   ( دقيقة  .  75زمن الإجابة عن الاختبار ) 

 . يجب أن تتأكد من قراءة مقدمة كل سؤال قبل الإجابة 

  . لا تترك أي سؤال دون الإجابة عمية 

  . لا تعتمد في إجابتك عمى التخمين 

 ر في إجابتو مرة آخري . إذا لم تستطع الإجابة عن السؤال اتركو وابدأ بالسؤال الذي يميو وفك 

  .لا تختار إجابتين لمسؤال الواحد 

 ملاحظة : ىذا الاختبار تجريبي لا يؤثر عمى درجتك الشيرية  أو السنوية  .           
 مع تمنياتي لكم بالتوفيق والنجاح                                 

                                                                             
 

 الباحثة                                                                                   
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                                                                     اخزش الإعبثخ اُظؾ٤ؾخ  :

                           

                                       ............... ٢ٛ 1ٖٕٙ٘ٗاُؼذد  ٢ك ِٖشهْ اُو٤ٔخ أٌُب٤ٗخ ُ (ٔ

        

 ٓلا٤٣ٖ  د(                 ٓئبد الأُٞفط(              ػششاد الأُٞف  ة(                    آلاف   ( أ

 

 

                                        ٤ِِِٓزش ................  = ُزشٗ (ٕ

                     

  ٓٓٓٗ د(                         ٖٓٓٓ ط(                           ٕٓٓٓ  ة(              ٓٓٓٔ  ( أ

 

 

ٖ) ٕٙ٘  ÷٘  ...........ٕٙ٘  ÷ٗ                                                                                

                                                

                      <ط(                                =    ة(                          >  ( أ

 

 

 ..............   ..... ٣غ٠ٔكاٗٚ : اُطٍٞ  ٢اُزٟ ع٤ٔغ أػلاػٚ ٓزغب٣ٝخ ك الأػلاع ١ٓزٞاص (ٗ

 

   ٓؼ٤ٖ د(                          ٓشثغ   ط(                         ٓغزط٤َ ة(         شجٚ أُ٘ؾشف  ( أ

 

 

 ..................          ػذد خطٞؽ اُزٔبصَ ُِٔضِش أُزغب١ٝ اُغبه٤ٖ  =  (٘

 

   ٗد(                             ٖ ط(                              ٕة(                                 ٔ ( أ

 

 

 .....                                             ٛٞ اُؼذد ....... 1ٔاُؼذد اُؼذد الأ٠ُٝ اُزٟ ٠ِ٣ ٓجبششح  (ٙ

              

   ٖٕد(                           1ٔط(                            ٕٓة(                               1ٔ  ( أ

 

 

                                        ......    ٓغٔٞع ه٤بعبد صٝا٣ب أُضِش اُذاخِخ = .............. (1

 

  ˚ٓٓٔد(                      ˚1ٓٔط(                          ˚ٕٓٔة(                             ˚1ٓ  ( أ

  

 

 = ....................                                    1٘111ٗٔ+   11ٔ٘ٔٓٓاُؼذد الأهشة ُ٘برظ  (1

 

 ٤ِٓٞٗبً 11ٓأُق                د(   1ٓٓة(  ٤ِٓبس                      ط(                  ٤ِٕٓٞ       1  ( أ
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عـ ( =  ˃،  كإ : م )  ˚ٖٓة ( =   ˃، م )  ˚1ٓأ ( =   ˃ك٢ أُضِش ) أ ة عـ ( ئرا ًبٕ : م )  (1

  ........ 

 

          ˚ٓ٘د(                         ˚ٓٙط(                           ˚1ٓة(                          ˚1ٓ ( أ

                                                                                                           

                                                               أًَٔ اُؼجبساد اُزب٤ُخ ثٔب ٣٘بعجٜب :

 

 ......................           ثؼبٕ ارا ًبٕ ؽٍٞ أؽذاٛٔب =٣زطبثن ٓش (ٓٔ

 

                                                                                                         د٣غْ = ............. عْ ٘ٔ (ٔٔ

 

                                                        ) لأهشة عضء ٖٓ ػششح(  .................    ~    ٙٔ,1٘ٔ  (ٕٔ

 

                                                       الأػذاد............... ٛٞ أُؼبػق أُشزشى ُغ٤ٔغ  (ٖٔ

 

ٔٗ)   ..........<   ٕ,ٖ   <  ..........                                                       

 

                                                                  ...،..........،.................. ط الأٝصإ ٖٓ ٝؽذاد ه٤ب (٘ٔ

 

ٔٙ)  ٕ,ٔ    ،ٖ,ٔ    ،ٗ,ٔ    ،٘,ٔ  ،  ........  ........  ، 

 

ًشاد ٜٓ٘ب صسهبء ، ٝاُجبه٢ خؼشاء كارا عؾجذ ًشح  ًٖشاد ٓزٔبصِخ اُؾغْ ،  ٓٔط٘ذٝم ثٚ  (1ٔ

  ػشٞائ٤بً 

 كإ : اؽزٔبٍ إٔ رٌٕٞ اٌُشح أُغؾٞثخ خؼشاء  = .......................                      

                                                                                                                                                                                        

                                                                               أٝعذ ٗبرظ ٓب ٢ِ٣ :
                                                                                                      

ٔ1) 1,ٖ – 11ٔ,ٕ   = .................................                                                            

  

ٔ1)                  ................... =               +......                                       

 

ٕٓ) ٕٙ1    ×ٔ1  ................................. =    
 

 

 1,ٕ٘ع٤ٜ٘بً ٝػِجخ أُٞإ ثٔجِؾ  ٘,1٘، كارا اشزش١ آُخ ؽبعجخ ثٔجِؾ ع٤ٜ٘بً  1ًٗبٕ ٓغ أؽٔذ  ئرا (ٕٔ

 ع٤ٜ٘بً. 

 ؟  كٌْ ٣زجو٠ ٓؼٚ   
  

 ....................................  = ه٤ٔخ أُشزش٣بد اُؾَ                     
 

 .................................... =         اُجبه٢            

 

 

2 

3 

3 

4 
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 ر٤ِٔزاً أٝعذ ػذد اُزلا٤ٓز ؟      ٕٗكظلاً ك٢ ًَ كظَ  1ٔائ٤خ رزٌٕٞ ٖٓ ٓذسعخ اثزذ  (ٕٕ

 

 ػذد اُزلا٤ٓز  =  ........................................................................      اُؾَ

 

 

  . اُغذٍٝ أُوبثَ ٣ٞػؼ ػذد اُزلا٤ٓز أُشزش٤ًٖ ثبلأٗشطخ أُخزِلخ ثبُٔذسعخ  (ٖٕ

 

 ُج٤بٗبد ثبلأػٔذح ٓضَ ٛزٙ ا

 ك٢٘  س٣بػ٢  صوبك٢  اعزٔبػ٢ اُ٘شبؽ 

 ٓٗ 1ٓ ٕٓ ٖٓ ػذد أُشزش٤ًٖ 
 

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

................................................................................................................................... 
 

 عْ ( ٔسعْ أُغزط٤َ أُوبثَ ) أ ة عـ  د ( صْ أًَٔ ٓب ٣أر٢ ) ٓزخزاً ٝؽذح اُطٍٞ  أًَٔ (ٕٗ

 ــــــ               

 ....... أة // .......... ( أ)

   

 ..= ..........( د ـ أ ة ع) ٓؾ٤ؾ أُغزط٤َ  ( ة)

                 

 = ........................ عْ  
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(7ملحق )  

 

مغتاح الإجابظ لاختبار التحصيل في 
 الرياضيات
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زجبس اُزؾظ٤َ ك٢ اُش٣بػ٤بد لاخٓلزبػ الإعبثخ   

  

  
  

 

 

 

 
  

 الإعبثخ اُغإاٍ

 د ط ة  أ 1

 د ط ة أ 2

 د ط ة أ 3

 د ط ة أ 4

 د ط ة أ 5

 د ط ة أ 6

 د ط ة أ 7

 د ط ة أ 8

 د ط ة أ 9
 

  

 الإعبثخ اُغإاٍ

 ؽٍٞ ػِغ أُشثغ الأخش 11

 ع151ْ 11

12 2,16 

 اُظلش 13

14 3  ،4 

 ،  اُطٖ اُغشاّ  ،  ا٤ٌُِٞ عشاّ  15

16 6,1  ،7,1 

 

17 

 

 = الاؽزٔبٍ 

 

18 819,1 

 

19 

 

  

                          =1 

 

21 7191111 
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 اُضٖٓ : ..............                                                                                              
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 هامة ت تعليما

 الأعئِخ ثؼغ رغذ ٝهذ عِٜخ الأعئِخ ثؼغ رغذ هذ ، اُش٣بػ٤بد ك٢ أعئِخ ػٖ عزغ٤ت الاخزجبس ٛزا ك٢     

 .ؼبً أ٣ ٝاُغِٜخ ٜٓ٘ب اُظؼجخ ، ع٤ٔؼٜب الأعئِخ ػٖ الإعبثخ ؽبٍٝ ، طؼجخ

 . الإعبثخ ٛزٙ ٝرظَِ طؾ٤ؾخ أٜٗب رؼزوذ اُز٢ الإعبثخ رخزبس عٞف الأعئِخ ثؼغ ك٢     

 : الإجابة يقةطر يوضح التالي المثال

 اُٞاؽذح اُغبػخ ك٢ ده٤وخ ًْ             

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ٖٓ ئعبثخ عإاٍ ، ظَِ الإعبثخ  ده٤وخ ٝارا ُْ رٌٖ ٓزأًذاً  ٓٙلإٔ اُغبػخ ثٜب  (ط  )ُوذ رْ رؼ٤َِ الإعبثخ      

 رؼزوذ أٜٗب الأكؼَ ، ٝاٗزوَ ئ٠ُ اُغإاٍ اُزب٢ُ . اُز٢

ػ٠ِ اخز٤بسى الأٍٝ صْ ظَِ اُذائشح ثغبٗت اخز٤بسى  ( X )ػغ ئشبسح  ئرا هشسد إٔ رـ٤ش ئعبثخ عإاٍ ٓب     

 اُغذ٣ذ.

 

 : العمل طريقة يوضح التالي المثال
 

 اُٞاؽذح اُغبػخ ك٢ ده٤وخ ًْ              
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 ) تابع ( عامة تعليمات

 

أٝ  ٣ٌٖٔ إٔ رغزخذّ أػذادأُج٤ٖ رؾذ اُغإاٍ ،  اُلشاؽك٢ ثؼغ الأعئِخ ػ٤ِي إٔ رٌزت ئعبثزي ك٢      

 ًِٔبد ك٢ ئعبثزي ػٖ ٛزٙ الأعئِخ .

 

 . ذلك يوضح التالي المثال
 

 اُٞاؽذح اُغبػخ ك٢ ده٤وخ ًْ                
 

 ده٤وخ 60 الإعبثخ :                    
 

 

ٝعٚ  أًَٔ ك٢ ًَ عإاٍ ، ٝأعت ػ٠ِ ٝاػؾبً ػ٘ذٓب ٣طِت ٓ٘ي إٔ رٌزت ئعبثخ ، اؽشص إٔ ٣ٌٕٞ خطي      

 اُزب٢ُ . ٖٓ ئعبثزي . اًزت الإعبثخ الأكؼَ ك٢ اػزوبدى ، صْ اٗزوَ ئ٠ُ اُغإاٍ ، ئرا ُْ رٌٖ ٓزأًذاً 

 

 : جداً هام
 

كاٗٚ ٣ٌٔ٘ي  الأعئِخ ع٤ٔؼٜب ٣ٌٖٔ الإعبثخ ػٜ٘ب ثذٕٝ اعزخذاّ ا٥ُخ اُؾبعجخ ٌُٖٝ ئرا ًبٕ ٓؼي آُخ ؽبعجخ     

 اعزخذآٜب .
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 ًْ ػذد اُغ٤بساد ك٢ ًَ طق؟. ٓزغب٣ٝخ طلٞف ٙع٤بسح ك٢ ٓٞهق ُِغ٤بساد ك٢  1ٕٙرٞهلذ                

 

 --------------------------------------------الإعبثخ: 

 

 

 

 

 ٓشرجخ ٖٓ الأًجش ئ٠ُ الأطـش؟ الأػذاد، أ١ ٓغٔٞػبد  ك٤ٔب ٢ِ٣                

 

 11،  ٙٙ،  ٖٗ،  ٖٙ   أ(           

 11،  ٖٙ،  ٖٗ،  ٙٙة(                                

 ٖٗ،  ٖٙ،  ٙٙ،  11ط(                                

 ٖٙ،  ٖٗ،  ٙٙ،  11د(                                

 

 

 ٖ٘×  ٕٙ           : اػشة ٓب ٢ِ٣                

 

 ---------------------------------:  الإعبثخ                        

 

 

 

 

 ٣ٔضَ اُغضء أُظَِّ ك٢ ٛزا أُغزط٤َ؟ ١اٌُغش اُزٓب                        

 

 

 

 

 

 

 

 د( ط(                أ(                           ة(                    

 

 
 

 
 8,3 – 3,5  :             يلي ما اطرح             

 

 ----------------------------------------:  الإعبثخ                    
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 ٓئبد؟ ٗػششاد +  ٕآؽبد +  ٖٓب ٛٞ اُؼذد اُز١ ٣غب١ٝ                        

 

 234د(                      ٕٖٗط(                     ٖٕٗة(                      ٕٖٗأ(        

 

 

 

 

 

 ؟              ش ٣غب١ٝ اٌُغشأ١ ًغ                   

 

 د(   ة(                               ط(                            أ(         

 

 

 

 

 

 ؟ ٓٔاُزب٤ُخ أهشة ئ٠ُ  الأػذادأ١ ٖٓ                      

 

 ٓٔ,1ٓد(                   ٓٔ,ٓٔط(                    11,1ة(                  ٓ,ٓٔأ(                     

 

 

 

 

 

 

 ؟ اُغْٜ ٣ش٤ش ػذد أ١ ئ٠ُ ، أػلاٙ اُشعْ ك٢

 

 

 ٖٓٗد(                     ٕٖٓط(                  ٕٓٔة(                    ٕٖٓ أ(       
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 .ؽبُٝخ ؽٍٞ أشخبص ٗ ٣غِظ إٔ ٣ٌٖٔ

 

 ؟ شخظبً  1ٕ طُغِٞ اُلاصٓخ اُطبٝلاد ػذد ٓؼشكخ ٣ٌٔ٘ي ٤ًق
 

 ٗ ك٢ 1ٕ أ(  ػشة

 ٗ ػ٠ِ 1ٕ ة(  هغٔخ

 1ٕ  ٖٓ ٗ ط(  ؽشػ

 1ٕ  ُـ  ٗ د(  ئػبكخ

 

 

 

  اُزب٤ُخ اُؼجبساد ٖٓ أ١ .طق ًَ ك٢ ًشع٤ب ٘ٔ ٝٛ٘بى . اٌُشاع٢ ٖٓ طلٞف 1 ٛ٘بى                         

 ٌُِشاع٢؟ الإعٔب٢ُ اُؼذد رؼط٢                          
 

 1÷    ٘ٔأ(                                                            

 1 −  ٘ٔة( 

 X 1  ٘ٔط( 

 1 +  ٘ٔد( 

 

 

 

 

 

 ،  .....  ٙٔ،    1،    ٗ،    ٕ .  الأػذاد ٖٓ ُغِغِخ الأ٠ُٝ الأسثؼخ الأػذاد ٢ِ٣ ك٤ٔب                        

 

 اُغِغِخ؟ ٛزٙ ك٢ اُزب٢ُ اُؼذد ٛٞ ٓب
 

 64د(                            32ط(                            31ة(                     24أ(       
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 عٌت ٌُ٘ٚ أُ٘ض٢ُ ، ٝاعجٚ ؽَ خلاٍ أػلاٙ اُطشػ ثؼ٤ِٔخ ٓؾٔذ هبّ

 . الأسهبّ أؽذ ػ٘ٚ ؽغت ؽ٤ش ٝسهزٚ ػ٠ِ اُششاة ثؼغ

 .طؾ٤ؾخ  ٘ٔٗ الإعبثخ إٔ ػِٔذ ئرا
 

 ٚ؟ػ٘ ؽغت اُز١ اُشهْ ٓب

 

 ----------------------------------------------------------- خ :الإعبث

 

 

 

 

 

 .اُزلٞم ٓذسعخ ك٢ كزبح 1ٖ ٝ كز٠ 1ٕ ٛ٘بى ًبٕ أُبػ٢ ، اُؼبّ ك٢                              

 . كز٠ 11 ْٜٓ٘ ر٤ِٔزا ، ٕٓٔ اُزلا٤ٓز ػذد ثِؾ اُؾب٢ُ اُؼبّ ك٢
 

 أُبػ٢؟ ُِؼبّ ثبُ٘غجخ اُؼبّ ٛزا ُلز٤بدا ٖٓ الإػبك٢ اُؼذد ٛٞ ٓب

 .ؽِي خطٞاد ٝػؼ

 
 

 ----------------------------------------------------------- خ :الإعبث
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 عؼش اُززاًش ًبٕ  .٢ٛ أُلا ٓذ٣٘خ ئ٠ُ اُضلاصخ أٝلادٙ سعَ اططؾت

 .الأسثؼخ  ُِززاًش ع٤ٜ٘بً  ٓ٘ اُٞاُذ ٝدكغ  .ُِظـبس عؼشٛب ػؼق ُِجبُـ٤ٖ

 .ؽِي خطٞاد ٝػؼ؟     ُٝذ ًَ رزًشح شعؼ ًبٕ ًْ                                   

 
 

 -----------------------------------------------------------  خ :الإعبث
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 ٝػغ صْ دهبئن ٓٔ ُٔذح اُلشٕ رغخ٤ٖ ػ٤ِٚ .اُجغ٣ٌٞذ ٖٓ ثؼغ ُزؾؼ٤ش ػ٢ِ ٣غزؼذ                       

 . ٓٓ:ٔٔاُغبػخ    اُجغ٣ٌٞذ رؾ٤ٔض ٖٓ الاٗزٜبء ػ٢ِ ٣ٝش٣ذ  .ده٤وخ ٕٔ ُٔذح اُجغ٣ٌٞذ                       
 

 اُلشٕ؟ لإشؼبٍ  ِٜٓخ آخش ٢ٛ ٓب
 

 1ٖ:ٓٔأ(  

 1ٗ:ٓٔة(  

 ٓ٘:ٓٔط(  

 ٕٕ:ٔٔد(  

 

 

 

 أُزشبثٚ ٖٓ  أُضِضبد ك٢ ًَ ٖٓ(  X) ػغ ػلآخ  أعضاء. 1رْ روغ٤ْ ٛزا أُشثغ ئ٠ُ       

 اُو٤بط ٝاُشٌَ. ؽ٤ش                           

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 اُجلاؽبد ثشٌَ  ثلاؽبد. ٝهبٓذ ًَ ٜٖٓ٘ ثزشر٤ت ٖسرجذ ع٤ِٔخ ٝأٓبٍ ٝسٗب ًَ ثذٝسٛب                       

 ًٔب ٣ظٜش أػلاٙ. ٓخزِق                       

 ؟الأشٌبٍأ١ ٓٔب ٢ِ٣ طؾ٤ؼ ك٤ٔب ٣زؼِن ثٔغبؽخ  
 

 ٓغبؽخ اُشٌَ اُز١ ط٘ؼزٚ سٗب أًجش ٖٓ ٓغبؽخ اُش٤ٌِٖ ا٥خش٣ٖأ (   

 اُز١ ط٘ؼزٚ أٓبٍ أًجش ٖٓ ٓغبؽخ اُش٤ٌِٖ ا٥خش٣ٖ ٓغبؽخ اُشٌَة(  

 ٓغبؽخ اُشٌَ اُز١ ط٘ؼزٚ ع٤ِٔخ أًجش ٖٓ ٓغبؽخ اُش٤ٌِٖ ا٥خش٣ٖط (   

 ٓزغب٣ٝخ الأشٌبٍٓغبؽخ ًَ د (                           
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 رٔبصَ؟ خؾ أُ٘وؾّ اُخؾ ٣ؼزجش اُشعّٞ ٛزٙ ٖٓ أ١ ك٢   

 

 

 

 

 .ٓزغب٣ٝخ أػلاع رٝ ٝٓضِش ٓغزط٤َ ٖٓ أػلاٙ اُشٌَ ٣زٌٕٞ

 ثبُغ٘ز٤ٔزش؟ أة اُؼِغ ؽٍٞ ٓب
 

 ٔٔد(                ٓٔط(                  1ة(                1 ( أ

 

 

 

 أُغزط٤َ؟ ٛزا ٓؾ٤ؾ ٓب
 

 عْٕٔعْ                د( ٕٓعْ                ط(ٓٔعْ                 ة(1أ(          
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 .ث٤ٜ٘ب ٝالاخزلاف اُشجٚ ًزتا ط ٝ  ع شٌلإ ٢ِ٣ ك٤ٔب
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 .٣ّٞ عٔبٍ ًَ ٣وطلٜب اُز٢ اُزلبؽبد ػذد ئ٠ُ اُزب٢ُ اُغذٍٝ ك٢ اُشعْ ٣ش٤ش

 

                                   رلبؽبد ٓٔ رٔضَ                ًَ

 

 

 

 

 

 

 

 

 ؟ رلبؽبد ٘ك٢ أ١ ٣ّٞ هطق عٔبٍ 

 
 

 اُخ٤ٔظ  د(               الأسثؼبء  ط(                اُضلاصبء  ة(              الاص٤ٖ٘ ( أ
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 .  ٚٓخزِل أُٞإ ٖ ػ٠ِ ٣ؾؾ إ أُإشش ُٜزا ٣ٌٖٔ

 

 .دٝسح ٓٓٔ ثؼذ اُ٘زبئظ ٢ِ٣ ك٤ٔب

 

 

 

 

 

 

 

 

 أُإشش ٗزبئظ

 

 

 

 

 

 

 

 ششػذ عِٞإ ثٞػغ ٛزا اُشعْ اُج٤ب٢ٗ ُزٔض٤َ اُ٘زبئظ .

 

 اُظؾ٤ؾخ ك٢ اُخبٗبد لإرٔبّ عِْ اُو٤بط الأػذادعبػذ عِٞإ ثاػبكخ 
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 .ر٤ِٔز ٓٗاُظل٤ٖ أ ٝ ة  ٖٓ ًَ ك٢

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ػذد اُلز٤بد ك٢ اُظق )أ( أًجش ٖٓ ػذد اُلز٤بد ك٢ اُظق )ة( .

 

 ثٌْ ٣ض٣ذ ػذد اُلز٤بد ؟

 
                                             

 ٖٓد(                    ٕٗط(                      ٙٔة(                       ٗٔأ(                                
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  مغتاح الإجابظ للاختبار المماثل لاختبارات 

TIMSSالدوليظ في الرياضيات 
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لاخزجبساد ٔبصَ أُٓلزبػ الإعبثخ ُلاخزجبس   TIMSS اُذ٤ُٝخ ك٢

 اُش٣بػ٤بد

  

  
  

 

 

 

 
 

 عبثخالا اُغإاٍ

 د ط ة أ ٕ

 د ط ة أ ٗ

 د ط ة أ ٙ

 د ط ة أ 1

 د ط ة أ 1

 د ط ة أ 1

 د ط ة أ ٓٔ

 د ط ة أ ٔٔ

 د ط ة أ ٕٔ

 د ط ة أ ٙٔ

 د ط ة أ 1ٔ

 د ط ة أ 1ٔ

 د ط ة أ ٕٓ

 د ط ة أ ٕٔ

 د ط ة أ ٖٕ

 د ط ة أ ٕ٘

 
 

 عبثخالا اُغإاٍ

 ع٤بسح 1ٕٔ=  ٙ÷  1ٕٙ ٔ

ٖ ٖٔ11 

٘ ٘,ٔ 

 (ٕاُشهْ أُلوٞد ٛٞ ) ٖٔ

 كزبح ٖٔٔ=  11- ٕٓٔ(ػذد اُلز٤بد ك٢ اُؼبّ اُؾب٢ُ ٛٞ:   ٔ ٗٔ

 ٖٓ=  1ٖــ  ٖٔٔ( ػذد اُلز٤بد الاػبك٢ ٛزا اُؼبّ ثبُ٘غجخ ُِؼبّ أُبػ٢ ٛٞ :  ٕ

 كزبح 

 ع٤ٜ٘بً  ٕٓع٤ٜ٘بً ٝاُٞاُذ  ٓٔعؼش رزًشح ًَ ُٝذ ٢ٛ  ٘ٔ

 اخزجبس أُضِض٤ٖ أُزشبث٤ٜٖ ٖٓ اُشعْ 1ٔ

ػلاع ٝصلاس أ خٖٓ صلاص بٜٗٔب ٓضِضبٕ ٣زٌٕٞ ًلا ٜٓ٘ٔأأ. اُشجٚ ث٤ٖ اُشٌلإ ٛٞ:  ٕٕ

 صٝا٣ب . 

ضٝا٣ب ٝشٌَ ط ة. الاخزلاف ث٤ٖ اُش٤ٌِٖ ٛٞ: اُشٌَ ع  ٓزغب١ٝ اُغبه٤ٖ ٝؽبد اُ

 ٝهبئْ اُضٝا٣ب . الأػلاعٓخزِق 

 ٓ٘، ٓٗ، ٖٓ، ٕٓ، ٓٔعِْ اُو٤بط ٛٞ  ٕٗ
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 بطض صور التطبيق 
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 ) ممخص الدراسة (

      مـقـدمـة :
شتى مجالات الحياة ، وسعى الدول لمتكيف معيا  فيإن المتغيرات وتراكم المعرفة العممية ، والتطورات      

، ألقى بظلالو عمى مادة الرياضيات ، مما جعميا من ضروريات الحياة المعاصرة ، فالدولة التي تمتمك مقاليد 
، ومن الطبيعي أن تتغير النظرة نحو تعميم  دولة قوية ، تستطيع مواجية الأخطار ىيالعمم والتكنولوجيا ، 

يكونوا عمى مستوى التطور الحاصل من  كيالرياضيات وتبسيط نشر العمم ، بحيث نعمل عمى تربية أبنائنا 
بيئتيم ،  فيحوليم ، ويتكيفوا مع مستجداتو ، ويكونوا قادرين عمى مواجو المشكلات ، التي قد تواجييم 

سب عصر الاختراعات العديدة ، التي لابد من استخداميا وتفيميا ، وتوفير بالأسموب والطريقة التي تنا
 حياتيم . فيتناوليم ليا ، لكي تصبح أدوات نافعة تفيدىم وتخدميم  فيوسائل الأمان 

 

 الدراسة :   مشكمة
في ضوء ما سبق عرضو تبين أنو عمى الرغم من ضرورة الاىتمام بميارات التفكير من خلال تعميم     

عام  TIMSSاختبارات  فيحصمت عمييا جميورية مصر العربية  التيتعمم الرياضيات إلا أن النتائج و 
؛  الأساسي مرحمة التعميم تلاميذتحصيل  في اوضعفً  اقصورً ىناك  تؤكد أن التواليعمى  9117،  9113

 التالية : الاسئمةلذلك تسعى الدراسة الحالية إلى الإجابة عن 
 

 مـــة التعميـمرحم تلاميذا لدى ـــراد تنميتيـــالدولية الم TIMSSاختبارات  في ةالمتضمن رما ميارات التفكي  -0
 الرياضيات ؟  في الأساسي 

 فيالمتضمنة  لتنمية التحصيل وميارات التفكير ائيةمج أنشطة قائم عمى النظرية البنما صورة برنا  -9
 ؟  الأساسي مرحمة التعميم تلاميذالرياضيات لدى  في  TIMSSاختبارات 

 تلاميذات لدى ــــــــالرياضي في لـــــــة التحصيــية لتنمينائالنظرية البما فاعمية برنامج أنشطة قائم عمى   -3
 ؟ الأساسيالتعميم  ةـمـمرح

اختبارات  فيالمتضمنة  ية لتنمية وميارات التفكيرائمج أنشطة قائم عمى النظرية البنما فاعمية برنا  -4
TIMSS  ؟ الأساسيمرحمة التعميم  تلاميذت لدى الرياضيا في 
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 أىداف الدراسة : 

 تيدف الدراسة الحالية إلى :      

 الرياضيات . في الأساسيمرحمة التعميم  تلاميذتنمية التحصيل لدى   -0
 في ياسالأسم ــة التعميــمرحم تلاميذلدى   TIMSS اراتــاختب فية ـالمتضمن رــات التفكيار ــة ميـتنمي  -9

 اضيات .الري  
 

  فرضا الدراسة : 
المجموعتين  التلاميذ في بين متوسطي درجات (ɑ  ≤ 10,1)عند مستوي  اً إحصائي داليوجد فرق  -0

 . المجموعة التجريبيةدرجات تلاميذ لاختبار التحصيمي لصالح لالبعدي  في التطبيقالتجريبية والضابطة 
 

المجمـــوعتين  فـــيتلاميـــذ الوســـطي درجـــات بـــين مت (ɑ  ≤ 10,1)عنـــد مســـتوي  اً إحصـــائي داليوجـــد فـــرق  -9
 لصالح TIMSSالمتضمنة في اختبارات  ميارات التفكير ختبارلا البعدي في التطبيقالتجريبية والضابطة 

 .  المجموعة التجريبية  درجات تلاميذ
 

 :نتائج الدراسة 
فاعمية برنامج أنشطة قائم عمى النظرية البنائية لتنمية التحصيل وميارات التفكير المتضمنة في  .0

 .ساسيفي الرياضيات لدى تلاميذ مرحمة التعميم  الأ TIMSS اختبارات )تي اي ام اس اس(
 

بين متوسطي درجات التلاميذ في المجموعتين  (ɑ  ≤ 11,1) يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوي .9
  التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي لصالح درجات تلاميذ المجموعة التجريبية

 

يذ في المجموعتين التجريبية بين متوسطي درجات التلام (ɑ  ≤ 11,1).يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوي 3
لصالح درجات  TIMSSوالضابطة في التطبيق البعدي لاختبار ميارات التفكير المتضمنة في اختبارات 

 تلاميذ المجموعة التجريبية.  
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The Summary of The Study 

Introduction: 
The changes and the accumulation of scientific knowledge, developments in 

various spheres of life, and the pursuit of countries to adapt to them, are all 

reflected in mathematics, making it one of the necessities of modern life. The 

country, which owns the reins of science and technology, is a powerful country. It 

is able to face dangers. It is normal that the view towards mathematics instruction 

changes and the simplicity of spreading it. We should raise our children to be up to 

the level of development happening around them, adapt to its innovations, and be 

able to face problems in their environment in a way which fits the era of many 

inventions, which have to be used and understood. Safety in dealing with them 

should be provided, so that they become useful tools that could help them and 

serve them in their lives. 

 

 The Problem of The Study: 
In light of what is mentioned above, it is clear that that despite the need to 

focus on thinking skills through the teaching and learning of mathematics, the 
results achieved in the Arab Republic of Egypt in the TIMSS tests in 2003, 2007, 
respectively, confirm that there are inability and weakness in the attainment of 
pupils at the basic education stage; therefore, the current study aims to answer 
the following questions: 
1. What are the thinking skills included in the international TIMSS tests which 

should be developed in mathematics among pupils at the basic education 
stage? 

2. What is the form of a program of activities based on the constructivist theory 
for developing attainment and thinking skills included in the TIMSS tests of 
mathematics among pupils at the basic education stage? 
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3. What is the effectiveness of a program of activities based on the constructivist 
theory for developing attainment of mathematics among pupils at the basic 
education stage? 

4. What is the effectiveness of a program of activities based on the constructivist 
theory for developing thinking skills in mathematics among pupils at the basic 
education stage? 

 
Aims of The Study: 

The present study aims to: 
1. Develop attainment of mathematics of pupils at the basic education stage. 

  

2. Develop the thinking skills included in the TIMSS tests of mathematics of pupils 
at the basic education stage. 

 
Hypotheses of The Study: 

 

1. There is a statistically significant difference at the level of (ɑ ≤ 0,01) 
between the average pupil scores in the experimental and control groups in 
the post-application of the achievement test in favor of the experimental 
group. 
  

2. There is a statistically significant difference at the level of (ɑ ≤ 0,01) 
between the average pupil scores in the experimental and control groups in 
the post application of the thinking skills test included in the TIMSS tests in 
favor of experimental group. 
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The Researcher of The Study: 
1- The effectiveness of a program of activities based on the constructivist 

theory to develop achievement and thinking skills included in the TIMSS 
tests in mathematics among basic education stage pupils. 
 

2-  There is a statistically significant difference at the level of (ɑ ≤ 0,01) 
between the average pupil scores in the experimental and control groups in 
the post-application of the achievement test in favor of the experimental 
group. 

 

3- There is a statistically significant difference at the level of (ɑ ≤ 0,01) 
between the average pupil scores in the experimental and control groups in 
the post application of the thinking skills test included in the TIMSS tests in 
favor of experimental group. 
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     This study aimed to: measure the effectiveness of a program of activities based on 

constructivist theory to develop achievement and thinking skills included in TIMSS tests in 

mathematics among basic education stage pupils. 

     The study group consisted of fourth grade pupils at the old King Faisal Primary School, 

North Suez Educational Administration / Suez Governorate. The number of study group 

members reached (74) male and female students, divided as follows: An experimental 

group consisting of (37) male and female students studying a program The activities based 

on constructivist theory, and a control group consisting of (37) male and female students 

studying in the usual way prevalent in most schools, and the measurement tools were the 

study in the list of thinking skills included in the TIMSS tests, the achievement test in 

mathematics, and a test similar to the TIMSS international tests in mathematics prepared by 

The researcher, and the study reached the following results: 

1- The effectiveness of a program of activities based on the constructivist theory to 

develop achievement and thinking skills included in the TIMSS tests in mathematics 

among basic education stage pupils .  

2- There is a statistically significant difference at the level of (ɑ ≤ 0,01) between the 

average pupil scores in the experimental and control groups in the post-application of 

the achievement test in favor of the experimental group.  

3- There is a statistically significant difference at the level of (ɑ ≤ 0,01) between the 

average pupil scores in the experimental and control groups in the post application of 

the thinking skills test included in the TIMSS tests in favor of experimental group. 
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