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 كمية التربية

 إدارة الدراسات العميا

 

 (:1نموذج رقم )

 

 صفحة المشرفين ومساعدييم

 ص مستخرج البيان/ صلاح عبد العظيم عمي إبراىيم 12:3 - 5:99 - 13/1/2222نظام شئون الدراسات العميا الموحد لمجامعة 

رقميةة لتمميةة مرةارالإ الإمتةال الم ةوي تطوير لبيئة تعمم تكيفية قائمة عمى معايير الإتاحة العنوان الرسالة: 
 بالإمجميزية لدى الطلاب المعاقين بصرياً بالمرحمة الثاموية.

 : وليد أحمد محمود شعيب.اسم الباحث
 :لجنة الإشراف

 التوقيع التخصص الوظيفة الاسم
  تكمولوجيا التعميم بالكمية أستاذ متفرغ يز طمبو عبد الحميد مشرف رئيسيز عبد العأ.د./ . 1
  تكمولوجيا التعميم بالكمية أستاذ مساعد أ.م.د./ رييام محمد أحمد محمد الغول مشرف مشارك. 2
 

 رئيس القسم
 

 وكيل الكمية لشئون الدراسات العميا والبحوث
 

 أ.د./ عمى عبد ربو حسين إسماعيل حماد

 عميد الكمية
 

 أ.د./ محمد حسنين عبده العجمي
 



 
 كمية التربية

 إدارة الدراسات العميا

 

 (:4نموذج رقم )

 

 صفحة المشرفين ومساعدييم

 ص مستخرج البيان/ صلاح عبد العظيم عمي إبراىيم 32:5 - 5:77 - 35/3/4244نظام شئون الدراسات العميا الموحد لمجامعة 

رقميةة لتمميةة مرةارالإ الإمتةال الم ةوي تطوير لبيئة تعمم تكيفية قائمة عمى معايير الإتاحة العنوان الرسالة: 
 بالإمجميزية لدى الطلاب المعاقين بصرياً بالمرحمة الثاموية.

 : وليد أحمد محمود شعيب.اسم الباحث
 :لجنة الإشراف

 التوقيع التخصص الوظيفة الاسم
  تكمولوجيا التعميم بالكمية أستاذ متفرغ عبد العيز طمبو عبد الحميد مشرف رئيسيأ.د./ . 3
  تكمولوجيا التعميم بالكمية أستاذ مساعد أ.م.د./ رييام محمد أحمد محمد الغول مشرف مشارك. 4
 

 :المناقشة والحكملجنة 
 التوقيع التخصص الوظيفة الاسم

  تكمولوجيا التعميم بالكمية أستاذ متفرغ .عبد العزيز طمبو عبد الحميدأ.د./ . 3
  تكمولوجيا التعميم بكمية التربية جامعة دمياط أستاذ . أ.د./ أماني عبد العزيز عوض.4
  تكمولوجيا التعميم بالكمية أستاذ . أ.د./ إسماعيل محمد إسماعيل حسن.5
  تكمولوجيا التعميم بالكمية أستاذ مساعد . أ.م.د./ رييام محمد أحمد محمد الغول.6
 

 رئيس القسم
 

 وكيل الكمية لشئون الدراسات العميا والبحوث
 

 عمى عبد ربو حسين إسماعيل حماد أ.د./

 عميد الكمية
 

 أ.د./ محمد حسنين عبده العجمي
 



 أ

 

مستخمصالبحث
تطويربيئةتعممتكيفيةقائمةعمىمعاييرالإتاحةالرقميةلتنميةمهاراتالإنتاج

المغويبالإنجميزيةلدىالطلابالمعاقينبصرياًبالمرحمةالثانوية
إعــــداد

وليـدأحمدمحمودشعـيب
إشــــراف

ولد.ريهـاممحمدأحمدالغـــأ.د.عبدالعزيزطمبةعبدالحميد

تنمية مهارات الإنتاج المغوي بالإنجميزية لدى الطلاب المعاقين بصرياً بالمرحمة هدف هذا البحث 
بيئة تعمم تكيفية قائمة عمى معايير الإتاحة الرقمية، حيث تعد بيئات الثانوية من خلال تطوير 

ها يستطيع الطالب التعمم التكيفية أحد أهم الاتجاهات الحديثة بمجال تكنولوجيا التعميم، من خلال
المعاق بصرياً أن ينمي مهارات التحدث والكتابة بالمغة الإنجميزية مع مراعاة طبيعة الإعاقة 

هتم البحث الحالي بتنمية مهارات الإنتاج المغوي االبصرية وخصائص الطلاب المعاقين بصرياً، لذا 
تطوير بيئة تعمم تكيفية قائمة  بالإنجميزية لدى الطلاب المعاقين بصرياً بمرحمة الثانوية عن طريق

عمى معايير الإتاحة الرقمية. ووفقًا لمدراسات والبحوث السابقة فقد تم تناول المهارات الآتية: 
تم الاعتماد عمى المنهج مهارات التحدث بالمغة الإنجميزية ومهارات الكتابة بالمغة الإنجميزية، 

التصميم شبه التجريبي ذو مجموعتين تجريبيتين تم استخدام ، و والمنهج التجريبيالوصفي التحميمي 
لمتصميم  (5102) مع القياس القبمي والبعدي، وهذا من خلال تطبيق نموذج محمد عطيه خميس

عشرة طلاب من المكفوفين بالصف التعميمي، كما ضمت إجراءات البحث اختيار عينة مكونة من 
عينة من عشرة طلاب من ضعاف البصر الثاني الثانوي بمدرسة النور لممكفوفين بالمنصورة، و 

، وتمثمت أدوات البحث في: بالصف الثاني الثانوي بمدرسة طه حسين لضعاف البصر بالقاهرة
مقياس أداء متدرج لمهارات التحدث اختبار تحدث بالمغة الإنجميزية، اختبار كتابة بالمغة الإنجميزية، 

وتم تطبيق التجربة ورصد تابة بالمغة الإنجميزية، بالمغة الإنجميزية، ومقياس أداء متدرج لمهارات الك
وتحميمها من خلال تطبيق أساليب المعالجة الإحصائية المناسبة باستخدام البرامج  النتائج

، وأكدت نتائج البحث فعالية بيئة التعمم التكيفية القائمة عمى SPSSالاحصائية لمعموم الاجتماعية 
هارات الإنتاج المغوي بالإنجميزية لدى الطلاب المعاقين بصرياً معايير الإتاحة الرقمية عمى تنمية م

 .بالمرحمة الثانوية

: بيئة تعمم تكيفية، معايير الإتاحة الرقمية، مهارات الإنتاج المغوي بالإنجميزية، الكمماتالمفتاحية
 الطلاب المعاقين بصرياً.
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 قائنة المحتويات

 الصفخة وعـــــــــــــــــــالموض

 الأول الفصل
:2–2 مشكلة البخث وخطة دراسته

 .مقدمة 
 .الإحساس بالمشكمة 
 .تحديد مشكمة البحث 
 .أهداف البحث 
 .أهمية البحث 
 .حدود البحث 
 .منهج البحث 
 .عينة البحث 
 .متغيرات البحث 
  التجريبي لمبحث.شبه التصميم 
 .فروض البحث 
 .أدوات البحث 
 خطوات البحث. 
 .مصطمحات البحث 

2
:
9;
9;
9;
22
29
29
29
29
22
22
22
22 

 الفصل الثاني
التكيفية القائنة على الإتاحة الرقنية ومهارات الإنتاج اللغوي التعله بيئات 

 للنعاقين بصرياً
22-992

بيئةالتعممالتكيفيةالقائمةعمىمعاييرالإتاحةالرقميةالمحورالأول:
.التكيفية:بيئاتالتعممأولً

 التكيفية خصائص بيئات التعمم. 
 أهداف بيئات التعمم التكيفية. 
 فوائد بيئات التعمم التكيفية. 
 مكونات نظام بيئات التعمم التكيفية. 
 أنواع التكيف في بيئات التعمم التكيفية. 
 مداخل نظم بيئات التعمم التكيفية. 
  بيئات التعمم التكيفيةالتعمم من نظريات التعمم التي تدعم. 
.الإتاحةالرقمية:ثانياً
 الرقمية مفهوم الإتاحة. 
  ًالمزايا التي توفرها الإتاحة الرقمية لممعاقين بصريا. 
 أهمية الإتاحة الرقمية لذوي الإعاقة البصرية. 

29
29
43 
46 
47 
49 
34 
34 
33 
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 تابع قائنة المحتويات

 الصفخة الموضـــــــــــــــــــوع

 قاااات تواجاااه ذوي الإعاقاااة البصااارية عناااد اساااتخدام المواقاااع الإلكترونياااة  معوِّ
 .التي لا تتوفر فيها معايير الإتاحة الرقمية

  المفااااهيم التاااي ترتكاااز عميهاااا المباااادئ التوجيهياااة المتعمقاااة بمعاااايير الإتاحاااة
 .الرقمية

  رشاااادات ومعاااايير الإتاحاااة الرقمياااة اللازماااة لتصاااميم بيئاااة الاااتعمم مباااادئ واا
 .التكيفية لمطلاب ذوي الإعاقة البصرية

 كنولوجيا المساندة لمطلاب المعاقين بصرياً في تعمم المغة الإنجميزيةالت. 
المعاقينبصرياً.:ثالثاً
 الإعاقة البصرية. 
 أسباب الإعاقة البصرية. 
  ًفئات المعاقين بصريا. 
  ًخصائص الطلاب المعاقين بصريا. 
  ًالعوامل المؤثرة في شخصية المعاقين بصريا. 
 مطاااالاب المعاااااقين بصااااريا وتنميااااة مهااااارات تعماااام وتعماااايم المغااااة الإنجميزيااااة ل

 .الإنتاج المغوي
.بالمعاقينبصرياًمهاراتالإنتاجالمغويبالإنجميزيةلمطلاالمحورالثاني:

.مهاراتالتحدث
.مهاراتالكتابة

الطرقوالأساليبالشائعةلتدريسالمغةالإنجميزيةكمغةثانيةلمطلابالمعـاقين
بصرياً
ميمالتعميمـــيلمبيئـــاتالتكيفيـــةالقائمـــةعمـــىمعـــاييرالإتاحـــةالتصـــ:الثالـــثالمحـــور

.الرقمية
.مفهومالتصميمالتعميمي

.معاييرتصميمبيئةتكيفيةقائمةعمىمعاييرالإتاحةالرقمية
جوانبالمعاييرالتصميميةلمبيئةالتكيفيةالقائمةعمىمعاييرالإتاحةالرقمية

.التكيفيةالقائمةعمىمعاييرالإتاحةالرقميةنماذجالتصميمالتعميميلمبيئات
الي.اختيارنموذجالتصميمالتعميميلمبحثالح
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 تابع قائنة المحتويات

 الثالثالفصل 
:92-992 إجراءات البخث

.نجميزيةلمطلابالمعاقينبصرياًبالمرحمةالثانويةقائمةمهاراتالتحدثبالإأولًإعداد
.ثانياًإعدادقائمةمهاراتالكتابةبالإنجميزيةلمطلابالمعاقينبصرياًبالمرحمةالثانوية

.ثالثاًإعدادقائمةمعاييرتصميمبيئةالتعممالتكيفيةالقائمةعمىمعاييرالإتاحةالرقمية
ةقائمـةعمـىمعـاييرالإتاحـةالرقميـةلتنميـةمهـاراتالإنتـاجرابعاًتطويربيئةتعمـمتكيفيـ

المغويبالإنجميزيةلدىالطلابالمعاقينبصـرياًبالمرحمـةالثانويـةضـينـوذنمـوذج
.(لمتصميمالتعميمي2299"محمدعطيةخميس")

.البحثواتخامساًأد
.سادساًعينةالبحث

.التجريبيلمبحثشبهسابعاًالتصميم
.تجربةالبحثثامناً

.تاسعاًالمعالجاتالإحصائيةالمستخدمةضيالبحث

992
992
998


99:
928
922
929
929
92: 

 الرابعالفصل 
;99-992 عرض نتائج البخث ومناقشتها وتفسيرها

.أولً:الإجابةعنأسئمةالبحث
.ثانيا:اختبارصحةالفروضالبحثية

 .اختبار صحة الفرض الأول
 .الفرض الثاني اختبار صحة

 .اختبار صحة الفرض الثالث
 .الرابعاختبار صحة الفرض 
 .الخامساختبار صحة الفرض 
 .السادساختبار صحة الفرض 

.ثالثاًتوصياتالبحث
.رابعاًالبحوثالمقترحة

992
999
828 
826 
868 
866 
878 
873 
99:
99;

222-9:9قائنة المراجع
المراجعالعربية.قائمةأولً
المراجعالأجنبية.قائمةياًثان

9:9
9;2 

2:2-229ملاحق البخث
ملاحقالبحث

ممخصالبحثبالمغةالعربية
ممخصالبحثبالمغةالإنجميزية

229
29;
2
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 الجداولقائنة 

الصفحةالمونوعم
8 
5 
4 
3 
2 
6 
7 
8 
9 
84 
88 
85 
 
 
84 
 
 
83 
 
82 
 
86 
 
87 
 
88 
 
89 
 
54 
 
58 
 

 .نتائج الدراسة الاستكشافية لاختباري التحدث والكتابة بالمغة الإنجميزية لمطلاب المكفوفين
 .نتائج الدراسة الاستكشافية لاختباري التحدث والكتابة بالمغة الإنجميزية لمطلاب ضعاف البصر

 .التصميم شبه التجريبي لمبحث
 .يفيةتوزيع مؤشرات الأداء عمى معايير تصميم بيئة التعمم التك

 .المهمات الرئيسة والفرعية لمهارات التحدث
 .المهمات الرئيسة والفرعية لمهارات الكتابة
 .تحميل الموارد والقيود في البيئة التعميمية

 .المرحمة الأولى اختيار مصادر التاعمم والوسائط المناسبة
 .ةالمرحمة الثانية اتخاذ القرار النهائي بشأن اختيار مصادر التعمم المناسب

 .( لاختبار التحدث بالمغة الإنجميزيةαنتائج حساب معامل الثبات )
 .( لاختبار الكتابة بالمغة الإنجميزيةαنتائج حساب معامل الثبات )

( ودلالتهااا الإحصااائية لمفاارق بااين متوسااطي رتااب درجااات المجموعااة التجريبيااة الأولااى Uقيمااة )
لبصار( فاي القيااس البعادي لاختباار التحاادث )المكفاوفين( والمجموعاة التجريبياة الثانياة )ضاعاف ا

 .بالمغة الإنجميزية
( ودلالتهااا الإحصااائية لمفاارق بااين متوسااطي رتااب درجااات المجموعااة التجريبيااة الأولااى Uقيمااة )

)المكفااوفين( والمجموعااة التجريبيااة الثانيااة )ضااعاف البصاار( فااي القياااس البعاادي لاختبااار الكتابااة 
.بالمغة الإنجميزية

لتها الإحصائية لمفرق بين متوسطي رتب المجموعة التجريبية الأولاى )المكفاوفين( ( ودلاZقيمة )
 .في القياسين القبمي والبعدي لاختبار التحدث بالمغة الإنجميزية

وحجاام تااأثير بيئااة الااتعمم التكيفيااة القائمااة عمااى معااايير الإتاحااة الرقميااة فااي تنميااة مهااارات  rقيمااة 
 .جموعة التجريبية الأولى )المكفوفين(التحدث بالإنجميزية لدى طلاب الم

( ودلالتها الإحصائية لمفرق بين متوسطي رتب المجموعة التجريبية الأولاى )المكفاوفين( Zقيمة )
 .في القياسين القبمي والبعدي لاختبار الكتابة بالمغة الإنجميزية

يااة فااي تنميااة مهااارات وحجاام تااأثير بيئااة الااتعمم التكيفيااة القائمااة عمااى معااايير الإتاحااة الرقم rقيمااة 
 .الكتابة بالإنجميزية لدى طلاب المجموعة التجريبية الأولى )المكفوفين(

( ودلالتهااا الإحصااائية لمفاارق بااين متوسااطي رتااب المجموعااة التجريبيااة الثانيااة )ضااعاف Zقيمااة )
 .البصر( في القياسين القبمي والبعدي لاختبار التحدث بالمغة الإنجميزية

يئااة الااتعمم التكيفيااة القائمااة عمااى معااايير الإتاحااة الرقميااة فااي تنميااة مهااارات وحجاام تااأثير ب rقيمااة 
 .التحدث بالإنجميزية لدى طلاب المجموعة التجريبية الثانية )ضعاف البصر(

( ودلالتهااا الإحصااائية لمفاارق بااين متوسااطي رتااب المجموعااة التجريبيااة الثانيااة )ضااعاف Zقيمااة )
 . لاختبار الكتابة بالمغة الإنجميزيةالبصر( في القياسين القبمي والبعدي 

وحجاام تااأثير بيئااة الااتعمم التكيفيااة القائمااة عمااى معااايير الإتاحااة الرقميااة فااي تنميااة مهااارات  rقيمااة 
.الكتابة بالإنجميزية لدى طلاب المجموعة التجريبية الثانية )ضعاف البصر(
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 الجداولقائنة تابع 

الصفحةالمونوعم
55 
 
54 
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 .الإنجميزية

 لمتصميم التعميمي. 5482نموذج محمد عطية خميس 
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 .(Say Itلبرنامج ) الواجهة الرئيسة
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 الفصل الأول
 مشكمة البحث وخطة دراستو

 مقدمة:
ائػػاسسس-اليتػػمسمػػفسا ميػػاساتلػػا سليػػت وـسل ي ترا تػػ سس-تمثػػؿسائػػالؿسليت وػػتـساليػػت وـسليمتطػػار س

 اـسمفساُئسسليت  اياجتاسليحدتث ساليتمست مؿسعوىسإصػح ساتطػاترسلي موتػ سليت وتمتػ هساتيػدؼس ػذلس
 سليت وتمتػ ساتدػدتـساتلػا سجدتػد سيوػت وـسمػفسدػحؿستدػدتـسليتطاترسال صح سإيػىسإعػاد ستيػ تؿسلياتلػا

 تا ؿست ظتمت ساائالؿسحدتث ،ساحتثسافساتلا سليت وـسل ي ترا ت ستمثػؿسمجتم ػاإسإي ترا تػاإسدت امت تػاإس
تيتمؿسعوىسليمت وـساليم وـسامصادرسليت وـسل ي ترا م،سيذلستتفاعؿسليمت وـسمعس ذهسلياتلا سعفسا دس

رلؼسلي موتػػ سليت وتمػػ سمئػػت ت اإسا اطػػ سليتطاتدػػا سليدالمػػ سعوػػىسيػػا  سليم وامػػا سامػػعسرتر ػػاسمػػفساطػػ
ليدايتػػ سااسليمحوتػػ ،سممػػاستئػػاعدسعوػػىسلياصػػاؿسا موتػػ سليػػت وـسإيػػىسااصػػىسحػػدادسمم  ػػ سمػػفسلي فػػا  ،س
اليفاعوت ،ساليمرا  سايدؼسدعـست ومهسليذلتم،سااحتثستتا سيهسليتددـسطػمسعموتػ سليػت وـسحئػعسئػرعتهس

س.جاتهسليداص الحتتا

تتحيػػػػاساتلػػػا سليػػػت وـسل ي ترا تػػػ ،ساطاعوتتيػػػاسطػػػمسلي موتػػػػ ستسُااػػػايررـسمػػػفستوػػػؾسليممتػػػزل سليتػػػمس
ليت وتمت ،سإلاسافس  اؾسا ضسليمي ح سليتمستالجهسليمت ومػتفسمػفسدػحؿستوػؾسلياتلػا سم يػاسا ػهستػتـس

تاػػػػارسلدتحطػػػػاتيـستدػػػػدتـسليم وامػػػػا ساليػػػػرالاطساػػػػ فسسليطرتدػػػػ سي ػػػػؿسليمت ومػػػػتفسدافسل دػػػػذسطػػػػمسللاع
س.*(Surjono, 2014, p.89لييدصت ،ساائايتعست وتميـ،سام رطتيـسليئااد س)

ا ػهسسKlasnja, Vesin, Ivanovic and Budimac (2011, p.212)س ػؿسمػفساتاضػ 
اػػايررـسممػػػاستػػػاطرهساتلػػػا سليػػت وـسل ي ترا تػػػ سمػػػفسادال سمفتػػػد سطػػػمسدعػػـسعموتتػػػمسليت وػػػتـساليػػػت وـسمػػػفس

يدرديػػػ سامجماعػػػا سلي دػػػاش،سإلاسافسليمحتػػػالساليمصػػػادرسليت وتمتػػػ ستػػػتـستدػػػدتمياسليم تػػػدتا سارػػػرؼسل
اػػ فسسليطرتدػػ سيجمتػػعسليمت ومػػتف،ساليتػػمسطػػمسلي ػػاد سلاستت ائػػعسمػػعسلحتتاجػػاتيـسليف وتػػ ،سااسم ػػارطيـس
ليئااد ،سااايتايمسطحادسمفستاطترس ظاـست تفػمستئػم ساتػاطترسمئػارل ست ائػعسللادتحطػا سلييدصػت س

س ومتف،سالحتتاجا س ؿسم يـ.اتفسليمت

 ماساصاح سمرا  سااست تؼساتل سليت وـسمفسليمحػاارسل ئائػت سليتػمسيدتػ سل تمامػاإسااييػاإسطػمس
للآا ػػ سل دتػػر ،سايواصػػاؿسإيػػىسليت تػػؼستجػػعسافس ضػػعسا ػػتفسللاعتاػػارسائػػايتعسليػػت وـ،سطمػػفسدحييػػاس

وـسع ػدسليمت ومػتف،سااايتػايمساصػاح ست افساتل سليت وـساادر سعوىسليت تؼساطداسلادتحؼسائػايتعسليػت 

                                                           

 American Psychological Association) السادس الإصدار - النفس لعمم الأمريكية الجمعية توثيق وفق الحالي البحث في التوثيق تم *

A.P.A 6th Ed. )فالمقب أو الشيرة الأول بالاسم نبدأ العربية الأسماء وفي. 



 مشكمة البحث وخطة دراستو الفصل الأول
 

3 

ميم سليتطاترسليتمستداـساياسليمصممافسمفسليمياـسليجا رت سليتػمستيػتمؿسعوػىس ثتػرسمػفسليتحػدتا س
س(.6۷،سصس۳۱۲۲لي اتر سطمستصمتـساتلا سليت وـسل ي ترا ت س)محمدسلييادي،س

افس(سعوػػىس۲۴۱-۲۳۹،سصس۳۱۱۹ات مػػاستد ػػدس ػػؿسمػػفسعاػػدسلي ػػرتـسل يػػدرسامجػػديسعدػػؿس)
ليمت ومتفسيدتيـسلحتتاجا سمدتوف سامت اع ،ساتجعسافستددذسللادتحطػا ساتػ يـسا ػتفسللاعتاػار،س مػاس
تجعسافستصمـسمئاؽسليت وتـسل ي ترا مساحتثستالطؽسلحتتاجا سليمت ومتفساررااتيـساددرسل م اف،س

فسليمئػتددـ،سااحتثستحدثسليت تؼسدػحؿسدرلئػ سليمدػررسليت وتمػم،سحتػثستئػتداؿسلي ظػاـسلياتا ػا سمػ
فس ماذجػػػاسداصػػػ ساػػػه،سثػػػـستدػػػاـساتحدتػػػدسليت تػػػؼساطدػػػاسيػػػذيؾسلي مػػػاذ ،ساتػػػرتاطسيفػػػظس)ليت تػػػؼ(س ات ػػػان
م ا اتػػه،سات تاػػرساتلػػ سليت وػػتـسل ي ترا ػػمسليت تفتػػ سذ تػػ سإذلس ا ػػ ساػػادر سعوػػىس ادصػػالصسلي ظػػاـ،سالن

ؿسمئػػتددـ،سمرلااػػ س يػػاطا سمئػػتددمتيا،ساتفئػػترستوػػؾسلي يػػاطا سعوػػىسائػػاسسلي مػػاذ سليدػػاصسا ػػ
 .ااايتايمسليتصرؼسا ا إسعوىستوؾسليم رط سليمتاطر سعفسمئتددمتيا،سيتئيتؿسعموت سليت وـ

اادساصا ساتلا سليت وـسليت تفت سادتحسعفساتلا سليت وـسل ي ترا مسليتدوتدتػ سحتػثستيػدؼسإيػىس
اصػتؼسليمحتػالستطاترسعموت سليت وـ،ساج وياسا ثرسدت امت ت ،سمفسدحؿستاطترسليت اع،ساليتفاعؿ،سات

 .(Wang and Wang, 2008, p.2449)ليذيستت ائعسمعس ؿسمت وـس

اتيدؼساتلا سليت وـسليت تفت سإيىسإتجادساتل ست وتمت سمتمتز ستال عسلحتتاجا س ػؿسطايػعسعوػىس
حػػد ،ساتػػتـستحدتػػدس ػػذهسللاحتتاجػػا سا ػػدسل جااػػ سعوػػىسمجماعػػ سمػػفسل ئػػلو ساليميػػاـستجػػرلسايػػدؼس

مس ؿسائـسمفساائاـسليم رط سيواصاؿسإيىست تتؼساتل سليت وـساطداسلادتحؼستحدتدسمئتالسليطحعسط
س(.20،سصس0202ا ماطسليت وـسيدتيـس)طارؽسحجازي،س

اتئت دسلياتلػ سليت تفتػ سإيػىسمفيػاـسليػت وـسليت تفػمسليػذيست تاػرساحػدسع اصػرسليػت وـ،سحتػثستدػدـس
 ،سا ذيؾساطداسيطرتد ست وـس ؿسمت وـ،سطتياسليت وـساطداإس  ماطساائايتعسادصالصسليمت ومتفسليمدتوف

طفمساالدرسليئا ت ا سظير سليمطايا سا ظـست وـسامئاعد سلي ماتػاترساالمػ سعوػىسحاجػا سليمت ومػتفس
يمئػػاعد سليمت ومػػتفسذايسللاحتتاجػػا سليداصػػ سمثػػؿسحجػػـسليدػػطسلي اتػػرسالي تػػعسلي اطدػػ ساي ػػفسحتػػىس

 ,Izumi)سدـسليمئػػاعد سليمطوااػػ سيومت ومػػتفثما ت ػػا سليدػػرفسلي يػػرتفسيػػـست ػػفساػػرلمتسلي ماتػػاترستدػػ

Fathars and Clemens, 2013, p.6.)س

ات مؿساتلا سليت وـسليت تفت سعوىستدعتـسليمت ومػتفساث ػا سل تئػاايـسيوم ػارؼساليميػارل سضػمفس
مجاؿسم رطمسمحددسالييدؼسمػفس ػذلست زتػزسعموتػا سليػت وـسليفػرديسامػاسطػمسذيػؾسمرلعػاهسئػرع ساداػ س

وـ،سا  اؾست اعس اترسطمسآيتا سليمرا  ساليت وـسليحايت هسحتثستداـس ذهسللآيتا سعوػىساجاد سا ـسليت 
 Koedinger)تطاتدػا ست مػؿسعوػىستدػزتفسليم وامػا سليداصػ سا ػؿسمػت وـسطػمس مػاذ سدػاصساػهس

and Corbett, 2006, p.55 .)س
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ا ػهساػاي ظرسإيػىسسMaria, knud, Frode, Elena and Joelle (2009, p.23)ساتػذ ر
،سل عااػػ عسذايسليا ػػدسل اؿبسااعتاػػارهسحػػؽسطػػرديسيوطػػحس،ت وـسليت تفػػم،ستم ػػفسردتػػ سثػػحثساا ػػادليػػ

اليا دسليثا مبسااعتاارهسحؽسليطايعس فػردساالائػتفاد سمػفسعموتػا ست وتمتػ سإتجااتػ ،سامػاسليا ػدسليثايػثبس
اطرصػ ستػدمفسدوػؽسسطياسمزتتسمفسل اؿساليثا م،سحتثست ظرسإيىسليػت وـسليت تفػمسااعتاػارهسحدػاإسطردتػاإس

ساه.ليطحعسسم اخست وتممسر تاإسطمسليمدلرسساليصفاؼساماست طىسطرصسمتئاات سيجمتع

افسليفاللػػػدسليرلتئػػػت سياتلػػػا سليػػػت وـسليت تفتػػػ ست مػػػفسطػػػمسافسسLee (2012, p.209)اتد ػػػدس
ـسليمت ومتفستتـستزاتد ـسادارل سليت وـسلييدصت ساليمت تف سليتػمسصػمم سدصتصػاإسيتواتػ سلحتتاجػاتي

ليت وتمتػػػ سادصالصػػػيـسليذلتتػػػ سيتحدتػػػؽسااصػػػىساػػػدرسمػػػفسليرضػػػا سيػػػدلسليمت ومػػػتف،ساتحدتػػػؽسليتدػػػدـس
ساليفاعوت سطمسعموت سليت وـ.

افساتلػػػ سليػػػت وـسليت تفتػػػ سا ثػػػرس فػػػا  ساط ايتػػػ سداصػػػ سسFischman(سp.23 ,2011اتػػػذ رس)
سمفسلياتلا سليت تفت .تئم ساإ يا س ذهسل  العساليتمسليتطارل سطمساجيز سلي ماتاترساليارمجتا س

ا ػهست ايػمستصػمتـساتلػ سليػت وـسليت تفتػ س إيػىسStoyanov and Kirschner (2009, p.85)رساتيػت
اطرتد ستج ؿسليطحعساادرتفسعوىسلي ثارسعوىسماسترتدافست ومهسا تؼسترتدافست ومه،ساتجعستزاتدس

اتػد ـسام وامػا سعػفسميمػ سليمت ومتفساايتيذت سليرلج ػ سيم رطػ سم ػا يـسطػمسليمػ يت،ساتجػعساتضػاإستزس
ليػػػت وـسااسلي يػػػاطسليػػػذيسئػػػتددا هسا ػػػدسذيػػػؾ،س مػػػاست ايػػػمسإتاحػػػ سليفرصػػػ سيومت ومػػػتفسلادتاػػػارسمئػػػتالس

سم رطتيـساائايتعست وميـساليددر سعوىسردت س تالتسليت وـسليداص سايـ.

إيػػىسافس ظػػاـسليت تػػؼس ػػاسليم ػػافسل ئائػػمس يس ظػػاـست وػػـسسkumar(س(p.5 ,2006اتيػػترس
مسا ػػػاسمئػػػلاؿسعػػػػفستدصػػػتصسمػػػالدسااسمحتاتػػػا ست وتمتػػػػ ساطدػػػاإس ئػػػواعسليمػػػت وـ،ساموفػػػػهسإي ترا ػػػ

سلييدصم،سال تماماته،سامئتالسليم رط سليئااد .

افسليت تػؼست مػؿسعوػىستحئػتفسجػاد ساتلػا سسHauger andسKock (2007, p.355)اتػذ رس
 .فسطمسا دلطيـساائايتعسليت وـليت وـسل ي ترا م،ساادستتـسلئتددلـسلي ظاـسمفسااؿسليمت ومتفسليمدتوفت

يوم ااتفساصرتاإسمفسا ـسائػالؿسادػدما سليت  اياجتػاسليمئػاعد سالاساتلا سليت وـسليت تفت سات دس
تدتوػػؼسإعػػدلد اسيوم ػػااتفسعػػفسإعػػدلد اسيو ػػادتتفسطػػايفرؽساػػتفسللاث ػػتفسيػػتسسطراػػاسطػػمسليجػػا ر،ساي ػػفس

احتػػثستت ائػػعسمػػعسلحتتاجػػاتيـسليحئػػػت سست مػػفسليفػػرؽسطػػمس تفتػػ سليم ايجػػ سليتػػمستدػػدـسايػػاسيوم ػػااتف،
ليتػمستموػؾسليتفاعوتػ ساػتفسليم ػاؽسستلػا (،س ماست ػدسمػفسا ػـسليا,Vaughiniسp.12 ,2006اليت وتمت س)

س. (Mcquillani, 2010, p.87)الي ماتاترساتيمؿسلي  اصرسليمرلت ساليمئماع 

ليػػالعمسيددرلتػػهساا ػػا سسيوم ػػااتفساصػػرتاإسعوػػىسائػػاسسليفيػػـاتلػػا سليػػت وـسليت تفتػػ ساتدػػاـستصػػمتـس
سدػػػػػػرللطسليمفػػػػػػا تـس تاحػػػػػػ سلياػػػػػػدللؿساليمئػػػػػػتاتا سيئػػػػػػترسليار ػػػػػػامتس ػػػػػػؿسطػػػػػػردسحئػػػػػػعسدطػػػػػػاهسليػػػػػػذلتم
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(Hasselbring, 2010, p.107)(س۹۳صس،س0222،س ماستضتؼس الاسرائاس)افسلياتلا سليت وتمت س
 وتمتػػ ساحتػػثستػػتم فسيوم ػػااتفساصػػرتاإستئػػتددـسطاللػػدسليائػػالطسليمت ػػدد ساليػػت وـسل جرللػػمساليداػػرل سليت

 مػاستددتيػاسليفػردسلي ػادي،ساتضػتؼسليمر ػزسليدػاممس ليم اؽسمفسممارئ سامحا ػا سل  يػط ساليتجػارع
 WGBH"سليم اثؽسمفسمدئئ س"National Center for Accessible Media"تاح سليموائالطسي

Educational Foundationؿسلياتلػػا س"سليتػػمستدػػدـسدػػدما سيوم ػػااتفسطػػمسل جوتػػرلسالي ػػايـ،سافس ػػ
ليت وتمتػػػ ستم ػػػفسافستصػػػو سيوم ػػػااتفسإذلسراعتػػػ سل ريػػػادل ساليم ػػػاتترسليداصػػػ سايػػػـسطػػػمستصػػػمتمياس

ساتطاتر ا.

أ مت سلياتلا سليت وتمت سيذايسللاحتتاجا سليداصػ سلاستدتوػؼسعػفسا متتيػاسيو ػادتتف،ساػؿسييػاسط
ايسللاحتتاجا سليداص ستأثترساعمؽساا ارسيدتيـساادستطرؽس ثترسمفسليااحثتفس  متتياسطمسمجاؿسذ

تدديسإيػىسئػدسليفجػا ساػتفسسإ يا(س002،سصس0222دايدسلييرلتريساعادسليرحمفساااسموجـس)سطددسذ ر
يوطوػع،سإتاحػ سا مػاطسمت ػدد سسائػرع سليحصػاؿسعوػىسليم وامػا ساطدػاإسس،ليم ااتفسالي ادتتفسمفسحدلثػ 

لػػ ست وػػـسليم ػػاؽسطيػػمستدػػدـسمػػفسالجيػػا سليتفاعػػؿسيومػػت وـسليم ػػاؽ،سليتيوػػعسعوػػىس دػػصسليداػػرل سطػػمسات
ليدتػػاـساأ يػػط سلاستئػػتطتعسعمويػػاسطػػمسليالاػػعسليحػػم.س مػػاسايػػارسسداػػرل سثرتػػ سحتػػثستئػػتطتعسليم ػػاؽ

(National Center for Accessible Media, 2016)يػاستػدديسإيػىسليتيوػعسعوػىسإاتضػاإسإيػىسس 
صػػػػاؿسعوػػػػىس دػػػػاطسليضػػػػ ؼسليتػػػػمستيػػػػ رسايػػػػاسليم ػػػػاؽستجػػػػاهسا ػػػػضسليمدػػػػررل س ظػػػػرلسيصػػػػ ااتيا،سليح

امحتال ػػا،ساتفػػاديسعتػػاعسسليم وامػػا سليتفصػػتوت سيومفػػا تـسليتػػمستدرئػػياسليم ػػاؽسدافسطااػػدسطػػمس ميػػا
ليمصادرسليتدوتدت سطمسليت وـ،سزتاد ستح ـسليم اؽساتاطترسلي دتدسمفسليدتارل سليمتاح سيوت وـساتيػجتعس

 ليميار  سليف اي ساليثد سااي فس.

ا ػػهسع ػػدستصػػمتـسلياتلػػا سليت وتمتػػػ س(س۲۸۱صس،س۳۱۱۲)ساضػػ سزت ػػعسامػػتفسا اتػػؿسعزمػػػمتاس
اتيػػػمؿسسالبعدددد المدددرتبط بدددالحواس:يوم ػػػااتفساصػػػرتاإسطإ ػػػهست ايػػػمسل دػػػذسطػػػمسللاعتاػػػارسثحثػػػ ساا ػػػادبس

سالبعددد المددرتبط بالمعالجددة:دصػػالصسليائػػالطسامتيتػػرل سعموتػػ سللاتصػػاؿسا تفتػػ سم ايجػػ سليرئػػاي ،س
البعدد طرتدػ سليتفاعػؿساػتفسليمئػتددـساليائػتط،سساترتاطساايدصالصسلياظتفت سيوائتطسليمئتددـسا ذل

بسليػذيستيػتـسا ػؿسمػفسليػتح ـسلي امػؿسيومػت وـسااسليار ػامتسااسا وتيمػاسم ػاإ.سالمرتبط بالتحكم التعميمدي
 National Center forات دئػػػـسلياػػػرلمتساليمصػػػادرسل ي ترا تػػػ سيوم ػػػااتفسحئػػػعستصػػػ تؼس)

Accessible Media 2016سبدرام  متوافقدة(سإيػمبس(Compatible Accessible Software)س،
س(.Directly Accessible Software)برام  مباشرة 

طػػمس ثتػػرسمػػفسليػػداؿسماػػادرل ساد سإيػػىستطػػاترسم ػػاتترساا ظمػػ ستيػػدؼسإيػػىسإتاحػػ سظيػػر س ااػػد
 World Wide،س2015لياصاؿسإيىسل  تر ػ سي ػؿسليمئػتددمتفسااػدافسم ااػا ساات وفػ سائػتط س)

Web Consortiumمجػػػاؿستدػػػػدتـسليدػػػدما سليت وتمتػػػػ سسطػػػػميػػػرسلئػػػػتددلـس ػػػذلسليمصػػػطو س(،سال ت
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ايػػػدؼسلياصػػػاؿسليئػػػيؿسيوم وامػػػا سل ي ترا تػػػ ساليرامتػػػ سا اطػػػ سايػػػ اييا،سل عااػػػ سذايسيلأيػػػداصس
اتُدصدساياسليم اتترسليتمستجعسافسترلعتياسليمطارافسع دستصمتـسار امتسااسعرضسصفح ساتعسااس

 ت سي مستت ائعسمعسليدصالصسليحئت سيوم ااتفساصرتاسي مسايسي ؿسمفساي اؿسليمصادرسل ي تراس
ستتم  السمفستصف س ذهسليمصادرساليت وـسم يا.

سمػػف(سإيػػىسا ػػضسAEM National Centerااػػدسايػػارسليمر ػػزسليدػػاممسيومػػالدسليت وتمتػػ س)
ترسادللؿستاطسم اتترسل تاح سليتمستُم نفسليم ااتفساصرتاإسمفسليت امؿسمعسلياتلا سليت تفت ساليتمسم ياب
ا ػػػؿسل يػػػ اؿسسيت ػػػادؿسمضػػػمافسلي  اصػػػرسليئػػػم ت سالياصػػػرت سطػػػمسليصػػػفح سمثػػػؿسإتاحػػػ سلي صػػػاص

لي اع(،سليتأ ػدسمػفسافسس–ليئرع سس-مئماع (،سإم ا ت سليتح ـساايصا سمفسحتثس)لييد سس-)م تاا س
ددـساػػرلمتساػػرل  سلييايػػ ساػػادر سعوػػىساػػرل  سليصػػفحا سليم راضػػ ،ستدػػدتـسالجيػػ ستفاعػػؿسم ائػػا سيومئػػت

س-تج ػػعسليمحتػػالسذيسليتػػأثترل سليحر تػػػ سس-ضػػ تؼسلياصػػرس)تج ػػعسلييايػػ سليالمضػػػ سااسليحم ػػ س
ستج عسليصفحا سذل سليتاجهسليتودالمسااسليمتجدد سااتاماتت ت (.

لائػػػتددلـسم ػػػاتترسل تاحػػػ سليرامتػػػ سايػػػدؼستم ػػػتفسسجتػػػدلإسسات تاػػػرساتلػػػا سليػػػت وـسليت تفتػػػ سمثػػػالاإس
تدافسميارل سليوي سل  جوتزت ساداص سميارل سل  تا سليوياي.سطاييدؼسليطحعسليم ااتفساصرتاإسمفسإ

مػفست وػػـسليويػػ سل  جوتزتػػ س ػػاست متػ ساراػػعسميػػارل سرلتئػػت سيػػدلسليطػحعسا ػػذهسليميػػارل سل راػػعس ػػمبس
ر زس ذلسلياحثسعوىسميارل سل  تا سليويػايسا مػاسميػارتمسسادليدرل  ،سلي تاا ،سليتحدث،سللائتماع.ساس

سيتحدث.لي تاا سال

اتص ؼسميارل سليوي سل  جوتزت سإيىسميارل سللائتدااؿس)للائتماعساليدرل  (ساميػارل سل  تػا س
)ليتحػػػدثسالي تااػػػ (،سات تاػػػرسليتالصػػػؿساايويػػػ سل  جوتزتػػػ سامدتوػػػؼسايػػػ ايهسمػػػفسا ػػػـسا ػػػدلؼستػػػدرتسس

جوتزتػ سعوػىسليػررـسمدررل سليوي سل  جوتزت ،ساترلسلي ثترسمػفسلياػاحثتفسافسراياتػ سليدلرئػتفسيويػ سل  
مػػػفس جػػػاحيـسطػػػمسللادتاػػػارل سطػػػإ يـست ػػػا افسمػػػفسضػػػ ؼسدصاصػػػاسطػػػمسميػػػارل سل  تػػػا س)ليتحػػػدثس
الي تااػػ (هسحتػػثست ػػا افسمػػفسصػػ اا سطػػمسإتجػػادسلي اػػارل سالي ومػػا سليم ائػػا سيوت اتػػرسعػػفساط ػػار ـ،س

 ضػ ؼسيدوػ ل مػرسليػذيستتطوػعسإتجػادسليطػرؽسليم ائػا سليتػمستئػاعد ـسعوػىسذيػؾ،سااػدستُ ػزلس ػذلسلي

للا تمػػاـسايػػذهسليميػػارل سطػػمسمدػػررل سليويػػ سل  جوتزتػػ سليػػذيساػػدست ػػافسائػػاعسعػػدـسل يمػػاـساما تتيػػاس
س(.Minfang, 2009, p.26اائايتعستدرتئياساتداتمياس)

اتي ؿسميار سليتحػدثسا متػ سيمت ومػمسليويػ سل  جوتزتػ ،سيػتسسطدػطس ميػار ستالصػؿستامتػ هساػؿس
،س ماسافسإتدافسميار سليتحدثست تارس دطاسرلتئتاإسيدلسرايات سمت وممسإ ياستئيؿسعموت سل تئاعسليوي 

ليويػػػ ،سامػػػفسدحييػػػاستػػػتـسليح ػػػـسعوػػػىساػػػدر سليمػػػت وـ،سرتػػػرسافسمت ومػػػمسليويػػػ سل  جوتزتػػػ ست ػػػا افسمػػػفس
ضػػػ ؼسطػػػمس ػػػذهسليميػػػار سمػػػفسميػػػارل سل  تػػػا ،سا ػػػاسمػػػاست ػػػزاهسليػػػا ضسإيػػػىسللاطتدػػػارسإيػػػىسل  يػػػط س

  (Goh and Burns, 2012, p.1).وي سل  جوتزت ،سالن مايياسييذهسليميار ليتالصوت سطمسمدررل سلي
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،سطيػػػمسليطرتدػػػ سليتػػػمستصػػػاغسايػػػاسليفػػػردساط ػػػارهسالجتماعتػػػاإسساداتػػػاإسسات تاػػػرسميػػػار سليتحػػػدثس يػػػاطاإس
ااحائتئػػهساحاجاتػػػهساويػػ سئػػػوتم ،ساتصػػاترسجمتػػػؿ،ساأئػػواعسصػػػحت سطػػمسلييػػػ ؿساليمضػػماف،سا ػػػاس

ليوي س وياسائالؿسيوت اترسالي تاا ،سط ؿسطراعسليوي سرالطدستػزادسليطايػعسسلييات سمفست وتـسليوي ،سطفراع
اػػػايثرا سليوياتػػػ سليحزمػػػ سحػػػتفستمػػػارسسليتحػػػدثسااسليت اتػػػر،سطيػػػمستمػػػدهساا ئػػػايتعسليجتػػػد ،سال ط ػػػارس
ليطرتف ،سالي اارل سليالضح هسيتصا ساادرلسعوىسليت اترسعماستدايتس فئػهساويػ سئػوتم ستراطػهسااياتلػ س

 .(22،سصس0202 تشسطتياس) جـسليمائايسارجا سزااف،سليتمست

ات تاػػرسليت اتػػرسلي تػػاامسليجا ػػعسليتحصػػتومسل عدػػدسال  ثػػرستطػػارلسطػػمسلي ظػػاـسليويػػايسحئػػعس
تئوئػػؿسليتطػػارسلي مػػػالمسيويػػ ،سات ػػػدسادػػرسليميػػػارل سليتػػمستت وميػػاسليطايػػػع،سطيػػاسترت ػػػزسعوػػىست وػػػتـس

،سحتػىستػتم فسعدوػهيطايعسلاادسافستحتفظساف ػر سالحػد سطػمسميارل سماسااؿسليدرل  سالي تاا سليما ر ،سطا
س(.Lerner, 2000, p.88مفس تاا س وما سااسجمؿساعاارل ساطرتد سصحتح س)

 مػػاسافسلي تااػػ ست تاػػرسم تػػارلسمػػفسم ػػاتترسليتف تػػرسل اػػدلعمسيمػػاسطتيػػاسمػػفسطحاػػ سطػػمسلدتتػػارس
تاظػؼسليمػت وـس ػذهسليميػار سطػمس تااػ سليمفردل ،ساليتمست تارسمػفسا ػالعسليطحاػ سليف رتػ ،ساتم ػفسافس

 (.22،سصس0202ليدصصساليرالتا سليمدتوف س)جاد سئ اد ،س

ويػػ سليم طااػػ ساصػػار سرمزتػػ ،سات تئػػعسليويػػ سليم طااػػ سعػػفسيوليويػػ سليم تااػػ سترجمػػ سات تاػػرس
طرتؽسليمحا ا ،ساتئت افسطمست وتـسليوي سليم طاا ساائػالؿستاضػتحت سداصػ سمثػؿستومتحػا سلياجػه،س

يػػا رل سليتػػد،سات مػػاسليويػػ سليم تااػػ ستػػتـسعػػفسطرتػػؽسليػػت وـسليمدصػػاد،سات وػػـسليويػػ سليم تااػػ سلاساػػدسافسالن
 (.Martin, 2006, p.61تئادهست وـسليوي سليم طاا س)

 مػػػاسافسلي تااػػػ سا ثػػػرسصػػػ اا سمػػػفسليتحػػػدثسطػػػمسعموتػػػ سليتالصػػػؿهساذيػػػؾس فسليويػػػ سليم تااػػػ س
رل سليجئمت ساليتواتفسليصاتم،سطاي اتعستاػذؿسجيػدلستحصرسللاتصاؿسطمسا ا سالحد سا تدلسعفسل يا

ا ثػػػرسمػػػفسليمػػػت وـسطػػػمستاصػػػتؿس وماتػػػههس  ػػػهستداطػػػعسليدػػػاريسليم فصػػػؿسع ػػػهسم ا تػػػاإسازما تػػػاإس)ائػػػاـس
س.(20،سصس0222لي جار،

 مػػاسافسيميػػار سلي تااػػ سا متتيػػاسيمت ومػػمسليويػػ سل  جوتزتػػ سطػػمسإتصػػاؿسل ط ػػار،ساليت اتػػرسعػػفس
تػاإ،سا ظػرلس  متػ سميػار سلي تااػ هسطدػدسااصػىسديتػؿسليم يػدسل مرت ػمسي وػاـسليتراتػ سليػذل سدرلئػتاإساعمو

ا ػػد ستاصػػتا ،ساارز ػػابسإعطػػا سليااػػ سلي ػػاطمسيممارئػػ سميػػار سلي تااػػ ،سات وػػتـسليطػػحعسلي تااػػ سطػػمس
س (IES, 2012, p.1). ماضاعا سمدتوف ،سمعسلي  ات ساايدطسال مح ،ساا ا سليجمؿ

سىليميارل سا تفت ست متتياسيوطحعسليم ااتفساصػرتاإساايمرحوػ سليثا اتػ هساتػسا تضا سما ت س ذه
س ذلسلياحثس دطا سطمسليمجاؿسادستئاعدسطمست مت س ذهسليميارل سالي ياضساأدل سليطحعسطتيا.
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س اعسل حئاسسامي و سلياحثسليحايمسمفسدحؿبالإحساس بالمشكمة: 
 أولًا خبدرة الباحدث:

م وػػػػـسيويػػػػ سل  جوتزتػػػػ سيومرحوػػػػ سليثا اتػػػػ سامدرئػػػػ سلي ػػػػارس احػػػػثسلتضػػػػ سمػػػػفسدػػػػحؿسعمػػػػؿسليا
سطػػمسميػػارل سل  تػػا سليويػػايسس-يوم فػػاطتفساايم صػػار س افس ػػذهسليفلػػ سمػػفسليطػػحعسيػػدتياساصػػارساترػػدرفن
فسدرجػػػاتيـسطػػػمسللادتاػػػارل سلييػػػيرت ساليفصػػػوت سمتد تػػػ سطػػػمسل ئػػػلو سليتػػػمستدػػػتسسإاا  جوتزتػػػ سحتػػػثس

  ػػاؾسافسليااحػػثسيػذلسلرتػػألستم ػػ يـسمػػفسلئػتت اعسليويػػ سايػػ ؿسئػػوتـ،س يتػمميػارل سل  تػػا سليويػػايسال
اتلػا سليػػت وـسليت تفتػػ سا ظػػرلإس  متػػ سس،ت متػػ س ػػذهسليميػارل طػمسطػػمسلئػتددلـسليطرتدػػ سليتدوتدتػػ ساصػارلإس

س.ادصالصياسطددست افسحؿسطمسعح س ذهسليمي و 
 ثانياً الدراسة الاستكشافية:

 ػػػدط ستحدتػػػدسمػػػدلستػػػالطرسميػػػارل سليويػػػ سل  جوتزتػػػ ساداصػػػ سساػػػاـسليااحػػػثسادرلئػػػ سلئت يػػػاطت 
ميػػارل سل  تػػا سليويػػايسيػػدلسليطػػحعسليم ػػااتفساصػػرتاإسامػػدلستػػالطرساتلػػا سليػػت وـسليت تفتػػ ساائػػالوياس

سبتتفليتايتستتفلليتمست ممس ذهسليميارل ساتداتيماساتم سليدرلئ سللائت ياطت سمفسدحؿسل د
  عػدد اس جوتزتػ سالدتاػارس تااػ ساايويػ سل  جوتزتػ سعوػىسعت ػ ستطاتؽسلدتاارستحدثساايوي سل

،ساعددسئت سطحعسمدرئ سلي ارسيوم فاطتفساايزاازتؽدمئ سطحعساايصؼسليثا مسليثا ايسا
يارلسمصرساساايصؼسليثا مسليثا ايسامدرئ سليمحاطظ سعوىسلياصرساإدلر سليئاحؿسليت وتمت 

 باطت سعفاادسائفر س تالتسليدرلئ سللائت ي،سايدا ر ا

 ( نتائ  الدراسة الاستكشافية لاختباري التحدث والكتابة بالمغة الإنجميزية لمطلاب المكفوفين1جدول )
 التباين الانحراف المعياري المتوسط المدى أعمى درجة أقل درجة الدرجة الكمية عدد الطلاب ارددددالاختب

Speaking Test 5 50 9.00 22.50 13.50 15.9000 5.09166 25.925 

Writing Test 5 50 14.50 19.00 4.50 16.7000 2.13892 4.575 

س.(سلي تالتسليماضح ساايجداؿساعحه0اتاض سي ؿس)

 
 ختباري التحدث والكتابة بالمغة الإنجميزيةفي االمكفوفين الدراسة الاستكشافية طلاب ( درجات 1شكل )
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 س9ا ا ػػػ سااػػػؿسدرجػػػ سس02.2 ػػػافسليمػػػدلسسبليم فػػػاطتفسعليتحػػػدثسيوطػػػحسلادتاػػػارااي ئػػػا س
ا ئػا سس02.9ليمتائػطسساوػ اس،س2.29066ا ػافسللا حػرلؼسليم تػاريس،س00.2سدرج سعوىاا

سيوطػػػػػحعليتحػػػػػدثسااي ئػػػػػا سسل طػػػػػمسميػػػػػارسسترػػػػػدرفنساساجػػػػػادساصػػػػػارس%سممػػػػػاسدؿسعوػػػػػىس20.8
س.ليم فاطتف

 س02.2ا ا ػػ سااػػؿسدرجػػ سس2.2ااي ئػػا سلادتاػػارسلي تااػػ سيوطػػحعسليم فػػاطتفبس ػػافسليمػػدلس
ا ئػػػا سس06.7،سااوػػػ سليمتائػػػطس0.02890،سا ػػػافسللا حػػػرلؼسليم تػػػاريس09درجػػػ سااعوػػػىس
 ااي ئا سيوطحعسليم فاطتف.س تاا ليسل طمسميارسستردرفنساس%سمماسدؿسعوىساجادساصارس22.2

 ( نتائ  الدراسة الاستكشافية لاختباري التحدث والكتابة بالمغة الإنجميزية لمطلاب ضعاف البصر2جدول )

طلابعدد ال الاختبار  التباين الانحراف المعياري المتوسط المدى أعمى درجة أقل درجة الدرجة الكمية 

Speaking Test 6 50 11.00 22.50 11.50 17.4167 3.67990 13.542 

Writing Test 6 50 11.50 22.00 10.50 17.2500 3.98434 15.875 

س(سلي تالتسليماضح ساايجداؿساعحه0اتاض سليي ؿس)

س
 في اختباري التحدث والكتابة بالمغة الإنجميزية ضعاف البصردرجات طلاب الدراسة الاستكشافية ( 2شكل )

 ا ا ػػ سااػػؿسدرجػػ سس00.2ااي ئػػا سلادتاػػارسليتحػػدثسيوطػػحعسضػػ اؼسلياصػػربس ػػافسليمػػدلس
،سااوػػػػػػػ سليمتائػػػػػػػطس2.67992،سا ػػػػػػػافسللا حػػػػػػػرلؼسليم تػػػػػػػاريس00.2ااعوػػػػػػػىسدرجػػػػػػػ سس00

طػػػػمسميػػػػارل سليتحػػػػدثسسترػػػػدرفنساساجػػػػادساصػػػػارس%سممػػػػاسدؿسعوػػػػىس22.82ا ئػػػػا سس07.2067
س.ض اؼسلياصرااي ئا سيوطحعس

 ا ا ػػ سااػػؿسدرجػػ سس02.2بس ػػافسليمػػدلسضػػ اؼسلياصػػرااي ئػػا سلادتاػػارسلي تااػػ سيوطػػحعس
س07.02،سااوػػ سليمتائػػطس2.98222،سا ػػافسللا حػػرلؼسليم تػػاريس00ااعوػػىسدرجػػ سس00.2
ل سلي تااػػػ سااي ئػػػا سيوطػػػحعسطػػػمسميػػػارسسترػػػدرفنس%سممػػػاسدؿسعوػػػىساجػػػادساصػػػارساس22.2ا ئػػػا س

 .ض اؼسلياصر
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 ثالثاً الدراسات والأدبيات التي تناولت المشكمة:

 :ويمكن عرضيا كالآتيمية بيئات التعمم التكيفية أكدت أى يالعديد من الدراسات والأدبيات التىناك 

ساليتحدػػؽسمػػفي ترا تػػ ست تفتػػ سإتصػػمتـساتلػػ ست وػػـسإيػػىس(س۳۱۲2درلئػػ سمػػرا سليمحمػػديس) ػػدط س
اثر اسطمست مت سميػارل سليارمجػ ساليدااوتػ سيحئػتددلـسيػدلستحمتػذسليمرحوػ سل عدلدتػ ،ساا ػد سليدرلئػ س
عوػىسضػرار سللا تمػاـساائػتددلـساتلػا سليػت وـسليت تفتػ سطػمسمرلحػؿسليت وػتـسليمدتوفػ ،سمرلعػا سليم ػػاتترس

ف،سطتماستت وؽساحاجاتيـ،سليداص ساتصمتـستوؾسلياتلا ،ساضرار سمرلعا سليفراؽسليفردت ساتفسليمت ومت
ساائايتعست وميـ،ساتفضتحتيـ،ساذيؾسلادتحؼسحاجا سليمت ومتف.

إيػػػػػػىسليتأ تػػػػػػدسعوػػػػػػىسضػػػػػػرار سلئػػػػػػتت اعس ظػػػػػػاـسليت وػػػػػػتـسسHamadaس(2012)درلئػػػػػػ س ػػػػػػدط ساس
ل ي ترا مسليت تفمسيتفضتح سليمت وـساااياتاتههسط ػؿسمػت وـسيػهسمتػزل سطردتػ سداصػ ساػه،س مػاسافسيػهس

افسليمت ومافسيدتيـسطرؽساا د سليدرلئ سعوىسال تماما ،ساااياتا ،سادارل سممتز هسدوفت سم رطت ،س
ت وـسمدتوف سحتثستتم فسليا ضسمفسللائتت اعساي ؿساطضؿسعفسطرتؽسليئمعسااسلياصػرسااستودػمس
لياتا ػػا سمػػفسدػػحؿسحائػػ سادػػرل،سااػػدافسم رطػػ سايسيػػم سعػػفس ػػذلسليمػػت وـ،سطػػإفسادل س ػػذلسلي ظػػاـس

ساط سليمت ومتفسميماسلدتوفالسطتماسات يـ.ئت افسالحدلإسي 

إيػىستحدتػدسا متػ ستصػمتـسالن تػا سمػالدست وتمتػ سامدػررل سسAsfour (2012 مػاس ػدط سدرلئػ س)
إي ترا تػ ساطرتدػػ سدت امت تػػ ساااوػػ سيوت تػػؼساذيػػؾسلعتمػادلإسعوػػىسا ػػضسل ئػػسسمثػػؿسليموػػؼسلييدصػػمس

متػػ سليموػػؼسلييدصػػمسيومػػت وـسمػػفساجػػؿسيومػػت وـ،ساا دلطػػه،سال تماماتػػه،س مػػاسا ػػد سليدرلئػػ سعوػػىسا 
دلر سم وامػا سعػفس ػذلسليمػت وـ،س تمتتزسااستدصتصسل جػرل ل سحتػثستئػتددـس ػذلسليموػؼسيتدػزتفسالن
 ماسا هستئاعدسطمستحدتدسلئترلتتجت سليت وتـسليم ائا سيه،سا ػذيؾسليائػالطسليت وتمتػ سل ي ترا تػ سليتػمس

س.ت ائاه

افسليمحتػػالسطػػمساتلػػا سسVicheanpanya and Pipatsarun (2010) مػػاسا ػػد سدرلئػػ س
ليػػػت وـسل ي ترا تػػػ سليت تفتػػػ سلااػػػدساافستتالطػػػؽسمػػػعسم رطػػػ سليمػػػت وـ،ساا دلطػػػه،ساتفضػػػتحتهسمػػػفسدػػػحؿس

،سامفسثـستتيترسمحتػالسليمدػرر،ساليػرالاطسليماجػاد سUser Modelليحصاؿسعوىس ماذ سليمئتددـس
سحئعسصفا س ؿسمت وـ.

(سا متػػ سا ظمػػ سليػػت وـسليت تفتػػ ،ساللاتجػػاهس حػػاس0202درلئػػ سمصػػافسجارت ػػمس)سا ػػد ااتضػػاإس
لئػػتددلمياسيمػػاستددمػػهسمػػفسدعػػـسي موتتػػمسليت وػػتـساليػػت وـ،ساااصػػ ساػػإدرل سادال سإضػػاطت سإيػػىسلي ظػػاـس
ليت تفمسليذ مستم  ياسافستئاعدسطمسعموتتمسليت وتـساليت وـسمثؿهسإدلر سللادتاارل ،ساليداليعسليداص س

ضاط سمحرؾساحثسذ ػمسيو ظػاـستئػاعدسليمئػتددـسطػمساالجي سللائتددلـ،ساليتداس دلر سل داار،سالن تـ،سالن
ستحدتػػػػػػػػػػػػػػؽسا دلطػػػػػػػػػػػػػػهسائػػػػػػػػػػػػػػرع ،ساتطاتػػػػػػػػػػػػػػؽسداصػػػػػػػػػػػػػػت سليت تفتػػػػػػػػػػػػػػ سطػػػػػػػػػػػػػػمسل تدػػػػػػػػػػػػػػا س اعتػػػػػػػػػػػػػػ سائػػػػػػػػػػػػػػلو 
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ضػػاط سلي مػػاذ سليجمػػاعمسيومت ومػػتفس) (سايػػدؼستطاتػػؽسGroup Modelللادتاػػارل سي ػػؿسمػػت وـ،سالن
ومتفسطمسمجماعػا سصػيتر ساطػؽس مػطست وميػـ،سمفياـسليت وـسليت اا م،ساذيؾسعفسطرتؽستجمتعسليمت 

ااسمئتال ـسليم رطمسليداصساايمدررساي ؿسعاـ،سااسا ؿس دؼست وتممساي ؿسدػاصهساذيػؾسايػدؼس
سمئاعد سليمت ومتفسعوىسإتجادسزمح سييـسدحؿسعموت ست وميـسليذلتم.

مسطادػاسيا ػا سمدػررسإي ترا ػت تفتػ ساتلػ ست وػـسستصمتـسStefanovic(س2009درلئ س)لئتيدط ساس
 ئػػػايتعسليػػػت وـسحتػػػثساػػػاـسلياػػػاحثافساتصػػػمتـساتلػػػػ ست وػػػـست تفتػػػ سيمدػػػررسإي ترا ػػػمسترلعػػػمسحاجػػػػا س
ليمت ومتفسلييدصت سال تماماتيـسادالط يـساا دلطيـ،ساااص سليدرلئ ساضرار سلئتددلـساتلا سليت وـس

 سحاجػػا سليت تفتػػ سطػػمستصػػمتـسمدػػررل ست وتمتػػ سادػػرلسيمػػاسييػػاسمػػفساثػػارسالضػػح سطػػمسل تيػػاؼساتواتػػ
سليمت ومتف.

تـستدػػدتـسليت وػػػتـسي ػػؿسمػػػت وـساايطرتدػػ سليتػػػمستػػػا ػػػهسع ػػدماسإيػػىسسWolfس(2007)درلئػػػ ساايػػار س
ااػدس،سذيػؾسإيػىسزتػاد سمئػتالسرلحػ سليمػت وـ،سااايتػايمستحئػتفس اعتػ سلي موتػ سليت وتمتػ سيدتدستفضويا،س

وـسل ي ترا تػػ ،سا ػػذهسل دل ساػػدم س ػػذهسليدرلئػػ سادل ستودالتػػ سيو يػػؼسعػػفسائػػايتعسليػػت وـسطػػمساتلػػ سليػػت 
افس مػاسااضػح سليدرلئػ ساتضػاإسس ئػواعسااس مػطست ومػههسئاعد سليم وػـسعوػىست وػتـس ػؿسمػت وـساطدػاإس

 ظػػػـسليػػػت وـسليت تفتػػػ سييػػػاسدارس اتػػػرسطػػػمستطػػػاترسلي موتػػػ سليت وتمتػػػ سمػػػفسدػػػحؿستحدتػػػدس مػػػطسليمػػػت وـ،س
تحدتػػػدس دػػػاطسليضػػػ ؼساعحجيػػػا،سسااايتػػػايمسليتػػػأثترسليماايػػػرسطػػػمسصػػػ عساتلػػػ ست وػػػـسا ثػػػرساػػػدر سعوػػػى

س.تدسعوتيااللائتفاد سمفس داطسليدا ساليتأ 

افساتلػػا سليػػت وـسليت تفتػػ ست مػػؿسعوػػىستزاتػػدسليتأ تػػدسعوػػىسسChieu(س2005)لئػػتيدط سدرلئػػ ساس
ليمئػتددـساػػايظراؼسليت وتمتػ سليم ائػػا سيتتئػترسعموتػػ ست ػػاتفست ومػهسام رطتػػهسليذلتتػ ساتطاتر ػػا،سممػػاس

تصػػمتـساذيػػؾسمػػفسدػػحؿسسئػػتثار سحمائػػهستجػػاهسعموتػػ سليػػت وـ.زتػػاد سدلط تتػػهسالستئػػيـسايػػ ؿس اتػػرسطػػم
س. ماذ سياتل ست وـست تفت 

 وقد أوضحت الدراسات السابقة ما يمي:
 دارساتلا سليت وـسليت تفت سطمستطاترسلي موت سليت وتمت . -1

 ضرار سلئتت اعس ظاـسليت وـسل ي ترا مسليت تفمسيتفضتح سليمت وـساااياتاته. -2

جاعسافست افستصمتـسإ تا سليمالدسليت وتمت ساليمدررل سل ي ترا ت ساطرتد سدت امت ت ساااو ساس -3
سيوت تؼ.

اتتفػػػؽسليدرلئػػػا سليئػػػااد سمػػػعسلياحػػػثسليحػػػايمسطػػػمبسا متػػػ ساتلػػػا سليػػػت وـسليت تفتػػػ سطػػػمسعموتتػػػمس
امػػػاتيـسليت وػػػتـساليػػػت وـساضػػػرار سمرلعػػػا سليفػػػراؽسليفردتػػػ ساػػػتفسليمت ومػػػتفساحاجػػػاتيـسلييدصػػػت سال تم

امرلعػػػا سافستتالطػػػؽسادالط يػػػـساا ػػػدلطيـسيتحدتػػػؽست وػػػـساطضػػػؿسع ػػػدستصػػػمتـس ػػػذلسلي ػػػاعسمػػػفسلياتلػػػا ،س
سليمحتالسمعسم رط سليمت وـ،ساا دلطه،ساتفضتحته.
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لمطددلاب يوي تناولددت إعددداد وتصددميم البيئددات الإلكترونيددة كمددا أن ىندداك دراسددات وأدبيددات 
 :ويمكن عرضيا كالآتيالرقمية معايير الإتاحة بناء عمى الإعاقة البصرية 

ليمي ح سليتمستالجهسليم ااتفساصرتاإسطتمػاستدػصسإيىسإتضا سسBabu (2010)سدرلئ  دط س
(س دلر سBlack Board فاذتػ سلياصػػاؿسال تاحػ س  جػػازسللادتاػػارل سل ي ترا تػ سمػػفسدػػحؿس ظػاـس)

ائا ستصمتـسصفح سللادتاػارسليت وـسل ي ترا مسا مسعدـستالطدياسمعسمالصفا سل تاح سليداص سام 
معسياح سليمفاتت ساار امتساػاريسلييايػ سحتػثسايػار سلي تػالتسإيػىسافسا ػضسليطػحعستفدػدافسائػلو س
مػػفسللادتاػػارسدافست اتػػهسمػػفسلي ظػػاـساعػػدـساػػدر سليطايػػعسلعتمػػادسإجااتػػهسمػػفسلي ظػػاـسمػػفسدػػحؿسياحػػ س

لو سليمدايتػػ ،ساااصػػ سليدرلئػػ سليمفػػاتت ،سا ػػذيؾستاجػػدسصػػ اا سطػػمسإتجػػادسم ػػافسإددػػاؿسل جااػػ سيلأئػػ
اضرار سلتااعسليطرؽسليصحتح سيتصمتـسصفحا سلياتعسيوم فاطتفساطؽسليمالصفا سيضػمافس فاذتػ س

سلياصاؿ.

تصػمتـسليتحدؽسمفسايسليم ايجا ساطضؿسمفسدػحؿسإيىس(س۳۱۲۱)زرواؿسإتمافس دط سدرلئ س
ائػػػايتعسلئػػػتجاا سمدتوفػػػ س ػػػمسثػػػحثساػػػرلمتستفاعوتػػػ سيوم ػػػااتفساصػػػرتاإسطػػػمسمػػػاد سليتػػػارت ساالمػػػ سعوػػػىس

لئػػػتجاا سليطايػػػعسليم ػػػاؽساصػػػرتاإساالئػػػط سياحػػػ سليمفػػػاتت ،ساللائػػػتجاا ساالئػػػط سل المػػػرسليصػػػاتت ،س
اللائتجاا ساا ث تفسم ا،ساايار سلي تالتسإيػىسطاعوتػ سلياػرلمتسليػثحثسطػمستحصػتؿسليطػحعسليم ػااتفس

سليار امتساواح سليمفاتت .ساصرتاإساا ضاط سإيىستفضتؿسليطحعسللائتجاا ساليت امؿسمع

ليت وتمتػػػ سسإيػػػىستحدتػػػدسائػػػسستصػػػمتـسالن تػػػا س ػػػؿسليمػػػالدس(۳۱۱۹)س ػػػدط سدرلئػػػ سدليتػػػاسيػػػااماس
ليتفاعوت سارترسليتفاعوت سيوم ااتفساصرتاإ،سالعتمػد سطػمسدرلئػتياسعوػىسليمػ يتسلياصػفمسيدرلئػ سالاػعس

لسلياثػالؽسلايػتداؽسائػسستطػاترسإ تا سليمالدسليت وتمت سامدلرسسليم ااتفساصرتاإسام يتستحوتػؿسمحتػاس
عمؿسااللـسم تارت سامالصفا سسليمالدسليت وتمت سليتفاعوت سارترسليتفاعوت ،ساتاصو س تالتسليدرلئ سإيى

سليمالدسليت وتمت سا دسمرلج  سليمتدصصتفساايمجاؿسام وممس ذهسليفلا .

 وـسميػػارل سإيػػىسطاعوتػػ سار ػػامتست وتمػػمسيػػت(س۳۱۱۸)س مػػاسايػػار س تػػالتسدرلئػػ ساطػػا سليصػػاي 
لي تااػػػػ ساالئػػػػط سلي ماتػػػػاترسيوطػػػػحعسليم ػػػػااتفساصػػػػرتاسحتػػػػثساامػػػػ سليااحثػػػػ ساتصػػػػمتـسار ػػػػامتست وػػػػـس
ليميػػػارل سلي تااػػػ ساالئػػػط سياحػػػ سليمفػػػاتت ،سات تمػػػدسعوػػػىستدػػػدتـسالجيػػػ ستفاعػػػؿسصػػػاتت ،سالئػػػتددم س

ث ا سلئتددلـسليااحث سلدتاارلستحصتوتاستدتسسليجا عسليم رطمسااطاا سمححظ سيدتاسسميار سليطحعسا
ياحػػ سليمفػػاتت ،ساايػػار سلي تػػالتسيفاعوتػػ سليار ػػامتسيصػػاي سليدتػػاسسليا ػػديسي ػػؿسمػػفسليجا ػػعسليم رطػػمس

 اليمياري.

ليمي ح سليمرتاط ساائتددلـسارلمتسارل  سليياي ساايوي س(س۳۱۱۸ يف سدرلئ سايتدستائؼس)اس
ا ستصػػػمتـساػػػرلمتسليت وػػػتـسلي راتػػػ سيػػػدلسليطػػػحعسليم ػػػااتفساصػػػرتاسطػػػمسليت وػػػتـسليجػػػام مسامػػػدلسمرلعػػػ
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ل ي ترا مسيدصالصس ذهسليفل ،ساادساعدسليااحثسلئتاا  سيتحدتدسمدلس فا  سليارلمتسليدارل سيويايػ س
مفسدحؿسعػد سجال ػعس امػ سيػدلسليطػحعسليم ػااتفساصػرتاإسمثػؿسلياضػا ساليػتح ـسائػرع سليصػا ،س

وػػػػتـسللاي ترا ػػػػمسيدصػػػػالصسا ػػػػذيؾساعػػػػدسليااحػػػػثسلئػػػػتاا  سيتحدتػػػػدسمػػػػدلسمرلعػػػػا ستصػػػػمتـساػػػػرلمتسليت 
ليم ااتفساصرتاإ،ساايار سلي تالتسإيىس فا  سارلمتسارل  سليياي سا ئا س اتر ،س ماسايار سلي تالتسإيىس
عػػدـسللا تمػػاـساايدػػدرسلي ػػاطمساتصػػمتـساػػرلمتسليػػت وـسل ي ترا ػػمساايجام ػػا سليمصػػرت سطادػػاإسيم ػػاتترس

سل تاح سلائتددلـسليم ااتفساصرتاإسييذهسليارلمت.

إيػىسعػح سا ػضسميػ ح سليطػحعسذايسصػ ااا س(س۳۱۱۷)سماس دط سدرلئ سصاي سياکر 
ليػػت وـسطػػمسمجػػاؿسليرتاضػػتا سحتػػثسصػػمـسليااحػػثسار ػػامتست وتمػػمستفػػاعومسييػػدلا سليطػػحعساػػهسمجػػاؿس
ليرتاضػػػتا ساضػػػا سليمالصػػػفا سليترااتػػػ ساليف تػػػ سيتصػػػمتـسليارمجتػػػا سليت وتمتػػػ ،سا ػػػذهسليمالصػػػفا س

 ػػدلؼسات ظػػتـسليمحتػػايسلي ومػػمسيوار ػػامتساتصػػمتـسالجيػػ سليتفاعػػؿ،ساايػػار ستر ػػز سحػػاؿستحدتػػدسل 
س.ص ااا سليت وـس تالتسليدرلئ سإيىسإثاا سطاعوت سليار امتسطمست مت سميارل سليطحعسذاي

إيػػىساضػػعسليمالصػػفا سليترااتػػ ساليف تػػ سليتػػمستجػػعسافسس(0222درلئػػ سمحمػػدسع ػػافس)ا ػػدط س
يائػػػػالطسيوطػػػػحعسليصػػػػـسمػػػػفسدػػػػحؿسلئػػػػتطحعسآرل سليداػػػػرل ستتػػػػاطرسطػػػػمساػػػػرلمتسلي ماتػػػػاترسمت ػػػػدد سل

اليمتدصصػػتفسطػػمس ػػذلسليمجػػاؿ،ساتاصػػؿسليااحػػثسإيػػىساالمػػ ستفصػػتوت ستت ػػااؿسمالصػػفا سل  ػػدلؼس
اليمحتالساليياي ساليتفاعوت ،ساطمسضا س ذهسليمالصفا سصمـسليااحثس ماذجاسيار امتستفاعومسطػمس

يار ػػامتسات فتػػذهساايػػار سلي تػػالتسإيػػمسطاعوتػػ سليار ػػامتسمجػػاؿسلي وػػاـ،ساتػػـس تااػػ سليئػػت ارتاسليدػػاصساا
سليمدتر سعوىسليطحعسليصـسا جا .

 وقد أوضحت الدراسات السابقة ما يمي:
 ل ي ترا تػ سليداصػ ساػايطحعساػرلمتسليمالاعساليليتراات سطمساسعستالطرسليمالصفا سليف ت سجت

 ل عاا .ذايس

 يمحتالسلي ومػمسيوار ػامتساتصػمتـسالجيػ ستتر زسليمالصفا سحاؿستحدتدسل  دلؼسات ظتـسل
 ليتفاعؿ.

 اطضػػوت سلئػػػتددلـسياحػػػ سليمفػػػاتت سطػػػمسليت امػػػؿسمػػػعسلياػػػرلمتسليمدتوفػػػ سليمدصصػػػ سيوم ػػػااتفس
 اصرتاإ.

 تجػػعسافستتالطػػؽسم ػػاتترسل تاحػػ سليداصػػ سمػػعستصػػمتـسليمػػالدسليت وتمتػػ ساتت ائػػعسمػػعسياحػػ س
سليمفاتت ساار امتسااريسليياي .

ااد سمعسلياحثسليحايمسطمسللا تماـساتصمتـسارلمتسليت وـسل ي ترا مسطاداإساتتفؽسليدرلئا سليئ
سيم اتترسل تاح سيوم ااتفساصرتاإ.
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وقد أكدت العديد من الدراسات والأدبيات ضرورة تنمية ميدارات الإنتداج المغدوي بالإنجميزيدة 
انة التي تحتميا فدي يتيا والمكملمطلاب بشكل عام ولمطلاب المعاقين بصرياً بشكل خاص نظراً لأى

 :وفيما يمي عرض لبعض ىيه الدراسات غة الإنجميزية بطريقة صحيحةمتعمم ال

 :دراسات في ميارات التحدث
(سإيػىسل تيػاؼساثػرستاظتػؼسلئػترلتتجت سليػدرلماسليت وتمتػ س0202لييػمريس)محمػدس دط سدرلئػ س

،سعوىسعت  سم ا  سمػفسطمست مت سميار سليتحدثسيدلسطحعسليصؼسليثايثسليمتائطسطمسحفرسليااطف
(سطاياػػػػاسمػػػػفسمدرئػػػػ سئػػػػ تدساػػػػفسزتػػػػدسليمتائػػػػط سطػػػػمسحفػػػػرسلياػػػػاطف،سحتػػػػثسائػػػػم سلي ت ػػػػ سإيػػػػىس20)

(سطاياػػػا،ستػػػـستدرتئػػػياساايطرتدػػػ سلي ادتػػػ ،سامجماعػػػ س06مجمػػاعتتف،سمجماعػػػ سضػػػااط ست ا ػػػ سمػػػفس)
حوتػؿس(سطاياػاستػـستدرتئػيـسمػفسدػحؿسا يػط ستاظػؼسي ػعسل دالر،ساع ػدسليت02تجرتات ست ا ػ سمػفس)

ل حصالمساظير سلي تالتساجػادسطػراؽسدليػ سإحصػالتاسطػمسل دل سليا ػدي،سيصػاي سطػحعسليمجماعػ س
(سطػمسل دل سليا ػديسليصػاي س2,2ليتجرتات .س ـسظيرساجادسطراؽسذل سدلاي سإحصالت سع دسمئتالس)

سطحعسليمجماع سليتجرتات .

حؾسطػحعسليمرحوػ س(سإيػىسلي يػؼسعػفسمػدلسلمػت0200 ماس دط سدرلئػ سمحمػدسليصػاتر مس)
ل ئائػػػت سطػػػمسل ردفسيميػػػارل سليت اتػػػرسلييػػػفاي،سامػػػاس ػػػمسميػػػارل سليت اتػػػرسلييػػػفايسليحزمػػػ سيطواػػػ س
ليصػػؼسليئػػااعسل ئائػػم،ساػػاـسليااحػػثساإعػػدلدسادل سماضػػاعت سيدتػػاسسل دل سليت اتػػرسلييػػفايسيومرحوػػ س

اياػاستدرئػافسطػمسليصػؼس(سط22ل ئائت ،ستـستطاتؽسل دل سعوىسعت  سعياللت سم تظم سم ا  سمفس)
ليئػػااعسل ئائػػمسطػػمسليمػػدلرسسليح امتػػ سل رد تػػ ،سااظيػػر س تػػالتسليدرلئػػ سضػػ ؼسمئػػتالسليت اتػػرس

س%(.22.2لييفايسيدلسليطوا ،سحتثساوي س ئا سل دل سلي ومسيدتيـس)

إيىست مت سميػارل سل  تػا سليويػايسلييػفيمسيػدلسطػحعسس(۳۱۲۲احمدسل حاؿس) دط سدرلئ ساس
 اتػػػ ،ساذيػػػؾسطػػػمسضػػػا سل ئػػػايتعسلي حاتػػػ هسالئػػػتددم سليدرلئػػػ سل دال سليتايتػػػ بساالمػػػ سليمرحوػػػ سليثا

اميػارل سل  تػػا سليويػايسلييػػفيمسليحزمػػ سيطػحعسليمرحوػػ سليثا اتػ ،سار امجػػاسم ػػدلسطػمسيػػ ؿستػػدرتاا س
عحجت سراعمسطتهستاظتؼسل ئايتعسلي حات ،سالدتاارلسيتحدتدسمدلستأثترسليار امت،سااطاا سمححظ س
يدتػػػاسسليميػػػارل سلييػػػػفيت ،ساتػػػـسلدتتػػػػارسلي ت ػػػ سمػػػػفساػػػتفسطػػػػحعسليصػػػؼسليثػػػػا مسليثػػػا ايسامدرئػػػػتمس
ليػػدي جا سليثا اتػػ سيوا ػػتفسايوا ػػا هسحتػػثسائػػم سلي ت ػػ سإيػػىساراػػعسمجماعػػا بسمجماعتػػافسمػػفسليا ػػتفس
إحػػدل ماستجرتاتػػػ سال دػػرلسضػػػااط ،سامجماعتػػافسمػػػفسليا ػػا سإحػػػدل ماستجرتاتػػ سال دػػػرلسضػػػااط ،س

سلي تالتسعفسطاعوت سليار امتسطمست مت سميارل سل  تا سليويايسلييفيمسيدلساطرلدسلي ت  .سا يف 

(سإيػىسم رطػ ساثػرسار ػامتسييػايس۳۱۱۸ ماس دط سدرلئ سمحمدسل ماـساعاػدسليػرداؼسمحفػاظس)
تػػدرتامسطػػمستحئػػتفسميػػارل سليويػػ سليت اترتػػ سيػػدلسمجماعػػ سمػػفسل طفػػاؿسذايسللاضػػطرلاا سليوياتػػ س
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امػػػفسل دال سليمئػػػتددم سطػػػمس ػػػذهسليدرلئػػػ بسار ػػػامتستػػػدرتامست ػػػااؿسليمفػػػردل ساليترل تػػػعسسليت اترتػػػ ،
ليويات ساصار سم ثف ،سااالم سيمو سميارل سليويػ سليت اترتػ سليحزمػ سيلأطفػاؿسليػذتفستتودػافسعحجيػـس

(سطفػػح،ستػػـستدئػػتميـسإيػػىسمجمػػاعتتفسمتئػػااتتتفس۴۱طػػمسمرل ػػزسليتراتػػ سليداصػػ ،سااوػػ سعػػددسلي ت ػػ س)
إحػػػدل ماستجرتاتػػػ سال دػػػرلسضػػػااط ،سالئػػػتيرؽسليار ػػػامتسدمئػػػ سيػػػيارستػػػـسدحييػػػاست ػػػرضساطفػػػاؿس

(سجوئػ سعحجتػ ،سااظيػر سلي تػالتساجػادسطػراؽسدليػ سإحصػالت سيصػاي س62ليمجماع سليتجرتات سإيىس)
 ليمجماع سليتجرتات .

مت ػدد س(سإيػىسا ػا سار ػامتستدرتئػمساائػتددلـسليائػالطسلي0226درلئ ساحمػدسصػامافس) دط ساس
ليمرحوػػ سل ئائػػت سطػػمسل ردف،سات ا ػػ سعت ػػ سطػػحعسسالدتاػػارساثػػرهسطػػمست متػػ سميػػارل سليتحػػدثسيػػدل

اطاياػػ سمػػفسليصػػؼسليرلاػػعسل ئائػػم،ستػػـستدئػػتميـسإيػػىسمجماعػػ ستجرتاتػػ سس(سطاياػػاإس007ليدرلئػػ سمػػفس)
امجماعػػػػ سضػػػػااط ،سحتػػػػثستػػػػـستػػػػدرتسسليمجماعػػػػ سليتجرتاتػػػػ ساطػػػػؽسليار ػػػػامت،سطػػػػمسحػػػػتفستػػػػـستػػػػدرتسس

مجماعػػػ سليضػػػااط ساايطرتدػػػ سليتدوتدتػػػ ،سثػػػـستػػػـستطاتػػػؽسلدتاػػػارسليميػػػارل ساتحوتػػػؿسلي تػػػالت،سط يػػػف سلي
سلي تالتسعفساجادساثرسطمسليار امتسليتدرتئمسطمست مت سميارل سليتحدثسمدار  ساطرتد سللاعتتادت .

 :دراسات في ميارات الكتابة
س(Word)لئػتددلـسار ػامتسس(سإيىسم رط سدرج ستػأثتر0202درلئ سعادسليحاطظسئحم س) دط س

ليصؼسليثامفسل ئائمسطمسليمدلرسسل  وتػ سامدت ػ سطحعسستحئتفسل دل سليت اتريسلي تاامسيدلطمس
ليصػػػؼسليثػػػامفسمػػػفسليمػػػدلرسسل  وتػػػ سطػػػحعسس(سطاياػػػاساطاياػػػ سمػػػف62عمػػػاف،سات ا ػػػ سلي ت ػػػ سمػػػفس)

تجرتاتػ سلئػتددم سار ػامتسامدت  سعماف،ساادستـسلدتتار ـسعياللتا،ساائم سلي ت ػ سإيػىسمجمػاعتتفبس
(Word)(سطايااساطايا ،ساضااط سلئتددم سليدوػـسالياراػ س22طمس تاا سماضاعسليت اترساعدد ـس)س
(سطايااساطايا ،ساتـسلئتددلـسلدتاارسيدتاسسميار سليت اترسلي تاام،سا يف سلي تالتسعفس22اعدد ـس)

لسيطرتد سليتدرتسس زرسترسلي تاامستسُادل سليت اعسطمسدرجا سليطحذل سدلاي سإحصالت سطمساجادسطراؽس
سيصاي سليمجماع سليتجرتات .

ليصػؼسل اؿسعس(سادرلئ س ػدط سإيػىسم رطػ سمػدلسلئػتددلـسطػح0202ااام سئ ا سليجيمس)
ليثػػػا ايسيميػػػارل سعموتػػػا سليت اتػػػرسلي تػػػاامس)ليتدطػػػتطساليتػػػأيتؼساليمرلج ػػػ ساليتػػػداتؽ(سع ػػػدس تػػػااتيـس

تػػ سااثػػرسمتيتػػرسليجػػ سسطػػمسلئػػتددلـسميػػارل سليت اتػػرسلي تػػاامسماضػػاعست اتػػرسطػػمسمػػاد سليويػػ سل  جوتزس
(سطاياػ س20ا)س(سطاياػاإس20اطاياػ ،سمػ يـس)س(سطاياػاإس72م فرد سامجتم ػ ،سات ا ػ سعت ػ سليدرلئػ سمػفس)

تػػـسلدتتػػار ـساطرتدػػ سعيػػاللت سمػػفسمػػدلرسسمدت ػػ سدميػػؽسليرئػػمت ،سااعػػد سليااحثػػ ساالمػػ ساايميػػارل س
عستئتددمافسميارل سليت اتػرسلي تػاامستاامسا يف سليدرلئ سافسليطحليتمست  سسميارل سليت اترسلي 
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ادرج سمتائط سع دسلي تاا سطمسمالضتعسليت اترسلي تاام،ساا هسلاستاجدساثرسيمتيترسليجػ سسطػمسمػدلس
سييذهسليميارل سم فرد سامجتم  .ليطحعسسلئتددلـ

تستئػػػػتددـسطاعوتػػػػ سار ػػػػامليتحدػػػػؽسمػػػػفس(سدرلئػػػػ س ػػػػدط س0226 مػػػػاساجػػػػرلستائػػػػؼسليمصػػػػريس)
ليمت دد سطمست مت سميارل سليت اترسلي تاامسيدلسطحعسليصػؼسليثػامفسل ئائػمسامحاطظػا سسطليائال

يػػماؿسرػػز ،سايتحدتػػؽسا ػػدلؼسليدرلئػػ ساػػاـسليااحػػثساا ػػا سليار ػػامتسمدتػػر ستضػػم  سا يػػطتهسليائػػالؿس
م،سات ا ػػ سعت ػػ سليمت ػػدد ،س مػػاساػػاـسليااحػػثساا ػػا سلدتاػػارلسيدتػػاسسميػػارل سليت اتػػرسلي تػػاامسل اػػدلع

ليصؼسليثامف،ستـستدئػتميـسإيػىسمجمػاعتتف،سمجماعػ سضػااط ،سطحعسسمفس(سطايااإس92ليدرلئ سمفس)
امجماعػػػ ستجرتاتػػػ ،سااظيػػػر س تػػػالتسليدرلئػػػ سطاعوتػػػ سليار ػػػامتسليم ػػػدسطػػػمست متػػػ سليميػػػارل سل ئائػػػت س

ليثػامفسل ئائػمسيوت اترسلي تاامسل ادلعم.س ماس يف سليدرلئ سعفساجادساصارسطمسلمتحؾسطػحعس
سليميارل سليت اترسلي تاامسل ادلعم.

مػػػفسليميػػػار تفسعستحئػػػفسطػػػمسادل سليطػػػحإيػػػىسسMcCurdy (2003)يػػػار س تػػػالتسدرلئػػػ ساا
راػػػطسليجمػػػؿ،ساترل تػػػعسليجمػػػؿساليفدػػػرل ست متػػػ سميػػػارل سلي تااػػػ سمثػػػؿسار ػػػامتسليمرحوػػػ سليثا اتػػػ سطػػػمس

ااػػػػدستػػػػـسلئػػػػتددلـسس،طصػػػػؿسدرلئػػػػمس امػػػػؿليػػػػذيسلئػػػػتمرسيمػػػػد ساساائػػػػتددلـسعػػػػد سإئػػػػترلتتجتا سمدتوفػػػػ س
ااػػػدسااصػػػ س،سئػػترلتتجت سليت وػػػتـسليماايػػر،ساليممارئػػػ ،ساليتيذتػػػ سليرلج ػػ سليفارتػػػ ،ساليت وػػػتـسليت ػػاا مإ

س.عليدرلئ ساإجرل سمزتدسمفسليدرلئا ساائتددلـسميارل سادرلسيت مت سلي تاا سيدلسليطح

 وقد أوضحت الدراسات السابقة ما يمي:

  سليوي سل  جوتزت ساداص سميارل سل  تا سليوياي.ا مت ست مت سميارل .1

لئتددلـسليوي سل  جوتزت سعوىسل  تر  ساليمالاعسل ي ترا ت ستمثؿسا ثرسمػفسدمئػ ساضػ اؼس .2
 ايسيي سادرل،سات دسائتو سمداطا ساتفاعؿسطارت سعايمت .

يوطايػعسطػمسليطرؽسليتدوتدت سطمست وـسليوي سل  جوتزت ساصاح سرترسط اي سالاستضتؼسجدتػدلإس .3
سظؿسليتطارل سليحايت سطمسائالؿسليت  اياجتاسليحدتث .

اتتفػػػػؽسليدرلئػػػػا سليئػػػػااد سمػػػػعسلياحػػػػثسليحػػػػايمسطػػػػمبسل  متػػػػ سلييػػػػدتد سيت متػػػػ سميػػػػارل سليويػػػػ س
ل  جوتزت ساداص سميارل سل  تا سليويايساذيؾساائتددلـسليائالؿسليت  اياجت سليحدتث سمماستزتدسمػفس

س ذهسليميارل سااايتايمستحدتؽست وـساطضؿ.سدلط ت سليطحعس حاسل تئاع
الإنجميزيددة لمطددلاب ب ويالمغددالإنتدداج كمددا أن ىندداك دراسددات وأدبيددات تناولددت تنميددة ميددارات 

 لممعاقين بصرياً وفيما يمي عرض لبعض ىيه الدراسات:
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ئػػػتددمياسئػػػترلتتجتا سليتػػػمستل ا ػػػضسإيػػػىسم رطػػػ ستػػػأثترس Morúa (2019) ػػػدط سدرلئػػػ ساس
ليصػػػفتفسليدػػػامسسطػػػحعسسيت متػػػ سميػػػارل سلي تااػػػ ،سااػػػدساجرتػػػ سليدرلئػػػ سعوػػػىحعسمػػػعسليطػػػليم وػػػـس

تػدرتعستػـسطػمسم طدػ سمتئػاريسطػمسليالاتػا سليمتحػد .سااػدسسمػفسليم ػااتفساصػرتاإساليئػادسسل ئائػتتفس
لدتاػػارلإسا ػػدتاإسعوػػىسليمجمػػاعتتفسليتجرتاتػػ سسيجػػر سئػػترلتتجتا سلي تااػػ ،سثػػـساسُإليمجماعػػ سليتجرتاتػػ سعوػػىس

طمسليمجماع سليتجرتات س ا  ساعوىسم يػاسطػمسليطحعسسط ،ساائفر سلي تالتسعفسافسمئتاتا اليضاا
ليمجماعػػػ سليضػػػػااط سطػػػػمسميػػػارل سلي تااػػػػ ،س مػػػػاسايػػػار سلي تػػػػالتسإيػػػػىستحئػػػفسمئػػػػتاتا سليمجماعػػػػ س

سليتجرتات سطمسليفيـساليت ظتـساث ا سلي تاا ساطمسإتماـسلي تاا سضمفسليمد سليمحدد .

عوتػػ سلئػػػتددلـساإيػػىسليتحدػػؽسمػػفسطسZorluel and Cabaroğlu (2018)درلئػػ سس ػػدط اس
ليم ػػااتفسسطػػحعوياايويػػ سل  جوتزتػػ سسليتحػػدثلئػػترلتتجت سليػػت وـسليت ػػاا مسطػػمستطػػاترسا ػػضسميػػارل س

دصػالصست ائػعسسليتحػدث،سااػدستػـسلاتػرل ساالمػ ساميػارل ساايمرحوػ سليثا اتػ سايمئػتالسليثػا ماساصرتاإس
لدتاارساتـسإعدلدس،س(سطايااإس22تتارسعت  سليدرلئ ساطرتد سعياللت ساوي س)،ساادستـسلدل عاا سلياصرت 

،ساليار ػػامتسليدػػالـسعوػػىسلئػػترلتتجت سليػػت وـسليت ػػاا مسليػػذيستحتػػايسعوػػىسديتػػؿسليم وػػـسليتحػػدثميػػارل س
 ت ػػ سليدرلئػػ سيمػػد سئػػت سائػػااتعساائػػتددلـسليار ػػامت،ساا ػػدسذيػػؾسيسليتػػدرتساديتػػؿسيوطػػحع،سحتػػثستػػـس

لادتاارستدتسساثػرسار ػامتسليتػدرتعسعوػىسادل سليطػحعسطػمسليت اتػرسلييػفاي،سا يػف سسدض  سلي ت  
سيوطحعسطمسليوي سل  جوتزت .سليتحدثلي تالتسافسليار امتس افسط الاسطمستطاترسميارل س

إيػػػىسم رطػػػ ساثػػػرسلئػػػتددلـسسMalinovská and Ludíková (2017)درلئػػػ س ػػػدط س مػػاس
ليصػػػؼسليثايػػػثسطػػػحعسسيػػػدلستحػػػدثساايويػػػ سل  جوتزتػػػ يػػػارل سليرسطػػػمست متػػػ سملداسلئػػػترلتتجت سي ػػػعسل 

اطػؽسم ػاتترسل دل سليويػايسلييػفيمسليتايتػ بس)ليمرا ػ ،ساليتػأيتؼ،ساليت يػتـ،سليم ػااتفساصػرتاإسسل ئائم
(سطاياػػػاساطاياػػػ ،سحتػػػثستػػػـستدئػػػتـسلي ت ػػػ سإيػػػىس62اليطحاػػػ ،ساليداػػػ (،سات ا ػػػ سعت ػػػ سليدرلئػػػ سمػػػفس)

تاصػو سليدرلئػػ سإيػىسمجماعػ سمػفسلي تػػالتساارز ػاساجػادسطػراؽسدليػػ ساسسمجمػاعتتفستجرتاتػ ساضػااط ،
ت ػػزلسإيػىسلئػػترلتتجت سي ػػعسستحػدثليمجماعػػ سليتجرتاتػ ساليضػػااط سطػمسميػػار سليطػحعسساػػتفسإحصػالتاإس

سليدارسيصاي سليمجماع سليتجرتات .

إيػػىسلئتدصػػا ساثػػرسلئػػتددلـسلي ماتػػاترسسKocyigit and Artar (2015)درلئػػ س ػػدط ساس
ل طفػاؿسليم ػػااتفساصػرتاإسامػدلرسسليتراتػػ سيػدلسساايويػ سل  جوتزتػػ سليتحػدثر ػ سطػمست متػ سميػػار سال  ت

اطفوػػ ستت امػػؿسمػػعسليػػ ظـسلي ادتػػ سسطفػػحإس(س۴۱لدتتػػارسعت ػػ سضػػااط سم ا ػػ سمػػفس)ااػػدستػػـسليداصػػ ،س
،سطفػػحساطفوػػ سلئػػتددم سلي ماتػػاترسال  تر ػػ سطػػمسليت وػػتـس(۴۱يوت وػػتـ،ساعت ػػ ستجرتاتػػ سم ا ػػ سمػػفس)

ااثاػ ساػدرل سالضػػح سليتجرتاتػ ساا ػد سلي تػالتساجػادسطػراؽسذل سدلايػ سإحصػالت سيصػاي سليمجماعػ س
س.ليضااط اجتد سيلإطاد سمفسليت وـسا ثرسمفسليمجماع س
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درلئػػػ س ػػػدط سإيػػػىسم رطػػػ ساثػػػرسلئػػػتددلـسلئػػػترلتتجت سليػػػت وـسسBaşaran (2012)سل مػػػاساجػػػرس
ليت اتػػرسلي تػػاامسطػػمسسليصػػؼسليحػػاديسعيػػرسمػػفسطػػحعسليػػترلؾسمجماعػػ س ليت ػػاا م،ساليتػػمستضػػم 

،سمدار ػػ ساطرتدػػ سليػػت وـسليتدوتػػديسليػػذيستتمحػػارسحػػاؿسليم وػػـ،ساتج ػػؿسعوتػػهسليػػدارساايويػػ سل  جوتزتػػ 
مػػػفسليم ػػػااتفسس(سطاياػػػاساطاياػػػ 22ل  اػػػرسطػػػمسعموتػػػ سليت وػػػتـساليػػػت وـ،سات ا ػػػ سعت ػػػ سليدرلئػػػ سمػػػفس)

(سطايااسامجماع سضااط ست ا ػ س08  سمفس)حتثسائـسليطحعسإيىسمجماع ستجرتات ست اساصرتاإ،س
ليمتػػػد مسطػػػمسسعااػػػاـسليااحػػػثساػػػإجرل س ػػػذهسليدرلئػػػ سايػػػدؼسرطػػػعسمئػػػتالسادل سليطػػػحس(سطاياػػػاإس06مػػػفس)
يتصػؿسإيػىسليمئػتالسليػذيستػـستحدتػده،سااػاـسليااحػثساا ػا سلدتاػارساطادػهسعوػىسعت ػ سساػ لي تاسميارل 

س. لي تااسميارل مئتالسسليدرلئ ،سااظير سلي تالتسطاعوت سليطرتد سطمستحئتف

(سإيػػػىسلي يػػػؼسعػػػفسطاعوتػػػ سار ػػػامتسيت متػػػ سمفػػػردل سليويػػػ س0222 ػػػدط سدرلئػػػ سدليتػػػاستحتػػػمس)اس
ل  جوتزت سيدلسليتومتذل سلي فتفا ساايصؼسليرلاعسللااتدللم.سات ا  سعت  سليدرلئ سمػفسإحػدلسعيػر س

تػػـسلدتتػػارسليمجماعػػ سطاياػػ سطػػمسليمجماعػػ سليتجرتاتػػ سائػػ سطاياػػا سطػػمسليمجماعػػ سليضػػااط .سايدػػدس
مػػفسار ػػاسليتجرتاتػػ سمػػفسمدرئػػ سلي ػػارسيوم فػػاطتفسامصػػرسليجدتػػد ،سامػػاسليمجماعػػ سليضػػااط سطػػتـسلدتت

مدرئػػ سلي ػػارسيوم فػػاطتفساػػايجتز .ساا ػػد س تػػالتسليدرلئػػ سعوػػىساجػػادسطػػراؽسذل سدلايػػهسإحصػػالت ساػػتفس
يصػاي سليمجماعػ سسيمفػردل ليمجماع سليتجرتات ساليمجماع سليضػااط سطػمسليتطاتػؽسليا ػديسلادتاػارسل

.س مػػاساجػػد سطػػراؽسذل سدلايػػهسإحصػػالت ساػػتفسدرجػػا سليمجماعػػ سليتجرتاتػػ سطػػمسليتطاتدػػتفسليتجرتاتػػ 
سليداومساليا ديسيصاي سليتطاتؽسليا دي.

ساادسااضح سليدرلئا سليئااد سماستومب
ا متػػػػ ست وػػػػتـسليم ػػػػااتفساصػػػػرتاإساالئػػػػط سلي ماتػػػػاترساطػػػػؽساػػػػرلمتسداصػػػػ سامتطػػػػار سترلعػػػػمس .1

 الصسل عاا سلياصرت .دص

ليم ػػػااتفساصػػػرتاإسيػػػدتيـساػػػدرل سالضػػػح ساجتػػػد سيلإطػػػاد سمػػػفسليػػػت وـسعػػػفسطرتػػػؽسليت  اياجتػػػاس .2
سليحدتث .

اتتفػػػؽسليدرلئػػػا سليئػػػااد سمػػػعسلياحػػػثسليحػػػايمسطػػػمسضػػػرار سللا تمػػػاـسات وػػػتـسليم ػػػااتفساصػػػرتاإس
عسميػارل سليويػ سايػ ؿسلعتمادلسعوىسليت  اياجتاسليحدتثػ سممػاستػدديسإيػىسليػت وـسايػ ؿساطضػؿسال تئػا

سائرعساا ثرس فا  .

امػاستػـسذ ػرهسمػفسدصػالصساممتػزل سياتلػ سليػت وـسليت تفتػ سلرتػألسمفسدحؿسليدرلئػا سليئػااد س
ليااحػػػثسافستطػػػاترساتلػػػ ست وػػػـست تفتػػػ ساالمػػػ سعوػػػىسم ػػػاتترسل تاحػػػ سليرامتػػػ ساػػػدست ػػػافسمػػػددحإسيت متػػػ س

س.فساصرتاإسميارل سل  تا سليويايساا  جوتزت سيوطحعسليم اات
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 تحديد مشكمة البحث:
سطػػمساممػػاسئػػػاؽس سميػػػارل سل  تػػا سليويػػػايم ػػفستحدتػػػدسميػػ و سلياحػػػثسطػػمساجػػػادساصػػارساترػػػدرفن

،سيػذيؾسظيػر سليحاجػ سإيػىستطػاترساتلػ ست وػـست تفتػ ساا  جوتزت سيدلسم ظـسليطحعسليم ااتفساصػرتاإس
س.االم سعوىسم اتترسل تاح سليرامت 
 السؤال الرئيس الآتي: نن خلال الإجابة عويمكن معالجة ىيا القصور م

ميػارل سل  تػا سماساثرستطاترساتل ست وـست تفت ساالم سعوىسم اتترسل تاح سليرامت سعوىست متػ س
ساا  جوتزت سيدلسليطحعسليم ااتفساصرتاإساايمرحو سليثا ات ؟سليوياي

 ويتفرع عن ىيا السؤال الرئيس الأسئمة التالية:
ست متتيػػاسيػػدلسليطػػحعسليم ػػااتفساصػػرتاإساايمرحوػػ سسيويػػايل  تػػا سلمػػاسميػػارل س .1 اا  جوتزتػػ سليػػحزـ

 ليثا ات ؟

ميارل سماسم اتترسليتصمتـسليت وتممسياتل ست وـست تفت ساالم سعوىسم اتترسل تاح سليرامت سيت مت س .2
ساا  جوتزت سيدلسليطحعسليم ااتفساصرتاإساايمرحو سليثا ات ؟سل  تا سليوياي

ميػػػارل سيت وتمػػػمسياتلػػػ ست وػػػـست تفتػػػ ساالمػػػ سعوػػػىسم ػػػاتترسل تاحػػػ سليرامتػػػ سيت متػػػ سمػػػاسليتصػػػمتـسل .3
ساا  جوتزت سيدلسليطحعسليم ااتفساصرتاإساايمرحو سليثا ات ؟سل  تا سليوياي

ميػػارل سل  تػػا سمػػاساثػػرساتلػػ سليػػت وـسليت تفتػػ سليدالمػػ سعوػػىسم ػػاتترسل تاحػػ سليرامتػػ سعوػػىست متػػ س .4
 ليطحعسليم ااتفساصرتاإساايمرحو سليثا ات ؟ساا  جوتزت سيدلسليوياي

 أىداف البحث:
 ىدف البحث الحالي بشكل رئيسي:

ساا  جوتزتػ سيػدلسليطػحعسليم ػااتفساصػرتاإساايمرحوػ سليثا اتػ سميارل سل  تا سليويايت مت سإيىس
ساتل ست وـست تفت ساالم سعوىسم اتترسل تاح سليرامت س ماس دؼسإيىبمفسدحؿستطاترس

 ؽسمػػػفسطاعوتػػػ ساتلػػػ سليػػػت وـسليت تفتػػػ سليدالمػػػ سعوػػػىسم ػػػاتترسل تاحػػػ سليرامتػػػ سطػػػمست متػػػ سليتحدػػػ
سيدلسليطحعسليم ااتفساصرتاإساايمرحو سليثا ات .ميارل سل  تا سليويايساا  جوتزت س

 أىمية البحث:
 يفيد البحث الحالي فيما يمي:

 اايويػػػ ساليمالاػػػعسليت وتمتػػػ ستدػػدـسلياحػػػثس تاجػػػاإستم ػػػفسافستفتػػدسليدػػػالمتفسعوػػػىستصػػػمتـسلياػػرلمتس
يتطػػاترساتلػػا ست وػػـست تفتػػ سمحلمػػ سيوطػػحعسليم ػػااتفساصػػرتاإساذيػػؾسعػػفسطرتػػؽسل  جوتزتػػ س
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امػػػفسدػػػحؿسللائتريػػػادسااياحػػػثسعوػػػىسليمئػػػتالستزاتػػػد ـسادالمػػػ سيم ػػػاتترسل تاحػػػ سليرامتػػػ س
 .ل جرللم

 رامتػػ ستم ػػفسافست ػػافستدػػدـسلياحػػثستصػػمتماإسياتلػػ ست وػػـست تفتػػ ساالمػػ سعوػػىسم ػػاتترسل تاحػػ سلي
تئػػػاعدسطػػػمست متػػػ سميػػػارل سليويػػػ سياتلػػػا ست وػػػـسإي ترا تػػػ س ماذجػػػاإسيتدػػػدتـستصػػػمتما سمتطػػػار س

 ل  جوتزت سليمدتوف سيوطحعسليم ااتفساصرتاإ.

 ت ػػػدسلياحػػػثسإئػػػتجاا سيوتاجيػػػا سلي ايمتػػػ سليحدتثػػػ ساليتػػػمستئػػػ ىسيح تمػػػاـساا يػػػداصسذايس
 تئااياسدرجا سل عاا سليمدتوف .اليتيوعسعوىس ؿسلي داا سليتمسل عاا س

 مػػػػعسسالطػػػػؽتتت تفتػػػػ ساالمػػػػ سعوػػػػىسم ػػػػاتترسل تاحػػػػ سليرامتػػػػ ست وػػػػـساتلػػػػ ستدػػػػدتـس مػػػػاذ سالا ػػػػمسي
 ل يداصسذايسل عاا سلياصرت .سترلعمسليفراؽسليفردت ساتفدصالصسل عاا ساس

 ل ي ترا تػ سساتلا سليت وـ تا سإاطاللدسسإيىسا مت ست ليت وتملي موت سليدالمتفسعوىسستاجهسا ظار
 ل يداصسذايسل عاا سلياصرت .يت ائعسليدالم سعوىسل تاح سليرامت س

 حدود البحث:
 :الحدود الآتيةعمى البحث ىيا قتصر ا

 الحدود البشرية:

مدرئػػػػ سلي ػػػػارسيوم فػػػػاطتفسم فػػػػاطتفساايصػػػػؼسليثػػػػا مسليثػػػػا ايسامػػػػفسليطػػػػحعسعيػػػػر سعت ػػػػ سمػػػػفس
لياصػرساايصػؼسليثػا مسفسعيػر سطػحعسمػفسضػ اؼساعت ػ سمػس، ظػرلإسيم ػافسعمػؿسليااحػثساايم صار 

ليثػػػا ايسامدرئػػػ سطػػػهسحئػػػتفسيضػػػ اؼسلياصػػػرساايدػػػا ر س ظػػػرلإسي ػػػدـساجػػػادسمػػػدلرسسيضػػػ اؼسلياصػػػرس
سامحاطظ سليدايوت .
 الحدود المكانية:

 س.ليحائعسللآيمسامدرئ سلي ارسيوم فاطتفساايم صار م مؿس
 س .م مؿسليحائعسللآيمسامدرئ سطهسحئتفسيض اؼسلياصرساايدا رس

 الحدود الزمنية:
 سل حػػدسليمالطػػؽستػػـست فتػػذسليتجراػػ سل ئائػػت س س9/0/0202مػػفستػػاـ ،سال تيػػىسليتطاتػػؽسطػػمستػػاـ

س.09/2/0202ل را ا س
سالحدود الموضوعية:

ا مػػػاسس(EFL Productive Skills)ميػػػارل سل  تػػػا سليويػػػايساا  جوتزتػػػ س ػػػؿسمػػػاستت وػػػؽسا
زتػػ سيوصػػؼسليثػػا مسليثػػا ايسيوفصػػؿسليدرلئػػمسليثػػا مسمػػفسمدػػررسليويػػ سل  جوتميػػارتمسليتحػػدثسالي تااػػ س

 .0202/0200يو اـس
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 مني  البحث:
 تاعسلياحثسليحايمبل

ذل ساليدرلئػا سليئػااد سلي راتػ سال ج اتػ سل داتػا سعوػىسيلإطػحعسبسالتحميمدي المني  الوصدفي .1
سادال سلياحث.ااتضاإستصمتـساا ا سسيااتحوتوسيااصفاسليصو سامي و سلياحثس

)اتلػػ ست وػـست تفتػػ ساالمػػ سعوػىسم ػػاتترسل تاحػػ سبسيدرلئػ ساثػػرسليمتيتػرسليمئػػتدؿسجريبدديالمددني  الت .2
ت متػ سميػارل سل  تػا سليويػايساا  جوتزتػ سيػدلسليطػحعسليم ػااتفس)سعوػىسليمتيتػرسليتػااعليرامت (س

 .(اصرتاإساايمرحو سليثا ات 

 عينة البحث:
ثػػا مسليثػػا ايسامدرئػػ سلي ػػارسم فػػاطتفساايصػػؼسليمػػفسليطػػحعسعيػػر سمػػفسعت ػػ سلياحػػثسس ت ا ػػ

لياصػرساايصػؼسليثػا مسليثػا ايسامدرئػ س،ساعت  سمػفسعيػر سطػحعسمػفسضػ اؼسيوم فاطتفساايم صار 
اتـسلدتتار ـساطرتد سعياللت سيت اتفسمجماعتتفستجرتاتتتفساتـس،سطهسحئتفسيض اؼسلياصرساايدا ر 

 تيػػا سمػػفسليتجراػػ ستػػـستػػ ساا ػػدسللاادلا سليدتػػاسسااوتػػاإسعوػػىسليمجمػػاعتتفسثػػـسليم ايجػػ سليتجرتا تطاتػػؽ
ستطاتؽسادال سليدتاسسا دتاإسعوىسليمجماعتتف.

 لبحث:ا متغيرات
 شتمل البحث الحالي عمى المتغيرات التالية:ا

ل تاحػػػ سساتلػػػ ست وػػػـست تفتػػػ ساالمػػػ سعوػػػىسم ػػػاتتر(سIndependent Variable)سبالمتغيدددر المسدددتقل
سليرامت .

اايوي سل  جوتزت سيدلسسميارل سل  تا سليوياي(ست مت سDependent Variable)سبالمتغير التابددع
 ليطحعسليم ااتفساصرتاإساايمرحو سليثا ات .

 التجريبي لمبحث:شبو التصميم 
طػػمسضػػا سطات ػػ سلياحػػثسليحػػايمستػػـسللاعتمػػادسعوػػىسليتصػػمتـسيػػاهسليتجرتاػػمسليم ػػراؼساائػػـس

لحد"س)طدلدساااسحطع،سااماؿسصادؽ،س"تصمتـسليا دسليالحدسذاسمجماعتتفستجرتاتتتفسيمتيترسمئتدؿساس
س(.2(ساليذيستاضحهسجداؿس)297،سصس0990

 ( التصميم شبو التجريبي لمبحث3جدول )

 تقويم بعدي معالجة تجريبية تقويم قبمي مجموعتا البحث

 O1 X1 O2 المجموعة التجريبية الأولى )المكفوفين(

 O1 X2 O2 المجموعة التجريبية الثانية )ضعاف البصر(
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س:فإسحتث
O1.سبستطاتؽسادال سلياحثسااوتاإ
X1سبسليم ايج سليتجرتات سل ايى.س
X2. سبسليم ايج سليتجرتات سليثا ت
O2.بستطاتؽسادال سلياحثسا دتاإ 

 فروض البحث:

 سعى البحث الحالي التحقق من صحة الفروض التالية:

 (تاجػػدسطػػرؽسذاسدلايػػ سإحصػػالت سع ػػدسمئػػتالسα ≤ 0.05ساػػتفسمتائػػط)طػػحعسسرتػػعسدرجػػا سم
سليدتػػػاسيصػػػاي سسلادتاػػػارسليتحػػػدثساليا ػػػديسليداوػػػمليمجماعػػػ سل ايػػػىس)ليم فػػػاطتف(سطػػػمسليدتائػػػتفس

 .ليا دي

 (تاجػػدسطػػرؽسذاسدلايػػ سإحصػػالت سع ػػدسمئػػتالسα ≤ 0.05ساػػتفس)سحعرتػػعسدرجػػا سطػػسمتائػػطم
سليدتػػػاسيصػػػاي سسلادتاػػػارسلي تااػػػ ساليا ػػػديسليداوػػػمليدتائػػػتفسسطػػػمم فػػػاطتف(سليليمجماعػػػ سل ايػػػىس)

 . ديليا

 (تاجػػدسطػػرؽسذاسدلايػػ سإحصػػالت سع ػػدسمئػػتالسα ≤ 0.05ساػػتفس)طػػحعسرتػػعسدرجػػا سسمتائػػطم
سليدتػاسلادتاارسليتحدثسيصاي سساليا ديسليداومليدتائتفسسطمليمجماع سليثا ت س)ض اؼسلياصر(س

 .ليا دي

 (تاجػػدسطػػرؽسذاسدلايػػ سإحصػػالت سع ػػدسمئػػتالسα ≤ 0.05ساػػتفس)سطػػحعرتػػعسدرجػػا سسمتائػػطم
سليدتػاسيصػاي سسلادتاػارسلي تااػ ساليا ػديسليداوػمليدتائتفسسطما ت س)ض اؼسلياصر(سليمجماع سليث

 .ليا دي

 ليمجماعػػ سل ايػػىساليثا تػػ سطػػحعسسرتػػعسدرجػػا سمتائػػطملاستاجػػدسطػػرؽسذاسدلايػػ سإحصػػالت ساػػتفس
 لادتاارسليتحدث.سليا ديليدتاسسسطم

 عػػ سل ايػػىساليثا تػػ سليمجماسسطػػحعرتػػعسدرجػػا سسمتائػػطملاستاجػػدسطػػرؽسذاسدلايػػ سإحصػػالت ساػػتفس
 لادتاارسلي تاا .سليا ديليدتاسسسطم

 أدوات البحث:
 ستخدم البحث الحالي:ا

  :اتمثو سطمساتل سليت وـسليت تفت سليدالم سعوىسم اتترسل تاح سليرامت .أدوات المعالجة 
  :لدتاػػػػارس تااػػػػ ساايويػػػػ س،ساسلدتاػػػػارستحػػػػدثساايويػػػػ سل  جوتزتػػػػ  اتمثوػػػػ سطػػػػمأدوات القيدددداس

مدتػػػاسسادل سمتػػػدر سيميػػػارل سليتحػػػدثساايويػػػ سل  جوتزتػػػ سامدتػػػاسسادل سمتػػػدر سس،ل  جوتزتػػػ 
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اذيػػؾسيدتػػاسسميػػارل سل  تػػا سليويػػايساايويػػ سل  جوتزتػػ سيميػػارل سلي تااػػ ساايويػػ سل  جوتزتػػ ،س
 يدلسليطحعسليم ااتفساصرتاإساايمرحو سليثا ات .

 :االمػػػ ساسسويػػػايساا  جوتزتػػػ ميػػػارل سل  تػػػا سليساالمػػػ ساتمثوػػػ سطػػػم أدوات جمدددع المعمومدددات
 عوىسم اتترسل تاح سليرامت .س ليت تفت سليدالماتل سليم اتترستصمتـس

 :خطوات البحث
 :لخطوات التاليةاالبحث اتبع 

 .للاطحعسعوىسليدرلئا سالي تااا سلي رات سال ج ات سذل سليصو ساماضاعسلياحث 

 ميػػارل سلي تااػػ ساايويػػ سل  جوتزتػػ سااالمػػ سال  جوتزتػػ سس ايويػػدثساحػػليتاالمػػ ساميػػارل سإعػػدلدس
ليالجػػعست متتيمػػاسيػػػدلسليطػػحعسليم ػػااتفساصػػػرتاإسثػػـسعرضػػياسعوػػػىسمجماعػػ سمػػفسليداػػػرل س

جرل سليت دتح سليمطواا .  اليمتدصصتفسالن

 االم ساايم اتترسليتصمتمت سياتل سليت وـسليت تفت سليدالم سعوػىسم ػاتترسل تاحػ سليرامتػ سإعدلدس
سليويايسيدلسليطحعسليم ااتفساصرتاإ.يت مت سميارل سل  تا س

 عرضساالم سليم اتترسعوىسمجماع سمػفسليمح مػتفسطػمست  اياجتػاسليت وػتـساطػرؽسليتػدرتسس
جرل سليت دتح سليمطواا س جازتيا.  ات دتوياسطمسضا سآرل ساتاجتيا سليمح متفسالن

 طػػػمسضػػػا ستصػػمتـساتلػػػ ست وػػػـست تفتػػ ساالمػػػ سعوػػىسم ػػػاتترسل تاحػػػ سليرامتػػ سلدتتػػارس مػػػاذ سي
 .ليم اتترسامرلحؿسليتصمتـسليت وتمم

 طمسللآتمبس ا ا سادال سلياحثساليتمستمثو 

  سمدتػاسسادل سمتػدر سلدتاارستحدثساايوي سل  جوتزت سالدتاارس تاا ساايوي سل  جوتزت،
يميػػػػارل سليتحػػػػدثساايويػػػػ سل  جوتزتػػػػ سامدتػػػػاسسادل سمتػػػػدر سيميػػػػارل سلي تااػػػػ ساايويػػػػ س

جػػػرل سسـصػػػارتيطػػػمسسـاعرضػػػيل  جوتزتػػػ ،س ل ايتػػػ سعوػػػىسمجماعػػػ سمػػػفسليمح مػػػتفسالن
 لي يالت .سـطمسصارتيسـليت دتح سثـسإعدلد 

 جػػػرل سليتجراػػػ سطحعت سللائػػػتلدتتػػارساعضػػػا سلي ت ػػػ س يضػػػاطسادال سلياحػػػثسللائػػػتطحعت سالن
 اليت رؼسعوىسليمي ح سليتمسئتالجهسليااحثساث ا سليتطاتؽ.

 م ػػػػااتفساصػػػرتاإساطػػػػؽسليتصػػػمتـسليتجرتاػػػػمسلدتتػػػارسعت ػػػ سلياحػػػػثسل ئائػػػت سمػػػػفسليطػػػحعسلي
سيواحث.

 .ستطاتؽسادلا سلياحثسااوتاإسعوىسعت  سلياحث
 . سإجرل سليتجرا سل ئائت
 .ستطاتؽسادلا سلياحثسا دتاإسعوىسعت  سلياحث
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 دال سلياحػػػػػػثساائػػػػػػتددلـسم ايجػػػػػػ سلياتا ػػػػػػا سليمئػػػػػػتدا سمػػػػػػفسليتطاتدػػػػػػتفسليداوػػػػػػمساليا ػػػػػػديس 
صػػؿسإيػػىسلي تػػالتساتفئػػتر اسطػػمسضػػا سل طػػارسلي ظػػريسل حصػػالت سليم ائػػا سيوتاسليم ايجػػا س

سا تالتسلياحثسليمرتاط ساطراضسلياحث.
 .ستددتـسمجماع سمفسليتاصتا ساليمدترحا سطمسضا سلي تالتسليتمستـسليتاصؿسإيتيا

 مصطمحات البحث:

سيتمؿسلياحثسليحايمسعوىسليمصطوحا سللآتت بل

 :(Adaptive Learning Environment)بيئة التعمم التكيفية 
(ساأ يػػػػػاس" ظػػػػػاـست وػػػػػـسإي ترا ػػػػػمستفػػػػػاعوم،ستم  ػػػػػهس007،سصس0208ت رطيػػػػػاسمحمػػػػػدسدمػػػػػتسس)

تدصػتصسات تػػؼسليمحتػالسل ي ترا ػػم،سا مػػاذ سليت وػتـ،ساليتفػػاعح ساػػتفسليمت ومػتف،ساطدػػاسيحاجػػا س
ليمت ومػػػتفسادصالصػػػيـ،ساائػػػواعست وميػػػـ،ساتفضػػػتحتيـ،سايػػػدؼستدػػػدتـسليػػػت وـسليم ائػػػعسي ػػػؿسطػػػرد،س

سمه،سطمسضا سمددحتيـساليم واما سليتمستحصؿسعوتيا".يتئيتؿست و

(ساأ يػػاس" ظػػـستدػػدـسيومػػت وـس ثتػػرسمػػفسليحرتػػ سيوتجػػاؿس70،سصس0202ت رطيػػاسئػػاممسئػػ فافس)اس
عارسمئاحا سطالد ،سحتثستدمتسليائالطسليفالد سمعس ماذ سليمئتددـسليذيستددـسمحتايسمتالطدػاإسمػعس

سم رط سليمئتددـساا دلطهساتفضتحته".

 ,Jovanovic, Gasevic, Torniaic, Batemandسp.56 ,2009))ت رطيػاس ػؿسمػفسسات مػا

and Haltalaاأ يػػاس" ظػػـست وتمتػػ ست تمػػدسعوػػىستد تػػا سمت اعػػ سمػػفسليػػذ ا سللاصػػط اعم،سايػػدؼسس
ستحئتفست وـسليمت ومتفسامئاعدتيـسعوىسلياصاؿسإيىسا دلطيـسليت وتمت ".

"لياتلػػػ سليت وتمتػػػ سليتػػػمست تػػػؼسليمحتػػػالساأ يػػػاسسModritscherس(p.47 ,2007)س مػػػاست رطيػػػا
سليت وتممساالجي سليتفاعؿساماستت ائعسمعسحاجا سليمت ومتفسادصالصيـساليمدلدؿسليتراات ".

اأ يػػػاس"اتلػػػا ست وػػػـسإي ترا تػػػ سعاػػػرسيػػػا  سللا تر ػػػ ،ستئػػػ ىسسWolfس(p.95 ,2007)ات رطيػػاس
ا يػاست تمػدسطػمسا اليػاساتصػمتمياسساي ؿسدت ػامت مسيوتػاللـسمػعسائػواعست وػـسليمػت وـ،ساتفضػتحته،س مػا

عوػػػػػىس ظرتػػػػػا سليت وػػػػػتـساليػػػػػت وـ،سا مػػػػػاذ سائػػػػػايتعسليػػػػػت وـ،ساليت وػػػػػتـسعػػػػػفسا ػػػػػد،ساتطاتدػػػػػا سليػػػػػذ ا س
سللاصط اعمسطمسليترات ".

امػػفسدػػحؿسليت رتفػػا سليئػػااد ستم ػػفست رتػػؼساتلػػ سليػػت وـسليت تفتػػ سإجرللتػػاإساأ يػػاس" ظػػاـست وتمػػمس
يمحتػالساطدػاإسيم ػاتترسل تاحػ سممػاستج ػؿسليطايػعسليم ػاؽساصػرتاإساالـسعوىسلياتػع،ستُدػدـسمػفسدحيػهسل

تصؿسإيىسااصىسلئتفاد ساث ا سعموت سليت وـسمفسدحؿسإعاد ست دتؿساتيتترسعرضسليمحتػالساػدلدوياس



 مشكمة البحث وخطة دراستو الفصل الأول
 

25 

اطدػاإسيدصػػالصسل عااػ سلياصػػرت سامرلعػا سليفػػراؽسليفردتػ ،سممػػاستج ويػاساػػادر سعوػىسمئػػاعد سليطايػػعس
 طضؿسلي تالت".ليم اؽساصرتاإسيتحدتؽسا

 (:Digital Accessibilityالإتاحة الرقمية )
ليدػػػػدر سعوػػػػىسلياصػػػػاؿسالي فػػػػاذسإيػػػػىسدػػػػدما س"(ساأ يػػػػاس2،سصس0206ت رطيػػػػاساتػػػػادسااػػػػاسداشس)

عفسطرتؽستدوتػؿسليحػالجزساليمئػاطا ساليت وفػ ،سليماجاد سعوىسيا  سل  تر  سسليم واما  ماتاترساسلي
س.فسا اؿسليجمتع"ا ذيؾساااوت ستوؾسل  ظم سيحئت ماؿسم

ل تاحػػػ ساأ يػػػاس ػػػمسلئػػػتطاع سذايسللاحتتاجػػػا سسHofstader(سp.34 ,2014)س مػػػاست ػػػرؼس
ليداص سلئتددلـسيا  سل  تر ػ ساطيػـسمحتال ػاساليتجػاؿسعاػرسمالا يػاسليمدتوفػ ساليتفاعػؿسم يػا،ساػؿس

 اليمئا م سطتياسامددحتيـسليداص .

اأ يػاسل تاحػ سسAEM National Center(س2016ليمر ػزسليدػاممسيومػالدسليت وتمتػ س)ات ػرؼس
 مسج ؿسليمالدسليرامت سليتمستم فسلئتددلمياسيوت وـست ائػعسمجماعػ سمػفسليتيتتػرل سليفردتػ ،سايػضس

 .تئيؿسلئتددلمياسيجمتعسليدلرئتفساتدوؿسمفسلياا ساليت وف سثتلي ظرسعفس اعسااسمحتالسليمالدساح

تػػػاطترسإجرللتػػػاإساأ يػػػاس" تاحػػػ سليرامتػػػ سم ػػػاتترسلامػػػفسدػػػحؿسليت رتفػػػا سليئػػػااد ستم ػػػفست رتػػػؼس
ليطػػحعسإم ا تػ سلياصػػاؿسليمػرفساليئػػيؿسيدػػدما سلي ماتػاترسال  تر ػػ سامصػػادر ماساطػؽسلحتتاجػػا س

سمعسمرلعا سليفراؽسليفردت سادصالصسل عاا سلياصرت .ذايسل عاا سلياصرت س

 (:EFL Productive Skills) بالإنجميزية ميارات الإنتاج المغوي
 ميارة الكتابة بالمغة الإنجميزية:أولًا 

ميػػػار ست ػػػززست وػػػـسليدالعػػػد،سات مػػػمسحصػػػتو ساأ يػػػاس"سRaheem (2011, p.46-48)ست رطيػػػا
ليمفػػردل ،ساتئػػاعدسطػػمست متػػ سميػػارل سليويػػ سل دػػرلهس ػػايدرل  ساللائػػتماعساليتحػػدث،س مػػاستفتػػدست وػػـس

سرسعفسللآرل ".ميار سلي تاا سطمسممارئ سليوي سدار سل طارسليت وتممسطمسليت ات

تم فساتضاإست رتؼسميارل سلي تاا ساأ ياس"ليميارل سليمئتددم سي دؿسم ارؼسليمر سطمسصتي ساس
س(.Writing Skills, 2011 صت ساحتثستم فسيلآدرتفسارل  ساطيـسل ط ارسليتمستتـستددتميا"س)

سلي تااػػ ساأ يػػاس"ائػػتو سيوت اتػػرسعػػفسليػػذل ست طػػمسم ػػا مسSahin (2010, p.777)ات ػػرؼس
سيا ضسليرمازسليمدتوف ".

ميػار سلي تااػ ساأ يػاس"عموتػ سل تيػاؼسالن تػا ساط ػارساصػارسسHarmer (2008, p.16)ات ػرؼس
سييات ساائتددلـساالعدسلي تاا سطمسليوي سل  جوتزت ".
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عاػار سعػفس" يػاطسم رطػمساأ يػاسسLee and Van Patten (2003, p.244)ت رطيػاسطػمسحػتفس
دحيػػهسليطايػػعسمػػفسليت اتػػرسعػػفسميػػاعرهسااط ػػارهساطرتدػػ سط ايػػ هسسااجػػدل مسمػػ ظـ،ستػػتم فسمػػفادللػػمساس

 تصاؿسماسترتدهسيوداري،س ماسا ياسط ؿستالصؿستتضمفسلياصؼساليتفئترسا داشسليم  ى،سدصاصاس
سافسلي اتعسيهس دؼست تعسمفساجوه،سايهسمتوؽستادسإتصاؿساط ارهسإيته".

اػدر سليطايػعسليم ػػاؽسإجرللتػاإساأ يػػاس"سامػفسدػحؿسليت رتفػا سليئػػااد ستم ػفست رتػؼسميػػار سلي تااػ 
سدافسادطا سإمحلت سااس حات ".اايوي سل  جوتزت ساصرتاإسعوىسليت اترسعفساط ارهس تاا س

 ثانياً ميارة التحدث بالمغة الإنجميزية:
(سميػػػػار سليتحػػػػدثساأ يػػػػاس"اػػػػدر سليطايػػػػعسعوػػػػىسإ تػػػػا س28،سصس0200ت ػػػػرؼسإتػػػػادسليدماتئػػػػ س)

تيػػاسطػػمسصػػارسصػػاتت سصػػحتح س حاتػػاساصػػرطتا،سمػػعسليدػػدر سعوػػىستوػػاتفسل ط ػػار،ساليم ػػا مسثػػـسترجم
ل دل سامػػاستت ائػػعسمػػعسليم  ػػم،سمئػػتددماسليحر ػػا سليجئػػدت سليمصػػاحا ،سامرلعتػػاسطػػمسذيػػؾسمالضػػعس

سليفصؿسالياصؿساث ا سليتحدث".

اأ ياس"ليميار سليتمستج و اس ئتددـسلي وما سسOxford Dictionary (2010, p.827ات رطياس)
اسليطات م،سمفسحتثس طؽسلي وما سام رط س تفت سلئتددلميا،ساللائتفاد سمفسم رط سليويػ سطػمساصات 

 ليت اترسعماستدايتسا فئ ا".

(س"اأ يػػػاسلي ػػػحـسليم طػػػاؽسليػػػذيستصػػػدرهسليمرئػػػؿس007،سصس0228عطتػػػ س)محئػػػفسات رطيػػػاس
"اػدر سليطايػعسساأ يػاسFeng (2007, p.25)ات مػاسعرطيػاس،سئػتماعاإ"ميػاطي ساتئػتداوهسليطػرؼسللآدػرسل

(س28،سصس۳۱۱2اعرطتياسطاطم سيرتؼس)،سمسلياتل سليت وتمت ساللاجتماعت "عوىسليت اترسعفس فئهسط
ساأ ياس"ليدا ساليئرع سمعسمرلعا سليطحا ،ساليصا سليم ار،سالي طؽسليئوتـ،ساليااف سليم ائا ".

اػدر سليطايػعسليم ػاؽسامفسدحؿسليت رتفا سليئااد ستم فست رتػؼسميػار سليتحػدثسإجرللتػاإساأ يػاس"
س".اصرتاإسيوت اترسعفسطرتؽسليمياطي ساليحدتثساايوي سل  جوتزت ساي ؿسئوتـساالض 

 (:Visually Impaired Studentsالطلاب المعاقين بصرياً )

(سطمسيأفسليحلح سليت ظتمت سيمدلرسساطصػاؿس0207(سيئ  س)090ت رؼسليدرلرسليازلريسراـس)
سل عاا سلياصرت ساليم فاطتفساض اؼسلياصرس ماستومبلي رات سليترات سليداص ساجميارت سمصرس

 الإعاقة البصرية:

تُ رنؼسلييدصسذاسل عاا سلياصرت سمػفسليم ظػارسليتراػايساأ ػهسذيػؾسلييػدصسليػذيستت ػارضس
ض ؼساصرهسمعساتامهساايت وـساليتحصتؿساي ؿسجتدسااستحدتدهس  جازسا ادتممساي ؿسمثايم،سماسيـس
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م ائا سطمستوؾسليطػرؽسال ئػايتعسليتػمستػتـسمػفسدحييػاستدػدتـسداػرل سليػت وـسيػه،ستتـسإدداؿست دتح س
ساتضـسل عاا سلياصرت سليفلا سللآتت ب

اتضـس ذهسليفل ساايلؾسل طرلدسليذتفست ا افسمفسطددس ومسياصر ـ،ساعوىسذيؾسطيـسسالمكفوفين: (أ)
رافسليضػا سطدػط،سظوم ستام سالاسترافسيتلا،س ماستضـساتضػاسل يػداصسليػذتفستػست تيافسطم

ااسليذتفسترافسليضا ،ساتم  يـستحدتدسمئػدطه،سال يػداصسليػذتفستػرافسل يػتا سدافستمتتػزس
ات تمػػػدس ػػػدلا سس امػػػؿسييػػػا،سااايلػػػؾسليػػػذتفستم ػػػ يـسعػػػدساصػػػااعسليتػػػدسع ػػػدستدرتايػػػاسمػػػفساعتػػػ يـ.

ل يػػداصسجمت ػػاسعوػػىسطرتدػػ سارلتػػؿس ائػػتو سيودػػرل  سالي تااػػ ،سا ػػذلست  ػػمسافسحػػد سإاصػػار ـس
(سايسا ياستئاايس ذهسلي ئا سااستدؿسع يا،س ماس62/سس6ايس)(س۳۱۱/س۳۱يمر زت سلاستت دلس)ل

درجػػػػ س حئػػػػفسلي ت ػػػػتف،سحتػػػػىسا ػػػػدسلئػػػػتددلـس(س۳۱لاستت ػػػػدلساائػػػػعساطػػػػرسيمجػػػػاؿسردتػػػػتيـس)
 ليم ت ا سلياصرت .

 ػػـساايلػؾسل طػرلدسليػػذتفستتم  ػافساصػرتاسمػفسليدػػرل  سالي تااػ ساػايدطسلي ػػادي،سسضدعاف البصدر: (ب)
ل سعفسطرتؽسلئتددلـسليم ت ا سلياصرت س اي دئا سليم ار سالي ظارل ،سااسادا يا،ساتترلا سئاس

س(62/س6ايس)(س۳۱۱/س۳۱(،سااػػػتفس)02/سس6ايس)(س۷۱/سس۳۱حػػػد سإاصػػػار ـسليمر زتػػػ ساػػػتفس)
سطمسااالسلي ت تف،سا دسإجرل سليتصحتحا سليطات سليحزم .

اأ ػػػػهس"لييػػػػدصسليػػػػذيستت ػػػػارضس(سليم ػػػػاؽساصػػػػرتاإس22،سصس0202ات ػػػػرؼسإاػػػػرل تـسيػػػػ ترس)
تحصػػتوهسليدرلئػػمسائػػاعسإعااتػػهسلياصػػرت سمػػعسمئػػتالسليت وػػتـسليمدرئػػمسيدرت ػػهسلي ػػاديسإذلسيػػـستتػػالطرس
ليت ػػدتح سليحزمػػ سطػػمسطات ػػ ساطػػرؽستدػػدتـسليداػػرل سليت وتمتػػ سالياتلػػ سليت وتمتػػ سليم ائػػا سيتئػػتطتعس

سلي جا سترااتاإ".

(سل عاا سلياصػرت سعوػىسا يػاس"حايػ س02،سصس0227ات رؼسجماؿسليدطتعسام ىسليحدتديس)
سض ؼساصريسيدتدستدثرسعوىسل دل سليتراايسيويدصسئوااإ".

(ساأ يػػاس"مصػػطو ستيػػترسإيػػىسدرجػػا س287،سصس0222 مػػاست رطيػػاسعاػػدسليمطوػػعسليدرتطػػمس)
متفاات سمفسليفددلفسلياصريستترلا ساتفسحالا سلي ممسلي وػمسممػفسلاستمو ػافسل حئػاسساايضػا سالاس

يتلاإسعوىسل طحؽساتت تفسعوتيـسللاعتمادس وتػ سعوػىسحالئػيـسل دػرلسطػمسحتػاتيـسات وػتميـ.سترافس
احػػالا سل اصػػارسليجزلػػمسليػػذتفستمو ػػافساداتػػاساصػػرت ستم ػػ يـسللائػػتفاد سم يػػاسطػػمسليتاجػػهساليحر ػػ س

ساعموتا سليت وـسليمدرئمسئال ساائتددلـسليم ت ا سلياصرت سااسادا يا".

يئااد ستم فست رتؼسليم اؽساصرتاإسإجرللتاإساأ هس"ذيؾسلييدصسليذيسلاسامفسدحؿسليت رتفا سل
ليداػػرل سليت وتمتػػ سممػػاستج وػػهسطػػمسحاجػػ سإيػػىسدػػدما سل تئػػاعستئػػتطتعسلئػػتددلـسحائػػ سلياصػػرسطػػمس

تراات سداص ستتمثؿسطمسمالدست وتمتػ سمُ رتففرػ سااجيػز ست وتمتػ سمُ ردفيرػ سااػرلمتست وتمتػ سم ائػا سام ػاتترس
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ص ساا ضاط سإيىسلئتددلـسليت  اياجتاسليحدتث سامفسامثوتياساتلا سليت وـسليت تفت سممػاستتػت سإتاح سدا
يهسلئتيحلاإسامثؿسيحالئهسليااات ساميارلتهسل درلسمماستزتدسمفسطرصسللائتفاد سمفسلياػرلمتسليدرلئػت س

سليتمستاطر اسارلمتسليترات سليداص ".



 الفصل الثاني
التكيفية القائمة عمى الإتاحة الرقمية ومهارات الإنتاج المغوي التعمم بيئات 

 لممعاقين بصريا  

 بيئة التعمم التكيفية القائمة عمى معايير الإتاحة الرقميةالمحور الأول: 

 .أولا: بيئات التعمم التكيفية
 .: الإتاحة الرقميةثانيا  
 المعاقين بصريا .: ثالثا  

 .مهارات الإنتاج المغوي بالإنجميزية لمطمبة المعاقين بصريا  ر الثاني: المحو 

 .مهارات التحدث
 .مهارات الكتابة

 .الطرق والأساليب الشائعة لتدريس المغة الإنجميزية كمغة ثانية لمطلاب المعاقين بصريا  

 .التصميم التعميمي لمبيئات التكيفية القائمة عمى معايير الإتاحة الرقمية: الثالثالمحور 

 .مفهوم التصميم التعميمي
 .معايير تصميم بيئة تكيفية قائمة عمى معايير الإتاحة الرقمية

 جوانب المعايير التصميمية لمبيئة التكيفية القائمة عمى معايير الإتاحة الرقمية
 .ئات التكيفية القائمة عمى معايير الإتاحة الرقميةنماذج التصميم التعميمي لمبي

 .اختيار نموذج التصميم التعميمي لمبحث الحالي
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 الفصل الثاني
 الرقميةالإتاحة  تكيفية القائمة عمىالتعمم البيئات 
 ممعاقين بصرياً لميارات الإنتاج المغوي و 

أتاحت الثورة التكنولوجية لمصممي التعميـ فرصة لإنشاء بيئة تعميمية شبو متكاممة وأكثر 
مف خلبؿ  مرونة قادرة عمى تقديـ محتوى يتناسب مع خصائص كؿ متعمـ وأسموب تعممو، وذلؾ

"، فيو أحد الطرؽ التعميمية الحديثة التي ةالتعمـ التكيفيبيئات تطوير نظاـ وأسموب تعميمي يُعرَؼ "ب
نشأت بيدؼ إيجاد بيئة تعميمية متميزة تواكب احتياجات كؿ متعمـ عمى حدة، بحيث يتـ تحديدىا 

ليا مستواه في كؿ قسـ مجموعة مف الأسئمة والمياـ التي يتحدد مف خلب عفبعد الخضوع والإجابة 
مف أقساـ المعرفة والتي مف خلبليا يتـ تحديد نواحي وجوانب الضعؼ والقوة لدى المتعمـ، ومف ثـَ 
يتـ بناء البيئة التعميمية المناسبة لو، وفي ىذه البيئة لابد لمنظاـ أف يكوف قادراً عمى تمثيؿ الدور 

 ختلبؼ أساليب التعمـ عند المتعمميف.والمياـ الموكمة لو بيدؼ تكييؼ بيئة تعمـ وفقاً لا

واخر السبعينات ظيرت المطالبة بنظـ تعمـ بمساعدة الكمبيوتر قائمة عمى حاجات أوفي 
المتعمميف، لمساعدة المتعمميف ذوي الاحتياجات الخاصة، مثؿ حجـ الخط الكبير والكتب الناطقة. 

تقدـ المساعدة المطموبة لممتعمميف  ولكف حتى ثمانينيات القرف العشريف لـ تكف برامج الكمبيوتر
(Izumi, Fathers and Clemens, 2013, p.6.) 

ومف ىذا المنطمؽ كاف لابد مف تفعيؿ تكنولوجيا التعميـ وضرورة استخداميا في العممية 
لتنمية  لبب ذوي الإعاقة البصريةتناسب الط بيئات تعمـ تكيفيةالتعميمية؛ وذلؾ مف خلبؿ تصميـ 

والتي بدورىا تسيـ مف تحصيؿ المعرفة إلى تنمية الميارات  ج المغوي بالإنجميزيةت الإنتااميار 
كساب الط  القدرة عمى التعمـ ذاتياً. لببوا 

أطوؿ لتوجيو الطلبب  يوفر خدمات تعميمية أفضؿ، ويتيح وقتاً تكنولوجيا التعميـ فتوظيؼ 
طلبب، ويزيد مف قدرىـ عمى واكتشاؼ مواىبيـ، كما سيعمؿ عمى تنمية الميارات الذىنية لدى ال

محمد التفكير المنيجي ويحثيـ عمى التفكير المجرد ويجعميـ أكثر إدراكا لمكيفية التي يفكروف بيا )
 (.ٛٚ ص، ٕٙٔٓ غازي،
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 :الرقميةالإتاحة  بيئة التعمم التكيفية القائمة عمى معايير المحور الأول
مـ المرف في أي وقت ومكاف إلا أنو لـ والتعالإتاحة  قد وفر فرصالإلكتروني  رغـ أف التعمـ

يوفر التعميـ المناسب لحاجات المتعمميف وخصائصيـ وقدراتيـ وأساليب تعمميـ وتفضيلبتيـ، فيو 
 يقدـ تعميماً واحداً لجميع المتعمميف. ولذلؾ جاءت بيئات التعمـ التكيفية لتحقيؽ مبادي التعمـ

يتكيؼ مع حاجات كؿ متعمـ وفؽ قدراتو وخصائصو  ومبادئو حيث يقدـ تعميماً مناسباً الإلكتروني 
وأىميتيا  مفيومياوفي الجزء التالي سوؼ يتـ تناوؿ بيئات التعمـ التكيفية و  وأسموب تعممو.

 .وأىدافيا وفوائدىا ومكوناتيا وخصائصيا

 :بيئات التعمم التكيفية أولً 
التعميـ والتعمـ والتي أسيـ فييا إحدى أىـ المداخؿ الجديدة في عممية  تكيفيةتُعد بيئة التعمـ ال

وسيمة تدعـ العممية التعمـ التكيفية التقدـ الذي حدث في تكنولوجيا المعمومات حيث تعد بيئة 
 التعميمية وتحويميا مف التقميد إلى الابتكار، وتساعد عمى تنمية الميارات.

ف أجؿ التعامؿ إلى القدرة عمى التغيير عند الضرورة م "Adaptiveويشير مصطمح التكيؼ "
مع الحالات المختمفة، فمكؿ متعمـ خصائصو الفردية، سواء مف الناحية الجسدية أو العقمية، والتي 
تختمؼ عف الآخريف، ولذا فمفيوـ التكيؼ يعني إنشاء بيئات تعمـ أقؿ تعقيداً، وأكثر مرونة لكي 

ر عممية التعمـ وجعميا عممية يصبح ما يسمى بالتعمـ التكيفي بديلًب عف التعمـ التقميدي بيدؼ تطوي
 ,Wang) ديناميكية وذلؾ بتوفير التفاعؿ والتنوع وتخصيص المحتوى بما يتناسب مع كؿ متعمـ

Wang and Huang, 2008, p.2449.) 

يز بيف مصطمحيف ي( إلى أنو يجب التمٛٔٔص ، ٕٓٔٓويشير أيضاً محمد خميس )
 Adaptableوىما المحتوى القابؿ لمتكيؼ يستخدماف بشكؿ متبادؿ، رغـ أنيما غير مترادفيف، 

. في المحتوى القابؿ لمتكيؼ، يكوف النظاـ قابلب لضبط الإعدادات Adaptiveوالمحتوى التكيفي 
يدويا عف طريؽ المستخدـ، فالمستخدـ ىو الذي يقوـ بضبط ىذه الإعدادات. أما في المحتوى 

المستخدـ. أما كممتي القابمية لمتكيؼ بو ما يقوـ عمى  ، بناءً التكيفي، النظاـ يضبط نفسو ألياً 
adaptability  والتكيؼadaptation فيما يشيراف إلى بيئة المحتوى، أي إلى النظاـ نفسو ،

 )البرنامج(.

ليا،  اً يعد تكيؼ النظـ التعميمية عمى شبكة الإنترنت بديلًب عف النظـ التقميدية أو مساعدو 
تعمميف مف خلبؿ بناء نموذج للؤىداؼ والتفضيلبت والمعرفة الم احتياجاتفيو بمثابة محاولة لتمبية 
التفاعؿ مع المتعمـ مف أجؿ التكيؼ مع  أثناءواستخداـ ىذا النموذج  ،مف كؿ متعمـ عمى حدة

بحيث تكوف ملبئمة مع الأخذ بعيف الاعتبار المعمومات المتراكمة في نماذج المتعمميف احتياجاتو، 



 بيئات التعمم التكيفية القائمة عمى الإتاحة الرقمية وميارات الإنتاج المغوي لممعاقين بصرياً. الفصل الثاني

 

03 

ـ أنواعاً مختمفة مف الدعـ لكؿ المشاركيف في عممية التعمـ فيي تقدالفردية أو الجماعية، 
(Esichaikul, et al., 2016, p.345; Azevedo, et al., 2011, p.123). 

والمفاىيـ والحقائؽ لممحتوى وتتميز نظـ التعمـ التكيفية بأنيا تسمح بإضافة المعارؼ 
، وبذلؾ يساعد التمثيؿ البنائي مف جديدالتعميمي، دوف المجوء لمتفكير في كيفية تنظيميا وترتيبيا 

 بأسموبلمعارؼ المحتوى التعميمي في تقديـ محتوى يناسب أسموب تعمـ كؿ متعمـ، وتوجييو 
 (.Graf, 2007, p.75صحيح )

 Adaptive" ـ التكيفيمأف أصوؿ تكنولوجيا التع Khamis (2015, p.215)ويذكر 

Learning Technology "اعدة الطلبب ذوي الاحتياجات الخاصة، مس إلى الحاجة ىترجع إل
ىا ود لتطوير يالماضي، ولقد توسعت الج فر ثمانينات الق ىذه التكنولوجيا حتى مىولـ يتـ التعرؼ ع

أكبر وبزغ عصر الإنترنت في  زة الحاسوب بشكؿيية وتوفرت أجمايبرميدديا التفاعيالظيرت عندما 
 .مف التفصيؿئ تي بشأتطرؽ لما يال يمكفما سبؽ بناءً عمى و  .تسعينيات القرف الماضي

الإلكتروني  التعمـأف  Esichaikul, Lamnoi and Bechter( p.343 ,2011)ويذكر 
أكثر فاعمية عف طريؽ الإلكتروني  "مدخؿ جديد لمتعميـ، يمكف أف يجعؿ نظاـ التعميـىو التكيفي 

 فالتعمـعارفو وسموكو، وىيكمة وبنية الروابط لكؿ متعمـ لمتواؤـ مع متكييؼ عرض المعمومات 
والتي مف الميـ  التكيفي يقوـ عمى افتراض أف لكؿ متعمـ خصائصو التي تميزه،الإلكتروني 

وبالتالي فإنو يعمؿ عمى باً لو قد لا يكوف مناسباً لغيره، فما يكوف مناسمراعاتيا داخؿ بيئة التعمـ، 
 ."تطوير عممية التعمـ ومف ثـ تحسيف النتائج

الإلكتروني  عمى أف التعمـ Yaghmaie and Bahreiniejad( p.113 ,2011)كما يؤكد 
فريدة مف نوعيا لكؿ متعمـ، بناءً عمى شخصيتو، واىتماماتو ما ىو إلا "توليد خبرة تعميمية التكيفي 

وأدائو، مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ مثؿ تطوير التحصيؿ المعرفي لو ورضا المتعمـ، وبالتالي تحقيؽ 
 ."التعمـ الفعّاؿ

بيئة تعميمية متميزة تواكب أنيا  ,.Esichaikul, et al( p.345 ,2016)مف  يرى كلبً و 
مجموعة مف الأسئمة  عفاحتياجات كؿ متعمـ عمى حدة، بحيث يتـ تحديدىا بعد الخضوع والإجابة 

 ؼانب الضعو تحدد جو  ،المعرفة ـأقسا فمـ قس ؿفي كوالمياـ يحدد مف خلبليا مستوى الطالب 
 .واكب احتياجاتو تف ثـ يتـ بناء بيئة تعميمية مو  ،وة لديو القو 

فبيئات التعمـ التكيفية قادرة عمى تغيير نفسيا وشكميا وفقاً لما يقدمو الطالب ليا مف بيانات 
وما تستنتجو تمؾ البيئات مف معرفة سابقة حوؿ الطالب وأسموب تعممو، مما يجعميا قادرة عمى 

 (.Dan, et al., 2013, p.28مساعدة الطالب لتحقيؽ أفضؿ النتائج )
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مكانية الإلكتروني  تساعد بيئة التعمـو  التكيفية عمى تمكيف الطلبب مف تحديد موقع وا 
الوصوؿ لممصادر التعميمية المناسبة مف حيث دعـ إمكانية التنقؿ فيما بينيا وطريقة عرضيا. أما 

الترابطي )التشعبي( والتنقؿ التنقؿ التكيفي يساعد الطلبب في تحديد مكاف المعمومات في الفضاء 
ر فييا. ويعمؿ العرض التكيفي عمى تعديؿ أو تكييؼ المحتوى أو طريقة عرض احبفيما بينيا والإ

الصفحة وفقا لمممؼ التعريفي لممستخدـ. أما التعاوف التكيفي فيساعد المتعمميف عمى إيجاد أنسب 
 (.Song and Looi, 2012, p.619-701) المساعديف أو المتعاونيف

كما تيدؼ البيئة التعميمية التكيفية إلى تعديؿ بعض خصائصيا الوظيفية الجوىرية )عرض 
المحتوى، ودعـ التنقؿ( بما يتناسب مع حاجات وتفضيلبت المتعمـ. ومف ثـ فإف البيئة التكيفية 
أو تعمؿ بشكؿ متنوع مع المتعمميف المختمفيف، وتراعي المعمومات المتراكمة في النموذج الفردي 

نماذج التعمـ الجماعي. وحتى يتسنى ليا تحقيؽ ذلؾ، يقوـ مصمموىا بتطبيؽ أساليب مستقاة مف 
اؿ الأوسع لمذكاء الاصطناعي، وينفذوف نمذجة شاممة لعممية حؿ المشكلبت في المجاؿ جالم

 (.Magnisalis and Karakostas, 2011, p.5) المحدد لمتطبيؽ

ينظر بيئة التعمـ التكيفية  نترنت تتسـ بتفريد التعميـ، غير أفوثمة أنواع مختمفة لمتعمـ عبر الإ
تسعى ىذه البيئة لمتكيؼ مع كؿ فرد مف  حيث ليا مف قبؿ كثيريف عمى أنيا أحد أحدث النماذج

بيئة التعمـ  كما تسعى ،خلبؿ عرض مواد تعمـ تتفؽ مع إحدى أو الكثير مف خصائص الطالب
ت "العبء المعرفي" والضياع في الفضاء السيبراني الشاسع بصفة أساسية لحؿ إشكالياالتكيفية 

 (.Surjono, 2011, p.2350) عندما يتـ تطبيقو عمى مواد التعمـ واسعة النطاؽ

 التغمب عمى المشكلبت القائمة في بيئات التعمـ ةالتكيفيالإلكتروني  وينتظر مف بيئة التعمـ
ا أف خصائص جميع المتعمميف متجانسة. التقميدية التي تنطمؽ مف فرضية مفادىالإلكتروني 

ويتطمب تحقيؽ ىذا النظاـ عدة مراحؿ متتالية ىي: التحميؿ، والتصميـ، والتطوير/الإعداد والتنفيذ، 
 (.Agustini, 2017, p.50والتقويـ )

وتتسـ بيئات التعمـ الإلكترونية التكيفية بقدرتيا عمى التكيؼ مع احتياجات تعمـ المستخدـ، 
دث عادة مف خلبؿ نمذجة المستخدـ أو تتبع تقدمو. ولقد أصبح ىذا السموؾ المتكيؼ وىو أمر يح

مف الاىتماـ في مجاؿ التعمـ  كبير زمع المتعمـ مف القضايا الساخنة التي باتت تشغؿ حي
 (.Beckmann, Bertel and Zander, 2015, p.287-290) الإلكتروني

جمع والتحقؽ الدقيقيف لممعمومات المتعمقة وتعتمد كفاءة بيئات التعمـ التكيفية عمى ال
بخصائص واحتياجات الطلبب، كما تعتمد عمى طريقة معالجة المعمومات لخمؽ سياؽ تعمـ تكيفي. 
والملبحظ أف القاسـ الأعظـ مف بيئات التعمـ التكيفية لا تتعمـ مف سموكيات المستخدميف مف أجؿ 
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لية مف عدـ اليقيف والتي يمكف قراءتيا وتحميميا تكويف نماذج واضحة لمتعاطي مع المستويات العا
بسيولة مف قبؿ المستخدـ العادي. ومف شأف بيانات التفاعلبت بيف المعمـ والمتعمـ أو المتعمـ 
والنظاـ ضمف البيئات غير المتزامنة أف تتيح فرصة ىائمة لتحقيؽ منصات أو بيئات تعمـ إلكتروني 

تدريس مقررة سمفا تعتمد عمى أفكار عدد قميؿ مف المصمميف أكثر ذكاء وتكيفية وليس اقتراح طرؽ 
 (.Almohammadi, 2016, p.3-4) والخبراء

الرقمية الإتاحة  وقد ركز البحث الحالي عمى تطوير بيئة تعمـ تكيفية قائمة عمى معايير
ىذه ف حيث إ لمطلبب المعاقيف بصرياً لكي تساعدىـ عمى تنمية ميارات الإنتاج المغوي بالإنجميزية

 النوعية مف البيئات تمكنيـ مف تنمية ىذه الميارات بشكؿ أفضؿ.

 :أىمية بيئات التعمـ التكيفية والتي يمكف عرضيا في الآتيمما سبؽ يتضح و 

 ـ عمى الكمبيوتر أو عبر الإنترنت، يقدـ مف تعني نظاـ تعميمي قائ ةبيئة التعمـ التكيفي
وقت كؿ طالب عمى حدة  ةاستجابتعميمي متوافؽ ومناسب لأداء و  ىخلبلو محتو 

 .عممية التعمـ، ووفؽ خصائصو وقدراتو الشخصية

  والإستراتيجيات المتنوعة،  بالمصادر المختمفةجداّ البيئة التكيفية بشكؿ عاـ بيئة غنية
تناسب مع كافة خصائص لتبأدوات التحكـ المتعددة، وذلؾ  كذلؾ فيي غنيةو 

حاجاتو التعميمية، كما أنيا تحتوي عمى العديد المتعمميف كلًب وفؽ ميولو واتجاىاتو و 
مف المميزات والسمات المختمفة، والتي تعود جميعيا عمى عممية التعمـ، وذلؾ مف 

 .أجؿ الارتقاء والنيوض بالعممية التعميمية

  ُزيد مف دافعية المتعمميف لمتعمـ، وذلؾ يرجع لطبيعة إمكانياتيا بيئات التعمـ التكيفية ت
ا يجعميا مصدر جذب وتشويؽ لمطلبب، ويعطييـ الفرصة الأكبر في ومكوناتيا، مم

 تكييؼ كافة أجزاء البيئة وفقاً لخصائصيـ واتجاىاتيـ.

 والعرض التالي يوضح الخصائص المتعددة واليامة لبيئات التعمـ التكيفية.

 بيئات التعمم التكيفية:خصائص 
عمى أف  (Gonzalez, et al., 2011, p.1-12 ؛ٖ، صٕٙٓٓ، صالح شاكر)يتفؽ كؿ مف 

 التكيفية ىي:الإلكتروني  أىـ الخصائص المميزة لأنظمة التعمـ
 .تعتمد عمى التفاعؿ بيف المتعمـ ومصادر التعمـ، وبالتالي تتغمب عمى سمبية المتعمـ 

 المعالجة الفنية ليا أكثر حيث إف  تستغرؽ وقتاً طويلًب في مرحمتي التصميـ والإنتاج
 تعقيداً.

  في شكميا ونظاميا بناءً عمى استجابات المتعمـ.قد تتغير 
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 حتى يتـ في ومدى معرفتو الحالية،  ومستوى تفكيره، ،تحتاج معرفة سابقة بقدرات المتعمـ
 ضوء ذلؾ تصميـ النموذج الذي يتفاعؿ مف خلبلو المتعمـ.

 مكانية التعديؿ والعمؿ بشكؿ صحيح وقوي والمرونة والأداء  تتميز بإعادة الاستخداـ وا 
 الجيد.

  مف حيث قدراتيـ واستعدادتيـ وميوليـ تتعامؿ مع التنوع في خصائص المتعمميف
 بما يسمح لكؿ متعمـ منيـ باختيار ما يناسبو.واتجاىاتيـ وأساليب تعمميـ 

 كما يتيح النظاـ بأنفسيـ، لوف عف تعمميـ ئو تعتمد عمى التعمـ الذاتي فالمتعمموف مس
 مستوياتيـ التعميمية.ب مختمفة ومتنوعة حسمجموعة مداخؿ 

  تتعامؿ مع المعمـ كخبير في طرؽ الوصوؿ إلى المعمومات وكمصمـ لممحتوى أو البرامج
 وكمرشد وموجو لمطلبب وكمساعد لحؿ المشكلبت التي تواجييـ.

  تتميز بالتكافؤ مف حيث مراعاة الفروؽ الفردية والتي تتطمب أحياناً تكرار التعمـ لموصوؿ
 إلى الاتقاف.

بيئات التعمـ  يمكف تحديد خصائص( أنو ٚٙٗ، صٕٛٔٓ)محمد خميس  أيضاً ر يذكو 
 :في النقاط التاليةالتكيفية 
 الأقؿ، ىي: نموذج  ىمكونات رئيسية عم ثلبث: تتكوف بنية التعمـ التكيفي مف البنية

 المستخدـ، ونموذج المجاؿ )المحتوى(، ونموذج التكيؼ.

 لتكيفي عمى التكيؼ مع حاجات المتعمميف، : وتعني قدرة النظاـ االشخصنة والتكيف
وتوليد المحتوى المشخصف المناسب لخصائصيـ، وقدراتيـ، واستعداداتيـ، وخبراتيـ 

 السابقة، طبقاً لممعمومات المخزنة في نموذج المتعمـ.

 وتعني مراعاة خصائص المتعمـ الفرد مف حيث: أىدافو، ومعرفتو السابقة، الفردية :
معرفية، وأسموب تعممو، وتفضيلبتو التعميمية، وطرائؽ تعممو، وأفعالو وميولو، وقدراتو ال

 أثناء التعمـ.

 فالنظاـ التكيفي يشتمؿ عمى محتوي تعميمي متنوع، مف حيث الشكؿ والبنية، التنوع :
 لكي يناسب حاجات المتعمميف المختمفيف.

 ابة لأفعاليـ وتمبية : وتعني قدرة النظاـ التفاعؿ مع المتعمميف والاستجالتفاعمية والرجع
 احتياجاتيـ.

 وتعني حساسية الاستجابة لبعض المثيرات والمؤثرات البيئية.الحساسية والستجابة : 

 ويقصد بيا قدرة النظاـ عمى توليد المحتوى المناسب لممتعمميف.القدرة عمى التوليد : 

 عمميف.: وتعني قدرة النظاـ عمى تحديد السموؾ المستقبمي لممتالقدرة عمى التنبؤ 



 بيئات التعمم التكيفية القائمة عمى الإتاحة الرقمية وميارات الإنتاج المغوي لممعاقين بصرياً. الفصل الثاني

 

03 

يمكف الاسػتفادة منيػا عنػد تصػميـ بيئػات التكيفية بيئات التعمـ لخصائص مف العرض السابؽ 
ـ ئػػفمػػف حيػػث المرونػػة يمكػػف تعػػديؿ محتػػوى البيئػػة بمػػا يلبالتكيفيػػة لمطػػلبب المعػػاقيف بصػػرياً، الػػتعمـ 

عرؼ عمى استخداـ قارئ الشاشة لمت طبيعة الإعاقة البصرية مف وضوح الصوت ودرجة نقائو وأيضاً 
محتوياتيا، ومف حيث الفاعمية يمكف استخداـ البيئة بشكؿ يعمؿ عمى تنمية الميارات المختمفػة لػدى 

 الطالػب، ومػف حيػث التفاعميػة فيػي تحػوؿ الإنتػاج المغػويوخاصػة ميػارات الطلبب المعاقيف بصػرياً 
تُمكػف تعمـ الذاتي ال، ومف حيث البيئةمف متمقي سمبي لممعارؼ والمعمومات إلى متفاعؿ إيجابي مع 

وفي الوقت المناسب لو بدوف تكمػؼ التعػب ومشػقة بمفرده مف التعمـ عف بعد الطالب المعاؽ بصرياً 
وبقايػا مف استخداـ حاسة السمع الطالب المعاؽ بصرياً تُمكف الشخصنة والتكيؼ التنقؿ، ومف حيث 

والبصػرية سػائط السػمعية في عممية التعمـ عوضا عف البصر وذلؾ مػف خػلبؿ اسػتخداـ الو الإبصار 
لتكرار عممية التعمـ مراعاة لمفػروؽ لمطالب المعاؽ بصرياً الفرصة ، ومف حيث التكافؤ تتُيح المناسبة

 الفردية والوصوؿ للئتقاف.
، لػػذا يجػػب تشػػمؿ كػػؿ محػػاور العمميػػة التعميميػػةالخصػػائص ف تمػػؾ أوممػػا سػػبؽ يمكػػف القػػوؿ بػػ

لتكيفيػػة لمطػػلبب المعػػاقيف بصػػرياً حتػػى تحقػػؽ اليػػدؼ ىػػذه الخصػػائص عنػػد تصػػميـ البيئػػات امراعػػاة 
الذي صممت مػف أجمػو وليسػتطيع الطالػب أف ينمػي ميػارات الإنتػاج المغػوي بالإنجميزيػة مػف خلبليػا 

 بشكؿ كبير.

 بيئات التعمم التكيفية: أىداف
إلى توصيؿ  تيدؼبيئات التعمـ التكيفية  أف (ٛٙٗ، ص ٕٛٔٓ)محمد خميس  يذكر

، في أي وقت، وأي مكاف، وبأي ةالشخص المناسب، بالطريقة المناسب إلى المناسب ىالمحتو 
مسار، وأي خطو. وتكنولوجيا التعميـ ىي في الأصؿ عممية تكيفية، إذ تيدؼ إلى تصميـ بيئة 
تعميمية تناسب الأىداؼ التعميمية المحددة وحاجات المتعمميف الأفراد المستيدفيف وخصائصيـ. 

الفردي ىي تكيفية الطابع متكيفاً، فمف المفروض أف كؿ أساليب التعمـ  ومف ثـ فيي تصمـ تعميماً 
 والأصؿ.

ف جودة بيئات التعمـ الإلكتروني، حيث يمكف لممتعمميف المختمفيف يتحستعمؿ عمى التكيفية و 
في الأىداؼ وأساليب التعمـ، والتفضيلبت، والمعرفة، والخمفية، استخداـ ىذه النظـ. وبالإضافة إلى 

يتغير الممؼ الشخصي لممتعمـ، مع زيادة معرفتو، ويمكف أف يساعد النظاـ المتعمـ في ذلؾ، 
الإبحار خلبؿ المقرر بطرائؽ غير خطية، وتزويد المتعمـ بالمحتوى المناسب لحاجاتو، فما يقدـ لو 

 ممفو الشخصي. عمىيعتمد 
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 :ىذلؾ فالتعمـ التكيفي ييدؼ إل ىعم
 لمناسب، في الوقت المناسب.توصيؿ المحتوى المناسب، لمشخص ا 
 .تقديـ إطار عمؿ تربوي يدعـ الفروؽ الفردية والاختلبفات التعميمية 
  ستراتيجيات التعميـ المختمفة.ا  تقديـ مسارات تعمـ متعددة تناسب أساليب التعمـ و 
 .توجيو عمميات التعميـ، وتوليد التقارير، وتقديـ الرجع بطريقة فاعمة 
 ر.توجيو الرجع الذكي المستم 

وتيدؼ بيئة التعمـ التكيفية لتوفير المعمومات المناسبة لمطالب في التوقيت المناسب. يعني 
ستطيع تتبع استخداـ النظاـ باستمرار وتحديث المحتوى تمقائيا حتى تىذا أف بيئة التعمـ التكيفية 

ئج يكوف أكثر ملبءمة لكؿ مستخدـ؛ الأمر الذي يتيح لممستخدميف الحصوؿ عمى أفضؿ النتا
 ,Al-jazairi)المطموبة. ويمكف التعبير عف تكييؼ عممية التعمـ في العناصر الأربعة التالية: 

Hamtini and Rajab 2018, p.151.) 
 مف واقع محتويات مختمفة.تجميع المحتوى التكيفي : 

 عرض المحتوى بطرؽ مختمفة.العرض التكيفي : 

 ر كؿ مستخدـ.: إدارة محتوى الصفحة مف واقع منظو التنقل التكيفي 

 الذي يوفر التواصؿ بيف المستخدميف وتحقيؽ التعاوف.دعم التعاون التكيفي : 

يجب أف تيدؼ لتحقيؽ أقصى استفادة لمطالب يتضح مما سبؽ أف بيئة التعمـ التكيفية 
ية ر المعاؽ بصرياً حتى يستطيع أف ينمي مياراتو بشكؿ جيد مع مراعاة طبيعة الإعاقة البص

وذلؾ سيؤدي بدوره إلى تحقيؽ الفائدة المرجوة مف تطوير بيئات لمعاؽ بصرياً، وخصائص الطالب ا
 التعمـ التكيفية لمطلبب المعاقيف بصرياً.

 وفيما يمي سوؼ يتـ استعراض فوائد بيئات التعمـ التكيفية:

 بيئات التعمم التكيفية: فوائد
النحو  ىوالتي ذكرىا عمفوائد أف لبيئات التعمـ التكيفية العديد مف ال Kurt (2021)ذكر 

 التالي:
  أكبػػر مػػف المثػػابرة فػػي ميػػاـ  الطػػلبب سػػيطرة أكبػػر عمػػى تعمميػػـ وأظيػػروا قػػدراً كػاف لػػدى

 البرنامج.
 .أظير الطلبب مزيدًا مف الثقة 
 .كاف الطلبب قادريف عمى اختيار السرعة التي يعمموف بيا 
 عدة مسبقاً.كاف الطلبب أكثر حماسًا لإكماؿ عمميـ بسبب مخططات التقدـ الم 
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 بدعـ المعمـ وتوضيحاتو. الطلبب استمتع 
 تعمـ المزيد إذا تـ تدريس المحتوى باستخداـ التعمـ التكيفي.كاف لدى الطلبب دافعية ل 
 .بذؿ الطلبب مجيود أقؿ في عممية تحصيؿ المعمومات 
  تحسػػػنت ميػػػاراتيـ الدراسػػػية بشػػػكؿ كبيػػػر حيػػػث كػػػانوا قػػػادريف عمػػػى الػػػتحكـ فػػػي وتيػػػرة

 لصعوبة بسبب طبيعة الدراسة الذاتية.ومستوى ا
  تمتع الطلبب بمزيػد مػف الثقػة بسػبب التعميقػات الشخصػية المقدمػة، والتػي تفيػد مػا وراء

 المعرفة لدييـ.
  تمتػػػع الطػػػلبب بإحسػػػاس أكبػػػر بالاسػػػتقلبلية فػػػي تعمميػػػـ حيػػػث يػػػتـ تمبيػػػة خطػػػة الػػػتعمـ

 المخصصة ليـ خصيصًا.
  ساسًػػا إلػػػى مشػػاركة المحتػػوى المفتػػوح عبػػػر المػػوارد أقػػؿ تكمفػػػة، ويرجػػع ذلػػؾ أأصػػبحت

 الإنترنت بدلًا مف الكتب المدرسية التي يوفرىا الناشر.
  ىناؾ قدر أقؿ مف الغش أو عدـ الأمانة.كاف 
 حيػػث مسػػتويات أعمػػى مػػف المثػػابرة اظيػػرو أنخػػرط الطػػلبب بشػػكؿ أكبػػر فػػي تعمميػػـ و ا ،

 ؿ طالب.مستوى مناسبًا مف الصعوبة لكتوفر بيئات التعمـ التكيفية 

 البيئات التكيفية بمجموعة متنوعة مف الأنشطة والتقييمات، والعديد مف الفرص  تسمح
 لمممارسة، وردود الفعؿ الوصفية مف المعمـ. 

 المعمـ قضاء المزيد مف الوقت مع الطلبب لتطوير ميارات معينة. اعطستا 
  التقييمات مخصصة لمطلبب بناءً عمى أىداؼ التعمـ الخاصة بيـ.كانت 
  تػـ  يػامػف خلبلوالتػي مباشػرة  تقػاريرالمحتوى المفتػوح المسػتخدـ فػي الػتعمـ التكيفػي قدـ

 الضوء عمى المواضع التي يعاني منيا الطلبب وما ىي الميارات التي حققوىا. تسميط 
 مراقبػػة أداء كػػؿ طالػػب مػػف طلببيػػـ بمجػػرد نقػػرة سػػريعة عمػػى زر، مػػف لمعممػػيف ا مكنػػت

 الوقت مع الطلبب أنفسيـ. مما مكنيـ مف قضاء المزيد مف

مما سبؽ يتضح أف الفوائد الاساسية لبيئات التعمـ التكيفية كثيرة، لذا يمكف استخداميا مع 
حيث يحصؿ الطالب عمى الرقمية، الإتاحة  الطلبب المعاقيف بصرياً في حاؿ تطبيؽ معايير

ات. كما أف ليذا النوع مف الاستفادة القصوى مف خلبؿ التعمـ وتنمية الميارات باستخداـ ىذه البيئ
وفيما يمي عرض ليذه ، البيئات مكونات فريدة تجعميا مميزة عف أنواع بيئات التعمـ الأخرى

 المكونات:
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 بيئات التعمم التكيفية: نظاممكونات 
مف يتكوف بيئات التعمـ التكيفية  نظاـ أف (ٖٚٗ-ٔٚٗص ، ٕٛٔٓيذكر محمد عطية )

، ونموذج )آلية( مجاؿ )المحتوى(، نموذج المتعمـ )المستخدـ(رئيسية ىي نموذج المكونات  ثلبث
ويضيؼ البعض يجب أف يشتمؿ عمى ىذه المكونات، لبيئات التعمـ التكيفية  وأي نظاـ التكيؼ.

 مكوناً رابعاً ىو نموذج المجموعة. وفيما يمي شرح ليذه المكونات:

 Domain Modelنموذج المجال 
. يشتمؿ ىذا النموذج عمى المعارؼ Content model ويطمؽ عميو أيضا نموذج المحتوى

التكيفي تركز عمى المحتوى التكيفي، لذلؾ فإف الإلكتروني  والميارات. فلؤف معظـ بيئات التعمـ
مجاؿ المحتوى، أو مجاؿ التطبيقات، يعد أساسياً، لأنو ىو الذي يقدـ محتوى المقرر، وقد يحتوي 

الإلكتروني  كيف، والأدوار، وغير ذلؾ. تقوـ نماذج المقررعمى معمومات عف تدفؽ العمؿ، والمشار 
التكيفي عادة عمى تحديد العلبقات بيف عناصر المقرر، التي تستخدـ في اتخاذ القرار بشأف التكيؼ 

(Brusilovsky, 2003, p.201.) 

ويعتبر نموذج المجاؿ مستودع بيانات يشتمؿ عمى موضوعات المحتوى وعناصره، 
 ، ومواصفات البيانات الفوقية لياLearning Objectا، في شكؿ كائنات التعمـ والعلبقات بينيم

Metadata specification لأنيا تسيؿ عممية توليد محتوى المقرر المناسب لممتعمـ. كما ،
يشتمؿ عمى روابط الإبحار. ويوجد قسماف رئيسياف لنموذج المجاؿ، ىما: محتوى المقرر، ونظاـ 

وف نظاـ التوصيؿ قادراً عمى دعـ كؿ أواع المحتوى، ويتكيؼ مع التوصيؿ. ويجب أف يك
 المتطمبات المختمفة لمحتوى المقرر.

 Learner Modelالمتعمم نموذج 
، User profilingممؼ تعريؼ المستخدـ أو الممؼ الشخصي لممستخدـ  يستخدـ مصطمحاً 

بشكؿ متبادؿ،  Learning model، أو نموذج التعمـ User modelونموذج المستخدـ أو المتعمـ 
ولكف يوجد بينيما فروؽ دقيقة، ويجب التمييز بينيما. الممؼ الشخصي لممتعمـ ىو شكؿ مف أشكاؿ 
نماذج المتعمـ، يعرض السمات أو الخصائص الشخصية لممتعمـ عمى أساس قيـ زوجية، مثؿ 

. أما نموذج المستخدـ البيانات الشخصية، والميارات، وأسموب التعمـ، باستخداـ استبانات ومقاييس
فيو تمثيؿ صناعي لممستخدـ، يوضح سماتو، وتفضيلبتو، ومعارفو، وميارتو، وأىدافو، وأسموبو 

حصؿ عميو مف خلبؿ تفاعؿ المستخدـ مع النظاـ في سياؽ واقعي. وعموما المصطمح ػالمعرفي، ن
 ا ىو نموذج المتعمـ أو المستخدـ.الأكثر استخداماً في ىذ
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 Group Model نموذج المجموعة
كما ىو الحاؿ في نموذج المتعمـ أو المستخدـ، فإف نموذج المجموعة يبحث عف خصائص 
مجموعة المتعمميف أو المستخدميف، والفرؽ بينيما يكمف في عامميف، ىما: )أ( أف نماذج المجموعة 

د مجموعة يتـ تجميعيا بشكؿ ديناميكي، وليس بالتعبئة، )ب( أف نماذج المجموعة تعتمد عمى تحدي
المتعمميف الذيف يتشاركوف في الخصائص والسموؾ وغير ذلؾ. يستخدـ ىذا النموذج في تحديد 
ووصؼ ما يتشابو، أو لا يتشابو، فيو المتعمموف، وما إذا كاف متعمماف ينتمياف إلى نفس 
ـ المجموعة. وىذا المدخؿ الديناميكي يستخدـ بشكؿ واسع في فمترة المجموعات التشاركية، ويقد

-Paramythis and Loidlالتكيفي )الإلكتروني  توصياتو، لذلؾ فيو يقدـ إمكانيات كبيرة لمتعمـ

Reisinger, 2004, p.184). 

 Adaptation Modelنموذج التكيف 
بمستويات مختمفة مف التجريد، الإلكتروني  يطبؽ ىذا النموذج نظرية التكيؼ في التعمـ

ات التكيؼ، فيحدد الذي يمكف تكيفو، ومتى، وكيؼ. وترتب ويصؼ المنطؽ المستخدـ في تنفيذ قرار 
مستويات التجريد، التي تحدد التكيؼ مف القواعد البرنامجية التي تحكـ سير ووقت السموؾ، وكؿ 

الإلكتروني  طرائؽ المواصفات العامة لمعلبقات المنطقية بيف كائنات النظاـ. ومعظـ بيئات التعمـ
 التي تولد سموؾ النظاـ عمى أساس خصائص نموذج المحتوى التكيفي تستخدـ نماذج التكيؼ

)المجاؿ(. حيث يقوـ الوكلبء الإلكترونيوف بتكويف الدروس المخصصة لممتعمـ الفرد، بطريقة آلية 
 لبيانات الفوقية لكائنات التعمـ.وديناميكية، مف خلبؿ وصؼ ا

مف المكونات اليامة  ومما سبؽ يتضح أف بيئات التعمـ التكيفية يجب أف تشمؿ عمى عدد
المعمومات والمعارؼ المتعددة مف خلبؿ البيئة بشكؿ لاكتساب الطلبب المعاقيف بصرياً تساعد التي 

 سميـ. وتتعدد أنواع التكيؼ في بيئات التعمـ التكيفية وفيما يمي عرض لأىـ ىذه الأنواع:

 :بيئات التعمم التكيفية أنواع التكيف في
 ,Paramythis and Reisinger, 2004)التكيؼ، فقد صنفيا توجد عدة تصنيفات لأنواع 

p.184 اكتشاؼ المحتوى التكيفي  ،التوصيؿ التكيفي لمحتوى المقرر ،التفاعؿ التكيفي( إلى
( Brusilovsky, Farzan and Ahn, 2006, p.11-13)وصنؼ  .التشارؾ التكيفيو  ،وتجميعو

وفي ضوء ذلؾ يمكف ، تكيؼ الإبحار، و لعػرضتكيػؼ اإلى أنػواع التػكػيػؼ بالوسائط المتشعبة 
 عمى النحو التالي:الإلكتروني  تصنيؼ أنواع التكيؼ في بيئات التعمـ
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 (Adaptive Interaction)التفاعل التكيفي 
ويقصد بو تسييؿ ودعـ التفاعؿ بيف المستخدـ والنظاـ، دوف إجراء أي تعديؿ في محتوى 

تخداـ بدائؿ رسومية وممونة للؤفكار، وأحجاـ الخطوط، التعمـ نفسو. ويتضمف ىذا المستوى: اس
وغير ذلؾ، لكي يتكيؼ مع تفضيلبت المتعمـ وقدراتو؛ إعادة تنظيـ أو بناء المياـ التفاعمية عمى 

 المستوى التركيبي لمتفاعؿ؛ تبني بدائؿ تشبييات تفاعؿ عمى مستوى معاني التفاعؿ.

 (Adaptive Content)المحتوى التكيفي 
المقػرر بما يناسب أىػداؼ المتعمـ ومعارفو،  صياغةبػو بنػاء المحتػوى وتجميعو و  ويقصػد

وحاجاتو، ومتطمباتو، وقدراتو، لتحقيػؽ التوافػؽ المثػالي بيف محتويات المقرر وخصائص المتعمـ 
مد مكوف التكيؼ في ىذه العممية عمى استخداـ نمػوذج التكيؼ الإرشادي، تومتطمباتػو، ويع

ت عػف المتعمـ، في اشتقاؽ الإرشاد، وىنا يجب التمييز بػيف وجية نظر المتعمـ الفرد، الذي ومعمومػا
يرغب في تخصيص المواد الأساسية المناسبة لو، وبيف وجية نظر المؤلؼ، الذي ينفذ عممية 
ا تجميع المقرر مف المواد القائمة لمتعمميف محدديف، مراعيا الفروؽ بينيـ، ويجمػع المػواد ويحيكي

 لكي تتكيػؼ مػع مػتعمـ محدد، والسياؽ التعميمي، ويجب أف يراعي التكيؼ وجيتي النظر.

 (Adaptive Presentation)العرض التكيفي 
ويقصد بو تغير أسموب عرض المحتػوى بػمػا يناسب خصائص المتعمميف وأساليب تعمميـ، 

صائص المتعمـ ومتطمباتو. يشمؿ لتحقيؽ التوافػؽ المثػالػي بػيف أسموب عػرض محتويات المقرر وخ
 تكيؼ عرض المحتوى:

 .تكيؼ عرض الوسائط المختمفة لنفس المحتوى 
 .تكيؼ عرض النصوص 

 (Adaptive Navigation)الإبحار التكيفي 
يرتبط الإبحار بالتجوؿ في الوسائط المتشعبة والويب. ويقصد بو تخصيص أساليب الإبحار 

وخصائص المتعمميف وأساليب تعمميـ وتفضيلبتيـ، وذلؾ بأف ومساراتو وفقػا للؤىداؼ التعميمية، 
يشتمؿ عمى مسارات وأنواع عديدة للئيجار، يختار المتعمـ منيا ما يناسبو، فمنيـ مف يفضؿ 
استخداـ الكممات البحثية، ومنيـ مف يفضؿ الروابط. يقدـ النظاـ المتكيؼ توجييات تساعد عمى 

الانتقاؿ إلييا، في ضوء أىداؼ المستخدـ ومعرفتو السابقة، اختيار الروابط المناسبة التي يمكف 
والمعمومات الأخرى بنموذج المستخدـ. ويمكف لمنظاـ توليد نموذج إبحار المتعمـ مف خلبؿ الأفعاؿ 

 التي يقوـ بيا.
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 (Adaptive Collaboration)التشارك التكيفي 
اوني، والتواصؿ والتشارؾ، والتفاعؿ ييدؼ التشارؾ التكيفي إلى تقديـ الدعـ لعممية التعمـ التع

الاجتماعي، بيف متعمميف متعدديف، وىذا النوع ميـ جدا، لأف النظريات الحديثة تركز عمى أىمية 
التشارؾ، والتعمـ التعاوني، والمجتمعات عمى الخػط والتفاوض الاجتماعي، والتممذة الصناعية، وىنا 

 ات التواصؿ والتشارؾ، والتوافؽ بيف المتشاركيف.يمكف استخداـ التشارؾ التكيفي في تسييؿ عممي

 (Adaptive Guidance and Supporting)التوجيو والدعم التكيفي 
يزداد التعمـ عند تقميؿ الوقت والجيد والتفاعلبت الموسعة في دراسة المقرر، توجد عوامؿ 

نساف القادر عمى تشمؿ تعويض النقص في المعمـ المرشد الإو عديدة توجب تبني أساليب التكيؼ، 
تقدير سعة المتعمـ الفرد، وأىدافو، وتوجيو النصح والإرشاد، والنظـ التكيفية تقدـ الدعـ التكيفي وفقا 

 لحاجات المتعمميف والمساعدة المطموبة ليـ.

 (Adaptive Evaluation)التقويم التكيفي 
د عف طريؽ قياـ النظاـ نظـ التقويـ التكيفي ىي نظـ قائمة عمى الكمبيوتر لقياس أداء الأفرا

بتحديد نظاـ عرض الأسئمة أو نوع الشاشة عمى أساس استجابة المتعمـ أو نمط الاستجابة لتقديـ 
مستوى التقويـ المناسب ليذا المتعمـ، حيث يقدـ النظاـ الاختبار بندا بندا عمى أساس استجابة 

لا فيقدـ لو المتعمـ في كؿ مرة، فإذا كانت إجابة المتعمـ صحيحة يقدـ لو سؤ  الا أكثر تعقيدا، وا 
 أسيؿ. سؤالاً 

مما سبؽ يتضح أف ىناؾ أنواع مختمفة ومتعددة مف أنواع التكيؼ والتي يمكف أف تتناسب 
مع احتياجات الطلبب المعاقيف بصرياً وتناسب الفروؽ الفردية بينيـ ويستطيع مصمـ البيئة اختيار 

بيعة الإعاقة البصرية وخصائص الطالب المعاؽ أفضؿ أنواع التكيؼ والذي يتلبئـ ويتناسب مع ط
 .بصرياً 

ى البحث الحالي الإبحار التكيفي والتفاعؿ التكيفي والعرض التكيفي لما فييـ مف نوقد تب
مميزات تتناسب مع خصائص الطلبب المعاقيف بصرياً كما أنيـ ملبئميف لتنمية ميارات المغة 

 حتوى المقدـ.الإنجميزية بشكؿ كبير ويتفقوا مع طبيعة الم

ويجب أيضاً أف تراعي المداخؿ المختمفة والمتنوعة لنظـ بيئات التعمـ التكيفية عند تصميميا 
 لمطلبب المعاقيف بصريا، وفيما يميً عرض ليذه المداخؿ:
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 التكيفية: مالتعمبيئات مداخل نظم 
 Modritscher, Carcia and Gutl, 2004, p.27; Beldagli and)يعرض كلًب مف 

Adiguzal, 2010, p.23 ) مجموعة مف المداخؿ التي لابد مف مراعاتيا عند تصميـ النظـ
 التعميمية التكيفية، ولقد تـ تقسيميا إلى أربعة مداخؿ ىي:

 مدخل التكيف الكمي:
وىي المبادئ التوجييية العامة لعممية التعمـ الإلكتروني، ؽ التي تحدد ائومعناه الطر 

العممية مكونات كافة وتسمح بالتكيؼ عمى لممتعمـ، الشخصية تقوـ أساساً عمى البيانات 
 والمحتوى ونظاـ التقديـ. عمؽ المقرر أو المنيجالأىداؼ التعميمية، ومدى التعميمية مثؿ: 

في بنائيا عمى مجموعة مف المتغيرات التي تؤثر في عممية التعمـ ؽ ائوتعتمد ىذه الطر 
وتفضيلبت ليب المعرفية، وأساليب أو أنماط التعمـ، مثؿ القدرة العقمية والأسالدى المتعمـ، 

وىذه الخصائص تؤثر الذاتية، ، وكذلؾ القمؽ والدافعية والكفاءة المتعمـ عف المعرفة السابقة
في الاعتبار حيث يتـ أخذ تفضيلبت المتعمميف بطرؽ مختمفة الإلكتروني  عمى بيئات التعمـ
بالإضافة إلى تحديد طرؽ وى التعمـ، مثؿ التكيؼ مع المغة، عرض محتبطرؽ مختمفة 

كما تتضمف ىذه الطريقة شرح والإبحار التكيفي، التكيؼ المناسبة مف أدوات العرض التكيفي 
وبصفة مستمرة لمراقبة  ،وطرح أسئمة لمعرفة نمط التعمـلممتعمـ، أو تقديـ معمومات محددة 

 ـ.وتتبع عممية التعمـ، وتوفير تغذية راجعة لاستجابات كؿ متعم

 مدخل تفاعل الستعداد والمعالجة:
وفقاً لخصائص  ات التعميميةالإستراتيجيو ؽ التي تقوـ بتكييؼ الإجراءات ائويعني الطر 
مف أىـ مكونات طريقة  واستعداداتو، وتعتبر عممية "تحكـ المتعمـ في تعممو"، المتعمـ المحددة

: تحكـ كامؿ وتحكـ لبثة مستوياتويمكف تقسيـ التحكـ ىنا إلى ث ،تفاعؿ الاستعداد والمعالجة
لدى المتعمـ، حيث يختمؼ مستوى التحكـ جزئي ووتحكـ قائـ عمى أداء ميمات محددة، 

يفضؿ تقميؿ التحكـ لو، والعكس واستعداده لمتعمـ، فالمتعمـ ذو المستوى المعرفي المنخفض 
عمى ت التي تؤثر لممتعمميف" مف أىـ المتغيراالقدرات فوؽ المعرفية "بالعكس، وكذلؾ تعتبر 
حيث يمكف مف خلبليا تحديد سمات المتعمـ الشخصية والمعالجة، طريقة تفاعؿ الاستعداد 

 ومستوى التغذية الراجعة الذي سيقدـ لو.
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 مدخل التكيف الجزئي:
فيو يمكف أف يراعي المعمومات التي تـ مدخؿ يعتبر أكثر المداخؿ تخصيصاً، وىذا ال

كما أنو يتبع عند تصميمو وبنائو منيجية نظـ يقتيف السابقتيف، جمعيا مف المدخميف أو الطر 
فيستند التعمـ التكيفي مف ، (”Adaptive Teaching Systems “ATS) التعمـ الذكية

 "،"تشخيص وتحديد احتياجات المتعمـ اثناء التعمـأمريف ىاميف ىما: خلبؿ ىذه الطريقة عمى 
رشاد "بالإضافة إلى  وذلؾ مف خلبؿ متابعة احتياجات تمرار في تعممو"، المتعمـ للئستوجيو وا 

ثـ توجييو إلى وكذلؾ قدرتو العقمية، المتعمـ وقدرتو عمى التعمـ ودافعيتو وخبرتو السابقة 
 الخطوات والميمات التالية أثناء عممية التعمـ.

 :مدخل التكيف البنائي التشاركي التعاوني
والعنصر الذي وأنشطتو مع الآخريف،  لمعرفتووىو يركز عمى كيفية مشاركة المتعمـ 

التي ىو استخداـ التقنيات التشاركية يجعؿ ىذا المدخؿ مختمفاً عف الطرؽ الثلبثة السابقة 
فالمتعمـ لو دور نشط في المكوف الرئيس لمتعمـ الإلكتروني، تعتبر في كثير مف الأحياف ىي 

لطريقة البنائية مفيدة جداً لأنيا وتعتبر امف خلبؿ بناء تعممو وفقاً لخبرتو، عممية التعمـ 
مع الأخذ في الاعتبار تساعد النظـ الذكية والتكيفية في التركيز عمى اكتساب المعرفة 

 مثؿ أنشطة التعمـ واليياكؿ المعرفية لممحتوى. السياؽ التعميمي

مما سبؽ يتبيف أف ىناؾ العديد مف المداخؿ التي يجب أف تراعى عند تصميـ بيئات التعمـ 
وكذكؿ أيضاً يظير دور نظريات التعمـ التي  تكيفية لما ليا مف دور ىاـ في تدعيـ البيئة وتقويتيا.ال

تدعـ تطوير بيئات التعمـ التكيفية حيث تساعد مطوري البيئات عمى معرفة أفضؿ الأساليب والطرؽ 
ة مف خلبؿ تصميـ التي تساعد الطالب المعاؽ بصرياً عمى الاستفادة الكاممة مف بيئة التعمـ التكيفي

بيئات تعمـ أكثر فعالية وحداثة تراعي خصائص الإعاقة البصرية وطبيعة الطالب ذو الإعاقة 
 البصرية، وفيما يمي عرض لأىـ ىذه النظريات:

 :تكيفيةالالتعمم بيئات التعمم من التي تدعم نظريات التعمم 
المعارؼ  إدراؾكيؼ يتـ  ضاً ، وتفسر أيطلببالطريقة التي يتعمـ بيا ال نظريات التعمـتفسر 

ىادؼ وفعّاؿ، فإف الأمر  تكيفيةبيئات التعمـ ال طويرولكي يكوف ت. داخؿ الذىفتيا وكيؼ يتـ معالج
الوعي للؤسس  التكيفيةيتطمب اعتماد نيج يستند إليو، ويتطمب أف يكوف لدى مطوري بيئات التعمـ 

 الربط بيف النظرية والتطبيؽ عمى نحو منيجي،النظرية الكامنة وراء التصميـ التعميمي، والقدرة عمى 
إصلبح الممارسة يتطمب فيماً لممبادئ التي يفترض أف تكوف في ىذه الممارسة، ويشار حيث إف 

سوؼ يأتي مف فيـ أفضؿ لديناميات الإلكتروني  في ىذا الصدد إلى أف التقدـ المستقبمي في التعمـ
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، ص ٕٓٔٓولوجيا أو مف توظيفيا )السيد أبو خطوة، التعميـ والتعمـ، وليس مف تحسيف أكثر لمتكن
 التكيفية:بيئات التعمـ التعمـ مف خلبؿ  تي تدعـالتعمـ ال عرض أىـ نظرياتسيتـ وفيما يمي ، (ٕٔٔ

 النظرية البنائية:
عمى التعمـ مف خلبؿ العمؿ، أكدت البنائية بشكؿ مباشر بالمنظور المعرفي، وقد ترتبط 

حو التقميد السموكي، وفي تركيزىا عمى المياـ الحقيقية ػ، وىي تميؿ جزئياً نوأىمية التغذية الراجعة
تأخذ الكثير مف موقؼ المنظور الاجتماعي، مع ضرورة التمييز بيف البنائية المعرفية المستمدة مف 

ضوء وترتكز النظرية البنائية عمى بناء المعرفة الجديدة في  التقاليد، والبنائية الاجتماعية والثقافية.
الخبرات والمعارؼ السابقة التي تكوف موجودة لدى المتعمـ، مع الأخذ بعيف الاعتبار البيئة التي 

 التعميـ والتعمـ. تيتحدث فييا عممي

؛ أحمد النجدي وآخروف، ٖ٘-ٕٖص ، ٖٕٓٓويشير كلًب مف )حسف زيتوف، وكماؿ زيتوف، 
المسبقة التي يمكف أف يستخدميا ( إلى أف النظرية البنائية تقوـ عمى الأفكار ٖٙ٘ص ، ٕ٘ٓٓ

المتعمـ في فيـ الخبرات والمعمومات الجديد، وذلؾ عف طريؽ تزويد المتعمـ بمعمومات جديدة أو 
 .إعادة تنظيـ ما يعرفو بالفعؿ، أي إعادة تشكيؿ بنائو المعرفي وبذلؾ يحدث التعمـ ذو المعنى

ية ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالشبكة العالمية وفي ىذا الصدد يشار إلى أف النظرية البنيوية أو البنائ
بشكؿ خاص، حيث يشار إلى أنو عندما تـ بناء ىذه الإلكتروني  لممعمومات بشكؿ عاـ وبالتعمـ

الشبكة وتصميميا تـ بناؤىا طبقًاً لمنظرية البنيوية، فالمعمومات الموجودة عمييا تتمتع بتشعبيا 
استخداـ معظـ حواسو لمتفاعؿ والتعامؿ مع تمؾ  اللبمحدود، وىي تؤمف لممستخدـ القدرة عمى

المعمومات بعمؽ، بحيث يتسنى لو الوصوؿ إلى معارؼ جديدة أخرى، أضؼ إلى ذلؾ أنيا تتميز 
بتوفير الاتصالات التي تتناسب مع النظرية البنيوية، كمنتديات النقاش، وغرؼ المحادثة التزامنية 

 (.ٛٛص ، ٕٓٔٓوغير التزامنية )السيد أبو خطوة،

وتعد النظرية البنائية إحدى النظريات الأساسية لتصميـ بيئات التعمـ التكيفية، فالتعمـ مف 
وجية نظر عمماء النظرية البنائية ىو عممية ذات معنى تختمؼ مف فرد لآخر باختلبؼ طبيعة 

خميس،  التعمـ والمياـ الموكمة إليو وطبيعة التفاعؿ الذي يحدث بيف الطالب وبيئة التعمـ. )محمد
 (.ٗ٘، ص ٕ٘ٔٓ

النظرية البنائية في حرية الطالب في بناء مفاىيمو مبادئ تتفؽ خصائص التعمـ التكيفي مع و 
الخاصة سواء بشكؿ فردي أو مف خلبؿ التعاوف والتشارؾ مع الأقراف والمعمـ لمحكـ عمى مدى 

 ,.Wang, et alة )أىمية وجدوى استخدامو لكؿ ما ىو جديد ولو ارتباطات بمعرفة الطالب السابق

2006, p.211.) 
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بيئات التعمم  تطويربأن النظرية البنائية يمكن الستفادة منيا في مما سبق يتضح 
 :عمى النحو التاليتكيفية لمطلاب المعاقين بصرياً ال

  عطاء وقت أكبر  معاؽ بصرياً الالطالب التركيز عمى التعمـ مف خلبؿ الممارسة، وا 
 .لإتقاف الميارة

 الإنتاج المغوي تنمية ميارات  مى المياـ الحقيقية، ويمكف تطبيؽ ذلؾ عندالتركيز ع
ميمة محددة، طالب مف خلبؿ إعطاء كؿ  ى الطلبب المعاقيف بصرياً لد بالإنجميزية

 مف خلبؿ انجاز تمؾ الميمة. الإنتاج المغويوالتركيز عمى تنمية ميارات 

  عطاء وتصويب لمتدريب فرصة صرياً الطالب المعاؽ بالاىتماـ التغذية الراجعة، وا 
 .عند الوقوع فيو الخطأ

 النظرية المعرفية:
المعرفية أىمية كبيرة لمصادر المعرفة واستراتيجيات التعمـ )الانتباه والفيـ  ةتعطي النظري

والذاكرة والاستقباؿ ومعالجة وتجييز المعمومات(، فوعي المتعمـ بما اكتسبو مف معرفة وبطريقة 
إلى أف النظرية المعرفية ترى ، p.23 Felicia ,2009)ف نشاطو المعرفي. وتشير )اكتسابيا، يزيد م

أف المعرفة تتشكؿ عف طريؽ المنطؽ الاستنتاجي، كما ترتكز عمى العمميات الداخمية لدى الفرد 
كالأدراؾ، والتفسير، والمعالجة، واتخاذ القرارات التي في ضوئيا يتحدد السموؾ. كما أشارت أيضا 

لابد مف التدرج في تقديـ المعرفة لمتمميذ مف خلبؿ مستويات متسمسمة مف الأبسط إلى  إلى أنو
 لممعرفة.الأصعب ومف مستوى المتمقي إلى مستوى الإنتاج 

إلى أف النظرية المعرفية ترى أف التعمـ كعممية  (ٕٕٓ، ص ٕٗٔٓ) وأشار نبيؿ عزمي
والدافعية وما وراء المعرفة، كما أف عممية  داخمية تتضمف الذاكرة، والتفكير، والانعكاس والتجريد

التعمـ تعتمد عمى معالجة المعمومات، حيث يتـ استقباؿ المعمومات عبر الحواس المختمفة، 
وتحويميا إلى الذاكرة قصيرة المدى وطويمة المدى عبر العمميات المعرفية المختمفة. وفى ىذا 

الداخمية، وكيفية استخداميا لتحفيز التعمـ الفعاؿ،  الإطار تيتـ النظرية المعرفية بالعمميات العقمية
عادة تنظيـ لميياكؿ المعرفية التي يستطيع المتعمـ مف  حيث تنظر لمتعمـ عمى أنو استخلبص وا 

 خلبليا معالجة المعمومات وتخزينيا واسترجاعيا مف أجؿ تطبيقيا.
بيئات التعمم  رطوييتضح مما سبق بأن النظرية المعرفية يمكن الستفادة منيا في ت

 :عمى النحو التاليالتكيفية لمطلاب المعاقين بصرياً 
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 عمػى كثافػة عاليػة  طػلبب المعػاقيف بصػرياً المصػممة لم تكيفيػةأف تحتوي بيئػات الػتعمـ ال
 الأخرى. ـحواسيوتوظيؼ ستخداـ لاكبير مجاؿ واسع و  ـيمف التفاعؿ حتى تتيح ل

 ددة.ذات أىداؼ محالتعمـ التكيفية  أف تكوف بيئات 
  مسػتويات متدرجػة مػف السػيؿ إلػى الصػعب،  وذبيئات التعمـ التكيفيػة  محتوىكوف يأف

في البداية منخفض، وتدريجيا يتعرؼ  الطلببحيث يكوف عادة المستوى المياري لدى 
 ليتقنو. ذا المحتوىعمى آليات ىالطالب المعاؽ بصرياً 

 النظرية السموكية:
بأف ىذه النظرية لا تركز عمى الفرد  Moss and Shafer, (2010, p.215)يرى كؿ مف 

المتعمـ كوحدة تحميؿ، بؿ ىناؾ وحدة تحميؿ اجتماعية أكبر، ىي المجموعة التي تسعى إلى متابعة 
نظرية السموكية عمى أف التعمـ يحدث نتيجة مثير ما الوتعتمد  تحقيؽ ىدؼ معيف بطريقة ىادفة.

مـ، أي ينظر لممتعمـ باعتباره آلة تستجيب عندما دوف أف يكوف لمتفكير أثر كبير في حدوث التع
 (.ٗ٘، ص ٖٕٓٓتتعرض إلى مثير )عبد الحافظ سلبمة، 

( الأساس ليذه النظرية وطور Vygotskyىذا وقد وضع عالـ النفس السوفيتي فيجوتسكي )
 (.The Zone of Proximal Developmentما يسمى بمفيوـ منطقة النمو القريبة المركزية )

مف التفكير السائد في عمـ أصوؿ التدريس، وتعرؼ منطقة النمو  المصطمح جزءاً وأصبح 
( بأنيا المسافة بيف تطور المتعمـ بقدرتو الحالية عمى حؿ مشكمة ما بشكؿ ZPDالقريبة المركزية )

مستقؿ، وقدرتو المحتممة والمتمثمة بما يمكف أف يحققو في ظؿ تمقيو لمتوجيو أو تعاونو مع أقرانو 
ثر قدرة، وتقاس ىذه المنطقة )منطقة النمو القريبة المركزية( بقدرة المبتدئيف عمى زيادة الأك

مسؤوليتيـ نسبياً حتى يتمكنوا مف الميارات والقواعد والمعرفة والاستيعاب وخمؽ الأدوات المعرفية 
لممتعمـ الذي وتتعامؿ ىذه النظرية مع السموؾ الظاىري  اللبزمة لمتعمـ الذاتي ومف إدارتيا بمفرده.

تركز  إنيايخضع لمملبحظة والقياس دوف النظر لمعمميات العقمية وراء حدوث ىذا السموؾ، حيث 
حو تحقيؽ سموؾ محدد، وذلؾ مف خلبؿ تقديـ كؿ المثيرات التعميمية التي ػعمى التوجو بالأىداؼ ن

سموؾ المحدد سالفاً تساعد عمى تحقيؽ ذلؾ السموؾ ثـ تقويـ التعمـ في ضوء مدى تحقيؽ المتعمـ لم
 (.ٕٙ، ص ٜٕٓٓ)حسف الباتع، السيد عبد المولى، 

ىذه النظرية عف طريؽ توظيؼ العناصر التالية: وفؽ  تكيفيةويمكف تصميـ بيئات التعمـ ال
(Crain, (2010. 

 بيئةأنشطة التعمـ التي تشكؿ جزءا حقيقيا أو مفتعلًب مف أنشطة ال. 
  خؿ البيئةداالانتباه إلى الأدوات والتفاعلبت. 
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 .التفاعؿ المنظـ بيف المشاركيف 

 .التوجيو مف قبؿ خبير 

 مراقبة خبرات المتعمميف المتزايدة باستمرار. 
بيئات التعمم  طويريتضح مما سبق بأن النظرية السموكية يمكن الستفادة منيا في ت

 :عمى النحو التاليالتكيفية لمطلاب المعاقين بصرياً 

 عطػاء الالتركيز عمى المناقشة والح  طػلبب المعػاقيف بصػرياً وار في العممية التعميميػة، وا 
 ـ.فرصة لمتحدث، ومناقشة أفكارىـ بجدية واىتما

  يكػػػوف لفرديتػػػو واحتياجاتػػػو، والتركيػػػز عمػػػى أف  طالػػػب معػػػاؽ بصػػػرياً دعػػػـ ممارسػػػة كػػػؿ
ومتناسػػب مػػع الطػػلبب المعػػاقيف بصػػرياً ملبئػػـ لخصػػائص  محتػػوى بيئػػة الػػتعمـ التكيفيػػة

 أىدافيا. البيئة التكيفية حتى تحقؽبصرية الإعاقة ال

  وجعميػػـ واثقػػيف مػػف قػػدراتيـ الطػػلبب المعػػاقيف بصػػرياً  بالثقػػة لػػدى شػػعورالدعػػـ وتنميػػة
 عمى التعمـ.

 النظرية التصالية:
أنيا نظرية تسعى إلى توضيح كيفية حدوث التعمـ في البيئات  Siemens, (2004)يذكر 

 يرات الاجتماعية التي يتبعيا تكنولوجيا جديدة.الإلكترونية وكيفية تأثرىا بالتغي

والتعمـ مف وجو نظر النظرية الاتصالية يركز فيو المتعمـ عمى عمؿ صلبت بيف المعمومات 
تناقش ىذه النظرية التعمـ بوصفو مجموعة مف المعارؼ الشخصية التي والمعارؼ المتخصصة. و 

تسعى لمتغمب عمى القيود المفروضة عمى  يتـ إنشاؤىا بيدؼ التفاعؿ والتواصؿ عبر الويب، وىي
نظريات التعمـ السموكية والمعرفية والبنائية، عف طريؽ تجميع العناصر البارزة مف الأطر الثلبث، 
التعميمية والاجتماعية والتكنولوجية بيدؼ استحداث نظريات جديدة وديناميكية لبناء نظرية التعمـ 

 .(ٗص ، ٜٕٓٓفي العصر الرقمي )غادة العمودي، 

كما تتطمب مف المتعمـ اتخاذ قرارات جديدة مبنية عمى أسس عممية، حيث يدرؾ المتعمـ متى 
يتـ استبداؿ المعمومات المكتسبة مسبقاً بمعمومات ومعارؼ جديدة بمعنى أنيا تتطمب مف المتعمـ 

لأساسية اتخاذ قرار في تكوينو لعلبقات جديدة في ىذه العقد، كؿ ىذا يعد مف الأمور الحيوية وا
بالنسبة لعممية التعمـ لدى المتعمـ. كما تحتؿ بيئة التعمـ مكانة محورية في التصميـ التعميمي 
التواصمي حيث لا يركز المصمـ التعميمي عمى مجرد تصميـ مقررات أو برامج تعميمية بؿ يجب 

فييا خصائص  أف ينظر المصمـ التعميمي إلى البيئة التي يحدث فييا التعمـ والتي يجب أف تتوافر
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تشجع المتعمميف عمى التعمـ المستمر والتعبير عف الذات كما يحدث في المدونات ومنتديات 
 (.Thompson, 2013, p.92المناقشة )

بيئات التعمم  طويريمكن الستفادة منيا في ت التصاليةيتضح مما سبق بأن النظرية 
 :عمى النحو التاليالتكيفية لمطلاب المعاقين بصرياً 

 لمطلبب المعاقيف التعميمية التي تلبئـ خصائص الإستراتيجيات  تخداـ العديد مفاس
مف  لمطلبب المعاقيف بصرياً مثؿ استراتيجية التعمـ الشبكي والتي تُمكف  بصرياً 

بشكؿ تمقائي، بما في ذلؾ إمكانية  تكيفيةالتعمـ ال ةالحصوؿ عمى المعمومات مف بيئ
 الحصوؿ عمى الممفات السمعية.

 ليست المصدر الرئيس لمتعمـ مما الدراسية المقررات فؽ مختمفة، ائالتعمـ بطر  يحدث
 مف أكثر مف مصدر.لاكتساب المعمومات والمعارؼ  ب المعاقيف بصرياً لطلبايساعد 

  ؽ التدريس في حاؿ ما كاف الموقؼ التعميمي ستتطمب ذلؾ وعدـ ائدمج أساليب وطر
 ة واحد.الاقتصار عمى استخداـ أسموب واحد أو طريق

التعمـ قد أشارت إلى أىمية تكنولوجيا التعميـ ومستحدثاتيا في  يتضح مما سبؽ أف نظريات
عمى التعمـ بشكؿ أفضؿ، مف خلبؿ تصميـ بيئات تعمـ أكثر الطلبب المعاقيف بصرياً مساعدة 

 فاعمية وحداثة تتيح ليـ توظيؼ التكنولوجيا وتجعميـ أكثر قدرة عمى اكتساب المعارؼ وتنمية
 وطبيعة الإعاقة البصرية.الطلبب المعاقيف بصرياً الميارات المختمفة مع مراعاة خصائص 

بشكؿ مختمؼ حتى لمطلبب المعاقيف بصرياً لذا أصبح مف الميـ أف تقدـ ىذه البيئات 
تستطيع جذب أنتباىيـ وتبتعد بيـ عف مصادر التعمـ التقميدي، لذا أىتـ ىذا البحث بتقديـ البيئة 

 .الرقميةالإتاحة  معاييرمف خلبؿ لمطلبب المعاقيف بصرياً  تكيفيةال

 :رقميةالالإتاحة  اً ثاني
الرقمية ىي حؽ لكؿ الاشػخاص ذوي الإعاقػة بيػدؼ مشػاركتيـ بشػكؿ متسػاو فػي الإتاحة  إف

الرقميػة مػف تحػد كبيػر الإتاحػة  أي نشاط دوف وضع عقبػات أمػاميـ، وعمػى الػرغـ ممػا يمثمػو تطبيػؽ
الرقميػػػة لأي موقػػػع تتضػػػمف مزايػػػا تكنولوجيػػػة؛ لأنيػػػا الإتاحػػػة  الإلكترونيػػػة، إلا أف لمصػػػممي المواقػػػع

تسػػيؿ إمكانيػػة التشػػغيؿ والاسػػتخداـ وتعػػزز مػػف جػػودة الموقػػع، كمػػا أنيػػا تمكػػف المسػػتخدـ مػػف ذوي 
الإعاقة مف الوصوؿ بسيولة إلى المعمومات وتمكنو أيضاً مف تحسيف قدرتو عمى التعامؿ مع مواقع 

 باستخداـ التكنولوجيا المساعدة والتي تتناسب مع طبيعة إعاقتو.الأنترنت 

مميػػوف شػػخص  ٕ٘ٛف ىنػػاؾ إ( فػػWHO, 2019ووفقػػاً لإحصػػاء منظمػػة الصػػحة العالميػػة )
% منيـ في البمػداف الناميػة، ولا يمكػف ٜ٘مصنؼ تحت الإعاقة البصرية عمى مستوى العالـ يعيش 
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نفسيـ في التعميـ والوصوؿ إلػى المػواد التعميميػة إلا للؤشخاص ذي الإعاقة البصرية الاعتماد عمى أ
باستخداـ التقنية المسػاعدة الخاصػة بيػـ مػف بػرامج قػراءة الشاشػة وأجيػزة تحويػؿ النصػوص إلػى لغػة 
برايػػػؿ مثػػػؿ جيػػػاز البرايػػػؿ سػػػينس وأجيػػػزة السػػػطر الإلكترونػػػي وصػػػولًا إلػػػى المكبػػػرات البصػػػرية التػػػي 

لمعاؽ بصػرياً مػف المػواد التعميميػة إلا إذا كانػت ىػذه المػواد تستخدـ مع ضعاؼ البصر، ولا يستفيد ا
 مييئة لمتفاعؿ مع تمؾ وسائؿ التكنولوجيا المساندة.

أف التفػػػاوت وعػػػدـ تسػػػاوي الفػػػرص فػػػي حػػػؽ التعمػػػيـ ( ٖٓ، ص ٕٔٔٓ)ويػػػري محمػػػد اليػػػادي 
الأفراد غيػر والمعرفة بيف المبصػر والمعػاؽ بصػرياً يجػب مواجيتػو والتغمػب عميػو، كمػا أف الاىتمػاـ بػ

العػػػادييف )المعػػػاقيف( مػػػف أجػػػؿ تحقيػػػؽ مبػػػدأ تكػػػافؤ الفػػػرص بػػػيف جميػػػع الأشػػػخاص العػػػادييف وغيػػػر 
مكانياتػو،  العادييف مطمب ىاـ؛ حتى يتمكف الجميع مف المشاركة فػي بنػاء المجتمػع حسػب طاقاتػو وا 

رتكز عمى إلا أف الإعاقة توىف مف قدرة صاحبيا، وتجعمو في أمس الحاجة إلى عوف خارجي واع م
 أسس عممية وتكنولوجية تعيده إلى المستوى الطبيعي أو إلى ما يقرب منو.

( إلػى أنػو مػع ظيػور ٖٓص ، ٕ٘ٓٓ) أبػو ممحػـأشار كؿ مػف خالػد الشػرايري وعبػد الػرحمف 
 التقنيات الحديثة بالعقديف الأخيريف مف القرف الماضي، تـ تسخيرىا لخدمة المعاقيف بصرياً، انطلبقاً 

قيقػة أف كػؼ البصػر لا يعنػي بالضػرورة العجػز، بػؿ يمكػف لممعػاؽ بصػرياً متابعػة عممػو مػف إدراؾ ح
عمػػػى أكمػػػؿ وجػػػو ومتابعػػػة تحصػػػيمو الأكػػػاديمي بشػػػكؿ فعػػػاؿ إذا مػػػا تػػػوفرت لػػػو وسػػػائؿ التكنولوجيػػػا 

، ٕٗٓٓزيتوف )كماؿ المساندة الملبئمة لقدراتو وتدريبو عمى استخداميا لتحقيؽ أىدافو. واتفؽ معيـ 
بتقػػػارب أداء المعػػػاؽ بصػػػرياً مػػػف الفػػػرد العػػػادي مػػػف الناحيػػػة التحصػػػيمية؛ إذا مػػػا تػػػوافرت ( ٜٕٛص 

 المواد التعميمية التي تساعده عمى استقباؿ المعمومات والتعبير عنيا.

فقػػد أكػػدت الدراسػػات أف اسػػتخداـ مسػػتحدثات التكنولوجيػػا المسػػاندة الملبئمػػة لطبيعػػة الإعاقػػة 
تػػي أكػػدت فعاليتيػػا فػػي التغمػػب عمػػى تمػػؾ الصػػعوبات التػػي تفرضػػيا البصػػرية يعػػد مػػف أىػػـ العوامػػؿ ال

طبيعػػػػة الإعاقػػػػة وتحقػػػػؽ أيضػػػػاً الأىػػػػداؼ المرجػػػػوة بمػػػػا يكفػػػػؿ تحقيػػػػؽ المسػػػػاواة فػػػػي كافػػػػة المجػػػػالات 
ص ، ٕ٘ٔٓعصػػػاـ العقػػػاد، محفػػػوظ، عبػػػد الػػػروؤؼ وانػػػدماجيـ فػػػي المجتمػػػع لاسػػػتثمار إمكانػػػاتيـ )

ٕٚ.) 

ى أف الػػػتعمـ الإلكترونػػػي أصػػػبح الخيػػػار الوحيػػػد ( إلػػػٕٔٓ، ص ٕٛٓٓويشػػػير وليػػػد يوسػػػؼ )
لصعوبة تحويؿ الكـ اليائؿ مف مصادر التعمـ الإلكترونية الي مواد تعميمية تناسب المعاقيف بصرياً؛ 

ويقصػػد بيػػا تصػػميـ مصػػادر الػػتعمـ الإلكترونيػػة المصػػممة مػػف الإتاحػػة إلػػى لػػذلؾ بػػدأ الاىتمػػاـ يتجػػو 
 عاقيف بصرياً.أجؿ المبصريف للبستخداـ مف جانب الم
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ويعػػػد مػػػف أىػػػـ التطبيقػػػات التربويػػػة لشػػػبكة الإنترنػػػت إنتػػػاج مواقػػػع تعميميػػػة متخصصػػػة تتػػػيح 
نمػا تتعامػؿ أيضػا مػع  مميزات وفرصا ممموسة لتعميـ الطلبب، لا تتعامؿ فقػط مػع الػنص المكتػوب وا 

لبب وفقػػاً الصػػوت المسػػموع والصػػورة الثابتػػة بمػػا يػػدعـ وييسػػر عمميػػة الػػتعمـ وتقػػديـ المعمومػػات لمطػػ
 (.ICTHP Needs, 2013)لحاجاتيـ الفردية. 

ومنيػػا قػػانوف الإتاحػػة  حػػؽ الأشػػخاص ذوي الإعاقػػة فػػي ىوقػػد أكػػدت العديػػد مػػف القػػوانيف عمػػ
والتػػي نصػػت فػػي فقػػرة ( ٖ)المػػادة  ٕٛٔٓ( لسػػنة ٓٔحقػػوؽ الأشػػخاص ذوي الإعاقػػة المصػػري رقػػـ )

موصػػػوؿ إلػػػى بيئػػػة دامجػػػة وموائمػػػة فيزيقيػػػاً ( عمػػػى )الإتاحػػػة: التجييػػػزات والإجػػػراءات اللبزمػػػة لٔٔ)
ومجتمعياً ومعموماتياً ومادياً للؤشخاص ذوي الإعاقة، وتوفير المعػدات والأدوات والوسػائؿ المسػاعدة 

( التػػي ٕٔاللبزمػػة لضػػماف ممارسػػتيـ لحقػػوقيـ وحريػػاتيـ عمػػى قػػدـ المسػػاواة مػػع الآخػػريف(، وفقػػرة )
جموعة الإجراءات أو التدابير أو التعديلبت المؤقتة التي م نصت عمى )لترتيبات التيسيرية المعقولة:

تيدؼ إلى تحقيؽ المواءمة في حاؿ عدـ إمكانية تحقيؽ الإتاحة، بيدؼ كفالة تمتع الأشخاص ذوي 
الإعاقػػة بجميػػع حقػػوؽ الإنسػػاف والحريػػات الأساسػػية وممارسػػاتيا عمػػى أسػػاس المسػػاواة مػػع الآخػػريف 

 وذلؾ لحيف الوصوؿ إلى الإتاحة(.

المػؤتمر العممػي ومنيػا:  الرقميػةالإتاحػة  عمػى أىميػة كما أكدت العديػد مػف المػؤتمرات العمميػة
فػي تػأثير تكنولوجيػا الاتصػالات والشػبكات الاجتماعيػة فػػي دمػج متحػدى الاعاقػة وفػف الإتيكيػت فػػي 

، ومػػؤتمر حقػػوؽ الأشػػخاص ذوي (ٕٕٔٓ) التعامػػؿ مػػع ذوي الاحتياجػػات الخاصػػة بجامعػػة القػػاىرة
(، ومؤتمر نحو ٕٚٔٓقة في الوطف العربي بيف التشريعات والحاجة إلى التفعيؿ بجامعة بنيا )الإعا

(، ومؤتمر منظومػة تكنولوجيػا ٕٙٔٓبكمية التربية بالجامعة المبنانية ) مدرسة دامجة: آفاؽ وتحديات
(، ٕٓٓٓ) التعمػػيـ فػػي المػػدارس والجامعػػات )الواقػػع والمػػأموؿ( لمجمعيػػة المصػػرية لتكنولوجيػػا التعمػػيـ

(، وتناولػػت ٕٚٔٓمػؤتمر "أسػبوع النفػػاذ إلػى تكنولوجيػػا المعمومػات والاتصػالات" بػػوزارة الاتصػالات )
ىذه المؤتمرات تأثير تكنولوجيا الاتصالات والشبكات الاجتماعية في دمج الأشخاص ذوي الإعاقػة، 

لتربويػػػة. وأكػػػدت وأوصػػػت بأىميػػػة أف يمػػػارس ذوي الإعاقػػػة التعامػػػؿ مػػػع المسػػػتحدثات التكنولوجيػػػة وا
أيضػػاً عمػػى أىميػػة تػػوفير الإمكانػػات الفنيػػة للؤشػػخاص ذوي الاحتياجػػات الخاصػػة مػػف أجيػػزة اتصػػاؿ 
ومعمومػػػػات وبنيػػػػة تحتيػػػػة وبرمجيػػػػات وغيػػػػره؛ ممػػػػا سيسػػػػاعدىـ عمػػػػى النفػػػػاذ إلػػػػى عػػػػالـ الاتصػػػػالات 

ة مػػف ذوي كمػػا أوصػػت بوضػػع بػػرامج تدريبيػػة أكاديميػػة ومينيػػة لإعػػداد الكػػوادر البشػػري والمعمومػػات،
الكفػػػػػاءات العمميػػػػػة والمينيػػػػػة العاليػػػػػة المؤىمػػػػػة لمعمػػػػػؿ مػػػػػع ذوي الاحتياجػػػػػات الخاصػػػػػة وعمػػػػػى وجػػػػػو 

 .الخصوص في مجاؿ تكنولوجيا الاتصالات والمعمومات
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 :الرقمية مفيوم الإتاحة
"بأنيػػا تػػوفير الوصػػوؿ إلػػى المحتػػوى الإتاحػػة  يعػػرؼ المركػػز الػػوطني لإتاحػػة المػػواد التعميميػػة

سػػواء كانػػت بصػػرية أو إعاقػػة  ف غيػػر قابػػؿ للبسػػتخداـ مػػف قبػػؿ الطػػلبب الػػذيف لػػدييـالػػذي قػػد يكػػو 
سمعية وذلؾ لتحسيف تعمميـ بالاعتماد عمى لوحة المفاتيح لمتجوؿ في البرامج المختمفة أو صفحات 

 .(Burgstahler, 2015, p.69-79)الويب" 

ـ المتحػدة لحقػوؽ الأشػخاص ذوي ( مػف إتفاقيػة الأمػٜأيضػاً وفقػاً لممػادة رقػـ )الإتاحة  وتُعّرؼ
الإعاقة، عمى أنيا "التدابير المناسبة التي تكفػؿ إمكانيػة وصػوؿ الأشػخاص ذوي الإعاقػة، عمػى قػدـ 
المساواة مع غيرىـ، إلى البيئة المادية المحيطة ووسائؿ النقؿ والمعمومات والاتصالات، بما في ذلؾ 

الخػػدمات الأخػػرى المتاحػػة لعامػػة الجميػػور أو تكنولوجيػػات ونظػػـ المعمومػػات والاتصػػاؿ، والمرافػػؽ و 
المقدمة إليو، في المناطؽ الحضرية والريفية عمى السػواء وكػؿ ذلػؾ بصػورة متسػاوية تضػمف الكرامػة 

 (.ٔٔ، ص ٕٙٓٓوالاستقلبلية والأماف، عمى قدـ المساواة مع غيرىـ" )الأمـ المتحدة، 

بأنيػػػػا "تػػػػوفير الإتاحػػػػة  (ٕٕ، ص ٖٕٔٓوعّػػػػرؼ كػػػػلًب مػػػػف إيػػػػاد أبػػػػو دوش وأشػػػػرؼ محمػػػػد ) 
إمكانيػػػػة الوصػػػػوؿ المػػػػرف والسػػػػيؿ لخػػػػدمات الحاسػػػػوب والويػػػػب ومصػػػػادرىما وتكنولوجياتيمػػػػا وفػػػػػؽ 
احتياجػػػػات كػػػػؿ مسػػػػتخدـ ولا سػػػػيما الأشػػػػخاص ذوو الإعاقػػػػة، كػػػػالمكفوفيف، أو ضػػػػعاؼ البصػػػػر، أو 

 ".ضعاؼ السمع، أو المسنيف، أو الأشخاص ذوي الإعاقة الجسدية

بأنيػا "قػدرة ذوي الاحتياجػات الخاصػة عمػى  W3Cكة العالميػة لممعمومػات ويعرفيا اتحاد الشب
بحػار والتفاعػؿ بسػيولة، بالإضػافة استخداـ مواقع الإنترنت بشكؿ فاعؿ مف حيث الادراؾ والفيـ والإ
 ,.Rutter, et al)الفػػرد إعاقػػة  إلػػى سػػيولة الحصػػوؿ عمػػى المعمومػػات بغػػض النظػػر عػػف طبيعػػة

2007, p.20.) 

 عمػى سػرعة أو كيفيػة الػدخوؿ إلػى الموقػع، أو Accessibilityالمقصود بالإتاحػة ولا يقتصر 
مػػا يتضػػمنو مػػف الوسػػائط ولا اسػتخداـ صػػيغة بديمػػة لوصػػؼ كػػؿ صػورة فحسػػب كمػػا أشػػار ليػػا إتاحػة 

(، إنمػػػا ضػػػماف أف يسػػػاعد المسػػػتخدميف عمػػػى التنقػػػؿ داخػػػؿ ٜٛٚ ص ،ٕٔٔٓ)جػػػلبؿ عبػػػد الػػػرازؽ 
الإتاحة الرقميػة وأف تكػوف منظومػة متكاممػة و لبستخداـ ل القابميةمف  كلبً الموقع، والتأكيد عمى أىمية 

 ليا معايير تتناسب مع خصائص وطبيعة الإعاقة البصرية.

الرقمية والتي تيدؼ إلػى الإتاحة  لذا تـ وضع مجموعة مف المعايير التي أطمؽ عمييا معايير
نظػػر عػػف الأجيػػزة والبػػرامج، والمغػػة جعػػؿ المػػواد التعميميػػة متاحػػة مػػف أجػػؿ جميػػع الفئػػات، بغػػض ال

وثقافة المكاف، أو القدرة الجسدية أو العقمية؛ لتمكػيف الأشػخاص ذوي الإعاقػة مػف التفاعػؿ وممارسػة 
 (.ٜ ص ،ٕ٘ٔٓتعمميـ وحياتيـ بشكؿ مكافئ للؤشخاص العادييف )مروة رضواف، 
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رشػػػادات فإوقػػػد قامػػػت العديػػػد مػػػف المنظمػػػات الدوليػػػة ب نيػػػة وبرمجيػػػة عػػػداد أسػػػس ومعػػػايير وا 
لمسػػػاعدة مطػػػوري ومصػػػممي المواقػػػع؛ لتكػػػوف تمػػػؾ المواقػػػع متوافقػػػة مػػػع متطمبػػػات الأشػػػخاص ذوي 
الإعاقة وفقاً لخصػائص الإعاقػة وطبيعتيػا لموصػوؿ لتمػؾ المواقػع بطريقػة سػيمة وميسػرة. ومػف أمثمػة 

عػايير التي تقػدـ توجييػات الوصػوؿ إلػى محتػوى الويػب، وقسػـ الم WCAGتمؾ المنظمات الدولية، 
، وتوجييػات IGF، ومنتػدى حوكمػة الويػب ITUفي الاتحاد الدولي للبتصالات السمكية واللبسػمكية 

الوصػػػوؿ، ومنظمػػػات المعػػػايير الأوروبيػػػػة إتاحػػػة  ( بالقػػػانوف الامريكػػػي لممعػػػاقيف بشػػػػأف508القسػػػـ )
 World Wide Web( لإمكانيػػػة الوصػػػوؿ، كمػػػا وضػػػع الاتحػػػاد العػػػالمي للؤنترنػػػت )376)

Consortiums (W3C  مجموعة مف القواعد الخاصة بإتاحة محتوي الويب لمفئات الخاصة ومنيا
 American Foundation forالمعػاقوف بصػريا، وكػذلؾ وضػعت المؤسسػة الأمريكيػة لممكفػوفيف 

the blind (AFB, 2015)  مجموعة مف المبادئ التوجييية بشأف جعؿ محتوى الويب سػيؿ المنػاؿ
قػػاـ الأوؿ، ولتسػػييؿ عػػرض أي متصػػفح ويػػب لمحتويػػات صػػفحاتو، وأيضػػا لممعػػاقيف بصػػرياً فػػي الم

لتحسػػػػيف عرضػػػػو عمػػػػى اليواتػػػػؼ الجوالػػػػة، وتشػػػػمؿ الصػػػػور والوسػػػػائط المتعػػػػددة، والجػػػػداوؿ، الأطػػػػر 
والنمػػاذج والبػػرامج النصػػية وغيرىػػا. وتػػنص تمػػؾ الوثيقػػة إنػػو لا يمكػػف لممعػػاقيف بصػػرياً الاسػػتفادة مػػف 

ط الصور، أو الفيديو، أو الصور المتحركػة، أو الرسػومات التػي توجػو المحتويات البصرية مثؿ خرائ
 الرقمية.الإتاحة  إلى المستخدميف المبصريف وغيرىا إلا إذا استخدمت معايير

( IDEA، تمػػػػت إضػػػػافة أحكػػػػاـ إلػػػػى قػػػػانوف تعمػػػػيـ الأفػػػػراد ذوي الإعاقػػػػة )ٕٗٓٓوفػػػػي عػػػػاـ 
Individuals with Disabilities Education Act دة فػػػي تحسػػػيف جػػػودة وتقػػػديـ لممسػػػاع

 التنسيقات المتاحة لمطلبب ذوي الإعاقة الذيف يحتاجوف إلى مثؿ ىذه المواد.

 National Instructional (NIMAS)مػػف بػػيف ىػػذه الأحكػػاـ طُمػػب مػػف الػػدوؿ اعتمػػاد 

Materials Accessibility Standard  والتػػي تعنػػي المعيػػار الػػوطني لإمكانيػػة الوصػػوؿ إلػػى
ميميػػة. وىػػي معيػػار تقنػػي يسػػتخدمو الناشػػروف لإعػػداد "ممفػػات إلكترونيػػة" تُسػػتخدـ لتحويػػؿ المػػواد التع

المواد التعميمية إلػى صػيي يسػيؿ الوصػوؿ إلييػا. وتُعػرؼ "الممفػات الإلكترونيػة" باسػـ ممفػات مصػدر 
NIMAS الغرض منيا ىو المساعدة في زيادة توافر المواد التعميمية وتسميميا في الوقت المناسب .

 بتنسيقات يسيؿ الوصوؿ إلييا لمطلبب المؤىميف في المدارس الابتدائية والثانوية.

تيسػػػير اسػػػتعماؿ وسػػػائؿ تكنولوجيػػػا المعمومػػػات والاتصػػػاؿ، مثػػػؿ الإتاحػػػة  ويمثػػػؿ أحػػػد أىػػػداؼ
بيئات التعمـ الإلكترونية مف قبؿ المعاقيف بصرياً، بعد أف تصمـ بطريقة تمكنيـ مػف الحصػوؿ عمػى 

اردة فييا، وتتضمف كثيرا مػف الحمػوؿ العمميػة لممشػاكؿ التػي تواجػو مصػممي ومطػوري المعمومات الو 
 .Brajnik, (2008, p.113)برامج الكمبيوتر ومواقع الإنترنت لممعاقيف بصرياً 
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 :الرقمية لممعاقين بصرياً الإتاحة  المزايا التي توفرىا
( إلػى أف أكثػر مػف ٕٕٓٓنػي )أشارت تقديرات منظمة الصحة العالميػة وفقػاً لموقعيػا الإلكترو 

مميػػوف  ٕ٘ٛ% مػػف سػكاف العػػالـ يعػػانوف مػػف أحػد أشػػكاؿ الإعاقػػة مػػنيـ ٘ٔمميػار نسػػمة أي حػػوالي 
شخص في العالـ يعانوف مف مشاكؿ في حاسة البصر، كمػا أوضػحت إحصػائيات الجيػاز المركػزي 

وف نسػػمة عػػاـ مميػ ٘ٔلمتعبئػة العامػػة والاحصػاء أف الأشػػخاص ذوي الإعاقػة فػػي مصػػر بمػي عػػددىـ 
الرقميػػة لتمبيػػة الإتاحػػة  ؛ لػػذلؾ لابػػد مػػف ضػػماف وصػػوليـ الػػي المعمومػػات بسػػيولة عػػف طريػػؽٕٚٔٓ

 احتياجاتيـ المختمفة بشكؿ يتناسب مع كؿ فرد معاؽ وفقاً لدرجة أو نوع اعاقتو.

اً إف ظيور وانتشار الإنترنت كوسيمة إعلبمية ومعموماتية، بتطبيقاتو اللبنيائية التي تتيح مزيد
مػػف الاسػػتخدامات والمزايػػا التػػي مػػف أىميػػا التفاعميػػة والوسػػائط المتعػػددة والنصػػية الفائقػػة اللبتزامنيػػة، 
إلػى جانػب تمتعيػػا بقػدر كبيػػر مػف الحريػػة وتجػاوز القيػػود بمختمػؼ أنواعيػػا، ممػا يميػػز الإنترنػت عػػف 

وي الاحتياجػػات غيػػره مػػف الوسػػائؿ، وبالتػػالي وفػػر مزيػػداً مػػف الاسػػتخدامات لمجميػػع بشػػكؿ عػػاـ ولػػذ
الخاصػػة بشػػكؿ خػػاص، بػػؿ ويعػػد أكثػػر أىميػػة وفاعميػػة بالنسػػبة ليػػـ نظػػراً لتلبفػػي الإنترنػػت لعػػدد مػػف 

 (.٘، ص ٕ٘ٔٓ، صابرالسمبيات التي يواجييا ذوي الاحتياجات الخاصة )شيريف 

 لذوي الرقميةالإتاحة  المواقع الإلكترونية ذاتوأكدت بعض الدراسات عمى المزايا التي توفرىا 
 ؛ٕٙٔٓ ،الحفنػػاويأحمػػد  ؛ٕٙٔٓ ،وئػػاـ إسػػماعيؿ)الإعاقػػة البصػػرية لتنميػػة ميػػاراتيـ، منيػػا دراسػػة 

Kristy, 2012; Jenny, 2008; Bishar, 2007) ،:ومف ىذه المزايا 

 .تساعد ذوي الإعاقة البصرية عمى الشعور بالاستقلبلية والسرية والاعتماد عمى الذات 

 جتمػػػػاعي، والمعمومػػػػاتي الفعػػػػاؿ مػػػػع بعضػػػػيـ تسػػػػاعدىـ عمػػػػى الاتصػػػػاؿ والتواصػػػػؿ الا
 البعض، ومع الآخريف مما يكسر حاجز الإعاقة.

 ليػػـ حمػػولًا عمميػػة لمصػػعوبات التػػي يواجييػػا المعػػاقوف بصػػرياً فػػي التعػػرؼ والتنقػػؿ  تػػوفر
 مما يجعؿ حياتيـ أسيؿ وأكثر إنتاجية.

  ًبصػريف فػي جميػػع فػي إشػباع احتيػاجيـ لممعمومػػات التػي يحتاجيػا كالم كبيػراً  تمعػب دورا
 المجالات.

 .تسيؿ الوصوؿ إلى الخدمات المجانية 

  لمتعمـ عف بعد.توفر ليـ فرص متميزة ومتعددة 

 الرقمية لذوي الإعاقة البصرية:الإتاحة  أىمية
تعنػي أف يكػوف الأشػخاص ذوي الإعاقػػة  الرقميػةالإتاحػة  فأ Bigby( p.88 ,2017)يوضػح 

، والتفاعػػػؿ مػػػع شػػػبكة الإنترنػػػت، فغالبيػػػة المواقػػػع الإلكترونيػػػة قػػػادروف عمػػػى الإدراؾ، والتنقػػػؿ، والفيػػػـ
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الموجودة اليوـ أصبحت أكثر سيولة في التصفح والإبحار ممػا كانػت عميػو قبػؿ عػدة سػنوات، ولكػف 
 الرقمية مجرد عمؿ بسيط.الإتاحة  لا يزاؿ ىناؾ وقت طويؿ حتى تكوف

 ,Roh ؛Natasha, 2006 ؛ٖٕٔٓوتشػير دراسػات كػؿ مػف )إيػاد أبػو دوش، أشػرؼ محمػد، 

ممواقػػع الإلكترونيػػة لػػذوي الإعاقػػة البصػػػرية الرقميػػة لالإتاحػػػة  ( إلػػى أىميػػةHenry, 2006 ؛2004
 والتي تتمثؿ في:

  إتاحػػة المواقػػع الإلكترونيػػة مطمػػب قػػانوني لابػػد منػػو؛ حيػػث تػػـ سػػف العديػػد مػػف القػػوانيف
 ة.والاتفاقيات عمى مستوي العالـ لضماف حقوؽ الأشخاص ذوي الإعاق

 عنػػد الشػػروع فػػي تصػػميـ المواقػػع الإلكترونيػػة يعمػػؿ عمػػى الرقميػػة الإتاحػػة  مراعػػاة أسػػس
 توفير الوقت والجيد والماؿ بدلًا مف إعادة تصميـ الموقع في ضوء أسس الإتاحة.

 إمكانية تصفح المواقع والابحػار فييػا باسػتخداـ أدوات التكنولوجيػا الرقمية الإتاحة  توفر
منيا قارئات الشاشة، والمتصفحات الناطقة، ممػا يػؤدي إلػى زيػادة المساعدة والمتعددة و 

 عدد المستخدميف ذوي الإعاقة البصرية لممواقع الالكترونية.
  العدالة والمساواة عنػد نشػر المواقػع الإلكترونيػة لجميػع الأفػراد، فػاذا كانػت المواقػع غيػر

بيػراً مػف أفػراد المجتمػع متاحة لذوي الإعاقة البصرية، فيذا يعنػي أنيػا اسػتثنت قطاعػاً ك
 مف التعامؿ مع محتواىا.

 فػػي المواقػػع الإلكترونيػػة يزيػػد مػػف عػػدد مػػف العمػػلبء المحتممػػيف، الرقميػػة الإتاحػػة  تػػوفير
 ويزيد عدد الموظفيف المحتمميف.

الرقميػػة فػػي تصػػميـ البيئػػات التكيفيػػة لتنميػػة الإتاحػػة  ممػػا سػػبؽ تظيػػر أىميػػة تطبيػػؽ معػػايير
 ي بالإنجميزية لمطلبب المعاقيف بصرياً.ميارات الإنتاج المغو 

قات تواجو ذوي الإعاقة البصرية عند استخدام المواقع الإلكترونية التيي ل تتيوفر  معوِّ
 الرقمية.الإتاحة  فييا معايير

وسػػيـ الطيػػار، ؛ ٕ٘ٔٓشػػيريف صػػابر، ؛ ٕٚٔٓ)أبػػو بكػػر ياسػػيف، أظيػػرت دراسػػات كػػؿ مػػف 
؛ Allen and Marsha, 2005؛ ٕٛٓٓراء عبػده، فاطمػة الزىػ؛ ٜٕٓٓمحمػد الحػارثي، ؛ ٕٗٔٓ

Lindsay and David, 2005 ؛Jenny, 2006 ؛Lazer and et al., 2007 ؛AFB, Org, 

أف ىنػػػاؾ الكثيػػػر مػػػف العوائػػػؽ التػػػي تحػػػد مػػػف قػػػدرة الأشػػػخاص ذوي الإعاقػػػة البصػػػرية مػػػف ( 2015
الرقميػة الإتاحػة  تػوفر فييػا معػاييرالإبحار والتصفح والاستخداـ الفعاؿ لممواقع الإلكترونية والتي لا ت
 مما يجعميـ يواجيوف العديد مف الصعوبات ومف ىذه المعوقات:
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  الفوضػػى والازدحػػاـ والبنػػاء المعقػػد لأغمػػب الموقػػع الإلكترونيػػة ممػػا يػػؤدي إلػػى صػػعوبة
 التصفح.

  عػػػدـ وجػػػود توصػػػيؼ نصػػػي مختصػػػر لكػػػؿ رابػػػط يصػػػؼ الصػػػفحة التػػػي سػػػيتوجو الييػػػا
 صرية.الشخص ذو الإعاقة الب

 .تأخر تحميؿ الصور أو الوسائط أو الفلبشات مما يؤثر في عمؿ قارئات الشاشة 
  اسػػتخداـ الألػػواف بطريقػػة غيػػر مناسػػبة مػػع المحتػػوي والخمفيػػة بالنسػػبة لضػػعاؼ البصػػر

 والرسومات ذات حيز كبير وجودة ضعيفة.
 .صغر حجـ الخطوط والصور بالنسبة لضعاؼ البصر، وصعوبة تكبيرىا 

 بػديلًب  قػع لا توضػح اليػدؼ مػف الصػور أو تصػفيا أو تكتػب ليػا نصػاً أغمػب المواAlt 

Text ((Alternative Text. 

 .ظيور بعض النوافذ البارزة، مما يصعب عمى قارئ الشاشة تخطييا 

 .صعوبة الإبحار لاعتماد التصفح في أغمب المواقع عمى الفأرة فقط 

 ب عمى قػارئ الشاشػة الوصػوؿ إلػى التحميؿ التمقائي لمموقع الإلكتروني، وبالتالي يصع
 أي معمومة بالصحفة.

  بعػػػض قارئػػػات الشاشػػػة تجػػػد صػػػعوبة فػػػي قػػػراءة بعػػػض العلبمػػػات والرمػػػوز والمعػػػادلات
 الرياضية عند تصفح أغمب المواقع الإلكترونية.

  أغمػػػػػػب قارئػػػػػػات الشاشػػػػػػة لا يمكنيػػػػػػا تخطػػػػػػي المحتويػػػػػػات غيػػػػػػر المرغػػػػػػوب فييػػػػػػا مثػػػػػػؿ
 الإعلبنات.

  يف لصػػفحات الموقػػع الإلكترونػػي، وبالتػػالي يحػػرـ ذوي الإعاقػػة عػػدـ مراعػػاة وضػػع عنػػاو
البصرية مف التعرؼ عمى محتويات الصفحة مػف خػلبؿ عنوانيػا قبػؿ البػدء فػي عػرض 

 محتوياتيا.

 قػػػػارئ ي سػػػػواء فػػػػي الموقػػػػع أو قمػػػػة جػػػػودة الأصػػػػوات المسػػػػتخدمة فػػػػي التسػػػػجيؿ الصػػػػوت
 الشاشة.

 سػاعد ذوي الإعاقػة البصػرية فػي التغمػب عدـ توفر الدعـ الفني والخبرات الكافية التػي ت
 عمى تمؾ المعوقات.

  قمػػػة التػػػدريب المناسػػػب عمػػػى اسػػػتخداـ الكمبيػػػوتر ومواقػػػع الانترنػػػت المختمفػػػة لممعػػػاقيف
 بصرياً.

  ارتفػػػػاع أسػػػػعار أدوات التكنولوجيػػػػا المسػػػػاعدة التػػػػي يسػػػػتخدميا ذوي الإعاقػػػػة البصػػػػرية
 لتصفح المواقع الإلكترونية.
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 ,Supalo, 2009؛ Rose, 2016, p.81؛ ٙٙ، ص ٕٕٔٓ، خميػؿاف وقػد أكػد كػؿ مػف )إيمػ

p.86 ) شاشة لا يتعرؼ عمػى جميػع محتويػات مواقػع الانترنػت وقراءتيػا لممعػاقيف بصػريا؛ الأف قارئ
المتحركػػة والوسػػائط  اتالرسػػومإلػػى فيػػي تتغيػػر مػػع مػػرور الوقػػت فػػي كثيػػر مػػف الأحيػػاف، بالإضػػافة 

التوقيػػت وفػػي نفػػس المكػػاف ممػػا لا يمكػػف البػػرامج القارئػػة  المتعػػددة والنصػػوص المعروضػػة فػػي نفػػس
 لمشاشة مف قراءة محتوياتو بطريقة صحيحة أو في الوقت المناسب.

، ٕٕٔٓ، إيمػاف جػلبؿ، ٕٖص ، ٕٕٔٓويشير كؿ مف )محمد أبو شعيرة، عبػد ا  حسػيف، 
نترنػػت، إلػػى أف عػػدـ تػػوفر التػػدريب المناسػػب عمػػى اسػػتخداـ الا( Jenny, 2008, p.20 ؛٘ٚص 

وتصػػميـ معظػػـ المواقػػع التػػي تعتمػػد عمػػى الفػػأرة فػػي تصػػفحيا، وضػػعؼ التوافػػؽ بػػيف البػػرامج القارئػػة 
لمشاشػػػة ومواقػػػع الانترنػػػت، بالإضػػػافة لارتفػػػاع ثمػػػف أدوات التكنولوجيػػػا المسػػػاندة لاسػػػتخداـ المعػػػاقيف 

 الرقمية بيذه المواقع.الإتاحة  بصرياً للئنترنت يعد مف معوقات التي تتطمب

ا المعػػاقيف بصػػرياً فػػي يػػلصػػعوبات التػػي يواجيإلػػى ا( ٖٕٔٓدراسػػة مبػػارؾ الشػػمري ) تأشػػار و 
 Keun Siew( 2003ىمية التغمب عمى تمؾ الصػعوبات، ودراسػة )أاستخداـ الأدوات التكنولوجية، و 

والتػػػي ىػػػدفت لاسػػػتطلبع آراء الطػػػلبب المعػػػاقيف بصػػػرياً حػػػوؿ المشػػػكلبت التػػػي تػػػواجييـ فػػػي أثنػػػاء 
ة الانترنت ومعدؿ استخداميـ لمشبكة وكاف مف ضمف النتائج التي خرجت بيا الدارسػة استخداـ شبك

نترنػػت، ويرجػػع اغمبيػػا إلػػى أف الطػػلبب المعػػاقيف بصػػرياً يواجيػػوف العديػػد مػػف مشػػكلبت اسػػتخداـ الإ
 الرقمية في تصميـ الموقع نفسو.الإتاحة  عدـ توفر

 :الرقميةالإتاحة  تعمقة بمعاييرالمفاىيم التي ترتكز عمييا المبادئ التوجييية الم
وضػػػػػػػعت الوكالػػػػػػػة الأوروبيػػػػػػػة لمتعمػػػػػػػيـ المراعػػػػػػػي للبحتياجػػػػػػػات الخاصػػػػػػػة والشػػػػػػػامؿ لمجميػػػػػػػع 

(European Agency for Special Needs and Inclusive Education, 2015 بعػض )
ع تسػخير الرقمية لممعمومػات مػف خػلبؿ مشػرو الإتاحة  المفاىيـ والمبادئ التوجييية التي ترتكز عمييا

 ( ومنيا المفاىيـ التالية:ICT4IALتكنولوجيا المعمومات والاتصالات للئتاحة الرقمية عند التعمـ )
  الخطػػػوات العامػػػة للئتاحػػػة الرقميػػػة ىػػػي خطػػػوات يمكػػػف تطبيقيػػػا عمػػػى مختمػػػؼ أنػػػواع

المعمومػػػػػات، ولػػػػػذا تنطبػػػػػؽ المبػػػػػادئ التوجيييػػػػػة عمػػػػػى المعمومػػػػػات بوجػػػػػو عػػػػػاـ، وعمػػػػػى 
 ة لأغراض التعمّـ بوجو خاص.المعمومات المستخدم

  تقػػوـ المبػػادئ التوجيييػػة عمػػى نيػػج شػػامؿ ولا تركػػز عمػػى فئػػات معيّنػػة مػػف الأشػػخاص
 ذوي الإعاقة أو ذوي الاحتياجات التعميمية الخاصة.

  تختمؼ التحديات المرتبطة بالإتاحة الرقميػة إلػى المحتويػات اختلبفػاً كبيػراً حسػب درجػة
 محتويات المختمفة. التعقيد التي تتسـ بيا بنية ال
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 الرقميػػػة لممػػػواد التعميميػػػة بتحػػػديات محػػػددة، منيػػػا التفاعػػػؿ بػػػيف الػػػدارس الإتاحػػػة  تقتػػػرف
والمضػػموف، أو مػػؿء النمػػاذج أو اسػػتخداـ معػػادلات معيّنػػة. ولا تػػوفر التكنولوجيػػا اليػػوـ 
للؤشػػػخاص غيػػػر المتخصصػػػػيف فػػػي تكنولوجيػػػا المعمومػػػػات والاتصػػػالات حمػػػولًا سػػػػيمة 

 التحديات.لمعالجة ىذه 
  لا يكفػػي أحيانػػاً بالإتاحػػة الرقميػػة لممعمومػػات، فػػالكثير مػػف المسػػتخدميف والدارسػػيف مػػف

ذوي الإعاقػػػػػة يحتػػػػػاجوف أيضػػػػػاً إلػػػػػى تكنولوجيػػػػػات مسػػػػػاعِدة، ويعتبػػػػػر اسػػػػػتخداـ أدوات 
 التكنولوجيا المساعِدة ىو مكمِّؿ للئتاحة الرقمية.

 الرقميػة الإتاحػة  مّـ خبػراء فػيليس الضروري أف يكوف مقػدمو المعمومػات لأغػراض الػتع
 ليضمنوا حداً أدنى مف إمكانية الوصوؿ إلييا.

  تعتبر ىذه المبادئ التوجييية نقطة انطلبؽ لإنتػاج معمومػات متاحػة رقميػاً، وقػد دُرسػت
بعناية وجرى التحقؽ مف جػدواىا، ومػف شػأنيا أف تفضػي إلػى تػوافر المزيػد مػف المػوارد 

 د التعميمية أو التوصيات أو المعايير.التفصيمية مثؿ الشروح أو الموا
  لا تتسػػـ المبػػادئ التوجيييػػة بطػػابع ثابػػت، بػػؿ أُعػػدت بطريقػػة تتػػيح تكييفيػػا مػػع مختمػػؼ

 السياقات والتطورات التكنولوجية وتتيح تطوير استخداميا مع الوقت.
  ،ًتتػػيح البرمجيػػات المتػػوافرة اليػػوـ لممصػػمميف إنتػػاج غالبيػػة المػػواد بصػػيي متاحػػة رقميػػا

لكػػػف التكنولوجيػػػات الأحػػػدث، مثػػػؿ الكتػػػب الإلكترونيػػػة والألعػػػاب وتطبيقػػػات اليواتػػػؼ و 
المحمولة، لا تحتوي دائماً عمى برمجيات تمكف المسػتخدميف العػادييف مػف اسػتخداميا. 

 ولذا، فإف الفرص المتاحة لإنتاج معمومات متاحة رقمياً محدودة في الوقت الراىف.
  الرقميػػػة لممعمومػػػات الإتاحػػػة  عمػػػى إدراج متطمبػػػاتقػػػد تشػػػجع ىػػػذه المبػػػادئ التوجيييػػػة

كمعايير يمكف أف يُسند تنفيذىا إلى جيات خارجية مثؿ أخصائي تكنولوجيا المعمومات 
 ومصممِي المواقع الإلكترونية.

رشيييادات ومعيييايير الرقميييية اللازمييية لتصيييميم بيئييية اليييتعمم التكيفيييية الإتاحييية  مبيييادئ واا
 لمطلاب ذوي الإعاقة البصرية

إنشػػاء موقػػع إلكترونػػي أف يتفػػؽ مػػع إلػػى أنػػو يجػػب عنػػد  Vangie (2016, p.211) تأشػػار 
 User-Centered Designالمبػػادئ والمعػػايير الخاصػػة بالتصػػميـ المراعػػي لاحتياجػػات المسػػتخدـ 

حتى تناسب احتياجات المستخدميف المختمفيف، لذا كاف ىنػاؾ بعػض المبػادئ والمعػايير التػي أقرتيػا 
والتػػػي تػػػـ الاسػػػتناد إلييػػػا فػػػي تصػػػميـ بيئػػػة الػػػتعمـ التكيفيػػػة لمطػػػلبب ذوي الإعاقػػػة  المنظمػػػات الدوليػػػة

  Web Accessibility Initiative (2020)البصرية والتي تتمثؿ في: 
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 :أولً المبادئ الرئيسية للإتاحة الرقمية
مف أربعػة مبػادئ وفقػاً  Accessibility Principles: POURالرقمية الإتاحة  تتكوف مبادئ

 Web Content Accessibility Guidelines (WCAG) 2.1لؤسس التي تـ وضعيا بواسطة ل

 World Wide Web( W3C( )2018العالميػة )الويػب بنػاء عمػى توصػية رابطػة شػبكة  (2021)

Consortium الرقميػة لمحتػوى الموقػع وتجعػؿ الإتاحػة  لمحكـ عمى مدى حيث تساعد ىذه المبادئ
 وؿ والاستخداـ للؤشخاص ذوي الإعاقة وتتمثؿ في:المحتوى أكثر سيولة لموص

 ":Perceivableالقابمية للإدراك "( 3)
يمكػف  ةيقوـ ىذا المبػدأ عمػى أنػو يجػب عػرض محتويػات واجيػة المسػتخدـ والمعمومػات بطريقػ

إدراكيا مف قبؿ المستخدميف ذوي الإعاقات المختمفة، فبالنسػبة لممسػتخدميف مػف غيػر ذوي الإعاقػة، 
إدراؾ النظاـ بصريًا بشػكؿ أساسػي، بينمػا بالنسػبة لػذوي الإعاقػة، قػد يكػوف الإدراؾ مسػألة  يعني ىذا

صوت أو لمس عمى افتراض أف كؿ فرد لا يستخدـ نفس الحواس عند استخداـ أي موقع إلكتروني، 
عػػداد محتػػوى يمكػػف عرضػػو بطرائػػؽ مختمفػػة أو مػػف خػػلبؿ اسػػتخداـ  وبالتػػالي يجػػب أف يػػتـ تػػوفير وا 

 جيا المساعدة ليمبي حاجة المستخدـ ذو الإعاقة.التكنولو 

 ":Operableالقابمية لمتشغيل "( 3)
يسػػتند ىػػذا المبػػدأ عمػػى أف يكػػوف المسػػتخدـ قػػادرا عمػػى تشػػغيؿ الواجيػػة والإبحػػار فػػي الموقػػع 
بشػػكؿ طبيعػػي أو مػػف خػػلبؿ اسػػتخداـ التكنولوجيػػا المسػػاعدة، فيجػػب عػػدـ تصػػميـ محتػػوي يصػػعب 

وافر فػي الموقػع سػيولة التعامػؿ مػع واجيػة المسػتخدـ مػف خػلبؿ اسػتخداـ لوحػة التعامؿ معو، وأف يتػ
المفاتيح الكمبيوتر أو الأوامر الصوتية حيث قد تكوف ىي الوسيمة الوحيػدة التػي يمكػنيـ مػف خلبليػا 
تشغيؿ الواجية والتحكـ فييا، وأيضاً يجب مساعدة المستخدـ عمى الإبحار بوسائؿ مختمفػة وملبئمػة 

محتػػوي، وأف يػػػتـ تػػوفير وقػػػت كػػاؼ لقػػراءة المحتػػػوى واسػػتخدامو. وأيضػػػاً يجػػب أف يػػػتمكف لتصػػفح ال
المسػػػتخدـ مػػػف اسػػػتعماؿ عناصػػػر الػػػتحكـ والأزرار والتنقػػػؿ والعناصػػػر التفاعميػػػة الضػػػرورية الأخػػػرى 

 بنجاح.

 ":Understandableالقابمية لمفيم "( 0)
راؾ والتشػغيؿ لػيس لػو أي فائػدة إذا لػـ يؤكد ىذا المبدأ عمى أف الموقػع الإلكترونػي القابػؿ لػلئد

يتمكف الأشخاص ذوي الإعاقة مف فيمو، فيجب أف يستخدـ الموقػع مصػطمحات واضػحة وتعميمػات 
بسيطة، فيكوف المستخدـ قادراً عمى فيـ المعمومات بالإضافة إلى واجية المستخدـ، كػذلؾ يجػب أف 

 الموقع بطرؽ يمكف التنبؤ بيا.يكوف المحتوى قابلًب لمقراءة ومفيوماً وأف تعمؿ صفحات 
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 ":Robustقوة المحتوى "( 3)
الرقمية، ومصػمـ الإتاحة  متوافؽ مع معاييريشير ىذا المبدأ إلى أف المحتوى يجب أف يكوف 

لمعمػػؿ عمػػى جميػػع أنػػواع التكنولوجيػػا المسػػاعدة المختمفػػة ومتوافػػؽ مػػع المتصػػفحات المختمفػػة. وأيضػػاً 
عمػػى اختيػػار نػػوع التكنولوجيػػا المسػػاعدة التػػي تسػػاعدىـ عمػػػى  يجػػب أف يكػػوف المسػػتخدموف قػػادريف

التفاعػػػؿ مػػػع المواقػػػع الإلكترونيػػػة والمسػػػتندات عبػػػر الإنترنػػػت والوسػػػائط المتعػػػددة ومختمػػػؼ اشػػػكاؿ 
 المعمومات الأخرى.

ذا حػػدث أي خمػػؿ فػػي أحػػد ىػػذه المبػػادئ الأربعػػة الرئيسػػية، يصػػبح الموقػػع الإلكترونػػي غيػػر  وا 
 ص ذوي الإعاقة.متاح رقمياً للؤشخا

 :الرقميةالإتاحة  ثانياً الإرشادات التوجييية لمبادئ
الرقميػة ىنػاؾ قائمػة مػف الإرشػادات التوجيييػة التػي تتنػاوؿ الإتاحػة  تحت كؿ مبدأ مػف مبػادئ

 ىذا المبدأ تمثؿ قاعدة الأىداؼ التي ينبغي عمى مصممي الموقع أف يراعوىا ليجعموا المحتوى أكثػر
مكانية إعػادة تقديمػو بأشػكاؿ مختمفػة لتتناسػب مػع لممستخدميف إتاحة  مف ذوي الإعاقات المختمفة، وا 

 ٕٔالقػػػػدرات الحسػػػػية والجسػػػػدية والمعرفيػػػػة للؤشػػػػخاص ذوي الإعاقػػػػة، وتتمثػػػػؿ ىػػػػذه الإرشػػػػادات فػػػػي 
 عنصر وىي:

 تػوفير نػص بػديؿ لأي محتػوى غيػر نصػي. بحيػث يمكػف تحويػؿ ىػذه البدائل النصيية :
يحتاجيػػػا المسػػػتخدموف، مثػػػؿ الطباعػػػة بحػػػروؼ كبيػػػرة، أو  البػػػدائؿ إلػػػى أشػػػكاؿ أخػػػرى

 بطريقة برايؿ، أو الكلبـ المنطوؽ، أو الرموز، أو لغة مبسطة.
 توفير بدائؿ لوسائؿ الإعلبـ الزمنية وىي كؿ مػا لػو علبقػة بالصػوت الوسائط الزمنية :

 أو الفيديو أو الوصؼ الصوتي.
 بطػػػرؽ مختمفػػػة )عمػػػى سػػػبيؿ المثػػػاؿ : إنشػػػاء محتػػػوى يمكػػػف أف يُقػػػدـ القابميييية لمتكييييف

 تخطيط بسيط( دوف فقد أيِ معمومة أو بنية.
 تيسػػػير رؤيػػػة وسػػػماع المحتػػػوى لممسػػػتخدميف وذلػػػؾ بفصػػػؿ الواجيػػػة القابميييية لمتميييييز :

 الأمامية عف الواجية الخمفية.
 جعػػؿ كػػؿ الوظػػائؼ متػػوفرة مػػف خػػلبؿ لوحػػة إمكانييية الوصييول إلييى لوحيية المفيياتيح :

 المفاتيح.
 منح المستخدميف وقتا كافيا لقراءة المحتوى واستعمالو.لكافيالوقت ا : 
 عػدـ تصػميـ محتػوى بطريقػة يُعػرؼ عنيػا أنيػا تتسػبب النوبات ورُدود الفعل الجسدية :

 في نوبات أو ردود فعؿ جسدية.
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 تػػػوفير سػػػبؿ تُسػػػاعد المسػػػتخدميف فػػػي التصػػػفح والعثػػػور عمػػػى القيييدرة عميييى التصيييفح :
 جدىـ في المحتوى.المحتويات وتحديد موضع توا

 تيسػػير تشػػغيؿ الوظػػائؼ لممسػػتخدـ مػػف خػػلبؿ وسػػائؿ إدخػػاؿ مختمفػػة بييدائل الإدخييال :
 علبوة عمى لوحة المفاتيح.

  أي جعؿ محتوى النص قابلًب لمقراءة ومفيوما.لمقراءةالقابمية : 
 مما يعني جعؿ صفحات الموقع الإلكتروني تظير وتعمؿ بشكؿ يسيُؿ القابمية لمتنبؤ :

 توقعو.
 ضػػػػماف أقصػػػػى درجػػػػة مػػػػف التوافػػػػؽ مػػػػع التكنولوجيػػػػات المسػػػػاعِدة الحاليػػػػة التوافقييييية :

 والمستحدثة.

 :الرقميةالإتاحة  ثالثاً معايير نجاح مبادئ
 World Wide Web( W3C( )2018العالميػػة )الويػػب رابطػػة شػػبكة  تػػووفقػػاً لمػػا ذكر 

Consortium  جيييػػة تقػػيس مػػدى معػػايير تحػػت كػػؿ عنصػػر مػػف عناصػػر الإرشػػادات التو  ٖفينػػاؾ
الرقميػػة الإتاحػػة  الرقميػػة، تتػػدرج مػػف الأكثػػر أىميػػة إلػػى الأقػػؿ لضػػماف جػػودةالإتاحػػة  نجػػاح مبػػادئ

لمموقع، وقد تمت صياغتيا لتكوف قابمة للبختبار مف خلبؿ مجموعة مف التقييمػات الآليػة والبشػرية، 
قة لتحديد مدى جودة استخداـ لتحديد ما إذا كاف المحتوى متاحاً دائمًا مف قبؿ الأشخاص ذوي الإعا

الأشخاص لممحتوى لمغرض المقصود منو. ومف أجػؿ ذلػؾ تػـ تحديػد ثلبثػة مسػتويات مػف المعػايير: 
A ،AA ،AAA. 

 (:Aالمعيار )
 Web Contentيتوافػػػػػؽ ىػػػػػذا المعيػػػػػار مػػػػػع أبسػػػػػط المبػػػػػادئ التوجيييػػػػػة التػػػػػي أقرتيػػػػػا 

Accessibility Guidelines (WCAG) 2.2 (2021) أساسػي يشػمؿ الحػد الأدنػى  يػارويعتبػر مع
الرقمية. وفي حالة عدـ توافر أساسيات ىذا المعيار يكوف الموقع غير متاح رقمياً وغير الإتاحة  مف

تػػوفير ومػػف أساسػػيات ىػػذا المعيػػار:  قابػػؿ للبسػػتخداـ بنجػػاح مػػف قبػػؿ أي شػػخص مػػف ذوي الإعاقػػة.
ومفيومػة، أف يػتـ تجنػب الأصػوات  بدائؿ نصية لمصور ومقػاطع الفيػديو، أف تكػوف التعميمػات سػيمة

 التي تعمؿ تمقائياً، كذلؾ يجب أف تكوف روابط عناويف الصفحات واضحة ومفيومة.

 (:AAالمعيار )
 Web Contentيتوافػػؽ ىػػذا المعيػػار مػػع أكثػػر المبػػادئ التوجيييػػة انتشػػارا والتػػي حػػددتيا 

Accessibility Guidelines (WCAG) 2.2 (2021) مسػػػتوى ويشػػمؿ كػػػؿ شػػػيء فػػػي الA 
بالإضافة إلى بعض المتطمبات الإضافية. وينبغي أف تستخدميا المواقع التي تيدؼ إلى توفير أكبر 
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الرقميػػػػة لمموقػػػػع الإلكترونػػػػي لإزالػػػػة الموانػػػػع التػػػػي يمكػػػػف أف تواجػػػػو الإتاحػػػػة  قػػػػدر مػػػػف النجػػػػاح فػػػػي
صػػػؼ أف يكػػػوف ىنػػػاؾ و ومػػػف أساسػػػيات ىػػػذا المعيػػػار: المسػػػتخدميف مػػػف الأشػػػخاص ذوي الإعاقػػػة. 

صوتي مرافؽ لمحتػوى الفيػديو يشػرح مػا يحػدث اثنػاء فتػرات الصػمت أو أثنػاء الحركػات التػي تحػدث 
بػو، عػدـ اسػػتخداـ صػور لا تمثػػؿ الػنص المكتػػوب، الحػد مػػف تعػرض المسػػتخدميف مػف ذوي الإعاقػػة 
لأخطػػاء إدخػػاؿ لمبيانػػات، أف يكػػوف المسػػتخدـ مػػف ذوي الإعاقػػة قػػادر عمػػى تغييػػر حجػػـ الخػػط حتػػى 

العػودة لاختصػارات لوحػة المفػاتيح لممسػتخدـ مػف ذوي إتاحة  دوف فقداف جزء مف المحتوى،% ٕٓٓ
 الإعاقة.

 (:AAAالمعيار )
يتوافػػؽ ىػػذا المعيػػار مػػع أعمػػى مسػػتويات ومتطمبػػات المبػػادئ التوجيييػػة للئتاحػػة الرقميػػة والتػػي 

وىػػي مػػف  Web Content Accessibility Guidelines (WCAG) 2.2 (2021)حػػددتيا 
الرقميػػػػة الإتاحػػػػة  الصػػػػعوبة بمكػػػػاف بحيػػػػث لا يمكػػػػف لجميػػػػع المواقػػػػع الإلكترونيػػػػة أف تصػػػػؿ ليػػػػا فػػػػي

بالإضػػػػػافة إلػػػػػى بعػػػػػض  AAو  Aللؤشػػػػػخاص ذوي الإعاقػػػػػة، ويشػػػػػمؿ كػػػػػؿ شػػػػػيء فػػػػػي المسػػػػػتوييف 
وصػفا تفصػيميا ونصػيا بػديلب لجميػع مقػاطع ومف أساسيات ىذا المعيار: تقديـ  المتطمبات الإضافية.

سػػػػتخداـ صػػػػور مػػػػع الػػػػنص، أف يكػػػػوف الصػػػػوت ذو جػػػػودة عاليػػػػة وواضػػػػحا لجميػػػػع عػػػػدـ ا الفيػػػػديو،
المستخدميف مػف ذوي الإعاقػة، أف يكػوف الوصػوؿ إلػى الموقػع عػف طريػؽ لوحػة المفػاتيح، ألا تكػوف 
ىناؾ أي حدود زمنية لمتعامؿ مع صفحات الموقع، أي كممات غريبة أو اختصػارات ينبغػي تفسػيرىا 

يػػا يػػتـ شػػرحيا، أف يػػتـ حفػػظ كػػؿ بيانػػات المسػػتخدـ إذا أراد الػػدخوؿ فػػوراً، وأي كممػػات يصػػعب نطق
 لمموقع مرة أخرى.

معػايير النجػاح للئتاحػة الرقميػة ىػي و  التوجيييػة الإرشػاداتويعتبر كؿ مف المبادئ الرئيسػية، 
المحتػػوى رقميػػاً للؤشػػخاص ذوي إتاحػػة  الػػدليؿ المرشػػد الػػذي يمكػػف مصػػممي المواقػػع الإلكترونيػػة مػػف

 ومساعدتيـ عمى اكتساب المعمومات والمعارؼ وتنمية الميارات بشكؿ أفضؿ.الإعاقة 

 Digitalالرقميػػػػػة )الإتاحػػػػػة  وقػػػػػد تػػػػػـ تصػػػػػميـ بيئػػػػػة تعمػػػػػـ تكيفيػػػػػة قائمػػػػػة عمػػػػػى معػػػػػايير

Accessibilityعاقة البصرية ليتمكنوا مف تنمية خصائص المعاقيف بصرياً وطبيعة الإـ مع ئ( لتتلب
ميزيػػة. ويسػػعى ىػػذا البحػػث لإثبػػات أف بيئػػات الػػتعمـ التكيفيػػة يمكػػف أف ميػػارات الإنتػػاج المغػػوي بالإنج

تسػػػاعد عمػػػى تنميػػػة ميػػػارات الإنتػػػاج المغػػػوي بالإنجميزيػػػة لػػػدى الطػػػلبب المعػػػاقيف بصػػػرياً بالمرحمػػػة 
الثانويػػػة، وأنػػػو يمكػػػف لممبصػػػر والكفيػػػؼ وضػػػعيؼ البصػػػر التعامػػػؿ مػػػع الموقػػػع بمػػػا فيػػػو مػػػع وسػػػائط 

يػػػة، فػػػالموقع مصػػػمـ بحيػػػث يكػػػوف موقػػػع لمطػػػلبب المبصػػػريف مػػػع تػػػوفير متعػػػددة أو تػػػدريبات إلكترون
الرقمية لممعػاقيف بصػرياً، حتػي يتمكنػوا مػف تحقيػؽ أكبػر قػدر مػف الاسػتفادة مػف ىػذه الإتاحة  معايير
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البيئة التكيفية ويصموا إلػى مسػتوى يتناسػب مػع قػدراتيـ ويتوافػؽ مػع طبيعػة اليػدؼ مػف ىػذا البحػث؛ 
 يارات التي تساعده في عمميتي التعميـ والتعمـ.لإنتاج طالب مؤىؿ بالم

الرقميػػػػة بػػػػالمواد التعميميػػػػة تقتػػػػرف بتحػػػػديات محػػػػددة فػػػػالكثير مػػػػف الإتاحػػػػة  ممػػػػا سػػػػبؽ نجػػػػد أف
يحتػػاجوف إلػػى تكنولوجيػػا مسػػاندة، وتجػػدر الإشػػارة إلػػى أف الإعاقػػة  المسػػتخدميف والدارسػػيف مػػف ذوي

حيػث  بػؿ ىػو مكمػؿ ليػاجدواه بحكـ الإاتاحة الرقمية  استخداـ أدوات التكنولجيا المساندة لا يفقد مف
 اً لا يمكف تحقيقو.ي% لكؿ دارس أو مستخداـ أمراً مثالٓٓٔالرقمية بنسبة الإتاحة  إف

 التكنولوجيا المساندة لمطلاب المعاقين بصرياً في تعمم المغة الإنجميزية:
مف الإعاقة  لأشخاص ذويويمكف تعريؼ التكنولوجيا المساعدة بأنيا أجيزة تكيفية تمكف ا

الوصوؿ إلى كؿ أنواع الخدمات التقنية والمواد التعميمية، وتسمؿ التكنولوجيا المساندة مجموعة 
كاممة مف تكنولوجيات المعمومات والاتصالات بدءً مف لوحة المفاتيح المراعية لاحتياجات المستخدـ 

إلى المعمومات تحوؿ ة الكمبيوتر التي وانتياءً بأجيز وبرمجيات التعرؼ عمى الصوت وقراءة الشاشة 
 طريقة برايؿ.

يستخدـ الطلبب المعاقيف بصرياً طرؽ خاصة بيـ في تعمـ القراءة والكتابة، فإذا كاف و 
الطالب كفيفاً فيتعمـ باستخداـ طريقة برايؿ )الحروؼ البارزة(، أما إذا كاف الطالب ضعيؼ البصر 

 اسب درجة ضعؼ البصر لديو.فيتعمـ عف طريؽ الحروؼ الكبيرة والتي تن

وبمرور الوقت تـ تطوير برامج لممعاقيف بصرياً تساعدىـ عمى استخداـ الكمبيوتر مثمو مثؿ 
المبصر تماماً، فيستطيع المبصر الكتابة و المعاؽ بصرياً القراءة وكذلؾ العكس يستطيع المعاؽ 

رياً مف استخداـ كافة البرامج التي بصرياً الكتابة والمبصر القراءة، وبيذا يتمكف الطالب المعاؽ بص
يستخدميا الطالب المبصر مف أنظمة تشغيؿ وبرامج تحرير النصوص والجداوؿ الحسابية والإنترنت 
والبريد الإلكتروني وكذلؾ قراءة الأقراص الممغنطة، والتي تحمؿ آلاؼ الكتب في شتي العموـ 

حتى عمى الورؽ، والآف يستطيع الطالب والمعارؼ التي كانت مستحيؿ أف تتوفر لممعاقيف بصرياً 
المعاؽ بصرياً تعمـ الكمبيوتر واستخدامو دوف الحاجة إلى مساعدة شخص يعرؼ طريقة برايؿ 

(Arrigo, 2005, p.71 ٖٖٔص ، ٖٕٓٓالعتيبي، جيياف ؛.) 

وفيما يمي بعض مف أىـ أنواع التكنولوجيا المساندة التي يمكف استخداميا في تعمـ الطالب 
 بصرياً المغة الإنجميزية لتنميو ميارات الإنتاج المغوي بالإنجميزية. المعاؽ

 وىو جياز ناطؽ عف طريؽ الكمبيوتر والذي يحوؿ المغة جياز كرزويل لمقراءة :
المكتوبة إلى لغة منطوقة ويشبو ىذا الجياز آلة التصوير، حيث يوضع الكتاب عميو 

ات ويقوـ الكمبيوتر بقراءتو وتعمؿ كاميرا عمى تصوير ما ىو مكتوب عمى الصفح
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بصوت مسموع، ويعمؿ الكمبيوتر في ىذا الجياز وفؽ القواعد المغوية المخزونة في 
 (.Wattenberg, 2012, p.77ذاكرتو )

 يسمى أيضا آلة الكتاب الناطؽ، وىو جياز صغير في حجـ شريط جياز رودرنر :
صوؿ عمييا إما مف خلبؿ الكاسيت، يستخدـ لقراءة الكتب الإلكترونية التي يمكف الح

الأقراص المضغوطة المتوفرة مع الجياز، أو مف خلبؿ شبكة الإنترنت أومف خلبؿ 
إدخاؿ الكتب المراد قراءتيا إلى الكمبيوتر عف طريؽ الماسح الضوئي باستخداـ 
برنامج نصوص إلكترونية يمكف معالجتيا وكؿ ذلؾ يتـ تحميمو عمى القرص 

ذا الجياز مفاتيح خاصة بالقراءة واختيار الكتب المراد المضغوط بجياز رودرنر، وبي
 (.ٖٖص ، ٖٕٔٓقراءتيا )ىناء أبودية، 

 تـ برمجة ىذا الجياز بإدخاؿ المعمومات فيو بطرؽ مختمفة، جياز التعبير المفظي :
ويتميز بقدرتو عمى تحويؿ ىذه المعمومات إلى أشكاؿ مكتوبة أو منطوقة مف خلبؿ 

توصؿ بو، ويمكف لمشخص الذي يستعمؿ الجياز أف يدخؿ  الأجيزة المساعدة التي
المعمومات فيو إما عف طريؽ تيجئة الكممات أو الجمؿ وكتابتيا، أو بإدخاؿ الرموز 

، ٕٚٓٓوالكممات، وفي كمتا الحالتيف يكوف الناتج منطوقاً ومسموعاً )محمد أبو عوف، 
 (.ٙ٘ص 

 المسجمة عمى أشرطة مف الطرؽ  : إف استخداـ المواد التعميميةالأشرطة والمسجلات
الشائعة الاستخداـ وىي مف الطرؽ الأكثر قبولا لأنيا تسرع في وصوؿ الفرد إلى 
المادة التعميمية غير المتوفرة بطريقة برايؿ، وتستخدـ المسجلبت الأخرى لتسجيؿ 
المحاضرات، ويستطيع الطالب الرجوع إلييا عند الضرورة. وىناؾ أجيزة تسجيؿ 

وفيف تعمؿ عمى ضغط المادة المسجمة في حيز قميؿ، وليذه الأجيزة خاصة لممكف
إمكانات تسريع المادة بالقدر الذي يستطيع الكفيؼ متابعتو، وىذا يقمؿ الوقت إذا كانت 

 (.ٖٗص ، ٖٕٔٓالمادة التي يجب مراجعتيا سمعيا كثيرة )ىناء أبودية، 

 يع تقنيات المعمومات في : وىذا القارئ يعتبر حجز الزاوية في تطو قارئ اركنستون
المكتبة لممعاقيف بصرياً. إذ يتكوف مف ماسح ضوئي ومعدات ترجمة لمرموز والأحرؼ 
البصرية بالإضافة إلى البرامج. ويعمؿ ىذا القارئ مع قارئ صوتي رقمي وبرامج 
لقراءة الشاشة لتحويؿ المواد المطبوعة إلى الصورة الرقمية. ثـ يتـ تحويؿ ىذه المواد 

رامج لقراءة الشاشة ومولدات الصوت الرقمية ويعد ىذا النظاـ مفتاح لتطويع إلى ب
 (.ٗٛ، ص ٜٕٓٓ، ة لممعاقيف بصرياً )أسامو معيجنيالمواد المقروءة في المكتب
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 وىي برامج تساعد في تكبير ما يعرض عمى شاشات الكمبيوتر مكبرات الشاشة :
يتيحو الكمبيوتر مف معمومات  بالدرجة التي تساعد ضعاؼ البصر عمى الاستفادة مما

تتطمبيا عمميات تعميميـ وتكيفيـ مع تطورات العصر الذي يعيشونو، حيث تتيح ىذه 
مرة، مما يمكف  ٙٔالبرامج إمكانية تكبير البيانات عمى شاشات الكمبيوتر حتى 

ضعيؼ البصر مف قراءة النصوص العادية عمى شاشة الكمبيوتر دوف الحاجة إلى 
و استخداـ شاشات برايؿ، ومف ىذه البرامج ما يتيح تكبير شاشة عدسات مكبرة أ

 MAGicالعرض جميعيا أو تكبير أجزاء منيا، ومف أمثمة ىذه البرامج: برنامج 

Screen-Magnification Software برنامج ،Zoom Text ،إبراىيـ شعير( .
 (.ٖٛ٘ ص ،ٜٕٓٓ

لرقمية لمطلبب المعاقيف بصرياً وقد استخدـ ىذا البحث بعض التقنيات الخاصة للئتاحة ا
( والتي تمكف الطالب المعاؽ بصرياً مف استخداـ بيئة التعمـ Accessibility Toolsمثؿ أداة )

 التكيفية بسيولة ويسر.

وبالنسبة لمبرمجيات الخاصة بقراءة الشاشة الخاصة بالمكفوفيف توجد العديد مف البرامج 
( والمذاف يعملبف عمى نظاـ ويندوز وجميع NVDA( و)JAWSأشيرىا وأكثرىا استخداماً )

( وتتيح لمكفيؼ تصفح … ,Word, Excel, Access, Outlookتطبيقات مايكروسوفت ومنيا )
جميع ما يتيحو الكمبيوتر مف معمومات حيث يقرأ المعمومات المعروضة عمى الشاشة بصوت 

مج قارئات الشاشة الذي واضح وبسرعة مناسبة، ويوجد كذلؾ برنامج )إبصار( وىو نوع مف برا
أنتجتو إحدى الشركات العربية بالتعاوف مع شركة مايكروسوفت. وتوجد برمج أخرى منيا 

(Connect Outlook) ،(News Report) ،(IBM Screen)  وغيرىا. وىناؾ أيضاً برامج
يا الترجمة إلى طريقة برايؿ، التي تقوـ بترجمة النصوص العادية إلى طريقة برايؿ، ومف أمثمت

( والتي يوجد منيا DUXBURY BRAILLE TRANSLATION SOFTWAREبرنامج )
 (.ٖٙ٘، ٜٕٓٓإصدارات مختمفة لمتعامؿ مع كافة أنواع أنظمة الكمبيوتر )إبراىيـ شعير، 

( حيث إنو مجاني مفتوح المصدر وقد أثبت NVDAستخدـ ىذا البحث قارئ الشاشة )قد او 
عمى شبكة الإنترنت ويدعـ المغة الإنجميزية، كما أنو سيؿ  كفاءة في قراءة شاشة الكمبيوتر وخاصة

 غيير الأصوات والتحكـ في سرعتيا.الاستخداـ بالنسبة لمطلبب المعاقيف بصرياً وبو ميزة ت

إلى ضرورة مراعاة المبادئ التالية  Aldrich and Hindle (2003, p.12)ويشير كؿ مف 
 اقيف بصرياً، ومنيا:لمطلبب المعالتعميمية وسائؿ العند استخداـ 
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  يجب عمى المعمـ استخداـ الوسائؿ التعميمية في تدريب الحواس المتبقية عند الطلبب
 المعاقيف بصرياً في سف مبكرة.

  الوقت الذي يحتاجو الطالب المعاؽ بصرياً لفحص الوسيمة التعميمية أكبر مف الوقت
 الذي يحتاجو الطالب المبصر.

  ياً أقصى فرص الاستقلبلية في عمميات فحص يجب إعطاء الطالب المعاؽ بصر
 الوسائؿ التعميمية وعدـ المبالغة في مساعدتيـ في عمميات الفحص والوصؼ.

( مجموعة مف الاعتبارات التي يجب أف يتفيميا ٖٓٓ ص ،ٜٕٓٓووضع إبراىيـ شعير )
 كؿ العامميف في مجاؿ تعميـ وتأىيؿ المكفوفيف، ومف ىذه الاعتبارات:

 لبصرية العديد مف التأثيرات السمبية عمى عمميات الملبحظة والإدراؾ عند أف للئعاقة ا
 الطالب المعاؽ بصرياً.

  أف كوف الطالب المعاؽ بصرياً محروما مف عمؿ الملبحظات البصرية لا يمغي حاجتو
 لممعمومات التي تتطمب استخداـ حاسة البصر.

 كسابيـ الخبرات والميارات أف اليدؼ الرئيسي لتعميـ الطلبب المعاقيف بصرياً ىو إ
 التي تعينيـ عمى التكيؼ الإيجابي مع المجتمع.

  أف الفروؽ الفردية بيف الطلبب المعاقيف بصرياً كبيرة، وأنيـ في أمس الحاجة إلى
توفير المواقؼ التعميمية التي تتاح فييا فرص استخداـ حواس السمع، والممس، والشـ، 

 والتذوؽ. 

  الشفوية لا يمكف أف يسفر إلا عف صورة ذىنية لا تتفؽ مع أف الاقتصار عمى الشروح
 الواقع.

  أف الوسيمة التعميمية ليا دور رئيسي في تكويف مفيوـ صحيح عند الطالب المعاؽ
 بصرياً لكؿ ما يتعامؿ معو مف مكونات الحياة المادية والمعنوية.

تراعى في تعميـ  إضافة إلى ذلؾ فيناؾ بعض المبادئ والإجراءات العامة التي يجب أف
 المكفوفيف، والتي يمكف تحديدىا في النقاط التالية:

  مطالب المعاؽ بصرياً أف يكتشفيا ويكتسبيا مف لالتركيز عمى المعمومات التي يمكف
 خلبؿ استخدامو لمحواس السميمة.

  إعطاء الطالب المعاؽ بصرياً فرصة كافية يقوـ فييا بعمؿ استقصاءات فردية تستغرؽ
 و المبصر لعمؿ نفس الاستقصاءات.نمف الوقت الذي يحتاجو قريوقت أطوؿ 
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  تدريب حاسة الممس لدى الطالب المعاؽ بصرياً يجب أف يتـ في مراحمو العمرية
المبكرة، وتأخير ىذا التدريب يعوؽ اكتساب ميارة القراءة البارزة، والفحص الممسي 

 للؤشياء.

 لية وعدـ المبالغة في مساعدتيـ، إعطاء الطالب المعاؽ بصرياً أقصى فرص الاستقلب
 والعطؼ عمييـ.

  توفير إجراءات الأمف يعد مف الأمور التي يجب أف تؤخذ بقدر كبير مف الجدية
 والاىتماـ.

  بدء المعمـ مع الطالب المعاؽ بصرياً بما يمكف تحقيقو وليس بما ىو صعب
 ومستحيؿ.

 بطريقة برايؿ، وكذلؾ الميارات  تمكف معمـ المعاقيف بصرياً مف ميارات القراءة والكتابة
التقنية، فعدـ إجادة المعمـ ليذه الميارات يقمؿ مف الاتصاؿ الفعاؿ مع الطلبب 

 المعاقيف بصرياً.

  ،تشجيع الطالب المعاؽ بصرياً عمى القراءة الخارجية بعيداً عف المناىج الدراسية
 فالطلبب الذيف يقرءوف أكثر سيكونوف أكثر ميارة.

 تيجيات تقييمية متعددة، وعدـ الاقتصار عمى أسئمة المقاؿ التي تتطمب استخداـ إسترا
 مجيوداً عضمياً، فيمكف استخداـ الاختبارات الشفوية والموضوعية.

الرقمية مف العوامؿ الإتاحة  مما سبؽ يتضح أف تصميـ البيئات التكيفية القائمة عمى معايير
رياً بوجو عاـ وتعمـ المغة الإنجميزية بوجو الميمة في عممية التعمـ لدى الطلبب المعاقيف بص

خاص، كما أف تنمية ميارات الإنتاج المغوي بالإنجميزية عامؿ أساسي وىاـ في عممية اكتساب 
المغة، فالمسموع يحتؿ مكاف الصدارة مف حيث الأىمية والترتيب بالنسبة إلى الميارات المغوية 

روفة، حيث إنيا تساعد عمى اكتساب أنواع عديدة الأخرى، ويعتبر مف أىـ ميارات الاستقباؿ المع
، إضافة إلى ذلؾ يعد فيـ المسموع المدخؿ الأوؿ والحقيقي لاكتساب المغة  مف المعارؼ والعموـ

 الإنجميزية.

الرقمية مف الممكف أف تكوف الإتاحة  ويتضح أيضاً أف البيئات التكيفية القائمة عمى معايير
حياة نتيجة لمتطور التكنولوجي، وكذلؾ زيادة الوصوؿ إلى محفزة لمسعي إلى التعمـ مدى ال

المعمومات والأشخاص، وزيادة حجـ المعمومات التي نستطيع الوصوؿ إلييا، كذلؾ فيي تخدـ 
الطلبب المعاقيف بصرياً الذيف يستخدموف وسائؿ أخرى لمتعمـ مثؿ اليواتؼ النقالة وغيرىا مف 

مؽ المزيد مف فرص العمؿ، والرغبة في التواصؿ مع الأجيزة المتنقمة، ىذا بالإضافة إلى خ
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الأشخاص الآخريف مف أجؿ العمؿ والتعمـ. وظير ذلؾ مف خلبؿ التغيرات التي طرأت عمى الطرؽ 
 التربوية لمتعمـ والتي ركزت عمى أف تكوف أنظمة البيئات الإلكترونية تحت سيطرة المتعمـ.

الرقمية مع خصائص الإتاحة  ائمة عمى معاييروأخيراً يجب أف يتناسب البيئات التكيفية الق
الطلبب المعاقيف بصرياً وطبيعة الإعاقة البصرية، حيث تمثؿ حاسة البصر أىمية خاصة نظراً لما 
تقوـ بو مف تشكيؿ المدركات والمفاىيـ البصرية لديو، ومساعدتو عمى تحقيؽ التفاعؿ مع بيئتو التي 

ادية؛ لذا يُعد الحرماف مف البصر أسوأ شيء يمكف أف يحدث يعيش فييا بمكوناتيا المادية وغير الم
 (.ٜٛ ص ،ٕ٘ٓٓبالنسبة للئنساف )عبد المطمب القريطي، 

 :ثالثاً المعاقين بصرياً 
( أف الإبصار ىي الحاسة الأكثر أىمية مف بيف ٕٔٙ ص ،ٜٕٓٓيرى شاىيف رسلبف )

باحثوف الحاسة اليامة المرتبطة بالتفكير البصري، الحواس الخمس التي يمتمكيا الإنساف، فيعتبرىا ال
أي محاولة فيـ العالـ مف خلبؿ لغة الشكؿ والصورة، والتفكير يرتبط بالصورة والصورة مرتبطة 
بالخياؿ، والخياؿ مرتبط بالإبداع والإبداع مرتبط بالمستقبؿ، والمستقبؿ ضروري لنمو الأمـ 

 ية وأكثر إنسانية.والجماعات وضروري لإقامة مستقبؿ أكثر حر 

والمعاقوف بصرياً ىـ فئة فقدوا حاسة البصر أو ضعفت لدييـ لدرجة حرمتيـ مف التعامؿ 
البصري بشكؿ طبيعي. وتحد الإعاقة البصرية مف حركة الشخص الكفيؼ، وممارستو للؤنشطة 

تكشاؼ والأعماؿ التي يقوـ بيا قرينو المبصر، كما تحد مف تعرفو عمى البيئة المحيطة بو، واس
مكوناتيا ومعالميا، ومف ثـ يعيش الكفيؼ في عالـ ضيؽ محدود لنقص الخبرات التي يحصؿ 

 (.ٕٓٙ ص ،ٕٕٓٓعمييا. )سعد القعيب، 

وتؤدي الإعاقة البصرية إلى تأثيرات سمبية عمى مفيوـ الكفيؼ عف ذاتو، وشعوره بالعجز 
نة، ومف ثـ سوء التوافؽ الشخصي والدونية، والإحباط والتوتر، وفقداف الشعور بالأمف والطمأني

والاجتماعي، بالإضافة إلى الاتجاىات الاجتماعية السالبة نحوه كالشفقة، والحماية الزائدة، 
 (.Konarska, 2003, p.60والتجاىؿ، والإىماؿ )

وقد تفرض الإعاقة البصرية في مراحؿ الطفولة المبكرة قيودا عمى تطور مظاىر النمو 
عتمدة عمى البصر؛ مثؿ المفاىيـ المرتبطة بالأشياء، والعلبقات بيف الأحداث المعرفي الأساسية الم

والخبرات وميارات التصنيؼ، بالرغـ مف ذلؾ، فإف الأطفاؿ المعاقيف بصرية لدييـ القابمية لاكتساب 
الميارات المعرفية حتى المعقدة منيا إذا ما توفر لدييـ تعميـ نشط فعاؿ، وبيئة تعمـ مناسبة، 

 (.31 ، صٕٕٓٓتعمـ ملبئمة ليـ )جماؿ الخطيب، ومنى الحديدي،  ومصادر
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 الإعاقة البصرية:
الإعاقة البصرية مصطمح عاـ يشير إلى درجات متفاوتة مف الفقداف البصري، تتراوح بيف 

ممف لا يروف شيئاً عمى الإطلبؽ، ويتعيف عمييـ الاعتماد كمية عمى  -حالات العمى الكمي 
وحالات الإبصار الجزئي التي تتضمف أفراد يمكنيـ  -تيـ اليومية وتعمميـ حواسيـ الأخرى في حيا

الاستفادة مف بقايا بصرىـ في عمميات التوجو والحركة والتعمـ المدرسي، ويمكف رصد مفيوـ المعاؽ 
 بصرياً مف مختمؼ وجيات النظر المغوية والطبية والاجتماعية والمينية والتربوية.

 ( التعريف المغوي:3)

تخدـ في المغة العربية ألفاظاً كثيرة لمدلالة عمى الشخص الذي فقد بصره، كػ "الأعمى"، تس
و"الأكْمو"، و"الأعْمَو"، و"الضرير"، و"الكفيؼ"، و"العاجز". وكممة "الأعمى" أصؿ مادتيا "العماء"، 

في البصيرة وتعني الضلبلة والتحير والتردد، ويُقاؿ "العمى" أي فقد البصر والبصيرة، وقيؿ العمى 
كما قيؿ العمى في البصر ويُقاؿ "أرض عماء" أي بلب إمارات أو علبمات، وقد ورد لفظ "الأعمى" 
في القرآف الكريـ في سبع مواضع فيقوؿ ا  تعالى: ]لَيْسَ عَمَى الَأعْمَى حَرَجٌ وَلَا عَمَى الَأعْرَجِ حَرَجٌ 

  في محكـ آياتو: ]وَمَا يَسْتَوِي الَأعْمَى وَالبَصِيرُ[ {، ويقوؿ أٙوَلَا عَمَى المَرِيضِ حَرَجٌ[ }النور:
(. وجاء لفظ "العمى" مقترف بالبصر في سورة ٖٚ٘ ص ،ٜٜٓٔ{ )المعجـ الوجيز، ٜٔ}فاطر: 

ْـ مَفْ يَنْظُرُ إِلَيْؾَ أَفَأَنْتَ تَيْدِي الْعُمْيَ وَلَوْ كَانُوا لَا يُبْصِرُوفَ( )  (.ٖٗيونس: )وَمِنْيُ

كْمو" مأخوذة مف "الكَمَو" وىي العمى قبؿ الميلبد، ويشار بيا إلى مَفْ يولد أعمى، وكممة "الأ
وقد ورد لفظ "الأكْمو" مرتاف في القرآف الكريـ، فيقوؿ ا  تعالى: ]وَرَسُولًا إِلَى بَنِي إِسْرَائِيؿَ أَنِّي قَدْ 

ْـ مِفَ ا ْـ أَنِّي أَخْمُؽُ لَكُ ْـ بِآَيَةٍ مِفْ رَبِّكُ لطِّيفِ كَيَيْئَةِ الطَّيْرِ فَأَنْفُخُ فِيوِ فَيَكُوفُ طَيْرًا بِإِذْفِ اِ  وَأُبْرِئُ جِئْتُكُ
ْـ بِمَا تأَْكُمُوفَ وَمَا تَدَّخِرُوفَ فِي بُيُوتِكُ  ْـ إِفَّ فِي ذَلِؾَ الَأكْمَوَ وَالَأبْرَصَ وَأُحْيِي المَوْتَى بِإِذْفِ اِ  وَأُنَبِّئُكُ

ْـ إِفْ  ْـ مُؤْمِنِيفَ[ }آؿ عمراف: لَآَيَةً لَكُ {، والموضع الأخر يقوؿ عز شأنو في محكـ آياتو: ٜٗكُنْتُ
 {.ٓٔٔ]وَتبرئ الأكمو والأبرص بإذني[ }المائدة : 

وأصؿ مادة كممة "الأعْمَو": العَمَوْ، وتعني التحير والتردد، ويُقاؿ "العَمَوْ" في افتقاد البصر 
و: ]وَمَفْ أَعْرَضَ عَفْ ذِكْرِي فَإِفَّ لَوُ مَعِيشَةً ضَنْكًا وَنَحْشُرُهُ والبصيرة، فيقوؿ ا  تعالى في سورة ط

(، أما كممة "الضرير" مأخوذة مف "الضُرْ" وىو سوء الحاؿ إما في نفس ٕٗٔيَوَْـ الْقِيَامَةِ أَعْمَى )
الشخص أو في بدنو، و"الضرارة" ىي العمى. و"الكفيؼ" مأخوذة مف كَؼْ أي انصرؼ وامتنع، 

"الكفيؼ" أو "المكفوؼ" ىو مف كُؼّ وذىب بصره أي عُمَى. وتُطمؽ كممة "العاجز" عمى الفرد و
الكفيؼ الذي يُلبحظ أنو قد عجز عف قضاء حاجاتو، وىي مشتقة مف العجز وعدـ القدرة )عمر 

 (.ٕٛٔ ص ،ٕٕٓٓنصر ا ، 
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 ( التعريف الطبي:3)

؛ ٚٔ ص ،ٕٕٓٓ السيد،الد ؛ خٚٚٔ ص ،ٕٔٓٓيتفؽ كؿ مف: )عبد المطمب القريطي، 
 ،؛ إبراىيـ شعيرTelford and Sawyer (2007, p.20)؛ ٜٚص ، ٕٕٓٓ ،محمد فيمي

( عمى تعريؼ الكفيؼ بأنو "الشخص الذي تساوي درجة إبصاره أو تقؿ عف ٕٚٓ ص ،ٕٓٔٓ
 متراً( بمقياس سنمف في كمتا العينيف أو في العيف الأقوى بعد العلبج ٓٙ/ٙقدماً( أو ) ٕٓٓ/ٕٓ)

أو إجراء التصحيحات الطبية الممكنة باستخداـ النظارات أو العدسات الطبية، مع وجود قصور في 
 درجة. ٕٓمجاؿ الرؤية بحيث لا يزيد مجاؿ الرؤية عف 

ويتضح مف التعريؼ السابؽ تحديد كؼ البصر في إطار محكيف أساسييف ىما: حدة 
خصائصيا وتفاصيميا، ومجاؿ الرؤية وىو الإبصار وتعني قدرة الفرد عمى رؤية الأشياء وتمييز 

 المحيط الذي يُمكف الفرد مف الإبصار في حدوده، دوف أف يغير في اتجاه رؤيتو أو تحديقو.

وتختمؼ الدوؿ فيما بينيا في تحديد الدرجة التي عندىا يصبح الشخص مكفوفاً مف الناحية 
( في بمجيكا ٕٓ/ٔانمرؾ، و)( في الدٖٓ/ٕ( في النمسا والمجر، و)ٓٙ/ٔالطبية، حيث تكوف )
سبانيا، و)ٓٔ/ٔوبريطانيا وفرنسا، و) يطاليا وا  ( في ألمانيا، بينما في ٕ٘/ٔ( في بمغاريا وكندا وا 

اليند يُعرؼ الكفيؼ بأنو مَفْ فقد بصره كميةً، أما في أستراليا تأخذ القدرة عمى عد أصابع اليد عمى 
جميورية مصر العربية في تعريؼ الكفيؼ  مسافة متر واحد مقياساً لتحديد كؼ البصر، وتأخذ

 بشرطيف أساسيف ىما:

 .فقد البصر التاـ 

  بالعينيف معاً أو بالعيف الأقوى بعد العلبج والتصحيح  ٓٙ/ٙحدة إبصار تقؿ عف
 بالنظارة الطبية.

وعمى الرغػـ مف اختلبؼ تعريؼ فقد البصر مف الناحية الطبية، إلا أف معظـ التعريفات 
( لقياس حدة ٛٙٛٔ) Senlenالمعمومات التي توصؿ إلييا "ىرماف سنمف"  تعتمد عمى لوحة

( ستة ٙالإبصار، حيث تتضمف الموحة حروؼ وأعداد أو أشكاؿ رمزية يتـ وضعيا عمى بعد )
 ( عشريف قدماً.ٕٓأمتار أو )

 ( التعريف الميني:0)

خص الذي لا ( الكفيؼ مف الناحية المينية بأنو الشٕٛٓ ص ،ٕٓٔٓيشير إبراىيـ شعير )
تمكنو قدرتو البصرية مف كسب قوتو أو ىو الشخص الذي لا يجد طريقو في أي مكاف غريب عميو 

 بدوف مساعدة خارجية.
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 ( التعريف التربوي:3)

يرى المتخصصوف في الإعاقة البصرية أف التعاريؼ القانونية تضع التركيز بصفة أساسية 
الكفاءة أو الفعالية التي يستخدـ بيا الفرد  عمى حدة البصر، حيث إنيا تفشؿ في إيضاح درجة

الجزء المتبقي لديو مف البصر، لذا جاء التعريؼ التربوي ليفرؽ بيف الكفيؼ وضعيؼ البصر عمى 
( تعريؼ ٕ٘ٓ ص ،ٕٓٔٓأساس الطريقة التي يتعمـ بيا كؿ منيما؛ ويعرض إبراىيـ شعير )

مو الدراسي بسبب إعاقتو البصرية مع ، حيث يرى أنو الشخص الذي يتعارض تحػصيلممعاؽ بصرياً 
مستوى التعميـ المدرسي لقرينو العادي إذا لـ تتوافر التعديلبت اللبزمة في طبيعة وطرؽ تقديـ 

 الخبرات التعميمية، والبيئة التعميمية المناسبة ليستطيع النجاح تربوياً.

و الشخص الذي ( مفيوـ الكفيؼ تربوياً بأنٖٔ ص ،ٕٓٓٓويذكر خميؿ المعايطة وآخروف )
يعجز عف استخداـ بصره في الحصوؿ عمى المعرفة وعف تمقي العمـ في المدارس العادية وبالطرؽ 
العادية والمناىج الموضوعة لقرينو العادي، وبصورة أكثر تحديداً بأنو الشخص الذي لا يستطيع 

 القراءة والكتابة إلا بطريقة برايؿ وذلؾ بسبب قصور بصري حاد.

( إلى أف الكفيؼ مف وجية النظر ٕ٘ٔ ص ،ٕٔٓٓؼ القريوتي وآخروف )كما يشير يوس
التربوية ىو مَفْ فقد القدرة الكمية عمى الإبصار أو لـ تتح لو البقايا البصرية القػدرة عمى القراءة 
والكتابة العادية حتى بعد استخداـ المصححات البصرية، مما يتحتـ عميو استخداـ حاسة الممس 

 الكتابة بطريقة برايؿ.لتعمـ القراءة و 

( المعاقيف بصرياً مف الناحية ٖٓٚ-ٜٖٙص ، ٕٔٓٓويقسـ عبد المطمب القريطي )
وتضـ ىذه الفئة العمياف كمياً الذيف يعيشوف في ظممة  Blindالتربوية إلى ثلبث فئات: العمياف 

 Functionalاً تامة ويعتمدوف عمى طريقة برايؿ كوسيمة أساسية لمقراءة والكتابة، والعمياف وظيفي

Blind  وىـ الأشخاص الذيف لدييـ بقايا بصرية ويمكف استخداميا في ميارات التوجو والحركة
 Low Visionوتظؿ طريقة برايؿ وسيمتيـ الأساسية في القراءة والكتابة، ضعاؼ البصر 

Individuals ريؽ وىـ الأفراد الذيف يتمكنوف بصرياً مف القراءة والكتابة بالخط العادي عف ط
 المعينات البصرية كالعدسات المكبرة والنظارات.

( بيف ثلبث فئات لممعوقيف بصرياً مف الناحية ٖٚ ص ،ٜٕٓٓوتميز منى الحديدي )
التربوية عمى النحو الآتي: المكفوؼ وىو شخص يتعمـ مف خلبؿ القنوات الممسية والسمعية، 

ف تحسيف الوظائؼ ضعيؼ البصر وىو شخص لديو ضعؼ بصر شديد بعد التصحيح ويمك
البصرية لديو، محدود البصر وىو شخص يستخدـ البصر بشكؿ محدود في الظروؼ الاعتيادية، 

ف كاف الباحث لا يجد فرؽ واضح بيف ضعيؼ البصر ومحدود البصر.  وا 
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 ( التعريف الجتماعي:3)
ات يركز التعريؼ الاجتماعي للئعاقة البصرية عمى مدى قدرة الفرد عمى التعامؿ مع ميار 

الحياة اليومية والتفاعؿ الاجتماعي مع مجتمعو وبيئتو التي يعيش فييا، ويعرؼ عبد المطمب 
( الكفيؼ بأنو الشخص الذي لا يستطيع أف يجد طريقو دوف قيادة في ٖٔٚ ص ،ٕٔٓٓالقريطي )

 بيئة غير معروفة لديو أو كانت قدرتو مف الضعؼ بحيث يعجز عف مراجعة عممو العادي.

( بالكفيؼ اجتماعياً أنو الفرد الذي يحتاج بسبب ٗٛٔ ص ،ٕٕٓٓصر ا  )ويعني عمر ن
( ٓٙ/ٙقدرتو البصرية إلى المساعدة الأولية والاجتماعية، والتي تُعطى لمعادة لمف يقؿ بصره عف )

وىذه المساعػدة لا ترتبط بحدة الإبصار فحسب، بؿ يؤخذ مجاؿ الرؤية بعيف الاعتبار وعمى أساسيا 
ة لممساعدة ويكوف لو الحؽ في حمؿ الإشارة أو العلبمة الصفراء، فيعرؼ الناس تتحدد الحاج

 صاحبيا ويقػدمػوف لو المساعدة في عبور الشارع أو ركوب وسيمة المواصلبت.

في تعريؼ الكفيؼ  ٕٛ ص ،ٜٕٓٓ؛ طارؽ كماؿ، Dodd, (2006, p.41)ويتفؽ كؿ مف 
عاقتو البصرية مف أف يتفاعؿ بصورة ناجحة مع مف الناحية الاجتماعية بأنو الفرد الذي تمنعو إ
مف قيامو بالوظائؼ  -سواء كانت كمية أـ جزئية  -العالـ المحيط بو، حيث تحد إعاقتو البصرية 

السموكية والأدوار الاجتماعية المختمفة التي يجب عمى كؿ عضو في تمؾ الجماعة أو المجتمع أف 
 يسيـ بيا بشكؿ فعاؿ.

( الكفيؼ بأنو أكثر اعتماداً عمى الآخريف وأقؿ ٚٗٔ ص ،ٕٔٔٓويعرؼ عصاـ أحمد )
اجتماعياً، وأف الدور الذي يقوـ بو داخؿ الأسرة أو خارجيا أدوار ثانوية، وينعكس ذلؾ عمى شعوره 
حجامو عف المشاركة الاجتماعية لتجنب ضغوطيا مما يدفعو إلى  بذاتو ومدى تقبمو اجتماعياً وا 

 الانعزاؿ.

بالكفيؼ اجتماعياً أنو محدود التفاعؿ مع  Reynolds and Mann (2013, p.11)ويقصد 
البيئة فلب يستطيع رؤية التعبيرات الوجيية للآباء والمعمميف والأقراف، وبالتالي لا يمكنو اكتساب 
نموذج مناسب لمسموؾ الاجتماعي مف خلبؿ المحاكاة والتقميد، كما أنو لا يكوف مدرؾ لوجود 

 أصواتاً تدؿ عمى ذلؾ، وىو لديو شعور بأنو غير مقبوؿ اجتماعياً.الآخريف ما لـ يحدثوا 

( محددات كؼ البصر مف المنظور الاجتماعي عمى ٕٙ ص ،ٕٗٓٓ) محمدويضع عادؿ 
 النحو التالي:

 .الحاجة إلى قيادة أو مساعدة الآخريف في البيئة غير المعروفة 
  يف.عدـ القدرة عمى التفاعؿ الاجتماعي بصورة ناجحة مع الآخر 

 .العجز عف تحقيؽ التواصؿ الجيد مع الآخريف 
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 .عدـ القدرة عمى القياـ بالدور المنوط بو في المجتمع 

وفي ضوء التعاريؼ العديدة لمكفيؼ مف وجيات نظر مختمفة سواء لغوياً، طبياً، مينياً، تربوياً 
 لتالية:واجتماعيا، يستنتج الباحث أف الكفيؼ ىو ذلؾ الشخص الذي تتوافر فيو الشروط ا

 فقد القدرة الكمية عمى الرؤية أو استقباؿ المثيرات البصرية. (ٔ)

( متراً في العينيف أو في العيف القوى بعد العلبج ٓٙ/ٙقوة إبصاره أقؿ مف ) (ٕ)
 والتصحيح بالمعينات البصرية.

 ( درجة.ٕٓقصور في مجاؿ الرؤية، بحيث تقؿ زاوية الرؤية عف ) (ٖ)

 رسة عمؿ ما أو نشاط معيف بسبب قصور بصري حاد.عدـ القدرة عمى مما (ٗ)

 عدـ القدرة عمى كسب قوتو بسبب إعاقتو. (٘)

عدـ القدرة عمى متابعة البرامج التعميمية العادية المقدمة لمف ىـ في مثؿ مرحمتو  (ٙ)
العمرية في مدارس المبصريف، أو في مدارس ضعاؼ البصر ما لـ تقدـ لو مطبوعة 

 بطريقة برايؿ.

بؽ يتضح أف التعريفات المختمفة لمتلبميذ المكفوفيف تمكف الباحث مف تفيـ جميع مما س
الجوانب المرتبطة بشخصيتو مما يؤدي بدوره إلى القدرة عمى إنتاج تعمـ يتوافؽ مع ىذه الجوانب 

 ويعمؿ عمى معالجة القصور فييا. وسوؼ نتناوؿ فيما يأتي أسباب الإعاقة البصرية.

 ية:أسباب الإعاقة البصر 

؛ عبد الصبور منصور، ٖٙٚ-ٖٗٚ ص ،ٕٔٓٓصنؼ كؿ مف )عبد المطمب القريطي، 
( الأسباب التي تؤدي للئصابة ٜٖٕ-ٖٕٙص ، ٕ٘ٓٓ؛ زينب شقير، ٚٙٔ-ٙٙٔص ، ٖٕٓٓ

 بكؼ البصر إلى:

 ( الأسباب الوراثية:3)
ا الأـ وتشمؿ العوامؿ الوراثية التي تؤثر عمى الجنيف قبؿ الولادة كالأمراض التي تُصاب بي

الحامؿ مثؿ الحصبة الألمانية، الزىري، مرض السكري. وقد تتأخر أعراض ىذه العوامؿ 
 الوراثية في الظيور إلى مرحمة المراىقة أو الرشد، ومف أىـ الأسباب الوراثية:

الجينات: فقد يرث الطفؿ بعض الصفات الوراثية مف والديو وأجداده عف طريؽ الجينات 
روث ىو خمؿ أو اضطراب ينػتػقػؿ إلى الجنيف مف أحد والديو أو كمييما الوراثية، والشيء المو 

تعوؽ عممية النمو بشكؿ عاـ ومف أنواع الاضطرابات: العيوب المخية وتمؼ الدماغ 
 واضطرابات التمثيؿ الغذائي.
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: ىو اختلبؼ دـ الجنيف عف دـ الأـ بشكؿ يؤدي إلى أف يقوـ دـ الأـ RHالعامؿ الريزيسي 
ساـ مضادة لدـ الطفؿ، تسبب لو مضاعفات قد تضر جيازه العصبي وتؤدي إلى بتكويف أج

 الإعاقة بكؿ أشكاليا وقد يولد ميتاً.

 ( الأسباب البيئية:3)

بالطبع يبدأ تأثير البيئة عمى الطفؿ منذ المحظة الأولى التي يحدث فييا الإخصاب، ومف 
 عاقة البصرية:أىـ العوامؿ البيئية التي قد تسيـ في إصابة الطفؿ بالإ

الأمراض التي تصيب الأـ الحامؿ: كالإصابة بالحصبة الألمانية والزىري، خاصة في 
الثلبث شيور الأولى مف فترة الحمؿ، مما يؤدي إلى تمؼ ألياؼ وأنسجة بعض الأجيزة 

 الحاسية التي مف بينيا الجياز الحاسي البصري.

ء العيف والجياز البصري كإصابة مقمة الأمراض التي تصيب الفرد مباشرة: وتؤثر عمى أجزا
العيف أو القرنية أو العدسة أو الشبكية أو الإصابة بمرض السكري والزىري والرمد الحبيبي 

 والتراكوما والرمد الصديدي وغيرىا ...

الإصابات والحوادث التي يتعرض ليا الفرد: وتشمؿ الإصابات التي قد يتعرض ليا الجنيف 
ت الطبية أثناء الميلبد أو نقص الأكسجيف للؤطفاؿ الذيف يولدوف قبؿ باستخداـ الطبيب الآلا

موعد ميلبدىـ الطبيعي أو تعثر عممية الميلبد أو تعرض الفرد لبعض الإصابات نتيجة 
 الحوادث كالمفرقعات، الانفجارات، السقوط عمى أشياء مدببة، دخوؿ أجساـ صمبة بالعيف.

 ( الأسباب التشريحية:0)

العصب البصري وتمؼ المراكز العصبية المخصصة لتمقي الإحساسات وتشمؿ عيوب 
البصرية في الدماغ مثؿ الحوؿ، المياه البيضاء، الجموكوما، التراكوما، التياب العصب 

 البصري وانفصاؿ شبكية العيف.

؛ شاىيف رسلبف، ٜ٘ٔ-ٚ٘ٔ ص ،ٕٔٓٓوتناوؿ كؿ مف )يوسؼ القريوتي وآخروف، 
 ي قد تسبب حدوث الإعاقة البصرية لمفرد، ومنيا:( الأسباب التٕ٘ٙ ص ،ٜٕٓٓ

الذي يؤدي  Retinitis Pigmentsالأمراض التي تصيب العيف: وأىميا التياب الشبكية 
إلى ضيؽ مجاؿ الرؤية وصعوبة تمييز الأشياء في الأماكف ضعيفة الإضاءة، حالات عتمة 

لمياه الزرقاء( ، وحالات الجموكوما )اCataractعدسة العيف )المياه البيضاء( 
Glaucoma.التراكوما، الرمد الحبيبي، والسكري ، 
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التي قد تؤدي إلى انفصاؿ  -الإصابات التي تتعرض ليا العيف: كالصدمات الشديدة لمرأس 
صابة العيف بأجساـ حادة، وتعرض الأطفاؿ غير  -الشبكية أو تمؼ في العصب البصري  وا 

 ف في الحاضنات مما يؤدي إلى تميؼ الشبكية.مكتممي النمو إلى كميات عالية مف الأكسجي

الإىماؿ في معالجة بعض الصعوبات البصرية البسيطة: مما يؤدي إلى آثار جانبية وتطور 
ىذه الصعوبات إلى درجات أشد، كما ىو الحاؿ في حالات طوؿ النظر وقصر النظر 

 والحوؿ والمياه الزرقاء والبيضاء.

الشبكية، مما يؤدي إلى تجمع السائؿ وانفصاؿ الشبكية انفصاؿ الشبكية: وينتج عف ثقب في 
 عف جدار مقمة العيف ويسبب ذلؾ ضعؼ الرؤية.

اعتلبؿ الشبكية الناتج عف السكري: ويحدث عندما تصاب الأوعية الدموية في الشبكية 
 بنزيؼ دموي ويؤدي ذلؾ إلى العمى.

وراـ ونقص الأكسجيف، ضمور العصب البصري: ويحدث نتيجة الحوادث أو الالتيابات والأ
 مما يؤدي إلى فقداف البصر.

 فئات المعاقين بصرياً:

؛ ٖٙ ص ،ٕٚٓٓ؛ بطرس حافظ، ٖٖ٘ ص ،ٕ٘ٓٓيصنؼ كؿ مف )سعػيد عبد العزيز، 
 ( المعاقيف بصرياً مف حيث درجة الإبصار إلى فئتيف:ٕٓٔ ص ،ٕٓٔٓإبراىيـ شعير، 

( قدماً بعد العلبج أو التصحيح، ٕٓٓ/ٕٓالمكفوفوف: وىـ الذيف تقػؿ درجة أبصارىـ عف )
 درجة.°( ٕٓوالذيف يعانوف مف ضيؽ في مجاؿ الرؤية؛ حيث يقؿ عف )

( قدماً ٓٚ/ٕٓضعاؼ البصر )المكفوفوف جزئياً(: وىـ الذيف تتراوح درجة إبصارىـ بيف )
لا  ( قدماً في العيف الأقوى بعد العلبج أو التصحيح بالنظارات الطبية، ومجاؿ الرؤيةٕٓٓ/ٕٓو)

 درجة.°( ٓٗٔيزيد عف )

أنو يمكف تقسيـ المعاقيف بصرياً ( 11 -1۳ص ، ٕٓٓٓ) ويرى خميؿ المعيطة وآخروف
 عممياً إلى:
 " قاريء برايؿBraille Readers.وىـ الذيف يستخدموف أصابعيـ في القراءة :" 
 " قاريء الكممات المكبرةLarge Type Readers وىـ الذيف يستخدموف عيونيـ في :"

 راءة.الق

( المعاقيف ٓٗ ص ،ٜٕٓٓ؛ منى الحديدي، ٖٗ ص ،ٕٓٓٓويقسـ كؿ مف )ماجدة عػبيد، 
 بصرياً مف حيث سف الإصابة بالعمى أو توقيت حدوث الإصابة إلى:

 .فقد بصر كمي قبؿ الخامسة: ولدوا أو أُصيبوا بكؼ البصر قبؿ سف الخامسة 



 بيئات التعمم التكيفية القائمة عمى الإتاحة الرقمية وميارات الإنتاج المغوي لممعاقين بصرياً. الفصل الثاني

 

33 

  الخامسة.فقد بصر كمي بعػد الخامسة: أُصيبوا بكؼ البصر بعد سف 

 .فقد بصر جزئي قبؿ الخامسة: ولدوا أو أُصيبوا بضعؼ البصر قبؿ سف الخامسة 

 .فقد بصر جزئي بعػد الخامسة: أُصيبوا بضعؼ البصر بعد سف الخامسة 

واتخذ سف الخامسة لمتقسيـ استناداً إلى أف الأطفاؿ الذيف يفقدوف بصرىـ قبؿ حوالي الخامسة 
بالذكريات والصور البصرية، حيث تميؿ إلى التلبشي تدريجياً مف عمرىـ يصعب عمييـ الاحتفاظ 

ثـ الاختفاء شيئاً فشيئاً، أما الأطفاؿ الذيف يفقدوف إبصارىـ كمياً أو جزئياً بعد سف الخامسة فمدييـ 
 فرصة للبحتفاظ بالخبرات البصرية التي يمكف الاستفادة بيا في تعميميـ.

ني الذي تحدث فيو الإعاقة البصرية أكثر تأخراً، واتضح مف ذلؾ أنو كمما كاف العمر الزم
كانت الصور والخبرات البصرية التي اختزنيا الطفؿ في ذاكرتو كالألواف والأشجار وتصميمات 

 المباني والسيارات والشوارع أكثر فاعمية بالنسبة لو، حيث يسيؿ عميو استعادتيا والاستفادة منيا.

معاقيف بصرياً )مكفوفيف وضعاؼ بصر(. وفيما يمي وسوؼ يتناوؿ البحث الحالي الطلبب ال
 عرض لأىـ خصائصيـ.

 خصائص الطلاب المعاقين بصرياً:

يتصؼ الطلبب المعاقيف بصرياً بخصائص معينة تميزىـ عف المبصريف، ويعتقد كثير مف 
ت الناس بوجود فروؽ جوىرية بيف التلبميذ المكفوفيف والتلبميذ المبصريف في حدة الحواس والقدرا

العقمية. وتعد معرفتنا بيذه الخصائص عاملًب ميماً في اتخاذ القرارات التعميمية والتربوية الملبئمة 
ليذه الخصائص، وتشمؿ ىذه الخصائص الجوانب الانفعالية، الاجتماعية، المغوية، الحركية 

 والعقمية.

 ( الخصائص الجسمية:3)
ائص الجسمية لدى المعاؽ بصرياً، لا تؤثر الإعاقة البصرية بشكؿ مباشر عمى بعض الخص

فلب يختمؼ النمو الجسمي في الطوؿ والوزف لديو عف قرينو المبصر. وتشير نتائج بعض الدراسات 
لا  إلى أنو لا يوجد فارؽ بيف المعاؽ بصرياً والمبصر مف حيث حدة الحواس، وأف الإعاقة البصرية

ؼ البصر؛ فإف المعاؽ بصرياً يحصؿ يتبعيا نمو طبيعي في الحواس الأخرى، ونظراً لإعاقة ك
 (.ٚٔٔ ص ،ٖٕٓٓ، حسيفعمى خبراتو عف طريؽ حواسو الأربعة )عبد الرحمف 

وفي النقاط التالية سوؼ يتـ عرض حواس الطالب المعاؽ بصرياً وأىميتيا لديو في التعرؼ 
 عمى ما يحيط بو.
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 )أ( حاسة الممس:
ت لدي الطالب المعاؽ بصرياً ، حيث تمعب تُعد اليد مصدراً ىاماً مف مصادر اكتساب الخبرا

دوراً في غاية الأىمية في حياتو، ويعتقد البعض أف حدة حاسة الممس لدى الطالب المعاؽ بصرياً 
ترجع إلى مبدأ التعويض. وقد ثبت بما لا يدع مجالًا لمشؾ أنو لا يوجد ما يمكف أف نسميو تعويضاً 

نما التدريب المستمر ليذه الحاسة يسيـ بشكؿ كبير في  لمحواس عند الطالب المعاؽ بصرياً ، وا 
 (.ٜٕٔ ص ،ٕٓٔٓاتصالو بعالـ الأشياء مف حولو )إبراىيـ شعير، 

( إلى أف الأسرة يمكف أف تنجح في تدريب يد ابنيا ٖٕٗ ص ،ٕٚٓٓويشير سيد صبحي )
 الكفيؼ لتقوـ بوظيفتيا، وذلؾ مف خلبؿ:

 إعطاء الأشياء في يديو. .ٔ

 معاؽ بصرياً إلى الشيء المراد تناولو.تقريب يد ال .ٕ

 ترؾ المعاؽ بصرياً يبحث ويمـ الأشياء سواء أكاف ليا صوت أـ لا. .ٖ

 عند تقديـ الأشياء لو يجب أف يقترف ذلؾ بشرح مختصر. .ٗ

 )ب( حاسة السمع:
( إلى أف حاسة السمع تساعد المعاؽ بصرياً في ٕٕٓ ص ،ٕٓٔٓيشير إبراىيـ شعير )

والاتجاه وحصولو عمى الكثير مف المعمومات عف البيئة التي يعيش فييا. وظير  معرفة المسافة
اعتقاد بأف الكفيؼ يتمتع بحاسة تسمى "حاسة تمييز العوائؽ وتلبفي الصعوبات" نتيجة أدائو 
المتميز في ىذه الحاسة؛ إلا أف الدراسات أثبتت أف إحساس الكفيؼ بالعوائؽ إنما ىو نتيجة 

 والمتصؿ.التدريب المنتظـ 

 )ج( حاستي الشم والتذوق:
تساعد حاسة الشـ المعاؽ بصرياً عمى معرفة تفاصيؿ البيئة، ويمكف تدريب حاسة الشـ لديو 
عف طريؽ تمييز الرائحة، وتقوؿ ىيمف كيمر "إني أعرؼ بمجرد الشـ المنزؿ الذي أدخمو، وأعرؼ 

ـ مثؿ روائح الخشب أو الحديد أو نوع العمؿ الذي يقوـ بو بعض الأشخاص مف الروائح العالقة بي
يياب الببلبوي،   (.ٜٗ ص ،ٕٗٓٓالعقاقير الطبية" )محمد خضير وا 

 ( الخصائص الحركية:3)
تتسـ حركة المعاؽ بصرياً بكثير مف الحذر واليقظة حتى لا يصطدـ بعقبات أو يقع عمى 

الحركي لدى الأرض، فلب يمكنو بالقياـ بالمشي الطبيعي، ومف الخصائص المميزة لمسموؾ 
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المكفوفيف ما يعرؼ بػ "السموؾ الحركي النمطي"، أو "المزمات الحركية" كالحركة المستمرة بالجزء 
العموي مف الجسـ إلى الأماـ والخمؼ، أو استمرار فرؾ العينيف، أو المعب بالأصابع، أو ضرب 

 (ٖ٘ ص ،ٖٕٓٓ، حسيفالركبتيف ببعضيما أثناء الجموس وما شابو ذلؾ )عبد الرحمف 

 ( الخصائص العقمية:0)
تنقسـ الآراء بشأف القدرات العقمية لممعاؽ بصرياً إلى قسميف: يرى البعض بدافع التعاطؼ 
مع الكفيؼ واستناداً إلى مياراتو أف ذكائو لا يقؿ عف ذكاء المبصر إف لـ يتفوؽ عميو، ويستشيد 

مف  -و"نيكولاس سأوندرسف"  أصحاب ىذا الرأي ببعض مشاىير العباقرة العمياف أمثاؿ "ىوميروس"
و"لويس برايؿ" و"أبو العلبء المعري" و "طو حسيف"، أما أصحاب الرأي الآخر  -عمماء الرياضيات 

فيروف أف الفروؽ بيف ذكاء المعاقيف بصرياً وذكاء المبصريف غير داؿ إحصائياً ويمكف إىمالو 
 (.ٕٓٓ ص ،ٕٔٓٓ)عبد المطمب القريطي، 

اىيـ، يلبحظ أف المعاقيف بصرياً ولادياً يعانوف مف ضعؼ وقصور في وفيما يتعمؽ بنمو المف
إدراكيـ لمبيئة ووعييـ بيا، وتكويف المفاىيـ ذات الأساس الحسي البصري مثؿ مفيوـ المساحة أو 
المسافة أو الألواف، حيث تعاني ىذه الفئة مف نقص في العديد مف القدرات، ومنيا القدرة عمى 

ب عمييـ اكتساب المفاىيـ المتصمة بالإحساس بالبدف: قمة، تحت، يسار، التخيؿ والتصور. ويصع
 (.ٛٙ ص ،ٜٕٓٓيميف، أماـ، وراء، جانب )إبراىيـ محمد شعير، 

 ( الخصائص الأكاديمية:3)

( إلى عدـ اختلبؼ المعاقيف بصرياً بوجو ٔٙٔ ص ،ٕٔٓٓيشير يوسؼ القريوتي وآخروف )
بالقدرة عمى التعمـ والاستفادة مف المنياج التعميمي بشكؿ عاـ عف أقرانيـ المبصريف فيما يتعمؽ 

مناسب، ولكف يمكف القوؿ إف تعميـ الطالب الكفيؼ يتطمب تعديلًب في أسموب التدريس والوسائؿ 
 التعميمية المستخدمة لتتلبءـ مع الاحتياجات التربوية الخاصة بو.

ية لدى المعاؽ بصرياً ( أف الخصائص الأكاديمٖ٘ ص ،ٖٕٓٓ) حسيفويرى عبد الرحمف 
لا تقتصر عمى استعداده فحسب، بؿ تتعداه إلى كؿ ما ىو مرتبط بالعمؿ المدرسي مثؿ درجة 
المشاركة في الأنشطة الصفية واللبصفية، وطبيعة التفاعؿ مع المدرسيف والزملبء. وىناؾ عوامؿ 

ث الإعاقة، درجة تؤثر عمى طبيعة الخصائص الأكاديمية لمكفيؼ مثؿ درجة الذكاء، توقيت حدو 
 الإعاقة، وطبيعة الخدمات التعميمية المقدمة لو. ومف أىـ الخصائص الأكاديمية لممعاقيف بصرياً:

 .بطء معدؿ سرعة القراءة سواء بالنسبة لمقراءة بطريقة برايؿ أو الكتابة العادية 

 .زيادة الأخطاء في القراءة الجيرية 

 لمبصريف.انخفاض المستوى التحصيؿ الدراسي مقارنة با 
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 ( الخصائص المغوية والكلامية:3)
وفيما يتعمؽ بالقدرات المغوية لممعاقيف بصرياً، فتنقسـ الآراء إلى قسميف يرى البعض تفوؽ 
المكفوفيف في القدرات المغوية ويستشيدوف في ذلؾ المكفوفيف المتميزيف في مجاؿ الوعظ والخطابة. 

ي تعمـ الكلبـ مقارنة بقرينو العادي مف نفس العمر ويرى البعض الآخر بطء تقدـ المعاؽ بصرياً ف
الزمني، وذلؾ لافتقاد المعاؽ بصرياً القدرة عمى التقميد والتي تسيـ بشكؿ كبير في عممية تعمـ 

 (.ٚٙ ص، ٕٕٓٓالكلبـ. )إبراىيـ شعير، 

( وجود فروؽ بيف كؿ مف المعاقيف بصرياً والمبصريف في ٘ٔ ص ،ٕ٘ٓٓويرى فواز خالد )
المغة والكلبـ، وترجع ىذه الفروؽ إلى أف المعاقيف بصرياً يعتمدوف بشكؿ كبير عمى حاسة طبيعة 

السمع والقنوات الممسية في استقباؿ وتعمـ المغة والكلبـ. ومف أىـ اضطرابات المغة والكلبـ التي 
 يعاني منيا المكفوفوف ما يمي:

  ؾ( بػ )ؽ(.الاستبداؿ: أي استبداؿ صوت بصوت كاستبداؿ )ش( بػ )س( أو( 
  التشويو أو التحريؼ: أي استبداؿ أكثر مف حرؼ في الكممة بأحرؼ أخرى تؤدي إلى تغير

 معناىا وفيـ ما يُقاؿ.

 .العمو: أي ارتفاع الصوت الذي قد لا يتوافؽ مع طبيعة الحدث 

  المفظية: أي الإفراط في الألفاظ عمى حساب المعنى، وذلؾ نتيجة القصور في الاستخداـ
 مكممات والألفاظ.الدقيؽ ل

 .قصور في استخداـ الإيماءات والتعبيرات الوجيية والجسمية المصاحبة لمكلبـ 

 .عدـ التغير في طبقة الصوت: بحيث يسير الكلبـ عمى نبرة ووتيرة واحدة 

  قصور في التعبير: والذي ينتج عف القصور في الإدراؾ البصري لبعض المفاىيـ أو
 العلبقات أو الأحداث.

 ائص النفسية:( الخص3)

تظير الاضطرابات الانفعالية لدى المعاؽ بصرياً منذ طفولتو نظراً لما يتعرض إليو مف 
ضغوط، لذا يعتبر المعاؽ بصرياً أكثر عرضة لمقمؽ مف أقرانو المبصريف. وترى أحلبـ عبد الغفار 

الدافع ( تعرض المعاؽ بصرياً لأنواع متعددة مف الصراعات؛ فيو في صراع بيف ٜٖ ص ،ٖٕٓٓ)
لمتمتع بالحياة والدافع إلى الانزواء طمباً للؤماف، وبيف الدافع للبستقلبؿ والدافع إلى طمب الرعاية؛ 
فيو يرغب في أف تكوف شخصيتو مستقمة دوف تدخؿ مف الآخريف ولكنو يدرؾ في نفس الوقت أنو 

 ميما ناؿ مف الاستقلبؿ فيكوف استقلبؿ محدود بدرجة لا يستطيع أف يتعداىا.
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 ( الخصائص الجتماعية:3)
( إلى أف المعاؽ بصرياً يجد نفسو محاطاً بعطؼ ٕٖٔ ص ،ٕٛٓٓيشير صبحي سميماف )

الآخريف، وشفقتيـ وخاصة في الأسرة مما يحولو إلى شخصية اتكالية. ومع شعوره بأف زملبئو 
عزلة والانطواء. وأصدقائو المبصريف ينظروف إليو أنو غيرىـ، يقوـ باستجابات سمبية كالانسحاب وال

ومف أكثر المظاىر الاجتماعية لدى المعاؽ بصرياً الخضوع أو التبعية؛ نظراً لطبيعة الإعاقة 
البصرية، حيث يتحتـ عميو ضرورة اعتماده عمى المبصريف في تضييؽ المشاكؿ التي يواجييا في 

 حياتو اليومية.

ياً عمى أنو فرد غير ويظير في ضوء ىذه الخصائص أننا لا يجب أف ننظر لممعاؽ بصر 
سوي، بؿ يجب الاعتراؼ بأنو إنساف لو خصائصو التي يشترؾ فييا مع مَفْ ىـ في مثؿ مرحمتو 
العمرية مف المبصريف، لكف تفرض عميو إعاقتو بعض الخصائص التي يتميز بيا عف أقرانو 

ية وتحديد المبصريف. وسوؼ يتـ الاستفادة مف عرض خصائص ىذه الفئة في تصميـ البيئة التكيف
المعايير الزمة للئتاحة الرقمية والتي تتناسب مع طبيعة الإعاقة البصرية وتمكف الطلبب المعاقيف 
بصرياً مف استيعاب واكتساب المعمومات بشكؿ سيؿ وسريع وتنمية ميارات الإنتاج المغوي 

 بصرياً.بالإنجميزية. وفيما يمي عرض لأىـ العوامؿ التي تؤثر في شخصية الطلبب المعاقيف 

 العوامل المؤثرة في شخصية المعاقين بصرياً:

( إلى وجود عوامؿ مختمفة تؤثر في ٗٛٔ-ٖٛٔ ص ،ٕٔٓٓيشير عبد المطمب القريطي )
 نمو شخصية المعاقيف بصرياً، ومف بيف ىذه العوامؿ ما يمي:

 ( توقيت حدوث الإعاقة:3)

عمر، فالطفؿ الذي يصاب يكوف السف الحرجة لحدوث الإعاقة البصرية في الخامسة مف ال
في ىذا العمر يكاد يتساوى مع مف ولد فاقد لمبصر نظراً لمتلبشي التدريجي لمصور والمعمومات 
البصرية بمرور الأياـ، ومف ثـ يعتمد بشكؿ كمي عمى الحواس الأخرى في اكتساب الخبرات وتفيـ 

ف تسيؿ استحضار العالـ المحيط بو. وعمى العكس فإف الإصابة بكؼ البصر بعد ىذا الس
 المعمومات والأفكار البصرية والاستفادة منيا في تكويف المفاىيـ والتعمـ.

 ( درجة الإعاقة البصرية:3)

تؤثر درجة الإعاقة البصرية في كثير مف أنشطة الفرد، كقدرتو عمى التوجو والحركة، ومدى 
مدى اعتماده عمى نفسو؛ حيث قيامو بواجبات الحياة اليومية، ومدى استفادتو مف أساليب التعمـ، و 

تتفاوت استعدادات المعاقيف بصرياً وقدراتيـ تبعاً لتبايف درجات الفقداف البصري كمية أو جزئية، 
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فالشخص الذي لديو بقايا إبصار يمكنو الاعتماد عمى نفسو إلى حد ما والمشاركة في الكثير مف 
 الذي لا يرى كمية. المواقؼ الاجتماعية والتعميمية والمينية عمى عكس الكفيؼ

 ( التجاىات الجتماعية نحو الإعاقة البصرية:0)

تؤثر اتجاىات الأفراد المحيطيف بالمعاؽ بصرياً عمى شخصيتو وخصائصو، وىي تتراوح بيف 
اتجاىات إما يغمب عمييا الإىماؿ والنبذ والرفض أو العطؼ المبالي فيو والشفقة والحماية الزائدة. 

التوتر والإحباط والشعور بالقمؽ وعدـ الثقة بالنفس، أما الاتجاىات التي  وىذه الاتجاىات تسبب
يغمب عمييا الاعتدالية والموضوعية والمرونة تساعده عمى تحقيؽ الاستقلبلية والشعور بالاكتفاء 

 الذاتي والثقة بالنفس.

( عاملًب آخر وىو أسباب الإعاقة ٛٗٔ ص ،ٖٕٓٓويضيؼ عبد الصبور منصور )
حيث تبدو أىمية ىذا العامؿ عندما ترجع عيوب النظر إلى أمراض جسمية، وىناؾ فرؽ البصرية، 

كبير بيف تصرفات وسموكيات شخص أصيب بالإعاقة نتيجة عوامؿ وراثية أو نتيجة الإىماؿ في 
العلبج المبكر، وقد تنتج الإصابة عف عوامؿ نفسية أو حادثة؛ فتتأثر شخصية الفرد خاصة حينما 

 ياـ بأنشطة كاف يقوـ بيا.يبتعد عف الق

 :الإنتاج المغويوتنمية ميارات لمطلاب المعاقين بصريا تعمم وتعميم المغة الإنجميزية 

يمكف أف  الطالب المعاؽ بصرياً عمى أف  Topor and Rosenblum (2013, p.56)أكد 
خرى. ويري التدريس المناسبة التي تركز عمى الحواس الأإستراتيجيات  يكتسب لغة ثانية مف خلبؿ

Aikin (2002, p.18) ىو التوافؽ مع طلبب المعاقيف بصرياً بأف التحدي الحقيقي الذي يواجو ال
وسائؿ التكنولوجيا المساندة التي تساعدىـ عمى طرؽ تعمـ المغة الإنجميزية التقميدية، وعدـ كفاية 

 تعمـ المغة الإنجميزية كمغة ثانية.

 طالببالالطالب المعاؽ بصرياً يمكف مقارنة بأنو لا  Conroy (2005, p.32)وأضاؼ 
يعاني مف عدـ رؤية الصور الغنية الطالب المعاؽ بصرياً المبصر مف ناحية النمو التعميمي لأف 
 التي تعزز التعمـ في السنوات الأولى.

إلى الطالب المعاؽ بصرياً بأف الطريقة التي ينظر بيا  Churton (2001, p.77)ويرى 
ذلؾ ينبغي أف تكوف طرؽ التدريس والأنشطة الصفية مختمفة تماما عف تمؾ التي العالـ مختمفة ل

المبصر دوف أي انخفاض في القيمة. ولذلؾ يجب أف يتـ استخداـ  طالبيمكف أف يتعمـ بيا ال
بشكؿ عاـ وتعميميـ المغة الإنجميزية كمغة ثانية  الطلبب المعاقيف بصرياً التقنيات الحديثة لتعميـ 

 بشكؿ خاص.
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لا يتـ تطور الطلبب المعاقيف بصرياً أف  Vanlierde, et al., (2005, p.99ويؤكد )
المفاىيـ لدييـ في فترة الطفولة المبكرة ولكف ىذا لا يعني أنيـ لا يمكف أف يكوف لدييـ قدرة جيدة 
ذ عمي تعمـ لغة أجنبية فالمغة بنية مرنة إذا تـ تعمميا بشكؿ صحيح وبأساليب تمبي حاجات التممي

 الكفيؼ فأنو يستطيع أف يتقنيا مثمو مثؿ زملبئو المبصريف.

لبنية المغة الطلبب المعاقيف بصرياً بأف إدراؾ  Rosel, et al., (2005, p.17)ويؤكد 
ىذا الرأي بالقوؿ  Milian (2005, p.22)المبصريف ويدعـ  طلببالإنجميزية متشابية مع إدراؾ ال

الطالب المعاؽ إدراكيا الخاص لمغة التي يتحدثوف بيا مثؿ إف ىناؾ مجموعات ثقافية صغيرة ليا 
 ،ٜٕٓٓعندما يتفاعؿ شفييا مع بيئتو عندما يتعمـ لغة أجنبية. بينما يرى )إبراىيـ شعير، بصرياً 

الذيف لا يعانوف مف إعاقات إضافية يحققوف مستويات الطلبب المعاقيف بصرياً ( أف ٘ٙ ص
الطالب المبصريف، وأف تأخر التحصيؿ لدي  طلببـ مف التحصيمية لا تقؿ عف مستويات أقراني

الطالب قد يرجع إلى أسباب أخرى، مثؿ افتقار البيئة التعميمية لخبرات التعامؿ مع المعاؽ بصرياً 
 ، وقمة المواد التدريسية المعدة جيدا ونقص الخبرة التدريسية لدي المعمميف.المعاؽ بصرياً 

غي أف يكوف ىناؾ رؤى واستراتيجيات تعميمية تختمؼ مما سبؽ يخمص البحث إلى أنو ينب
المغة الطلبب المعاقيف بصرياً المبصريف وذلؾ لكي يتعمـ  طلببعف تمؾ التي يتعمـ مف خلبليا ال

 الفروؽميارات وقدرات لغوية معينة. كما عمى المعمـ أيضا أف يراعي وينموف الإنجميزية كمغة ثانية 
ويراعي كذلؾ أنماط تعمميـ المختمفة لكي يمبي احتياجاتيـ، صرياً الطلبب المعاقيف بالفردية بيف 

تقاف المغة الإنجميزية الإنتاج المغوي  يمكنو تنمية مياراتالطالب المعاؽ بصرياً وأف  مف أجؿ تعمـ وا 
المناسبة والمعمـ الرقمية الإتاحة  بيئات التعمـ التكيفية القائمة عمى معاييركمغة ثانية إذا توفرت لدية 

 الجيد الذي ينوع في أساليب وطرؽ التعمـ.
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 :ميارات الإنتاج المغوي بالإنجميزية لمطمبة المعاقين بصرياً المحور الثاني 
تعػػد المغػػة مػػف أكثػػر الوسػػائؿ شػػيوعا فػػي عمميػػة التواصػػؿ، ولا تقتصػػر عمميػػة التواصػػؿ عمػػى 

ميز تواصػؿ الإنسػاف عػف البشر وحدىـ، فيي عممية موجودة لدى جميع الكائنات الحية، إلا أف ما ي
بػداعا، وكػذلؾ فػإف اسػتخداـ الإنسػاف لمتواصػؿ  غيره مف المخموقات أنو أكثر أنواع التواصؿ تعقيػدا وا 
نمػػا يتعػػداه إلػػى التعبيػػر عػػف أحاسيسػػػو  لا يكػػوف لتحقيػػؽ الحاجػػات الأساسػػية اللبزمػػة لبقائػػو فقػػط، وا 

خػػػرى، وتعػػد المغػػػة مػػف المظػػػاىر ومشػػاعره المختمفػػة مػػػف ناحيػػة، والتواصػػػؿ الاجتمػػاعي مػػػف ناحيػػة أ
 الاجتماعية والنفسية في حياة الإنساف، إذ لا يخمو أي مجتمع مف المجتمعات مف ىذا المظير.

فالمغػػة ىػػي الوسػػيمة الأساسػػية فػػي تفػػاىـ أبنػػاء البشػػر مػػع بعضػػيـ، فمػػف خلبليػػا يعبػػروف عػػف 
مػػف أدوات الفكػػر الإنسػػاني  أنفسػيـ وأمػػانييـ وطموحػػاتيـ، ومشػػاعرىـ، وأدبيػػـ وثقػػافتيـ. والمغػػة أيضػػا

الميمػػػة، فيػػػي تمػػػده بػػػالرموز وتحػػػدد لػػػو المعػػػاني، وتمكنػػػو مػػػف إصػػػدار الأحكػػػاـ، وتخػػػريج الأفكػػػار، 
 (.ٖٚ، ص ٕٓٓٓوتكويف المقدمات، واستخراج النتائج )فخر الديف عامر،

وترتكػز المغػة عمػى أربػع ميػارات أساسػػية، مترابطػة، ىػي: القػراءة بنوعييػا الجيريػة والصػػامتة، 
والاسػػػتماع، والتعبيػػػر الشػػػفوي، والتعبيػػػر الكتػػػابي، والإنسػػػاف المػػػتمكف مػػػف ميػػػارتي التعبيػػػر الشػػػفوي، 

 (.ٕٔٔ، ص ٕٕٓٓوالكتابي يكوف أكثر قدرة عمى التأثير في الآخريف )إبراىيـ شمس الديف، 

تقػػاف المغػػة مبنػػي عمػػػى إتقػػاف المػػتعمـ لمياراتيػػػا الأربػػع معػػاً، وحتػػى يصػػػؿ المػػتعمـ إلػػى حػػػد  وا 
تقػاف، فػي ىػػذه الميػارات، لابػد مػػف مػروره بخبػرات تعميميػػة متعػددة، ومتنوعػة تتناسػػب مػع المرحمػػة الإ

العمريػػة لػػو، ومػػع اسػػتعداده وميولػػو، وحاجاتػػو فكممػػا كانػػت متنوعػػة وثريػػة كممػػا تعمػػـ الطالػػب بشػػكؿ 
 (.٘ٗ، ص ٕٕٓٓأفضؿ )كماؿ بكداش، 

اعؿ مع معممو داخػؿ الغرفػة الصػفية، فإستراتيجيات التدريس الاعتيادية لا تسمح لمطالب بالتف
حيث يكوف الدور الأساسي منصبا عمى المعمـ أكثر مف الطالب، ولابد مف وجػود طػرؽ حديثػة تتػيح 
لمطلبب فرصة ممارسة المغة الإنجميزية في مواقؼ تعميمية متنوعة ومختمفة، لتنميػة ميػارات المػتعمـ 

 ,Iwai, 2012الإفصػػاح عنيػػا شػػفيياً أو كتابيػػاً )عمػػى التحػػدث والكتابػػة بالمغػػة الإنجميزيػػة وبالتػػالي 

p.157.) 

تعمػػـ  تػػيوبوصػػؼ ىػػاتيف الميػػارتيف المحػػور الرئيسػػي والنتػػاج النيػػائي الػػذي تػػدور حولػػو عممي
، فقػػػد كشػػػفت كثيػػػر مػػػف الدراسػػػات أف ىنػػػاؾ ضػػػعفا واضػػػحا فػػػي لمطػػػلبب المغػػػة الإنجميزيػػػة وتعميميػػػا

 .Nofalممػػوف المغػػة الإنجميزيػػة كمغػػة ثانيػػة، فدراسػػة )ميػػارات الإنتػػاج المغػػوي لػػدى الطمبػػة الػػذيف يتع

2011, p.52 كشػفت أف ىنػاؾ ضػعفا فػي ميػارات المغػة الإنجميزيػة بشػكؿ عػاـ وخصوصػا التحػدث )
 والكتابة لدى الطمبة العرب الذيف يدرسوف المغة الإنجميزية، وأشارت أيضاً دراسات كلًب مف 
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(Huwari and Al-Khasawneh, 2013( ،)Obeidat, 2002 ًإلػػى أف ىنػػاؾ ضػػعفا )
( AL-Zurkan, 2005)عامػاً لػدى الطمبػة فػي الأردف فػي ميػارات التحػدث والكتابػة، وكػذلؾ دراسػة 
لممرحمػػة ميػػارات التحػػدث  التػػي أظيػػرت أف معممػػي المغػػة الإنجميزيػػة يواجيػػوف صػػعوبات فػػي تػػدريس

المرحمة الثانوية في جػدة  ( أف طالباتٕٓٔٓالأساسية في الأردف، كما أكدت دراسة دلاؿ الصنيع )
يعػػػانيف مػػػف ضػػػعؼ واضػػػح فػػػي ميػػػارات المغػػػة الإنجميزيػػػة الأربػػػع )الاسػػػتماع، والتحػػػدث، والقػػػراءة، 

 والكتابة(.

( أف مػف مسػببات ضػعؼ ٕٓٔٓ( ودلاؿ الصػنيع )Nofal, 2011كما أكدت دراسة كلًب مػف )
ا أظيػر الحاجػة إلػى تصػميـ التحدث والكتابة طرائؽ التػدريس المتبعػة فػي تػدريس ىػذه الميػارات، ممػ

 بيئة تكيفية لتنمية ميارات الإنتاج المغوي لمطلبب المعاقيف بصرياً بالمرحمة الثانوية.

، فيػػي الطريقػػة التػػي يصػػوغ بيػػا الفػػرد أفكػػاره واجتماعيػػاً  التحػػدث نشػػاطا أدبيػػاً  اتوتعتبػػر ميػػار 
المضػػموف، وىػػػو وأحاسيسػػو وحاجاتػػػو بمغػػة سػػػميمة، وتصػػوير جميػػػؿ، بأسػػموب صػػػحيح فػػي الشػػػكؿ و 

الغاية مف تعميـ المغة، ففروع المغة كميا وسائؿ التعبير والكتابة، فكؿ فروع المغة روافد تػزود الطالػب 
بػػػالثروة المغويػػػة اللبزمػػػة حػػػيف يمػػػارس التحػػػدث أو التعبيػػػر، فيػػػي تمػػػده بالأسػػػاليب الجيػػػدة، والأفكػػػار 

خالج نفسػو بمغػة سػميمة تربطػو بالبيئػة الطريفة، والعبارات الواضحة؛ ليصبح قادرا عمى التعبير عما ي
 (.ٖٓ، ص ٕٓٔٓالتي يعيش فييا )نجـ الموسوي ورجاء زبوف، 

ولما كانت الوظيفة الأساسية لمغة ىػي الاتصػاؿ، فػإف ىػذه الوظيفػة لا يمكػف أف تنفصػؿ بػأي 
حاؿ مف الأحواؿ عف التحدث عما يخالج النفس للآخريف، إذ لا يصعب أف يكوف ىناؾ اتصاؿ مف 

حديث بيف طرفيف، والحػديث رياضػة لمػذىف، فالأفكػار والمعػاني غالبػا مػا تكػوف غامضػة وغيػر غير 
محػػددة فػػي الػػذىف، والإنسػػػاف عنػػدما يضػػطر إلػػػى التحػػدث فيػػو يضػػطر إلػػػى إعمػػاؿ الػػذىف لتحديػػػد 

 (.ٙٔ، ص ٕٗٓٓالأفكار والمعاني وتوضيحيا والتعبير عنيا شفييا )عمي النعيمي، 

يعبػػر بػػو الطالػػب عػػف فكػػره وأحاسيسػػو بالمغػػة الإنجميزيػػة ىػػو  ولػػيس مػػف شػػؾ فػػي أف أعمػػى مػػا
التحػػػدث بمجمػػػوع ألفػػػاظ مفرداتػػػو وجممػػػو، فيػػػو الوسػػػيمة الأولػػػى لممناقشػػػة، وتبػػػادؿ الأفكػػػار، وكسػػػب 
المعرفة. والطالب في خطابػو وعباراتػو المنطوقػة بالمغػة الإنجميزيػة أقػوى عمػى التعبيػر عػف أحاسيسػو 

 .(ٕ٘ص  ،ٕٙٓٓوحاجاتو )يوسؼ المصري، 

التحػػدث بالمغػػة الإنجميزيػػة مػػف أبػػرز ألػػواف النشػػاط المغػػوي لمطػػلبب فػػي مختمػػؼ  اتوتعػػد ميػػار 
المراحػػؿ العمريػػة، وىػػي مػػف أىػػـ أشػػكاؿ الاتصػػاؿ بالنسػػبة ليػػـ، وأكثرىػػا قػػدرة عمػػى ترجمػػة المشػػاعر 

يقػػاظ اليمػػـ لػػدييـ، فيػػي تشػػكؿ محػػورا لعمميػػات الاتصػػاؿ المغػػوي مػػف ناحيػػة والػػذى ني مػػف والأفكػػار وا 
حيػػث إف  ناحيػػة أخػػرى، وىنػػاؾ ارتبػػاط كبيػػر بػػيف القػػدرة عمػػى التحػػدث والقػػدرة عمػػى التفكيػػر المػػنظـ،
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المغة في نظر بعض العمماء فػي إطارىػا الشػفوي شػكؿ مػف أشػكاؿ التفكيػر، وفػي ذلػؾ تتضػح أىميػة 
ثقػػة التحػػدث فػػي الغرفػػة الصػػفية، فيػػي وسػػيمة ميمػػة لمرضػػا عػػف الػػنفس والشػػعور بال اتممارسػػة ميػػار 
 (.Cairo, 2001, p.84عند التحدث )

كمػػػا يعتبػػػر التعبيػػػر الشػػػفوي أحػػػد أىػػػـ الأعمػػػاؿ المدرسػػػية المنيجيػػػة، التػػػي تسػػػير وفػػػؽ خطػػػة  
متكاممة، لموصوؿ بالطالب إلى مستوى يمكنو مف ترجمة أفكػاره، ومشػاعره، وأحاسيسػو، ومشػاىداتو، 

)راتػػػب عاشػػػور ومحمػػػد الحوامػػػدة،  وخبراتػػػو الحياتيػػػة، مشػػػافية بمغػػػة سػػػميمة، وفػػػؽ نسػػػؽ فكػػػري معػػػيف
 (.ٕٓٔ، ص ٕٓٔٓ

إلػػى أف التعبيػػر الكتػػابي يعتبػػر الجانػػب التحصػػيمي الأعقػػد  Lerner (2003, p.72)ويشػػير 
والأكثػػر تطػػورا فػػي النظػػػاـ المغػػوي حسػػب تسمسػػػؿ التطػػور النمػػائي لمغػػة، ويعػػػد أخػػر الميػػارات التػػػي 

القػػراءة والكتابػػة المبكػػرة، كمػػا يتطمػػب أسسػػاً يتعمميػا الطالػػب، فيػػو يرتكػػز عمػػى تعمػػيـ ميػػارات مػا قبػػؿ 
كافية في ميارات المغة الشفوية، فالطالػب لابػد أف يحػتفظ بفكػرة واحػدة فػي دماغػو، حتػى يػتمكف مػف 

 كتابة كممات أو جمؿ وعبارات بطريقة صحيحة.

د ويعد تعمػيـ الكتابػة بالمغػة الإنجميزيػة مػف الوسػائؿ الفعالػة فػي معالجػة صػعوبات الػتعمـ، والحػ
مػػف ظػػاىرة الضػػعؼ الدراسػػي، فيػػي الوسػػيمة التػػي يعبػػر فييػػا عػػف فيمػػو لمحتػػوى المغػػة الإنجميزيػػة؛ 
وبالتػالي فػػإف تطػػور مسػػتوى الطالػػب فػػي ميػػارة الكتابػػة؛ سػػيؤدي بشػػكؿ أو بػػآخر إلػػى إحػػداث تغيػػرات 
في اكتسابو لميارات المغة الإنجميزية بشكؿ عػاـ، وفػي تحصػيؿ المغػة بشػكؿ خػاص )حمػداف نصػر، 

 (.ٔٗ، ص ٕٙٓٓ

( أف التعبير الكتابي يعتبر معيارا مف معايير التفكير ٖٖٔ، ص ٕٓٔٓويرى جودت سعادة )
الإبداعي لما فيػو مػف طلبقػة فػي اختيػار المفػردات، والتػي تعتبػر مػف أنػواع الطلبقػة الفكريػة، ويمكػف 

 أف يوظؼ المتعمـ ىذه الميارة في كتابة القصص، والروايات المختمفة.

ابػػػة أكثػػػر صػػػعوبة مػػػف التحػػػدث فػػػي عمميػػػة التواصػػػؿ؛ وذلػػػؾ لأف المغػػػة المكتوبػػػة كمػػػا أف الكت
عف الإشارات الجسمية والتمويف الصوتي، فالكاتب يبػذؿ جيػدا  تحصر الاتصاؿ في قناة واحدة بعيداً 

أكثػػر مػػف المػػتكمـ فػػي توصػػيؿ كمماتػػو؛ لأنػػو يخاطػػب القػػارئ المنفصػػؿ عنػػو مكانيػػا وزمانيػػاً. )بسػػاـ 
 .(ٕٙص ، ٖٕٓٓ النجار،

في أمور متعددة منيا: أف الكتابة تمتاز بارتفاع ميارات الكتابة  التحدث عف اتوتختمؼ ميار 
مسػػػتوى المحتػػػوى والمضػػػموف، وبدقػػػة أكبػػػر فػػػي التنظػػػيـ، وبفرصػػػة أطػػػوؿ فػػػي استحضػػػار الأفكػػػار، 
وبإحكاـ أفضؿ في الصياغة، بينما نجد التحدث يخرج عػف طريػؽ الحبػاؿ الصػوتية، وندركػو بحاسػة 

 لسمع،ا
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بينما المغة المكتوبة ترجمة لتمػؾ المغػة المنطوقػة بصػورة رمزيػة، وتكتسػب المغػة المنطوقػة عػف 
طريؽ المحاكاة، ويستعاف في تعميـ المغة المنطوقة بوسػائؿ توضػيحية خاصػة مثػؿ تمميحػات الوجػو، 

شػػارات اليػػد، بينمػػا المغػػة المكتوبػػة تػػتـ عػػف طريػػؽ الػػتعمـ المقصػػود، وتعمػػـ المغػػة المك توبػػة لا بػػد أف وا 
 (.Martin, 2006, p.34يسبقو تعمـ المغة المنطوقة )

وفيما يمي سوؼ يتـ عرض ميارات الإنتاج المغوي بالإنجميزيػة )التحػدث والكتابػة( بشػيء مػف 
 التفصيؿ.

 ميارات التحدث
 مفيوم ميارات التحدث

يػة، وخاصػة التحدث ىو الإفصاح والتعبير عما في النفس مػف أفكػار، ومشػاعر بػالطرؽ المغو 
بالمحادثػة والكتابػة وىػو مػف الأنمػاط الميمػة لمنشػػاط المغػوي، ووسػيمة مػف وسػائؿ الاتصػاؿ، والتعبيػػر 
عػػف الػػنفس، فيػػو ضػػرورة حيويػػة لمفػػرد، والمجتمػػع، فقػػدرة الفػػرد عمػػى التعبيػػر تحػػدد مػػدى تفاعمػػو مػػع 

ه، ومشػاعره، ويحقػػؽ مجتمعػو وفاعميتػو، فمػف خػلبؿ التعبيػر الشػفوي، أو الكتػابي، يعػرض الفػرد أفكػار 
 (.ٕٖ، ص ٕٓٔٓذاتو بيف أفراد المجتمع )راتب عاشور ومحمد الحوامدة، 

بأنيا قدرة الطالب عمى إنتاج ميارات التحدث  (ٕٕٔ، ص ٕٕٔٓويعرؼ إياد الخمايسة )
الأفكار، والمعاني ثـ ترجمتيا في صور صوتية، صحيحة نحويا، وصرفيا، مع القدرة عمى تمويف 

اسب مع المعنى، مستخدما الحركات الجسدية المصاحبة، ومراعيا في ذلؾ مواضع الأداء بما يتن
 الفصؿ، والوصؿ أثناء التحدث.

( بأنيػػػا: "الكػػػلبـ المنطػػػوؽ الػػػذي يصػػػدره المرسػػػؿ ٕٕٚ، ص ٕٛٓٓويعرفيػػػا محسػػػف عطيػػػة )
 Oxford Dictionary (2021, p.827)مشػػافية ويسػػتقبمو الطػػرؼ الآخػػر اسػػتماعا". ويعػػرؼ 

بأنيػػػا الميػػػارة التػػػي تجعمنػػػا نسػػػتخدـ الكممػػػات بصػػػوتنا الطبيعػػػي، مػػػف حيػػػث نطػػػؽ تحػػػدث ميػػػارات ال
 .الكممات ومعرفة كيفية استخداميا، والاستفادة مف معرفة المغة في التعبير عما يخالج أنفسنا

وتكمف أىمية ميارة التحدث، في جعؿ الطمبة يعبػروف عمػا يجػوؿ فػي خػاطرىـ، بمغػة سػميمة، 
ة توظيػػؼ عمميػػات التفكيػػر المختمفػػة، كاسػػتدعاء الأفكػػار، والمرونػػة فػػي اختيػػار وتتطمػػب ىػػذه العمميػػ

 (.ٕ٘، ص ٕٙٓٓنصر، حمداف الألفاظ، ونقدىا لتتلبءـ مع بعضيا بانسجاـ، وتسمسؿ، وترتيب )

 :أىمية ميارات التحدث
 تظير فيما يأتي:ميارات التحدث  ( إلى أف أىميةٖٕٓ، ص ٕٕٔٓيشير إياد الخمايسة )

 لطريقة التي يجد فييا الطمبة أنفسيـ، ويعززوف ثقتيـ بأنفسيـ، مف خلبؿ تبنيتعتبر ا 
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 .المواقؼ القيادية، ومواجية الجماىير 
 التعبير يكسب التلبميذ ميارات التفكير بسرعة، ومواجية المواقػؼ الكلبميػة  إف ممارسة

 الطارئة.
 تػي قػد تكػوف عنػد مف خلبؿ التعبير يستطيع المعمـ اكتشػاؼ عيػوب النطػؽ، والتفكيػر ال

الطالػػب، وتعرضػػو لممعانػػاة مػػف مشػػكلبت نفسػػية، كػػالخوؼ، والخجػػؿ، والارتبػػاؾ، وىػػذا 
 يوفر لو الفرصة لمعمؿ عمى معالجتيا، في الوقت المناسب بالتعاوف مع المختصيف.

  إف التػػدريب المسػػتمر عمػػى التعبيػػر، يجنػػب الطمبػػػة فقػػداف الثقػػة بػػالنفس، ويضػػمف ليػػػـ
 كري.النمو الاجتماعي والف

  التعبيػػػر مػػػف أىػػػـ وسػػػائؿ الاتصػػػاؿ المغػػػوي فػػػي المجتمػػػع، وىػػػو الطريقػػػة التػػػي تكسػػػب
الطالػب المباقػػة فػػي الكػلبـ، وتوظيػػؼ العبػػارات الاجتماعيػة المناسػػبة لممواقػػؼ المختمفػػة، 

 وىو وسيمة التفاىـ بيف الطالب والمعمـ
 دأة، والطلبقة.يعطي الفرصة لمطالب لتوظيؼ ميارات الحوار، والمناقشة، وتعوده المبا 

( أف المغػػة الإنجميزيػػة أصػػبحت لغػػة منطوقػػة مػػف قبػػؿ Genc, 2007, p.42ويشػػير جينػػؾ )
ملبيػػيف البشػػر فػػي ىػػذا العصػػر، وأنػػو لإكمػػاؿ التواصػػؿ باسػػتخداـ المغػػة الإنجميزيػػة ينبغػػي إتقػػاف أربػػع 

المغة الإنجميزية ميارات أساسية ىي الاستماع والقراءة والتحدث والكتابة، وأف الاستماع أوؿ ميارات 
تعتبػػػػر الميػػػػارة ميػػػػارات التحػػػػدث  التػػػػي يجػػػػب إتقانيػػػػا، ثػػػػـ التحػػػػدث، ثػػػػـ القػػػػراءة، ثػػػػـ الكتابػػػػة، إلا أف

الأساسػػية التػػي تتطمػػب كفايػػات معظػػـ التواصػػؿ كسػػلبمة المفػػظ، والتنغػػيـ، والتشػػديد، وتوظيػػؼ قواعػػد 
ت والمعػػاني والأفكػػار، والدقػػة، المغػػة الإنجميزيػػة، واسػػتخداـ الألفػػاظ اسػػتخداما سػػميما، وطلبقػػة الكممػػا

 وتوظيؼ التواصؿ غير المفظي.

والتػػي تعتبػػر ميػػارة أساسػػية، إلا أف المعممػػيف فػػي السػػابؽ ميػػارات التحػػدث  وبػػالرغـ مػػف أىميػػة
كػػػانوا يركػػػزوف عمػػػى التسػػػميع الآلػػػي لأفكػػػار تػػػـ تناوليػػػا مسػػػبقا، واقتصػػػرت ىػػػذه الميػػػارة عمػػػى تػػػذكر 

ة الاتصػػػالات، وأىميػػػة تعمػػػـ المغػػػة الإنجميزيػػػة فػػػي التواصػػػؿ بػػػيف المعمومػػػات، أمػػػا اليػػػوـ ونتيجػػػة لثػػػور 
الشػػعوب، فقػػد ازداد التركيػػز عمػػى النػػواحي الوظيفيػػة لمغػػة الإنجميزيػػة، وتوظيػػؼ ميػػارات التحػػدث فػػي 

 (.Nunan, 2003, p.600سياقات اجتماعية يخططيا معمـ المغة الإنجميزية )

 :أىداف تنمية ميارات التحدث
 ,Lawtie؛Mabrouk 2003؛ ٕٙٓٓف )محمػػود الناقػػة وآخػػروف، كػػؿ مػػدراسػػات تفػػؽ تت

 ( عمى أف ىناؾ مجموعة أىداؼ لتنمية ميارات التحدث، نجمميا فيما يأتي: 2004
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  إكساب الطالب القدرة عمى التعبير عف حاجاتو، ومشػاعره، ومشػاىداتو، وخبراتػو بشػكؿ
 صحيح.

 راكيػب، وتدريبػو عمػى توظيفيػا، تنمية الحصيمة المغوية لمطالب، مف خػلبؿ الألفػاظ، والت
 في حديثو وكتابتو.

 .يتعود الطالب عمى ترتيب الأفكار، والتسمسؿ في طرحيا والربط بينيا 
  ًيتػػػدرب الطالػػػب عمػػػى اسػػػتخداـ الصػػػوت المعبػػػر، الػػػذي يتمػػػوف حسػػػب المعنػػػى، مراعيػػػا

 أماكف الوقؼ المناسب، وتدريبو عمى النطؽ السميـ.
  الأفكار الرئيسة، والأفكار الجزئية.تدريب الطالب عمى التمييز بيف 
 .يعبر الطالب عما يقرأه بأسموبو الخاص 
 .يدعـ الطالب أفكاره بالأدلة والبراىيف 
 .يصبح الطالب قادرا عمى الحوار والمحادثة والمناقشة بطلبقة، ويتغمب عمى مخاوفو 

 :أساليب تنمية ميارات التحدث ومبادئ تعمميا
التحػدث لػدى الطػلبب مػف خػلبؿ أسػاليب وطػرؽ متنوعػة،  يحػرص المعمػـ عمػى تنميػة ميػارات

بعض ىذه الأساليب والتي  Yaoud( p.194 ,2020تساعدىـ عمى اكتساب تمؾ الميارات، ويذكر )
 منيا:

  إتاحػػػػة الفرصػػػػة أمػػػػاـ الطػػػػلبب لمحػػػػديث عػػػػف البيئػػػػة المحيطػػػػة بػػػػو سػػػػواء فػػػػي الصػػػػؼ
 والمدرسة، أو خارجيا.

 لطالب مع الحرص عمى احتراـ رأيو، وتشجيعو.إجراء مناقشات وحوارات يشترؾ فييا ا 
 .إجراء المناظرات، والمحاكمات بيف فريقيف، يتبنى كؿ منيـ وجية نظر يدافع عنيا 
 .تشجيع الطلبب عمى إلقاء أحاديث في الإذاعة المدرسية 
 .تشجيع الطلبب عف الحديث حوؿ ما يحبونو وما يكرىونو 
 ميػػػػة ميػػػػارات التعبيػػػػر الشػػػػفوي، مثػػػػؿ توظيػػػػؼ الأنشػػػػطة المختمفػػػػة التػػػػي مػػػػف شػػػػأنيا تن

 المقابلبت الصحفية، والتحقيقات، والمناقشة المفتوحة.
  توظيػػػؼ أسػػػموب لعػػػب الأدوار، وتشػػػجيع الطػػػلبب عمػػػى المشػػػاركة مػػػع مراعػػػاة الفػػػروؽ

 الفردية، واختيار موضوعات، وشخصيات ذات قيمة لمطلبب.

 :مبادئ نجاح تنمية ميارات التحدث
مغػة الإنجميزيػة مراعاتيػا ليضػمف نجاحػو فػي تنميػة ميػارات التحػدث ىناؾ مبادئ عمى معمػـ ال

بالمغػػػة الإنجميزيػػػة لمطػػػلبب، مػػػف حيػػػث اختيػػػار طػػػرؽ التػػػدريس المناسػػػبة لممرحمػػػة العمريػػػة لمطػػػلبب، 
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واختيػػار الموضػػوعات المناسػػبة ليػػـ، والتػػي تعبػػر عػػف قضػػايا تثيػػر اىتمػػاميـ، ومػػف ىػػذه الأسػػس مػػا 
 : Leask and Carroll (2013)اقترحو كلًب مف 

 .إدراؾ معمـ المغة الإنجميزية الفرؽ بيف المغة الأـ والمغة الثانية أو الأجنبية 
 .إعطاء الفرصة لمطمبة ليمارسوا المغة الإنجميزية بطلبقة ودقة 
 .بناء ميمات وفرص تعميمية يمارس الطمبة فييا المغة الإنجميزية 
 ف فيـ الطمبة لما يقولونو.الاىتماـ بالمعنى قبؿ المفظ، وبناء أسئمة تكشؼ ع 
  لا ينبغي تصحيح الطالب أثناء تحدثو بالمغػة الإنجميزيػة، بػؿ بعػد الانتيػاء مػف التحػدث

 لكي لا يتشتت.
 .بناء برامج وأنشطة خارج المدرسة توفر فرص لمطمبة لمتحدث بالمغة الإنجميزية 
 مػػؿ مػػف جيػػده، تعزيػػز ثقػػة الطالػػب بنفسػػو، والابتعػػاد عػػف النقػػد الػػذي يحػػبط الطالػػب، ويق

 ومحاولة إشراؾ جميع الطلبب، وعدـ مقاطعة أحاديثيـ، وتركيـ ينطمقوف بالحديث.
 .إعطاء الطالب الحرية في اختيار الموضوع، الذي يعبر عف اىتماماتو، وميولو 
  تعويػػد الطالػػب عمػػى الحػػديث بػػدوف تكمػػؼ، وعػػدـ اصػػطناع التراكيػػب المغويػػة التػػي تبعػػد

 بؿ عميو أف يتركيـ عمى سجيتيـ.الطالب عف الفكرة الرئيسة، 

 ضعف الطلاب في ميارات التحدث: أسبابو ومظاىره وعلاجو
أشػػارت العديػػد مػػف الدراسػػات إلػػى وجػػود ضػػعؼ فػػي ميػػارات التحػػدث بالمغػػة الإنجميزيػػة لػػدى 
الطلبب، وتناوؿ الباحثوف ىذا الموضوع بالبحث لأىميتو، ووضعوا أسبابا مقترحة تؤدي إلى ضعؼ 

 ،؛ خالػػػد الجبػػػوريJondeya, 2011, p.37ارات التحػػػدث، وقػػػد ذكػػػر كػػػلًب مػػػف )الطػػػلبب فػػػي ميػػػ
 ( بعض ىذه الأسباب كالتالي:ٕٔٔ، ص ٕٕٔٓ

 .عدـ اطلبع المعمـ عمى أىداؼ تدريس ميارات التحدث 
 .ضعؼ ارتباط الأىداؼ بواقع تدريس ميارات التحدث 
 .عدـ كفاية الحصص المخصصة لتنمية ميارات التحدث 
 مبة عمى أىداؼ ميارات التحدث.عدـ اطلبع الط 
 .عدـ إشراؾ المعمميف في وضع أىداؼ ميارات التحدث في المقررات 
 .إغفاؿ الأىداؼ أىمية الارتجاؿ في دروس التحدث 
 .عدـ ممارسة ميارات التحدث في الحياة اليومية 
 .خجؿ الطالب مف التحدث بمغة تختمؼ عف لغتو 
 .طريقة تدريس ميارات التحدث المتبعة 
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أف ىناؾ مظاىر وسموكيات تكشؼ لممعمـ عف ضعؼ ميارات التحػدث بالمغػة الإنجميزيػة  كما
لػػدى الطمبػػة، ويسػػتطيع أف يجعػػؿ منيػػا المعمػػـ معػػايير لتقيػػيـ أداء الطمبػػة فػػي ميػػارات التحػػدث وقػػد 

 إلى أف مف ىذه المظاىر: Bobojonova (2020, p. 201-216) أشار

 كممػػات بالمغػػة الإنجميزيػػة لاخػػتلبؼ طريقػػة ضػػعؼ قػػدرة الطالػػب المفػػظ السػػميـ لػػبعض ال
 الكتابة بالمغة الإنجميزية عف طريقة الكتابة بالمغة العربية.

  ،عػػػدـ القػػػدرة عمػػػى مواجيػػػة الجماعػػػة وشػػػعوره بالخجػػػؿ والإربػػػاؾ، والنظػػػر إلػػػى الأرض
وكثػػػػرة التمممػػػػؿ، ويظيػػػػر الطالػػػػب فػػػػي ىػػػػذه الحالػػػػة اكتسػػػػابا لميػػػػارات المغػػػػة الإنجميزيػػػػة 

 رات التحدث.باستثناء ميا
  تحػػدث المعمػػػـ بالمغػػػة الإنجميزيػػػة طػػػواؿ الوقػػػت لعػػػدـ امػػػتلبؾ الطػػػلبب ميػػػارات التحػػػدث

 بالمغة الإنجميزية.
 .ضحالة الأفكار لدى الطلبب، وعدـ ترتيبيا وتناسقيا 
 .ضعؼ الثروة المغوية لمطلبب في مجاؿ الألفاظ 
 ركاكة الأسموب، وعدـ التحكـ في بناء الجمؿ وتوظيؼ أدوات الربط. 
 .ضعؼ الطالب في القدرة عمى التمويف الصوتي 

بعػػض المقترحػػات لتحسػػيف  Paneerselvam and Mohamad (2019, p.67)وقػد قػػدـ 
 ب في التحدث منيا:ميارات الطلب

  خمػػؽ جػػو مػػف الثقػػة والاطمئنػػاف بػػيف المعمػػـ والطالػػب؛ ممػػا يدفعػػو إلػػى التعبيػػر بطلبقػػة
 ويخمصو مف الخجؿ والإرباؾ.

 مطالب التعبير عف مشاعره وأفكاره بحرية ودوف مقاطعة واحتراـ رأيو.إعطاء الفرصة ل 
  تػػدريب الطػػلبب المسػػتمر عمػػى ميػػارات التحػػدث مثػػؿ التمػػويف الصػػوتي، وتوزيػػع النظػػر

 عمى المستمعيف، وتوظيؼ أماكف الوقؼ المناسبة، وغيرىا مف الميارات.

 ميارات الكتابة
 مفيوم ميارات الكتابة

ئؿ التواصؿ الإنساني، التي يتـ بواسطتيا الوقوؼ عمى أفكار الآخػريف، تعتبر الكتابة مف وسا
والأداة التػػي نوظفيػػا فػػي تػػدويف الحػػوادث، ومػػف ىنػػا اكتسػػبت أىميػػة اجتماعيػػة، وىػػذه الميػػارات ليػػا 
محػػددات وقواعػػد تضػػبطيا، والكتابػػة ىػػي ترجمػػة لأفكػػار الفػػرد عمػػى الػػورؽ، وىػػي حالػػة مػػف حػػالات 

 .(ٕٔٙ، ص ٕٕٓٓكداش، التعبير المغوي )كماؿ ب
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( أف ىنػاؾ عػددا كبيػرا ٜٕٓٓ(؛ فيػد زايػد )ٕٙٓٓوأشارت دراسة كلًب مف عبػد ربػو السػميري )
مػػػف الطمبػػػة يظيػػػروف ضػػػعفاً فػػػي التعبيػػػر بشػػػقيو الشػػػفوي والكتػػػابي، فيػػػـ عػػػاجزوف عػػػف التحػػػدث، أو 

أىـ العيوب التي الكتابة في وضوح، يمكف المستمع أو القارئ مف فيـ ما يريدوف التعبير عنو، ومف 
 تلبحظ في كلبميـ، وفي كتاباتيـ الغموض، والتعميـ واختلبط الأفكار.

ويعرؼ التعبير الكتابي أو التحريري عمى أنو "عممية فكريػة يػتـ مػف خلبليػا صػياغة الأفكػار، 
يصػػػاليا للآخػػػريف، وىػػػذا عػػػف طريػػػؽ تحويػػػؿ ىػػػذه الأفكػػػار إلػػػى رمػػػوز كتابيػػػة، مػػػع مراعػػػاة التقيػػػد  وا 

 (.Corey, 2019, p.145المغوية السميمة ) بالأساليب

ويعػػػػرؼ أيضػػػػا "بأنػػػػو العمػػػػؿ المدرسػػػػي المنيجػػػػي الػػػػذي يسػػػػير وفػػػػؽ خطػػػػة متكاممػػػػة لموصػػػػوؿ 
بالطالب إلى مستوى يمكنو مف ترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسيسو ومشاىداتو وخبراتو الحياتيػة شػفييا 

 .(Kohonen, 2014, p.50فكري معيف" )وكتابة بمغة سميمة وفؽ نسؽ 

نتػاج أفكػار وصػور   Harmer(p.16 ,2005)ويعرؼ  ميارات الكتابة بأنيا عممية اكتشػاؼ وا 
  p.10)،Millrood (2001 لغويػػة باسػػتخداـ قواعػػد الكتابػػة فػػي المغػػة الإنجميزيػػة، فػػي حػػيف يعرفيػػا

 .بأنيا ميارة تواصمية لإرساؿ وتخزيف واسترجاع أفكار باستخداـ الرموز المكتوبة

 :الكتابة أىمية ميارات
( أف الكتابػة تمتػاز عػف الكػلبـ ٚٔ، ص ٕٓٔٓيرى كلًب مف راتب عاشػور ومحمػد الحوامػدة )

عادة الصياغة بما يراه الكاتب مناسػبا،  المنطوؽ، بقدرة الكاتب عمى التدقيؽ، والتعديؿ، والتصحيح وا 
، والمعمومػػات، كمػػا أف الكتابػػة يبقػػى أثرىػػا إلػػى الأجيػػاؿ القادمػػة، حيػػث تعتبػػر مصػػدر توثيػػؽ لممعرفػػة

بينمػػا يعتبػػر الكػػلبـ المسػػموع مصػػدر لمزلػػؿ، والخطػػأ عنػػد النقػػؿ، وىػػو مرىػػوف بحػػدود زمػػاف، ومكػػاف 
 محدديف.

إلػى أف أىميػة التعبيػر الكتػابي بالمغػة الإنجميزيػة تتضػح  Rabab'ah (2005, p.65)ويشػير 
تى منػاحي الحيػاة، في تطوير قػدرة الفػرد عمػى التفاعػؿ مػع الحضػارات والمجتمعػات المختمفػة، فػي شػ

فػالتعبير الكتػػابي بالمغػػة الإنجميزيػػة ضػرورة مػػف ضػػرورات الحيػػاة المعاصػرة، ولا يسػػتطيع أحػػد التقميػػؿ 
 مػػف شػػأنو فػػي وقتنػػا الحاضػػر، إذ يشػػكؿ نافػػذة لمفػػرد لبػػث مشػػاعره وأحاسيسػػو وأفكػػاره لمعظػػـ الػػدوؿ.

 لية:أف أىمية ميارات الكتابة يمكف تمخيصيا في النقاط التا ويرى أيضاً 

  تعتبر الكتابة غاية فػي حػد ذاتيػا؛ فالغايػة مػف تػدريس المغػة، أف نممػؾ الطالػب ميػارات
 التعبير التي مف خلبليا يعبر للآخريف عف مكنونات نفسو، ويمبي حاجاتو.

  الكتابػػة ىػػي وسػػيمة الاتصػػاؿ بػػيف الفػػرد وذاتػػو والآخػػريف، يعبػػر ليػػـ مػػف خلبليػػا، عػػف
 مشاعره وأحاسيسو، وحاجاتو.
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  الروابط بيف الناس، وىو مصدر لتوليد المشاعر لدى الأفراد.تقوية 

 .تعتبر الكتابة أحد مظاىر التفوؽ في المغة والمواد الدراسية الأخرى 

 أىداف تنمية ميارات الكتابة
أف ميػارات التحػدث بالمغػة الإنجميزيػة  Sangamra and Mohamed (2016, p.24)يؤكػد 

أف تنميػػػة ميػػػارات الكتابػػػة بالمغػػػة الإنجميزيػػػة تحقػػػؽ الأىػػػداؼ أسػػػيؿ بكثيػػػر مػػػف ميػػػارات الكتابػػػة، إلا 
 الآتية:

  تحسػػيف اكتسػػاب المغػػة: إذ يكتسػػب بعػػض الطمبػػة المغػػة الإنجميزيػػة عػػف طريػػؽ الكتابػػة
 بشكؿ أفضؿ.

  تطوير المغة: حتى يكتب الطالب بشكؿ مناسػب باسػتخداـ المغػة الإنجميزيػة يحتػاج إلػى
 اتو السابقة.جميع ميارات المغة الإنجميزية وخبر 

 بالمغة الإنجميزية أنماط التعمـ لدى الطمبة الذي ميارات الكتابة  تمبية أنماط التعمـ: تمبي
 يحتاجوف الوقت في صياغة أفكارىـ أكثر مف النمط الذي يفضؿ التواصؿ وجيا لوجو.

 :أساليب تنمية ميارات الكتابة ومبادئ تعمميا
اؾ العديػد مػف الأسػاليب والطػرؽ المتنوعػة أف ىنػ Cole and Feng (2015, p.15-17)يػرى 

 والتي تساعد عمى تنمية ميارات الكتابة لدى الطلبب منيا:

  تكويف سياؽ قوى مػع جديػد المفػردات والعبػارات: حيػث يجػب أف يكػوّف الطػلبب علبقػة
قوية بيف المفردات الجديدة التي تـ الحصوؿ عمييا في سياؽ معيف بشكؿ قوى لمحفػاظ 

 عمييا.
  عمػػى الكتابػػة بشػػكؿ بسػػيط: فيبػػدأ الطػػلبب بكتابػػة أشػػياء بسػػيطة وليسػػت معقػػدة التػػدريب

 وأف تتدرج مف المبتدئ إلى المتوسط إلى المتقدـ.
  الدقة واستكشاؼ الأخطػاء: لأنػو كممػا ازدادت معػدؿ الدقػة كممػا قمػت الأخطػاء وتتوقػؼ

 الدقة عمى الممارسة والقدرة عمى الاستمرارية.
  ىػػػي واحػػػدة مػػػف أفضػػػؿ الطػػػرؽ لمتعػػػرؼ عمػػػى ىياكػػػؿ وتنسػػػيقات القػػراءة: تعتبػػػر القػػػراءة

الكتابة المختمفة التي يمكنػؾ اسػتخداميا فػي تنميػة ميػارات الكتابػة لػذلؾ يحػب أف ييػتـ 
 الطلبب بالقراءة والتعرؼ عمى الكُتاّب المختمفيف.

  التفكيػػر بالمغػػة الإنجميزيػػة: فػػالتفكير بالمغػػة التػػي يُكتػػب بيػػا جػػزء ىػػاـ وضػػروري لتنميػػة
ميارات الكتابة لأنيا ببساطة تنعكس عمى مػا يػتـ كتابتػو، لػذلؾ إذا كػاف الطالػب يكتػب 
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ىناؾ العديػد مػف حيث إف  بالمغة الإنجميزية، فعميو التفكير بيذه المغة وليس بمغتو الأـ،
 القواعد والمفردات والتعبيرات التي لا تترجـ بشكؿ حرفي لإعطاء المعنى الصحيح.

  الأخطاء ويساعد ىذا الأمر عمى تحسيف ميارات الكتابة، فإذا ما الاستفادة مف ارتكاب
صلبحيا في  كثرت أخطاء الطلبب في المحاولات الأولى عند الكتابة، فيمكف تجنبيا وا 
مراحػػػػؿ لاحقػػػػة، وتعتبػػػػر ىػػػػذه الأخطػػػػاء ميمػػػػا كػػػػاف عػػػػددىا مػػػػف أفضػػػػؿ الطػػػػرؽ لمػػػػتعمـ 

 ي المستقبؿ.ولتحسيف وتنمية ميارات الكتابة وكافة الميارات الأخرى ف
  وجػػود شػػخص يسػػاعد فػػي تنميػػة ميػػارات الكتابػػة: مػػف الميػػـ وجػػود شػػخص مػػا يشػػجع

الطالب ويمد لو يد العوف لتحسيف الكتابة ويقدـ لو الاقتراحات والنصائح، ومف الممكف 
أف يكوف طالب آخر يحاوؿ أيضػا تحسػيف وتنميػة ميػارات الكتابػة لديػو، حيػث يقومػوف 

لػػبعض لتبػػادؿ الآراء بالإضػػافة الػػى العثػػور عمػػى الأخطػػاء بمشػػاركة كتابػػاتيـ لبعضػػيـ ا
وتصػػػحيحيا وتعػػػد طريقػػػة ممتػػػازة وليػػػا تػػػأثير إيجػػػابي وفعّالػػػة لتحسػػػيف وتنميػػػة ميػػػارات 

 الكتابة.

 :مبادئ نجاح تنمية ميارات الكتابة
أف ىنػاؾ بعػض المبػادئ التػي يجػب أف  Rao and Durga (2018, p.82)ويػرى كػلًب مػف 

 يستطيع أف يساعد الطلبب عمى تنمية ميارات الكتابة لدييـ ومنيا: يتبعيا المعمـ حتى

 ،الكتابػة نشػاط لغػوي حيث إف  يجب عمى المعمـ أف يكوف واعيا بأىمية ميارات الكتابة
 متكامؿ نستطيع مف خلبلو الوقوؼ عمى مدى تقدّـ الطالب في تعمـ الميارات الأخرى.

  الميػػارات يحتػػاج إلػػى الكفايػػات التدريسػػية ينبغػػي أف يكػػوف المعمػػـ مػػدركاً أف تنميػػة ىػػذه
كميػػػػا مثػػػػؿ: الكفايػػػػة المغويػػػػة، والكفايػػػػة التواصػػػػمية، والكفايػػػػة الثقافيػػػػة، وأف تكامػػػػؿ ىػػػػذه 

 الكفايات يعني تنمية ميارات الكتابة لدى الطالب في نياية المطاؼ.
 ومػا  يجب عمى معمـ المغة الإنجميزية أف يكوف وعيا بالخريطػة الذىنيػة لميػارات الكتابػة

يحتاجػػو الطالػػب، وىػػذا يقتضػػي وعيػػو الكامػػؿ بمفيػػوـ تعمػػـ المغػػة، وأف يعػػرؼ طبيعتيػػا 
 وعناصرىا المختمفة.

  أف يكػػػوف عمػػػى معرفػػػة بنظريػػػات تعمػػػـ واكتسػػػاب المغػػػة الثانيػػػة ليسػػػتفيد منيػػػا فػػػي تنميػػػة
ميػػػارات الكتابػػػة وأسػػػاليب تػػػدريس الأصػػػوات والمفػػػردات والقواعػػػد والتراكيػػػب، والتػػػدريس 

 والأدبي، وأف يفرؽ بيف تعميـ المغة الإنجميزية لأغراض عامة وخاصة.  السياقي
  أف يتػػدرج المعمػػـ فػػي تنميػػة ميػػارات الكتابػػة، مػػف الميػػارات البسػػيطة إلػػى المركبػػة، ومػػف

 الميارات السيمة إلى الصعبة.
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  عميػػو أف يراعػػي تكامػػؿ الميػػارات فػػي التػػدريس، وىػػذا يوجػػب أف يوظػػؼ فػػي الكتابػػة مػػا
مف مفردات وتراكيب وقواعد مختمفة، فعندما يشعر الطالػب أف مػا سػمعو درس الطالب 

 أو قرأه أو قالو يستطيع كتابتو، فإف ذلؾ يعطيو دافعا أكبر لمتعمـ والتقدـ.

 ":أسبابو ومظاىره وعلاجو"ضعف الطلاب في ميارات الكتابة 
 ( إلػػػى أف ضػػػعؼٕٔٔ-ٜٕٓ ، صٕٓٔٓيشػػػير كػػػلًب مػػػف راتػػػب عاشػػػور ومحمػػػد الحوامػػػدة )
 الطمبة في التعبير الكتابي يعزى إلى أسباب كثيرة منيا: 

 .ضعؼ المخزوف المغوي لدى الطلبب 
 .عدـ متابعة الأعماؿ الكتابية لمطمبة بشكؿ عاـ والتعبير الكتابي بشكؿ خاص 
  ،اكتظػػاظ الصػػفوؼ، وعػػبء الحصػػص عمػػى المعممػػيف، يعمػػلبف مػػف فتػػور ىمػػة المعمػػـ

 وتدريبو لمطلبب بشكؿ فعاؿ.
  التنشئة الأسرية، وظروؼ الأسرة المادية التي لا توفر لمطالب بيئة غنية ثقافياً.طريقة 
 .طرؽ التدريس التقميدية، المتمحورة حوؿ المعمـ 
 .قمة توظيؼ القراءة، وعدـ ميؿ الطلبب ليا، في غياب دور المعمـ المشجع عمييا 
 عدـ توظيؼ الأنشطة المتنوعة لخدمة التعبير مثؿ الإذاعة والأبحاث. 
 .عدـ تزويد الطمبة بالتغذية الراجعة في حصص مخصصة حوؿ أدائيـ التعبيري 

وتػؤدي ىػػذه الأسػػباب إلػى بعػػض مظػػاىر الضػعؼ فػػي ميػػارات الكتابػة بالمغػػة الإنجميزيػػة لػػدى 
 Badgerالطػلبب والتػي إذا أسػتطاع المعمػـ ملبحظتيػا يمكػف تلبفييػا وعلبجيػا، وقػد ذكػر كػلًب مػف 

and White (2016, p.204). :بعض مف ىذه المظاىر وىي 

 .عدـ استخداـ التراكيب والمفردات المناسبة لمموضوع 
  وجود مشكمة في تنظيـ الأفكار كتابيا وترتيب الكممات في الجمؿ بكيفية غير صحيحة

 والعجز عف التنسيؽ بيف الجمؿ.
 .الكتابة بيا الكثير مف الأخطاء الإملبئية التي تشوه المعنى 
  والجمؿ.تكرار بعض الكممات 
 .عدـ القدرة عمى استرجاع الكممات والألفاظ المناسبة 
  الانتقاؿ العشوائي مف الماضي إلى المضارع أو العكس والاستعماؿ الخػاطئ لمضػمائر

 والأفعاؿ.
 .توزيع الفكرة الواحدة عمى عدة جمؿ وفقرات 
 .الاستخداـ الخاطئ لعلبمات الترقيـ أو نسيانيا أثناء الكتابة 
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 عمـ عمى وضع الكممات في مكانيا الصحيح لتوضيح معناىا في الجممة.عدـ قدرة المت 
 .تشويش محتوى الفقرة كعدـ معرفة إيجاد أسموب لمبداية أو لمخاتمة 
  كلًب مف ويذكرGrahm and Alves (2021, p.1618)  بعػض المقترحػات والتػي مػف

 مثاؿ:شأنيا علبج أسباب ضعؼ ميارات الكتابة لدى الطلبب ومنيا عمى سبيؿ ال

 .إتاحة الفرصة لمطمبة لتعبير عف الأشياء التي تيميـ، ولدييـ الميؿ لمحديث عنيا 
  زيادة الاىتماـ بالأنشطة الكتابية مف جميع معممي المواد، والتدقيؽ عمى تصػحيحيا

 لغويا.
 .ربط مادة التعبير مع بقية فروع المغة مف محادثة واستماع 
 بيريػػة بطػػرؽ متنوعػػة مثػػؿ المسػػابقات فػػي تشػػجيع الطمبػػة عمػػى ممارسػػة الأنشػػطة التع

 كتابة القصة وغيرىا.
 .تشجيع الطمبة عمى القراءة وتدويف ما قرءوه ومتابعتيـ مف قبؿ المعمميف 

طييلاب المعيياقين المغيية الإنجميزييية كمغيية ثانييية لم دريسالطييرق والأسيياليب الشييائعة لتيي
 :بصرياً 

التدريس العامة بأنيا  طريقة ،Kashdan, Barnes and Walsh, (2002, p.24)عرؼ 
"نظاـ الخطوات التدريسية الميارات الذي يمكف تكراره في المواقؼ التعميمية المتشابية، والموجو 

 بقصد ووعي لتحقيؽ ىدؼ أو أىداؼ تعميمية".

، طريقة التدريس الخاصة بالمغة الإنجميزية بأنيا "خطة شاممة Aiazzi, (2008, p.6)ويعرؼ 
ة الإنجميزية، وتعتمد عمى اختيار الأسموب المناسب لخصائص نمو لتنظيـ وعرض مادة المغ

 الطلبب، وىي أيضًا طريقة إجرائية تساعد في عممية التدريس".

ينبغي اتباع طرائؽ متنوعة وأساليب طلبب المعاقيف بصرياً ولتدريس مادة المغة الإنجميزية لم
لمطلبب جميزية وأكثرىا شيوعًا سوؼ نستعرض أشير طرؽ تدريس المغة الإن فيما يميمتعددة، و 

 بشيء مف الاختصار. المعاقيف بصرياً 

 (Audio-Oral Method( الطريقة السمعية الشفيية )3)

تعد ىذه الطريقة أكثر الطرؽ انتشارًا في العصر الحاضر في تدريس المغة الإنجميزية 
إلى أف إكساب أي  بأف ىذه الطريقة تنظر Paul (2008, p.28)، ويرى لمطلبب المعاقيف بصرياً 

لغة أجنبية شبيو بتعمـ المغة الأـ تمامًا ولا فرؽ بينيما. وتري ىذه الطريقة أف المغة ىي الكلبـ، مما 
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التركيز عمى البدء بتعمـ الاستماع، واعتبار  لمطلبب المعاقيف بصرياً يستمزـ عند تعمـ المغة الأجنبية 
 كمغة ثانية.الاستماع الأداة الرئيسية لتعمـ المغة الأجنبية 

 (Direct Method( الطريقة المباشرة )3)

تيتـ الطريقة المباشرة بالمناقشة والمخاطبة وتجعميما أسموبًا لتدريس المغة الإنجميزية. وقد 
، بأف ىذه الطريقة تقمؿ مف شأف الترجمة، نظرًا لعدـ اىتماميا بالمغة Aiazzi, (2008, p.21)أشار 

ا وتوصيؿ المعاني إلى الطلبب مف خلبؿ الترابط المباشر بيف الأصمية لممتعمـ عند استخدامي
الكممة ومدلوليا، وىي أيضًا تتجاىؿ القواعد النحوية، إلا أنيا تركز عمى الترديد والحفظ. وأضاؼ 
بأف ىذه الطريقة تعتمد عمى الوسائؿ التعميمية المتوفرة داخؿ الفصؿ الدراسي مف أجؿ توصيؿ 

 الطلبب بحيث يشعروف أنيـ في مجتمع لغة.المعمومات والميارات إلى 

 (The Communicative Method( طريقة التصال المغوية )0)

إلى أف ىذه الطريقة تركز كثيرًا عمى ميارات الاتصاؿ  Ahmad (2013, p.70)أشار 
المغوي الرئيسية، كما أنيا تنمي لدى الطالب الكفاءة المغوية، لأف كؿ ىذه الميارات والكفاءات 

عؿ الطالب قادرًا عمى فيـ طبيعة المغة وقواعدىا النحوية، كما تمكنو مف الاتصاؿ الجيد تج
التشابو بيف طريقة  Akram and Mahmoud, (2011, p.44)بمتحدث المغة الإنجميزية. ويمحظ 

 الاتصاؿ المغوي والطريقة الطبيعية حيث تيتـ كمتا الطريقتيف بميارات الاتصاؿ المغوي.

 (Cognitive Code-Methodالإدراكية المعرفية )( الطريقة 3)
تعتمد ىذه الطريقة عمى الاستنتاج الذاتي لمقاعدة المرادة، وتتخذ ذلؾ وسيمة لتعميـ المغة. وقد 

بأف ىذه الطريقة تركز في بداية التدريس عمى الميارات المغوية  Brown, (2001, p.64)ذكر 
طلبب ىذه الميارات مف خلبؿ المحاورة والنقاش مع وبخاصة الميارات الشفوية، وتحاوؿ إكساب ال

 بعضيـ البعض، وتيتـ كثيرًا بالقواعد النحوية، وتتخذ أسموب الاستنتاج وسيمة لتعميميا.

 (The Eclectic Method( الطريقة النتقائية )3)

نب سميت ىذه الطريقة بالانتقائية؛ لكونيا تركز عمى الجوانب الفعالة في الطرؽ السابقة وتتج
الجوانب السمبية ويرى أصحاب ىذه الطريقة بأف الطرؽ السابقة لتدريس المغة الإنجميزية ليست 
صحيحة عمى الإطلبؽ، وليست مخطئة عمى الإطلبؽ، ولكنيا تكمؿ بعضيا البعض، وقد وصؼ 

Aiazzi., (2008, p.26)  ىذه الطريقة بأنيا تشجع المعمميف عمى استخداـ الأساليب المختمفة في
بالإضافة إلى أنيا تتيح لممعمميف  .ؼ تعميمي معيف مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ سموكية معينة أيضاموق

 أف يختاروا ما يناسب مستوى الطلبب وخصائص نموىـ.
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 الرقمية:الإتاحة  المحور الثالث التصميم التعميمي لمبيئات التكيفية القائمة عمى معايير

سبؽ التنفيذ، وفي مجاؿ التعميـ فإف عمـ التصميـ بشكؿ عاـ ىو عممية تخطيط منيجية ت
تصميـ التعميـ مف العموـ الحديثة التي ظيرت في السنوات الأخيرة، وتصميـ التعميـ عبارة عف 
إجراءات مختمفة تتعمؽ باختيار المادة التعميمية المراد تصميميا وتحميميا وتنظيميا وتطويرىا 

عد عمى التعمـ بطريقة أفضؿ وأسرع، وتساعد وتقويميا وذلؾ مف أجؿ تصميـ مناىج تعميمية تسا
 المعمـ عمى إتباع أفضؿ الطرؽ التعميمية في أقؿ وقت وجيد. 

وفي ىذا المحور سيتـ تناوؿ مفيوـ التصميـ التعميمي، معايير التصميـ التعميمي لمبيئة 
كيفية القائمة عمى الرقمية، نماذج التصميـ التعميمي لمبيئات التالإتاحة  التكيفية القائمة عمى معايير

 الرقمية، اختيار النموذج التصميـ التعميمي.الإتاحة  معايير

 مفيوم التصميم التعميمي:

يرتبط التصميـ التعميمي ارتباطا وثيقا مع مجاؿ تكنولوجيا التعميـ، وقد ارتبط تاريخ تكنولوجيا 
لتكنولوجيا التعميـ ىي ذاتيا التعميـ بتاريخ ظيور مفيوـ التصميـ التعميمي كما أف العمميات الرئيسة 

عمميات التصميـ التعميمي. وتصميـ التعميـ يتعمؽ بوصؼ المبادئ النظرية والإجراءات العممية 
المتعمقة بكيفية إعداد البرامج التعميمية والمناىج الدراسية والمشاريع التربوية والدروس التعميمية 

التعميمية التعممية المرسومة ومف ىنا فيو عمـ  والعممية التعميمية كافة بشكؿ يكفؿ تحقيؽ الأىداؼ
يتعمؽ بطرؽ تخطيط عناصر العممية التعميمية وتحميميا وتنظيميا وتصويرىا في أشكاؿ وخرائط قبؿ 

 البدء بتنفيذىا وسواء كانت ىذه المبادئ وصفية أـ إجرائية عممية.

عتبر ىو القمب إلى أف التصميـ التعميمي الجيد ي( ٖٕٕ ص ،ٕٛٓٓويشير نبيؿ عزمي )
النابض لأي برنامج تعميمي، وىذا ينطبؽ بالمثؿ عمى أي موقع تعميمي إليكتروني يتـ التعمـ مف 
خلبلو عف بعد، وحتى إف استخدمنا نظـ جاىزة لتقديـ أو إدارة المقررات فلببد أف نكوف عمى وعي 

ى فائدة ممكنة مف بأىمية التصميـ التعميمي الفعاؿ ليذه النظـ حتى يمكننا الحصوؿ عمى أقص
 الخاص بالمقررات المختمفة.الإلكتروني  خلبؿ استخداـ أدواتيا ومحتواىا

 الرقمية:الإتاحة  معايير تصميم بيئة تكيفية قائمة عمى معايير

الرقمية لتنمية ميارات الإتاحة  ىدؼ البحث الحالي إلى تطوير بيئة تكيفية قائمة عمى معايير
لدى الطلبب المعاقيف بصرياً بالمرحمة الثانوية، وتصميـ البيئة التكيفية الإنتاج المغوي بالإنجميزية 
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يكوف وفؽ معايير محددة خاصة لتتوافؽ مع الطلبب المعاقيف بصرياً )مكفوفيف، ضعاؼ بصر( 
 وطبيعة الإعاقة البصرية.

وبذلؾ تعد المعايير موجيات لمعمؿ ومواصفات قياسية يجب مراعاتيا عند تصميـ المواقع 
-ٕٕٗ ص ،ٕٚٔٓ)أكرـ مصطفى  ربوية الإلكترونية لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة منيا. وقد أكدالت

( أف المعايير ىي الأساس الذي يجب أف يبني عميو التوظيؼ الفعاؿ لتكنولوجيا المعمومات ٖٕ٘
والاتصالات في تكنولوجيا التعميـ، وتيدؼ معايير التصميـ إلى وضع الشروط والمواصفات 

الرقمية، وىذا يعني تصميـ صفحاتيا بصورة الإتاحة  ئة التكيفية القائمة عمى معاييرالخاصة بالبي
منيجية بحيث تتناسب مع الطلبب المعاقيف بصرياً وخصائص الإعاقة البصرية وتؤدي لمتعمـ 
وتنمية ميارات الإنتاج المغوي بالإنجميزية، وقد أكدت العديد مف الدراسات والأدبيات التربوية عمى 

 مف التفصيؿ. ئالمعايير، لذلؾ سيتـ عرض جوانب تمؾ المعايير فيما يمي بشتمؾ 

 الرقمية:الإتاحة  جوانب المعايير التصميمية لمبيئة التكيفية القائمة عمى معايير

الرقمية والتي تـ الإتاحة  تتعدد جوانب المعايير التصميمية لمبيئة التكيفية القائمة عمى معايير
 توضيحيا في الآتي:

( إلى تحديد بعض المعايير البنائية ٖٕ٘-ٕٕٗ ص ،ٕٚٔٓ)أكرـ مصطفى  صمت دراسةتو 
لإنتاج مواقع الإنترنت التعميمية، والتي قسميا إلى معايير تربوية، ومعايير تكنولوجية ومعايير فنية، 

 وقد حدد المعايير المرتبطة بالأىداؼ التعميمية فيما يمي:

 اً ودقيقاً، أف ترتبط الأىداؼ التعميمية بأىداؼ أف يكوف اليدؼ التعميمي لمموقع واضح
تدريس مقرر دراسي لصؼ ومرحمة دراسية محددة، أف تكوف الأىداؼ واقعية يمكف 
تحقيقيا عمى مستوى المتعمـ في الفترة الزمنية المحددة لممقرر، أف ينص الموقع عمى 

ذات أىمية وقيمة الأىداؼ التعميمية المطموب تحقيقيا مف المتعمـ، أف تكوف الأىداؼ 
تربوية لممتعمـ، أف يكوف عنواف الموقع واضحاً يدؿ عمى محتواه، أف تصاغ الأىداؼ 
جرائية( واضحة ومحددة، أف تتناسب  التعميمية لكؿ درس صياغة تعميمية )سموكية وا 
الأىداؼ مع خصائص المتعمميف وخبراتيـ، أف تشتمؿ الأىداؼ عمى مستويات 

 ية والميارية والوجدانية.المعرف متنوعة مف الجوانب

مف ذلؾ يتضح ضرورة )المعيار الأوؿ( أف تتوافر في البيئة التكيفية أىداؼ تعميمية محددة 
 وواضحة وقابمة لمقياس، وىذا يتحقؽ مف خلبؿ الآتي:

 .جرائية سميمة  يصاغ اليدؼ صياغة سموكية وا 
 .يصاغ اليدؼ صياغة واضحة ومحددة 
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 مستوى المعرفي لمطالب المعاؽ بصرياً.تصاغ الأىداؼ بحيث لا تتخطى ال 

 .تتضمف الأىداؼ ميارات الإنتاج المغوي وليس أنشطة التعمـ   

 واقعية وقابمة لمقياس والتقييـ. تكوف الأىداؼ 

 .تكوف الأىداؼ قابمة لمملبحظة والتحقيؽ 

 لثانوية لمطلبب ترتبط الأىداؼ بمقرر المغة الإنجميزية لمصؼ الثالث مف المرحمة ا
 قيف بصرياً.المعا

  يتناسب مستوى الأىداؼ مع قدرات وخصائص الطلبب المعاقيف بصرياً وخبراتيـ
 السابقة.

 .يشمؿ اليدؼ عمى نتيجة واحدة مف نواتج التعمـ 

 .تتكامؿ الأىداؼ مع بعضيا البعض 

 .يشمؿ اليدؼ الحد الأدنى للؤداء 

 ية والوجدانية وفؽ تشتمؿ الأىداؼ عمى مستويات متنوعة مف الجوانب الميارية والمعرف
 المحتوى المقدـ.

 .تتفؽ الأىداؼ مع الفمسفة العامة لممنيج 

-ٖٖٕ، ص ٕ٘ٓٓوفي ىذا الصدد أيضا أكد كلب مف عبد ا  الموسي، وأحمد المبارؾ )
( عمى ضرورة أف تكوف المحتويات مساندة لممنيج الدراسي وملبئمة لاىتمامات الطلبب وأف ٕٔٗ

 قة لغوياً.تكوف المعمومات منظمة ودقي

( أيضاً عمى المعايير التالية المرتبطة ٖٕ٘-ٕٕٗ ص ،ٕٚٔٓ)أكرـ مصطفى  وأكد
 بالمحتوي التعميمي:

  أف يحقؽ المحتوى الأىداؼ التعميمية لمموقع، أف يتوافؽ المحتوى مع محتوى المقرر
الدراسي لممتعمميف. تحميؿ التعميـ وملبئمة المحتوى المقدـ مع القدرات التكنولوجية 

لمتوفرة لدى المتعمميف، وأف يحقؽ الأىداؼ، أف يكوف المحتوى دقيقاً عممياً، أف يكوف ا
المحتوى سميماً لغوياً، أف تكوف معمومات المحتوى حديثة، أف يكوف التسمسؿ والتتابع 
المنطقي لمموضوعات التي يتضمنيا الموقع مناسباً لطبيعة المادة الدراسية وخصائص 

محتوى عمى استراتيجية التعمـ الفردي، أف يخمو المحتوى مف المتعمميف، أف يبنى ال
 التكرار والحشو والجزيئات غير الميمة.

ص ، ٕٛٓٓ؛ نبيؿ عزمي، Harbeek and Shermen, (2000, p.33)ويتفؽ كلب مف 
( عمى أنو لابد مف إتباع التسمسؿ المنطقي في عرض المادة التعميمية عمى أف يتـ ٜ٘ٗ-ٚ٘ٗ

 حة وسميمة.استخداـ لغة واض



 بيئات التعمم التكيفية القائمة عمى الإتاحة الرقمية وميارات الإنتاج المغوي لممعاقين بصرياً. الفصل الثاني

 

333 

مف ذلؾ يتضح ضرورة )المعيار الثاني( أف يكوف محتوى البيئة التكيفية موضوعيا ودقيقا 
 ومشتقا مف الأىداؼ، وىذا يتحقؽ مف خلبؿ الآتي:

 مية المحددة، ويعمؿ عمى تحقيقيا.يكوف المحتوى مرتبط ومتصؿ بالأىداؼ التعمي 
  ية لمطلبب المعاقيف بصرياً.يكوف المحتوى مناسب لمصؼ الثالث مف المرحمة الثانو 

  وقدرات الطلبب المعاقيف بصرياً.يكوف المحتوى مناسب لخبرات 

 اطة الشديديف وينفذ حسب القواعد.يخمو المحتوى مف التعقيد والبس 

  الدقة العممية والتنظيـ الجيد.يجمع المحتوى بيف 

 لب المعاؽ بصرياً.يراعي المحتوى التكامؿ بيف الخبرات السابقة والحالية واللبحقة لمطا 

 لموصوؿ لأداء لغوي ميارات التحدث  يُدرب المحتوى الطلبب المعاقيف بصرياً عمى
خراج الحروؼ مف مخارجيا السميمة مف خلبؿ الاستماع والمحاكاة لمنطؽ  صحيح وا 

 (.Say itالسميـ عف طريؽ برنامج )

 لإتقاف كتابة  لموصوؿميارات الكتابة  يُدرب المحتوى الطلبب المعاقيف بصرياً عمى
موضوعات المغة الإنجميزية وتجنب الأخطاء الإملبئية والمغوية عف طريؽ برنامج 

(Write it.) 

  يُمد المحتوى الطلبب المعاقيف بصرياً بثروة لغوية مف خلبؿ توظيفو في برنامجي
(Say it and Write it المصمميف لتنمية ميارات الإنتاج المغوي لمطمبة المعاقيف )

 بصرياً.

  يزيد المحتوى مف تفاعؿ الطلبب المعاقيف بصرياً مع مادة المغة الإنجميزية مف خلبؿ
 د لممحتوى في البيئة التكيفية.التوظيؼ الجي

  ى وفؽ الأسس العممية والنظرية.ينظـ المحتو 

  تكوف لغة المحتوى المستخدمة سميمة وخالية مف الأخطاء، وذلؾ مف خلبؿ أخذىا مف
تاب المغة الإنجميزية لمصؼ الثالث الثانوي الصادر عف وزارة مصدرىا الأساسي وىو ك

 التربية والتعميـ.

  يصاغ المحتوى بشكؿ مبسط ومألوؼ لمطالب المعاؽ بصرياً ومف صميـ المنيج
 الدراسي.

  ينظـ المحتوى في تسمسؿ منطقي بالنسبة لميارة التحدث، فيبدأ بتدريب الطالب المعاؽ
ردة وصولًا لنطؽ جمؿ كاممة سميمة مف الناحية بصرياً عمى نطؽ الكممات المف

 المغوية.
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  ينظـ المحتوى في تسمسؿ منطقي بالنسبة لميارة الكتابة، فيبدأ بتدريب الطالب المعاؽ
بصرياً بكتابة جمؿ بسيطة وصولًا لكتابة مقاؿ متكامؿ البناء خاؿٍ مف الأخطاء 

 الإملبئية والنحوية.

 لفكرية وحقوؽ الطبع لوزارة التربية والتعميـ.يحافظ المحتوى عمى حقوؽ الممكية ا 

 .يكوف لممحتوى معايير واضحة ومحددة لمتعزيز    

  يراعي المحتوى احتياجات الطلبب المعاقيف بصرياً وتوقعاتيـ مف تنمية ميارات
  الإنتاج المغوي بالإنجميزية.

 .يراعي المحتوى أف تكوف المعمومات التي بداخمو حقيقية وواقعية   

 ز المحتوى بالحداثة، فيجب أف تتماشى المعمومات الموجودة فيو مع التطورات يتمي
 العممية والأكاديمية.

( أف تصميـ الموقع التعميمي يتأثر ٔٔ ص ،ٖٕٓٓوفي ىذا الصدد يؤكد محمد خميس )
بخصائص المتعمميف، وكيفية تعمميـ، والشروط والظروؼ التي تيسر ىذا التعمـ والأساليب 

 لمناسبة لنقؿ التعمـ إلييـ.والإجراءات ا

عمى ضرورة تحميؿ  Florida Gulf Coast (2004) أكدت معايير جامعة وأيضاً 
 المستفيديف مف الموقع التعميمي، وىذا يتضمف العناصر التالية:

  ،أف يتـ قبؿ بدء تصميـ المقرر التعميمي تحديد خصائص المستفيديف وخبراتيـ السابقة
تكنولوجية، والخبرات بالمقررات التعميمية المقدمة عبر تحديد ميارات المتعمميف ال

 الإنترنت.

( بعض المعايير الخاصة بالمتعمميف ٖٕ٘-ٕٕٗ ص ،ٕٚٔٓ)أكرـ مصطفى  وقدـ
 المستيدفيف، وىي كالتالي:

  أف يحدد الموقع بدقة خصائص المتعمميف المستيدفيف، أف يحدد الموقع متطمبات
وء الخبرات السابقة لممتعمميف، أف يستطيع المتعمـ التعمـ القبمية لموضوع التعمـ في ض

ذو الخبرة البسيطة بالإنترنت مف تشغيؿ البيئة التكيفية دوف تعقيد، أف تصاغ 
مكاناتو، أف يعرض  محتويات الموقع بشكؿ مناسب لمستوى المتعمـ مف حيث قدراتو وا 

عممية التعمـ حوؿ  الموقع المحتوى بطرقة تثير دافعية المتعمـ نحو التعمـ، أف تتمركز
 المتعمـ وليس المعمـ.
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 ص ،ٕٚٓٓ؛ ياسر شعباف ٖٕ٘-ٕٕٗ ص ،ٕٚٔٓأكرـ مصطفى  وأيضاً أكدت دراسة
عمى ضرورة أف يحتوي الموقع عمى أصوات ومؤثرات صوتية ملبئمة لممحتوى، وعمى أف  ٔٓٔ

 يحتوي عمى المعايير التالية الخاصة بالصوت:

 توى التعميمي لمموقع والوظيفة التي يؤدييا، أف أف يتناسب الصوت مع الأىداؼ والمح
يتاح لممتعمـ إمكانية إيقاؼ أو ضبط مستوى الصوت، أف يتجنب استخداـ الصدى مع 
الصوت، أف يتجنب المبالغة في استخداـ الصوت، أف يتناسب الصوت المستخدـ مع 

ي، أف الوظيفة التي يؤدييا، أف يختمؼ صوت التعزيز السمبي عف التعزيز الإيجاب
يستخدـ في التغذية الراجعة مؤثراف عمى الأكثر أحدىما للئجابة الصحيحة والآخر 
للئجابة الخاطئة، أف تستخدـ الصيي القياسية في ممفات الصوت التي يدعميا متصفح 

 الإنترنت وفى نفس الوقت تشغؿ مساحة تخزينية بسيطة. 

مف المعايير الخاصة ( مجموعة ٖٕ٘-ٕٕٗ ص ،ٕٚٔٓ)أكرـ مصطفى  كما قدمت دراسة
 بتصميـ واجيات الموقع وىي كالتالي:

  أف يكوف التصميـ التعميمي لصفحات البيئة التكيفية بسيطاً وسيؿ الاستخداـ ومقبولًا
لدى المتعمـ دوف تعقيد أو ازدحاـ في عناصره ومتدرجاً، أف ينظـ مخطط صفحات 

ئة التكيفية بنظاـ واحد في البيئة التكيفية بشكؿ متناسؽ ومنظـ، أف تنظـ عناصر البي
حو موضوع التعمـ كؿ صفحات الموقع، أف تثير صفحات البيئة التكيفية انتباه المتعمـ ن

 وليس نحو الشكؿ.

( أنو يجب أف تكوف واجية التفاعؿ بسيطة ومناسبة ٘ٔٔ ص ،ٕٛٓٓوأكدت غادة شحاتة )
 ويتحقؽ ذلؾ مف خلبؿ ما يمي:

 لأساسية لموضوع الدراسة، تحتوي عمى الوحدات تحتوي الصفحة الرئيسة عمى الفكرة ا
التعميمية التي يمكف دراستيا، مواقع الأزرار ثابتة في جميع الشاشات المنبثقة مف 
الصفحة الرئيسة، تتسـ بالبساطة والوضوح، تنبثؽ مف الصفحة الرئيسة مجموعة 
ى صفحات فرعية، يوجد في رأس الصفحة الفرعية قوائـ ثابتة وتسيؿ الرجوع إل

الصفحة الرئيسة، يوجد في رأس الصفحة أماكف الأفكار الأساسية وتأتي المعمومات 
 الداعمة في الأسفؿ، تشمؿ عمى قوائـ خيارات لموصوؿ إلى المعمومات.

( إلى أف يجب أف تتناسب البيئة مع كلًب مف ٜٗٗ، ص ٕٕٔٓوأشارت إيماف خميؿ )
 ما يمي: الطلبب المكفوفيف وضعاؼ البصر ويتحقؽ ذلؾ مف خلب
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  اختيار الصورة المناسبة التي تتميز بالبساطة والوضوح ومناسبة الحجـ لتتناسب مع
الطالب ضعيؼ البصر، اختيار الألواف والخمفيات اليادئة التي تناسب الطالب 
ضعيؼ البصر، تجنب التأثيرات الحركية السريعة لممحتوى المعروض التي تسبب 

دراج الصوت مع ظيور الشاشة وما تحتويو إزعاج لمطلبب ضعاؼ البصر، تزامف إ
 مف نصوص وصور.

مف ذلؾ يتضح ضرورة )المعيار الثالث( أف تتوفر في البيئة التكيفية معايير خاصة  
 بالإتاحة الرقمية لمطلبب المعاقيف بصرياً، وىذا يتحقؽ مف خلبؿ الآتي:

 ببساطة  توفر بدائؿ صوتية لتعادؿ مضموف العناصر البصرية والنصوص المكتوبة
 ووضوح.

  تراعي البيئة التكيفية استخداـ الأصوات الثابتة، المبسطة، قميمة التفاصيؿ حتى لا
 تشتت انتباه الطالب المعاؽ بصرياً.

 ف مفيوـ واحد فقط.يكوف الصوت مرتبط بالموضوع وأف يعبر ع 

 يتوافر في الصوت البساطة والتوازف والوضوح والخمو مف الأخطاء المغوية والعممية. 

  يكوف استخداـ الصوت بما يناسب طبيعة المحتوى واليدؼ التعميمي منو لتحقيؽ أكبر
 ب المعاؽ بصرياً وجذب انتباىو.قدر مف تركيز الطال

 بطيء"،  -ع تُمكف الطالب المعاؽ بصرياً مف التحكـ بالصوت مف حيث السرعة "سري
 أنثى". -والنوع "ذكر 

  تحتويو مف نصوص وصور. الشاشة ومايتزامف إدراج الصوت مع ظيور 

  تشمؿ واجية التفاعؿ عمى قوائـ بسيطة سيمة الاستخداـ تساعد الطلبب المعاقيف
 بصرياً عمى التنقؿ بيف محتويات البيئة بيسر والوصوؿ بسيولة لممعمومات.

 ئة التكيفية بشكؿ متناسؽ ومنظـ.ينظـ مخطط صفحات البي 

 اصر في كؿ الصفحات بنظاـ واحد.تنظـ العن 

 الدعـ الفني بشكؿ صوتي توجييي لمطلبب المعاقيف بصرياً في حالة وجود  تقدـ
 مشكمة تقنية.

 والأماـ. تحتوي كؿ صفحة عمى زر الرجوع إلى الخمؼ 

 .يراعى ربط كؿ الصفحات بالصفحة الرئيسية لمبيئة التكيفية لسيولة الوصوؿ إلييا 

  الروابط خارج البيئة التكيفية.تتجنب الإكثار مف 

 رامج قراءة الشاشة المختمفة لمتأكد مف قدرتيا عمى قراءة عناصر الصفحات تُختبر ب
 المعروضة.
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  تقدـ واجية تفاعؿ مناسبة لمطالب ضعيؼ البصر )تجنب الشاشة الوامضة أو
 اللبمعة، والتأثيرات الحركية السريعة(.

 قائي أو المتجددة أوتوماتيكياً.تتجنب الصفحات ذات التوجو التم 

  ادئة لمشاشات لتناسب ضعاؼ البصر.والخمفيات اليتختار الألواف 
 .تراعي التنسيؽ العاـ والاتزاف في تصميـ الشاشات لتناسب الطالب ضعيؼ البصر 

  تتيح صور عالية الجودة مف حيث دقة الألواف ووضوحيا لتناسب الطالب ضعيؼ
 البصر.

 .تتميز الصور بالبساطة والوضوح والحجـ المناسب لمطالب ضعيؼ البصر 

 ستخدـ مجموعة متنوعة مف وسائؿ الإدخاؿ التي تناسب الطالب ذو الإعاقة البصرية ت
 الأوامر الصوتية(. -حة المفاتيح لو  -مثؿ )الفأرة 

  ُمكف مف تصغير أو تكبير الصفحة.ت 

 وت تنبيو عند فتح نافذة جديدة.تتيح نص أو ص 

 ية.رنت في حالة وجود روابط خارجتوفر آليات واضحة للئبحار في الإنت 

 خريطة لمموقع.إتاحة  فية عف طريؽتقدـ معمومات عف الشكؿ العاـ لمبيئة التكي 

  تجمع الروابط ذات العلبقة، وتقدـ المعمومات المميزة في بداية العناويف والفقرات
 والقوائـ.

لتصػميـ الجيػد لمموقػع التعميمػي ، إلى أف Shermen and Harbeek (2000)وتشير دراسة 
لتعميمػػػي لمطػػػلبب، لػػػذا لابػػػد مػػػف تػػػوافر المبػػػادئ التاليػػػة لمتصػػػميـ الجيػػػد لممواقػػػع يػػػؤثر عمػػػى النػػػاتج ا

 التعميمية:

  أف ترتبط أنشطة التعمـ مف خلبؿ الموقع بالمواقؼ الحياتية، أف تشمؿ الأنشطة
 مجالات متنوعة مف المحتوى.

إلى ضرورة تحديد أنشطة التعمـ مف  Florida Gulf Coast (2004)كما أشارت معايير 
 خلبؿ:

  أف توجو أنشطة التعمـ مباشرة نحو تزويد المتعمميف بالميارات الضرورية اللبزمة
لموصوؿ إلى تحقيؽ أىدؼ المقرر، ترتيب المحتوى وتنظيمو في أسموب يمكف 
المتعمميف مف تحقيؽ الأىداؼ الموضوعة، أف تشجع الأنشطة عمى التفاعؿ المستمر 

والمعمـ، أف يختار المعمـ المواد التعميمية  بيف المتعمميف وبعضيـ، وبيف المتعمميف
 الملبئمة مع مراعاة حقوؽ الطبع والنشر عمى الشبكات.
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( مجموعة مف المعايير المرتبطة بالأنشطة ٖٕ٘-ٕٕٗ ص ،ٕٚٔٓ)أكرـ مصطفى  وقدـ
 التعميمية ويمكف عرضيا في النقاط التالية:

 ،أف تتمركز الأنشطة حوؿ ما  أف تحقؽ الأنشطة التعميمية الأىداؼ التعميمية لمموقع
يستطيع أف يقوـ بو المتعمـ وليس المعمـ، أف تكوف الأنشطة متدرجة مف السيؿ إلى 
الصعب، أف تعرض الأنشطة بطريقة تثير تفكير المتعمميف وتساعدىـ عمى التفكير 
الناقد والابتكاري، أف تتفؽ الأنشطة التعميمية المقدمة مف خلبؿ الموقع مع الأنشطة 

مارسات التدريسية في الفصوؿ الدراسية، أف يتيح الموقع أنشطة إثرائية لممتعمـ والم
 سريع التعمـ، أف يتيح الموقع أنشطة علبجية لممتعمـ بطيء التعمـ.

( عمى ضرورة أف تشتمؿ صفحة الويب عمى أنشطة تعميمية ٕٛٓٓوأكدت غادة شحاتة )
 وتدريبات مناسبة للؤىداؼ مف خلبؿ مراعاة التالي:

 ف ترتبط الأنشطة والتدريبات بأىداؼ صفحات الويب التعميمية وأىداؼ المقرر، أف أ
تشمؿ صفحات الويب التعميمية عمى أنشطة بعد كؿ ىدؼ تعميمي، أف تصاغ 
 التدريبات والأنشطة بطريقة بسيطة ومحددة، أف يركز النشاط عمى مطموب واحد فقط.

أف تشتمؿ البيئة التكيفية عمى أنشطة  مف العرض السابؽ يتضح ضرورة )المعيار الرابع(
 واضحة ومتدرجة ومتنوعة وملبئمة لتحقيؽ الأىداؼ المطموبة، وىذا يتحقؽ مف خلبؿ الآتي:

تػػرتبط الأنشػػػطة التعميميػػػة بأىػػداؼ المحتػػػوى وتعمػػػؿ عمػػػى تحقيقيػػا بكفػػػاءة لتنميػػػة ميػػػارات  (ٔ)
 الإنتاج المغوي بالإنجميزية.

درجػة الإعاقػػة، فرديػة بػيف الطػلبب المعػػاقيف بصػرياً، و تناسػب الأنشػطة التعميميػة الفػػروؽ ال (ٕ)
 وخبراتيـ السابقة.

 صرياً.تعمؿ الأنشطة التعميمية عمى استثارة دافعية الطالب المعاؽ ب (ٖ)

 نشطة التعميمية ىادفة وواضحة.تكوف الأ (ٗ)

 شطة التعميمية متنوعة ومتدرجة.تكوف الأن (٘)

 .دادات الطلبب المعاقيف بصرياً تتلبءـ مع قدرات واستع (ٙ)

 مغة الإنجميزية التعميمي المقدـ.تغطي الأنشطة التعميمية معظـ نواحي محتوى ال (ٚ)

يػػػة لػػػدى الطػػػلبب تركػػػز الأنشػػػطة التعميميػػػة عمػػػى تنميػػػة ميػػػارات الإنتػػػاج المغػػػوي بالإنجميز  (ٛ)
 المعاقيف بصرياً.

 ارات الإنتاج المغوي بالإنجميزية.يركز النشاط عمى ميارة واحدة فقط مف مي (ٜ)

 رات تعميمية متكاممة.لأنشطة خبتقدـ ا (ٓٔ)
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تعمؿ الأنشطة التعميمية عمى الربط بيف مادة المغة الإنجميزية نظرياً وبيف التطبيؽ العممػي  (ٔٔ)
 (.Say it and Write itمف خلبؿ برنامجي )

، أف الموقع التعميمي الجيد لابد وأف Harbeek and Shermen (2000)وتشير دراسة 
 عـ لممتعمميف عند الحاجة.يتضمف تغذية راجعة فورية مع تقديـ الد

، عمى ضرورة تقويـ التعمـ، وتقديـ التغذية Florida Gulf Coast (2004)وأكدت معايير 
 الراجعة مف خلبؿ ما يمي:

  جراءات تقويـ المقرر المعروض بدقة، أف تكوف إجراءات التقويـ أف تحدد طرؽ وا 
مـ في الوقت المناسب مرتبطة مباشرة بأىداؼ التعمـ، تقديـ التغذية الراجعة لممتع

لضماف نجاح مياـ التدريس والتعمـ، استخداـ أدوات الاتصاؿ كأدوات لإعطاء التغذية 
 الراجعة.

( معايير تقييـ التعمـ والتغذية الراجعة ٖٕ٘-ٕٕٗ ص، ٕٚٔٓأكرـ مصطفى ) وأيضاً حدد
 في الآتي:

 ز المختمفة، أف تقدـ أف تتجنب البيئة التكيفية السخرية مف المتعمـ أثناء عمميات التعزي
التغذية الراجعة الفورية المناسبة لاستجابات المتعمـ، أف تكوف الأسئمة مرتبطة 
بالأىداؼ، أف تكوف الأسئمة متنوعة وشاممة لممحتوى، أف تكوف الأسئمة والتدريبات 
متدرجة الصعوبة، أف تصاغ الأسئمة بشكؿ واضح يفيمو المتعمـ، أف يحتوي البيئة 

تدريبات موضوعية ذاتية التصحيح بحيث تعرض نتيجة استجابة المتعمـ  التكيفية عمى
بمجرد الإجابة عنيا، أف يحتوي عمى اختبارات مرجأة التصحيح حيث يجيب المتعمـ 
عنيا ويرسميا لممعمـ الذي يراجعيا ويرسؿ النتيجة لممتعمـ، أف يكوف التقويـ مستمراً 

عتمد التقويـ عمى مؤشرات أداء واضحة تشكؿ ومتلبزماً مع عممية التعميـ والتعمـ، أف ي
الميارية(، أف يتوافر في التقويـ صدؽ  –الوجدانية  –كافة جوانب التعمـ )المعرفية 

 –وثبات الحكـ عمى مستوى إتقاف المتعمـ وفقاً لمحكات موضوعية معروفة )الاجتياز 
 التمكف(.  –الإجادة 

( أف تقيّـ البيئة التكيفية الطلبب مف العرض السابؽ يتضح ضرورة )المعيار الخامس
 المعاقيف بصرياً وتقدـ التغذية الراجعة المناسبة، وىذا يتحقؽ مف خلبؿ الآتي:

  تقدـ تقييـ مستمر ومتنوع أثناء دراسة المحتوى مثؿ الاختيار مف متعدد والتعرؼ عمى
 المختمؼ ومعرفة الكممة الغريبة.الصوت 
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 حة تشكؿ كافة جوانب محتوى المغة الإنجميزية يعتمد التقييـ عمى مؤشرات أداء واض
 الميارية(. -المقدـ )المعرفية 

 .يرتبط التقييـ بالأىداؼ التعميمية لممحتوى لتنمية ميارات الإنتاج المغوي بالإنجميزية 

 .يشمؿ التقييـ المحتوى كاملًب 

 تدرج التقييـ في مستوى صعوبتو.ي 

 .يصاغ التقييـ بشكؿ واضح 

 الإجابة الصحيحة في حالة الخطأ.قيف بصرياً بيزود الطلبب المعا 

 وى تقدـ تغذية راجعة صوتية فورياً لزيادة تفاعؿ الطلبب المعاقيف بصرياً مع المحت
 المقدـ في البيئة التكيفية.

  استجابة الطلبب المعاقيف بصرياً.تقدـ تغذية راجعة صادقة تمثؿ 
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 الرقمية:الإتاحة  عمى معاييرنماذج التصميم التعميمي لمبيئات التكيفية القائمة 

جراءات والعمميات الخاصة لوصؼ الإ مجرداً  عقمياً  يعتبر نموذج التصميـ التعميمي تصوراً 
بتصميـ التعميـ وتطويره، والعلبقات التفاعمية المتبادلة بينيا، وتمثيميا، إما كما ىي أو كما ينبغي 

فظي، يزودنا بإطار عمؿ أف تكوف، ذلؾ في صورة مبسطة، في شكؿ خطي مصحوب بوصؼ ل
توجييي ليذه العمميات والعلبقات وفيميا، وتنظيميا، وتفسيرىا، وتعديميا، واكتشاؼ علبقات 

 (.ٛ٘ ص ،ٖٕٓٓومعمومات جديدة فييا، والتنبؤ بنتائجيا )محمد خميس، 

( إلى ثلبثة أنواع رئيسة لنماذج التصميـ ٘ٚٔ ص ،ٕ٘ٓٓوقد أشار عبد العزيز طمبة )
ماذج توجييية وتيدؼ الى تحديد ما يجب عممو مف إجراءات توجييية لمتوصؿ الى التعميمي "ن

منتوجات تعميمية محددة في ظؿ شروط تعميمية معينة، نماذج وصفية وتيدؼ إلى وصؼ منتجات 
تعميمية حقيقية في حالة توفر شروط تعميمية محددة مثؿ نماذج نظريات التعمـ، نماذج إجرائية 

ميمة عممية معينة، وتشتمؿ عمى سمسمة متفاعمة مف العمميات والإجراءات"،  وتيدؼ إلى شرح أداء
 ولذلؾ فكؿ نماذج التطوير التعميمي تندرج تحت ىذا النوع.

 Ruffini، نموذج "روفيني" ADDIEومف ىذه النماذج: النموذج العاـ لتصميـ التعميـ 
، نموذج "ماش بونيت" (ٖٚ ص ،ٕٙٓٓحسف البػاتع، )لتصميـ موقع تعميمي عبر الإنترنت 

-ٕ٘ص ، ٕٚٓٓ، نموذج محمد خميس )(ٔٚ ص ،ٜٕٓٓ، الفقيممدوح )لمتصميـ التعميمي 
 لمتصميـ التعميمي لمستحدثات التعمـ( ٖٕٔٓ)( لمتصميـ التعميمي، نموذج عبد المطيؼ الجزار ٖٚ

 محتوى( لتصميـ الٕ٘ٔٓ، نموذج محمد خميس )(الإصدار الثالث)والتعميـ عف بعد الإلكتروني 
 وتطويره.الإلكتروني 

وبالنظر لمنماذج السابقة يظير التشابو الكبير في مراحميا وخطواتيا العامة والاخػتلبؼ في 
الخطوات التفصيمية التي يمكف أف يمر بيا البرنامج التدريبي مما يساعد في تطوير وتبنػى نموذج 

الرقمية لتنمية ميارات الإتاحة  معاييرمقترح لمبحث الحالي في تطوير البيئة التكيفية القائمة عمى 
الإنتاج المغوي بالإنجميزية لدى الطلبب المعاقيف بصرياً بالمرحمة الثانوية، فيذه النمػاذج يتػضح فييا 

 الآتي:

 .اشتراؾ جميع النماذج في مرحمة التحميؿ والتصميـ والتنفيذ والتطبيؽ والتقويـ 

 ديد خصائصيـ.اىتماـ جميع النماذج بحاجات المتعمميف وتح 

 التعمـ والأنشطة التعميمية، وبناء الوسائط إستراتيجيات  تأكيد النماذج عمى بناء
 المتعددة داخؿ البيئة.

 .التأكيد عمى أىمية التغذية الراجعة في بناء المحتوى 



 بيئات التعمم التكيفية القائمة عمى الإتاحة الرقمية وميارات الإنتاج المغوي لممعاقين بصرياً. الفصل الثاني

 

333 

 اختيار نموذج التصميم التعميمي لمبحث الحالي:

اجعة وتحميؿ مراحميا وخطواتيا، مف خلبؿ استعراض نماذج التصميـ التعميمي السابقة ومر 
وتطويره، يعد النموذج الأنسب الإلكتروني  ( لتصميـ المحتوىٕ٘ٔٓتبيف أف نموذج محمد خميس )

 والأكثر ملبءمة لمبحث الحالي وذلؾ للؤسباب التالية:

  مكانياتيا، وتجنب عيوبيا يجمع ىذا النموذج بيف مزايا العديد مف النماذج الأخرى، وا 
 ومشكلبتيا.

 داثة النموذج ومناسبتو ليدؼ البحث.ح 

  النموذج يسمح لمطالب بالتقدـ نحو تحقيؽ الأىداؼ، ويتيح مجموعة مف البدائؿ
 والخيارات التعميمية.

 .يتسـ النموذج بالبساطة، والسيولة في التطبيؽ 

  يتميز النموذج بالمرونة والتأثير المتبادؿ بيف عناصره، وقد أثبت فعاليتػو في تطوير
 مات التعميمية.المنظو 

 .تكامؿ النموذج، وارتباط التغذية الراجعة بجميع مراحؿ النموذج 

  يتسـ النموذج بالشمولية، فيو يتضمف ست مراحؿ تشتمؿ كػؿ مرحمػة عمى خطوات
 تفصيمية تتصؼ بالوضوح.

 .أثبت النموذج فاعمية في تصميـ وتطوير البيئات الإلكترونية 

 ( ليذا النموذج:ٖوفيما يمي شكؿ )
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 لمتصميم التعميمي. 3333( نموذج محمد عطية خميس 0شكل )



 الثالثالفصل 
 إجراءات البحث

 .قائمة مهارات التحدث بالإنجميزية لمطلاب المعاقين بصرياً بالمرحمة الثانويةإعداد  أولً 

 .إعداد قائمة مهارات الكتابة بالإنجميزية لمطلاب المعاقين بصرياً بالمرحمة الثانوية ثانياً 

 .قائمة عمى معايير الإتاحة الرقميةإعداد قائمة معايير تصميم بيئة التعمم التكيفية ال ثالثاً 

تطوير بيئة تعمم تكيفية قائمة عمى معايير الإتاحةة الرقميةة لتنميةة مهةارات الإنتةاج الم ةوي  رابعاً 
بالإنجميزية لدى الطلاب المعاقين بصرياً بالمرحمة الثانوية في ضةوء نمةو ج حمحمةد عطيةة 

 .( لمتصميم التعميمي5102خميسح )

 .البحث تاو أد  خامساً 

 .عينة البحث سادساً 

 .التجريبي لمبحثشبه التصميم  سابعاً 

 .تجربة البحث ثامناً 

 .المعالجات الإحصائية المستخدمة في البحث تاسعاً 
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 الفصل الثالث
 إجراءات البحث

لتيخطذذواتلإاذذدادلمذذق  ل،لو قصتذذقصيليتوذذقو إجذذراتاتل ذذ اص قحذذثل ذذقلمذذق ل ذذ لليشذذ  هذذذالاصل ذذ ل
،لثقوويذذ  رحوذذ لاصقص لصوطذذ بلاص قذذقمي ل  ذذريق للاصتحذذدثلواصاتق ذذ  )ل قلإوجويزيذذ الإوتذذقجلاصويذذو ل هذذقراتل

وذصكل تط يذ لل، ققييرلالإتقح لاصرم ي اوىللقق   اصلاصتقو لاصتايلي  ي  لاصوأيضق لمق   ل ققييرلت  ي ل
اص حذذذثلواتلإاذذذدادلأدلتوذذذقو لأيضذذذق ل،لثذذذ ل 1025)لوت ذذذ ي لاصتقوي ذذذيص ح ذذذدلاطيذذذ لخ ذذذيسللو ذذذوذج

أداتل تذذذدرجلص هذذذقراتلاصتحذذذدثللي قيقسذذذول،ل قصويذذذ لالإوجويزيذذذ لاصتحذذذدثلواصاتق ذذذ ل اخت ذذذقرللياص ت ثوذذذ ل ذذذ
 ذ ل قصلاص الو ي اصط بلي ثوهقلتيقرلاصقيو لواصتيلا قليتوقو لاصل  لاخل، قصوي لالإوجويزي واصاتق  ل

ضقق لاص  رل قص ذ لاصثذقويلاصثذقوو للواصط بل،قص و ورة   درس لاصوورلصو الو ي للاصثقوو لوياصثق
لاصتجري ذذيلاصذذذ لتذذ لات قاذذ ل ذذيلاص حذذث،شذذ  لاصت ذذ ي لولل  درسذذ لطذذ لحسذذي لصضذذقق لاص  ذذرل قصقذذقهرة

 ذيللضلأسذقصيبلاص ققصجذ لالإح ذق ي لاصتذيلتذ لاسذتخدا هق،لوأخيذرا لاذرلوخطواتلتط ي لتجر  لاص حذث
ل:صذصكارضلل ي قليويصوتو  لصوتق جلاص حث،لولل ققصج لاص يقوقت

 :لثانويةمرحمة االب طلاب المعاقين بصرياً بالإنجميزية لم تحدثقائمة ميارات ال إعداد أولً 
و ذذ لل قص رحوذذ لاصثقوويذذ مق  ذذ ل هذذقراتلاصتحذذدثل قلإوجويزيذذ لصوطذذ بلاص قذذقمي ل  ذذريق لتذذ لإاذذدادل
لاصخطواتلاصتقصي :

  قائمدة ميدارات التحددث بالإنجميزيدة لمطدلاب المعداقين بصدرياً تحديدد اليددا العدام مدن بنداء
 :بالمرحمة الثانوية

 قصتحذذذذدثلهذذذذد تلهذذذذذةلاصقق  ذذذذ لإصذذذذىلتحديذذذذدلاص هذذذذقراتلاصر يسذذذذي لواص هذذذذقراتلاصلرايذذذذ لاصخق ذذذذ ل
ل.رحو لاصثقووي  قلإوجويزي لصوط بلاص ققمي ل  ريق ل قص 

  ميدارات التحددث بالإنجميزيدة لمطدلاب المعداقين بصدرياً بالمرحمدة  قائمدةوبناء وتنظديم إعداد
 الثانوية:

اوذذذىلاصدراسذذذقتلواص حذذذوثلاصسذذذق ق ،لواصاتذذذب،للتحذذذدثمق  ذذذ ل هذذذقراتلاصإاذذذدادلتذذذ لامات ذذذقدل ذذذيل
 ,Csabay)ل ثذ ل ،وجويزيذقلإ لاصتحذدثواصدوريقتلاصقر ي ل وهقلوالأجو ي لاصتيلتوقوصتل هقراتل

 ؛1007ل،حذذقز لراشذذدل؛ ElFatihi, 2005؛Farooqui and Sabrin 2006ل؛2006

Khouli, 2002 .ل
ل
ل
ل
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 ميارات التحدث لمطلاب المعاقين بصرياً بالمرحمة الثانوية لقائمة المبدئية الصور إعداد: 

صقق  ذ ل  د يذ    ذيلمق  ذ ل  د يذ لو ذوم لص ذورةلاصتحذدثل قلإوجويزيذ ت لتوظي لوترتيبل هذقراتلل
صوطذذ بلاص قذذقمي ل  ذذريق ل قص رحوذذ لاصثقوويذذ لاصذذ ز لتو يتهذذقلصذذد ل اصتحذذدثل قلإوجويزيذذ  هذذقراتل

 راي ،لوذصكل ذيلضذوتل قيذقسلث ثذيلصدرجذ ل هقرةل ل23)لر يس ،لات ل هقرل5)لحيثلتض وت
لاص حا ي .ل اصسقدة اوى الأه ي ،لوذصكلت هيدا لصقرضهق

 حدث لمطلاب المعاقين بصرياً بالمرحمة الثانوية:التحقق من صدق قائمة ميارات الت 
صو ورةلاصوهق ي .لومدلت للمق و لصوتحاي لو وم للاص  د ي لأ  حتلهق يل ورتل  قدلإادادلاصقق  

اوىلاددل  لاص حا ي ل  لالأسقتذةلاص تخ  ي ل يلاص وقهجلوطر لتذدريسلاصويذ للقارضه
صويذذذذذذ لاموجويزيذذذذذذ ل قص رحوذذذذذذ لاصثقوويذذذذذذ لاموجويزيذذذذذ ل اويذذذذذذ لاصتر يذذذذذذ ،لواذذذذذذذصكل ذذذذذذوجهيلو قو ذذذذذيلا

لاص تخ  ي ل يلاصتدريسلصو ققمي ل  ريق ،لوذصكل هد لاصتقر لاوى:
 .وضوحل يقغ لهذةلاص هقرات،لوا  اقوي لإاقدةل يقغتهق 

 .تحديدلدرج لأه ي لا ل هقرةل  لهذةلاص هقرات 

 لإضق  لأولاصحذ لصقق   لاص هقراتاصتقدي ل ق. 

 هقراتلاصر يسي .ارت قطلاص هقراتلاصلراي ل قص  

و قدلتحوي لأراتلاص حا ي لت لاصتو  لإصىل ج وا ل  لاصتقدي تلاص ه  ،لواصتيلتتض  ل قل
لليوي:
ل لوهي:Fluency)لحذ لإحد لاص هقراتلاصلراي ل  لاص هقرةلاصر يسي  ل2)

 (Understanding the tone and genre of the prompt) 

ل Grammar)لقراتلاصلرايذذ ل ذذ لاص هذذقرةلاصر يسذذي تقذذدي لاص ذذيقغ لاصويويذذ للإحذذد لاص هذذ ل1)
لوهي:للللل

From: (Using appropriate and correct syntax {accurate use of verb tenses 

       and independent and subordinate clauses}). 

To:  (Using grammatical structures accurately). 

 رات التحدث لمطلاب المعاقين بصرياً بالمرحمة الثانوية:إعداد الصورة النيائية لقائمة ميا 
  ذقلأسذه ل ذيلل قدلإجراتلاصتقدي تلاوىلمق  ذ لاص هذقراتلتذ لاصتو ذ لصو ذورةلاصوهق يذ لصوقق  ذ 

 :ي هقراتلر يسي لوهل 4)لواصتيلتتاو ل  ل يتحديدلاص هقراتلاصر يس
 (Vocabulary, Fluency, Grammar, Pronunciation) 

دلذصذكل ذيلاشذتقق لاص هذقراتلاصلرايذ لاصتذيلتتاذو ل،لو قصتذقصيلسذقاصتحدثل قلإوجويزيذ قاصخق  ل 
لوهي:ل هقرةل راي ل 22)ل  

1. Speaking with a logical flow without pauses. 

2. Speaking at a length appropriate to a situation. 

3. Repeating or rephrasing parts of a conversation when they suspect 

that what was said was not understood. 
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4. Narrating incidents and events, real or imaginary in a logical 

sequence. 

5. Using appropriate vocabulary with relative ease on a relevant topic in 

a conversation. 

6. Using the correct forms of words. 

7. Putting words together in correct word order. 

8. Using grammatical structures accurately. 

9. Using proper sentence structure and tenses. 

10. Pronouncing words / phrases properly. 

11. Using appropriate intonation, stress and rhythm. 

 قائمة ميارات الكتابة بالإنجميزية لمطلاب المعاقين بصرياً بالمرحمة الثانوية: إعداد ثانياً 
تذذ لإاذذدادلمق  ذذ ل هذذقراتلاصاتق ذذ ل قلإوجويزيذذ لصوطذذ بلاص قذذقمي ل  ذذريق ل قص رحوذذ لاصثقوويذذ لو ذذ ل

لاصخطواتلاصتقصي :
 ب المعدداقين بصددرياً تحديددد اليدددا العددام مددن بندداء قائمددة ميددارات الكتابددة بالإنجميزيددة لمطددلا

 بالمرحمة الثانوية:
 قصاتق ذذذذذ لهذذذذذد تلهذذذذذذةلاصقق  ذذذذذ لإصذذذذذىلتحديذذذذذدلاص هذذذذذقراتلاصر يسذذذذذي لواص هذذذذذقراتلاصلرايذذذذذ لاصخق ذذذذذ ل

ل. قلإوجويزي لصوط بلاص ققمي ل  ريق ل قص رحو لاصثقووي 
 بالإنجميزية لمطلاب المعاقين بصرياً بالمرحمة الثانوية: كتابةإعداد قائمة ميارات ال 

اوذذذىلاصدراسذذذقتلواص حذذذوثلاصسذذذق ق ،لواصاتذذذب،للاتق ذذذ ات ذذذقدل ذذذيلإاذذذدادلمق  ذذذ ل هذذذقراتلاصتذذذ لام
 Alpala)ل قلإوجويزيذذ ،ل ثذذ لاتق ذذ واصذذدوريقتلاصقر يذذ ل وهذذقلوالأجو يذذ لاصتذذيلتوقوصذذتل هذذقراتلاص

and Peña, 2014ل؛Mattson and Roll, 2007؛ل1006ل،وحيذذدلحذذق ظ؛لRowen, 

ل. Bazerman, 2016؛ل2005
 ميارات الكتابة بالإنجميزية لمطدلاب المعداقين بصدرياً بالمرحمدة  لقائمة المبدئية ورالص إعداد

 الثانوية:
صقق  ذ ل   د يذ  تذ لتوظذي لوترتيذبل هذقراتلاصاتق ذ ل قلإوجويزيذ ل ذيلمق  ذ ل  د يذ لو ذوم لص ذورة

وويذذذ ل هذذذقراتلاصاتق ذذذ ل قلإوجويزيذذذ لاصذذذ ز لتو يتهذذذقلصذذذد لصوطذذذ بلاص قذذذقمي ل  ذذذريق ل قص رحوذذذ لاصثق
 ل هقرةل راي ،لوذصكل ذيلضذوتل قيذقسلث ثذيلصدرجذ ل26)ل ل هقراتلر يس ،5)لحيثلتض وت

لاص حا ي . اصسقدة اوى الأه ي ،لوذصكلت هيدا لصقرضهق
 الكتابة لمطلاب المعاقين بصرياً بالمرحمة الثانوية: ميارات ةالتحقق من صدق قائم 

صوتحاي لو وملصو ورةلاصوهق ي .لومدلت للاص  د ي لأ  حتلمق و لهق يل ورتل  قدلإادادلاصقق  
ارضهقلاوىلاددل  لاص حا ي ل  لالأسقتذةلاص تخ  ي ل يلاص وقهجلوطر لتذدريسلاصويذ ل
اموجويزيذذذذذ ل اويذذذذذذ لاصتر يذذذذذذ ،لواذذذذذذذصكل ذذذذذذوجهيلو قو ذذذذذيلاصويذذذذذذ لاموجويزيذذذذذذ ل قص رحوذذذذذذ لاصثقوويذذذذذذ ل

لاص تخ  ي ل يلاصتدريسلصو ققمي ل  ريق ،لوذصكل هد لاصتقر لاوى:



 ت البحثاإجراء الفصل الثالث
 

111 

 ضوحل يقغ لهذةلاص هقرات،لوا  اقوي لإاقدةل يقغتهق.ول 

 .تحديدلدرج لأه ي لا ل هقرةل  لهذةلاص هقرات 

 .اصتقدي ل قلإضق  لأولاصحذ لصقق   لاص هقرات 

 . ارت قطلاص هقراتلاصلراي ل قص هقراتلاصر يسي 

 قللو قدلتحوي لأراتلاص حا ي لت لاصتو  لإصىل ج وا ل  لاصتقدي تلاص ه  ،لواصتيلتتض  
لليوي:
لاص اررةل ث :لاصلراي لحذ ل قضلاص هقرات ل2)

 (Using the correct forms of words). 

ل: هقراتلاصلراي لاصتيلي قبلاوىلاصت  يذلتحقيقهقل ث اصحذ ل قضل ل1)
 (Writing at an efficient rate of speed to suit the purpose). 

  لمطلاب المعاقين بصرياً بالمرحمة الثانوية: ابةالكتإعداد الصورة النيائية لقائمة ميارات 
 ذيل  ذقلأسذه لل قدلإجراتلاصتقدي تلاوىلمق  ذ لاص هذقراتلتذ لاصتو ذ لصو ذورةلاصوهق يذ لصوقق  ذ 

ل: هقراتلر يسي لوهيل 5)ل لواصتيلتتاو ل  يتحديدلاص هقراتلاصر يس
 (Mechanics, Vocabulary, Grammar, Organization, Coherence and Cohesion) 

 قلإوجويزيذذ ،لو قصتذذقصيلسذذقادلذصذذكل ذذيلاشذذتقق لاص هذذقراتلاصلرايذذ لاصتذذيلتتاذذو للاتق ذذ اصخق ذذ ل قص
ل هقرةل راي لوهي:ل 24)ل  

1. Using correct spelling, punctuation, and capitalization. 

2. Spacing between words and within the word itself are the same. 

3. Letter direction is the same. 

4. No letter strokes. 

5. No mixing of capital letters with small letters in the same word. 

6. Using appropriate and accurate synonyms and antonyms. 

7. Using appropriate, topic-related and correct vocabulary (adjectives, 

nouns, verbs, prepositions, articles, etc.), idioms, expressions, and 

collocations. 

8. Using logical sequencing of ideas by use of transitional words. 

9. Using appropriate and correct syntax (accurate use of verb tenses and 

independent and subordinate clauses). 

10. Using logical pronouns and conjunctions to connect ideas and/or 

sentences. 

11. The topic sentence, the supporting sentences and a concluding 

sentence are clearly stated in writing a paragraph. 

12. The introduction, the body and the conclusion of the essay are obvious 

and correctly placed. 

13. Using of writing strategies such as planning, writing topic sentences, 

developing ideas, drafting redrafting, peer correction and 

proofreading. 

14. Using appropriate logical transitions and place details and sentences 

in logical sequence, achieving smooth flow of ideas and coherence. 
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تذذذ لر ذذذدلاسذذذتجق قتلاصسذذذقدةلاص حا ذذذي لحذذذو لأه يذذذ لاذذذ ل هذذذقرةلر يسذذذي لواص هذذذقراتلاصلرايذذذ لول
اصخقصل هق،لوذصكل ق  لجدو لتارار ،لحيثلأاطيذتلامسذتجق قتله هذ هلثذ ثلدرجذقت،له هذ لإصذىل

 ل هذقرةلاسذتخراجلاصوسذ  لاص  ويذ لمسذتجق قتلاذوتذ لأيضذق للحدل قهلدرجتق ،لهغيرل هذ هلدرجذ لواحذدة.
،لصذذالتذذ لحذذذ لاص هذذقراتل%200إصذذىل%ل80ر يسذي لو هذذقرةل رايذذ لأيضذق ،لواقوذذتلمي تهذذقلتتذراوحل ذذ ل

ل.%90اصتيلتق لأوزاوهقلاصوس ي لا ل

ل 22)ل ي هذذقراتلر يسذذل 4)لواصتذذيلتضذذ وتلصوقذذق  تي لتو ذذ لإصذذىلاص ذذورةلاصوهق يذذ تذذ لاصو ذذذصكل
 هقرةل رايذ لص هذقراتلاصاتق ذ لل 24)ويسي ل هقراتلر ل 5)ل، 2)ل وح ل هقرةل راي لص هقراتلاصتحدث

 . 1)ل وح 

 :معايير الإتاحة الرقميةقائمة عمى ال التعمم التكيفيةقائمة معايير تصميم بيئة  إعداداً لثثا
 قذذقييرلالإتقحذذ لقق  ذذ لاوذذىلاصلتايليذذ اص ي ذذ لاصصقق  ذذ ل قذذقييرلت ذذ ي للإاذذدادة ذذيللاات ذدلاص قحذذث

اص ي ذذذقتلاصتايليذذذ لاصقق  ذذذ لو قذذذقييرلاص رت طذذذ ل  قذذذقييرلت ذذذ ي للالأد يذذذقتاوذذذىلامطذذذ علل قذذذداصرم يذذذ ل
؛لأاذر ل22صل،ل1003ل،؛ل ح ذدلخ ذيسHarbek and Sherman, 2000 ثذ لالإتقحذ لاصرم يذ ل

-457صل،ل1008ل،؛لو يذذذذذ لاز ذذذذذي1008؛لغذذذذذقدةلشذذذذذحقت ل135-114صل،ل1027ل،  ذذذذذطلى
لصتايليذ ت ذ ي لاص ي ذ لالومدل رتلا وي لإادادلمق  ذ ل قذقييرل.494صل،ل1021؛لإي ق لخوي ل459

الإتقح لاصرم ي لصوتو ي ل هقراتلالإوتقجلاصويو ل قلإوجويزي لصد لاصط بلاص ققمي ل ققييرلاصقق   لاوىل
ل قصخطواتلاصتقصي :ل  ريق ل قص رحو لاصثقووي 

  قائمة المعايير: إعدادتحديد اليدا العام من 

اصتايلي لاصتقو لل ققييرلاصت  ي ي لص ي  اصقق   ل يلاصتو  لإصىلاصإادادلتحددلاصهد لاصقق ل  ل
اصقق  ذ لاوذذىل قذقييرلالإتقحذذ لاصرم يذ لصتو يذذ ل هذذقراتلالإوتذقجلاصويذذو ل قلإوجويزيذ لصذذد لاصطذذ بل

ل قص حثلاصحقصي.اص ققمي ل  ريق ل قص رحو لاصثقووي ل
 وبناؤىا: إعداد قائمة المعايير 

وثلاصسذذذق ق لذاتلاص ذذذو ل  قذذذقييرلتذذذ ل وذذذقتلمق  ذذذ لاص قذذذقييرل ذذذ لخذذذ  لتحويذذذ لاصدراسذذذقتلواص حذذذ
اصت  ي لاصتقوي يلواصتذيلسذ  لارضذهقل ذيلاصل ذ لاصثذقوي،لومذدلتضذ وتلاصقق  ذ ل ذيل ذورتهقل

ل:يوهلا ل ؤشرلل 95)ول،ري ققيل 7)لاص  د ي 
لأ لتتوا رل يلاص ي  لاصتايلي لأهدا لتقوي ي ل حددةلوواضح لومق و لصوقيقس.ل:المعيار الأول
ل حتو لاص ي  لاصتايلي ل وضوايقلودميققلو شتققل  لالأهدا .أ لياو لل:المعيار الثاني
أ ليتلقا لاص قو لواصط بلاص ققمي ل  ريق ل سهوص ل  لخ  ل ي  لاصتقو لاصتايليذ لل:المعيار الثالث

 .اصقق   لاوىل ققييرلالإتقح لاصرم ي 
لبلاص ققمي ل  ريق .أ لتتو رل يلاص ي  لاصتايلي ل ققييرلالإتقح لاصرم ي لصوط ل:الرابع المعيار
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 أ لتاو لواجه لاصتلقا لسهو لو سيط لو وقس  لصوط بلاص ققمي ل  ريق .ل:المعيار الخامس
أ لتشت  لاص ي  لاصتايلي لاوىلأوشط لواضح لو تدرج لو تووا لو     لصتحقيذ لل:السادس المعيار

لالأهدا لاص طوو  .
 .اص ققمي ل  ريق لوتقد لاصتيذي لاصراجق لاص وقس  أ لتقيّ لاص ي  لاصتايلي لاصط بلل:سابعالمعيار ال

ل  لخ  لاصجدو لاصتقصي:لقومدلاشت  لا ل قيقرلاوىل ج وا ل  ل ؤشراتلالأدات،لويت لارضه
 تكيفيةالالتعمم تصميم بيئة  وزيع مؤشرات الأداء عمى معايير( ت1) جدول

 عدد المؤشرات المعيار م
 11 المعيار الأول 1
 12 يالمعيار الثان 1
 11 المعيار الثالث 1
 11 المعيار الرابع 1
 9 المعيار الخامس 1
 1 المعيار السادس 1
 8 المعيار السابع 1

 91 1 إجمالي

 :التحقق من صدق قائمة المعايير 

 قذذدلإاذذدادلاصقق  ذذ ل ذذيل ذذورتهقلاص  د يذذ لأ ذذ حتلمق وذذ لصوتحاذذي لاويهذذق،لوذصذذكلصوتو ذذ لإصذذىل
 ققيير،لوصوتأاذدل ذ ل ذد لهذذةلاص قذقييرلمذق لاص قحذثل قسذتط علرأ لاص ورةلاصوهق ي لصقق   لاص

واصتر يذ لاصخق ذ لواص تخ  ذي ل ذيلل يل جق لتاووصوجيقلاصتقوذي لاص تخ  ي اص حا ي ل  ل
ل.الإتقح لاصرم ي 

ومدلهد لاستط علاصرأ لإصىلاصتقر لاوىلأراتلاص حا ذي لحذو لتحديذدلدرجذ لأه يذ لاذ ل ذ ل
اذذ لل قذذقييرلالإتقحذذ لاصرم يذذ اصقق  ذذ لاوذذىللاصذذتقو لاصتايليذذ سذذ  لص ي ذذ لاص قذذقييرلواص ؤشذذراتل قصو

 ه  ،ل ه لإصىلحدل ق،لغيرل ه  ،ل)ل ل يلاصخقو لاصتيلتق رلا لذصك)لطري لوضعلا   
ا ذذقلهذذد لاسذذذتط علاصذذرأ لإصذذىلإضذذذق  لأولحذذذ لأولتقذذذدي ل ذذقليرووذذ ل وقسذذذ ق ،لوأيضذذق ل ذذذد ل

توكلاص ؤشراتلواص يقغ لاصويوي لواصدمذ لاصقو يذ لصاذ للارت قطلاص ؤشراتل قص ققيير،لو د لالقي 
ل:الآتيلاوىلاتلقواو قدلدراس لآراتلاصسقدةلاص حا ي لل قيقرلو ؤشرات .

  ي ذذذ لاصذذذتقو لاصتايليذذذ لاصقق  ذذذ لاوذذذىل قذذذقييرللأه يذذذ لاذذذ لاص قذذذقييرلواص ؤشذذذراتلاصخق ذذذ  
 بلاص ققمي ل  ريق لالإتقح لاصرم ي لصتو ي ل هقراتلالإوتقجلاصويو ل قلإوجويزي لصد لاصط

 . قص رحو لاصثقووي 
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 أ ليتلقاذ لاص قوذ ل)لوهذولاوذىلاذد لأه يتهذقاص حا ذي لل قذقييرلاتلذ ل قظذ أحدلاصحذ ل
واصطذذ بلاص قذذقمي ل  ذذريق ل سذذهوص ل ذذ لخذذ  ل ي ذذ لاصذذتقو لاصتايليذذ لاصقق  ذذ لاوذذىل قذذقييرل

 . الإتقح لاصرم ي 

 ي لاوذذذىلد جه ذذذق،ل ذذذت لد ذذذجلد ذذذجلأحذذذدلاص قذذذقييرل ذذذعل قيذذذقرلآخذذذرلاتلذذذ ل قظذذذ لاص حا ذذذ
 ،لأ لتاذذو لواجهذذ لاصتلقاذذ لسذذهو لو سذذيط لو وقسذذ  لصوطذذ بلاص قذذقمي ل  ذذريق ل)لاص قيذذقر

أ لتتذذذو رل ذذذيلاص ي ذذذ لاصتايليذذذ ل قذذذقييرلخق ذذذ ل قلإتقحذذذ لاصرم يذذذ لصوطذذذ بل)ل ذذذعلاص قيذذذقر
  .اص ققمي ل  ريق ل

  أ ل)لىأ لتاذذو لاص ذذوتيقتلواضذذح  لإصذذ)لتقذذدي ل ذذيقغ ل قذذضلاص ؤشذذراتل ثذذ :لتقذذدي
 يتوا رل يلاص وتلاص سقط لواصتواز لواصوضوحلواصخوول  لالأخطقتلاصويوي لواصقو ي  .

  الي ،لضقي لاص  ر/ قق ل)لتو يذ/طقصب ،)لتوحيدلاص  طوحقتلاصواردةل قصقق   ل ث
  ريق لحيثلت لاستخدا ه قل يلاص ورةلاص  د ي لصوقق   ،لو  لث لاستخد لاص قحثلصلظل

 اص ورةلاصوهق ي .لطقصبلو قق ل  ريق ل ي

أ ذذذقل قصوسذذذ  للأه يذذذ لاذذذ ل ذذذ لاص قذذذقييرلواص ؤشذذذراتل قذذذدلمذذذق لاص قحذذذثل حسذذذقبلالأوزا لاصوسذذذ ي ل
 مستجق قتلاصسقدةلاص حا ي لاوىلا ل  لاص ققييرلواص ؤشراتلاوىلاصوحولاصتقصي:

 ر دلاستجق قتلاصسقدةلاص حا ي لحو لأه ي لا ل قيقرلواص ؤشراتلاصخقصل  ،لوذصذكل
حيثلأاطيتلامستجق قتله ه هلث ثلدرجقت،له ه لإصىلحدل قهللارار ، ق  لجدو لت

 درجتق ،لهغيرل ه هلدرج لواحدة.

 اسذتخراجلاصوسذ  لاص  ويذ لمسذتجق قتلاذ ل قيذقرلو ؤشذرات لأيضذق ،لواقوذتلمي تهذقلتتذذراوحل
ل.%90اصوسذ يلاذ لل م لوزوذلذ اصول قيقرلواحدل%،لصذالت لحذ ل200%لإصىل80  ل

 ل5)لرةلأ ذ حتلمق  ذ لاص قذقييرل ذيل ذورتهقلاصوهق يذ لتشذت  لاوذىو وقتلاوىل قلت لذا
لإصىلاص ذورةلاصوهق يذ لواصتذيلتضذ وتلو ذصكلتو  لاص قحث ل ؤشرلأدات،ل85)ول ققيير

  .6)ل وح ،ل ؤشرلأداتل 85) ققييرلول 5)

تطدوير بيئددة تعمدم تكيفيدة قائمددة عمدى معددايير الإتاحدة الرقميدة لتنميددة ميدارات الإنتدداج رابعداً 
مغوي بالإنجميزية لدى الطلاب المعاقين بصرياً بالمرحمة الثانوية في ضدوء نمدو ج حمحمدد ال

 ( لمتصميم التعميمي:1211) عطية خميسح
ت لتطويرل ي  لتقو لتايليذ لمق  ذ لاوذىل قذقييرلالإتقحذ لاصرم يذ لصتو يذ ل هذقراتلالإوتذقجلاصويذو ل

لقوويذذ ل ذذيلضذذوتلو ذذوذجل ح ذذدلاطيذذ لخ ذذيس قلإوجويزيذذ لصذذد لاصطذذ بلاص قذذقمي ل  ذذريق ل قص رحوذذ لاصث
وظذرا لصحداثتذذ لولأوذ ليتوقسذذبلو تييذذراتلاص حذثلاصحذذقصيلوأيضذق ل ذذيلضذذوتل لصوت ذ ي لاصتقوي ذذيل1025)

لسق  لارضهق،لو ي قليويلارضلصذصك: ققييرلاصت  ي لاصتقوي يلاص
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لمرحمة التخطيط والإعداد القبمي:

لحهقل يلالآتي:  لامجراتاتليت لتوضيل ج وا ت ل يلهذةلاص رحو ل
 ل.يل جقمتلاصجرا يك،لواص ر ج :لواصذ لتاو ل  لاص تخ  ي ل تشكيل فريق العمل
 لواصت  ي لتحديد المسئوليات والميمات لاص ستخد   لواصوسق ط لاص  قدر لتجهيز لت  :

لخ  ل ل   لاصتايلي  لاص ي   ل حتو  لو ر ج  لت  ي  لوت  لاص قحث، لم   ل   اصتقوي ي
  تخ صلاصجرا يكلواص ر ج .ل

 لخصيص الموارد التعميمية وطرق الدعمت ليتقو ل تو يرل: ل ي ق اختصلاص قحثلوحدة
لل.ل لاص قدي واق  لاصتال تح ولاص واردلاص قصي ،لواصدا ل

 مرحمة التحميل:

تحويذذ ل،لاص تقو ذذي تذذ ل ذذيلهذذذةلاص رحوذذ لتحويذذ لاصحقجذذقتلواصيقيذذقتلاصقق ذذ ،لتحويذذ لخ ذذق صل
لهذةلاص رحو :للإجراتاتيويلارضللاص ه قتلواص وام لواص واردلواصقيود،لو ي ق

 لت ثوتلتحميل الحاجات والغايات العامة لومد لاص شاو ، لتحديد لاصخطوة لهذة لتتض   :
لاصحقصي لاص حث لاصسق ق )ل شاو  لاصدراسقت لأظهرت  ل ق ل يلضوت ل يل  لتدٍ  لوجود   

ل قلإوجويزي  لاصويو  لالإوتقج لتقوي ي ل)ل هقرات ل ي   لتو ير ليتطوب ل  ق لاق   ، لهو  ق
لإصات لتوكلاص هقراتلوذصكل  لخ   لاوىلتو ي  لتسقاد لتايلي لرووي  لتقو  ل ي   تطوير

اصط بلاص ققمي ل  ريق لواصتيليقتقدلأوهقلستسقادللمق   لاوىل ققييرلالإتقح لاصرم ي 
ل لاصثقووي  ل يلااتسقبل قص رحو  لصوتقو  لدا قيته  لوأ ض لوزيقدة لأوسع اوىلتحقي ل ه 

،لوت لاصتو  ل قليو ييلأ لياو  )لصويو ل قلإوجويزي  ققر لوتو ي ل هقراتلالإوتقجلا
لاصسق ق  لاص قحث لخ رة لخ   ل   لاص شاو  لصوي ل)لصهذة ل قو ق  لاص قحث ليق   حيث

ل ل   لأاثر ل   ل قص و ورة لصو الو ي  لاصوور ل  درس  لواصدراس لل10الإوجويزي  اق ق  ،
لأداتلاص ثقصيلاص وضح ل يلاصجزتلاصخقصل  شاو لاص حثلحيثلت لتحديدلالامستاشق ي 

  لخ  ل راجق لاصدراسقتلاصسق ق لواقدل قق  تل عل قو يلاصط بلاص ققمي ل  ريق ل
 قص رحو لاصثقووي لو علاصط بلأيضق ،لو  لث لت لتحديدلأهدا لاق  لص وقتل ي  لتقو ل

% ،ل200)لواصتيلح وتلاوىلوس  لاتلق لتايلي لمق   لاوىل ققييرلالإتقح لاصرم ي 
تدٍ لاص شاو  لحيثلت ي لوجودل)لاصلجوةل ي لالأداتلاص ثقصيلوالأداتلاصوامقيث لت لتحديدل

صد لاصط بلاص ققمي ل  ريق ل قص رحو لاصثقووي ل يل هقراتلالإوتقجلاصويو ل قلإوجويزي ل
مدللتطويرل ي  لتقو لتايلي لمق   لاوىل ققييرلالإتقح لاصرم ي ارتأ لاص قحثلو قصتقصيل

ل ل وقس ق  لح   لاص هقراتصتو تاو  لهذة لوالأداتل)لي  لاصحقصي لالأدات ل ي  لاصلجوة صسد
لصذصكلوظرا ل لأاثرلاحتيقجق  لإصىلأ لاصط بلاص ققمي ل  ريق  ل قلإضق   لهذا اص رغوب ،
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لأخر ،ل لوقحي  ل   لاص  ري  لالإاقم  لوط يق  لوقحي  ل   ل  ريق  صخ ق صلاص ققمي 
اص قوو قتلوتو ي لاص هقراتلللأوه ل حقج للأ لتاو لاص ي  ل تقح لرم يق لماتسقبلوتق  

لاصتايلي لاصقق   لاوىل ققييرلالإتقح لاص لتقدل ي  لاصتقو  رم ي ل ي  ل وقس  لاصويوي ،لصذا
 صتوكلاصخ ق ص.

 اصتقو لاصتايلي لص ي  للصايليتحق لامستخدا لاصلقق لوالأ ث ل:تحميل خصائص المتعممين
اصط بلاص ققمي لااقةلخ ق صلاق لم دل  ل رلاصقق   لاوىل ققييرلالإتقح لاصرم ي ،ل

لت  ي ل-اصولسي -الأاقدي ي -اصققوي )ل  ريق ل لاوى لذصك ليسقاد لحيث امجت قاي  
لخ ق  ه  لتحديد لت  لومد لوقجح ، لتقوي ي  لايو )ل وام  اصط بللاص حث ؛لأ راد

ل لصتحديدل ستو لل، لاق 28-25)لاصذي لتتراوحلأا قره ل ي اص ققمي ل  ريق  وذصكلت 
لاص ققر لواص هق لي تواهق لراتلاصتي ل  ريق  لاودلاصط بلاص ققمي  لاص حثل قصلق  ايو 

ل ل قو ي ل ع ل قق  ت لاقد لخ   ل   لوت  لاصجديد لاصتقو  ل ي لاص ققمي لاص دت اصط ب
 وأوصيقتلالأ ور.  ريق ل

 لتحميل الميمات التعميمية لو وذجلليش  : ليوضح  لا ق لاصتقوي ي  لاص ه قت تحوي 
لالأ لتحوي  لاوى لاصتقوي ي لاصت  ي  لت ا  لواصتي ل اووقتهق لإصى لاصقق   اصط بلهدا 

ل ل يلهذةلاص ققمي ل  ريق  لحيثلت  لو قاوي ، ل القتة لاصوهق ي  لاصيقي  لإصى لاصو و    
إصىل اووقتهقللاصر يسي ل قلإوجويزي لالإوتقجلاصويو اصخطوةلتحوي لا ل هقرةل  ل هقراتل

داتلاصوهق يلواصذ لالأاصلراي ،لحيثلت لاستخدا لأسووبلاصتحوي لاصهر ي،لحيثلياتبل
،لو قليو ييلا و ل  ل هقراتلالإوتقجلاصويو ل قلإوجويزي يشا لالأداتلاص رغوبلصتقو ل

ل ه قتلر يس لأر عت لاصتو  لإصىلمدل ه قتل راي لصوت ا ل  لتحقي لاصهد لاصقق .لول
خ س ل ه قتلر يس لص هقراتلاصاتق  لاذصكل،لول 5)لجدو اص وضح ل لص هقراتلاصتحدث

 ا قليوي:ل 6)لجدو  لاص وضح 
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 لميارات التحدث ( الميمات الرئيسة والفرعية1) جدول

 الميمات الفرعية الميمات الرئيسة

 الطلاقة

  اصتحدثل تد  ل وطقيلدو لتوم. 
  ل.اصتحدثل إسهقبليتوقسبل علاص وم
  تارارلأولإاقدةل يقغ لأجزاتل  ل حقدث لاود قليشت هو ل يلأ ل قلمي لغيرل لهو. 
 ل. علوالأحداث،لحقيقي لأول تخيو ل تسوس ل وطقيسردلاصومق

 المفردات
 . استخدا لاص لرداتلاص وقس  ل سهوص لوس ي ل يل وضوعلذ ل و ل يل حقدث  
 .لاستخدا لالأشاق لاص حيح لصواو قت
 .لوضعلاصاو قتل ق قل ترتيبلاصاو قتلاص حيح

 القواعد
  استخدا لاصتراايبلاصوحوي ل دم. 
  حيح لوالأز و .استخدا ل وي لاصج  لاص 

لاصوط لاص حيحلصواو قتل/لاصق قرات.  النطق
 .لاستخدا لاصتويي لواصضيطلوالإيققعلاص وقسب

 
 كتابة( الميمات الرئيسة والفرعية لميارات ال1) جدول

 الميمات الفرعية الميمات الرئيسة

 الميارات الميكانيكية

 ر لاصا يرة.استخدا لاصتهج  لاص حيح لوا  قتلاصترمي لواصاتق  ل قلأح 
 .لاصت قادل ي لاصاو قتلوداخ لاصاو  لولسهق
  . لاتجقةلاصحرو لهولولس
  . لملتوجدلأخطقتل يلاتق  لاصحرو
 .  لاد لخوطلالأحر لاصا يرةل علالأحر لاص ييرةل يلولسلاصاو

 المفردات

 . لاستخدا لاص راد قتلواص تضقداتلاص وقس  لواصدميق
 اص ذذلقتلوالأسذذ قتل)لوذاتلاص ذذو ل قص وضذذوعاسذذتخدا لاص لذذرداتلاص ذذحيح لواص وقسذذ  ل

 والأ قق لوحرو لاصجرلوالأدواتلو قلإصىلذصك لواصتقق يرلواصق قراتلواص ت ز قت.
 . لاستخدا لاصتسوس لاص وطقيلصلأ اقرل قستخدا لاصاو قتلاموتققصي

 القواعد
 و لامسذتخدا لاصذدمي للأز وذ لاصلقذ لواصج ذ لاص سذتق)لاستخدا لاصوحذولاص وقسذبلواص ذحيح

 واصلراي  .
 .  استخدا لاصض ق رلوامرت قطقتلاص وطقي لصر طلالأ اقرلو/أولاصج 

 التنظيم

 .ليت لذارلاصج و لام تتقحي لواصج  لاصداا  لواصج و لاصختق ي ل وضوحل يلاتق  لاصلقرة
 .اص قد  لواصوصلوخقت  لاص قق لواضح لو وضق ل شا ل حيح 
 طلواتق ذذ لج ذذ لاص وضذذوعلوتطذذويرلالأ اذذقرلاسذذتخدا لاسذذتراتيجيقتلاصاتق ذذ ل ثذذ لاصتخطذذي

اقدةل يقغ لاص سوداتلوت حيحلالأمرا لواصتدمي لاصويو . لوا 

اسذذتخدا لاصتحذذومتلاص وطقيذذ لاص وقسذذ  لووضذذعلاصتلق ذذي لواصج ذذ ل ذذيلتسوسذذ ل وطقذذي،ل  التماسك والترابط المنطقي
 وتحقي لاصتد  لاصسوسلصلأ اقرلواصت قسك.
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 لهوللبيئة التعميمية:تحميل الموارد والقيود في ال لا ق لاوق ر لادة لتحديد لت  حيث
  :7)ل وضحل جدو 

 ( تحميل الموارد والقيود في البيئة التعميمية1) جدول

 العنصر الموارد والقيودطبيعة  م
 درجة التوافر

 غير متوفر متوفر

 ق ذذذ لا  يذذذوترل حقصذذذ لجيذذذدةلو وقسذذذ  لصوقيوذذذ لصتط يذذذ لاص حذذذثل  تعميمية مكانية إدارية 1
ل لحقصي.اص

لاختيقرلاصط بلاص ققمي ل  ريق لايو لاص حث.  ةدددددددددددددددددددبشري 1
 ل

أ لتذذذذت لاصدراسذذذذ ل ذذذذ لخذذذذ  ل ي ذذذذ لاصذذذذتقو لاصتايليذذذذ ل ذذذذيلأومذذذذقتل  زمانية إدارية 1
ل لتتوقسبل علاصجدو لاصدراسيللأ رادلاصقيو .

 تعميمية مكانية إدارية 1
 حذذثل  ذذ لمليتذذوا رلت اذذي لاصطذذ بلاص قذذقمي ل  ذذريق لايوذذ لاص 

صديه لأجهزةلا  يذوترل وزصيذ ل ذ لاسذتخدا ل قق ذ لاص درسذ ل ذيل
لالأومقتلاصلقرغ ل قصجدو لاصدراسي.

 ل

لاصتققو ل عل قو يلاصط بلاص ققمي ل  ريق لأثوقتلاصتط ي .  بشرية إدارية 1
 ل

لاصقيو .أ ليختصلاص قحثل قصتاول لاص قدي لدو لأ رادل  ةددددددددددددددددددددددمادي 1
 ل

 :مرحمة تصميم المحتوى الإلكتروني

لإصىلوضعلاصشروطلواص وا لقتلاصخق  ل   قدرلاصتقو لوا ويقت ل تهد لا ويقتلاصت  ي 
وتش  ل يقغ لالأهدا ،لوأدواتلاصقيقس،لواص حتو ،لواستراتيجيقتلاصتقوي ،لواصتلقا تلاصتقوي ي ،ل

لوو لهق، لاص  قدر لواختيقر لوأسقصي  ، لاصتقوي  لأوللوو ط لاويهق لاصح و  ل شأ  لاصقرار لاتخقذ ث 
 ،لو ي قليويلخطواتلهذةلاص رحو :إوتقجهق
 لاصخطوةلت تلترج  لاص ه قتلاصر يس لصياغة الأىداا التعميمية وتحميميا :ل يلهذة

 هقراتلالإوتقجلاصويو لواصلراي لإصىلأهدا لوهق ي لو  او ،لواق لاصهد لاصقق :لتو ي ل
ل.ققمي ل  ريق ل قص رحو لاصثقووي اصط بلاص صد ل قلإوجويزي ل

  لاصجزتلل:سيمقايالختبارات و التصميم ل ي لمحقق  لتل يويق  لاصخطوة لصتوك لاصتطر  سيت 
لاصخقصل ذصك.

 لتحديدلاوق رلاص حتو ،لووضقهقل يل:لتحديد بنية المحتوى الإلكتروني ويق دل هق
ل وقسب لت قشيق ل)لتسوس  لصو قب، لاصسه  لصوخقصلو   لاصقق   عللتسوس لهر يل  

 لحسبلترتيبلالأهدا لصتحقي لاصط بلاص ققمي ل  ريق لط يق لاص ه قت،لوخ ق صل
للتوكلالأهدا لخ  ل ترةلز وي ل حددة،لواقوتلاصقوق رلاقصتقصي:

ل
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لويتاو ل  لاصوحداتلالآتي :ل Say it)لعناصر البرنامج الأول
Unit 1: Staying healthy. 

Unit 2: Eating around the world. 

Unit 3: The future of food. 

Unit 4: Changing English. 

Unit 5: Being smart online. 

Unit 6: Learning from our mistakes. 

لويتاو ل  لاص ستويقتلالآتي :ل Write it)لعناصر البرنامج الثاني
Level 1: Beginner. 

Level 2: Elementary. 

Level 3: Intermediate. 

Level 4: Advanced. 

 لتحديدل:ديد إستراتيجيات التعميمتح لت  لاصخطوة لهذة للو ي لاصقق  لاستراتيجي  اصتقوي 
اصقق   لاوىل ققييرلالإتقح لاصرم ي لصتو ي ل هقراتلالإوتقجلص حتو ل ي  لاصتقو لاصتايلي ل

لاصثقووي  ل قص رحو  ل  ريق  لصد لاصط بلاص ققمي    لخ  لوضعللاصويو ل قلإوجويزي 
ل قلإج ل وظ   لاق   لالأهدا لاصتقوي ي لخط  ل هد لتحقي  لاص حددة؛ راتاتلاصتقوي ي 

لحدد لومد لاصتايلي . لاصتقو  ل ي   ل)لداخ  لخ يس، لصل۳۰۰۲ ح د ل  ل۹۹، لاددا   
 اصتقوي لاصقق  لوهي:استراتيجي للاصخطواتلاصتيليو ييلامهت ق ل هقلاودلت  ي 

تقريذ ل،لو لصوذتقو جذذبلاوت ذقةلاص ذتق)لاستثقرةلدا قي لاص تقو لصوتقو لوذصكل  لخ  :  2)
ل .اصتقو لاصسق  لهاستداقتهل راجق ،لاص تقو ل أهدا لاصتقو 

 ،لويش  لارضلاص قوو قت،لوالأ ثو .هراتيارضلاص ثهلتقدي لاصتقوي لاصجديد  1)

 توجي لاص تقو .  3)

 تشجيعل شقرا لاص تقو ي ،لوتوشيطلاستجق قته لا لطري لتدري قتلاوتققصي ل وزا .  4)

 .هتقدي لاصتيذي لاصراجق هلقسبلصو تقو ي تقدي لاصتقزيز،لواصرجعلاص و  5)

 ميقسلالأدات،لواصتشخيص،لواصق ج.  6)

ل سقادةلاص تقو لاوىلامست رارل يلاصتقو .  7)

لاصتقوي لاصقق  ل  ي  لاصتقو لاصتايلي ،لت لإت قعلاصخطواتلاصتقصي :استراتيجي للوصت  ي 
 استثارة دافعية المتعمم لمتعمم:أولً 

لوحولاصتقو لوذصكل  لخ  لادةل راح لهي:للت لاستثقرةلدا قي لاص تقو 
 ج ب انتباه المتعمم لمتعمم:( أ)

ت لجذبلاوت قةلاص تقو ل  لخ  لاصقذرضلاصقو ذيلاص  سذطلصو حتذو لاصتقوي ذيلاص تضذ  ل
 لاصطقصذذبل ذ لاصتقق ذذ ل ذذعلاص ي ذذ ل سذذهوص لاذذ ذيل ي ذذ لاصذذتقو لاصتايليذذ لو قذقييرلالإتقحذذ لواصتذذيلت 
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ةلاص ي ذذذ لصولذذذرو لاصلرديذذذ ل ذذذي لاصطذذذ بلاص قذذذقمي ل  ذذذريق لو رااذذذقةلويسذذذر،ل قلإضذذذق  لإصذذذىل رااذذذق
لط يق لالإاقم لاص  ري .

 تعريا المتعمم بأىداا التعمم:( ب)

ت لارضلالأهدا لاصتقوي ي لاصخق  ل قص حتو لالإصاتروويل ذيلاص دايذ لصتقريذ لاص ذتقو ل
تو يتهذق،لوتذ ل ذيقغ ل  قلسيتقو  ل  ل ققر لداخ لاص ي  ،لو قلهيلاص هقراتلاصتيلسو ليت ل

لالأهدا ،لواتق تهقل طريق لواضح ،لوسهو .
 التعمم السابق: حاستدعاءح مراجعة( ج)

وتذذ لذصذذكل ذذ لخذذ  لا ويذذ لاصتهي ذذ ل ذذيل دايذذ لاذذ لوحذذدةل ذذ لوحذذداتلاص حتذذو لاص قذذد ،ل
وا ويذذذ لاصتهي ذذذ لتقت ذذذرل ذذذ لأهذذذ لاصقو يذذذقتل ذذذيلتو يذذذ لاص هذذذقراتل  ذذذل لاق ذذذ لو هذذذقراتلاصويذذذ ل

  ل لخق  ،لحيذثلأ لط يقذ لتقوذ لاصويذ لالإوجويزيذ ليقت ذرلا ويذ لتراا يذ ،لحيذثلالإوجويزي ل
لأ لا لوحدةلترت طل  قلس  ل  لوحدات.

 رات(، ويشمل عرض المعمومات، والأمثمة:يعرض المث) تقديم التعميم الجديدثانياً 

صدراسذيلت ل رااقةلارضلاص حتو لاص قر يلاص رت طل قص وضواقتلاصتقوي ي لاصخق  ل ذقص قررلا
صو  لاصثقويلاصثقوو ل أ لي دألاصحوارل ي لشخ ي ل شا ل وتيلواضحلوصهج لإوجويزي لسوي  ،لث ل

اصتيلوردتل يلاصوحدة،لويويهقلاصتدريبلاوذىلاص لذرداتلاص ذوتي لواصتذيل ه  لاصتدريبلاوىلاصاو قتلاص
دلاوذىلمذدرةلاصتذدري قتلاصتذيلتقت ذلقذضمدلت ث لاق  ل يلاصوط لاص ذحيحلصذد لاصطقصذب.لو قذدلذصذكل 

لات. ي لالأ واتلاص ختول لواصوط لاص حيحلصو لرداصت ييزلاصطقصبلاوىل
 توجيو المتعمم:ثالثاً 

يذذت لامشذذرا لواص تق قذذ لصوطذذ بلأثوذذقتلا ويذذ لاصذذتقو ،لواذذذصكلتقذذدي لاصتوجيهذذقتلاصضذذروري لصاذذيل
 لامسذتخدا ليت لاصتقو لاوىلأ ض لوج ،لوح لاص شقا لاصتيلمدليققويل وهقل قضلاصط ب،لأولوتيجذ

لاصخقطئلصو ي  .
 تشجيع مشاركة المتعممين، وتنشيط استجاباتيم عن طريق تدريبات انتقالية موزعة:رابعاً 

وت لذصكل  لخ  ل رااقةلتلقي لدورلاصطذ بلاص قذقمي ل  ذريق لأثوذقتلا ويذ لاصذتقو ل ذ لخذ  ل
اص وجذذذودةل قذذذدلاذذذ لوحذذذدةلل ي ذذذ لاصذذذتقو لاصتايليذذذ ،لحيذذذثليقذذذو لاصطقصذذذبلاص قذذذق ل  ذذذريق ل حذذذ لاصتذذذدري قت

دراسي ،لا قليقو لاصطقصذبل  شذقهدةلوتذق جلتقو ذ لوتقيي ذ ل ذ لخذ بلاصتيذيذ لاصراجقذ لاصلوريذ ،لوتقذدي ل
لاص  حظقتلصوطقصبلحتىليستليدل وهق.
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 تقديم التغ ية الراجعة(:) تقديم التعزيز والرجع المناسب لممتعممينخامساً 

قذذقمي ل  ذذريق لداخذذ ل ي ذذ لاصتايليذذ لصو تقو ذذي لاقذذبلتوليذذذلتذذ لتقذذدي لاصتيذيذذ لاصراجقذذ لصوطذذ بلاص 
اذذذقدةلإالأوشذذذط لاصتقوي يذذذ ،لوذصذذذكل ذذذ لخذذذ  لتوضذذذيحلالإجق ذذذقتلاص ذذذحيح ل  قشذذذرةلأولاصطوذذذبل وذذذ ل

لاصوشقطل رةلأخر .
 قياس الأداء، والتشخيص والعلاج:سادساً 

رلاتق ذذذ ل قصويذذذ لتذذ لتط يذذذ لأدواتلاص حذذذثلاص  ثوذذ ل ذذذيلاخت ذذذقرلتحذذدثل قصويذذذ لالإوجويزيذذذ لواخت ذذق
 قيذذذقسلأداتل تذذذدرجلص هذذذقراتلاصتحذذذدثل قصويذذذ لالإوجويزيذذذ لو قيذذذقسلأداتل تذذذدرجلص هذذذقراتلالإوجويزيذذذ ،ل

حيذثلاذق ل ذ لاص سذتهد لأ ليحقذ لاصطقصذبلاص قذق ل  ذريق ل سذتو لاذقصيلاصاتق  ل قصوي لالإوجويزي ،ل
لايلي .  لالإتقق ،لواذصكل ستو لاقصيل  لاصقدرةلاوىلاستخدا ل ي  لاصتقو لاصت

 مساعدة المتعمم عمى الستمرار في التعمم:سابعاً 

إ لاصهذذد لالأسقسذذيلص ي ذذ لاصذذتقو لاصتايليذذ لاصقق  ذذ لاوذذىل قذذقييرلالإتقحذذ لاصرم يذذ لاص قترحذذ ل ذذيل
اص حثلاصحقصيلهولتو ي ل هقراتلالإوتذقجلاصويذو ل قلإوجويزيذ لصذد لاصطذ بلاص قذقمي ل  ذريق ل قص رحوذ ل

خ ق صلالإاقم لاص  ري لوط يق لاصط بلاص ققمي ل  ريق لواصلرو لاصلردي لاصثقووي ،لومدلت ل رااقةل
 يذذوه ل ذذيلتو يذذ لاص هذذقرات،ل  ذذقليسذذقادلاوذذىل قذذقتلأثذذرلاصذذتقو لأاثذذرل ذذ لاصطذذر لاصتقويديذذ ،لأولاص ي ذذقتل
اصتايليذذ لاصتذذيلملتقت ذذدلاوذذىل قذذقييرلالإتقحذذ لاصرم يذذ ،لحيذذثلحذذرصلاص قحذذثلاوذذىلأ ليقت ذذدلت ذذ ي ل

ي ذذ لاصتايليذذ لاوذذىل قذذذقييرلالإتقحذذ لاصرم يذذ ل شذذا ليوقسذذذبلاذذ  ل ذذ لاصطذذ بلاص الذذذو ي لاص حتذذو لواص 
واصطذذ بلضذذقق لاص  ذذر،لواذذ لذصذذكليسذذقادلاصطذذ بلاص قذذقمي ل  ذذريق لاوذذىلامحتلذذقظل  ذذقليتقو ذذ ل

للأطو لومتل  ا .

 لاصتلقا تلل:تحديد أساليب التفاعل مع المحتوى ومستوياتو لتحديد لت  لاصخطوة لهذة و ي
 :الإتقح لاصرم ي ،لواصتيلت ثوتل ي ي لداخ ل ي  لاصتقو لاصتايلي لاصقق   لاوىل ققييرلاصتقوي

لاصتلقا ل  لخ  لتقق  لاصط بلاص ققمي لتل:التفاعل مع البيئة وواجية الستخدام  لهذا
لاصخق  ل لواصروا ط لاص ي  ، لإصى لاصدخو  لتسجي  ل ث : لصو ي   لاصر يس  لاصواجه  ل ع   ريق 

لامستخدا  قص حتو ،لواذص لاوىلواجه  لاص وجودة لإصىلاص ثيراتلاصتقوي ي  لكلاستجق قته  ومدل،
 ت تل رااقةلط يق لالإاقم لاص  ري لوخ ق صلاصطقصبلاص قق ل  ريق ل يلاص ي  لا قليوي:

  قصوس  لصوط بلصو الو ي ل  لحيث:ت ل رااقةلخ ق صلالإاقم لاص  ري ل 

لاص ي ذ لحتذىليسذتطيعلاصطقصذذبتذ ل رااذقةلخ ذق صلالإاقمذ لاص  ذري ل ذذيلت ذ ي ل -
 اصالي لالإ حقرل سهوص لوس س ل دو لأ لاوا  .

 ت لتلقي لصوح لاص لقتيحلصتتوقسبل علاستخدا لاصطقصبلاصالي . -
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تذذ لت ذذ ي لاص حتذذو لاص ذذوتيل شذذا ل ذذ ت لو وقسذذبلصوطقصذذبلاصاليذذ ل ذذ لحيذذثل -
لاصدم لواصوضوحلواصسرا لاص وقس  .

 وس  لصوط بلضقق لاص  رل  لحيث:ت ل رااقةلخ ق صلالإاقم لاص  ري ل قص 

ت لتو يرلج يعلوسق  لالإتقح لاصرم ي لاصتذيلتسذقادلاصطقصذبلضذقي لاص  ذرل ذ ل -
 اصتقق  ل علاص ي  ل سهوص .

لادةل راتلصرؤي لأ ض .إتقح لإ اقوي لتا يرلاصشقش ل -
ج يذذذعلاص ذذذورلاص وجذذذودةلداخذذذ لاص ي ذذذ لذاتلدمذذذ لاقصيذذذ لحتذذذىلإذالتذذذ لتا يرهذذذقلمل -

لتختليلاصتلق ي .
لأصوا لصوخوليقتلواصشقشقتلملتس بلأ لتشتتل  ر لصوطقصب. -
ل. لاصطقصبلضقي لاص  راصلأرةلأولصوح لاص لقتيحلحسبلرغ إتقح لاستخدا ل -

ل  ريق ل: البيئة التكيفيةالتفاعل بين الطالب ومحتوى  لاص قق  لاصطقصب ل ي  لاصتلقا  ت 
اصرم ي ل  لخ  لاصسيرلل لاصقق  ي لاوىلالإتقح Say it and Write itو حتو ل روق جيل)

  يلاص روق جي لواصتلقا ل قه ق،لوسو ليت لتوقو لذصكل شيتل  لاصتل ي :
 ل روق ج(Say It  

امست قعلصج يعلاص حقدثقتلواص لرداتلاص ختولذ ل  ذوتلواضذحليستطيعلاصطقصبل -
 وصهج لسوي  .

لو ذي لق ذرةلأخذر لصو ققروذ ل يوهذلقته لوامسذت قعلصهذا ولأيستطيعلاصط بلتسجي ل -
اصوطذذ لاص ذذحيحلواصسذذوي لصو لذذرداتلوذصذذكل قذذدلسذذ قعلاص ذذوتلالأ ذذويل  ذذوتل

لواضحلوصهج لسوي  .
 اوىلا ي لا يرةل  لاص لرداتلاصخق  ل ا لوحدةلدراسي .اص روق جليحتو ل -

مذذذق وسلوذذذقط ليشذذذ  لاذذذ لاصاو ذذذقتلاص تضذذذ و ل ذذذيلاص حتذذذو لاصخذذذقصليتضذذذ  ل -
  قص رحو لاصدراسي .

 لWrite and Listen)لخذذ  لتط يذذ  ذذ لاص قذذق ل  ذذريق ليسذذتطيعلاصطقصذذبل -
اص تض  ل يلاص روق جلأ لياتبلأ لوصلويت لتحويو لإصىل و ل ذوتيل سذ وعل
 وهجذذذ لسذذذوي  لوواضذذذح ل  ذذذقلي اذذذ لاصطقصذذذبل ذذذ لتطذذذويرل هذذذقراتلاصتحذذذدثلصديذذذ ل

  شا لسوي .

تذ لت ذذ ي لاصو ذوصلاص وطومذذ لصو حتذذو لاصتقوي ذيلص ي ذذ لاصذتقو لاصتايليذذ ل أسذذووبل -
 قط ،لوامتزا ،لواصوضوح.او يليت يزل قص س
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 سذ بلاصقذرضلاص ذوتيلاص ختوذ لواصجديذدللاص قذقمي ل  ذريق لجذبلاوت قةلاصطذ بل -
 صو قدةلاصقو ي .

  وتيق ل يلحقص لاصخطأ.لاص ققمي ل  ريق لتقدي لاصتيذي لاصراجق لاص وقس  لصوط بل -

اص ذذذذورلاص وجذذذذودةلداخذذذذ لاص روذذذذق جلذاتلجذذذذودةلاقصيذذذذ لحتذذذذىليسذذذذتطيعلاصطذذذذ بل -
   لتا يرهقلورؤيتهقل شا لسوي لو قر  ل قلتشيرلإصي .لضقق لاص  ر

 لصوطذذذ بلضذذذقق لاص  ذذذرلتو يذذذ ل هذذذقراتلاصتحذذذدثل ذذذ لSay it)ليتذذذيحل روذذذق ج -
 لAccessibility Tools)لخ  ل قليقد  ل  لخذد قتلإتقحذ ل ذ لخذ  لتط يذ 
 اص تض  لداخ لاص روق ج،لو  لأ ثو لهذةلاصخد قت:

- Magnify Cursorؤشذذذذرلاصلذذذذقرةلصيتوقسذذذذبل ذذذذعلط يقذذذذ ل:لو يهذذذذقليذذذذت لتا يذذذذرل 
 وخ ق صلاصطقصبلاص قق ل  ريق .

- Normal Coloursلو  لخ صهذقليسذتطيعلاصطقصذبلاص قذق ل  ذريق ل ذ لاختيذقرل:
 الأصوا ل يلاص ومعلصتاو ل ريح لص ستو لاصرؤي لصدي .

- :Stop Animationويسذذتطيعلاصطقصذذبلاص قذذق ل  ذذريق ل ذذ لخ صهذذقلإيقذذق لأ لل
 أ لتوترلأثوقتلاستخدا لاص روق ج.ل ورةل تحرا لتس بلص 

- Highlight Titlesلوهوذذقليسذذتطيعلاصطقصذذبلاص قذذق ل  ذذريق لأ ليحذذددلاصقوذذقوي ل:
 اصر يسي لحتىليستطيعلمراتتهقل شا لسوي .

 ل روق ج(Write It  

اص قذذذق لاصتقذذذر لاوذذذىلأه يذذذ ل هذذذقراتلاصاتق ذذذ لاص ختولذذذ لوايذذذ لتسذذذقادلاصطقصذذذبل -
 .Why Write It  لخ  لتط ي لاوىلتحسي ل ستواةلاصدراسيلل  ريق ل

 قذدلإجتيذقزلاخت ذقرلم وذيل سذيطلصتحيديذدلاص ستو لاص وقسبلص ليدخ لاصطقصبلإصىل -
 ذذذ لخذذذ  لأر ذذذعل سذذذتويقتل ختولذذذ لو تدرجذذذ لحسذذذبل سذذذتواةل ذذذيل سذذذتواةلوذصذذذكل

-Beginner-Elementary-Intermediate)ل هذذذذذذذذذذذذذذذذقراتلاصاتق ذذذذذذذذذذذذذذذذذ لوهذذذذذذذذذذذذذذذذذي

Advanced) لواو قلأت لاص هذق لطريق ل  سط ،ل  قلي او ل  لاصتقو لتدريجيق لو،
 .اص طوو  ل و ل يلأحدلاص ستويقتليوتق لتوقق يق لصو ستو لالأاوىل و 

اددا ل ذ لاص هذق للاص قق ل  ريق لاودلاختيقرلأحدلاص ستويقتلاصسق ق ليجدلاصطقصبل -
اصتيلتتطوبلاصقيق ل هقل قددل قي ل  لاصاو قتلاصتيلتتوقسبل علط يق لاص ستو ل

اصتذذذيل ذذذ للاص جذذذقبلاوهذذذقاذذذددل ذذذ لاصو ذذذقذجللقصذذذبلويجذذذدلأيضذذذق لاصذذذذ لأختذذذقرةلاصط
 اص  ا لأ ليتدربلاويهقلصتحسي ل ستواة.
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 ح لاص هق لاص طوو  ل و لا لطري للاص قق ل  ريق ل  لاص  ا لأ ليقو لاصطقصبل -
اصاتق  لاصققدي ل قستخدا لصوح لاص لقتيحلأولا لطري لالإدخذق لاص ذوتيلوتحويذ ل

 اص وتلإصىلج  ل اتو  .

اموتهقتل  لأداتلاص هق لاص طوو  ليت لتقيي ل قلأوجزةلاصطقصبل شا لإصاتروويل قدل -
 ذذ لخذذ  لاصتيذيذذ لاصراجقذذ ،لحيذذثليظهذذرلصذذ لاصاو ذذقتلاصتذذيل هذذقلخطذذألوامتراحذذقتل
صت ذذذذوي هق،لاذذذذددلاصاو ذذذذقتلاص اذذذذررة،لا  ذذذذقتلاصتذذذذرمي ،لالأخطذذذذقتل ذذذذيلاصتراايذذذذبل

 اصويوي .

رلتو يذذ ل هذذقراتلاصاتق ذذ ل ذذ ل لصوطذذ بلضذذقق لاص  ذذWrite it)ليتذذيحل روذذق ج -
 لAccessibility Tools)لخ  ل قليقد  ل  لخذد قتلإتقحذ ل ذ لخذ  لتط يذ 
 اص تض  لداخ لاص روق ج،لو  لأ ثو لهذةلاصخد قت:

- Bigger Textلو يهذذقليذذت لتا يذذرلاصذذوصلإصذذىلاصدرجذذ لاصتذذيلتتوقسذذبل ذذعلط يقذذ ل:
 ودرج لإاقم لاصطقصبلضقي لاص  ر.

- Reading Guide صهذذقليسذذتطيعلاصطقصذذبلضذذقي لاص  ذذرل ذذ لوضذذعل:لو ذذ لخ
خذذطلتحذذتلاصذذوصلاصذذذ ليريذذدلمراتتذذ لصتحديذذدلاصذذوصلصياذذو ل ذذريحلص سذذتو لاصرؤيذذ ل

 صدي .

- :Read Pageويستطيعلاصطقصبلضقي لاص  ذرل ذ لخ صهذقلمذراتةلاص ذلح لإذالل
 تقذرلاوي لمراتهقل ققرئلاصشقش لأول قصقي لاص جردة.

- Highlight Linksلاص  ذذذذرلأ ليحذذذذددلاصذذذذروا طل:لويسذذذذتطيعلاصطقصذذذذبلضذذذذقي 
 اصر يسي لاص وجودةل يلاص لح لحتىليستطيعلاصدخو لاويهقلإذالأراد.

- Text Spacingليسذذذذتطيعلاصطقصذذذذبلضذذذذقي لاص  ذذذذرلزيذذذذقدةلاص سذذذذق قتل ذذذذي ل:
 اصاو قتلواصج  لحتىليستطيعلاستيققبلاصاو قتل  ريق ل شا ل سيط.

 ريق ل علاص قو ل  لخ  ل قلمد  لت لتلقا لاصطقصبلاص قق ل  التفاعل بين الطالب والمعمم:
ل لاص تقو ي ، لأدات ل  ل تق ق  لاص قو  لوذصكل  ق لاص ه قت، لأدات لاصطقصبلاوىلاستا ق  سقاد

 صتحقي لالأهدا ل لقاوي لوالقتة.
 :لت  ي للتحديد الأنشطة والتكميفات لت  لتحديدهق، لاصتيلت  لامستراتيجيقتلاصسق ق   يلضوت

ستراتيجي ،لوتوظي لتوكلالأوشط لصخد  ل وام لتقوي ي لالأوشط لاصتقوي ي لاصتيلتحق لا لا
لاصقق   لاوىل ققييرلالإتقح ل لاصتايلي  لاصتقو  ل رت ط ل قص حتو لاص قد ل  لخ  ل ي    حددة
لحيثليقت رلاص حتو لاو رلتقوي يلرم يليشت  لاوىلادةل ل ردي ، لوهيلأوشط  اصرم ي ،
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ص قر  لاصتيلتوقووهقل  لخ ص ،لوتسقادلأوشط لتسقادلاصط بلاص ققمي ل  ريق لاوىلتث يتلا
 اصتقوي ي .لهذةلالأوشط لاص تقو ل أ لياو لاوىلاو لدو قل تقد  ل يلاصق وي 

 قدلامط علاوىلاصقديدل  ل داخ لتوظي لاص حتو ،لات عل:لتنظيم تتابعات المحتوى وأنشطتو 
لاص وضوع لحو  لاص ت راز لاص وطقي لاص دخ  لاصحقصي  Subject-Centered)لاص حث

Approachويتلرعل و لاصقديدل  لامستراتيجيقتلاصخق  ل توظي لاص حتو ،لوت لامات قدل ل
ل Say it and Write it)ل حتو ل روق جياوىل قضلهذةلامستراتيجيقتلصت  ي لوتوظي ل

لخ ق صلاصط بلاص ققمي ل  ريق ل ل رااقة ل ع ل وطقيق  لترتيبلاص وضواقتلترتي ق  حيثلت 
لو ي قليويلارضلصهذةلامستراتيجيقت:لري وط يق لالإاقم لاص  

 سذذذتراتيجي لاصتوظذذذي لاصهر ذذذيلاHierarchical Strategyل ذذذ لخذذذ  لتقسذذذي ل حتذذذو ل:
لاص قررلإصىل وضواقتلر يس لوأخر ل راي .

 اسذتراتيجي ل ذذ لاص سذذيطلإصذذىلاص ققذذدلSimple to Complex Strategyل ذذ لخذذ  ل:
ل.لأاثرلتققيدا لتوظي ل حتو لاصوحدةلاصدراسي ل  لالأ سطلإصىلا

 اسذتراتيجي ل ذ لاصاذ لإصذىلالأجذزاتلWhole to Parts Strategyل ذ لخذ  لااطذقتل:
 ورةلا يرةلا ل حتو لاصوحدةلاصدراسي ،لث لاصدخو ل يلتلق ذي لأجزا هذقلأولاوق ذرهقل
لاصلرايذذذذذذذ ،لا ذذذذذذذقلتذذذذذذذ لتقسذذذذذذذي ل حتذذذذذذذو لاصوحذذذذذذذدةلإصذذذذذذذىلثذذذذذذذ ثل وضذذذذذذذواقتلر يسذذذذذذذ لهذذذذذذذي

(Conversation, Listen and say, Phonicsلاذ ل وضذوعليتوذقو لجقوذبل قذي ل 
ليق  لاوىلتو ي ل هقراتلالإوتقجلاصويو ل شا ل سيطلو تسوس .

 اسذذتراتيجي لاصتوظذذي لاصتق قذذ لSequential Strategyهذذذةلامسذذتراتيجي ل ذذعللتوقسذذب:لوت
،لحيذذذذثلأ لتقوذذذذ لاصويذذذذ ل ي ذذذذ لاصذذذذذ ليتوذذذذقو لتو يذذذذ ل هذذذذقراتلاصويذذذذ لالإوجويزيذذذذ اصل حتذذذذو 

،لوتذ لحتىليت لتو يذ ل هذقراتلالإوتذقجلاصويذو ل شذا لسذوي لق عل قي يلرضلتتالإوجويزي ل
استخدا لهذةلامستراتيجي ل يلارضلاص وضواقتلوالأ ثو لواصتدري قتل قدلاذ لاو ذرل
ل ذذ لاوق ذذرلاص حتذذو ،لحيذذثلتذذ ل رااذذقةلأ لتذذوظ ل وضذذواقتلاص حتذذو ل شذذا ل تتذذق ع،

و رت ذ ل ذيلخطذواتللواصتذدري قتل قذدلاذ لاو ذرل حيذثلتاذو ل رت طذ لواذصكلالأوشذط 
لإجرا ي لتسقادلاصط بلاص ققمي ل  ريق لاوىلتذارهق.

 لتحديدلاصخ راتلاصتقوي ي لاص وقس  لصا لهد ل  لت:لتحديد المصادر والوسائط الإلكترونية 
لاصوسق طلاص تقددة،ل لاوق ر لتحديد لت  لا ق لاصدراسي ، لص وضواقتلاصوحدة الأهدا لاصتقوي ي 
واص وادلاصتقوي ي لاص وقس  لصا لهد ل يلضوتلاص ققييرلاصخق  ل قصت  ي لاصتقوي يلواصوواحيل

ا قلت لتحديدل  قدرلاصتقو لاص وقس  لو ققلصا للاصتر وي ،لواص ققييرلاصخق  ل قلإتقح لاصرم ي ،
لهد ل  لالأهدا لاصتقوي ي ،لوو قق لصو ققييرلاصخق  ل قلإتقح لاصرم ي ل  لخ  ل رحوتي :
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:لاختيقرل  قدرلاصتقو ،لواصوسق طلاص وقس  ل يلضوتلط يق لاص ه قتلالمرحمة الأولى  2)
 ي ي ،لواذصكلاص وارد.اصتقوي ي لاصقق  ،لوط يق لاصخ رة،لوووعلاص ثيراتلاصتقو

ل:ل رحو لاتخقذلاصقرارلاصوهق يل شأ لاختيقرلاص  قدرلالأاثرل وقس  .المرحمة الثانية  1)

لواصجدو لاصتقصيليوضحلاص رحو لالأوصىلوهيلاختيقرل  قدرلاصتقو لواصوسق طلاص وقس  .
 المرحمة الأولى اختيار مصادر التدعمم والوسائط المناسبة( 8) جدول

 نمط التعميم طبيعة الخبرة ونوع المثيرات ية الرئيسةالميمات التعميم
 قائمة بدائل
 مصادر التعمم
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 مجردةخبرات 

   لو وصل اتو
لخبرات بديمة

  تسجي تل وتي ل قصوي لالإوجويزي. 

 ورلثق ت لوخوليقتلصووي لتوقسبلاصطقصبلضقي لاص  ر . 

   ل.تارارلاصاو قتلواصق قراتل وي لإوجويزي لسوي
لخبرات مباشرة
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 التعمم المناسبة مصادراتخا  القرار النيائي بشأن اختيار  ثانية( المرحمة ال9) جدول

 الميمات التعميمية الرئيسة

إ قائمة بدائل المصادر
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الحدث  1 1 1 1 1
 التعميمي

نتائج 
الموارد 
 والمعوقات

نتائج 
العائد 
 والتكمفة
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 لوصا المصادر والوسائط الإلكترونية لواصوسق طل: لاصتقو  ل  قدر لتقدي  لاصخطوة ل يلهذة ت 
لاص وقس لواصتيلاصتقوي ي  لاص  ري ، لالإاقم  لوط يق  ل  ريق  لاص ققمي  لاصط ب لصخ ق ص   
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ل روق جي لواصتيل ويل  لخ صهق لاصرم ي ، لاصقق   لاوىلالإتقح  لاصتايلي  لاصتقو  ل ي   لتض وتهق
(Say it and Write itلهذالومدلت لاستخدا ل  قدرلاصتقو لتوكلوتوظيلهقلداخ لاص ي  ل يل، 

لم ي لو ؤشراتهق.لو ي قليويلو  لصهذةلاص  قدر:ضوتلاص ققييرلالإتقح لاصرل
 لتذذ لاسذذتخدا ل روذذق جل:النصددوص المكتوبددة(Microsoft Word 365لصاتق ذذ لج يذذعل 

اصو ذذذذذوصلاصخق ذذذذذ ل واجهذذذذذ لاص سذذذذذتخد ،لواوق ذذذذذرلاص حتذذذذذو ،لوالأوشذذذذذط لاصتقو يذذذذذ ،ل
 لوحجذذ لخذذطل وقسذذبلTimes New Roman)لواص سذذقادة،لا ذذقلاسذذتخد لوذذوعلاصخذذط

اصر يسذذذ لواصلرايذذذ لواص ذذذت ،لوتذذذ ل رااذذذقةلاصجواوذذذبلاصت ذذذ ي ي لاصخق ذذذ لو وحذذذدلصوقوذذذقوي ل
 قصو ذذذذوصلحتذذذذىلتتوقسذذذذبل ذذذذعلاصطقصذذذذبلضذذذذقي لاص  ذذذذرلإذالمذذذذق ل تا يذذذذرلاصشقشذذذذ لأول

  .Accessibility Tools)لاستخدا لأحدلاوق رلالإتقح لاص وجودةل قق   

 ص حتذذو ل ذذ لتذذ لاصح ذذو لاوذذىلاص ذذورلاصثق تذذ لاصتذذيلتحتقجهذذقلاص ي ذذ لوال:الصددور الثابتددة
خذذ  ل حراذذقتلاص حذذث،لوتذذ لاختيذذقرل ذذورلذاتلدمذذ لوجذذودةلاقصيذذ ل حيذذثلتتذذوا رل يهذذقل
اص وا لقتلاصلوي لواصتر وي لاصتيلت ا لاصطقصبلضقي لاص  ذرل ذ لرؤيتهذقل شذا لسذوي ل

لصتقدي لاص ور.لAdobe Illustratorومدلت لاستخد ل روق جللإذالمق ل تا يرهق.
 لحيثلتوا ر اص وت ص وا لقتلاصلوي لواصتر وي ل يت ل رااقةلاق  لال:إنتاج الصوت   

اص سذذذقط لواصتذذذواز لواصوضذذذوحلواصوقذذذقتلواصخوذذذول ذذذ لالأخطذذذقتلاصويويذذذ لواصقو يذذذ ،ل قلإضذذذق  ل
ل-صت اذذذذي لاصطقصذذذذبلاص قذذذذق ل  ذذذذريق ل ذذذذ لاصذذذذتحا ل قص ذذذذوتل ذذذذ لحيذذذذثلاصسذذذذرا لهسذذذذريعل

 Speech)لا  رتلعه.لومدلت لاستخد-أوثىه،لواص ستو له وخلضل- طيته،لواصووعلهذار

To Text Api)لصتحويذ لاص ذوتلإصذىلوذص،لواسذتخدا ل(Text To Speech Api)ل
صتقذذذذدي لل(Audacity)لصتحويذذذذ لاصذذذذوصلإصذذذذىل ذذذذوت،ل قلإضذذذذق  لإصذذذذىلاسذذذذتخدا ل روذذذذق ج

 الأ وات.

 تذ لاسذتخدا ل روذق جلل:إنتاج الأنشطة والتددريباتArticulate Storyline 3)للإوتذقجل 
و ،لوتذذذ ل رااذذذقةلحجذذذ لووذذذوعلاصخذذذطل قصوسذذذ  لاصسذذذؤا لالأوشذذذط لواصتذذذدري قتلداخذذذ لاص حتذذذ

 والإجق قتلحتىليستطيعلاصطقصبلضقي لاص  رل  لاصتقق  ل قهق.

 ليسذذيرلاصطقصذذبلاص قذذق ل  ذذريق ل ذذيل ي ذذ لاصذذتقو لاصتايليذذ لإعددداد التعميمددات والتوجييددات:
 حسذذذبلسذذذذرات ،لخطذذذوةلاصذذذذذاتيلوخوليقتذذذذ لاص قر يذذذ ،لصذذذذذصكليلضذذذ لتزويذذذذدةل قصتوجيهذذذذقتل

صاذذيليسذذت رلاصذذتقو لوتسذذقادةلالإتقحذذ لاصرم يذذ لاص سذذتخد  ل ذذيلاص ي ذذ ل ذذيلذصذذك،للاص ز ذذ 
وتحديدلمواادلواجراتاتلاصو و لواصدخو ،لوتحديدل قليجبلو قلمليجبل قو ل يل ي  ل
اصذذذتقو لاصتايليذذذ ،لا ذذذقلتذذذ لوضذذذعلدصيذذذ لصوطقصذذذبلاص قذذذق ل  ذذذريق ل قذذذروتل ذذذوتيق لو اتذذذوبل

ي  لاصتقو لاصتايلي ،لوايلي لاصتقق  ل ذعل روذق جيل طريق ل راي ليشرحلايلي لاصتقق  ل عل 
(Say it and Write it.لو اووقتلا ل روق ج  
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 لت لامشتراكل يل روذق جلارتذ :لمنصة العرض وتصميم واجية التفاعل(ERTAQY)ل
ل قسذذذذذذ لDomainلإدارةلاص حتذذذذذذو لالإصاترووذذذذذذيلصو ومذذذذذذعلالإصاترووذذذذذذي.لا ذذذذذذقلتذذذذذذ لشذذذذذذراتل

(Drwaleedshoaib.com لقتل روذذق جيصقذذرضل اووذذل(Say it and Write itل 
اصقذذق  ي لاوذذىلالإتقحذذ لاصرم يذذ لت قذذق للأشذذاق لامرت قطذذقتل ذذي لاص قوو ذذقت،لحيذذثلاات ذذدل
اص قحذذذثلاوذذذىلامرت ذذذقطل ذذذيل ذذذورةلغيذذذرلخطيذذذ ل تلراذذذ لتتذذذيحلصوطقصذذذبلاص قذذذق ل  ذذذريق ل
اسذذتخدا لاصقوق ذذرلاصر يسذذي لوا اقويذذ لاصقذذودةلصواجهذذ لاص سذذتخد ل سذذهوص لويسذذرل ذذيلأ ل

للومت.
والأشذذاق لاصتقصيذذ لتوضذذحلاصشذذا لاصقذذق لصواجهذذ لاصتلقاذذ لاصر يسذذ لصو ي ذذ ،لواذذذصكلاصواجهذذ ل

ل :Say it and Write it)لاصر يس لص روق جي
 

 
 القائمة عمى معايير الإتاحة الرقميةالواجية الرئيسة لبيئة التعمم التكيفية  (1) شكل
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 (Say It) لبرنامج ( الواجية الرئيسة1) شكل

 

 
 (Write it) ( الواجية الرئيسة لبرنامج1) شكل



 ت البحثاإجراء الفصل الثالث
 

111 

 هولا قرةلا لخريط لصخط لإجرا ي لتش  لاصخطواتل: تصميم سيناريو المحتوى الإلكتروني
لاصتقوي ي ل لواص وا لقت لاصشروط لا  لتتض   ل قي  لتقوي ي ل  در للإوتقج اصتوليذي 

اص ر ي لوت  لاصشا لواصتاووصوجي ،لواصتلق ي لاصخق  ل هذالاص  در،لواوق رةلاص س وا لول
للاصوهق يلصو  درلاوىلاصور ،لوهوليتاو ل  لاو ري له ق:

لاص  ري لالعناصر البصرية لاصقوق ر لصا  لارواي  لورسو  لدمي ، لتل يوي لو   لتش   :
للاص ستخد  .

لواص ؤثراتلالعناصر الصوتية لواص وسيقى لواص س وا ، لاص اتو   لاصولظي  لاصتقويققت لوتش   :
للروضلاص  ري .اص وتي لاص  قح  لصوق

ارضلاص ورةلالأوصي لصوسيوقريولاصخقصل قصتط ي لاوىلاصسقدةلاص حا ي لواص تخ  ي ل وت 
 يل جق لتاووصوجيقلاصتقوي للإ داتلاصرأ لحو ل د ل  حيت لصوتط ي ،لووضعلأ ل قترحقتل
لاصوهق ي ل لصو ورة لاصتو   لوت  لاص حا ي  للآرات لو قق  لاصتقدي ت لإجرات لوت  لتقدي ت، أو

 يوقريو.صوس

 تطوير المحتوى الإلكتروني:مرحمة 
 يلهذةلاص رحو لت لاصح و لاوىلاص وادلواصوسق طلاصتقوي ي لاصتيلت لتحديدهقلواختيقرهقل يل
 رحو لاصت  ي ،لوذصكل  لخ  لاممتوقتل  ل تو رلأولاصتقدي ل  ل تو رلأولإوتقجلجديد،لث لرم و ل

ل روق جي لت  ي  لث  لوتخزيوهق، لاصقوق ر لالإتقح لSay it and Write it)لهذة لاوى لاصقق  ي   
 ،لحيثل1025)لاصرم ي ،لوتوليذلاصسيوقريولاص قد،لوذصكلط قق لصخطواتلو وذجل ح دلاطي لخ يس

لت لإاداد:
 لتذذذ لإاذذذدادلرسذذذقص لترحيذذذبل ذذذقصط بلاص قذذذقمي ل  ذذذريق لوتقذذذدي لاصتقوي ذذذقتلاذذذ لايليذذذ لالمقدمدددة:

يذذذذ لاصتقوي ذذذذي،ل ذذذذعلتذذذذداي ل ذذذذقصروا طلصووحذذذذداتلاسذذذذتخدا لاص ي ذذذذ ،لثذذذذ لمق  ذذذذ لاص حتويذذذذقت،لواصتوج
لاص ختول ،لوامخت قرلاصق وي.ل

 اص ختولذذ لوالأوشذذط لاصو ذذوصلاصتقوي يذذ لالإصاتروويذذ لواصوسذذق طلاص تقذذددةللت ذذتلأضذذق  :لالمددتن
ل ي  لاصتقو لاصتايلي .لص قلإتقح لاصرم ي لل دا   ،لSay it and Write it)ل روق جي لاصخق  

 يشذذ  ل وضذذواقتلاصوحذذدةلاصدراسذذي للاذذق ل ذذدا ل قلإتقحذذ لاصرم يذذ ل:لتذذ لا ذذ ل وخذذصالخاتمددة
 . أه لاصقوق رلاصطقصبلاص قق ل  ريق للصتذاير

ل ل  ي   لاصتقوي ي لاص حتو  لأ  ح لذصك لوهقي  ل ققييرلو ي لاوى لاصقق    لاصتايلي  اصتقو 
  قلتتض و ل  ل  قدرلتقو لوأدواتلتقو ل تووا لوأدواتلتلقا لجقهزل يللالإتقح لاصرم ي 
  ورت لاص  د ي .
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 :ويم المحتوى الإلكتروني وتحسينومرحمة تق

ل ،لت لتقوي هقلوتقديوهقل  لخ  : قدلاموتهقتل  لا وي لالإوتقجلالأوصىلصوسخ لاصق 
 ذذيلهذذذةل :إجددراء دراسددة اسددتطلاعية عمددى عينددة مددن المتعممددين لمتأكددد مددن جددودة المحتددوى 

اصتايليذ لاوذىلايوذ لاسذتط اي ل ذ لطذ بللاصخطوةل تجريبلاص حتذو لالإصاترووذيل  ي ذ لاصذتقو 
اص قذذقمي ل  ذذريق ل قص ذذ لاصثذذقويلاصثذذقوو ل  ذذ لأ ذذدوالرغ ذذته ل ذذيلاص شذذقرا ،لوهذذيلايوذذ ل  ثوذذ ل
صقيو لاص حثلاصحقصي،لوذصكلصوتأادل  ل  ت  لاص حتو لاصتقوي يلاص وجودل  ي  لاصتقو لاصتايليذ ل

جذراتلاصتقذدي تلاص ز ذ لاذيلواصتأادل  لتلقا لاصط بل عل قذقييرلالإتقحذ لاصرم يذ  ل قص ي ذ ،لوا 
تاذذو ل ذذقصح لصوتجريذذبلاصوهذذق ي.لوصقذذدلاشذذلتلوتذذق جلاصدراسذذ لامسذذتط اي لاذذ لث ذذقتلأدواتل
اص حذذث،لا ذذقلأ لاصوتذذق جلجذذقتتل ط  وذذ للإجذذراتلتجر ذذ لاص حذذثلالأسقسذذي ،لحيذذثلأظهذذرل قظذذ ل

يليذذ لاصقق  ذذ لاوذذىل قذذقييرلاصطذذ بلاص قذذقمي ل  ذذريق لأداتلجيذذدل ذذيلاصتقق ذذ ل ذذعل ي ذذ لاصذذتقو لاصتا
الإتقحذذذ لاصرم يذذذ ل ذذذ لحيذذذثلالإ حذذذقرل قص ي ذذذ ،لواصتقق ذذذ ل ذذذعلاص حتذذذو لالإصاترووذذذيلاص ت ثذذذ ل ذذذيل

  .Say it and Write it)ل روق جي

 ذذيلهذذذةلاصخطذذوةلتذذ لتحاذذي لاص تخ  ذذي ل ذذيل جذذق لتاووصوجيذذقل :أراء الخبددراء فددي المحتددوى 
والإتقحذذذ لاصرم يذذ لصتقيذذذي ل ي ذذ لاصذذذتقو لاصتايليذذذ لاصتقوذذي لو وذذذقهجلوطذذر لتذذذدريسلاصويذذ لالإوجويزيذذذ ل

اصقق  ذذ لاوذذىل قذذقييرلالإتقحذذ لاصرم يذذ ،لومذذدلتذذ ل راجقذذ لاص ي ذذ ل ذذيلضذذوتلمق  ذذ لاص قذذقييرلومذذوا  ل
اص هقراتلاصتيلمذق ل إاذدادهقلاص قحذث،لومذدلاسذتجقبلاذددل ذ لاصسذقدةلاص حا ذي لومذق وال تحاذي ل

 اص ي  لوأ دوال  حظقته .
 يلهذةلاصخطوةلت لتحديدلاصتقدي تلاصخق  ل ت  ي ل ي ذ لاصذتقو ل :لمطموبةتحديد التعديلات ا 

اصتايلي لاصقق   لاوىل ققييرلالإتقح لاصرم ي ،لواذذصكلاص حتذو لالإصاترووذيلواصتذيلاشذلتلاوهذقل
 وتق جلاصدراس لامستط اي لواذصكلاصتقدي تلاصتيلأمرهقلاصسقدةلاص حا ي .

 اصخطذذوةلتذذ لإجذذراتلاصتقذذدي تلاصتذذيلاشذذلتلاوهذذقلوتذذق جلل ذذيلهذذذة :إجددراء التعددديلات المطموبددة
اصتجر  لامستط اي لووتق جلتحاي ل ي  لاصذتقو لاصتايليذ لاصقق  ذ لاوذىل قذقييرلالإتقحذ لاصرم يذ .ل
وهذذذال ذذقلسذذيت لاا قصذذ لمحقذذق ل قصتل ذذي لضذذ  لاص رحوذذ لاصتذذيلتخذذتصل ت ذذ ي لوتقذذوي لالأدواتل

  حاي لاص رجع.
 :جذذراتلاصتقذذدي تلاص ز ذذ ،لتذذ ل قذذدلام النسددخة النيائيددة وتهذذقتل ذذ لا ويذذقتلاصتقذذوي لاص وذذق ي،لوا 

 إادادلاصوسخ لاصوهق ي ،لوتجهيزهقلا قليوي:
لإاذذذدادلاص ذذذلح لاصر يسذذذي لص ي ذذذ لاصذذذتقو لاصتايليذذذ ،لوتراي هذذذق،لوتشذذذ  لاصترحيذذذبل ذذذقصط ب -

 وروا طلالأوشط .

  .Say it and Write it)لص ي  لاصتقو لاصتايلي لو روق جيلالإتقح لاصرم ي لإضق   -
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 إضق  لأسقصيبلاصتلقا ل عل ي  لاصتقو لاصتايلي لواصتوق ل ي لأدواتهقلاص تقددة. -

إضق  ل قضلاصتشطي قتلواصرتوشلاصوهق ي ل ث لأصوا لاصخوليقت،لأولاصاو قتلواصقوذقوي ،ل -
لتيلتتوقسبل علاصط بلضقق لاص  ر.أولإطقراتلصو ورلواصرسو قتلواص

 :دارةالنشر والتوزيع والإمرحمة 

 ي  لاصتقو لاصتايلي لاصقق   للت لوشرل قدلاموتهقتل  لا وي لتقوي لاص حتو لالإصاتروويلوتحسيو 
دارتهقل  لخ  :اوىل ققييرلالإتقح لاصرم ي ل لوتوزيقهقلوا 

 ل وث لوخقصل قصتجر  .وضعلاص حتو لاوىل ومعلإصاتروويلل:الويبلوضع المحتوى عمى
  صو حتذذو لصذذوزارةل:لتذذ لتحديذذدلحقذذو لاص وايذذ لاصلاريذذ لاحددةوالإتتحديددد حقددوق الممكيددة الفكريددة

اصتر ي لواصتقوي لوتحديدلحقذو لاص وايذ لاصلاريذ لصو قحذثل ذيلاصت ذ ي لواصتوليذذ،لواذذصكلتذ لإتقحذ ل
لاص حتو لص ط علواصتجر  ل  لم  لاص ستخد ي .

 حيذذذثلأ لاص قحذذذثلصذذذ لاذذذ لل ذذذ لخذذذ  لإدارةلاص ومذذذعوذصذذذكلل:الدددتحكم فدددي الوصدددول لممحتدددوى
  ي ذ لاصذتقو لاصتايليذ ل ذ لخذ  لإظهذقرة،لاص تذقحلحيقتلاصتحا ل يلاصو ذو لإصذىلاص حتذو ل  

 قذدلإملأولأ ل سذتخد للطقصذبأولإخلق  ل  لخ  لصوح لاصتحا ،لا قلأ لاص حتو لمليظهرلصو
لتسجيو ل قص ي  

 لم  لاص قحثلواصلري لاص ولذلصو ومع.ويت لذصكلل:صيانة المحتوى وتحديثو   

 البحث: تاو أدخامساً 

 قصويذذذ لتحذذذدثللاخت ذذذقرا ذذذقرةلاذذذ لل ذذذقاص حذذذث،لوهأدواتل ذذذيلهذذذذةلاصخطذذذوةلمذذذق لاص قحذذذثل  وذذذقتل
ل، قيذقسلأداتل تذدرجلص هذقراتلاصتحذدثل قصويذ لالإوجويزيذ ،لولالإوجويزيذ  قصوي لاتق  لاخت قرلولالإوجويزي ل

قلإوجويزيذذ ل لاصويذذو لالإوتذذقجصقيذذقسل هذذقراتلل، قصويذذ لالإوجويزيذذ اصاتق ذذ ل قيذذقسلأداتل تذذدرجلص هذذقراتلول
لاص حث:لتيو ي قليويلتوضيحلصايلي لإادادلأدالاصثقويلاصثقوو  قص  للققمي ل  ريق لاص لط بصو

اصقق  ذذ لاوذذىللتايليذذ اصلاصذذتقو لص ي ذذ لاصتقوي ذذيضذذوتلالأهذذدا لاصقق ذذ لوالإجرا يذذ ،لواص حتذذو لل ذذي
زيذذذ لواخت ذذذقرلاتق ذذذ ل قصويذذذ لاخت ذذذقرلتحذذذدثل قصويذذذ لالإوجويتذذذ لت ذذذ ي لو وذذذقتلل قذذذقييرلالإتقحذذذ لاصرم يذذذ 

ل:اصتقصي ل قصخطواتل قإادادهل يلي امخت قرلل رلومدل،الإوجويزي 

 :بالمغة الإنجميزية التحدثاختبار أولً 
 :تحديد اليدا من اختبار التحدث بالمغة الإنجميزية 

تذذذذذ لإاذذذذذدادلاخت ذذذذذقرلتحذذذذذدثل قصويذذذذذ لالإوجويزيذذذذذ ل هذذذذذد لميذذذذذقسل هذذذذذقراتلاصتحذذذذذدثل قصويذذذذذ ل
 بلاص قذذذذذقمي ل  ذذذذذريق ل قص ذذذذذ لاصثذذذذذقويلاصثذذذذذقوو ل  درسذذذذذ لاصوذذذذذورلصو الذذذذذو ي لالإوجويزيذذذذذ لصوطذذذذذ
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 قص و ذذذورةلو درسذذذ لاصذذذداتورلطذذذ لحسذذذي لصضذذذقق لاص  ذذذرل قصقذذذقهرة،لوذصذذذكل تط يقه ذذذقلم ويذذذذق ل
لو قديق .

 :تحديد نوع مفردات اختبار التحدث بالمغة الإنجميزية 
قذوي لوأدواتذ لوجذدلاص قحذثل قدلامط علاوىلاص راجعلواصدراسقتلاصتيلتوقوصتلأسقصيبلاصت

أ لامخت قراتلاصتذيلتقت ذدلاوذىلالأسذ و لاصشذلوي لهذيلأوسذبلأوذواعلامخت ذقراتللإاذدادلاخت ذقرل
اصتحدثل قصوي لالإوجويزي ،لو ذ ل  يزاتهذق:لتقذدلامسذقسل ذيلتقذوي ل قذضلاص ذوادلاصتذيلملي اذ ل

مقيذذ لاذذ لاصقذذدراتلتقوي هذذقلامل هذذقل ثذذ لجواوذذبلاصتق يذذرلاصويذذو ل ذذيلاصويذذقت،لتقطذذيل ذذورةلوا
اصويويذذ لصوطقصذذذبلسذذذواتل ذذقليتقوذذذ ل ذذذقصقراتةلأولاصوطذذ لاصسذذذوي لأولاصتق يذذذرلاصشذذلو ،لتسذذذقادلاوذذذىل
إ دارلأحاق ل قدم لحو لمدرةلاصطقصبلاوىلاص وقمش لواصحذوارلوسذرا لاصتلايذرلواصلهذ ،لور ذطل

 بلاص قوو قت،لواستخ صلاصوتق جل وهذق،لتسذقادلاوذىلت ذحيحلالأخطذقتلاصتذيليقذعل يهذقلاصطذ
ل ورلحدوثهق،ل  قليقد لتيذي لراجق ل وري لصو تقو ،لم جق لصويشل يهق.

و ذذىلضذذوتلذصذذكلتذذ لاصقيذذق ل  ذذيقغ ل لذذرداتلاخت ذذقرلاصتحذذدثل قصويذذ لالإوجويزيذذ ل  ذذورةل  د يذذ ل
 حيذذثلتيطذذىلج يذذعلجواوذذبل هذذقراتلالإوتذذقجلاصويذذو ل قلإوجويزيذذ لصوطذذ بلاص قذذقمي ل  ذذريق ل قص رحوذذ ل

لدل لرداتلاخت قرلاصتحدثلث ثلاشرةل لردة.اصثقووي ،لو ويتلاد
وتذذ ل رااذذقةلشذذروطلإاذذدادلامخت ذذقرلاصجيذذدلاوذذدل ذذيقغ لاص لذذردات،لو وهذذقل ذذيقغتهقل أسذذووبل
 سيطلوأ لا لسؤا ليقيسلهد ق لواحدا ،لوأملتحت  ل قد  لاصسؤا لأاثذرل ذ لإجق ذ لواحذدة،لوأ لتاذو ل

ا قلت لإوتقجلاخت قرلاصتحدثل قصوي لالإوجويزي لل،الإجق قتل تلق ل عل قد  لاصسؤا ل  لاصوقحي لاصويو 
اذ لطريذ لتسذذجي لالأسذ و لصوطذذ بلاص قذقمي ل  ذذريق ل حيذثليسذ قهقلثذذ ليجيذبلاوهذذقلشذلهيق ل واسذذط ل

 Free Record Sound. روق جل

 :التحدث بالمغة الإنجميزية صياغة تعميمات اختبار
استخدا لا لاخت قر،لوايلي لالإجق ذ للتقدلاصتقوي قتلدصي  ليوضحلصوطقصبلاص قق ل  ريق لايلي 

اوذذذ ،لومذذذدلتذذذ لتسذذذجي لتقوي ذذذقتلامخت ذذذقرل ذذذيل دايتذذذ ل حيذذذثليسذذذت علصهذذذقلاصطقصذذذبلم ذذذ لالإجق ذذذ لاذذذ ل
الأسذذذ و ،لوت ذذذدألاصتقوي ذذذقتل  قد ذذذ ل سذذذيط لاذذذ لامخت ذذذقرلوأه يتذذذ ل قصوسذذذ  لصوطقصذذذبل وضذذذح لطريقذذذ ل

 ذيلتوضذيحلاصهذد ل ذ لامخت ذقر،لالإجق  لحيثلتض وتل قضلاصتوجيهقتلوالإرشقداتلاصتيلت ثوذتل
اذذددلالأسذذذ و لاصتذذذيليشذذذ وهقلاذذ لاخت ذذذقر،لأه يذذذ لامسذذذت قعلصوسذذذؤا ل قوت ذذقةلم ذذذ لالإجق ذذذ لاوذذذ ل قصوسذذذ  ل

 ذذيللقخت ذذقر،لوتذ ل ذيقغتهاممخت ذقرلاصتحذدثل قصويذ لالإوجويزيذذ ،لواذذصكلاصذز  لاص حذذددلص جق ذ لاذ ل
و  قشذرةلو  سذط ؛لحتذىلملتذؤثرلاوذىلل قد  لامخت قر،لوروايلأ لتاو لواضح لودميق لو خت ذرة
قلإجق  لا لأس و لاخت قرلاصتحدثل قصويذ ل استجق  لاصطقصبلوتييرل  لوتق جلامخت قر،لويقو لاصطقصبل

 Free Record Sound.جق ت ل واسط ل روق جلإا لطري لتسجي ل الإوجويزي 
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 تقدير الدرجة وطريقة التصحيح:
اوذذذذىلأر قذذذ لأسذذذذ و ،لوتذذذ لت ذذذذحيح لط قذذذق لصج يذذذذعللاشذذذت  لاخت ذذذذقرلاصتحذذذدثل قصويذذذذ لالإوجويزيذذذ 

وتهقتلاصطقصبل ذ لالإجق ذ لاذ لامخت ذقرلتذ لت ذحيحلاذددلإاصجواوبلاص اوو لص هقراتلاصتحدث،لو ورل
الإجق قتلاص حيح لووس تهق،لاددلالإجق قتلاصخقط  لووس تهق،لوت لتوزيعلدرجقتلالأسذ و ،لحيذثلتذ ل

 لاذذ لسذذؤا ل ذذ لأسذذ و لاخت ذذقرلاصتحذذدثل قصويذذ لتقذذديرلخ سذذ لواشذذرو لدرجذذ لصاذذ لإجق ذذ ل ذذحيح لاذذ
 قيذقسلأداتل تذدرجلتذ لا ذ ل ومذد،لالإوجويزي ،لصذصكلاقوذتلاصوهقيذ لاصقظ ذىلص خت ذقرلهذيل ق ذ لدرجذ 
لص هقراتلاصتحدثل قصوي لالإوجويزي لصتقديرلاصدرجقتل شا لسوي .

 :التحدث التحقق من صدق اختبار
قسل ذقلوضذعلصقيقسذ ،لومذدلات ذعلاص قحذثلاصطذر ليق دل  د لامخت قر،لمدرةلامخت قرلاوىلمي

ل:اصتحدثلاصتقصي لصتحديدل د لاخت قر
 :لووضذعلاصتقوي ذقتلاصخق ذ ل ذ ،لى قذدلإاذدادلامخت ذقرل ذيل ذورت لالأوصذلصدق المحكمين،

اوىلاذددل ذ لاص حا ذي للخت قرلاصتحدثل قصوي لالإوجويزي ت لاصقيق ل قرضلاص ورةلالأوصي لم
لإ ذذداتلاصذذرأ لحذذو للوذصذذكوطذذر لتذذدريسلاصويذذ لالإوجويزيذذ ،للاص تخ  ذذي ل ذذيل جذذق ل وذذقهج

 ذذذد ل  ت ذذذذ لالأسذذذذ و لصلأهذذذذدا لاص ر قذذذذ ل قمخت ذذذقر،لوص سذذذذتويقتلالأهذذذذدا ،ل ذذذذد لسذذذذ   ل
ووضوحلتقوي قتلامخت قر،لواذصكل د لارت ذقطلاص ذدا  لأولاصق ذقراتل ذرأسلاصسذؤا ،لاصسذ   ل

ضق  ل قلرأ وةل وقسبلوص ليردل ذيلامخت ذقر،لحذذ ل ذقلاصقو ي لواصويوي لص لرداتلامخت قر،لوا 
لرأوةلغيرل وقسبل  ل لرداتلامخت قر.

 وقد أسفرت نتائج التحكيم عن الآتي:
 ل قوذىلسذ ي لاص ثذذق لخت ذذقرلاصتحذدثل قصويذ لالإوجويزيذذ إاذقدةل ذيقغ ل قذذضلالأسذ و ل قصوسذ  لم،

 اوىلاصوحولاصتقصي:ل2-2 قدلت لإاقدةل يقغ لاصسؤا ل

From: Where and when it happened?  

To: Where and when did it happen?  
 ص ستو لاصط بلاص قذقمي لاصتحدثلاتلق لاصسقدةلاصخ راتلواص حا ي لاوىل وقس  لأس و لاخت قرل

   ريق ل قص  لاصثقويلاصثقوو لهايو لاص حثه.

 دي تلصوتط يذ ل قذدلإجذراتلاصتقذاصتحدثللاتلق لاصسقدةلاصخ راتلواص حا ي لاوىل  حي لاخت قر
لاص طوو  .لو يلضوتل قلس  لت لا  لاصتقذدي ت،لو ذوم لصو ذورةلاصوهق يذ لص خت ذقري ل وحذ 

(3.  
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 التجربة الستطلاعية للاختبار(:) تجريب الختبار وضبطو

 قذذدلاصتأاذذدل ذذ ل ذذ حي لاص ذذورةلالأوصيذذ لمخت ذذقرلاصتحذذدثل قصويذذ لالإوجويزيذذ لو ذذد ل لرداتذذ ،ل 
تق جلاصقذرضلاوذىلاصسذقدةلاص حا ذي ،لو قذدلإجذراتلاصتقذدي تلوذصكل يلضوتل قلأسلرتلاو لو

اص طوو ذذذذ ،لتذذذذ لاصقيذذذذق ل ذذذذإجراتلاصتجر ذذذذ لامسذذذذتط اي لص خت ذذذذقر،لواذذذذق لاصهذذذذد ل ذذذذ لاصتجر ذذذذ ل
لامستط اي ل قليأتي:

 .لحسقبلمي  ل قق  لاصث قت
 . لتحديدلاصز  لاص ز لص جق  لاوىلامخت قري

 يذ لاوذىلايوذ ل ذ لاصطذ بلاص قذقمي ل  ذريق لموا هذقلومدلت لتط يذ لامخت ذقرل ذيل ذورت لاص  د
اشذذرةلطذذ بلغيذذرلايوذذ لاص حذذث.لومذذدلتذذ لتط يذذ لامخت ذذقرلاوذذىلاصقيوذذ لامسذذتط اي لوذصذذكلصتحقيذذ ل

لأهدا لاصتجر  لامستط اي لوذصكلاوىلاصوحولالآتي:

 :التحدث حساب قيمة معامل ثبات اختبار
  جلولسهقلإذال قلأايدلتط يق لأاثرل  ل رةلاوىليق دل ث قتلامخت قرلأ ليقطىلامخت قرلاصوتق

الأ رادلأولسه لتحتلاصظرو لولسهق،لومدلت لحسقبل قق  لث قتلامخت قرل ذيلاص حذثلاصحذقصيل
ل طريق لأصلقلاروو قخلاقلآتي:

لت لاصقيق ل قصتأادل  لاصث قتلاصداخويلمخت قرلاصتحدثل قصوي لالإوجويزيذ ل حسذقبل قق ذ لاصث ذقت
 لوذصذذكلاوذذىلدرجذذقتلSPSS 22)ل،لوذصذذكل قسذذتخدا ل ج واذذ لاص ذذرا جلالإح ذذق ي  لاروو ذذقخα-أصلذق)

 لوتذذق جل20)لاصقيوذذ لامسذذتط اي لاص اووذذ ل ذذ لاشذذرةلطذذ بل ذذ لاص قذذقمي ل  ذذريق ،لويوضذذحلجذذدو 
لميقسلاصث قتلالإح ق يلمخت قرلاصتحدثل قصوي لالإوجويزي .

 بالمغة الإنجميزية( لختبار التحدث α( نتائج حساب معامل الثبات )12جدول )

  Cronbach() معامل عدد المفردات عدد الطلاب اختبار التحدث بالمغة الإنجميزية
 12 11  

 2,82   الدرجة الكمية

 لارتلذذذذقعل قق ذذذذ لث ذذذذقتلاخت ذذذذقرلاصتحذذذذدثل قصويذذذذ لالإوجويزيذذذذ لااذذذذ ل20ويتضذذذذحل ذذذذ لجذذذذدو ل)
يزودوذقل ذ ل ذ ل قوو ذقتلاذ لتو يذ ل ،ل  قليد لاوىلدم لامخت قري ل يلاصقيقسلواتسقم ل ي ذقل0,80)

ل هقراتلالإوتقجلاصويو ل قلإوجويزي لصد لاصط بلاص ققمي ل  ريق لايو لاص حث.

 :التحدث تحديد الزمن اللازم للإجابة عمى اختبار
ت لحسقبلاصز  لاص ز لص جق  لا ل لذرداتلامخت ذقر،لوذصذكلاذ لطريذ لتسذجي لاصذز  لاصذذ ل

 يلالإجق  لا ل لرداتلامخت قر،لوت لخق  ل قصتجر  لامستط اي لاصاستيرم لا لطقصبل  لاصقيو ل
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 ذذؤادلاصسذذيد،ل)لحسذذقبلاصذذز  لاص وقسذذبلص جق ذذ لاذذ ل لذذرداتلامخت ذذقرلوذصذذكل إيجذذقدل توسذذطلالأز وذذ 
ل .394لصل،2978

 لط ب.ل20اددلأ رادلاصقيو لاصخق  ل قصتجر  لامستط اي ل=ل
 =50+50+55+66+62+67+58+54+63+60لاصز  لاصاويللأ رادلاصقيو ل. 

  دمق  لصتقوي قتلامخت قر.ل5دميق ل+لل60اصز  لاص ز لصتط ي لامخت قر ل=ل)ل توسطلالأز و 

لومدلت لامصتزا ل هذالاصز  لاودلاصتط ي لاصق ويلواص قد لمخت قرلاصتحدثل قصوي لالإوجويزي .

 إنتاج اختبار التحدث بالمغة الإنجميزية:
،لتذذذ لإوتذذذقجلامخت ذذذقر،لاوذذذىلأ ليقذذذو لصتحذذذدثل قصويذذذ لالإوجويزيذذذ ال قذذذدل ذذذيقغ لا ذذذقراتلاخت ذذذقر

ل قصوي لالإوجويزي لشلويق .اصتحدثلاصط بلاص ققمي ل  ريق ل قلإجق  لا لاخت قرل

 :اختبار الكتابة بالمغة الإنجميزيةثانياً 
  اختبار الكتابة بالمغة الإنجميزيةتحديد اليدا من: 

الإوجويزيذ للاتق ذ ل قصويذ  هذقراتلاصل هذد لميذقسيزيذ ل قصويذ لالإوجولاتق  اخت قرلت لإادادل
و درسذ لل درسذ لاصوذورلصو الذو ي ل قص و ذورة لاصثقويلاصثذقوو صوط بلاص ققمي ل  ريق ل قص  ل

لم ويق لو قديق .ل ق،لوذصكل تط يقهاصداتورلط لحسي لصضقق لاص  رل قصققهرة
 اختبار الكتابة بالمغة الإنجميزيةد نوع مفردات تحدي: 

وجذدلاص قحذثللتوقوصتلأسقصيبلاصتقذوي لوأدواتذ لاصتيامط علاوىلاص راجعلواصدراسقتل قدل
لإاذدادلاخت ذذقرلخت ذقراتلامهذيلأوسذبلأوذذواعللاص ققصيذذ لالأسذ و تقت ذذدلاوذىللاصتذيأ لامخت ذقراتل

تقت ذدلاوذىلحريذ لتوظذي لالإجق ذقتلاص طوو ذ ،لت اذي للو  ل  يزاتهق:ل،الإوجويزي  قصوي للاصاتق  
 لاصقذدرةلاوذذىلاختيذقرلالأ اذقرلواصحقذق  لاص وقسذذ  ،ل  ت تهذقلصقيذقسلمذدراتلاصطقصذذب،لاصطقصذبل ذ

تذذو يرلاوق ذذرلاصتذذرا طلواصتاق ذذ ل ذذيل ققر ذذ ،لو قوو قتذذ لاصتذذيليذذدووهقل ذذيلامخت ذذقر،ليسذذتطيعل
  ذقلي اذ للاصطقصبلأ ليستخد لأصلقظ لوتقق يرةلوأسوو  لاصويو لاصذاتيل يلاصتق يذرلاذ لالإجق ذ 

حا لاوىل هقرت ل  لخ  لاوتقق  لصوتقق يرلاصجيدة،لملتقت دل يلإجق تهقلاوىلاص  ححل  لاص
اصتخ ي ،لتاش لا لمدرةلاصط بلاوىلاصتخطيطلص جق ذ لوتوظذي لالأ اذقرلووسذجهقل ذيلإطذقرل
 وسذذ لوتقذذدي هقل طريقذذ ل وطقيذذ لو ت قسذذا ،لتقيذذي لمذذدراتلاصطذذ بلاوذذىل وذذقتل وضذذوعلاتذذق يل

ل وقسذذ ته قلصقيذذقس،ل وذذورةلهذذذالاص وضذذوعلوتوظي ذذ لواتق تذذ ل وطقذذيلو ت قسذذكلو قوذذعل ذذ لخذذ  
ل.تتيحل ر  لصتيطي لجزتلا يرل  ل جق لاصقيقسلا قلأوهقل قضلاصوواتجلاصتقوي ي لاصقويق،
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و ذذىلضذذوتلذصذذكلتذذ لاصقيذذق ل  ذذيقغ ل لذذرداتلاخت ذذقرلاصاتق ذذ ل قصويذذ لالإوجويزيذذ ل  ذذورةل  د يذذ ل
 ل قلإوجويزيذذ لصوطذذ بلاص قذذقمي ل  ذذريق ل قص رحوذذ ل حيذذثلتيطذذىلج يذذعلجواوذذبل هذذقراتلالإوتذذقجلاصويذذول

لاصثقووي ،لو ويتلاددل لرداتلاخت قرلاصاتق  ل لردتي .
وتذذ ل رااذذقةلشذذروطلإاذذدادلامخت ذذقرلاصجيذذدلاوذذدل ذذيقغ لاص لذذردات،لو وهذذقل ذذيقغتهقل أسذذووبل

وأ لتاذو ل سيطلوأ لا لسؤا ليقيسلهد ق لواحدا ،لوأملتحت  ل قد  لاصسؤا لأاثذرل ذ لإجق ذ لواحذدة،ل
وهاذذذالاات ذذ لإاذذدادلامخت ذذقرل ذذيل ذذورت لل.الإجق ذذقتل تلقذذ ل ذذعل قد ذذ لاصسذذؤا ل ذذ لاصوقحيذذ لاصويويذذ 

اصورميذذ لاص  د يذذ ،لومذذدلاذذقو لاص قحذذثل قذذضلاصسذذقدةلاص قو ذذي ل قص درسذذتي ل وذذقطلاصتط يذذ ل ذذيلترج ذذ ل
تق ذذذ ل طريقذذذ ل رايذذذ لإجق ذذذقتلاصطذذذ بلاذذذ لالأسذذذ و لاصذذذواردةل قخت ذذذقرلاصاتق ذذذ ل قصويذذذ لالإوجويزيذذذ ل ذذذ لاصا

ل.صواتق  لاصققدي 
 :الكتابة بالمغة الإنجميزية صياغة تعميمات اختبار

تقدلاصتقوي قتلدصي  ليوضحلصوطقصبلاص قق ل  ريق لايلي لاستخدا لا لاخت قر،لوايلي لالإجق ذ ل
اوذذذ ،لومذذذدلتذذذ لتسذذذجي لتقوي ذذذقتلامخت ذذذقرل ذذذيل دايتذذذ ل حيذذذثليسذذذت علصهذذذقلاصطقصذذذبلم ذذذ لالإجق ذذذ لاذذذ ل

 و ،لوت ذذذدألاصتقوي ذذذقتل  قد ذذذ ل سذذذيط لاذذذ لامخت ذذذقرلوأه يتذذذ ل قصوسذذذ  لصوطقصذذذبل وضذذذح لطريقذذذ لالأسذذذ
الإجق ذذذذذ لحيذذذذذثلتضذذذذذ وتل قذذذذذضلاصتوجيهذذذذذقتلوالإرشذذذذذقداتلاصتذذذذذيلت ثوذذذذذتل ذذذذذيلتوضذذذذذيحلاصهذذذذذد ل ذذذذذ ل
امخت قري ،لاددلالأس و لاصتيليش وهقلا لاخت قر،لأه ي لمراتةلاصسؤا ل دم لم  لالإجق  لاو ل قصوسذ  ل

خت ذذقر،لوتذذ ل ذذيقغتهقل ذذيلاماصاتق ذذ ل قصويذذ لالإوجويزيذذ ،لواذذذصكلاصذذز  لاص حذذددلص جق ذذ لاذذ لمخت ذذقرل
 قد  لامخت قر،لوروايلأ لتاو لواضح لودميق لو خت ذرةلو  قشذرةلو  سذط ؛لحتذىلملتذؤثرلاوذىل
 لاستجق  لاصطقصبلوتييرل  لوتق جلامخت قر،لويقو لاصطقصبل قلإجق  لاذ لأسذ و لاخت ذقرلاصاتق ذ ل قصويذ

 . يلأورا لاص راي لاص خ   لصذصكلتحريريق ل الإوجويزي 

 تقدير الدرجة وطريقة التصحيح:
اشذذت  لاخت ذذقرلاصاتق ذذ ل قصويذذ لالإوجويزيذذ لاوذذىلسذذؤاصي ،لوتذذ لت ذذحيح ليذذدويقل قذذدلترج تذذ ل ذذ ل

 ذ لوتهذقتلاصطقصذبلإطريق ل راي لصواتق  لاصققدي لط قق لصج يعلاصجواوبلاص اوو لص هذقراتلاصاتق ذ ،لو ذورل
الإجق ذذذ لاذذذ لامخت ذذذقرلتذذذ لت ذذذحيحلاذذذددلالإجق ذذذقتلاص ذذذحيح لووسذذذ تهق،لاذذذددلالإجق ذذذقتلاصخقط ذذذ ل

تذ لتقذديرلخ سذذو لدرجذ لصاذ لإجق ذ ل ذذحيح لاذ لاذ لسذذؤا لولووسذ تهق،لوتذ لتوزيذعلدرجذذقتلالأسذ و ،ل
ل ذ لأسذذ و لاخت ذذقرلاصاتق ذذ ل قصويذ لالإوجويزيذذ ،لصذذذصكلاقوذذتلاصوهقيذذ لاصقظ ذىلص خت ذذقرلهذذيل ق ذذ لدرجذذ .

ل قصوي لالإوجويزي لصتقديرلاصدرجقتل شا لسوي .لاصاتق   قيقسلأداتل تدرجلص هقراتلت لا  ل ومد
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 :الكتابة بالمغة الإنجميزية التحقق من صدق اختبار
يق دل  د لامخت قر،لمدرةلامخت قرلاوىلميقسل ذقلوضذعلصقيقسذ ،لومذدلات ذعلاص قحذثلاصطذر ل

ل:اصاتق  لاصتقصي لصتحديدل د لاخت قر
  لووضذعلاصتقوي ذقتلاصخق ذ ل ذ ،لى قذدلإاذدادلامخت ذقرل ذيل ذورت لالأوصذلالمحكمين:صدق،

اوذىلاذددل ذ لاص حا ذي للخت ذقرلاصاتق ذ ل قصويذ لالإوجويزيذ مت لاصقيق ل قرضلاص ورةلالأوصي ل
لإ ذذداتلاصذذرأ لحذذو للوذصذذكاص تخ  ذذي ل ذذيل جذذق ل وذذقهجلوطذذر لتذذدريسلاصويذذ لالإوجويزيذذ ،ل

 لاص ر قذذذذ ل قمخت ذذذقر،لوص سذذذذتويقتلالأهذذذذدا ،ل ذذذذد لسذذذذ   ل ذذذد ل  ت ذذذذ لالأسذذذذ و لصلأهذذذذدا
ووضوحلتقوي قتلامخت قر،لواذصكل د لارت ذقطلاص ذدا  لأولاصق ذقراتل ذرأسلاصسذؤا ،لاصسذ   ل
ضق  ل قلرأوةل وقسبلوص ليردل ذيلامخت ذقر،لحذذ ل ذقل اصقو ي لواصويوي لص لرداتلامخت قر،لوا 

 رأوةلغيرل وقسبل  ل لرداتلامخت قر.

 سفرت نتائج التحكيم عن الآتي:وقد أ
 تقذذدي ل ذذيقغ لرأسلأحذذدلالأسذذ و لصت ذذ حلأاثذذرلوضذذوحق لصوطقصذذبلاص قذذق ل  ذذريق ،ل قوذذىلسذذ ي ل

 اوىلاصوحولاصتقصي:ل1اص ثق ل قدلت لإاقدةل يقغ لرأسلاصسؤا ل

From: Write a paragraph about: A day you will never forget.  

To: Write a paragraph of about 200 words on: A day you will never forget.  

 اتلذذذق لاصسذذذقدةلاصخ ذذذراتلواص حا ذذذي لاوذذذىل وقسذذذ  لأسذذذ و لامخت ذذذقرلص سذذذتو لاصطذذذ بلاص قذذذقمي ل
   ريق ل قص  لاصثقويلاصثقوو لهايو لاص حثه.

 اتلذذذق لاصسذذذذقدةلاصخ ذذذراتلواص حا ذذذذي لاوذذذذىل ذذذ حي لامخت ذذذذقرلصوتط يذذذذ ل قذذذدلإجذذذذراتلاصتقذذذذدي تل
ل ذذيلضذذوتل ذذقلسذذ  لتذذ لا ذذ لاصتقذذدي ت،لو ذذوم لصو ذذورةلاصوهق يذذ لص خت ذذقرل وحذذ اص طوو ذذ .لول

(4.  

 التجربة الستطلاعية للاختبار(:) تجريب الختبار وضبطو

 قصويذذ لالإوجويزيذذ لو ذذد ل لرداتذذ ،للاصاتق ذذ  قذذدلاصتأاذذدل ذذ ل ذذ حي لاص ذذورةلالأوصيذذ لمخت ذذقرل 
دةلاص حا ذي ،لو قذدلإجذراتلاصتقذدي تلوذصكل يلضوتل قلأسلرتلاو لوتق جلاصقذرضلاوذىلاصسذق

اص طوو ذذذذ ،لتذذذذ لاصقيذذذذق ل ذذذذإجراتلاصتجر ذذذذ لامسذذذذتط اي لص خت ذذذذقر،لواذذذذق لاصهذذذذد ل ذذذذ لاصتجر ذذذذ ل
لامستط اي ل قليأتي:

 .لحسقبلمي  ل قق  لاصث قت
 .لتحديدلاصز  لاص ز لص جق  لاوىلامخت قر



 ت البحثاإجراء الفصل الثالث
 

111 

بلاص قذقمي ل  ذريق لموا هذقلومدلت لتط يذ لامخت ذقرل ذيل ذورت لاص  د يذ لاوذىلايوذ ل ذ لاصطذ 
اشذذرةلطذذ بلغيذذرلايوذذ لاص حذذث.لومذذدلتذذ لتط يذذ لامخت ذذقرلاوذذىلاصقيوذذ لامسذذتط اي لوذصذذكلصتحقيذذ ل

لأهدا لاصتجر  لامستط اي لوذصكلاوىلاصوحولالآتي:

 حساب قيمة معامل ثبات الختبار:
  أاثرل  ل رةلاوىلليق دل ث قتلامخت قرلأ ليقطىلامخت قرلاصوتق جلولسهقلإذال قلأايدلتط يق

اصاتق ذذذ ل قصويذذذ للالأ ذذذرادلأولسذذذه لتحذذذتلاصظذذذرو لولسذذذهق،لومذذذدلتذذذ لحسذذذقبل قق ذذذ لث ذذذقتلاخت ذذذقر
ل يلاص حثلاصحقصيل طريق لأصلقلاروو قخلاقلآتي:الإوجويزي ل

 قصويذ لالإوجويزيذ لواخت ذقرلاصاتق ذ ل قصويذ لاصاتق ذ لت لاصقيذق ل قصتأاذدل ذ لاصث ذقتلاصذداخويلمخت ذقرل
ل لاروو ذذقخ،لوذصذذكل قسذذتخدا ل ج واذذ لاص ذذرا جلالإح ذذق ي α-أصلذذق)لسذذقبل قق ذذ لاصث ذذقتالإوجويزيذذ ل ح

(SPSS 22لوذصكلاوىلدرجقتلاصقيو لامستط اي لاص اوو ل  لاشرةلط بل  لاص ققمي ل  ريق ،ل 
ل. قصوي لالإوجويزي لاصاتق   لوتق جلميقسلاصث قتلالإح ق يلمخت قرل22)لويوضحلجدو 

ل جلميقسلاصث قتلالإح ق يلمخت قرلاصاتق  ل قصوي لالإوجويزي . لوتق22)لويوضحلجدو 
 ( لختبار الكتابة بالمغة الإنجميزيةα( نتائج حساب معامل الثبات )11جدول )

  Cronbach() معامل عدد المفردات عدد الطلاب اختبار الكتابة بالمغة الإنجميزية
 12 1  

 2,11   الدرجة الكمية

 ل0,75 قصويذ لالإوجويزيذ لااذ ل)لاصاتق ذ ارتلقعل قق ذ لث ذقتلاخت ذقرلل 22ويتضحل  لجدو ل)
  ذذقليذذد لاوذذىلدمذذ لامخت ذذقرل ذذيلاصقيذذقسلواتسذذقم ل ي ذذقليزودوذذقل ذذ ل ذذ ل قوو ذذقتلاذذ لتو يذذ ل هذذقراتل

لالإوتقجلاصويو ل قلإوجويزي لصد لاصط بلاص ققمي ل  ريق لايو لاص حث.

 تحديد الزمن اللازم للإجابة عمى الختبار:
،لوذصذكلاذ لطريذ لتسذجي لاصذز  لاصاتق ذ ل لحسقبلاصز  لاص ز لص جق  لا ل لذرداتلاخت ذقرت

 ذذذيلالإجق ذذذ لاذذذ ل لذذذرداتلاصخق ذذذ ل قصتجر ذذذ لامسذذذتط اي لاصذذذذ لاسذذذتيرم لاذذذ لطقصذذذبل ذذذ لاصقيوذذذ ل
لامخت ذذقر،لوتذذ لحسذذقبلاصذذز  لاص وقسذذبلص جق ذذ لاذذ ل لذذرداتلامخت ذذقرلوذصذذكل إيجذذقدل توسذذطلالأز وذذ 

ل .394لصل،2978،ل ؤادلاصسيد)
 لط ب.ل20اددلأ رادلاصقيو لاصخق  ل قصتجر  لامستط اي ل=ل
 =58+51+53+60+67+59+55+57+62+61لاصز  لاصاويللأ رادلاصقيو ل. 

  دمق  لصتقوي قتلامخت قر.ل5دميق ل+لل60اصز  لاص ز لصتط ي لامخت قر ل=ل)ل توسطلالأز و 
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 قصويذ لالإوجويزيذ لاوذىلاصاتق  لصق ويلواص قد لمخت قرلومدلت لامصتزا ل هذالاصز  لاودلاصتط ي لا
لاصقيو لالأسقسي .

 إنتاج اختبار الكتابة بالمغة الإنجميزية:
،لتذذذ لإوتذذذقجلامخت ذذذقر،لاوذذذىلأ ليقذذذو لاصطذذذ بلاص قذذذقمي لاصاتق ذذذ ل قذذذدل ذذذيقغ لا ذذذقراتلاخت ذذذقر

ل.  ريق ل قلإجق  لا لاخت قرلاصاتق  ل قصوي لالإوجويزي لتحريريق ل

 :عينة البحث سادساً 
اشذرةلطذذ بل ذ لاص الذو ي ل قص ذذ لاصثذقويلاصثذقوو ل  درسذذ لاختيذقرلايوذ لاص حذذثلواذددهقلتذ ل

اصوورلصو الو ي ل قص و ورةلوظرا لص اق لا ذ لاص قحذث،لوايوذ ل ذ لاشذرةلطذ بل ذ لضذقق لاص  ذرل
 قص ذذذ لاصثذذذقويلاصثذذذقوو ل  درسذذذ لطذذذ لحسذذذي لصضذذذقق لاص  ذذذرل قصقذذذقهرةلوظذذذرا لصقذذذد لوجذذذودل ذذذدارسل

لوهيلت ث ل ج وا لاص حث.لضقق لاص  رل  حق ظ لاصدمهوي ص
صو ققروذذ ل ذذي لل U)ل حسذذقبلمي ذذ ل ذذق لويتوذذيوصوتأاذذدل ذذ لاصتاذذق ؤل ذذي لايوتذذيلاص حذذثلتذذ لاصقيذذق ل

لاص ج واتي لاصتجري يتي لاوىلاصوحولاصتقصي:
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 التكافؤ لختبار التحدث بالمغة الإنجميزية
 ققروذذ ل ذذي ل ج ذذواتي لتجذذري يتي  لص سذذتويقتلصو)ل U)لمذذق لاص قحذذثل حسذذقبلمي ذذ ل ذذق لويتوذذي

اخت قرلاصتحدثل قصوي لالإوجويزي لواصدرج لاصاويذ لص ج ذواتيلاص حذث،لوي اذ لتوضذيحلذصذكل ذ لخذ  ل
ل. 21)لجدو 

يبية المكفوفين( والمجموعة التجر ) ( ودللتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية الأولىU) قيمة (11) جدول
 ضعاا البصر( في القياس البعدي لختبار التحدث بالمغة الإنجميزية) الثانية

 ن المجموعات الميارات
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 قيمة
(U) 

 قيمة
(Z) 

مستوى 
 الدللة

Fluency 
 201 20.10 12 1 التجريبية

11 2.1 

يدددغ
دددددددد

 دال
ر

ةدددددددد
 

 208 20.80 12 1 التجريبية

   12 مجموعال

Vocabulary 
ل224.50 22.45 12 1 التجريبية

ل95.50ل9.55 12 1 التجريبية 2.1 12
   12 المجموع

Grammar 
 201 20.10 12 1 التجريبية

 208 20.80 12 1 التجريبية 2.1 11

   12 المجموع

Pronunciation 
 200.50 20.05 12 1 التجريبية

 209.50 20.95 12 1 تجريبيةال 2.1 11
   12 المجموع

 الدرجة الكمية
 208.50 20.85 12 1 التجريبية

 202.50 20.25 12 1 التجريبية 2.1 11
   12 المجموع

 لغيذذذذرلداصذذذذ ل ذذذذيلج يذذذذعلاص هذذذذقراتلاصخق ذذذذ لU)ل لأ لمي ذذذذ 21)لويتضذذذذحل ذذذذ لوتذذذذق جلجذذذذدو ل
لث  هقراتلاصتحد
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 تابة بالمغة الإنجميزيةالتكافؤ لختبار الك
صو ققروذذ ل ذذي ل ج ذذواتي لتجذذري يتي  لص سذذتويقتل)ل U)لمذذق لاص قحذذثل حسذذقبلمي ذذ ل ذذق لويتوذذي

اخت ذقرلاصاتق ذ ل قصويذذ لالإوجويزيذ لواصدرجذ لاصاويذذ لص ج ذواتيلاص حذذث،لوي اذ لتوضذيحلذصذذكل ذ لخذذ  ل
ل. 23)لجدو 

المكفوفين( والمجموعة التجريبية ) رتب درجات المجموعة التجريبية الأولى( ودللتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطي U) قيمة (11) جدول
 ضعاا البصر( في القياس البعدي لختبار الكتابة بالمغة الإنجميزية) الثانية

 ن المجموعات الميارات
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 (U) قيمة
 قيمة

(Z) 

مستوى 
 الدللة

Mechanics 
 202 20.20 12 1التجريبية

11 2.1 

يدددغ
دددددددد

 دال
ر

ةدددددددد
 

 209 20.90 12 1التجريبية

   12 المجموع

Vocabulary 
 200.50 20.05 12 1التجريبية

 209.50 20.95 12 1التجريبية 2.1 11

   12 المجموع

Grammar 
 221.50 22.15 12 1التجريبية

 97.50 9.75 12 1التجريبية 2.1 11

   12 وعالمجم

Organization 

 204.50 20.45 12 1التجريبية

 205.50 20.55 12 1التجريبية 2.21 19

   12 المجموع

Coherence 

and 

Cohesion 

 204 20.40 12 1التجريبية

 206 20.60 12 1التجريبية 2.1 19

   12 المجموع

 الدرجة الكمية
 202.50 20.25 12 1التجريبية

 208.50 20.85 12 1التجريبية 2.1 11

   12 المجموع

 لغيذذذذرلداصذذذذ ل ذذذذيلج يذذذذعلاص هذذذذقراتلاصخق ذذذذ لU)لأ لمي ذذذذ  ل23)لويتضذذذذحل ذذذذ لوتذذذذق جلجذذذذدو ل
ل  هقراتلاصاتق  
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 :التجريبي لمبحثشبو التصميم  سابعاً 

 ل ذذيلضذذوتلط يقذذ لاص حذذثلاصحذذقصيلتذذ لامات ذذقدلاوذذىلاصت ذذ ي لشذذ  لاصتجري ذذيلاص قذذرو ل قسذذ
 ؤادلأ ولحطب،لوأ ق ل قد ،ل)لهت  ي لاص قدلاصواحدلذول ج واتي لتجري يتي لص تييرل ستق لواحده

ل ل قصل  لالأو .3)ل،لوت تلالإشقرةلإصي ل قصتل ي ل يلجدو  397،لصل2992
 :تجربة البحثثامناً 

 ذيللاصرم يذ ل ققييرلالإتقح اصقق   لاوىللصتقو لاصتايلي ق ل يلهذةلاص رحو ل تجريبل ي  لايقت لاص 
اصويذذذذو للالإوتذذذذقج ذذذذورتهقلاصوهق يذذذذ ،لوذصذذذذكلصوحاذذذذ لاوذذذذىل ذذذذد لتأثيرهذذذذقلاوذذذذىلتو يذذذذ ل هذذذذقراتل

لتوليذذذلاصتجر ذذ لالأسقسذذي ل ذذدأ،لومذذدلثقوويذذ  رحوذذ لاصقص ل قذذقمي ل  ذذريق لاصلطذذ ب قلإوجويزيذذ لصذذد لاص
 تط ي لل19/4/1010،لواوتهىلاصتط ي ل يليو لالأر ققتل9/1/1010لاص وا  لحديو لالأل  
 و ي قليويلاصخطواتلاصتيلت لات قاهقلأثوقتلاصتجريب:ل ،4)ل، 3)ل وح لاص حثل قدي قلتيأدا

 لقص حتو لاصتقوي ذذذي ذذذقصتقر لاوذذذىلالأهذذذدا لاصخق ذذذ ل ذذذلتي الأسقسذذذيلتي اص ج ذذذوالطذذذ بمذذذق ل
 . ققييرلالإتقح لاصرم ي لاوىل اصقق  ل ي  لاصتقو لاصتايلي لىاصتقر لأيضق لاو وضعلاصتقو ،لول

 اصذذتقو لصو وقمشذذ لحذذو لاذذ ل ذذقليتقوذذ ل  ي ذذ لل قحذذث قصبلاص ج ذذواتي لالأسقسذذيتي لطذذ اجت ذذقعل
ل.اصتايلي 

 :ختبار التحدث بالمغة الإنجميزية واختبار الكتابة بالمغة الإنجميزيةلالتطبيق القبمي 

م ويذذذق ،لوذصذذذكلاخت ذذذقرلاصتحذذذدثل قصويذذذ لالإوجويزيذذذ لواخت ذذذقرلاصاتق ذذذ ل قصويذذذ لالإوجويزيذذذ لتذذذ لتط يذذذ ل
لالإوتذذذذقجلاصويذذذذو لاصح ذذذذو لاوذذذذىل يقوذذذذقتلتتقوذذذذ ل  تييذذذذراتلاص حذذذذثلاصتق قذذذذ لوتو يذذذذ ل هذذذذقراتل هذذذذد 

 اص رت طل توكلاص هقرات.لواوب،لواصجصد لاصط بلاص ققمي ل  ريق ل قص رحو لاصثقووي لإوجويزي ل ق

بيئدة الدتعمم التكيفيدة القائمدة عمدى ( المتضدمنين داخدل Say it and Write it) برندامجيتطبيدق 
 : Say it and Write it)ل روق جيت لا  لاصتقصيلاودلتط ي لول، ر الإتاحة الرقميةمعايي

  طوذذبلل قذذقييرلالإتقحذذ لاصرم يذذ اصقق  ذذ لاوذذىلتايليذذ لاصلاصذذتقو ل قذذدلاصتأاذذدل ذذ لاصذذدخو لإصذذىل ي ذذ
 اصتأادلأ لمقرئلاصشقش ليق  ل شا لسوي .لطقصب  لا لل قحثاص

 ص ي  لواصتقر لاوىل اووقتهق. قلإ حقرل يلالاص ققمي ل  ريق للط بمق لاص 

 لاصتحذذدثل قصويذذ لالإوجويزيذذ لواخت ذذقرلاصاتق ذذ ل قصويذذ لمخت ذذقراصطذذ بلاص قذذقمي ل  ذذريق ل قذذدلأداتل
 Say it)ل روذق جي حتو ل يلاصتقر لاوىلالأهدا ،لث لدراس لاصط بل دألل،م ويق للالإوجويزي 

and Write it اذق للأوشذط لواصتذدري قت،لول ح ل قذضلالاصط ب لمق،لوأثوقتلدراس لاص حتو ل
اصطذذذ بلاذذذ لطريذذذ لاص ج واذذذ لاصتذذذيلتذذذ لتاويوهذذذقل ذذذ لل قحذذذثاصوللاصطذذذ بليذذذت لاصتوا ذذذ ل ذذذي 
أ لي حذثلاذ لليسذتطيعصطقصذبلواذق لال.WhatsAppاوذىل روذق جلل قحذثواصلاص ققمي ل  ذريق ل
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اصذذذتقو لاص ذذذق  ل قصوسذذذ  لصذذذ ل ذذذ لخذذذ  لاصقذذذق وسلاصوذذذقط لاص وحذذذ ل  ي ذذذ للتا لذذذرداتلواصق ذذذقرلاص
 .ايلي اصت

 :لختبار التحدث بالمغة الإنجميزية واختبار الكتابة بالمغة الإنجميزيةالتطبيق البعدي 

،لمذق لاص قحذثل تط يذذ ل Say it and Write it)ل روذذق جي قذدلاموتهذقتل ذ لدراسذ ل حتذو ل
صطذ بل قذديق ،لوتذ لر ذدلدرجذقتلالاصتحدثل قصوي لالإوجويزي لواخت قرلاصاتق  ل قصوي لالإوجويزي اخت قرل

  يلاصقيقسلاص قد .

 :ات الإحصائية المستخدمة في البحثالمعالج تاسعاً 

اوذذذىل ي ذذذ لاصذذذتقو لاصتايليذذذ لاصقق  ذذذ لاوذذذىل قذذذقييرلالإتقحذذذ ل قذذذدلاموتهذذذقتل ذذذ لإجذذذراتاتلاصتجر ذذذ ل
،لت ذذتلاص ققصجذذ لالإح ذذق ي لصو يقوذذقتلاصتذذيلح ذذ لاويهذذقلاص قحذذثل ذذ لي ،لوت ذذحيحلامخت ذذقرلاصرم يذذ 

 ،لوذصذكلSPSS 22)لوذصذكل قسذتخدا لحز ذ لاص ذرا جلالإح ذق ي لصوقوذو لامجت قايذ لاص رحوذ لاصسذق ق ،
لمخت قرل روضلاص حث.

 اخت ذذذذذذقرلويواواسذذذذذذو لصو ج واذذذذذذقتلاص رت طذذذذذذ ل ذذذذذذيلاص ققروذذذذذذ ل ذذذذذذي لاصتط يذذذذذذ لاصق وذذذذذذيلواص قذذذذذذد ل
اصتحذذذذذدثل قصويذذذذذ لالإوجويزيذذذذذ لواخت ذذذذذقرلاصاتق ذذذذذ ل قصويذذذذذ ل اخت ذذذذذقر،ل ذذذذذيلتي اصتجذذذذذري يلتي صو ج ذذذذذوا
 .زي الإوجوي

 قلإوجويزيذ لصذد لل هذقراتلالإوتذقجلاصويذو اوىلتو يذ ل ي  لاصتقو لاصتايلي لت لحسقبلحج لتأثيرل 
ل: قص ققدص لاصتقصي لاصط بلاص ققمي ل  ريق ل

N

Zلحيثلتشيرل(Nل، للإج قصيلاددلاص  حظقت

تقذقد لتذأثيرلل0,3تقذقد لتذأثيرلضذقي ،لل0,2 ذإ للCohen (1988)وط قذق لص قذقييرلهاذوهي هل
لتققد لتأثيرلا ير.ل0,5 توسط،ل

الإجق  لاذ لأسذ و لاص حذثلواصتحقذ لوسو ليت لارضلوتق جلاص حثل يلاصل  لاصتقصيلوتش  ل
ل.اص حوثلاص قترح ،لولتو يقتلاص حث،ل  ل ح لاصلروض،ل وقمش لوتلسيرلاصوتق ج



 الرابعالفصل 
 عرض نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها

 .أولًا: الإجابة عن أسئلة البحث

 .ثانيا: اختبار صحة الفروض البحثية

 .اختبار صحة الفرض الأول
 .اختبار صحة الفرض الثاني
 .اختبار صحة الفرض الثالث

 الرابع.اختبار صحة الفرض 
 الخامس.اختبار صحة الفرض 
 السادس.اختبار صحة الفرض 

 .ثالثاً توصيات البحث

.رابعاً البحوث المقترحة
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 الفصل الرابع
 عرض نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها

طلابب المعلاانين بعد عرض إجراءات البحث والانتهاء من التجربة الأساسية، ورصد درجات ال
وا تبلالالالاار الةتابلالالالاة باللغلالالالاة باللغلالالالاة اينجلي يلالالالاة تحلالالالادث ين القبللالالالا  والبعلالالالاد  لا تبلالالالاار الالقياسلالالالافلالالالا   بصلالالالاريا  

يتنلالالااوذ  لالالا ا الطلالالابب المعلالالاانين بصلالالاريا  باينجلي يلالالاة للالالاد   نتلالالااج اللغلالالاو لقيلالالااه مهلالالاارات اياينجلي يلالالاة 
الفصذ نتائج التحليذ ايحصائ  للبحث، و لك بايجابة عن أسئلة البحث وا تبار صحة الفلاروض، 
ملالالالاض علالالالارض الطلالالالار  والمعالجلالالالاات والجلالالالاداوذ ايحصلالالالاائية التلالالالا  تلالالالا  اسلالالالات دامها لا تبلالالالاار صلالالالاحة  لالالالا   

بعلاد  للاك تلالا  تقلادي  التوصلالايات  .فلاروض البحلالاث الفلاروض، ومنانةلاة نتلالاائج البحلاث وتفسلاير ا فلالا   لاوء
 :والبحوث المقترحة ف   وء ما توصذ إليه البحث من نتائج، ويمةن تو يح  لك فيما يل 

 :تم الإجابة عن الأسئمة الفرعية لمبحث كالتالي :أولًا الإجابة عن أسئمة البحث
 :( إجابة السؤال الفرعي الأول0)

بالإنجميزيااة الاا زم  الإنتاااا الميااو مااا مهااارا  "للالا  للإجابلالاة علالان  لالا ا السلالاياذ واللالا   نلالا  ع
تلالا  التوصلالاذ إللالا  نائملالاة مهلالاارات  "تنميتهااا لاالط الطاا ا المباااقين بصاارياً بالمرحمااة ال انويااة 

باينجلي يلالاة والتلالا   ملالادلا ملالان  بلهلالاا إللالا  تحديلالاد المهلالاارات الرئيسلالاية، والمهلالاارات اللغلالاو   اينتلالااج
للطلابب المعلاانين بصلاريا  بالمرحللاة باللغة اينجلي يلاة  والةتابةتحدث ال  الفرعية ال اصة بمهارات

، و للالالاك ملالالان  لالالابذ دراسلالالاة الأطلالالار النظريلالالاة والأدبيلالالاات والدراسلالالاات السلالالاابقة التلالالا  تناوللالالات الثانويلالالاة
لتنميتهلالاا، وأي لالاا الطلالابب المعلالاانين بصلالاريا  واحتيلالااج  التحلالادث والةتابلالاة باللغلالاة اينجلي يلالاةمهلالاارات 

ال بلالالاراء والمحةملالالاين المت صصلالالاين فلالالا  مجلالالااذ  ملالالان  لالالابذ عر لالالاها عللالالا  مجموعلالالاة ملالالان السلالالاادة
منا ج وطر  تلادريه اللغلاة اينجلي يلاة واسلاتطبع هرائهلا ، ونلاد تلا  تو لايح ةلاذ  للاك فلا  الفصلاذ 

مهلالاارات قائملالاة ل الصلالاورة النهائيلالاة  للالاك إللالا  لالابذ ملالان  وصلالاذ  التالثاللالاث ال لالاا  بلالاايجراءات وتلالا
 ملالالاة فلالالا   لالالاوء هراء السلالالاادة و للالالاك بعلالالاد إجلالالاراء التعلالالاديبت الب ةتابلالالاةقائملالالاة مهلالالاارات الولالتحلالالادث 

 .(2، )(1المحةمين والمت صصين ف  المجاذ ملح  )

 :( إجابة السؤال الفرعي ال اني2)
مااا مبااايير التصااميم التبميمااي لبيئااة تبماام تكيفيااة للإجابلالاة علالان  لالا ا السلالاياذ واللالا   نلالا  عللالا   

لالط الطا ا قائمة عمى مبايير الإتاحة الرقمياة لتنمياة مهاارا  الإنتااا المياو  بالإنجميزياة 
   المباقين بصرياً بالمرحمة ال انوية 
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و للاك معايير ايتاحلاة الرنميلاة  القائمة تةيفيةالالتعل  التوصذ إل  نائمة بمعايير تصمي  بيئة  ت 
ملالالان  لالالابذ دراسلالالاة الأطلالالار النظريلالالاة والأدبيلالالاات والدراسلالالاات السلالالاابقة التلالالا  تناوللالالات معلالالاايير تصلالالامي  

، وأي لالاا للمعلالاانين بصلالاريا  ال اصلالاة للإتاحلالاة الرنميلالاة علالاايير مالوأي لالاا المرتبطلالاة ب تةيفيلالاةالبيئلالاات ال
ملالان  لالابذ اسلالاتطبع رأ  السلالاادة المحةملالاين ملالان الأسلالاات ة فلالا  مجلالااذ تةنولوجيلالاا التعللالاي  ومنلالاا ج 
وطلار  تلادريه اللغلاة اينجلي يلاة، ونلالاد تلا  تو لايح  للاك فلالا  الفصلاذ الثاللاث ال لاا  بلالاايجراءات، 

بيئلالاة اللالاتعل  التةيفيلالاة القائملالاة عللالا  معلالاايير تصلالامي  معلالاايير لونلالاد تلالا  التوصلالاذ إللالا  القائملالاة النهائيلالاة 
 .(6بالفصذ الثالث ملح  )ايتاحة الرنمية 

 :( إجابة السؤال الفرعي ال الث3)
ما التصميم التبميمي لبيئة تبمم تكيفية قائمة عماى للإجابة عن   ا السياذ وال   ن  عل   

لإنجميزيااة لاالط الطاا ا المباااقين مبااايير الإتاحااة الرقميااة لتنميااة مهااارا  الإنتاااا الميااو  با
   بصرياً بالمرحمة ال انوية

بدراسة وتحليذ مجموعة من نما ج التصمي  التعليم ، وفلا   لاوء نتلاائج  للاك التحليلاذ  قيا الت  
محملاد  ت  ا تيار أحد النما ج وال   يتناسب ملاض طبيعلاة البحلاث الحلاال ، ونلاد تلا  ا تيلاار نملاو ج

لةترونية، وند ت  تو يح ةذ  لك فلا  الفصلاذ الثاللاث لتصمي  البيئات اي 2015 عطية  ميه
 .ال ا  بايجراءات، وف   وء سيناريو ت  إعداد 

 :( إجابة السؤال الفرعي الرابع4)
ماا أ ار بيئاة الاتبمم التكيفياة ال ائماة عماى مباايير للإجابة عن   ا السلاياذ واللا   نلا  عللا   

الإنجميزية للط الط ا المبااقين بصارياً الإتاحة الرقمية عمى تنمية مهارا  الإنتاا الميو  ب
  بالمرحمة ال انوية 

تلالا  ا تبلالاار صلالاحة الفلالاروض المرتبطلالاة بهلالا ا السلالاياذ لتقلالادي  ايجابلالاة عنلالاه، و للالاك باسلالات دا  ح ملالاة 
( وباست دا  الأساليب والمعادلات ايحصائية SPSS22) البرامج ايحصائية للعلو  الاجتماعية
لثاللالالاث، وسيت لالالاح  للالالاك فلالالا  الجلالالا ء التلالالاال  با تبلالالاار صلالالاحة التلالالا  تلالالا  ايةلالالاارة إليهلالالاا فلالالا  الفصلالالاذ ا

 .الفروض البحثية
 :اختبار صحة الفروض البح ية  انياً 
  :أنه ىنص الفرض الأول عمحيث  :ختبار صحة الفرض الأولا

 طا الرجاا   رتا يبين متوسط(   0.05)"يوجل فرق ذو للالة إحصائية عنل مستوط 
بالميااة  التحاالثلاختبااار  البباال و  ال بمااي( فااي ال ياسااين فينالمكفااو الأولااى )التجريبيااة المجموعااة 
 ."الببل  ال ياسلصالح  الإنجميزية
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 المجموعاااة طااا الرجاااا  رتلالالاب  متوسلالالاط صلالالاحة الفلالالارض تلالالا  حسلالالااب الفلالالار  بلالالاين  لا تبلالالاارو 
حيلاث  ،التحدث باللغة اينجلي ية لا تبار البعد و  القبل ين القياسف  الأولى )المكفوفين(  التجريبية
رتلالالاب لمعرفلالالاة دلاللالالاة الفلالالار  بلالالاين متوسلالالاط   المرتبطلالالاةا تبلالالاار )ويلةوةسلالالاون( للمجموعلالالاات دا  تلالالا  اسلالالات 
( لمعرفلاة حجلا  تلارثير المتغيلار r) نيملاة ا  بحسلاابيلاقتلا  الوالبعلاد (، ةملاا  -القياسلايين )القبللا  درجات 

ات تنميلالاة مهلالاار ( فلالا  المتغيلالار التلالاابض )بيئلالاة تعللالا  تةيفيلالاة نائملالاة عللالا  معلالاايير ايتاحلالاة الرنميلالاةالمسلالاتقذ ) 
( حسلالاب ملالاا يلالان  عليلالاه اينتلالااج اللغلالاو  باينجلي يلالاة للالاد  الطلالابب المعلالاانين بصلالاريا  بالمرحللالاة الثانويلالاة

 البعلاد و  القبل  ينالقياسبين  ايحصائية للفر   ودلالاتها Zني    (14)ويو ح الجدوذ رن  الفرض 
 .ليةوف  درجته الة لا تبارف  ةذ بعد من أبعاد الا تبار التحدث باللغة اينجلي ية 

لاختبار  ين ال بمي والببل ال ياسفي )المكفوفين(  الأولى ( وللالتها الإحصائية لمفرق بين متوسطي رتا المجموعة التجريبيةZقيمة ) (04)جلول 
 التحلث بالمية الإنجميزية

 مستوط الللالة (Zقيمة ) مجموع الرتا متوسط الرتا ن الرتا المهارا 

Fluency 

 1 1 1 السالبة

 1.15ة عنل لال 2.9
 55 5.51 01 الموجبة
   1 المتباللة

   01 المجموع

Vocabulary 

 1 1 1 السالبة

 1.15لالة عنل  3.0
 55 5.51 01 الموجبة
   1 المتباللة

   01 المجموع

Grammar 

 1 1 1 السالبة

 1.15لالة عنل  2.9
 55 5.51 01 الموجبة
   1 المتباللة

   01 لمجموعا

Pronunciation 

 0 0 0 السالبة

 1.15لالة عنل  2.9
 54 6 9 الموجبة
   1 المتباللة

   01 المجموع

 اللرجة الكمية

 1 1 1 السالبة

 1.15لالة عنل  2.8
 55 5.51 01 الموجبة
   1 المتباللة

   01 المجموع

 بالنسبة لمهارة (Fluency) 
 طلالالالاببدرجلالالالاات رتلالالالاب  متوسلالالالاط  إحصلالالالاائيا  بلالالالاين وجلالالالاود فلالالالار  داذ( 14وذ )يت لالالالاح ملالالالان جلالالالاد

بالنسلالالالالابة لمهلالالالالاارة  البعلالالالالاد و  القبللالالالالا  القياسلالالالالاين فلالالالالا ( المةفلالالالالاوفينالأوللالالالالا  )التجريبيلالالالالاة المجموعلالالالالاة 
(Fluency  ف )حيلاث ةلاان متوسلاط ، البعلاد  القياهلصالح  التحدث باللغة اينجلي ية ا تبار

داللالاة و لا   2.9 تسلااو   Z  ةانلات نيملاةو  5.50  الرتلاب الموجبلاة فلا  القياسلايين القبللا  والبعلاد
 .(0.05إحصائيا  عند مستو  دلالة )
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  بالنسبة لمهارة(Vocabulary) 

( وجلالالالاود فلالالالار  داذ إحصلالالالاائيا  بلالالالاين متوسلالالالاط  رتلالالالاب درجلالالالاات طلالالالابب 14يت لالالالاح ملالالالان جلالالالادوذ )
بالنسلالالالالابة لمهلالالالالاارة الأوللالالالالا  )المةفلالالالالاوفين( فلالالالالا  القياسلالالالالاين القبللالالالالا  والبعلالالالالاد  التجريبيلالالالالاة المجموعلالالالالاة 

(Vocabulary)   البعلالاد ، حيلالاث ةلالاان  القيلالااها تبلالاار التحلالادث باللغلالاة اينجلي يلالاة لصلالاالح فلالا
و    3.1 تساو   Zةانت نيمة  و  5.50متوسط الرتب الموجبة ف  القياسيين القبل  والبعد  

 .(0.05دالة إحصائيا  عند مستو  دلالة )
  بالنسبة لمهارة(Grammar) 

ن متوسلالالالاط  رتلالالالاب درجلالالالاات طلالالالابب ( وجلالالالاود فلالالالار  داذ إحصلالالالاائيا  بلالالالاي14يت لالالالاح ملالالالان جلالالالادوذ )
بالنسلالالالالابة لمهلالالالالاارة الأوللالالالالا  )المةفلالالالالاوفين( فلالالالالا  القياسلالالالالاين القبللالالالالا  والبعلالالالالاد  التجريبيلالالالالاة المجموعلالالالالاة 

(Grammar  فلالالا ) البعلالالاد ، حيلالالاث ةلالالاان  القيلالالااها تبلالالاار التحلالالادث باللغلالالاة اينجلي يلالالاة لصلالالاالح
و    2.9 تساو   Zةانت نيمة  و  5.50متوسط الرتب الموجبة ف  القياسيين القبل  والبعد  

 .(0.05دالة إحصائيا  عند مستو  دلالة )
  بالنسبة لمهارة(Pronunciation) 

( وجلالالالاود فلالالالار  داذ إحصلالالالاائيا  بلالالالاين متوسلالالالاط  رتلالالالاب درجلالالالاات طلالالالابب 14يت لالالالاح ملالالالان جلالالالادوذ )
الأوللالالالالا  )المةفلالالالالاوفين( فلالالالالا  القياسلالالالالاين القبللالالالالا  والبعلالالالالاد  بالنسلالالالالابة لمهلالالالالاارة التجريبيلالالالالاة المجموعلالالالالاة 

(Pronunciationف  ا تبار التحدث بالل ) البعلاد ، حيلاث ةلاان  القياهغة اينجلي ية لصالح
و لالا   2.9 تسلالااو   Zنيملالاة   وةانلالات 6 متوسلالاط الرتلالاب الموجبلالاة فلالا  القياسلالايين القبللالا  والبعلالاد 

 ويمةن تو يح  لك من  بذ الةةذ البيان  الآت : ،(0.05دالة إحصائيا  عند مستو  دلالة )

 
 الببل و  ال بمي ال ياسينفي ( مكفوفينال) الأولى التجريبية لرجا  المجموعةرتا متوسط  (7شكل )

 واللرجة الكمية التحلث بالمية الإنجميزيةأببال اختبار عمى 
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  :حساا حجم التأ ير
(، ويلا ةر 15ةملاا يو لاحه جلادوذ ) *(r) مقياه حج  التلارثيراست د  ت  لحساب حج  الترثير 

( Cohen) رة انترحهلالاا( أنلالاه توجلالاد ناعلالادة معتملالادة عللالا  ال بلالا1991اد أبلالاو حطلالاب وهملالااذ صلالااد  )فلالاي 
 :الآت لتقوي  ترثير المتغير المستقذ عل  التابض عل  النحو 

  يدذ عل  ترثير  ئيذ % من التباين الةل 1يفسر حوال   ال  الترثير. 
  يدذ عل  ترثير متوسط % من التباين الةل 6يفسر حوال   ال  الترثير. 

  ترثير ةبيريدذ عل % من التباين الةل 15يفسر حوال   ال  الترثير  . 
 تنمية مهارا  التحلث بالإنجميزية وحجم تأ ير بيئة التبمم التكيفية ال ائمة عمى مبايير الإتاحة الرقمية في rقيمة  (05جلول )

 ط ا المجموعة التجريبية الأولى )المكفوفين(للط 

 حجم التأ ير rقيمة  المهارا 
Fluency 0.92 ةبير 

Vocabulary 0.98 ةبير 

Grammar 0.92 ةبير 

Pronunciation 0.92 ةبير 
 كبير 0.89  ختباراللرجة الكمية ل

بيئلاة اللاتعل  التةيفيلاة القائملاة أن حج  تلارثير المعالجلاة التجريبيلاة ) (15يت ح من نتائج جدوذ )
 (،0.92) ملالانتلالاراوح  ث باللغلالاة اينجلي يلالاةدالتحلالا ا تبلالاارمهلالاارات ( عللالا  عللالا  معلالاايير ايتاحلالاة الرنميلالاة

يرجلالالالاض إللالالالا  أثلالالالار  لا تبلالالالاار%( ملالالالان تبلالالالااين أبعلالالالااد ا98 -89(، مملالالالاا يةلالالالاير إللالالالا  أن )ملالالالان 0.98إللالالالا  )
يرجض إل  عوامذ أ ر ، و  ا يلادذ عللا  حجلا  أثلار ةبيلار، ةملاا بللا  حجلا    المعالجة التجريبية، والبان

عللالا  الدرجلالاة  يلالاة(بيئلالاة اللالاتعل  التةيفيلالاة القائملالاة عللالا  معلالاايير ايتاحلالاة الرنمتلالارثير المعالجلالاة التجريبيلالاة )
يرجلالاض إللالا   ب تبلالاار%( ملالان تبلالااين الدرجلالاة الةليلالاة ل89(، مملالاا يةلالاير إللالا  أن )0.89) ب تبلالاارالةليلالاة ل

 وللا لك تلا  .يرجض إل  عوامذ أ لار ، و لا ا يلادذ عللا  حجلا  أثلار ةبيلار  أثر المعالجة التجريبية، والبان
 ≥ αمسااتوط ) "يوجاال فاارق ذو للالااة إحصااائية عناال :نبلالاوذ الفلالارض البحثلالا  اللالا   نلالا  عللالا  أنلالاه

الأولاى )المكفاوفين( فاي ال ياساين التجريبياة لرجا  ط ا المجموعة  رتا ( بين متوسطي1.15
 .الببل " ال ياسال بمي والببل  لاختبار التحلث بالمية الإنجميزية لصالح 

فلا  تنميلاة  معلاايير ايتاحلاة الرنميلاة بيئة التعل  التةيفية القائمة عللا ويمةن تو يح حج  ترثير 
ملالان  لالابذ ةلالاةذ طلالابب المجموعلالاة التجريبيلالاة الأوللالا  )المةفلالاوفين( للالاد  باينجلي يلالاة  تحلالادثت المهلالاارا

 :الآت ( عل  النحو 8)

                                                           

*
 

N

Z
r   (Cohen 1988 criteria of 0.1=small effect, 0.3= medium effect, 0.5= large effect). 
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 بالإنجميزية تحلثحجم تأ ير بيئة التبمم التكيفية ال ائمة عمى مبايير الإتاحة الرقمية في تنمية مهارا  ال (8شكل )

 ن(ط ا المجموعة التجريبية الأولى )المكفوفيللط 

 :تفسير نتيجة الفرض الأول
 القيلالالااهفلالالا   (مةفلالالاوفينالالأوللالالا  ) التجريبيلالالاةالمجموعلالالاة الطلالالابب يمةلالالان تفسلالالاير  يلالالاادة درجلالالاات 

بيئة التعل  التةيفية القائمة عل  معايير ايتاحة بعد تطبي   تبار التحدث باللغة اينجلي ية لا البعد 
 تعل  التةيفية القائمة عل  معايير ايتاحلاة الرنميلاةبيئة الإل  الممي ات والفوائد الت  تتمتض بها الرنمية 

 :والت  تةمن ف  مجموعة النقاط التالية
  عللالالالالا  تةلالالالالاجيض  بيئلالالالالاة اللالالالالاتعل  التةيفيلالالالالاة القائملالالالالاة عللالالالا  معلالالالالاايير ايتاحلالالالالاة الرنميلالالالالاةتصلالالالالامي  اعتملالالالاد

 .، والاعتماد عل  ال ات أثناء التعل ةفوفينالطبب المالاستقبلية لد  

 ( نيلالاا  برنلالاامجSay itبال )ملالان  المةفلالاوفينالطلالابب التحلالادث للالاد   مسلالاا مة فلالا  تنميلالاة مهلالاارات
 :من  دمات متمي ة مثذ يقدمه  بذ ما

 .وا ح ولهجة سليمةوالمفردات الم تلفة بصوت  المحادثاتالاستماع لجميض  -

يسلالاتطيض الطاللالاب أن يقلالاو  بتسلالاجيذ صلالاوته والاسلالاتماع للالاه ملالارة أ لالار  للمقارنلالاة بينلالاه وبلالاين  -
 .رداتالنط  الصحيح والسلي  للمف

 .يحتو  عل  ةمية ةبيرة من المفردات ال اصة بةذ وحدة دراسية  -

 .ناموه ناط  يةمذ ةذ الةلمات المت منة ف  المحتو  ال ا  بالمرحلة الدراسية -

أن المت لامن فلا  البرنلاامج  (Write and Listenذ تطبيلا  )يستطيض الطالب من  لاب -
يمة ووا حة مما يمةن ويت  تحويله إل  مللا صوت  مسموع بلهجة سلأ  ن  يةتب 

 .تطوير مهارات التحدث لديه بةةذ سلي الطالب من 

   يتميلا   علملا  برسلالوب اللاتعل  التةيفيلاةللمحتلاو  التعليملا  لبيئلاة  نطونلاةتصلامي  النصلاو  المت
 .بالبساطة، والات ان، والو وح

   الم تللا والجديد للمادة العلمية الصوت  بسبب العرض ةفوفينالطبب المج ب انتبا. 
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 ف  حالة ال طر ةفوفين صوتيا  للطبب المقدي  التغ ية الراجعة المناسبة ت. 

 ةدراسلا :الدراسات السلااب   ةر لاا فلا  ايطلاار النظلار  و ير لاا مثلاذ نتائجمض ائج وتتف      النت
 ,Rahimi and Rajaee) دراسلالالاة ؛(2003) صلالالاومان حملالالادأ دراسلالالاة ؛(2012) إيلالااد ال مايسلالالاة

 ,Al-Zurkan) دراسلالاة ؛(2012 اللالاد الجبلالاور  )دراسلالاة  ؛(Richards, 2007) دراسلالاة ؛(2013

محملالالاد  دراسلالالاة ؛(2014الةلالالامر  )محملالاد  دراسلالالاة ؛(Goh and Burns, 2012) دراسلالاة؛ (2005
 .(۳۱۲۲أحمد الأحوذ ) دراسة ؛(2011الصويرة  )

للالاد  الطلالابب فلالا  المراحلالاذ  تحلالادثحيلالاث توصلالالت تللالاك الدراسلالاات إللالا  أ ميلالاة تنميلالاة مهلالاارات ال
أ ميلاة  ، ةملاا توصلالت أي لاا  تللاك الدراسلاات إللا احترافيلاةأةثلار  ذبةلاةاللغلاات  للاتعل التعليمية الم تلفلاة 

 .البرامج الم تلفة الت  يمةن أن تقد  لصقذ وتطوير     المهارات

 :أنه ىعم يال اننص الفرض حيث  :ال انياختبار صحة الفرض 
  اطا لرجا رتا  متوسطي( بين α ≤ 0.05يوجل فرق ذو للالة إحصائية عنل مستوط ) "

بالميااة  لاختبااار الكتابااة البباال و  ال بماايال ياسااين فااي ( مكفااوفينالالأولااى )التجريبيااة  المجموعااة
 ."الببل  ال ياسلصالح الإنجميزية 

لرجاااا  طااا ا المجموعاااة ولا تبلالالاار صلالالاحة الفلالالارض تلالالا  حسلالالااب الفلالالار  بلالالاين متوسلالالاط  رتلالالاب 
ار الةتابلاة باللغلاة اينجلي يلاة، حيلاث ين القبل  والبعلاد  لا تبلاالقياسف  الأولى )المكفوفين( التجريبية 

رتلالالاب  لمعرفلالالاة دلاللالالاة الفلالالار  بلالالاين متوسلالالاط  المرتبطلالالاةتلالالا  اسلالالات دا  ا تبلالالاار )ويلةوةسلالالاون( للمجموعلالالاات 
( لمعرفلاة حجلا  تلارثير المتغيلار r) نيملاة والبعلاد (، ةملاا تلا  القيلاا  بحسلااب -القياسلايين )القبللا   درجات

تنميلالاة مهلالاارات ( فلالا  المتغيلالار التلالاابض )حلالاة الرنميلالاةبيئلالاة تعللالا  تةيفيلالاة نائملالاة عللالا  معلالاايير ايتاالمسلالاتقذ ) 
( حسلالاب ملالاا يلالان  عليلالاه اينتلالااج اللغلالاو  باينجلي يلالاة للالاد  الطلالابب المعلالاانين بصلالاريا  بالمرحللالاة الثانويلالاة

ين القبل  والبعلاد  القياس  ودلالاتها ايحصائية للفر  بين Z( ني   14الفرض ويو ح الجدوذ رن  )
 .ف  ةذ بعد من أبعاد الا تبار وف  درجته الةلية باللغة اينجلي ية ةتابةلا تبار ال
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 لاختبارين ال بمي والببل  ال ياسفي )المكفوفين( الأولى ( وللالتها الإحصائية لمفرق بين متوسطي رتا المجموعة التجريبية Zقيمة ) (06جلول )
 بالمية الإنجميزية كتابةال

 مستوط الللالة (Zقيمة ) مجموع الرتا متوسط الرتا ن الرتا المهارا 

Mechanics 

 1 1 1 السالبة

 1.15لالة عنل  3.0
 55 5.51 01 الموجبة
   1 المتباللة

   01 المجموع

Vocabulary 

 1 1 1 السالبة

 1.15لالة عنل  3.06
 55 5.51 01 الموجبة
   1 المتباللة

   01 المجموع

Grammar 

 1 1 1 السالبة

 1.15لالة عنل  2.9
 55 5.51 01 الموجبة
   1 المتباللة

   01 المجموع

Organization 

 0 0 0 السالبة

 1.15لالة عنل  3.06
 54 6 9 الموجبة
   1 المتباللة

   01 المجموع

Coherence 

and Cohesion 

 1 1 1 السالبة

 1.15لالة عنل  3.06
 55 5.51 01 الموجبة
   1 المتباللة
   01 المجموع

 اللرجة الكمية

 1 1 1 السالبة

 1.15لالة عنل  2.9
 55 5.51 01 الموجبة
   1 المتباللة

   01 المجموع

  بالنسبة لمهارة(Mechanics) 

( وجلالالالاود فلالالالار  داذ إحصلالالالاائيا  بلالالالاين متوسلالالالاط  رتلالالالاب درجلالالالاات طلالالالابب 16يت لالالالاح ملالالالان جلالالالادوذ )
ن( فلالالالالا  القياسلالالالالاين القبللالالالالا  والبعلالالالالاد  بالنسلالالالالابة لمهلالالالالاارة الأوللالالالالا  )المةفلالالالالاوفيالتجريبيلالالالالاة المجموعلالالالالاة 

(Mechanicsفلالالا  ا تبلالالاار ا )البعلالالاد ، حيلالالاث ةلالالاان  القيلالالااهباللغلالالاة اينجلي يلالالاة لصلالالاالح  لةتابلالالاة
و    3.1 تساو   Zةانت نيمة  و  5.50متوسط الرتب الموجبة ف  القياسيين القبل  والبعد  

 .(0.05دالة إحصائيا  عند مستو  دلالة )

 بالنسبة لمهارة (Vocabulary) 

( وجلالالالاود فلالالالار  داذ إحصلالالالاائيا  بلالالالاين متوسلالالالاط  رتلالالالاب درجلالالالاات طلالالالابب 16يت لالالالاح ملالالالان جلالالالادوذ )
الأوللالالالالا  )المةفلالالالالاوفين( فلالالالالا  القياسلالالالالاين القبللالالالالا  والبعلالالالالاد  بالنسلالالالالابة لمهلالالالالاارة التجريبيلالالالالاة المجموعلالالالالاة 

(Vocabularyفلالالا  ا تبلالالاار ا )البعلالالاد ، حيلالالاث ةلالالاان  القيلالالااهباللغلالالاة اينجلي يلالالاة لصلالالاالح  لةتابلالالاة
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 3.16 تسلالااو   Zةانلالات نيملالاة  و  5.50ة فلالا  القياسلالايين القبللالا  والبعلالاد  متوسلالاط الرتلالاب الموجبلالا
 .(0.05و   دالة إحصائيا  عند مستو  دلالة )

  بالنسبة لمهارة(Grammar) 

( وجلالالالاود فلالالالار  داذ إحصلالالالاائيا  بلالالالاين متوسلالالالاط  رتلالالالاب درجلالالالاات طلالالالابب 16يت لالالالاح ملالالالان جلالالالادوذ )
د  بالنسلالالالالابة لمهلالالالالاارة الأوللالالالالا  )المةفلالالالالاوفين( فلالالالالا  القياسلالالالالاين القبللالالالالا  والبعلالالالالاالتجريبيلالالالالاة المجموعلالالالالاة 

(Grammarفلالالالا  ا تبلالالالاار ال )البعلالالالاد ، حيلالالالاث ةلالالالاان  القيلالالالااهباللغلالالالاة اينجلي يلالالالاة لصلالالالاالح  ةتابلالالالاة
و    2.9 تساو   Zةانت نيمة  و  5.50متوسط الرتب الموجبة ف  القياسيين القبل  والبعد  

 .(0.05دالة إحصائيا  عند مستو  دلالة )
  بالنسبة لمهارة(Organization) 

( وجلالالالاود فلالالالار  داذ إحصلالالالاائيا  بلالالالاين متوسلالالالاط  رتلالالالاب درجلالالالاات طلالالالابب 16)يت لالالالاح ملالالالان جلالالالادوذ 
الأوللالالالالا  )المةفلالالالالاوفين( فلالالالالا  القياسلالالالالاين القبللالالالالا  والبعلالالالالاد  بالنسلالالالالابة لمهلالالالالاارة التجريبيلالالالالاة المجموعلالالالالاة 

(Organizationفلالا  ا تبلالاار ال )البعلالاد ، حيلالاث ةلالاان  القيلالااهباللغلالاة اينجلي يلالاة لصلالاالح  ةتابلالاة
و لالا   3.16 تسلالااو   Zنيملالاة   وةانلالات 6بعلالاد  متوسلالاط الرتلالاب الموجبلالاة فلالا  القياسلالايين القبللالا  وال

 .(0.05دالة إحصائيا  عند مستو  دلالة )
  بالنسبة لمهارة(Coherence and Cohesion) 

( وجلالالالاود فلالالالار  داذ إحصلالالالاائيا  بلالالالاين متوسلالالالاط  رتلالالالاب درجلالالالاات طلالالالابب 16يت لالالالاح ملالالالان جلالالالادوذ )
هلالالالالاارة الأوللالالالالا  )المةفلالالالالاوفين( فلالالالالا  القياسلالالالالاين القبللالالالالا  والبعلالالالالاد  بالنسلالالالالابة لمالتجريبيلالالالالاة المجموعلالالالالاة 

(Coherence and Cohesion فلالالا  ا تبلالالاار الةتابلالالاة باللغلالالاة اينجلي يلالالاة لصلالالاالح )القيلالالااه 
ةانلات نيملاة و  5.50البعد ، حيلاث ةلاان متوسلاط الرتلاب الموجبلاة فلا  القياسلايين القبللا  والبعلاد  

 Z   ويمةلالان تو لالايح  للالاك ملالان ، (0.05و لالا  داللالاة إحصلالاائيا  عنلالاد مسلالاتو  دلاللالاة ) 3.16 تسلالااو
 ت : بذ الةةذ البيان  الآ

 
 الببل و  ال بميال ياسين في مكفوفين( الالأولى )التجريبية متوسط رتا لرجا  المجموعة  (9شكل )

 واللرجة الكمية  الكتابة بالمية الإنجميزية عمى أببال اختبار
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  :حساا حجم التأ ير
(، ويلا ةر 17ةملاا يو لاحه جلادوذ ) *(r)مقياه حج  التلارثير لحساب حج  الترثير ت  است د  

( Cohen( أنلالاه توجلالاد ناعلالادة معتملالادة عللالا  ال بلالارة انترحهلالاا )1991أبلالاو حطلالاب وهملالااذ صلالااد  ) فلالاياد
 :لتقوي  ترثير المتغير المستقذ عل  التابض عل  النحو الآت 

  من التباين الةل  يدذ عل  ترثير  ئيذ1يفسر حوال   ال  الترثير %. 
  توسط% من التباين الةل  يدذ عل  ترثير م6يفسر حوال   ال  الترثير. 

  من التباين الةل  يدذ عل  ترثير ةبير15يفسر حوال   ال  الترثير %. 

الكتابة مهارا  تنمية  وحجم تأ ير بيئة التبمم التكيفية ال ائمة عمى مبايير الإتاحة الرقمية في rقيمة  (07جلول )
 ط ا المجموعة التجريبية الأولى )المكفوفين(للط بالإنجميزية 

 حجم التأ ير rقيمة  المهارا 
Mechanics 0.98 ةبير 

Vocabulary 0.99 ةبير 

Grammar 0.92 ةبير 

Organization 0.99 ةبير 
Coherence and Cohesion 0.99 ةبير 

 كبير 0.92 اللرجة الكمية ل ختبار

لتةيفيلاة القائملاة ( أن حج  تلارثير المعالجلاة التجريبيلاة )بيئلاة اللاتعل  ا17يت ح من نتائج جدوذ )
(، إللا  0.92عل  معايير ايتاحة الرنمية( عل  مهارات ا تبار الةتابة باللغة اينجلي ية تراوح ملان )

%( ملالان تبلالااين أبعلالااد الا تبلالاار يرجلالاض إللالا  أثلالار المعالجلالاة 98 -89(، مملالاا يةلالاير إللالا  أن )ملالان 0.99)
ر، ةملالاا بللالا  حجلالا  تلالارثير يرجلالاض إللالا  عواملالاذ أ لالار ، و لالا ا يلالادذ عللالا  حجلالا  أثلالار ةبيلالا  التجريبيلالاة، والبلالاان

المعالجلالاة التجريبيلالاة )بيئلالاة اللالاتعل  التةيفيلالاة القائملالاة عللالا  معلالاايير ايتاحلالاة الرنميلالاة( عللالا  الدرجلالاة الةليلالاة 
%( ملالالان تبلالااين الدرجلالاة الةليلالالاة لب تبلالاار يرجلالالاض إللالا  أثلالالار 89(، مملالاا يةلالالاير إللالا  أن )0.89لب تبلالاار )

وللا لك تلا  نبلاوذ  .ذ عل  حج  أثر ةبيرالمعالجة التجريبية، والبان  يرجض إل  عوامذ أ ر ، و  ا يد
( α ≤ 1.15"يوجال فارق ذو للالاة إحصاائية عنال مساتوط ) :الفرض البحث  اللا   نلا  عللا  أنلاه

الأولاى )المكفاوفين( فاي ال ياساين ال بماي  التجريبياةلرجاا  طا ا المجموعاة  رتا بين متوسطي
  ."الببل  ال ياسبالمية الإنجميزية لصالح  كتابةوالببل  لاختبار ال

فلا  تنميلاة  معلاايير ايتاحلاة الرنميلاةويمةن تو يح حج  ترثير بيئة التعل  التةيفية القائمة عللا  
( 7من  بذ ةةذ )طبب المجموعة التجريبية الأول  )المةفوفين( لد  مهارات الةتابة باينجلي ية 

  :عل  النحو الآت 
                                                           

*
 

N

Z
r   (Cohen 1988 criteria of 0.1=small effect, 0.3= medium effect, 0.5= large effect). 
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 يير الإتاحة الرقمية في تنمية مهارا  الكتابة بالإنجميزيةحجم تأ ير بيئة التبمم التكيفية ال ائمة عمى مبا (01شكل )

 ط ا المجموعة التجريبية الأولى )المكفوفين( للط

 : انيتفسير نتيجة الفرض ال
 القيلالالااهيمةلالالان تفسلالالاير  يلالالاادة درجلالالاات الطلالالابب المجموعلالالاة التجريبيلالالاة الأوللالالا  )المةفلالالاوفين( فلالالا  

  بيئة التعل  التةيفية القائمة عل  معلاايير ايتاحلاة باللغة اينجلي ية بعد تطبي ةتابةالبعد  لا تبار ال
الرنمية إل  الممي ات والفوائد الت  تتمتض بها بيئة التعل  التةيفية القائمة عل  معايير ايتاحلاة الرنميلاة 

 :والت  تةمن ف  مجموعة النقاط التالية
  ملان تنميلاة  ةفلاوفينالمتفعيذ معايير ايتاحة الرنمية ف  بيئلاة اللاتعل  التةيفيلاة مملاا مةلان الطلابب

  .مهارات التحدث بةةذ ةبير
 ( نيلالاا  برنلالاامجWrite itبالمسلالاا مة فلالا  تنميلالاة مهلالاارات ال )ملالان  ةفلالاوفينللالاد  الطلالابب الم ةتابلالاة

 : بذ ما يقدمه من  دمات متمي ة مثذ

التعلالالارلا عللالالا  أ ميلالالاة مهلالالاارات الةتابلالالاة الم تلفلالالاة وةيلالالالا تسلالالااعد الطاللالالاب الةفيلالالالا عللالالا   -
 .Why Write Itبذ تطبي  مستوا  الدراس  من  تحسين 

أربلالالالاض مسلالالالاتويات م تلفلالالالاة  ذا تيلالالالاار المسلالالالاتو  المناسلالالالاب للالالالاه ملالالالان  لالالالابيسلالالالاتطيض الطاللالالالاب  -
-Beginner-Elementary) ومتدرجلالالالالاة حسلالالالالاب مسلالالالالاتوا  فلالالالالا  مهلالالالالاارات الةتابلالالالالاة و لالالالالا 

Intermediate-Advanced) التعل  تدريجيا  وبطريقة مبسطة، مما يمةنه من. 

جد الطالب الةفيلالا علاددا  ملان المهلاا  التلا  تتطللاب يالسابقة عند ا تيار أحد المستويات  -
اللالالا   أ تلالالاار   طبيعلالالاة المسلالالاتو بعلالالادد معلالالاين ملالالان الةلملالالاات التلالالا  تتناسلالالاب ملالالاض  القيلالالاا  بهلالالاا
ويجلالالاد أي لالالاا علالالادد ملالالان النملالالاا ج المحلوللالالاة التلالالا  ملالالان الممةلالالان أن يتلالالادرب عليهلالالاا  الطاللالالاب

 .لتحسين مستوا 
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نلالالاه علالالان طريلالالا  الةتابلالالاة بحلالالاذ المهلالالاا  المطلوبلالالاة مملالالان الممةلالالان أن يقلالالاو  الطاللالالاب الةفيلالالالا  -
العادية باست دا  لوحة المفاتيح أو علان طريلا  ايد لااذ الصلاوت  وتحويلاذ الصلاوت إللا  

 .مةتوبة جمذ

ملان  الطاللاب بةلاةذ إلةترونلا  يلات  تقيلاي  ملاا أنجلا  المهلاا  المطلوبلاة  أداءمن  ءنتهاالابعد  -
ها، وانتراحلالاات لتصلالاويب، حيلالاث يظهلالار للالاه الةلملالاات التلالا  بهلالاا  طلالار  لالابذ التغ يلالاة الراجعلالاة
 .عبمات الترني ، الأ طاء ف  التراةيب اللغويةعدد الةلمات المةررة، 

دراسلاة  :وتتف      النتائج مض نتائج الدراسات السلااب   ةر لاا فلا  ايطلاار النظلار  و ير لاا مثلاذ
 دراسلالالالالاة ؛(Hooper, 2006) دراسلالالالالاة ؛(Salem, 2007) دراسلالالالالاة ؛(2006)المصلالالالالار  يوسلالالالالالا 

(Huwari and Al-Khasawneh, 2013)دراسلاة ؛ (Granger and Taison, 2019)؛ دراسلاة 
(Shull, 2001)؛ دراسلالالاة (Thompson, 2000)عبلالالاد دراسلالالاة  ؛(2006أحملالالاد صلالالاومان ) دراسلالالاة ؛

 .(2010سناء الجة  ) ؛ دراسة(2013الحافظ سبمة )

بتنميلالاة مهلالاارات الةتابلالاة و لالا ا يلالادذ عللالا  ا تملالاا  ا   تملالاوتوصلالالت  لالا   الدراسلالاات إللالا   لالارورة الا
توصلالالت الدراسلالاات السلالاابقة إللالا   لالاعلا ةملالاا  .تبلا لغلالاته  بتنميلالاة  لالا   المهلالااراتالدارسلالاون عللالا  ا لالا

إللا  علاد  فعاليلالاة  أي لاا   فلا  مهلالاارات التعبيلار الةتلااب  ومجالاتلاه، ةملاا أةلالاارت –بوجلاه علاا   -الطلابب 
 .طر  التدريه الاعتيادية المتبعة ف  المراحذ التعليمية الم تلفة

  : الث عمي أنهنص الفرض الحيث  :اختبار صحة الفرض ال الث

 طا الرجاا  رتاا  متوسطي( بين α ≤ 0.05"يوجل فرق ذو للالة إحصائية عنل مستوط )
مياة بال التحالثلاختبار  الببل و  ال بميال ياسين في ( ضباف البصر) ال انيةالتجريبية المجموعة 
 ."الببل  ال ياسلصالح  الإنجميزية

 لرجاااا  طااا ا المجموعاااةتلالالاب ولا تبلالالاار صلالالاحة الفلالالارض تلالالا  حسلالالااب الفلالالار  بلالالاين متوسلالالاط  ر 
ين القبللا  والبعلاد  لا تبلاار التحلادث باللغلاة اينجلي يلاة، القياسلافلا  ال انية )ضباف البصر(  التجريبية

رتلا  لمعرفة دلالة الفر  بين متوسط   المرتبطةحيث ت  است دا  ا تبار )ويلةوةسون( للمجموعات 
( لمعرفلاة حجلا  تلارثير المتغيلار r) نيملاة بوالبعلاد (، ةملاا تلا  القيلاا  بحسلاا -القياسلايين )القبللا  درجات 

تنميلالاة مهلالاارات ( فلالا  المتغيلالار التلالاابض )بيئلالاة تعللالا  تةيفيلالاة نائملالاة عللالا  معلالاايير ايتاحلالاة الرنميلالاةالمسلالاتقذ ) 
( حسلالاب ملالاا يلالان  عليلالاه اينتلالااج اللغلالاو  باينجلي يلالاة للالاد  الطلالابب المعلالاانين بصلالاريا  بالمرحللالاة الثانويلالاة

ين القبل  والبعلاد  القياسلالاتها ايحصائية للفر  بين   ودZ( ني   18الفرض ويو ح الجدوذ رن  )
 :لا تبار التحدث باللغة اينجلي ية ف  ةذ بعد من أبعاد الا تبار وف  درجته الةلية
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  ين ال بمي والببلال ياسفي  )ضباف البصر( ال انية( وللالتها الإحصائية لمفرق بين متوسطي رتا المجموعة التجريبية Zقيمة ) (08جلول )
 الإنجميزيةالتحلث بالمية  لاختبار

 مستوط الللالة (Zقيمة ) مجموع الرتا متوسط الرتا ن الرتا المهارا 

 

 

Fluency 

 1 1 1 السالبة

 1.15لالة عنل  2.9
 55 5.51 01 الموجبة
   1 المتباللة

   01 المجموع

Vocabulary 

 1 1 1 السالبة

 1.15لالة عنل  3.0
 55 5.51 01 الموجبة
   1 المتباللة

   01 المجموع

Grammar 

 1 1 1 السالبة

 1.15لالة عنل  3.0
 55 5.51 01 الموجبة
   1 المتباللة

   01 المجموع

Pronunciation 

 0 0 0 السالبة

 1.15لالة عنل  2.97
 54 6 9 الموجبة
   1 المتباللة

   01 المجموع

 لكميةاللرجة ا

 1 1 1 السالبة

 1.15لالة عنل  2.8
 55 5.51 01 الموجبة
   1 المتباللة

   01 المجموع

  بالنسبة لمهارة(Fluency) 

( وجلالالالاود فلالالالار  داذ إحصلالالالاائيا  بلالالالاين متوسلالالالاط  رتلالالالاب درجلالالالاات طلالالالابب 18يت لالالالاح ملالالالان جلالالالادوذ )
النسلالالابة لمهلالالاارة ( فلالالا  القياسلالالاين القبللالالا  والبعلالالاد  ب لالالاعالا البصلالالار) ثانيلالالاةالالتجريبيلالالاة المجموعلالالاة 

(Fluency ف  ا تبار التحدث باللغة اينجلي ية لصالح )البعلاد ، حيلاث ةلاان متوسلاط  القياه
و لا  داللالاة  2.9 تسلااو   Zةانلات نيملاة  و  5.50الرتلاب الموجبلاة فلا  القياسلايين القبللا  والبعلاد  

 .(0.05إحصائيا  عند مستو  دلالة )

  بالنسبة لمهارة(Vocabulary) 

طلالالالابب ود فلالالالار  داذ إحصلالالالاائيا  بلالالالاين متوسلالالالاط  رتلالالالاب درجلالالالاات ( وجلالالالا18يت لالالالاح ملالالالان جلالالالادوذ )
فلالالا  القياسلالالاين القبللالالا  والبعلالالاد  بالنسلالالابة لمهلالالاارة المجموعلالالاة التجريبيلالالاة الثانيلالالاة ) لالالاعالا البصلالالار( 

(Vocabulary فلالا  ا تبلالاار التحلالادث باللغلالاة اينجلي يلالاة لصلالاالح )البعلالاد ، حيلالاث ةلالاان  القيلالااه
و    3.1 تساو   Zةانت نيمة  و  5.50متوسط الرتب الموجبة ف  القياسيين القبل  والبعد  

 .(0.05دالة إحصائيا  عند مستو  دلالة )
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  بالنسبة لمهارة(Grammar) 

طلالالابب المجموعلالالاة ( وجلالالاود فلالالار  داذ إحصلالالاائيا  بلالالاين متوسلالالاط  رتلالالاب 18يت لالالاح ملالالان جلالالادوذ )
( Grammarف  القياسين القبل  والبعد  بالنسبة لمهارة )التجريبية الثانية ) عالا البصر( 

البعلالالاد ، حيلالالاث ةلالالاان متوسلالالاط الرتلالالاب  القيلالالااهالتحلالالادث باللغلالالاة اينجلي يلالالاة لصلالالاالح  فلالالا  ا تبلالالاار
و   دالة إحصلاائيا   3.1 تساو   Zةانت نيمة  و  5.50الموجبة ف  القياسيين القبل  والبعد  

 .(0.05عند مستو  دلالة )
  بالنسبة لمهارة(Pronunciation) 

طلالالالابب رتلالالالاب درجلالالالاات  ( وجلالالالاود فلالالالار  داذ إحصلالالالاائيا  بلالالالاين متوسلالالالاط 18يت لالالالاح ملالالالان جلالالالادوذ )
فلالالا  القياسلالالاين القبللالالا  والبعلالالاد  بالنسلالالابة لمهلالالاارة  المجموعلالالاة التجريبيلالالاة الثانيلالالاة ) لالالاعالا البصلالالار(

(Pronunciation ف  ا تبار التحدث باللغة اينجلي ية لصالح )البعلاد ، حيلاث ةلاان  القياه
  و لالا 2.97 تسلالااو   Zنيملالاة   وةانلالات 6متوسلالاط الرتلالاب الموجبلالاة فلالا  القياسلالايين القبللالا  والبعلالاد  

ويمةلالالان تو لالالايح  للالالاك ملالالان  لالالابذ الةلالالاةذ البيلالالاان  ، (0.05داللالالاة إحصلالالاائيا  عنلالالاد مسلالالاتو  دلاللالالاة )
 الآت :

 
 الببل و  ال بميال ياسين في ( ضباف البصر) تجريبية ال انيةمتوسط رتا لرجا  المجموعة ال (00شكل )

 واللرجة الكمية التحلث بالمية الإنجميزيةعمى أببال اختبار 

 :حساا حجم التأ ير
(، ويلا ةر 19ةملاا يو لاحه جلادوذ ) *(r) مقياه حج  التلارثيرساب حج  الترثير ت  است د  لح

( Cohen( أنلالاه توجلالاد ناعلالادة معتملالادة عللالا  ال بلالارة انترحهلالاا )1991فلالاياد أبلالاو حطلالاب وهملالااذ صلالااد  )
 :لتقوي  ترثير المتغير المستقذ عل  التابض عل  النحو الآت 

   يدذ عل  ترثير  ئيذ % من التباين الةل 1الترثير ال   يفسر حوال. 
   من التباين الةل  يدذ عل  ترثير متوسط6الترثير ال   يفسر حوال %. 

                                                           

*
 

N

Z
r   (Cohen 1988 criteria of 0.1=small effect, 0.3= medium effect, 0.5= large effect). 
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   من التباين الةل  يدذ عل  ترثير ةبير15الترثير ال   يفسر حوال %. 
ث بالإنجميزية للط ط ا المجموعة تنمية مهارا  التحل وحجم تأ ير بيئة التبمم التكيفية ال ائمة عمى مبايير الإتاحة الرقمية في rقيمة  (09جلول )

 التجريبية ال انية )ضباف البصر(

 حجم التأ ير rقيمة  المهارا 
Fluency 0.92 ةبير 

Vocabulary 0.98 ةبير 

Grammar 0.98 ةبير 

Pronunciation 0.94 ةبير 
 كبير 0.89 اللرجة الكمية ل ختبار

( أن حج  تلارثير المعالجلاة التجريبيلاة )بيئلاة اللاتعل  التةيفيلاة القائملاة 19يت ح من نتائج جدوذ )
(، 0.92عللالا  معلالاايير ايتاحلالاة الرنميلالاة( عللالا  مهلالاارات ا تبلالاار التحلالادث باللغلالاة اينجلي يلالاة تلالاراوح ملالان )

%( ملالالالان تبلالالالااين أبعلالالالااد الا تبلالالالاار يرجلالالالاض إللالالالا  أثلالالالار 98 -89(، مملالالالاا يةلالالالاير إللالالالا  أن )ملالالالان 0.98إللالالالا  )
يرجض إل  عوامذ أ ر ، و  ا يلادذ عللا  حجلا  أثلار ةبيلار، ةملاا بللا  حجلا    المعالجة التجريبية، والبان

تلالارثير المعالجلالاة التجريبيلالاة )بيئلالاة اللالاتعل  التةيفيلالاة القائملالاة عللالا  معلالاايير ايتاحلالاة الرنميلالاة( عللالا  الدرجلالاة 
%( ملالان تبلالااين الدرجلالاة الةليلالاة لب تبلالاار يرجلالاض إللالا  89(، مملالاا يةلالاير إللالا  أن )0.89الةليلالاة لب تبلالاار )
وللا لك تلا   .التجريبية، والبان  يرجض إل  عوامذ أ لار ، و لا ا يلادذ عللا  حجلا  أثلار ةبيلارأثر المعالجة 

 ≥ α"يوجاال فاارق ذو للالااة إحصااائية عناال مسااتوط ) :نبلالاوذ الفلالارض البحثلالا  اللالا   نلالا  عللالا  أنلالاه
( فااي ضااباف البصاار)  انيااةلرجااا  طاا ا المجموعااة التجريبيااة ال رتااا ( بااين متوسااطي1.15

 .الببل " ال ياسبار التحلث بالمية الإنجميزية لصالح ال ياسين ال بمي والببل  لاخت

فلا  تنميلاة  معلاايير ايتاحلاة الرنميلاةويمةن تو يح حج  ترثير بيئة التعل  التةيفية القائمة عللا  
ملالان  لالابذ  طلالابب المجموعلالاة التجريبيلالاة الثانيلالاة ) لالاعالا البصلالار(للالاد  مهلالاارات التحلالادث باينجلي يلالاة 

 :الآت ( عل  النحو 12ةةذ )

 
 عمى مبايير الإتاحة الرقمية في تنمية مهارا  التحلث بالإنجميزية( حجم تأ ير بيئة التبمم التكيفية ال ائمة 02شكل )

 للط ط ا المجموعة التجريبية ال انية )ضباف البصر(
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 :تفسير نتيجة الفرض ال الث

 اهالقيلا( فلا   لاعالا البصلار) ثانيلاةيمةن تفسير  يادة درجلاات الطلابب المجموعلاة التجريبيلاة ال
البعد  لا تبار التحدث باللغة اينجلي ية بعد تطبي  بيئة التعل  التةيفية القائمة عل  معايير ايتاحة 
الرنمية إل  الممي ات والفوائد الت  تتمتض بها بيئة التعل  التةيفية القائمة عل  معايير ايتاحلاة الرنميلاة 

 :والت  تةمن ف  مجموعة النقاط التالية
 بيئة التعل  التةيفية القائمة عل  معايير ايتاحلاة الرنميلاة رونة التعامذ مض بساطة، وسهولة، وم

 .بالنسبة للطبب  عالا البصر
  لالالاعالا مةلالالان الطلالالابب تبيئلالالاة اللالالاتعل  التةيفيلالالاة  تصلالالامي  فلالالا المت لالالامنة معلالالاايير ايتاحلالالاة الرنميلالالاة 

 .من تنمية مهارات التحدث البصر

  الطلابب  لاعالا البصلار ملان يستطيض جودة عالية حت   تدا ذ البرنامج  ا الموجودةالصور
 .تةير إليه ومعرفة ما تةبير ا ورييتها بةةذ سلي 

  يستطيض الطبب  عالا البصر تسجيذ صوته  والاستماع للاه ملارة أ لار  للمقارنلاة بينلاه وبلاين
ت وا لالاح ولهجلالاة و بعلالاد سلالاماع الصلالاوت الأصلالال  بصلالاو للالاك  النطلا  الصلالاحيح والسلالالي  للمفلالاردات

 . سليمة
  يتلايح( برنلاامجSay it )تنميلاة مهلالاارات التحلادث ملان  لالابذ ملاا يقدملالاه لطلابب  لاعالا البصلالار ل

، البرنلالاامجالمت لالامن دا لالاذ  (Accessibility Toolsملالان  لالابذ تطبيلالا  )إتاحلالاة ملالان  لالادمات 
 :ومن أمثلة     ال دمات

- Magnify Cursor:  و صلالاائ  وفيهلالاا يلالات  تةبيلالار ميةلالار الفلالاارة ليتناسلالاب ملالاض طبيعلالاة
 .الطالب المعا  بصريا  

- Normal Colours:  الأللاوان ا تيلاارومن  بلها يستطيض الطالب المعا  بصريا  ملان 
 .لمستو  الريية لديه لتةون مريحةف  المونض 

- Stop Animation :  إيقلالاالا أ  صلالاورة ملالان  بلهلالاا ويسلالاتطيض الطاللالاب المعلالاا  بصلالاريا
 .است دا  البرنامجمتحرةة تسبب له أ  توتر أثناء 

- Highlight Titles: علاا  بصلاريا  أن يحلادد العنلااوين الرئيسلاية و نا يستطيض الطالب الم
 .بةةذ سلي  نراءتهاحت  يستطيض 

 دراسلاة :وتتف      النتائج مض نتائج الدراسات السلااب   ةر لاا فلا  ايطلاار النظلار  و ير لاا مثلاذ
(Jondeya, 2011)دراسة ؛ (Kayi, 2006)دراسة ؛ (Lawtie, 2004)محملاد ايملاا  وعبلاد  دراسة ؛

 دراسلالالالالالاة  ؛(Zorluel and Cabaroğlu, 2018) اسلالالالالالاةدر  (؛۳۱۱۲اللالالالالالاريولا محفلالالالالالاوظ )
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(Malinovská and Ludíková 2017) دراسة؛ (Rahimi and Rajaee, 2013)اللاد  دراسة ؛ 
 .(2012الجبور  )

فلالا  مراحلالالاذ  فلالا  ملالاادة اللغلالالاة اينجلي يلالاةتوصلالالت تللالاك الدراسلالاات إللالالا  أ ميلالاة مهلالاارات التحلالالادث و 
، ةملاا أف لاذ ةلاةذة باللغلاوتعللا   ن الطالب من اةتسابتمة وأن تنمية     المهارات ،التعلي  الم تلفة

م تلفلالالاة  اسلالالات دا  بلالالارامج إلةترونيلالالاة لتنميلالالاة مهلالالاارات اللغلالالاة  ميلالالاةتوصلالالالت أي لالالاا  تللالالاك الدراسلالالاات إللالالا  أ
 .تطوير     المهاراتل

 :أنه عمى رابعنص الفرض ال حيث :اختبار صحة الفرض الرابع

 طا الرجاا  رتاا  متوسطيين ( بα ≤ 0.05"يوجل فرق ذو للالة إحصائية عنل مستوط )
بالمياة الإنجميزياة  لاختبار الكتابة الببل و  ال بميال ياسين في المجموعة ال انية )ضباف البصر( 

 ."الببل  ال ياسلصالح 
لرجاااا  طااا ا المجموعاااة ولا تبلالالاار صلالالاحة الفلالالارض تلالالا  حسلالالااب الفلالالار  بلالالاين متوسلالالاط  رتلالالاب 

والبعلاد  لا تبلاار الةتابلاة باللغلاة اينجلي يلاة، ين القبللا  القياسلافلا  التجريبية ال انياة )ضاباف البصار( 
رتب لمعرفة دلالة الفر  بين متوسط   المرتبطةحيث ت  است دا  ا تبار )ويلةوةسون( للمجموعات 

( لمعرفلاة حجلا  تلارثير المتغيلار r) نيملاة والبعلاد (، ةملاا تلا  القيلاا  بحسلااب -القياسلايين )القبللا  درجات 
تنميلالاة مهلالاارات ( فلالا  المتغيلالار التلالاابض )معلالاايير ايتاحلالاة الرنميلالاة بيئلالاة تعللالا  تةيفيلالاة نائملالاة عللالا المسلالاتقذ ) 

( حسلالاب ملالاا يلالان  عليلالاه اينتلالااج اللغلالاو  باينجلي يلالاة للالاد  الطلالابب المعلالاانين بصلالاريا  بالمرحللالاة الثانويلالاة
ين القبل  والبعلاد  القياس  ودلالاتها ايحصائية للفر  بين Z( ني   20الفرض ويو ح الجدوذ رن  )

 .ة اينجلي ية ف  ةذ بعد من أبعاد الا تبار وف  درجته الةليةلا تبار التحدث باللغ
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ين ال بمي والببل  ال ياسفي  ال انية )ضباف البصر( ( وللالتها الإحصائية لمفرق بين متوسطي رتا المجموعة التجريبيةZقيمة ) (21جلول )
 الكتابة بالمية الإنجميزية لاختبار

 مستوط الللالة (Zقيمة ) لرتامجموع ا متوسط الرتا ن الرتا المهارا 

Mechanics 

 1 1 1 السالبة

 1.15لالة عنل  3.06
 55 5.51 01 الموجبة
   1 المتباللة

   01 المجموع

Vocabulary 

 1 1 1 السالبة

 1.15لالة عنل  3.0
 55 5.51 01 الموجبة
   1 المتباللة

   01 المجموع

Grammar 

 1 1 1 السالبة

 1.15لالة عنل  2.97
 55 5.51 01 الموجبة
   1 المتباللة

   01 المجموع

Organization 

 1 1 1 السالبة

 1.15لالة عنل  3.0
 55 5.51 01 الموجبة
   1 المتباللة

   01 المجموع

Coherence 

and Cohesion 

 0 0 0 السالبة

 1.15لالة عنل  2.8
 54 6 9 الموجبة
   1 المتباللة

   01 المجموع

 اللرجة الكمية

 1 1 1 السالبة

 1.15لالة عنل  2.9
 55 5.51 01 الموجبة
   1 المتباللة

   01 المجموع

  بالنسبة لمهارة(Mechanics) 

( وجلالالالاود فلالالالار  داذ إحصلالالالاائيا  بلالالالاين متوسلالالالاط  رتلالالالاب درجلالالالاات طلالالالابب 20يت لالالالاح ملالالالان جلالالالادوذ )
( فلالالا  القياسلالالاين القبللالالا  والبعلالالاد  بالنسلالالابة لمهلالالاارة  لالالاعالا البصلالالار) نيلالالاةثاالمجموعلالالاة التجريبيلالالاة ال

(Mechanics فلالالا  ا تبلالالاار الةتابلالالاة باللغلالالاة اينجلي يلالالاة لصلالالاالح )البعلالالاد ، حيلالالاث ةلالالاان  القيلالالااه
 3.16 تسلالااو   Zةانلالات نيملالاة  و  5.50متوسلالاط الرتلالاب الموجبلالاة فلالا  القياسلالايين القبللالا  والبعلالاد  

 .(0.05و   دالة إحصائيا  عند مستو  دلالة )
  بالنسبة لمهارة(Vocabulary) 

 ( وجلالالالاود فلالالالار  داذ إحصلالالالاائيا  بلالالالاين متوسلالالالاط  رتلالالالاب درجلالالالاات طلالالالابب20يت لالالالاح ملالالالان جلالالالادوذ )
فلالالا  القياسلالالاين القبللالالا  والبعلالالاد  بالنسلالالابة لمهلالالاارة المجموعلالالاة التجريبيلالالاة الثانيلالالاة ) لالالاعالا البصلالالار( 

(Vocabulary فلالالا  ا تبلالالاار الةتابلالالاة باللغلالالاة اينجلي يلالالاة لصلالالاالح )البعلالالاد ، حيلالالاث ةلالالاان  القيلالالااه
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و    3.1 تساو   Zةانت نيمة  و  5.50توسط الرتب الموجبة ف  القياسيين القبل  والبعد  م
 .(0.05دالة إحصائيا  عند مستو  دلالة )

  بالنسبة لمهارة(Grammar) 

طلالالالابب ( وجلالالالاود فلالالالار  داذ إحصلالالالاائيا  بلالالالاين متوسلالالالاط  رتلالالالاب درجلالالالاات 20يت لالالالاح ملالالالان جلالالالادوذ )
ياسلالالاين القبللالالا  والبعلالالاد  بالنسلالالابة لمهلالالاارة فلالالا  الق المجموعلالالاة التجريبيلالالاة الثانيلالالاة ) لالالاعالا البصلالالار(

(Grammar فلالالالا  ا تبلالالالاار الةتابلالالالاة باللغلالالالاة اينجلي يلالالالاة لصلالالالاالح )البعلالالالاد ، حيلالالالاث ةلالالالاان  القيلالالالااه
 2.97 تسلالااو   Zةانلالات نيملالاة  و  5.50متوسلالاط الرتلالاب الموجبلالاة فلالا  القياسلالايين القبللالا  والبعلالاد  

 .(0.05و   دالة إحصائيا  عند مستو  دلالة )
  بالنسبة لمهارة(Organization) 

طلالالالابب ( وجلالالالاود فلالالالار  داذ إحصلالالالاائيا  بلالالالاين متوسلالالالاط  رتلالالالاب درجلالالالاات 20يت لالالالاح ملالالالان جلالالالادوذ )
فلالالا  القياسلالالاين القبللالالا  والبعلالالاد  بالنسلالالابة لمهلالالاارة المجموعلالالاة التجريبيلالالاة الثانيلالالاة ) لالالاعالا البصلالالار( 

(Organization فلالا  ا تبلالاار الةتابلالاة باللغلالاة اينجلي يلالاة لصلالاالح )البعلالاد ، حيلالاث ةلالاان  القيلالااه
و    3.1 تساو   Zنيمة   وةانت 5.50القياسيين القبل  والبعد   متوسط الرتب الموجبة ف 

 .(0.05دالة إحصائيا  عند مستو  دلالة )
  بالنسبة لمهارة(Coherence and Cohesion) 

( وجلالالالاود فلالالالار  داذ إحصلالالالاائيا  بلالالالاين متوسلالالالاط  رتلالالالاب درجلالالالاات طلالالالابب 20يت لالالالاح ملالالالان جلالالالادوذ )
القبللالالا  والبعلالالاد  بالنسلالالابة لمهلالالاارة فلالالا  القياسلالالاين الثانيلالالاة ) لالالاعالا البصلالالار( المجموعلالالاة التجريبيلالالاة 

(Coherence and Cohesion فلالالا  ا تبلالالاار الةتابلالالاة باللغلالالاة اينجلي يلالالاة لصلالالاالح )القيلالالااه 
  Zةانلالات نيملالاة  و 6 البعلالاد ، حيلالاث ةلالاان متوسلالاط الرتلالاب الموجبلالاة فلالا  القياسلالايين القبللالا  والبعلالاد 

 .(0.05و   دالة إحصائيا  عند مستو  دلالة ) 2.8 تساو 
 :الآتي البياني ل الشكل ويمكن توضيح ذلك من خ

 
 الببل و  ال بميال ياسين في ( ضباف البصر)  انيةالالتجريبية متوسط رتا لرجا  المجموعة  (03شكل )

 واللرجة الكمية الكتابة بالمية الإنجميزية  عمى أببال اختبار
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 :حساا حجم التأ ير
(، ويلا ةر 21جلادوذ ) ةملاا يو لاحه *(r)مقياه حج  التلارثير لحساب حج  الترثير ت  است د  

( Cohen( أنلالاه توجلالاد ناعلالادة معتملالادة عللالا  ال بلالارة انترحهلالاا )1991فلالاياد أبلالاو حطلالاب وهملالااذ صلالااد  )
 :لتقوي  ترثير المتغير المستقذ عل  التابض عل  النحو الآت 

    من التباين الةل  يدذ عل  ترثير  ئيذ1الترثير ال   يفسر حوال %. 
    ين الةل  يدذ عل  ترثير متوسط% من التبا6الترثير ال   يفسر حوال. 

    من التباين الةل  يدذ عل  ترثير ةبير15الترثير ال   يفسر حوال %. 

تنمية مهارا  الكتابة بالإنجميزية للط ط ا المجموعة  وحجم تأ ير بيئة التبمم التكيفية ال ائمة عمى مبايير الإتاحة الرقمية في rقيمة  (20جلول )
 ف البصر(التجريبية ال انية )ضبا

 حجم التأ ير rقيمة  المهارا 
Mechanics 0.99 ةبير 

Vocabulary 0.98 ةبير 

Grammar 0.94 ةبير 

Organization 0.98 ةبير 
Coherence and Cohesion 0.89 ةبير 

 كبير 0.92 اللرجة الكمية ل ختبار

جلاة التجريبيلاة )بيئلاة اللاتعل  التةيفيلاة القائملاة ( أن حج  تلارثير المعال21يت ح من نتائج جدوذ )
(، 0.92عللالا  معلالاايير ايتاحلالاة الرنميلالاة( عللالا  مهلالاارات ا تبلالاار التحلالادث باللغلالاة اينجلي يلالاة تلالاراوح ملالان )

%( ملالالالان تبلالالالااين أبعلالالالااد الا تبلالالالاار يرجلالالالاض إللالالالا  أثلالالالار 98 -89(، مملالالالاا يةلالالالاير إللالالالا  أن )ملالالالان 0.98إللالالالا  )
، و  ا يلادذ عللا  حجلا  أثلار ةبيلار، ةملاا بللا  حجلا  يرجض إل  عوامذ أ ر   المعالجة التجريبية، والبان

تلالارثير المعالجلالاة التجريبيلالاة )بيئلالاة اللالاتعل  التةيفيلالاة القائملالاة عللالا  معلالاايير ايتاحلالاة الرنميلالاة( عللالا  الدرجلالاة 
%( ملالان تبلالااين الدرجلالاة الةليلالاة لب تبلالاار يرجلالاض إللالا  89(، مملالاا يةلالاير إللالا  أن )0.89الةليلالاة لب تبلالاار )

وللا لك تلا   .جض إل  عوامذ أ لار ، و لا ا يلادذ عللا  حجلا  أثلار ةبيلارأثر المعالجة التجريبية، والبان  ير 
 ≥ α"يوجاال فاارق ذو للالااة إحصااائية عناال مسااتوط ) :نبلالاوذ الفلالارض البحثلالا  اللالا   نلالا  عللالا  أنلالاه

( فااي ضااباف البصاار)  انيااةلرجااا  طاا ا المجموعااة التجريبيااة ال رتااا ( بااين متوسااطي1.15
 .الببل " ال ياسنجميزية لصالح بالمية الإ  كتابةال ياسين ال بمي والببل  لاختبار ال

فلا  تنميلاة  معلاايير ايتاحلاة الرنميلاةويمةن تو يح حج  ترثير بيئة التعل  التةيفية القائمة عللا  
من  بذ ةةذ (  عالا البصر) ثانيةطبب المجموعة التجريبية اللد  باينجلي ية  ةتابةمهارات ال

 :( عل  النحو الآت 14)
                                                           

*
 

N

Z
r   (Cohen 1988 criteria of 0.1=small effect, 0.3= medium effect, 0.5= large effect). 
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 تبمم التكيفية ال ائمة عمى مبايير الإتاحة الرقمية في تنمية مهارا  الكتابة بالإنجميزيةحجم تأ ير بيئة ال( 04شكل )

 للط ط ا المجموعة التجريبية ال انية )ضباف البصر(

 :تفسير نتيجة الفرض الرابع

 القيلااه( فلا   لاعالا البصلار) لثانيلاةيمةن تفسير  يادة درجلاات الطلابب المجموعلاة التجريبيلاة ا
باللغة اينجلي ية بعد تطبي  بيئة التعل  التةيفية القائمة عل  معلاايير ايتاحلاة  ةتابةلالبعد  لا تبار ا

الرنمية إل  الممي ات والفوائد الت  تتمتض بها بيئة التعل  التةيفية القائمة عل  معايير ايتاحلاة الرنميلاة 
 :والت  تةمن ف  مجموعة النقاط التالية

 الطلالابب المعلالاانين ة فلالا  تصلالامي  بيئلالاة اللالاتعل  التةيفيلالاة تمةلالان معلالاايير ايتاحلالاة الرنميلالاة المت لالامن
 .الاستقبلية والاعتماد عل  ال ات أثناء التعل بصريا  من 

 تقدي  التغ ية الراجعة المناسبة والفورية ف  حالة ال طر. 

ملان  لابذ ملاا  ةتابلاة( للطبب  عالا البصر تنميلاة مهلاارات الWrite itيتيح برنامج ) -
( المت لامن دا لاذ Accessibility Tools بذ تطبيلا  )يقدمه من  دمات إتاحة من 

 :البرنامج، ومن أمثلة     ال دمات

- Bigger Text:  ودرجلالاة ملالاض طبيعلالاة  اللالان  إللالا  الدرجلالاة التلالا  تتناسلالابوفيهلاا يلالات  تةبيلالار
 . عيلا البصرالطالب إعانة 

- Reading Guide:  لالاعيلا البصلالار ملالان و لالاض  لالاط وملالان  بلهلالاا يسلالاتطيض الطاللالاب 
 .ةون مريح لمستو  الريية لديهيللتحديد الن   نراءتهتحت الن  ال   يريد 

- Read Page : نلاراءة الصلافحة إ ا تعلا ر  ملان  بلهلاا  لاعيلا البصلارويستطيض الطاللاب
 .نراتها بقارئ الةاةة أو بالعين المجردةعليه 

- Highlight Links:  الرئيسلالاية  اللالاروابطأن يحلالادد  لالاعيلا البصلالار  يسلالاتطيض الطاللالابو
 .الد وذ عليها إ ا أرادتطيض حت  يسالموجودة ف  الصفحة 
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- Text Spacing: سلالالاتطيض الطاللالالاب  لالالاعيلا البصلالالار  يلالالاادة المسلالالاافات بلالالاين الةلملالالاات ي
 .بةةذ بسيط بصريا  الةلمات  استيعابوالجمذ حت  يستطيض 

دراسلاة  :وتتف      النتائج مض نتائج الدراسات السلااب   ةر لاا فلا  ايطلاار النظلار  و ير لاا مثلاذ
(McCurdy, 2003 ؛)  ؛ دراسلالاة(2001) ال واللالادةنجلالاود دراسلالاة  ؛(2003 مايسلالاة )ملالاد محدراسلالاة 
(Álvarez, 2019( ؛ دراسة)Başaran, 2012 ؛) دراسلاة؛ (2004داليلاا يحيلا  )دراسلاة (Martin, 

 دراسلالالالاة ؛(Harmer, 2005) دراسلالالاة(؛ Granger and Taison, 2019) دراسلالالاة (؛2001
(Hooper, 2006.) 

علالاد  فعاليلالاة يرجلالاض إللالا   ة  مهلالاارات الةتابلالا لالاعلا الطلالابب فلالا أن إللالا وتوصلالالت  لالا   الدراسلالاات 
ةما توصلت  لا   الدراسلاات أي لاا  إللا   .متنوعةف  مراحذ التعلي  ال وجودةالم التقليديةطر  التدريه 

علان  مهلاارات الةتابلاةريه اللغلاة وتنميلاة دأسلااليب حديثلاة فلا  تلاأتبلااع ن طريلا  علايمةن علابج  للاك أنه 
 . طري  است دا  البرامج التةنولوجية الحديثة

 :أنه ىحيث نص الفرض عم :الخامساختبار صحة الفرض 

 ىالمجموعااة الأولاا طاا الرجااا  رتااا  متوسااطي لا يوجاال فاارق ذو للالااة إحصااائية بااين  
 ."بالمية الإنجميزية التحلث لاختبار الببل  في ال ياس)ضباف البصر(  وال انية )المكفوفين(

( )للمقارنلالاة بلالاين U) ويتنلالا  وللتحقلالا  ملالان صلالاحة  لالا ا الفلالارض نلالاا  الباحلالاث بحسلالااب نيملالاة ملالاان
والدرجة الةلية لمجموعت  البحث،  التحدث باللغة اينجلي ية مجموعتين مستقلتين( لمستويات ا تبار
 (22)ويمةن تو يح  لك من  بذ جدوذ 
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في  ة )ضباف البصر(لرجا  ط ا المجموعة الأولى )المكفوفين( وال اني( وللالتها الإحصائية لمفرق بين متوسطي رتا Uقيمة ) (22جلول )
 لاختبار التحلث بالمية الإنجميزية الببل  ال ياس

 ن المجموعا  المهارا 
متوسط 
 الرتا

مجموع 
 الرتا

 (Zقيمة ) (Uقيمة )
مستوط 
 الللالة

Fluency 
 126.00 12.60  01 0التجريبية

29 0.6 

 غير لالة

 84.00 8.40 01 2التجريبية
   21 المجموع

Vocabulary 

 115.00 11.50 01 0لتجريبيةا
 95.00 9.50 01 2التجريبية 1.8 41

   21 المجموع

Grammar 

 125.00 12.50 01 0التجريبية
 85.00 8.50 01 2التجريبية 0.5 31

   21 المجموع

Pronunciation 

 97.50 9.75 01 0التجريبية
 112.50 11.25 01 2التجريبية 1.6 42

   21 المجموع

 اللرجة الكمية
 128.00 12.80 01 0التجريبية

 82.00 8.20 01 2التجريبية 0.7 27
   21 المجموع

 . يلالار داللالاة فلالا  ةلالاذ مهلالاارة ملالان مهلالاارات التحلالادث Uأن نيملالاة  (22)ويت لالاح ملالان نتلالاائج جلالادوذ 
حصاااائية باااين لا يوجااال فااارق ذو للالاااة إ  :وللالالا لك تلالالا  نبلالالاوذ الفلالالارض البحثلالالا  اللالالا   نلالالا  عللالالا  أنلالالاه

متوسطي رتا لرجا  ط ا المجموعة الأولى )المكفوفين( وال انية )ضباف البصار( فاي ال يااس 
 ويمةن تو يح  لك من  بذ الةةذ البيان  الآت : ،الببل  لاختبار التحلث بالمية الإنجميزية"

 
 البصر( في ال ياس الببل  لاختبار التحلث بالمية الإنجميزيةمتوسطي رتا لرجا  ط ا المجموعة الأولى )المكفوفين( وال انية )ضباف  (05شكل )
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 :تفسير نتيجة الفرض الخامس

عد  وجود فر   و دلالة إحصائية بين متوسط  رتب درجات طبب المجموعة يمةن تفسير 
الأول  )المةفوفين( والثانية ) عالا البصر( فلا  القيلااه البعلاد  لا تبلاار التحلادث باللغلاة اينجلي يلاة 

 :بي  بيئة التعل  التةيفية القائمة عل  معايير ايتاحة الرنمية ف  النقاط التاليةبعد تط
 ايعانة البصرية مراعاة  صائ  ظهر   ا التحسن ف  أداء المجموعتين التجريبيتين نتيجة ل

 .بيئة التعل  التةيفية دا ذتفعيذ معايير ايتاحة الرنمية بودرجتها الم تلفة 

 للمةفوفين من حيثللطبب نة البصرية بالنسبة ت  مراعاة  صائ  ايعا:  

ليستطيض نراءتها بةلاةذ  ةاةةصمي  البيئة بةةذ يتناسب مض الأنواع الم تلفة لقارئ الت -
  .ةامذ

الطاللاب الةفيلالا يسلاتطيض  حتلا ت  مراعاة  صائ  ايعانة البصرية ف  تصمي  البيئلاة  -
 .بدون أ  عوائ  وسبسةايبحار بسهولة 

 .الطالب الةفيلا است دا لمفاتيح لتتناسب مض تفعيذ لوحة ات   -
بةلالاةذ ملالابء  ومناسلالاب للطاللالاب الةفيلالالا ملالان حيلالاث الدنلالاة تلالا  تصلالامي  المحتلالاو  الصلالاوت   -

 .والو وح والسرعة المناسبة
 ت  مراعاة  صائ  ايعانة البصرية بالنسبة للطبب  عالا البصر من حيث: 

 عيلا البصر من التعامذ  الت  تساعد الطالبت  توفير جميض وسائذ ايتاحة الرنمية  -
 .مض البيئة بسهولة

 .يستطيض الطالب تةبير الةاةة عدة مرات لريية أف ذ -
ة عاليلالالاة حتلالالا  إ ا تلالالا  تةبير لالالاا لا ت تفلالالا  جميلالالاض الصلالالاور الموجلالالاودة دا لالالاذ البيئلالالاة  ات دنلالالا -

 .التفاصيذ
 .للطالب تةتت بصر ألوان لل لفيات والةاةات لا تسبب أ   -
 . بتهسب ر حرة أو لوحة المفاتيح است دا  الفر يستطيض  عيلا البصر -

   تصلالامي( برنلالاامجSay it لتنميلالاة مهلالاارات التحلالادث ) بحيلالاث يةلالاون نلالاائ  عللالا  معلالاايير ايتاحلالاة
 .الرنمية حت  يتناسب مض احتياجات الطالب المعا  بصريا  و صائ  ايعانة البصرية

  محتو  تصمي   ت( برنامجSay it لتنمية مهلاارات التحلادث ) الملانهج  ملانمسلاتمدا  بحيلاث يةلاون
 .فيةون مرلوفا  و ير  ريبا  عليهالدراس  للطالب المعا  بصريا  

  تةجيض الاستقبلية لد  الطبب المعانين بصريا ، والاعتماد عل  ال ات أثناء التعل. 

 وتصلاويبه  فلا  حاللاة حلادوث أ   طلارالمعلاانين بصلاريا  للطلابب مبءمة تقدي  التغ ية الراجعة ال
 .مباةرة
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 دراسلاة :مض نتائج الدراسات السلااب   ةر لاا فلا  ايطلاار النظلار  و ير لاا مثلاذ وتتف      النتائج
(Al-Zurkan, 2005)؛ دراسلاة (Jondeya, 2011)؛ دراسلاة (Kayi, 2006) دراسلاة؛ (Lawtie, 

أحملالاد الأحلالاوذ  دراسلالاة ؛(2011محملالاد الصلالاويرة  ) دراسلالاة ؛(2012 اللالاد الجبلالاور  ) دراسلالاة ؛(2004
 .(Goh and Burns, 2012) دراسة؛ (۳۱۲۲)

بالنسلالالالابة للطلالالالابب باللغلالالالاة اينجلي يلالالالاة  الدراسلالالالاات إللالالالا  أ ميلالالالاة مهلالالالاارات التحلالالالادث  لالالالا   وتوصلالالالالت
تمةلان التلا  المهلاارات      لأ مية، بةةذ  ا  البصرية ايعانةالعاديين بةةذ عا  والطبب  و  

أنلاه يمةلان أن  إللا أي لاا  الدراسلاات  لا   الطالب من اةتساب وتعل  اللغة بةةذ أف لاذ، ةملاا توصلالت 
مةلان الطاللاب م      المهارات ف  بيئات التعل  التةيفية إ ا أتبعت معايير ايتاحة الرنميلاة بةلاةذ يم نتم 

 .سهولة وسبسةمن التعامذ مض البيئة بالمعا  بصريا  

 :حيث نص الفرض عمى أنه :اختبار صحة الفرض السالس

ولااى طاا ا المجموعااة الأ رتااا لرجااا   متوسااطيلا يوجاال فاارق ذو للالااة إحصااائية بااين  
 .لاختبار الكتابة" الببل ال ياس  في)المكفوفين( وال انية )ضباف البصر( 

)للمقارنلالاة بلالاين ( U) وللتحقلالا  ملالان صلالاحة  لالا ا الفلالارض نلالاا  الباحلالاث بحسلالااب نيملالاة ملالاان ويتنلالا 
والدرجلالالالاة الةليلالالالاة لمجملالالالاوعت  الةتابلالالالاة باللغلالالالاة اينجلي يلالالالاة مجملالالالاوعتين مسلالالالاتقلتين( لمسلالالالاتويات الا تبلالالالاار 

 (23)لك من  بذ جدوذ البحث، ويمةن تو يح  
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 ( وللالتها الإحصائية لمفرق بين متوسطي رتا لرجا  ط ا المجموعة الأولى )المكفوفين(Uقيمة ) (23جلول )
 الببل  لاختبار الكتابة بالمية الإنجميزية ال ياسوال انية )ضباف البصر( في 

 ن المجموعا  المهارا 
متوسط 
 الرتا

مجموع 
 الرتا

 (Zقيمة ) (Uقيمة )
مستوط 
 الللالة

Mechanics 
 100.00 10.00 01 0التجريبية

45 1.4 

 غير لالة

 110.00 11.00 01 2التجريبية
   21 المجموع

Vocabulary 
 97.00 9.70 01 0التجريبية

 113.00 11.30 01 2التجريبية 1.6 42
   21 المجموع

Grammar 

 126.00 12.60 01 0التجريبية
 84.00 8.40 01 2التجريبية 0.6 29

   21 المجموع

Organization 

 107.00 10.70 01 0التجريبية
 103.00 10.30 01 2التجريبية 1.2 48

   21 المجموع

Coherence 

and 

Cohesion 

 97.00 9.70 01 0التجريبية
 113.00 11.30 01 2التجريبية 1.6 42

   21 المجموع

 اللرجة الكمية
 107.00 10.70 01 0التجريبية

 103.00 10.30 01 2التجريبية 1.2 48
   21 المجموع

 .فلالا  ةلالاذ مهلالاارة ملالان مهلالاارات الةتابلالاة  يلالار داللالاة Uأن نيملالاة  (23)ويت لالاح ملالان نتلالاائج جلالادوذ  
لا يوجااال فااارق ذو للالاااة إحصاااائية باااين   :تلالالا  نبلالالاوذ الفلالالارض البحثلالالا  اللالالا   نلالالا  عللالالا  أنلالالاه وللالالا لك

وسطي رتا لرجا  ط ا المجموعة الأولى )المكفوفين( وال انية )ضباف البصار( فاي ال يااس مت
 :الآت ويمةن تو يح  لك من  بذ الةةذ البيان  ، بالمية الإنجميزية" كتابةالببل  لاختبار ال

 
 . ياس الببل  لاختبار الكتابة بالمية الإنجميزية"متوسطي رتا لرجا  ط ا المجموعة الأولى )المكفوفين( وال انية )ضباف البصر( في ال (06شكل )
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 :تفسير نتيجة الفرض السالس

يمةن تفسير عد  وجود فر   و دلالة إحصائية بين متوسط  رتب درجات طبب المجموعة 
باللغلاة اينجلي يلاة  ةتابلاةالأوللا  )المةفلاوفين( والثانيلاة ) لاعالا البصلار( فلا  القيلااه البعلاد  لا تبلاار ال

 :التعل  التةيفية القائمة عل  معايير ايتاحة الرنمية ف  النقاط التالية بعد تطبي  بيئة
  ظهر   ا التحسن ف  أداء المجموعتين التجريبيتين نتيجة لمراعاة  صائ  ايعانة البصرية

 .ودرجتها الم تلفة بتفعيذ معايير ايتاحة الرنمية دا ذ بيئة التعل  التةيفية

  ية بالنسبة للطبب للمةفوفين من حيثت  مراعاة  صائ  ايعانة البصر:  

تصمي  البيئة بةةذ يتناسب مض الأنواع الم تلفة لقارئ الةاةة ليستطيض نراءتها بةلاةذ  -
  .ةامذ

ت  مراعاة  صائ  ايعانة البصرية ف  تصمي  البيئلاة حتلا  يسلاتطيض الطاللاب الةفيلالا  -
 .ايبحار بسهولة وسبسة بدون أ  عوائ 

 .لتتناسب مض است دا  الطالب الةفيلات  تفعيذ لوحة المفاتيح  -
تلالا  تصلالامي  المحتلالاو  الصلالاوت  بةلالاةذ ملالابء  ومناسلالاب للطاللالاب الةفيلالالا ملالان حيلالاث الدنلالاة  -

 .والو وح والسرعة المناسبة
 ت  مراعاة  صائ  ايعانة البصرية بالنسبة للطبب  عالا البصر من حيث: 

بصر من التعامذ ت  توفير جميض وسائذ ايتاحة الرنمية الت  تساعد الطالب  عيلا ال -
 .مض البيئة بسهولة

 .يستطيض الطالب تةبير الةاةة عدة مرات لريية أف ذ -
جميلالالاض الصلالالاور الموجلالالاودة دا لالالاذ البيئلالالاة  ات دنلالالاة عاليلالالاة حتلالالا  إ ا تلالالا  تةبير لالالاا لا ت تفلالالا   -

 .التفاصيذ
 .ألوان لل لفيات والةاةات لا تسبب أ  تةتت بصر  للطالب -
  .حة المفاتيح حسب ر بتهيستطيض  عيلا البصر است دا  الفررة أو لو  -

   ت( تصمي  برنامجWrite itلتنمية مهارات ال )حيلاث يةلاون نلاائ  عللا  معلاايير ايتاحلاة ب ةتابلاة
 .يتناسب مض احتياجات الطالب المعا  بصريا  و صائ  ايعانة البصرية الرنمية حت 

 ( ت  تصمي  محتو  برنامجWrite itلتنمية مهارات ال )من المنهج مستمدا  بحيث يةون  ةتابة
 .الدراس  للطالب المعا  بصريا  فيةون مرلوفا  و ير  ريبا  عليه

 ، والاعتماد عل  ال ات أثناء التعل  تةجيض الاستقبلية لد  الطبب المعانين بصريا. 

  تقدي  التغ ية الراجعة المبءمة للطلابب المعلاانين بصلاريا  فلا  حاللاة حلادوث أ   طلار وتصلاويبه
 .مباةرة
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 دراسلاة :ئج مض نتائج الدراسات السلااب   ةر لاا فلا  ايطلاار النظلار  و ير لاا مثلاذوتتف      النتا
(Salem, 2007)؛ دراسلاة (Shull, 2001) ؛ دراسلاة(2006يوسلالا المصلار  )؛ دراسلاة (Huwari 

and Al-Khasawneh, 2013) ؛(2001نجلاود ال واللادة )؛ دراسة (2006أحمد صومان )؛ دراسة 
 .(Başaran, 2012) اسة؛ در (Granger& Taison, 2019) دراسة

وةيفيلالالالاة تنميلالالاة  لالالالا   باللغلالالالاة اينجلي يلالالاة  ةتابلالالاةوتوصلالالالت  لالالا   الدراسلالالالاات إللالالا  أ ميلالالالاة مهلالالاارات ال
فلالا  البلالارامج المقدملالاة الةةلالالا علالان نقلالااط ال لالاعلا  ، ةملالاا توصلالالت  لالا   الدراسلالاات أي لالاا  إللالا تاالمهلالاار 

لتصلالامي   يجياتوالاسلالاتراتبعلالاض الأسلالااليب  وانترحلالات، والأسلالاباب الميديلالاة للالا لك لتنميلالاة  لالا   المهلالاارات
 .تعمذ عل  تنمية     المهاراتبرامج مناسبة للطبب 

تطبيلا  معلاايير  عن أثر لاإل  الةة لاهدينه رة الدراسات السابقة بيعن بق بحثال ا    يتميو 
نتاج اللغو  باينجلي ية لد  الطبب المعلاانين اي اتمهار  لتنميةتةيفية  ايتاحة الرنمية ف  بيئة تعل 

ين ةةلالاذ، بلالاذ تنلالااوذ مهلالاارتمهلالاارات اللغلالاة اينجلي يلالاة تنلالااوذ يللالا   بحلالاثال افهلالا  ،الثانويلالاة بصلالاريا  بالمرحللالاة
 .لد  الطبب المعانين بصريا  بالمرحلة الثانوية ا من نبذمإتقانهيجب مهمتين 
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 : ال اً توصيا  البحث
 :التي توصل إليها هذا البحث يوصي الباحث بما يمي النتائجفي ضوء 

 ةيفيلالاة القائملالاة عللالا  ايتاحلالاة الرنميلالاة المقترحلالاة فلالا  البحلالاث الحلالاال  توظيلالالا بيئلالاة اللالاتعل  الت
فلالالالا  تلالالالادريب المعلملالالالاين بملالالالاداره المةفلالالالاوفين و لالالالاعالا البصلالالالار عللالالالا  مهلالالالاارات اسلالالالات دا  

 تطبيقات التةنولوجيا المساندة.

 معلالاايير ايتاحلالاة القائملالاة عللالا   تةيفيلالاة لالارورة بنلالااء معلالاايير مقننلالاة عنلالاد تصلالامي  البيئلالاات ال
 .لم تلفةا عانات  اي و للطبب و اصة  الرنمية

  رورة الا تما  بتنمية مهارات اينتاج اللغلاو  للاد  الطلابب المعلاانين بصلاريا  بم تللالا 
 .المراحذ التعليمية

  لالالارورة الأ لالالا  فلالالا  الاعتبلالالاار الأسلالالاه والمبلالالاادئ والمفلالالاا ي  التربويلالالاة المرتبطلالالاة بنظريلالالاات 
تصلالامي  بيئلالاات اللالاتعل   اللالاتعل  )المعرفيلالاة، البنائيلالاة، المعرفيلالاة، السلالالوةية، والاتصلالاالية( عنلالاد

 .التةيفية

  لملالالاادة اللغلالالاة  اينتلالالااج اللغلالالاو إجلالالاراء م يلالالاد ملالالان الدراسلالالاات التربويلالالاة بهلالالادلا تنميلالالاة مهلالالاارات
تةيفيلالاة اينجلي يلالاة بوجلالاه  لالاا ، واللغلالاات الم تلفلالاة بوجلالاه علالاا  ملالان  لالابذ بيئلالاات اللالاتعل  ال

 .معايير ايتاحة الرنميةالقائمة عل  

 ايلةترونيلاة الم تلفلاة و للاك لتنميلاة مهلاارات اللغلاة  است دا  برامج تنمية المهارات اللغويلاة
 .اينجلي ية لد  الطبب المعانين بصريا  

   الطلالالابب المعلالالاانين بصلالالاريا  ببيئلالالاات اللالالاتعل  التةيفيلالالاة اسلالات دا  أسلالالااليب م تلفلالالاة عنلالالاد تقلالالاوي
 .القائمة عل  معايير ايتاحة الرنمية

 لطلالالابب المعلالالاانين لة  لالالارورة توجيلالالاه نظلالالار القلالالاائمين عللالالا  إعلالالاداد منلالالاا ج اللغلالالاة اينجلي يلالالا
، اينتلااج اللغلاو ، بالاستفادة من نتائج   ا البحث، والاستفادة من نائمة مهلاارات بصريا  

 .الطبب المعانين بصريا  بالمراحذ الم تلفةوالعمذ عل  تنميتها لد  بان  

   معايير بالأ مية التربوية لاست دا   الأة ا   و  ايعانةتوعية المسئولين عن تعلي
 .الطبب المعانين بصريا   تحقي  الأ دالا المرجوة من تعلي  ف  الرنمية ايتاحة

 القائملالالاة عللالالا  معلالالاايير ايتاحلالالاة  إجلالالاراء م يلالالاد ملالالان الدراسلالالاات حلالالاوذ بيئلالالاات اللالالاتعل  التةيفيلالالاة
 .تعلي  وتنمية مهارات الطبب المعانين بصريا  مجاذ  ف وت ميناتها التربوية  الرنمية
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 :رابباً البحوث الم ترحة
 :ا توصل إليه البحث الحالي من نتائج وتوصيا  يُ ترح الموضوعا  البح ية الآتيةفي ضوء م

  لتنميلالالاة مهلالالاارات بيئلالالاة تعللالالا  تةيفيلالالاة نائملالالاة عللالالا  معلالالاايير ايتاحلالالاة الرنميلالالاة نيلالالااه فاعليلالالاة
 .بمراحذ التعلي  الم تلفةللطبب المعانين بصريا  باللغة اينجلي ية  الاستماع

 لقلاراءةائمة عل  معايير ايتاحة الرنمية لتنميلاة مهلاارات انياه فاعلية بيئة تعل  تةيفية ن 
 .باللغة اينجلي ية للطبب المعانين بصريا  بمراحذ التعلي  الم تلفة

   نيلالااه فاعليلالاة بيئلالاة إلةترونيلالاة نائملالاة عللالا  أسلالااليب العصلالالا اللالا  ن  لتنملالا  نلالادرة التبميلالا
 .المةفوفين بالمرحلة الثانوية عل  التفةير التباعد 

 لتصلالالاويب الأ طلالالااء بيئلالالاة تعللالالا  تةيفيلالالاة نائملالالاة عللالالا  معلالالاايير ايتاحلالالاة الرنميلالالاة  دراسلالالاة أثلالالار
 .الةائعة ف  مادة اللغة اينجلي ية ف  ةتابات تبمي  المرحلة ايعدادية

   لتنمية بيئة تعل  تةيفية نائمة عل  معايير ايتاحة الرنمية دراسة أثر أنماط التفاعذ ف
 لد  تبمي  المرحلة الابتدائية.  يةمهارات الاستماع ف  مادة اللغة اينجلي
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 قائمة المراجع العربية: أولا 

. أسسرر . اسررتهات ه  ت  ئئسرر لل . اع رر مهة  ياه ت لرر م اعم رر ب ر ب رره  (. 9009إبررهام م مدمرري  رر  ه  
 .اعفكه اع هبي

 أكتئبه. 6(. اعمن ئهة  مط بع 3.  طاعتيه س علفل ت اعخ  ة(. 9000إبهام م مدمي    ه  
. ب رررهئتب عبنررر ر  ياه اعكتررر ب الإن ررر   يفرررمههرررع اعطررر ب  .(9009إبرررهام م مدمررري  رررمس اعررري ر  

 اع لم ة.
ف عل ررة اخرت م نمررط الإبدر ه فرري مئبرع اعكتهئنرري بر لم علرر   .(9007  يعبرري اعهرئابكرره   سر ر  أبرئ

فرري تنم ررة مترر هات اعت  مررت مررع الانتهنررت علت م رري اعم رر ب ر ب رره  .  JAWSبهنرر م  تئظ ررم 
 ة أس ئط.ه م  كل ة اعتهب ة. .(هس عة م هست ه غ ه من ئهة 

. اعلهنررررة اعم ن ررررة بد ررررئ  اي ررررخ ص يئم اتف ب ررررة د ررررئ  اي ررررخ ص يئم الإع بررررة برررر يمم اعمتدررررية
 9أبه رررت. ت ل رر  عررر م علررر  اعمررر ية  00 –مررر هس  30ب 9006الإع بررة اعررريئهة اعد ي رررة ع ررهة 

  E ISBN. 978 921 056498 4 www.ohchr.org - إمك ن ة اعئ ئت(. 
. اع ر مهة  ياه اعفهره اعهع  ة اعتهبئ ة عريئم الادت  هر ت اعخ  رة. (9003أد م مدمي عبي اعغف ه  

 علن ه ئاعتئز ع.
د ئ  الافرهاي يئم الإع برة فري اعئ رئت الاعكتهئنري ئالاسرتف ية مرر  .(9006أدمي اعس ي اعدفن ئم  

ابه ررررت عسررررنة  0. اع رررريي مهلررررة اعت لرررر م الاعكتهئنرررري به م ررررة اعمن ررررئهةاعخرررريم ت الاعكتهئن ررررة. 
9006. 

 ئم فريل م اع لاته م ت دي ثة في ت  .(9005ي ها ي  لاعت يم س ئيمب ع ي اعنهيمب مني عبيأدم
 اع رر مهة  ياه اعفكرره اع هبرري. مترر ح .اعم رر   ه اع  عم ررة ئتنم ررة اعتفك رره ئاعنظه ررة اعبن ل ررة ضررئ 
 http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=94 :ل ع

"ف عل رررة بهنرر م  م تررهح عتنم ررة متررر هات الإنترر ج اعلغررئم اع ررفتي عررري  .(۳۱۲۲  أدمرري سرر  ي ايدررئت
 (.هسرر عة يكتررئهار غ رره من ررئهة  ."طرر ب اع ررم ايئت اعثرر نئم فرري ضررئ  ايسرر ع ب اعندئ ررة 

 كل ة اعتهب ةب ه م ة كفه اع  خ.
 بنرر   بهنرر م  تيه سرري ب سررتخيام اعئسرر لط اعمت رريية ئاختبرر ه أثررهر فرري(. 9006 ررئم ر   ب رريع أدمرري

غ ررره  يكترررئهار هسررر عة  .تنم رررة متررر هات اعتدررريث ئاعكت برررة عررري  اعمهدلرررة ايس سررر ة فررري ايهير
 ه م ة عم ر اع هب ةب عم ر. (.من ئهة

http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=94
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فرري ه م رر ت ئمؤسسرر ت  ئابررع اعطلبررة يئم الادت  هرر ت اعخ  ررة .(9009أسرر م  إبررهام م م  هنرري  
.  هسرر عة يكتررئهار غ رره من ررئهة(. مهلررس اعت لرر م اع رر عي برريئت مهلررس اعت رر ئر اعخلرر   اع هب ررة

 اعت  ئر عيئت اعخل   اع هب ة  ايم نة اع  مة.
مئابع الإنتهنرت اعت ل م رةب هؤ رة ئنمر يج ت ل م رة م   رهة فري  إنت ج (.9007أكهم فتدي م طفي  

 . اع  مهة  ع عم اعكتب.نتاعت ل م عبه مئابع الإنته 
الإع برة إعر  اعمئابرع  اعكت ب الإه  يم عريعم نف ي رة اي رخ ص يئم. (9006أبئ يئش  ت س ه إ  ي 

  عم ر  اعمهلس ايعل  ع ؤئر اي خ ص اعم ئب ر. .الإعكتهئن ة

اعكت رب الاه ر يم عريعم نف ي رة اي رخ ص  .(9003ا  ي ت س ه أبئ يئش. أ هم ع يت بني مدمي  
 HCD. اعمهلررس ايعلرر  ع ررؤئر اي ررخ ص اعم ررئب ر الإع بررة إعرر  اعمئابررع الاعكتهئن ررة يئم

يئهة تيه ب رة درئت تطررئ ه مئابرع ئ ررب مط ب رة عم ر   ه اعنفرر ي اعهبمري اع  عم ررة. بم ره اعمنظمررة 
 - تئنس. W3cاع هب ة عتكنئعئه   الات  ت ئاعم لئم ت ب عت  ئر مع هابطة اع بكة اع  عم ة. 

 نئفمبه.0
(. مري  امرت ط طلبررة كل رة اعتهب ررة فري ه م رة د لررت عمتر هات اعت ب رره 9009اعخم  سررة  عبريار  ي إ ر

 مهلررررة اعه م ررررة .مررررر ئهتررررة نظررررهممب ئاع رررر ئب ت اعترررري تررررئاهتتم ياخررررت اعمد ضررررهة اع ررررفئم
 .949-909(  0  90 بالإس م ة عليهاس ت اعتهبئ ة ئاعنفس ة

د سررئبي علم رر ب ر ب رره   فرري ضررئ  بهنرر مهي ئه م تررهح عبهنرر م  ت رر .(9009إ مرر ر هرر ت خل ررت  
م ترري اعيهاسرر ت  .(هسرر عة م هسررت ه غ رره من ررئهة  إب رر ه ئهررئس بمرر   تفرر  مررع ادت  هرر تتم.

 ه م ة اع  مهة.اعتهبئ ة. 
اعتف عل رة  أثره الاخرت م فري أسر ع ب الاسرته بة فري اعبرهام  اعت ل م رة(. ۳۱۲۱إ م ر دسر زغلرئت  

. غ ره من رئهة( يكترئهار هس عة  .اعم هفي ئاته م تتم ندئم علط ب اعمكفئف ر عل  اعتد  ت 
 كل ة اعتهب ةب ه م ة دلئار.

بهنر م  م تررهح عتنم رة ب رض مترر هات اعت ب ره اعكترر بي الإبرياعي عرري   (.9003اعنهرر ه  مدمرئي بسر م 
 ه م رررة عررر ر  رررمسب (.هسررر عة يكترررئهار غ ررره من رررئهة  .بمد فظرررة غرررزة اع رررم اع   ررره طلبرررة

 اع  مهة.
عمرر ر  ياه اعمسرر هة علن رره  إه رر ي يئم اعد هرر ت اعخ  ررة ئأسررهمم.(. 9007فظ بطررهس  بطررهس درر 

 ئاعتئز ع.
ب رررهئت.  اعمررريخت إعررر  اعتهب رررة اعخ  رررة.(. 9090همررر ت مدمررري اعخط رررب ئمنررري  ررربدي اعدي ررريم  

 عبن ر  مطب ة ياه اعفكه.
نررررئ علن رررره . عمرررر ر  ي بئ أسرررر ع ب ترررريه س اعمئمررررئب ر ئاعمتفررررئب ر(. 9000سرررر  ية  إبررررهام م هررررئيت 

 ئاعتئز ع.
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ف عل ة استخيام اعئس لط اعمت يية في تنم ة مت هات الاسرتم ع ب علغرة (. 9009ه ت ر س ي اع ت بي  
 هسرر عة م هسررت ه غ رره من ررئهة(. كل ررة اعتهب ررة.  الإنهل ز ررة عرري  ط عبرر ت اعمهدلررة اعمتئسررطة.

 ه م ة اعط لم.
ئخفرض  اعتئا ت اع فئم اع زمة علتيه س بهنر م  عتنم رة ب ض مت هات .(9007در زم اعس ي ها ي  

كل رررة اعتهب رررةب ه م ررررة عرررر ر  رررمس . مهلررررة اع ررررها ة ئاعم هفرررة. اع لرررر  منرررر  عرررري  اعط عبررر ت اعم لمرررر ت
 .900-059ص (. 63 

ي  بمرررركتهئنرررري اعه عم الإلرررر اعت (. 9009 طررررئة خأبررررئ   اع رررر طي ئاعسرررر ي عبررررياعمئع عبرررري  تعدسررررر اعبرررر
 .لاسكنيه ة  ياه اعه م ة اعهي يةا نت جبلإا-اعت م م-ة اعنظه 

مرررر منظرررئه اعنظه رررة  اعتررريه ساعت لررر م ئ . (9003كمررر ت عبررري اعدم ررري ز ترررئر  دسرررر دسررر ر ز ترررئرب 
 اع  مهة  ع عم اعكتب. .اعبن ل ة

مد ضرهات غ ره من ررئهة  مترر هات اهسر ت ئاسرت ب ت فري اعلغررة اع هب رة.(. 9006دمريار اعسر ي ن ره  
ت ررر ص منررر م  اعلغرررة اع هب رررة ئأسررر ع ب تيه سرررت . ه م رررة بررريمت عطلبرررة م هسرررت ه اعتهب رررةب اخ

 اع همئط  كل ة اعتهب ة.
 ررررر ئب ت ترررريه س اعت ب ررررره اع ررررفتي فررررري اعمررررهدلت ر اعمتئسرررررطة (. 9009خ عرررري إبرررررهام م اعهبررررئهم  

 456. -438( 50 9بمهلة اعفتحئالإعياي ة مر ئهتة نظه اعميهس رب 
ئابرررع اعت ن ررر ت اعدي ثرررة اعخ  رررة (. 9005 خ عررري ت سررر ه اع رررها هم ئعبررري اعرررهدمر دسرررني أبرررئ ملدرررم 

. ئهبرررة عمرررت بررر عمكفئف ر ئضررر  م اعب ررره اعمسرررتخيمة فررري اعمهررر لات اعت ل م رررة ئايك ي م رررة
اعمررؤتمه اع لمرري اعسررنئم اعث عررث ع رره اعتهب ررة ئافرر   هي ررية فرري ت لرر م ئهع  ررة يئم  إعرر م يمرر  

  م   دلئار.ه  .في اعئطر اع هبي( الادت  ه ت اعخ  ة  اعم  بئر ئاعمئمئبئر
الإسررررركنيه ة  مهكرررررز  سررررر كئعئه ة يئم الادت  هررررر ت اعخ  رررررة.(. 9009خ عررررري عبررررري اعرررررهاز  اعسررررر ي  
 الإسكنيه ة علكت ب.

الإع برررة  (.9000خل رررت عبررري اعرررهدمر اعم   طرررة. م رررطف  عبرررير اع مررر ش ئمدمررري علررري اعبرررئاع ز  
 . عم ر  ياه اعفكه.اعب ه ة

عتنم   مفهيات اعلغة الإنهل ز ة ب لم عل  اعت لم اعت  ئني  ف  ع ة بهن م  .(9004ياع   ابهام م  د ي  
هس عة م هست ه غ ه من ئهة(. كل ة اعتهب رة.  علط ب اعم  ب ر ب ه ً  في اعمهدلة الابتيال ة. 

 ه م ة ع ر  مس.
. علم  ب ر ب ره  ً  أسس تطئ ه اعمئاي اعت ل م ة اعتف عل ة ئغ ه اعتف عل ة(. ۳۱۱۲ياع   أدمي  ئبي  

 كل ة اعتهب ةب ه م ة دلئار. غ ه من ئهة(.  عة يكتئهارهس 
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أثرره اسررتخيام ئدرية م تهدررة عم ررهه اعلغررة الإنهل ز رة فرري ضررئ  م رر   ه (. 9000يلات هبره اع ررن ع  
  هسر عة اعهئية اع ر ملة علر  تد ر ت ط عبر ت اع رم اعثر ني اعثر نئم اييبري فري مي نرة هرية.

  ة أم اع ه ب اعس ئي ة.ه م هب ةبكلٌ ة اعت (.يكتئهار غ ه من ئهة
أسر ع ب تريه س اعلغرة اع هب رة بر ر (. 9000هاتب إسرم ع ت ع  رئه ئمدمري اعسر ي اعدئامريةب مدمري  

 (ب عم ر  ياه اعمس هة علن ه ئاعتئز ع ئاعطب عة.3ب ط  اعنظه ة ئاعتطب  
. لمر ر(اعم  ت ل م يئم الادت  ه ت اعخ  ة  كتر ب عكرت. (9004أئهئهط كئع ر  ئ هئن عي کئلاهئسئ 

 مهكز ايمهام علتههمة ئاعن ه.  تههمة أدمي اع  ميب اع  مهة
نظرررررررم ترررررررلع م اعئسررررررر لط اعمت ررررررريية ب سرررررررتخيام (. ۳۱۱۲أمررررررر ر ئنب رررررررت هررررررر ي عزمررررررري   علررررررري ز نرررررررب

(Authorware 5). .اعمن    ياه اعتيم علن ه 

ة اع رررر مهة  مكتبررررة اعنتضرررر سرررر كئعئه ة اعفلرررر ت اعخ  ررررة ئاعم ررررئب ر.(. 9005ز نررررب مدمرررري  رررر  ه  
 اعم ه ة.

اعف ل ررة اعمتك فررة  أثرره اعرريم  برر ر نظررم اعت لرر م اعيك ررة ئاعئسرر لط (.۳۱۲۱سرر مي عبرري اعئمرر ب سرر ف ر  
اعمرررؤتمه اع لمررري  .الابتكررر همفررري نظرررم إياهة اعرررت لم الإعكتهئنررري علررر  تنم رررة متررر هات اعتفك ررره 

ب لا ررتهاط مررع (. عمهتمررع اعررت لم ةاعهبم رر  اعدلررئت اعسرر يس علهم  ررة اع هب ررة عتكنئعئه رر  اعتهب ررة
 نئفمبه. 4 -3اع  مهة  (. ۲۹م تي اعيهاس ت اعتهبئ ة ه م ة اع  مهة  كت ب اعبدئث ص

 -(. الاكت رر م اعمبكرره عد هرر ت اعم ررئب ر الاهتم ع ررة ئاعترريخت اعمتنرري9009سرر ي ها رري اع   ررب  
أسررر ع ب ت  ررر م اعد هررر ت الاهتم ع رررة علم رررئب ر ئعمل ررر ت اعتررريخت اعمتنررري فررري ضرررئ  اعتئه ررر  

 .980ررررر  957. ه م ة ايزمه. مهلة كل ة اعتهب ةهم علخيمة الاهتم ع ة. اعنظ
 عم ر  ياه اعث  فة ئاعتئز ع. إه  ي يئم الادت  ه ت اعخ  ة.(. 9005س  ي مدمي عبي اع ز ز  

استخيام طلبة اع م ايئت اعث نئم عمتر هات عمل ر ت اعت ب ره اعكتر بي  (.9000اعه ي  س عم سن   
مهلررة ه م ررة يهاسررة م يان ررة فرري مررياهس مي نررة يم رر  اعهسررم ةب  .الإنهل ز ررة مرر ية اعلغررة فرري

 .359-393(  4  96ب يم  
 اعت لم ئتطب   تت  نظه  ت مر اعم ت ة الإعكتهئن ة اعم ههات ت م م مب يئ .(9000اعس ي أبئ خطئة  

 اعمن  ي "م هفةاع مهتم  ت ت ز ز في الإعكتهئني اعت لم يئه"مؤتمه إع  م يمة يهاسة اعت ل م ة.

 .9000/ 4/ 8- 6مر  اعفتهة في اعبده ر ه م ة الإعكتهئني علت لم ز ر بمهكز

 اع  مهة  اعياه اعم ه ة اعلبن ن ة. هع  ة ئتلم ت اعكف م.(. 9007س ي عبي الله  بدي  
اع ررر مهة  مكتبرررة اينهلرررئ  سررر كئعئه ة الإع بررر ت اع  ل رررة ئاع رررد ة.(. 9009 ررر م ر عمررره هسررر ر  

 .اعم ه ة
اع ئامررت اعمررؤثهة علرر  اسررتخيام يئم الادت  هرر ت اعخ  ررة ع نتهنررت (. 9005 رر ه ر م هرري  رر به  
 (. كل ة الإع م. ه م ة اع  مهة.غ ه من ئهة  هس عة م هست ه(.  يهاسة م يان ة
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م فرري لم  رر ئب ت اعررت يئ ك ررة عررياعد سررب اع  أسررس ئمئا ررف ت بررهام(. 9006  رر كه أدمرري  ح رر ع
 ررة ئزاهة اعتهب ررة خ هب ررة اعلتنررة اع  مررة عيم ا. ملاعرريئعي ع رر ئب ت اعررت اعمررؤتمه  اعه  ضرر  تب

 نئفمبه. مت ح عل  99-09ه  ض م. اعل ئاعت 
http://www.gulfkids.com/ar/index.php?action=show-res&r-id=68&topic-

id=1625 

اعت لم  أسس ئمئا ف ت ت م م بهام  اعد سب اعيك ة عيئم   ئب ت .(۳۱۱۲  كه  أدمي   عح 
تررررررم اسررررررتهه ع  فرررررري ترررررر ه خ ب . مهلررررررة أطفرررررر ت اعخلرررررر    يهاسرررررر ت ئبدررررررئثفرررررري اعه  ضرررررر  ت

۲5/۲۱/۳۱۳۱ http://www.gulfkids.com/ar/index.php 
(. اعه ررزة  ياه اعفرر هئ  ع سررتثم هات 9 ط تهب ررة اعطفررت اعم رر  .(. 9008 رربدي  رر ح سررل م ر  

 اعث  ف ة.
الإسرررركنيه ة  مؤسسررررة  ررررب ب  الإع بررررة اعدسرررر ة اعم رررركلة ئاعتدرررريم.(. 9009طرررر ه  اعسرررر ي كمرررر ت  

 اعه م ة.
تم استهه ع  في ت ه خ ب ت ل م. بئابة تكنئعئه   اعاعت لم اعتك في(. ۳۱۲۱  مط ه  عبي اعمن م ده ز 

۴/۲۳/۳۱۳۱ http://www.dr.gawdat.edutech.portal.net/archives/14620 
 اع  مهة  ياه اعه  ي. الإع ب ت اعدس ة.(. 9004ع يت عبي الله مدمي  

 فري تنم رة Microsoft Office Wordأثره اسرتخيام بهنر م   (.9003سر مة  عر يت عبري اعدر فظ 
 .مت هات اعت ب ه اعكت بي عي  طلبة اع م اعثر مر ايس سري فري اعمرياهس اعخ  رة فري عمر ر

 .359 -344(  0 40ب مهلة يهاس ت اع لئم اعتهبئ ة
أس ع ب اعن ه مئابع اعئ ب ايك ي م ة ئاعمدتئ  اعهبمي اعت ل مي (. 9000عبي اعهاز  اعس ي ه ت  

اعمرررررؤتمه اعثررررر ني ئاع  رررررهئر ع تدررررر ي اع هبررررري علمكتبررررر ت ئآع ررررر ت الإت درررررة. يهاسرررررة ت   م رررررة. 
. ئاعم لئمررررر تب نظرررررم ئخررررريم ت اعم لئمررررر ت اعمتخ  رررررة فررررري مؤسسررررر ت اعم لئمررررر ت اع هب رررررة

 اعسئيار.
 اع  مهة  ع عم اعكتب. تهب ة اعمكفئف ر ئت ل متم.(. 9003عبي اعهدمر إبهام م دس ر  

ف عل ررة بهنررر م  بررر لم علررر  (. 9005عرررهؤئم إسرررم ع ت مدفئظرررر ئع رر م عبررري اعلط رررم اع  ررر ي  عبرري ا
اعت لم اعياتي ئاثهة عل  تنم ة ياف  ة الإنه ز ئت ي ه اعيات عيم ع نة مر اعط ب اعمكفئف ر. 

 . به ط ن  .مهلة اعم تي اعيئعي عليهاسة ئاعبدث هسهه م ة اعملط عبي اع ز ز. 
م يمرررة فررري اعتهب رررة اعخ  رررة ررررررر سررر كئعئه ة غ ررره اع ررر ي  ر (. 9003ئه  عبررري اع ررربئه مدمررري من ررر

 اع  مهة  مكتبة زمها  اع ه . ئتهب تتم.
(. "ف  ع ررة بهنرر م  م تررهح فرري ضررئ  م رر   ه اعهررئية اع رر ملة 9005عبرري اع ز ررز طلبررة عبرري اعدم رري  

تئظ ررم  ئاعمرريخت اعمنظررئمي عتطررئ ه اعت لرر م علرر  تنم ررة ئعرر  اعطرر ب اعم لمرر ر بمتطلبرر ت

http://www.gulfkids.com/ar/index.php?action=show-res&r-id=68&topic-id=1625
http://www.gulfkids.com/ar/index.php?action=show-res&r-id=68&topic-id=1625
http://www.gulfkids.com/ar/index.php
http://www.dr.gawdat.edutech.portal.net/archives/14620
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اعمؤتمه اع لمري اعسرنئم اع   ره  تكنئعئه ر  اعت لر م الإعكتهئنري تكنئعئه   اعت ل م الإعكتهئني". 
اعهم  ة اعم ره ة عتكنئعئه ر  اعت لر م ب لا رتهاط مرع كل رة اعبنر ت ر  ئمتطلب ت اعهئية اع  ملة(.
 (. اع رررر مهة  ياه اعسرررررد ب علن ررررره9(. اعكترررر ب اعسرررررنئم. ج  05ه م ررررة عررررر ر  ررررمس. مررررر   

 .365-393ئاعتئز ع. 
تطررررئ ه اييا  اعتك فرررري عبهنرررر م  إياهة (. ۳۱۱۲اعكرررره م مدمررررئي الا رررر هب مهرررريم سرررر  ي ع ررررت   عبرررري

اع ريي  بمهلة اعه م رة الإسر م ة. غزةفي اعه م ة الإس م ة ب(. Moodle)اعمدتئ  اعت ل مي 
 .ب اعه م ة الإس م ة بغزة۳اعمهلي  -۲۲

اعت لررر م الإعكتهئنررري (. 9005دمررري برررر عبررري اع ز رررز اعمبررر هط  أ بعبررري الله برررر عبررري اع ز رررز اعمئسررر 
 اعه  ض  مؤسسة  بكة اعب  ن ت. "ايسس ئاعمتطلب ت".

(. 3 ط سرررر كئعئه ة يئم الادت  هرررر ت اعخ  ررررة ئتررررهب تتم.(. 9000عبرررري اعمطلررررب أمرررر ر اع ه طرررري  
 اع  مهة  ياه اعفكه اع هبي.
(. 4.  طلادت  هرررر ت اعخ  ررررة ئتررررهب تتمسرررر كئعئه ة يئم ا(. 9005عبرررري اعمطلررررب أمرررر ر اع ه طرررري  

 اع  مهة  ياه اعفكه اع هبي. 
أثه استخيام اع  م اعيمني عتيه س اعت ب ه في تنم ة اعتفك ره (. 9006عبي هب  مدمئي اعسم هم  

غ ررره من رررئهة(ب كل رررة  هسررر عة م هسرررت ه . عررري  ط عبررر ت اع رررم اعثررر مر ايسررر سً بمي نرررة غرررزة
 اعتهب ةب اعه م ة الإس م ةب غزة.

ع ب رر   ياه اع رردئة علن رره  اعتهب ررة اعخ  ررة علطفرر ت غ رره اع رر ي  ر.(. 9000ع رر م مدمرري أدمرري  
 ئاعتئز ع.

 عم ر  ياه أس مة علن ه ئاعتئزٌ ع. .اع  مت في تيه س اعلغة اع هب ة .(9004علي ن ه اعن  مي  
 هة ئاعمهتمع.ايطف ت يئم الادت  ه ت اعخ  ة ئتلث همم عل  ايس(. 9009عمه ع يت ن ه الله  

 عم ر  ياه ئالت علن ه ئاعتئز ع.
 بم عررر ب رريلكتهئنرري ئاعررت عالإ ايئت علررت لماعمررؤتمه اعرريئعي  .(9009 اع مررئيم  للها غرر ية بنررت عبرري

 (.نمئيهررر  الاهتم ع رررةاعئ رررب  اع ررربك ت  لررر م علفررري منظئمرررة اعرررت  الاهتم ع رررةاعبهمه ررر ت  
  اعه  ضب اعس ئي ة.

ف  ع ررة ت ررم م م ررهه ب سررتخيام نمررئيج ه ت رري ئتكنئعئه رر  الات رر ت  (.9008غرر ية  ررد ت  إبررهام م  
 هسر عة يكترئهار غ ره  اعت ل مي عبه اعكمب ئته فري اعتد ر ت ئتنم رة متر هات اعرت لم اعت ر هكي.

 من ئهة(. كل ة اعبن ت. ه م ة ع ر  مس.
ب رة اعم يمرة اسرتخيام تكنئعئه ر  اعم لئمر ت فري اعخريم ت اعمكت(. 9008  ف طمة اعزمها  مدمري عبرير

 ه م ة اع  مهةب كل ة الآياب.علم  ب ر ب ه   في م ه. 
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بهنرر م  م تررهح عتنم ررة مترر هات اعت ب رره اع ررفئم الابررياعي عرري  (. ۳۱۱1ف طمررة عبرري اع رر ت  رره م  
. بسرم اعمنر م  ئطره  اعتريه سب كل رة (غ ره من رئهة يكترئهارهسر عة  . اعمهدلة الابتيال ة ت م ي

 اع  مهة. اعتهب ةب ه م ة ع ر  مس 
ط  الإسررر م ة.  رررةئاعتهب  رررةطررره  اعتررريه س اعخ  رررة ب علغرررة اع هب(. 9000فخررره اعررري ر اعسررر ي عررر مه  

 (ب عم ر  ع عم اعكتب.9 
ئالإم ل رررة عنررري ت مرررية اع رررفئم  ئاع رررهف ةايخطررر   اع ررر ل ة اعندئ رررة  .(9009 فتررري ب ررره  زا ررري 

 لم ة علن ه ئاعتئز ع.عم ر  ياه اع  زئهيم اع  م  عهتت ب ئطه ايس س ة اع ل   
 فرريمنرر م  اعبدررث ئطرره  اعتدل ررت الإد رر لي (. 0990   رر ي  اعسرر ي أبررئ دطررب ئأمرر تعلرري فررؤاي 

 . اع  مهة  مكتبة اينهلئ اعم ه ة.ئالاهتم ع ةاع لئم اعنفس ة ئاعتهبئ ة 
عمررر ر  ياه اعم ررره   اعتهب رررة اع مل رررة علمكفرررئف ر ئهعررر  تتم ئت لررر متم.(. 9005فرررئاز  ررر عح خ عررري  

 عث  في.ا
لإع ية اعتلم ت اعيم  تطلب اعئ ئت علتكنئعئه   مرر ببرت مهلرس تكنئعئه ر  اعم لئمر ت  508ب نئر 

ب الاعكتهئن رررررة علدكئمرررررة الاتد ي رررررة عل رررررخ ص يئم الاع بررررر ت اعهسررررري ة ئاعدسررررر ة ئاعم هف رررررة
 .م9000اعتدي ث ع م 

 .9008(. عسنة 00ب نئر د ئ  اي خ ص يئم الإع بة اعم هم هبم  
. 9ط  تكنئعئه رر  اعت لرر م فرري ع رره اعم لئمرر ت ئالات رر لات. .(9004عبرري اعدم رري ز تررئر  كمرر ت 

 ع عم اعكتب. اع  مهة.
 عبن ر  ياه اعطل  ة علطب عة ئاعن ه. مس لت اعلغة ئعلم اعنفس. .(9009كم ت عبي اعهد م بكياش   

ر  ياه  رررف   علن ررره عَمّررر . (اعم ررر بئر ب ررره  ً  اعمب رررهئر برررليانتم (. 9000م هرررية إبرررهام م عب ررري  
 ئاعتئز ع.

 ررر ئب ت اسرررتخيام اييئات اعتكنئعئه رررة اعمسررر عية عررري  اعطلبرررة (. 9003مبررر هط عبررر س اع رررمهم  
(. ه م ررة عمرر ر غ رره من ررئهة م هسررت ههسرر عة   اعم رر ب ر ب رره   ئع بتترر  بررب ض اعمتغ ررهات.

 اع هب ةب ايهير.
ئاعمبررر يهة اع  عم رررة عتكنئعئه ررر  اعم لئمررر ت  مهمئعرررة أيئات ب رررلر إمك ن رررة اعنفررر ي الإعكتهئنررري ع تدررر ي

. نفرررر ي اي ررررخ ص يئم ITU . الاتدرررر ي اعرررريئعي ع ت رررر لات(9004  ئالات رررر لات اع رررر ملة
 الإع بة إع  خيم ت الات  لات ئتكنئعئه   اعم لئم ت ئالات  لات ئاعتئاتم اعمتن لة.

عمررر ر  ياه اع رررف    .الاسرررتهات ه  ت اعدي ثرررة فررري اعتررريه س اعف ررر ت(. 9008عط رررة  مدمررري مدسرررر 
 ئاعتئز ع. علن ه
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ع ررب اييئاه فرري تنم ررة مترر هات اعدررئاه  اسررتهات ه ةف عل ررة اسررتخيام (. 9004اع ررمهم  أدمرري مدمرري 
 هسرر عة م هسررت ه غ رره . مرر ية عغترري عرري  طرر ب اع ررم اعث عررث اعمتئسررط بدفرره اعبرر طر فرري

 اعمملكة اع هب ة اعس ئي ة. .ب ه م ة أم اع ه (من ئهة
تنم رة ب رض اعمتر هات اعدسر ة عري  ايطفر ت  .(9004خضر ه ئاي تر ب اعسر ي اعبرب ئم  مدمي أدمري 

 ت ئه م تهح. اعه  ضب ايك ي م ة اع هب ة علتهب ة اعخ  ة. اعم  ب ر ب ه  بً
ت   م مئابع الإنتهنت اعتري ت ريم خريم ت (. 9009مدمي إسم ع ت أبئ    هةب عبي الله أدمي دس ر  

 نظرره طرر ب اعتهب ررة اعخ  ررة فرري ه م ررة اعملررط عبرري اع ز ررز تب رر ً اعتهب ررة اعخ  ررة مررر ئهتررة 
 .6ب ع. 0م . اعمهلة اعتهبئ ة اعيئع ة اعمتخ  ة ع يي مر اعمتغ هات. 

اعمئا ف ت اعتهبئ رة ئاعفن رة عبرهام  اعكمب رئته مت ريية اعئسر لت علت م ري . (9005مدمي اعس ي عن ر  
 باعتهب رة ب كل رةغ ره من رئهة( هس عة م هسرت ه . اع م ئف عل تت  في اكتس بتم اعمف م م اع لم ة

 ه م ة دلئار.

ت ررئ م مسررتئ  أيا  اعت ب رره اع ررفئم عنرري طلبررة اعمهدلررة ايس سرر ة (. 9000اع ررئ هكي  سرر  ي مدمرري 
-656 ( 4 09ه م ررة اعبدرره رب  بكل ررة اعتهب ررة بمهلررة اع لررئم اعتهبئ ررة ئاعنفسرر ة. ايهير فرري

674.  
الإسركنيه ة  اعمكترب اعهر م ي  هع  ة اعم ئب ر في اعئطر اع هبري. ئابع(. 9009مدمي س ي فتمي  
 اعدي ث.

متر هات  "أثه بهن م  عغئم تيه بي في(.۳۱۱۹عبي اعهؤئم إسم ع ت مدفئظ  ئ    عح الإم ممدمي 
 ۲ب ب عمن ررئهة مهلررة كل ررة اعتهب ررة .اعلغررة اعت ب ه ررة عرري  ع نررة مررر يئم الاضررطهاب ت اعلغئ ررة"

 18) 
 لم في ع ه منيمهت  في مد ئه اعتنم ة. تنم ة اع رمت هات  هب أ(. 9006 غ زم مدمي ع  م 
 مت ح عل  اعهابط 78 - 74(. 947 اع يي  باعت ل م مهلة اعم هفة اع  يهة مر ئزاهة باعيك  

https://www.moe.gov.sa/ar/KnowledgeMagazine/Documents/2471pdf. 
تيه سرري م تررهح عتنم ررة مترر هات اعت ب رره اعكترر بي  بنرر   بهنرر م (. 9003  ةخم  سرر عبرري اعررهدمر مدمرري

هسرر عة يكتررئهار غ رره  . اع ررم اعسرر يس ايس سرري فرري اعمررياهس اع  مررة فرري ايهير عرري  طلبررة
 ب ه م ة عم ر اع هب ةب ايهير.(من ئهة

ئابرررررع اسرررررتخيام اعم ررررر ب ر ب ررررره   ع نتهنرررررت ئاته مررررر تتم ندئمررررر  (. 9009مدمررررري عط رررررة اعدررررر هثي  
 ه م ة ع ر  مس. مهلة كل ة اعتهب ةبيهاسة ئ ف ة تدل ل ة. ئم ئب ت الاستخيام 

اع  مهة  مكتبة ياه  اعكمب ئته اعت ل مي ئتكنئعئه   اعئس لط اعمت يية.(. 9007مدمي عط ة خم س  
 اعسد ب.
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اع رر مهة   اي ررئت اعنظه ررة ئاعت ه خ ررة عتكنئعئه رر  اعررت لم الاعكتهئنرري.(. 9000 خمرر س عط ررة مدمرري 
 اعسد ب. ياه

هة  ماع ر   ايفرهاي ئاعئسر لط. اعهرز  ايئت .اعرت لم الاعكتهئنري م  يه(. 9005خم س   عط ةي مدم
 .ئاعتئز ع عن هعلطب عة ئاياه اعسد ب 

اعسد ب  ياه اع  مهة  ب0(ب طاعهز  ايئت  اعت لم الإعكتهئني. ب ل ت(. 9008خم س   عط ةمدمي 
 علطب عة ئاعن ه ئاعتئز ع.

 اع  مهة  ياه اعكلمة. عمل  ت تكنئعئه   اعت ل م.(. 9003 خم س مدمي عط ة 
فررري إكسررر ب متررر هات  Virgoف  ع رررة اسرررتخيام بهنررر مهي إب ررر ه ئ(. 9007مدمررري علررري أبرررئ عرررئر  

 هسرررر عة  اسررررتخيام اعد سررررئب ئالانتهنررررت عرررري  اعط عررررب اعمكفررررئف ر ب عه م ررررة الإسرررر م ة بغررررزة.
 اعه م ة الإس م ة. غزة. ب(غ ه من ئهة م هست ه
  أب رررر ي ت ررررم م ئتطررررئ ه بهمه  ترررر  اعت لرررر م الإعكتهئنرررري اعم   رررره(. ۳۱۲۲ي اعترررر يم  مدمرررري مدمرررر

 اع  مهة  اعياه اعم ه ة اعلبن ن ة. ب0ط الإعكتهئن ةب
طررره  تررريه س اعلغرررة (. 9006مدمرررئي مدمرررئي اعن برررةس ه ررريم اعسررر ي ط  مرررةس مدمررري عبرررير اعمهسررري  

 اعكئ ت  اع ف ة. اع هب ة في اعمهدلة الابتيال ة.
إنترر ج كترر ب اعكتهئنرري فرري م ررهه اعد سررب الاعرري فرري ضررئ  م رر   ه (. 9005ضررئار مدمرري  مررهئة ه 

 هسرر عة م هسررت ه  .الات دررة علت م رري اعم رر ب ر ب رره   ئب رر س ف عل ترر  فرري اعتد رر ت اعيهاسرري
 غ ه من ئهة(ب كل ة اعتهب ةب ه م ة دلئار.

فرري م ررهه    يسرر ع ب اعرت لمف رة ئف رر عكتهئن ررة تكإب لررة ت لرم   مت ررم .(۳۱۲۱  دمريممرهئة مدمرري اعم
. اعد سب ئأثهم  في تنم ة مت هات اعبهمهة ئاع  بل ة ع ستخيام عري  ت م ري اعمهدلرة الاعياي رة

 .ب كل ة اعيهاس ت اع ل  ب ه م ة اع  مهة(غ ه من ئهة يكتئهارهس عة  

 .نظررر م تفررر علي يكررري مرررر أهرررت اعت لررر م علررر  اع ررربكة اع نكبئت رررة(. ۳۱۲۱  يم رررئر نبتررر ر هبه نررر
ترررم اسرررتهه ع  فررري تررر ه خ ب سرررئه   . كل رررة اع لرررئم ه م رررة دلرررببغ ررره من رررئهة( هسررر عة يكترررئهار 
۲/۲/۳۱۲۲. 

http://tel.archivesouvertes.fr/docs/00/51/23/55/PDF/MasunHomsi_Thesis.pdf 

منظئمررة إعكتهئن ررة م تهدررة عترريه ب أخ رر لي تكنئعئه رر  اعت لرر م علرر  (. 9009ممرريئح سرر عم اعف رري  
 هس عة يكتئهار غ ره من رئهة(.  مت هات ت م م ب ل ت اعت لم اعتف عل ة اعم تمية عل  الإنتهنت.

 م تي اعيهاس ت اعتهبئ ة. ه م ة اع  مهة.
(. عَمّر ر  ياه اعفكره علن ره 3 ط برة اعب ره ة.م يمرة فري الإع (. 9009من  عبي اعس م اعدي يم  

 ئاعتئز ع.
 اع  مهة  ياه اعفكه اع هبي. تكنئعئه   اعت ل م الإعكتهئني.(. 9008نب ت ه ي عزمي  

http://tel.archives-ouvertes.fr/docs/00/51/23/55/PDF/MasunHomsi_Thesis.pdf
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 .ياه اعفكه اع هبي  اع  مهة ب ل ت اعت لم اعتف عل ة. .(9004نب ت ه ي عزمي  
تد  ت ت م ي اعمهدلة الابتيال رة أسب ب ض م  (.9000زبئر  اعس ي اعمئسئم ئهه   غس ر نهم 

ب ايك ي م رة مهلرة م سر ر عليهاسر ت .م ية اعت ب ه مر ئهتة نظه م لمي اعم ية ئم لم تت  في
09 07 .)46- 73. 

 ف عل ة استخيام نمئيج مهادت عمل  ت اعكت بة في ت لرم متر هة اعت ب ره(. 9000اعخئاعية   س ي نهئي
عمر رب  ب اعه م ة ايهين رةب(عة م هست ه غ ه من ئهةهس  . اعكت بي عي  طلبة اع م اع   ه

 .ايهير
ئابع تئظ م تكنئعئه   اعم لئم ت   اعمؤتمه اعيئعي عل لئم اعتطب   ة(. 9003من   خم س أبئ ي ة  

 96-94ع ري فري اعفترهة  .(في ت ل م اعطلبة اعم  ب ر ب ه   ب عكل ة اعه م  رة عل لرئم اعتطب   رة
 عه م  ة عل لئم اعتطب   ة في مي نة غزة/ فلسط ر.في اعكل ة ا 9003سبتمبه 

فرررري تنم ررررة مترررر هات  ف  ع ررررة بهنرررر م  برررر لم علرررر  اعررررت لم اعمررررنظم يات رررر (. 9006ئد رري مدمرري درر فظ  
اعمهلررري اعسررر يس  .ب ه م رررة بنتررر مهلرررة كل رررة اعتهب رررة ة.اعكت بة الإبياع ة عري  طر ب اعمهدلرة اعث نئ ر

 903 -065ص (. 68  ره اع ررييع ر
في  لر اع لدرة (. 9007 ع  م (. 990  اع هاه اعئزاهم هبم(. 9007ئزاهة اعتهب ة ئاعت ل م بم ه  

. اع ررر مهة  الإياهة اع  مرررة علتهب رررة اعخ  رررة. إياهة اعتنظ م رررة عمرررياهس ئف رررئت اعتهب رررة اعخ  رررة
 .(9م ية  اعتهب ة اعب ه ة. 

اعهم  ررة اعخل ه ررة   ررئ  يئم الإع بررة فرري تررئف ه إمك ن ررة اعئ ررئت.د .(9004ئسرر م عرر يت اعط رر ه  
 ع ع بة.

اعد سرئب ة  ف عل رة بهنر م  ت ل مري د سرئبي فري تنم رة ب رض اعمتر هات(. ۳۱۱۹ئف   دمي اع  عح  
 باع ررر هبة .عررري  اعتلم ررريات اعم  بررر ت ب ررره ً  فررري اعمهدلرررة اعمتئسرررطة بم تررري اعنرررئه ب عه ررر ض

 م هس. 9-7خل ه ة ع ع بة "الإع بة ئاعخيم ت يات اع  بة". اعملت   اعث مر علهم  ة اع
 تدل ت اعم ك ت اعتي تئاهر  اعطر ب اعم ر ب ر ب ره ً  بمهدلرة اعت لر م. (۳۱۱۹ ئسم   مدمي ئع ي

. اعهم  ررررة اعهرررر م ي فرررري اسررررتخيام بررررهام  اعت لرررر م الإعكتهئنرررري اعمت دررررة عبرررره  رررربكة الإنتهنررررت
 (۲ ۲۹تكنئعئه   اعت ل م  سلسلة يهاس ت ئبدئثب اعم ه ة عتكنئعئه   اعت ل مب مهلة 

ب اع ررر مهةب اعت لررر م الاعكتهئنررري علمكفرررئف ر  بررر ر اعنظه رررة ئاعتطب ررر (. 9006ئلررر م مدمررري اسرررم ع ت  
 اعمكتبة الاك ي م ة.
ف عل رة اعرت لم اعت ر ئني ئاعفرهيم اع ر لم علر  اع ربك ت فري تنم رة  (.9007  سه   ب ر عبري اع ز رز  
اعبرررررهام  اعهررررر مزة عررررريم طررررر ب كل ررررر ت اعتهب رررررة ئاته مررررر تتم ندرررررئ اعرررررت لم متررررر هات اسرررررتخيام 

  هس عة يكتئهار غ ه من ئهة(. كل ة اعتهب ة. ه م ة اعمن ئهة.الإعكتهئني. 
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 ف عل ة بهن م  ب عئس لت اعمت يية في تنم ة مت هات اعت ب ه اعكت بي(. 9006  اعم هم عبير  ئسم
اعه م رة  ب(هس عة م هست ه غ ره من رئهة  .يس سيئالادتف ظ بت  عي  ط ب اع م اعث مر ا

 الإس م ةب غزة.
مريخت إعر  (. 9000 ئسم عمه اع ه ئتي ئعبي اع ز ز مدمي اعسهط ئم ئهم ت س يار اع م يم  

 (. الإم هات اع هب ة اعمتدية  ياه اع لم علن ه ئاعتئز ع.3 ط اعتهب ة اعخ  ة.
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Dear Professor/ Jury Member, 

The researcher is conducting A PhD research entitled "Developing an 

Adaptive Learning Environment Based on the Digital Accessibility 

Standards to Develop Secondary Stage Visually Impaired Students' 

EFL Productive Skills". This study aims at developing productive skills of 

secondary stage visually impaired students using digital accessibility 

standards. 

The attached questionnaire aims at determining the most important 

speaking sub-skills required for the Secondary Stage Visually Impaired 

students. These sub-skills have been identified in the light of literature 

review and related studies. 

 Please, kindly determine the degree of importance of each speaking 

sub-skill by ticking () in front of each skill in the suitable column. 

 If there are any speaking sub-skills needed to be added, modified or 

deleted, please state them. 

Thank you for your kind cooperation. 
The Researcher 
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Speaking Skills 
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Fluency 

1. Speaking with a logical flow without pauses.    

2. Speaking at a length appropriate to a situation.    

3. Repeating or rephrasing parts of a conversation 

when they suspect that what was said was not 

understood. 

   

4. Narrating incidents and events, real or imaginary 

in a logical sequence. 

   

Vocabulary 

5. Using appropriate vocabulary with relative ease 

on a relevant topic in a conversation. 

   

6. Using the correct forms of words.    

7. Putting words together in correct word order.    

Grammar 

8. Using grammatical structures accurately.    

9. Using proper sentence structure and tenses.    

Pronunciation 

10. Pronouncing words / phrases properly.    

11. Using appropriate intonation, stress and rhythm.    
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Dear Professor/ Jury Member, 

The researcher is conducting A PhD research entitled "Developing an 

Adaptive Learning Environment Based on the Digital Accessibility 

Standards to Develop Secondary Stage Visually Impaired Students' 

EFL Productive Skills". This study aims at developing productive skills of 

Secondary Stage Visually Impaired students using digital accessibility 

standards. 

The attached questionnaire aims at determining the most important 

writing sub-skills required for the Secondary Stage Visually Impaired 

students. These sub-skills have been identified in the light of literature 

review and related studies. 

 Please, kindly determine the degree of importance of each writing 

sub-skill by ticking () in front of each skill in the suitable column. 

 If there are any writing sub-skills needed to be added, modified or 

deleted, please state them. 

 

Thank you for your kind cooperation. 
The Researcher 
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Mechanics 

1. Using correct spelling, punctuation, and 

capitalization. 

   

2. Spacing between words and within the word itself 

are the same. 

   

3. Letter direction is the same.    

4. No letter strokes.    

5. No mixing of capital letters with small letters in 

the same word. 

   

Vocabulary 

6. Using appropriate and accurate synonyms and 

antonyms. 

   

7. Using appropriate, topic-related and correct 

vocabulary (adjectives, nouns, verbs, prepositions, 

articles, etc.), idioms, expressions, and 

collocations. 

   

8. Using logical sequencing of ideas by use of 

transitional words. 

   

Grammar 

9. Using appropriate and correct syntax (accurate 

use of verb tenses and independent and 

subordinate clauses). 

   

10. Using logical pronouns and conjunctions to 

connect ideas and/or sentences. 
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Organization 

11. The topic sentence, the supporting sentences and a 

concluding sentence are clearly stated in writing a 

paragraph. 

   

12. The introduction, the body and the conclusion of 

the essay are obvious and correctly placed. 

   

13. Using of writing strategies such as planning, 

writing topic sentences, developing ideas, drafting 

redrafting, peer correction, proofreading. 

   

Coherence & Cohesion 

14. Using appropriate logical transitions and place 

details and sentences in logical sequence, 

achieving smooth flow of ideas and coherence. 
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Mansoura University 
Faculty of Education 

Educational Technology Department 

  

Dear Professor/ Jury Member, 

The researcher is conducting A PhD research entitled "Developing an 

Adaptive Learning Environment Based on the Digital Accessibility 

Standards to Develop Secondary Stage Visually Impaired Students' 

EFL Productive Skills". This study aims at developing productive skills of 

Secondary Stage Visually Impaired students using digital accessibility 

standards. 

 In order to assess students’ speaking skills, the researcher prepared 

a speaking skills test. 

 It will be used as a pre-post test to measure the following skills: 

Main skills: 

1- Fluency. 

2- Vocabulary. 

3- Grammar. 

4- Pronunciation. 
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Criteria for Validating the Speaking Skills 

Kindly select the appropriate response by putting a check () beside 

each item 

No. Criteria for Validation 

A
p

p
r
o

p
r
i
a

t
e
 

N
o

t
 
A

p
p

r
o

p
r
i
a

t
e
 

N
e

e
d

s
 
M

o
d

i
f
i
c
a
t
i
o

n
 

R
e

c
o

m
m

e
n

d
a

t
i
o

n
 

1 
The appropriateness of the test items for 

measuring the identified speaking skills. 
    

2 

The appropriateness of both the test passages 

and test items to the students’ language 

proficiency level. 

    

3 
The appropriateness of the number of items 

included in the test. 
    

4  
The appropriateness of the total number of 

items specified for each skill. 
    

5 
The appropriateness of the items to the 

characteristics of the blind. 
    

6 The clarity of test instructions.     

 Kindly validate the Speaking Skills Test according to the criteria 

specified. 

 If there are any items needed to be added, modified or deleted, please 

state them. 

Thank you for your kind cooperation 

The Researcher 
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Instructions for Dealing with the Speaking Test: 

Dear Students, 

This test is designed to measure the development of your 

speaking skills. At the beginning, you will listen to the instructions of 

each question. Then, you are going to answer. You have 60 minutes to 

finish the test. 

Instructions: 

This test is an oral interview between the examiner and each 

student in the study sample. It consists of 4 questions. It is tape-

recorded to be assessed later. 

Question (1) (25 Marks) 

The teacher makes the students feel comfortable. He will have the 

following conversation with each student. 

 

Teacher: Good morning. We are going to have a simple conversation. Are 

you ready? 

Student: .................................................................................................... 
Teacher:  Could you please introduce yourself? 

Student:  .................................................................................................... 

Teacher:  What would you like to be in the future? Why? 

Student:  .................................................................................................... 

Teacher:  What is your opinion about distance learning? 

Student:  .................................................................................................... 
Teacher: From your point of view, how can students avoid catching 

covid-19 in the school?    

Student:  .................................................................................................... 
Teacher:  Thanks. 

Question (2) (25 Marks) 

Describe an embarrassing situation which you faced.  

You may use the following points: 

 What was the embarrassing situation? 

 Where did it happen? 

 When did it happen? 

 How did you overcome it? 

 Why do you consider it as an embarrassing situation? 
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Question (3) (25 Marks) 

Speak about the following topics: 

1- You are going on a trip to the moon. Talk about the things you will 

need and decide which are the most important things to take with 

you? And why? 

2- A book you read: mention its name, author, main subject, and major 

ideas. 

Question (4) (25 Marks) 

 Talk about the advantages and the disadvantages of modern 

technology. 



 

 (5ملحق )
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Mansoura University 
Faculty of Education 

Educational Technology Department 

  

Dear Professor/ Jury Member, 

The researcher is conducting A Ph.D. research entitled "Developing 

an Adaptive Learning Environment Based on the Digital Accessibility 

Standards to Develop Secondary Stage Visually Impaired Students' 

EFL Productive Skills". This study aims at developing productive skills of 

Secondary Stage Visually Impaired students using digital accessibility 

standards. 

 In order to assess students’ writing skills, the researcher prepared a 

writing skills test. 

 It will be used as a pre-post test to measure the following skills: 

Main Skills: 

1- Mechanics. 

2- Vocabulary. 

3- Grammar. 

4- Organization. 

5- Coherence & Cohesion. 
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Criteria for Validating the Writing Skills 

Kindly select the appropriate response by putting a check () beside 

each item. 

No. Criteria for Validation 

A
p

p
r
o

p
r
i
a

t
e
 

N
o

t
 
A

p
p

r
o

p
r
i
a

t
e
 

N
e

e
d

s
 
M

o
d

i
f
i
c
a
t
i
o

n
 

R
e

c
o

m
m

e
n

d
a

t
i
o

n
 

1 
The appropriateness of the test items for 

measuring the identified writing skills. 
    

2 

The appropriateness of both the test passages 

and test items to the students’ language 

proficiency level. 

    

3 
The appropriateness of the number of items 

included in the test. 
    

4 
The appropriateness of the total number of 

items specified for each skill. 
    

5 
The appropriateness of the items to the 

characteristics of the blind. 
    

6 The clarity of test instructions.     

 Kindly validate the Writing Skills Test according to the criteria specified. 

 If there are any items needed to be added, modified or deleted, please 

state them. 

Thank You for your kind cooperation 

The Researcher 
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Instructions for Dealing with the Writing Test: 

Dear Students, 

This test is designed to measure the development of your writing 

skills. At the beginning, you will listen to the instructions of each 

question. Then, you are going to respond. 

You are going to answer it in your braille paper, and it will be 

transferred to normal writing to be marked. The test consists of 2 

questions. You have 60 minutes to finish the test. 

Answer the Following Questions: 

1- Write a four-paragraph essay of about 200 words on: What is the 

greatest invention of the twenty first century from your point of 

view? giving reasons to support your answer. (50 Marks). 

2- Write a paragraph of about 200 words on: A day you will never 

forget.            (50 Marks). 



 

 (6ملحق )
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Mansoura University 
Faculty of Education 

Educational Technology Department 

Dear Professor/ Jury Member, 

The researcher is conducting A Ph.D. research entitled "Developing 

an Adaptive Learning Environment Based on the Digital Accessibility 

Standards to Develop Secondary Stage Visually Impaired Students' 

EFL Productive Skills". This study aims at developing productive skills of 

Secondary Stage Visually Impaired students using digital accessibility 

standards. 

To achieve the purpose of the study, a four-point EFL speaking skills 

scoring rubric was prepared. The purpose of this rubric is to assess the 

students' speaking skills objectively. It consists of four main skills 

(vocabulary, grammar, pronunciation and fluency). 

You are kindly requested to read the following rubric. Judge whether 

the following rubric is appropriate or not for the study participants, and add 

any necessary modifications. 

Thank you so much for your cooperation. 

The researcher 
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Criteria for Validating the Scoring Rubric of the EFL 

Speaking Skills Test 

No. Criteria 

V
e

r
y
 
A

d
e

q
u
a

t
e
 

A
d

e
q

u
a

t
e
 

I
n

a
d

e
q
u

a
t
e
 

1 The rubric is clear and easy to use.    

2 
The rubric covers all the skills being 

measured. 
   

3 
The rubric covers targeted dimensions of 

students' speaking performance. 
   

4 
A four-point rubric is adequate for the 

study. 
   

 Kindly, respond to the items included and add any necessary 

modifications. 

Thank You for your kind cooperation 

The Researcher 
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The EFL Speaking Skills Scoring Rubric 
S

k
i
l
l
s
 

Very Good 

4 

Good 

3 

Fair 

2 

Poor 

1 

F
lu

en
cy

 

 Speech has a high 

degree of fluency. 

 The student use the 

language fluently 

on all levels 

normally pertinent 

to professional 
needs. 

 Speech is mostly 

smooth but with 

some hesitation and 

unevenness caused 

primarily by 

rephrasing and 

groping for words. 

 Speech is slow and 

often hesitant and 

irregular. 

 Sentences may be 

left uncompleted, 

but the student is 

able to continue. 

 Speech is very 

slow, 

stumbling, 

nervous, and 

uncertain with 

response, 

except for short 

or memorized 

expressions. 

 Difficult for a 

listener to 

understand. 

V
o
ca

b
u

la
ry

 

 The student can 

understand and 

participate in any 

conversation within 

the range of his/her 

experience with a 

high degree of 

precision of 

vocabulary. 

 Almost appropriate 

range of words with 

few difficulties. 

 Occasionally uses 

inappropriate words 

and word 

collocations. 

 Vocabulary range 

is somewhat 

limited, which 

might sometimes 

prevent 

communication of 

the message. 

 Sometimes uses 

incorrect word 

collocations  and 

some 

misunderstandings 

may arise from 

inaccurate word 

choice. 

 Frequent 

misuse of 

words and 

limited 

vocabulary 

make 

comprehensibil

ity quite 

difficult. 

G
ra

m
m

a
r 

 A relatively correct 

use of grammar. 

 Occasional few 

grammatical errors 

that do not affect 

the flow of speech 

or 

Comprehensibility 

 Some grammatical 

and word order 

errors which may 

cause 

misunderstanding. 

 Frequent minor 

and major 

errors in 

grammar that 

impede 

comprehensibil

ity; speech may 

be 

characterized 

by a confusion 

of structural 

elements. 
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S
k

i
l
l
s
 

Very Good 

4 

Good 

3 

Fair 

2 

Poor 

1 

P
ro

n
u

n
ci

a
ti

o
n

 

 errors in 

pronunciation are 

quite rare. 

 An acceptable 

stress, linking of 

words, and 

intonation. 

 Almost acceptable 

stress, linking of 

words, and 

intonation. 

 Flaws in 

articulation, stress 

and intonation 

rarely disturb the 

listener. 

 Stress, intonation 

and linking words 

are sometimes 

faulty. 

 Serious errors 

in, 

pronunciation 

 Stress, 

intonation and 

phonemic 

articulation are 

generally poor 

and often 

heavily 

influenced by 

the mother 

language, 

which makes 

understanding 

difficult. 

 



 

 (7ملحق )
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Mansoura University 
Faculty of Education 

Educational Technology Department 

Dear Professor/ Jury Member, 

The researcher is conducting A Ph.D. research entitled "Developing 

an Adaptive Learning Environment Based on the Digital Accessibility 

Standards to Develop Secondary Stage Visually Impaired Students' 

EFL Productive Skills". This study aims at developing productive skills of 

Secondary Stage Visually Impaired students using digital accessibility 

standards. 

To achieve the purpose of the study, a four-point EFL writing skills 

scoring rubric was prepared. The purpose of this rubric is to assess the 

students' writing skills objectively. It consists of five main skills 

(mechanics, vocabulary, grammar, organization, and coherence & 

cohesion). 

You are kindly requested to read the following rubric. Judge whether 

the following rubric is appropriate or not for the study participants, and add 

any necessary modifications. 

Thank you so much for your cooperation. 

The researcher 
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Criteria for Validating the Scoring Rubric of the EFL 

Writing Skills Test 

No. Criteria 

V
e

r
y
 
A

d
e

q
u
a

t
e
 

A
d

e
q

u
a

t
e
 

I
n

a
d

e
q
u

a
t
e
 

1 The rubric is clear and easy to use.    

2 
The rubric covers all the skills being 

measured. 
   

3 
The rubric covers targeted dimensions of 

students' writing performance. 
   

4 
A four-point rubric is adequate for the 

study. 
   

 Kindly, respond to the items included and add any necessary 

modifications. 

Thank You for your kind cooperation 

The Researcher 
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The EFL Writing Skills Scoring Rubric 
S

k
i
l
l
s

 

Satisfactory 

4 

Adequate 

3 

Developing 

2 

Weak 

1 

M
ec

h
a
n

ic
s  minor mistakes 

that do not impede 

understanding 

 few errors in 

mechanics that 

rarely impede 

understanding 

 Distracting 

errors in 

mechanics, but 

generally they 

do not impede 

understanding 

 Pervasive errors in 

mechanics that 

often impede 

understanding 

V
o
ca

b
u

la
ry

  word choice is 

precise. 

 often uses variety 

of simple and 

complex words. 

 word choice is 

adequate and 

sometimes 

precise 

 uses an 

appropriate level 

of vocabulary 

 word choice is 

general and 

occasionally 

imprecise. 

 uses vocabulary 

that is slightly 

below level 

 word choice is 

frequently 

imprecise and 

often difficult to 

comprehend. 

G
ra

m
m

a
r
 

 sentence structures 

are clear and 

varied often. 

 has a slightly 

lower quality of 

sentence structure. 

 minor mistakes 

that do not impede 

understanding  

 sentence 

structures are 

clear, simple and 

demonstrate 

some variety 

 few errors in 

grammar that 

rarely impede 

understanding 

 shows a 

beginner's 

control of the 

language 

 has errors that 

may interfere 

with 

comprehension 

 sentence 

structures are 

usually clear 

but show little 

variety. 

 inconsistent& 

unclear language. 

 Distracting errors 

in grammar that 

impede 

understanding. 

O
rg

a
n

iz
a
ti

o
n

 

 Some evidence of 

a logical 

progression of 

ideas. 

 An introductory 

paragraph, 

supporting 

paragraphs and a 

concluding 

paragraph. 

 Limited evidence 

of a logical 

progression of 

ideas. 

 Introductory 

paragraph, 

concluding 

paragraph and 

limited 

supporting 

paragraphs. 

 Lacks evidence 

of a logical 

progression of 

ideas. 

 Lacks an 

introductory 

paragraph, 

supporting 

paragraphs 

and/or a 

concluding 

paragraph. 

 Lacks stated topic 

 No logical pattern; 

difficult to follow. 

 Inadequate 

paragraphing. 
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S
k

i
l
l
s

 
Satisfactory 

4 

Adequate 

3 

Developing 

2 

Weak 

1 

C
o
h

er
en

ce
 &

 c
o
h

es
io

n
 

 exhibits a 

productive 

organizational 

strategy. 

 response is mostly 

unified by a 

controlling idea, 

and a logical 

progression of 

ideas contributes 

to effectiveness of 

the argument 

 transitions 

between and 

within paragraphs 

consistently 

clarify the 

relationships 

among ideas 

 has a general 

focus 

 exhibits a clear 

organizational 

strategy. 

 ideas are 

logically grouped 

and sequenced 

 transitions 

between and 

within paragraphs 

clarify the 

relationship 

among ideas 

 shows an 

attempt to 

create a focus 

 strays from the 

topic/ is 

disorganized 

 can be difficult 

to follow 

 transitions 

between and 

within 

paragraphs 

sometimes 

clarify the 

relationship 

among ideas 

 grouping of ideas 

is inconsistent and 

often unclear 

 transitions between 

and within 

paragraphs are 

misleading or 

poorly formed 

 



 

 (8ملحق )
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تكيفية قائنة على معايير تعله بيئة  تصنيهقائنة معايير 
الإتاحة الزقنية لتينية مَارات الإىتاج اللغوي بالإنجليزية 

 لدى الطلاب المعاقين بصزيا بالمزحلة الثاىوية

 وليـد أحمد محنود شعـيب

 عبد العزيز طلبة عبد الحنيد

 

 

 ريَـاو محند أحمد الغـــول

 

و 2022  
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 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته ... وبعد ،،،

حمد محنود شعيبوليد أ

تطويز بيئـة تعلـه تكيفيـة قائنـة علـى      
معايير الإتاحة الزقنية لتينية مَـارات الإىتـاج اللغـوي بالإنجليزيـة للطلبـة المعـاقين بصـزيا         

بالمزحلة الثاىوية

 ولسيادتكم جزيل الشكر والتقدير
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 المعاييـــــــــــــــــز و
 مدي أٍنيتَا

 غير مَنة مَنة مَنة جدا
 أٍداف تعلينية محددة وواضخة وقابلة للكياس التكيفية البيئةأٌ تتوافز في المعيار الأول

 زاتــــــؤشالم

   
  

  

  

     
    

  

  

  
  
  

  

  
.يا ودقيكا ومصتكا مً الأٍدافموضوعالتكيفية أٌ يكوٌ محتوى البيئة  المعيار الثاىي

 المؤشــــــزات
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 المعاييـــــــــــــــــز و
 ٍنيتَامدي أ

 غير مَنة مَنة مَنة جدا

(Say it) 

 (Say it and Write it) 

(Write it)
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 المعاييـــــــــــــــــز و
 مدي أٍنيتَا

 غير مَنة مَنة مَنة جدا
 أٌ تتوفز في البيئة التكيفية معايير خاصة بالإتاحة الزقنية للطلاب المعاقين بصزيا المعيار الثالث
 المؤشــــــزات

     

     

 
      

   

.

   

       

 . 
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 المعاييـــــــــــــــــز و
 مدي أٍنيتَا

 غير مَنة مَنة مَنة جدا

أٌ تصتنل البيئة التكيفية على أىصطة واضخة ومتدرجة ومتيوعة وملائنة لتخكيل الأٍـداف  المعيار الزابع
 المطلوبة

 المؤشــــــزات

    

 

      

  

      

.

   

   

   

   

  .
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 مدي أٍنيتَا المعاييـــــــــــــــــز و
 غير مَنة مَنة مَنة جدا

 

(Say it and Write it)

 المياسبة التغذية الزاجعةوتكدو  الطلاب المعاقين بصزيا أٌ تكيّه البيئة التكيفية المعيار الخامس
 المؤشــــــزات



 

 (9ملحق )

 



 السيناريو الملاحق
 

949 

 

  

 

تكيفية قائنة على معايير الإتاحة تعله بيئة سيياريو 
الرقنية لتينية مهارات الإىتاج اللغوي بالإنجليزية لدى 

 الطلاب المعاقين بصريا بالمرحلة الثاىوية

 وليـد أحمد محنود شعـيب

 عبد العزيز طلبة عبد الحنيد

 

 

 ريهـاو محند أحمد الغـــول

 

و 2222  

 



 السيناريو الملاحق
 

952 

 

 

  

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته ... وبعد ،،،

حمد محنود شعيبوليد أ

تطوير بيئـة تعلـه تكيفيـة قائنـة علـى      
معايير الإتاحة الرقنية لتينية مهـارات الإىتـاج اللغـوي بالإنجليزيـة للطلبـة المعـاقين بصـريا         

بالمرحلة الثاىوية

 

 

  

  

 ولسيادتكم جزيل الشكر والتقدير
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Dear students, 

Welcome to the adaptive learning environment based on the digital 

accessibility standards. 

We are very happy to introduce this guide which aims at providing 

you with information related to the main objectives of the environment and 

how to use it properly. It will also provide you with the main requirements 

to deal with the environment, the content and how to deal with the two 

programmes, so it is recommended to read this guide carefully to make 

progress in studying the program and achieving its goals. 

The main requirements to deal with the adaptive learning 
environment based on the digital accessibility standards. 

The appropriate usage for this environment requires: 

1. Up to date screen reader such as: NVDA, Jaws or Hal. 

2. Up to date internet browser such as: Google Chrome, Mozilla 

Firefox or Internet Explorer. 

3. A high-speed internet broadband connection to browse the 

environment easily. 

4. A good type of headphones or speakers. 

The content of the environment 

The environment contains the following two programmes: 

(1) Write It: After dealing with this programme, it is expected that you 

will be able to: 

1. Develop your writing skills. 

2. Write different kinds of paragraphs, letters and messages easily 

and accurately. 

How to deal with the electronic programme (Write It): 

1. Enter to the site through this webpage address:  

https://drwaleedshoaib.com/write-it. 

2. When you enter the environment, you will find a menu contains 

the map of the environment which consists of: (HOME, ABOUT, 

LEVELS, HELP): 

(a) The link (HOME) contains a welcome message, the services 

that the site provide and the menu. 

(b) The link (ABOUT) contains a definition about the 

importance of the programme. 

(c) The link (LEVELS) consists of four levels which are 

(Beginner - Elementary - Intermediate - Advanced) you can 

https://drwaleedshoaib.com/write-it
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choose according to your level. It contains different and 

graded tasks. It also contains a lot of model paragraphs to 

train yourself to do better. You can write what you want 

using the keyboard or using the Microphone. After that your 

results will appear after finishing your writing. 

(d) The link (HELP) contains the frequently asked questions if 

you have any inquiries. 

(2) Say It: After dealing with this programme, it is expected that you will 

be able to: 

1. Develop your speaking skills. 

2. Pronounce words and phrases correctly and accurately. 

How to deal with the electronic programme (Write It): 

1. Enter to the site through this webpage address:  

https://drwaleedshoaib.com/en/say-it1 

2. When you enter the environment, you will find a menu contains 

the map of the environment which consists of: (HOME, 

MODULES, WRITE AND LISTEN, DICTIONARY, HELP, 

MY ACCOUNT): 

(a) The link (HOME) contains a welcome video, the services 

that the site provide and the menu. 

(b) The link (MODULES) consists of some units which contain 

the syllabus you will be trained on. Each unit consists of: 

 CONVERSATION: representing a dialogue between two 

native speakers. 

 LISTEN AND SAY: representing the most important 

words related to the unit. 

 PHONICS: representing the confusing words and phrases 

in pronunciation related to the unit. 

 Note that you can record your voice and listen to it again 

to compare it to the native speaker. 

(c) The link (WRITE AND LISTEN) helps you to write any 

text you want and convert it easily to a native speaker voice 

to be trained on the speaking skills. 

(d) The link (DICTIONARY) contains all the words related to 

the syllabus that you need to know. 

(e) The link (HELP) contains the frequently asked questions if 

you have any inquiries. 

(f) The link (MY ACCOUNT) contains all your personal 

information. 

We hope you will enjoy it. 

https://drwaleedshoaib.com/en/say-it1
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تطوير بيئة تعمم تكيفية قائمة عمى معايير الإتاحة الرقمية لتنمية مهارات 
 الإنتاج المغوي بالإنجميزية لدى الطلاب المعاقين بصرياً بالمرحمة الثانوية

 )ممخص البحث(

 :مقدمة البحث
ائللا   -اليتللم مللم ا ميللا اتلللا  ليللت وع ل ي ت ا تلل   -تمثللو ائللالو ليت وللتع اليللت وع ليمتطللا   

مم اُئ  ليت  اياجتا ليحدتث  اليتم ت مو عوى إصلح  اتطلات  لي موتل  ليت وتمتل ه اتيلد   ل ل   اع
ليتطات  ال صح  إيلى إعلاد  تيل تو لياتللا  ليت وتمتل  اتبلدتع اتللا  جدتلد  يولت وع ملم  لحو تبلدتع 

ا تلاً دت امت تلاً  تا و ت ظتمت  اائالو حدتث ، احتث ام اتلا  ليت وع ل ي ت ا ت  تمثلو مجتم لاً إي ت  
تيتمو عوى ليمت وع اليم وع امصاد  ليت وع ل ي ت ا م، ي ل تتفاعو ليمت وع مع   ه لياتلا  عم ا د 
امللع رت  للا مللم اطلل ل  لي موتلل  ليت وتملل  مئللت ت اً ا اللل  ليتطاتبللا  ليبالملل  عوللى يللا   ليم وامللا  

اقصللى حللداد مم  لل  مللم لي فللا  ،  ليدايتلل  اا ليمحوتلل ، ممللا تئللاعد عوللى لياصللاو ا موتلل  ليللت وع إيللى
اليفاعوت ، اليم ا   ايد  دعع ت ومه لي لتم، ااحتث تتا  يه ليتبدع للم عموتل  ليلت وع حئلع ئل عته 

 الحتتاجاته لي اص .

االاي رع ملم تولل ليممتلال  ليتلم تُتتحيلا ليلت وع ملم  لحو اتللا  ليلت وع ل ي ت ا تل ، الاعوتتيلا 
 ال ا ض ليمي ح  ليتم تالجه ليمت ومتم لم ليت وع ملم  لحو تولل لم لي موت  ليت وتمت ، إلا ام  

لياتلا  م يا ا ه تتع تبدتع ليم واما  الي الاط ا ف  ليط تب  ي و ليمت ومتم دام للأ   لم للاعتاا  
 .(Surjono, 2014, p.89ل تحلاتيع ليي صت ، اائايتع ت وتميع، ام  لتيع ليئااب  )

ام ليت تل  ت مللو عوللى تحئلتم جللاد  اتلللا   & Kock (2007, p.355) Haugerاتل    
 .ليت وع ل ي ت ا م، اقد تتع لئت دلع لي ظاع مم قاو ليمت ومتم ليم توفتم لم ا دلليع اائايتع ليت وع

يوم اقتم اص تاً مم ا ع ائلالو ا لدما  ليت  اياجتلا ليمئلاعد  الا اتلا  ليت وع ليت تفت  ات د 
إعللدلد ا يو للادتتم لللايف ا اللتم للاث للتم يللت  ل قللا لللم ليجللا  ، اي للم ت تولل  إعللدلد ا يوم للاقتم عللم 

ت مللم ليفلل ا لللم  تفتلل  ليم ايجلل  ليتللم تبللدع ايللا يوم للاقتم، احتللث تت ائللع مللع لحتتاجللاتيع ليحئلللت  
ليتلم تمولل ليتفاعوتل  التم ليم لاا  تللا (،  ما ت لد ملم ا لع ليا,p.12 Vaughini ,2006اليت وتمت  )

 . (Mcquillani, 2010, p.87) اص  ليم لت  اليمئماع الي ماتات  اتيمو لي 

اتص   ميا ل  ليوغ  ل  جوتات  إيى ميا ل  للائتبااو )للائتماع اليب ل  ( اميلا ل  ل  تلا  
)ليتحلللدث الي تااللل (، ات تاللل  ليتالصلللو اايوغللل  ل  جوتاتللل  ام توللل  ايللل ايه ملللم ا لللع ا لللدل  تلللد ت  

  ملم ليالاحثتم ام راياتل  ليدل ئلتم يوغل  ل  جوتاتل  عولى ليل رع مب  ل  ليوغ  ل  جوتات ، ات ى لي ثت
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ملللم  جلللاحيع للللم للا تالللا ل  للللض يع ت لللا ام ملللم لإللل    صاصلللا للللم ميلللا ل  ل  تلللا  )ليتحلللدث 
الي تاالل (ه حتللث ت للا ام مللم صلل اا  لللم إتجللاد لي اللا ل  الي ومللا  ليم ائللا  يوت اتلل  عللم ال للا  ع، 

 ئلا  ليتلم تئلاعد ع عولى  يلل، اقلد تُ لاى  ل ل ليلإل   يبول للأمل  ليل ي تتطولع إتجلاد ليطل ا ليم ا

للا تمللاع ايلل ه ليميللا ل  لللم مبلل  ل  ليوغلل  ل  جوتاتلل  ليلل ي قللد ت للام ائللاع عللدع ل يمللاع اما تتيللا 
 (.Minfang, 2009, p.26اائايتع تد تئيا اتباتميا )

متللل  ايلللد  تم لللتم ات تاللل  اتللللا  ليلللت وع ليت تفتللل  مثلللالا جتلللدل لائلللت دلع م لللاتت  ل تاحللل  لي ق
ليطحع ليم اقتم اص تاً مم إتبام ميا ل  ليوغ  ل  جوتات  ا اص  ميا ل  ل  تا  ليوغاي. لاييد  
ملم ت وللع ليوغلل  ل  جوتاتلل   للا ت متل  ا اللع ميللا ل   لتئللت  يللدى ليطلحع ا لل ه ليميللا ل  للأ اللع  للم  

 .ليب ل  ، لي تاا ، ليتحدث، للائتماع

اايوغلل   ميللا ل  ل  تللا  ليوغللاي ا مللا ميللا تم لي تاالل  اليتحللدث متلل  اتيلل ل ا للتع لياحللث ليحللايم 
قالمل  ت ولع ت تفتل  اتلل   طلات علم ط تلا ت ثا ات م حو  ليايا طحع ليم اقتم اص تاً يدى لي ل  جوتات 

 .م اتت  ل تاح  لي قمت عوى 

 :تحديد مشكمة البحث
للم اجلاد قصلا  اتنلدنم  للم  -لم حداد عوع ليااحلث  -مما ئاا ام م تحدتد مي و  لياحث 

 اا  جوتات  يدى م ظع ليطحع ليم اقتم اص تاً. ميا ل  ل  تا  ليوغاي
  ليتايم ملي لتئ ولؤ ي ل تع صتار  ليئ

ميلا ل  ل  تلا  ما اث  تطات  اتل  ت وع ت تفت  قالم  عوى م اتت  ل تاح  لي قمت  عوى ت متل  
 ص تاً اايم حو  ليثا ات ؟اا  جوتات  يدى ليطحع ليم اقتم ا ليوغاي

 لي لت  للأئلو  ليتايت   اتتف ع مم   ل ليئؤلو
اا  جوتاتلل  ليللحاع ت متتيللا يللدى ليطللحع ليم للاقتم اصلل تاً اايم حولل   ل  تللا  ليوغللايمللا ميللا ل   .1

 ليثا ات ؟

 ل  مياما م اتت  ليتصمتع ليت وتمم ياتل  ت وع ت تفت  قالم  عوى م اتت  ل تاح  لي قمت  يت مت   .2
 اا  جوتات  يدى ليطحع ليم اقتم اص تاً اايم حو  ليثا ات ؟ ل  تا  ليوغاي

ميلللا ل  ملللا ليتصلللمتع ليت وتملللم ياتلللل  ت ولللع ت تفتللل  قالمللل  عولللى م لللاتت  ل تاحللل  لي قمتللل  يت متللل   .3
 اا  جوتات  يدى ليطحع ليم اقتم اص تاً اايم حو  ليثا ات ؟ ل  تا  ليوغاي

ميللا ل  ل  تللا  ت تفتلل  ليبالملل  عوللى م للاتت  ل تاحلل  لي قمتلل  عوللى ت متلل  مللا اثلل  اتللل  ليللت وع لي .4
 اا  جوتات  يدى ليطحع ليم اقتم اص تاً اايم حو  ليثا ات ؟ ليوغاي
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 :أهداف البحث
  د    ل لياحث إيى 

لي يللل  علللم اثللل  تطلللات  اتلللل  ت ولللع ت تفتللل  قالمللل  عولللى م لللاتت  ل تاحللل  لي قمتللل  عولللى ت متللل  
 اا  جوتات  يدى ليطحع ليم اقتم اص تاً اايم حو  ليثا ات  ا  ليوغايميا ل  ل  ت

 :حدود البحث
 تمثو  حداد لياحث ليحايم لتما توم 
 الحدود البشرية )من حيث عينة البحث(:

عت لللل  مللللم عيلللل   طللللحع مللللم ليم فللللالتم اايصلللل  ليثللللا م ليثللللا اي امد ئلللل  لي للللا  يوم فللللالتم 
، اعت ل  ملم عيل   طلحع ملم لإل ا  لياصل  اايصل  ليثلا م اايم صا    ظل لً يم لام عملو ليااحلث

ليثلللا اي امد ئللل  طللله حئلللتم يلإللل ا  لياصللل  اايبلللا     ظللل لً ي لللدع اجلللاد ملللدل   يلإللل ا  لياصللل  
 امحالظ  ليدقيوت .

 الحدود المكانية )من حيث مكان التطبيق(:
 .  م مو ليحائع للآيم امد ئ  لي ا  يوم فالتم اايم صا 
 ئ  طه حئتم يلإ ا  لياص  اايبا   .م مو ليحائع للآيم امد  

 الحدود الزمنية )من حيث الزمن(:
   ال تيللى ليتطاتللا لللم تللاع 9/2/2222مللم تللاع للأحللد ليماللللا تللع ت فتلل  ليتج الل  للأئائللت ،

 .29/4/2222للأ ا ا  
 الحدود الموضوعية )من حيث المحتوى(:

ا ملللا  (EFL Productive Skills) لللو ملللا تت ولللا اميلللا ل  ل  تلللا  ليوغلللاي اا  جوتاتللل  
ميا تم ليتحدث اايوغ  ل  جوتات  الي تاا  اايوغ  ل  جوتات  مم مب   ليوغ  ل  جوتات  يوصل  ليثلا م 

، ا يللل لأ متتيمللا لللم عموتتللم ليت وللتع اليللت وع 2222/2221ليثللا اي يوفصللو ليد لئللم ليثللا م يو للاع 
 يوطايع ليم اا اص تاً لم ليم حو  ليثا ات .

 منهج البحث:
 لئت دع لياحث ليحايم 

  ياص  اتحوتو للأداتا  اليد لئلا  ليئلااب  لي  اتل  اللأج اتل   ل  المنهج الوصفي التحميمي .1
 ليصو  امي و  لياحث ااتلإاً تصمتع اا ا  ادال  لياحث.
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  يد لئل  اثلل  ليمتغتل  ليمئللتبو )اتللل  ت ولع ت تفتلل  قالملل  عولى م للاتت  ل تاحلل  المنننهج التجريبنني .2
ليمتغتل  ليتلااع )ت متل  ميلا ل  ل  تلا  ليوغلاي اا  جوتاتل  يلدى ليطلحع ليم لاقتم  لي قمت ( عولى

 اص تاً اايم حو  ليثا ات (.

 أدوات البحث:
 استخدم البحث الحالي:

  :اتمثو  لم اتل  ليت وع ليت تفت  ليبالم  عوى م اتت  ل تاح  لي قمت .أدوات المعالجة 

  :اايوغلللل  ل  جوتاتلللل ، ال تاللللا   تاالللل  اايوغلللل   ل تاللللا  تحللللدث اتمثولللل  لللللمأدوات القينننناس
مبتللا  ادل  متللد   يميللا ل  ليتحللدث اايوغلل  ل  جوتاتلل ، امبتللا  ادل  متللد   ل  جوتاتلل ، 
ا يللل يبتللا  ميللا ل  ل  تللا  ليوغللاي اايوغلل  ل  جوتاتلل   اايوغلل  ل  جوتاتلل ، لي تاالل يميللا ل  

 يدى ليطحع ليم اقتم اص تاً اايم حو  ليثا ات .
 اتمثول  للم ميلا ل  ل  تلا  ليوغلاي اا  جوتاتل  ام لاتت  ل تاحل  وات جمع المعمومات: أد

 لي قمت .

 :التصميم التجريبي لمبحث
 ليتمو لياحث ليتايم عوى ليمتغت ل  ليتايت  

اتلللل  ت ولللع ت تفتللل  قالمللل  عولللى م لللاتت  ل تاحللل  ( Independent Variable)  المتغينننر المسنننتق 
 لي قمت .

اايوغلل  ل  جوتاتلل  يللدى  ميللا ل  ل  تللا  ليوغللاي( ت متلل  Dependent Variable)  ابننننعالمتغيننر الت
 ليطحع ليم اقتم اص تاً اايم حو  ليثا ات .

 :نوع التصميم التجريبي
تلع للاعتمللاد عوللى ليتصلمتع يللاه ليتج تاللم ليم ل ا  اائللع  تصللمتع  للم لإللا  طات ل  لياحللث ليحللايم
، 1991تتم يمتغت  مئتبو الحد  )لؤلد ااا حطع، ااماو صادا، ليا د ليالحد  ا مجماعتتم تج تات

 .(393ص 

 :عينة البحث
عيلل   طللحع مللم ليم فللالتم اايصلل  ليثللا م ليثللا اي امد ئلل  لي للا  مللم ت ا لل  عت لل  لياحللث 

يوم فالتم اايم صا  ، اعت   ملم عيل   طلحع ملم لإل ا  لياصل  اايصل  ليثلا م ليثلا اي امد ئل  
ايبا   ، اتع ل تتا  ع اط تب  عياللت  يت اتم مجماعتتم تج تاتتتم اتع طه حئتم يلإ ا  لياص  ا
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مللم ليتج الل  تللع  للا تيللا ادلا  ليبتللا  قاوتللاً عوللى ليمجمللاعتتم ثللع ليم ايجلل  ليتج تاتلل  اا للد  تطاتللا
 تطاتا ادال  ليبتا  ا دتاً عوى ليمجماعتتم.

 :فروض البحث
   ليتايت ضا ئ ى لياحث ليحايم يوتحبا مم صح  ليف  

 ( تاجللد للل ا  ا دلايلل  إحصللالت  ع للد مئللتاىα ≤ 0.05اللتم متائللط )طللحع   تللع د جللا  م
يصلللايل ليبتلللا   لا تالللا  ليتحلللدث اليا لللدي ليباولللمليمجماعللل  للأايلللى )ليم فلللالتم( للللم ليبتائلللتم 

 .ليا دي

 ( تاجللد للل ا  ا دلايلل  إحصللالت  ع للد مئللتاىα ≤ 0.05 اللتم )حع تللع د جللا  طلل متائللطم 
 ليبتلللا يصلللايل  لا تالللا  لي تااللل  اليا لللدي ليباولللمليبتائلللتم  للللمم فلللالتم( لي)ليمجماعللل  للأايلللى 

 .ليا دي

 ( تاجللد للل ا  ا دلايلل  إحصللالت  ع للد مئللتاىα ≤ 0.05 اللتم )طللحع  تللع د جللا   متائللطم
 ليبتلا لا تاا  ليتحدث يصايل  اليا دي ليباومليبتائتم  لمليمجماع  ليثا ت  )لإ ا  لياص ( 

 .ليا دي

 تاجللد للل ا  ا دلا( يلل  إحصللالت  ع للد مئللتاىα ≤ 0.05 اللتم )طللحع تللع د جللا   متائللطم 
 ليبتلا يصلايل  لا تالا  لي تاال  اليا لدي ليباولمليبتائتم  لمليمجماع  ليثا ت  )لإ ا  لياص ( 

 .ليا دي

  ليمجماعلل  للأايللى اليثا تلل  طللحع   تللع د جللا  متائللطملا تاجللد للل ا  ا دلايلل  إحصللالت  اللتم
   ليتحدث.لا تاا ليا ديليبتا   لم

  ليمجماعلل  للأايللى اليثا تلل   طللحع تللع د جللا   متائللطملا تاجللد للل ا  ا دلايلل  إحصللالت  اللتم
 لا تاا  لي تاا . ليا ديليبتا   لم

 :خطوات البحث
 تاع لياحث لي طال  ليتايت  ا
 .للاطحع عوى ليد لئا  الي تااا  لي  ات  اللأج ات   ل  ليصو  امالإاع لياحث 

 اا  جوتاتل   تاال  اايوغل قالمل  اميلا ل  ليا  اا  جوتات  تحدث اايوغ   ليإعدلد قالم  اميا ل 
ليالجللع ت متتيمللا يلللدى ليطللحع ليم للاقتم اصللل تاً ثللع ع لإلليا عولللى مجماعلل  مللم لي اللل ل  

ج ل  ليت دتح  ليمطواا .  اليمت صصتم ال 

 تاحل  لي قمتل  إعدلد قالم  اايم اتت  ليتصمتمت  ياتل  ليت وع ليت تفت  ليبالم  عولى م لاتت  ل 
 يت مت  ميا ل  ل  تا  ليوغاي يدى ليطحع ليم اقتم اص تاً.
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   ع ض قالم  ليم اتت  عوى مجماع  ملم ليمح ملتم للم ت  اياجتلا ليت ولتع اطل ا ليتلد ت
ج ل  ليت دتح  ليمطواا   جااتيا.  ات دتويا لم لإا  آ ل  اتاجتيا  ليمح متم ال 

 فتلل  قالمللل  عوللى م لللاتت  ل تاحللل  لي قمتلل  للللم لإلللا  ل تتللا   ملللا   يتصللمتع اتلللل  ت ولللع ت ت
 م اتت  ام لحو ليتصمتع ليت وتمم.

  ا ا  ادال  لياحث اليتم تمثو  لم للآتم 

  مبتلا  ادل  متلد   ل تاا  تحدث اايوغ  ل  جوتات  ال تاا   تاا  اايوغ  ل  جوتات ،
ي تااللل  اايوغللل  يميلللا ل  ليتحلللدث اايوغللل  ل  جوتاتللل ، امبتلللا  ادل  متلللد   يميلللا ل  ل

جللل ل   عللللم صلللا تي عاع لإلللي ل  جوتاتللل ، للأايتللل  عولللى مجماعللل  ملللم ليمح ملللتم ال 
 لي يالت . علم صا تي عليت دتح  ثع إعدلد 

  جللل ل  ليتج اللل  للائلللتطحعت  يلإلللاط ادال  لياحلللث ل تتللا  اعلإلللا  لي ت للل  للائلللتطحعت  ال 
 اليت    عوى ليمي ح  ليتم ئتالجه ليااحث اث ا  ليتطاتا.

 تلللا  عت للل  لياحللللث للأئائلللت  مللللم ليطلللحع ليم للللاقتم اصللل تاً الللللا ليتصلللمتع ليتج تاللللم ل ت
 يواحث.

 .تطاتا ادلا  لياحث قاوتاً عوى عت   لياحث 
 . إج ل  ليتج ا  للأئائت 
 .تطاتا ادلا  لياحث ا دتاً عوى عت   لياحث 
 م ائلللا  م ايجللل  لياتا لللا  ليمئلللتبا  ملللم ليتطاتبلللتم ليباولللم اليا لللدي الللايط ا ل حصلللالت  لي

يوتاصو إيى لي تالج اتفئت  ا لم لإا  ل طلا  لي ظل ي ا تلالج لياحلث ليم تاطل  الل اض 
 لياحث.

 .تبدتع مجماع  مم ليتاصتا  اليمبت حا  لم لإا  لي تالج ليتم تع ليتاصو إيتيا 

 :نتائج البحث
 تاصو لياحث ليحايم يو تالج ليتايت  

 د للل ا  ا دلايلل  إحصللالت  ع للد مئللتاى ا اجلل(α ≤ 0.05 )  طللحع اللتم متائللطم  تللع د جللا
تحلللدث اايوغللل  ل  جوتاتللل  ليل تالللا  ليباولللم اليا لللدي للللم  بتائلللتمللللم لي تتمليتجللل تات تتمليمجملللاع
لا تاجلد لل ا  ا  هاتلإلا ا ل اتلإلل،  ما ليا دي بتا يصايل لي  تاا  اايوغ  ل  جوتات ليال تاا  

 طلللحعا  )ليم فلللالتم( ىليمجماعللل  للأايللل طلللحع تلللع د جلللا   متائلللطمدلايللل  إحصلللالت  الللتم 
لا تالا   ليا لديليبتلا  ا  لا تاا  لي تاال  ليا ديليبتا   لم)لإ ا  لياص ( ليثا ت  ليمجماع  
 .ليتحدث
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(SUMMARY) 

Introduction: 

Developed teaching and learning methods - the most important of 

which are e-learning environments - represent an important basis of 

modern technology that works to reform and develop the educational 

process. This development and reform aim to reshape educational 

environments and provide new environments for learning by providing 

organizational structures and modern means, and since e-learning 

environments represent a dynamic electronic community that includes the 

learner, the teacher and e-learning resources, so the learner interacts with 

these environments remotely and with other parties. The educational 

process, using all applications based on the international or local 

information network, which helps to reach the learning process to the 

maximum possible limits of efficiency, effectiveness, and flexibility in 

order to support his self-learning, so that he can progress in the learning 

process according to his own speed and needs. 

Despite those advantages offered by learning through e-learning 

environments, and their effectiveness in the educational process, there are 

some problems that learners face in learning through these environments, 

including that information and links are presented in the same way to all 

learners without taking into account their personal differences, and 

methods of learning. their education, and prior knowledge (Surjono, 2014, 

p.89). 

Hauger & Kock (2007, p.355) state that adaptation improves the 

quality of e-learning environments, and the system may be used by learners 

with different goals and learning styles. 
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Adaptive learning environments for the visually impaired are among 

the most important means and services of assistive technology, and their 

preparation for the disabled does not differ from that for the ordinary 

students, as it is one of the most important environments that have 

interaction between the disabled and the computer, and it includes visual 

and audio elements (Mcquillani, 2010, p.87). 

English language skills are classified into reception skills (listening 

and reading) and production skills (speaking and writing). Communication 

in English in its various forms is one of the most important objectives of 

teaching English language courses. Many researchers believe that the 

majority of English language learners, despite their success in exams, 

suffer from Especially weak in production skills (speaking and writing); 

They suffer from difficulty in finding the appropriate phrases and words to 

express their ideas, which requires finding appropriate ways to help them to 

do so. This weakness may be attributed to the lack of interest in these skills 

in English language courses, which may be due to a lack of familiarity with 

what they are and the methods of teaching and evaluating them (Minfang, 

2009, p.26). 

Adaptive learning environments are a good example of using digital 

accessibility standards to enable visually impaired students to master 

English language skills, especially language production skills. The goal of 

learning English is to develop four main skills in students, and these four 

skills are: reading, writing, speaking and listening. 

Therefore, the current research is concerned with developing language 

production skills, namely, writing and speaking skills in English for 

visually impaired students at the secondary stage, by developing an 

adaptive learning environment based on digital availability standards. 

Research Problem: 

The problem of the research was identified - within the limits of the 

researcher's knowledge - in the presence of shortcomings and low English 

language production skills for most visually impaired students. So, the 

following main question was formulated: 

What is the impact of developing an adaptive learning environment 

based on digital accessibility standards on developing English language 

productive skills for visually impaired students at the secondary stage? 

The following sub-questions were derived from that main question: 

1. What are the English language production skills that need to be 

developed for visually impaired students at the secondary stage? 

2. What are the educational design criteria for an adaptive learning 

environment based on digital availability standards for 
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developing English language production skills for visually 

impaired students at the secondary stage? 

3. What is the instructional design of an adaptive learning 

environment based on digital accessibility standards to develop 

English language production skills for visually impaired students 

at the secondary stage? 

4. What is the impact of the adaptive learning environment based 

on digital accessibility standards on developing English language 

production skills for visually impaired students at the secondary 

stage? 

Purposes: 

The research aimed at reaching: 

Detecting the impact of developing an adaptive learning environment based 

on digital accessibility standards on developing English language 

productive skills for visually impaired students at the secondary stage. 

Delimitations: 

Human limits (in terms of the research sample): 

A sample of ten blind students in the second grade of secondary 

school at Al-Nour School for the Blind in Mansoura due to the 

researcher's workplace, and a sample of ten visually impaired 

students in the second year of secondary school at Taha Hussein 

School for the Visually Impaired in Cairo due to the lack of schools 

for the visually impaired in Dakahlia Governorate. 

Spatial limits (in terms of place of application): 

 Computer lab at Al Noor School for the Blind in Mansoura. 

 Computer Lab at Taha Hussein School for the Visually 

Impaired, in Cairo. 

Time limits (in terms of time): 

 The basic experiment was carried out from 9/2/2020 to 

15/5/2020. 

Objective limits (in terms of content): 

Everything related to English language production skills (EFL 

Productive Skills), which are the two skills of speaking English and 

writing in English from the English language course for the second 

year of secondary school for the second semester of the year 

2020/2021, due to their importance in the teaching and learning 

processes of the visually impaired student in the secondary stage
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Methodology: 

The current research used: 

1. Analytical descriptive approach: to describe and analyze 

previous Arab and foreign literature and studies related to the 

research problem, as well as design and build research tools. 

2. The experimental approach: to study the effect of the 

independent variable on the dependent variable. 

Tools: 

The following tools were used: 

 Processing tools: represented in the adaptive learning environment 

based on digital availability standards. 

 Measurement tools: They consisted of a speaking test and a writing 

test, in order to measure the English language productive skills of 

visually impaired students at the secondary stage. 

 Information collection tools: represented in English language 

productive skills and digital availability standards. 

Design: 

In light of the nature of the current research, the quasi-experimental 

design known as “one-dimensional design with two experimental groups 

for one independent variable” was relied upon (Fouad Abu Hatab and Amal 

Sadiq, 1991, p. 397). 

Participants: 

The research sample consisted of ten blind students in the second 

grade of secondary school at Al Noor School for the Blind in Mansoura, 

and a sample of ten students of the visually impaired in the second grade of 

secondary school at Taha Hussein School for the visually impaired in 

Cairo, and they were randomly selected to form two experimental groups. 

After the completion of the experiment, the measurement tools were 

applied afterwards on the two groups. 

Hypotheses: 

The current research assessed the following hypotheses:  

 There is a statistically significant difference at the level (α ≤ 0.05) 

between the mean scores of the first group (the blind) students in the 

pre and post measurements of the speaking test in favor of the post 

measurement. 

 There is a statistically significant difference at the level (α ≤ 0.05) 

between the mean scores of the first group (the blind) students in the 
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pre and post measurements of the writing test in favor of the post 

measurement. 

 There is a statistically significant difference at the level (α ≤ 0.05) 

between the mean scores of the students of the second group (the 

visually impaired) in the pre and post measurements of the speaking 

test in favor of the post measurement. 

 There is a statistically significant difference at the level (α ≤ 0.05) 

between the mean scores of the students of the second group (the 

visually impaired) in the pre and post measurements of the writing 

test in favor of the post measurement. 

 There is no statistically significant difference between the mean 

scores of the first and second group students in the post-

measurement of the speaking test. 

 There is no statistically significant difference between the mean 

scores of the first and second group students in the post-

measurement of the writing test. 

Procedures: 

The research followed the following steps: 

 Reviewing Arabic and foreign studies and literature relevant to the 

variables of the research. 

 Preparing a list of the EFL speaking skills and EFL writing skills 

required for visually impaired students, presenting it to a group of 

experts and specialists, and modifying the list in its final form 

according to jurors' opinions. 

 Preparing a list of design standards for an adaptive learning 

environment based on digital accessibility standards for the 

development of EFL productive skills for visually impaired students. 

 Presenting the list of standards to a group of jurors specialized in the 

instructional technology and teaching methods and modifying the list 

in its final form according to jurors' opinions. 

 Choosing an adaptive learning environment design model based on 

digital accessibility standards in the light of the standards and stages 

of educational design. 

 Preparing of the speaking test and writing test to measure the EFL 

productive skills for visually impaired students. 

 Presenting the two tests to a group of jurors specialized in the 

instructional technology and EFL teaching methods and modifying 

the list in its final form according to jurors' opinions. 
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 Selecting the pilot sample participants for establishing the validity 

and reliability of the test. 

 Selecting the main research sample from the visually impaired 

students to constitute the research experimental group. 

 Applying the research tool before conducting the experimental 

treatment. 

 Conducting the main experimental treatment. 

 Applying the research tool after conducting the experimental 

treatment. 

 Analyzing the research data through using the appropriate statistical 

techniques and interpreting results and reaching research 

recommendations. 

 Providing suggestions for further research. 

Results: 

The research led to the following findings: 

(1) A list of the EFL productive skills required for the visually impaired 

students. 

(2) A proposed adaptive learning environment based on the digital 

accessibility standards for developing EFL productive skills is 

required for the visually impaired students. 

(3) The two experimental group students' mean ranks in the post 

administration of the speaking test and writing were much better than 

their mean ranks in the pre-administration of the two tests. 

(4) There is a statistically significant difference at the level (α ≤ 0.05) 

between the mean scores of the students of the two experimental 

groups in the pre and post measurements in the English speaking test 

and the English writing test in favor of the post measurement. 

(5) It was also found that there is no statistically significant difference 

between the mean ranks of the two experimental groups The scores of 

the students of the first group (the blind) and the students of the 

second group (the visually impaired) in the post-measurement of the 

writing test and the post-measurement of the speaking test. 
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