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 سورية   : الجنسیة       قمر محمد خير الريحاوي              : الاسم

 ١٩٧٥ -ص حم    :المیلاد و تاریخ مكان 

  دكتور الفلسفة في التربية  :الدرجة
  مناھج و طرق تدریس الریاضیات   :التخصص
    :المشرفون

  جليلة محمود أبو القاسم/ د .م.أ         مصطفى عبد السميع محمد/د.أ
  بالكليةتدريسالوطرق المناهج مساعد بقسم أستاذ       بالكلية تدريسال وطرق مناهجال  متفرغ بقسمأستاذ

     برنامج قائم على التعلم النشط لتنميـة مفـاهيم التواصـل     ":ة الرسال عنوان
  "و الاستدلال لمعلمي الرياضيات 

   الرسالة مستخلص
هتدلال لمعلمي الرياضيات فـي مـصر  الاستنمية مفاهيم التواصل و إلى البحث  هذا  ف  د ،

 بالاعتماد على نموذجين    لنشط قائم على التعلم ا    ولأجل ذلك صممت الباحثة برنامجاً تعليمياً     
                  راجــان. ج  و تيلمــانســميث. ل  يا باتريــشو همــا نمــوذجالتعليمــي للتــصميم 

 )Patricia L. Smith & Tillman J. Ragan(   ــوذج ــرو نم ــكوولت ــو و  دي ــري ل                      كي
)  Walter Dick & Lou Carey(   ،رنامج استخدمت الباحثة المنهج و للتعرف على فاعلية هذا الب

و أيـضاً المـنهج     ،   بعدي -ة الواحدة مع اختبار قبلي       تصميم المجموع  –شبه التجريبي   
    البحـث مـن   مجموعـة وتكونت  ، و ذلك في مرحلة التقويم البنائي للبرنامج         ، الوصفي  

كملـوا  أربع معلمات منهم لم ي    (  معلم و معلمة رياضيات في مرحلة التعليم الأساسي          ١١
 في  للبرنامج  )  قليلة جداً    (  فاعلية ضئيلة  أظهرت نتائج البحث   و ،) البرنامج حتى نهايته    

معلومـات   و فاعلية متوسطة في تنميـة     ، تنمية معلومات المعلمين في مفاهيم الاستدلال       
  .  مفاهيم التواصلالمعلمين في

الـتعلم  ، م البرامج التعليميـة  تصمي، التنمية المهنية لمعلمي الرياضيات     :الكلمات الدالة    
   . في الرياضيات الاستدلال ،  في الرياضيات التواصل، النشط 
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،   ذو الجلال و الإكـرام مالك الملك الرحمن الرحيم العزيز القدير الحمد و الشكر الله 

  الذي أعانني فـي    الحمد و الشكر الله   ، ملاذي و معيني في البلاء و الشدة و الرخاء          
و الـصلاة و الـسلام علـى أشـرف          ،  الرحلة و ثبتني كلما وهن العزم مني      ذه  ه

 صـحبه  علـى آل بيتـه و    سـلم و  المرسلين سيدنا و نبينا محمد صلى االله عليه و        
  :أما بعد فإنني  .أجمعين 

                          لعرفــان و التقــدير لأســتاذي الفاضــل    بخــالص الــشكر و ا أتقــدم

،  لى هذه الرسالةلتفضله بالموافقة على الإشراف ع     ميع محمد مصطفى عبد الس   /د.أ

جـزاه  ،  الدافع للعمل    و التي كانت دائماً تعطيني      معاملتهو كرم   طيب  أشكره على   
 .و جعله ذخراً لكل طالب علـم      أدام عليه نعمة الصحة و العافية       االله عني كل خير و    

لموافقتها  جليلة محمود أبو القاسم /د.م.أ  الفاضلة للأستاذة التقديركما أتقدم بالشكر و     

  . فجزاها االله عني كل خيرالرسالة ذهعلى الإشراف على ه

ــلين     ــتاذين الفاض ــديري للأس ــيم تق ــكري و عظ ــل ش ــدم بجزي ــا أتق                               كم

ء لجنة المناقشة أعضا محمد عبد اوائل / د.أ و ، عبد العزيز محمدعبد العزيز / د.أ

  و إثرائها بخبرتهما و علمهمـا     لتفضلهما بالموافقة على مناقشة هذه الرسالة     م  و الحك 
   . فجزاهما االله عني كل خير 

و أخـص   ، و أتقدم بالشكر و التقدير للأساتذة الأفاضل المحكمين لأدوات البحـث            

فقد ،  معاملتهاعلى حسن و كرم  مكة عبد المنعم البنـا   / د.أبالشكر الأستاذة الفاضلة    

    معـي  بحوارهـا    و،  أُعد خطة البحث     أن ألتقي بها و أنا     االله سبحانه و تعالى      شاء
بلور أفكاري و تـضعني     و الذي ربما لم يتجاوز ربع أو ثلث ساعة استطاعت أن تُ           

   . على الطريق فجزاها االله عني كل خير 
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       ة مـن أسـاتذ     كلية الدراسات العليـا للتربيـة      لجميع القائمين على  كما أتقدم بالشكر    
  .  و إداريين 

، حسن تعاونهم    لغات على    –كما أتقدم بالشكر لإدارة مدارس النيل الخاصة عربي         
  هـذا   في ني الرياضيات الذين شاركو   معلمي الرياضيات و    و أخص بالشكر موجهة   

 تحملهم معي حتـى      تعاونهم و   حسن   على فلهم مني كل الشكر و الامتنان        البرنامج
  . جزاهم االله عني كل خير، لتوقيت غير المناسب لهم نهاية البرنامج  رغم ا

و أتوجه بأسمى آيات الحب و الامتنان و العرفان إلى من كان و جودهما سبباً فـي                 
                      البحــث ثمــرة لعطائهمــا و صــبرهما   وجــودي و إنجــازي لهــذا  

مـن هـذه    نفـع جزاهما االله عني كل خير وجعل كـل    ...الغاليين  الدي الحبيبين   و
شـاركوني  الأعزاء الذين     و إخواني  أخواتي و إلى ،   الرسالة في ميزان حسناتهما   

  .جزاهم االله عني جميعاً كل خير ، هذه الرحلة بالدعاء 

و ما كان عندي من قـصور  ، هذا و ما كان لي من توفيق فهو فضل ونعمة من االله     
  . القدير وحده و خطأ فهو من طبيعة النقص عند البشر فالكمال الله العزيز
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 الفصل الأول

  الإطار العام للبحث
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 حدود البحث  –
 أدوات البحث  –
 فروض البحث  –
 إجراءات البحث  –
 مصطلحات البحث  –
  
  



 ٢


 عملية إصلاح و تطوير شـاملة       ٢٠٠٦تشهد جمهورية مصر العربية منذ عام       

و ذلـك بإحـداث     ، للمناهج الدراسية و طرق التدريس في جميع المراحل التعليمية          
قال من النموذج التربوي التقليـدي الـذي   نقلة نوعية في نظام التعليم المصري بالانت     

      و التلميـذ متلـقٍ    ، يقوم على الحفظ و الاستظهار و يكون المعلم فيه هـو الملقـن              
و سلبي و غير مشارك إلى أسلوب آخر يقوم على الـتعلم ويعتمـد علـى تطبيـق           
      المهارات و التفكير الناقد و حل المشكلات و يكون فيه المعلـم ميـسر و مـدرب                 

و التلميذ نشط و مشارك و مسؤول عن تعلمه في بيئـة            ، و محفز و ممارس مفكر      
و التنفيذ النـاجح لأي مـنهج        . ١تعلم تفاعلية و مشجعة و تتجاوز حجرة الدراسة         

مطور يستدعي تطوير معلومات و أداء المعلم لمواكبة التغيرات التي طرأت علـى             
 لن نوفق بكل تأكيد في تطوير نوعيـة         إلى أننا " هولمز"حيث أشار تقرير      ، المنهج  

، ٢سين الذين يعملون في تلك المدارس     التعليم في مدارسنا ما لم نطور مستوى المدر       
حيث أن الكثير من مشروعات تغيير و تطوير المناهج قد تحطمت عند باب الفصل              

فـتعلم المعلـم هـو مـسمار عجلـة       ، ٣لعجز المعلمين عن القيام بالمطلوب منهم      
و يحتل المعلم مركزاً رئيساً في أي نظام تعليمـي بوصـفه             ، ٤المدرسي  الإصلاح  

أحد العناصر الفاعلة و المؤثرة في تحقيق أهداف ذلك النظام و حجر الزاويـة فـي         
فمهما بلغت كفاءة العناصر الأخرى للعملية التعليمية فإنهـا         ، أي مشروع للإصلاح    

 الذي أُعد إعداداً تربوياً و تخصـصاً        تبقى محدودة التأثير إذا لم يوجد المعلم الكفء       
جيداً بالإضافة إلى تمتعه بقدرات تُمكنه من التكيف مع المستجدات التربوية و تنمية             

                                                
صر          1 ي م امعي ف ل الج یم قب لاح التعل ة لإص تراتیجیة القومی ة الاس یم      : الخط ي التعل ة ف ة نوعی و نقل نح

ة   ، ٢٠١١/٢٠١٢ – ٢٠٠٧/٢٠٠٨ صر العربی ة م یم ، جمھوری ة و التعل ، وزارة التربی
   .١٠٣.ص١٠٧.ص١٠٩.ص

 التربیة و التعلیم في الوطن العربي على مشارف القرن الحادي و العشرین: عبد العزیز بن عبد االله السنبل   2
   .١٦١.ص، ٢٠٠٤، دار المریخ ، الریاض ، 
 ٢٠٠٥،دار الفكر ، عمان  ، إعداد المعلم تنمیتھ و تدریبھ: د حوالة سھیر محم، مصطفى عبد السمیع محمد   3
   . ١٧١.ص، 
ة     : جابر عبد الحمید جابر   4 ة المھنی ارات و التنمی ال المھ اھرة   ، مدرس القرن الحادي و العشرین الفع ، الق

   .٤٠٥ص ، ٢٠٠٠، دار الفكر العربي 
  
  



 ٣

     و مع طبيعة هذا العصر الـذي نعـيش فيـه            ، ١و تحديث معلوماته باستمرار    ذاته
ميـة الأولـى    و الذي أصبح فيه حجم التغيير هائل لا يمكن للتنشئة التربوية و التعلي            

للفرد مهما كانت جودتها أن تحصن الفرد أو تكفيه بها مـدى الحيـاة إذ لا بـد أن                   
د أن يطـور ذاتـه و يواكـب    يواصل تعليمه بشكل مـستمر مـدى الحيـاة إن أرا    

و بالتالي أصبح النجاح في هذا العالم المتغير مرتبط بقدرة الأشـخاص            ، ٢التغيرات
  وهذا ما تعكسه وثيقتـي منـاهج         ٣لتواصل  على التفكير و التصرف و التكيف و ا       

الرياضيات المطورة في مرحلة التعليم الأساسي و الثانوي حيث أكدت هذه الوثـائق       
     على ضرورة تنمية أساليب التفكير المختلفة مثل التفكيـر المنطقـي و الاسـتدلالي             

،    ٤و أيضاً أكدت على ضرورة تنمية مهارات التواصل         ، و الناقد و حل المشكلة      
و بالتالي نجد أن تنمية الاستدلال و التواصل في الرياضيات هـي مـن أولويـات                

  .مناهج الرياضيات المطورة 


شعرت الباحثة بمشكلة البحث من خلال الفجوات التي وجدتها بـين متطلبـات         

اد و الواقع الفعلـي لإعـد    ، الإصلاح و النقلة النوعية لمناهج الرياضيات في مصر         
معلم الرياضيات و تنميته مهنياً أثناء الخدمة و ممارسته للتعليم الذي لا يزال تقليدياً              
  و لا يساعد المعلم على مواجهة التحديات الجديدة التي فرضتها عليه الإصـلاحات            

و ظهرت للباحثة في هذا     ، و ذلك فيما يتعلق بالاستدلال و التواصل في الرياضيات          

                                                
ین   اختبار الكفای:  علي بن صدیق الحكمي و آخرون  1 اء الحادي      ، ات الأساسیة للمعلم ى اللق ة مقدمة إل ورق

ن           رة م لال الفت ازان خ ة ج ي مدین د ف وي المنعق ل الترب ادة العم شر لق   ،  ھ١٤٢٤ / ١/ ٣ - ١ع
htm.34-books/ar/com.gulfkids.www://http  ٢٤/٤/٢٠١١  .                

   . ١٢٠.ص،المرجع السابق  : عبد العزیز بن عبد االله السنبل  2
المستویات المعیاریة لخریج التعلیم قبل : أحلام الباز حسن ، حسین بشیر محمود ، مجدي عبد الوھاب قاسم   3

   .١٩.ص،  ٢٠١١، دار الفكر العربي ، القاھرة ، الجامعي في الألفیة الثالثة 
وثیقة مناھج : إیمان سید رمضان محمد ، محمد محى الدین عبد السلام أبو ریة ،  الباب عید عبد العزیز فتح  4

یات  ي ( الریاض یم الأساس ة التعل ة   ، )مرحل واد التعلیمی اھج والم ویر المن ز تط ع  ، ٢٠١١/٢٠١٢، مرك موق
یم  ة و التعل ة " وزارة التربی صر العربی ة م " جمھوری

http://portal.moe.gov.eg/Pages/Curriculum_Development_Center.aspx ,27/2/2015.   
 ،  )المرحلة الثانویة (  وثیقة مناھج الریاضیات  :محمد محي الدین عبد السلام ، عید عبد العزیز فتح الباب        -

ة        واد التعلیمی اھج والم یم     ، ٢٠١١/٢٠١٢، مركز تطویر المن ة و التعل ع وزارة التربی صر   " موق ة م جمھوری
ة  , http://portal.moe.gov.eg/Pages/Curriculum_Development_Center.aspx" العربی

27/2/2015.   
  

http://www.gulfkids.com/ar/books-34.htm
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و فيما يلي عرض لهـذه      ،  أفضت إلى مشكلة البحث التالي       السياق تساؤلات عديدة  
  :الفجوات و التساؤلات 




    : ١إن إعداد معلم الرياضيات في مصر يتم وفق النظامين التاليين 

و في هذا النظام يتم أولاً الإعداد الأكاديمي التخصـصي          : ابعي   النظام التت  -١
ثم بعد ذلك يتبعه الإعداد التربوي لمـدة        ، للطالب المعلم في إحدى الكليات الجامعية       

عام للطالب المنتظم و لمدة عامين للطالب غير المتفرغ و يحصل في نهايتها علـى               
  .الدبلوم العامة في التربية 

و يقوم هذا النظام على إعداد الطالـب المعلـم إعـداداً            : ي   النظام التكامل  -٢
  . أكاديمياً و مهنياً في آن واحد لمدة أربع سنوات دراسية في كليات التربية 

و إعداد المعلم في كلا النمطين يكون على طرق التعليم و التعلم التقليدي في صورة               
المعلم معظم ما نتطلبـه     مواد دراسية تقوم على التلقين و الحفظ دون أن تغرس في            

و أساليب التعلم المكونـة لنمـاذج       ، منه في تدريسه من حيث تنمية طاقات التفكير         
و الالتحام بـالواقع    ، و بعث روح المعرفة و روح النقد        ، و حرية الرأي    ، الحوار  

و هذا ما أكدته الدراسـات   ، ٢الاجتماعي فضلاً عن تنمية قدرات الإبداع و التجديد        
   : التالية

  :أشارت النتائج التي توصلت إليها دراسة 
أن من مشكلات نظم إعداد المعلـم فـي          ) : ٢٠٠٦(  المركز القومي للبحوث     -١

مصر أنه يتم الاعتماد في الغالب على إلقاء المحاضرة التقليدي و الاهتمام بالـشرح            
   .٣ء و حشد العقول بالمعلومات و الاعتماد على الحفظ و الاستظهار ثم الاستدعا

                                                
د      1 ال محم ان كم ام في مصر        : فریق بحثي برئاسة جیھ یم الع م التعل رامج إعداد معل ة   ( ب ،  )دراسة تقویمی

   . ٥٦-٥٥.ص.ص ، القاھرة  ،٢٠٠٦، المركز القومي للبحوث التربویة و التنمیة 
شرین  : صفاء أحمد  ، حامد عمار  2 اھرة  ، المرشد الأمین لتعلیم البنات و البنین في القرن الحادي و الع ، الق

   . ١٨٥.ص،  ٢٠١٢، الدار المصریة اللبنانیة 
   .٥٨ص، مرجع سابق  : فریق بحثي برئاسة جیھان كمال محمد  3



 ٥

أن معظم المناهج الدراسـية فـي        ) : ٢٠٠٩(   هيثم محمد اسماعيل الطوخي       -٢
       الجامعات المصرية لا تستطيع مواكبة التطور الهائل الـسريع فـي مجـال العلـم              

و أنـه يـتم   ، و أن المناهج في الكليات المتناظرة تكاد تكون نمطية   ، و التكنولوجيا   
أما طرائق التدريس في    ،  المذكرات و الملخصات     الاعتماد على الكتاب الجامعي و    

     معظم الجامعات فإنها تقوم على التلقين و نقل المعلومـات للطـلاب دون مناقـشة              
   .١أو تفكير 

أن طرق التدريس المـستخدمة فـي برنـامج          :  )٢٠١٢( رشا فريد فخري     -٣ 
ظة الوادي الجديـد    الإعداد المهني لمعلم الرياضيات في المرحلة الابتدائية في محاف        

   .       ٢غالباً هي المحاضرة و تقوم على الحفظ و التلقين 

ومع هذه الأساليب و طرق التسلط الجامدة التي يتم إعداد المعلمين بها و التـي            
كيـف نتوقـع مـن       ٣رسخت لديهم عمليات الاستئناس و العجز عن التفكير الناقد          

و أيـضاً أن  ، ل و هو نوع من التفكير معلمي الرياضيات أن ينموا لطلابهم الاستدلا    
  !!!!كيف ينمي المعلمون لطلابهم ما افتقدوه في تكوينهم . ينموا لديهم التواصل 




مشكلات التي تعـاني منهـا بـرامج التنميـة      أظهرت الدراسات وجود العديد من ال     
  :أظهرت دراسة   . المهنية 
و التي أجراها لتقويم وحدات تدريب المعلمين        ) ٢٠٠٦(  أحمد الششتاوي    -١

 محتوى التدريب يتصف بالنمطيـة      -١: بمدارس التعليم الثانوي العام في مصر أن        
 غياب الفلـسفة    -٢.ن  و يتجلى ذلك من خلال اعتماد برنامج موحد لجميع المتدربي         

الواضحة للتدريب و التأهيل فغالباً ما يلاحظ أن مقررات التدريب و أساليبه ما هـي   

                                                
ة المشكلات و مجابھة التحدیات إصلاح التعلیم الجامعي في مصر بین مواجھ: ھیثم محمد اسماعیل الطوخي   1
ر  ،  ة التغیی راھن و ثقاف ع ال ین الوض امعي ب یم الج ؤتمر التعل ة الآداب  ، م ا ، كلی ة بنھ ل ١٤-١٢،جامع  أبری

   .٤٠٦.ص، ٢٠٠٩
روت    2 دائي في ضوء           : رشا فرید فخري ث التعلیم الابت ي لمعلمي الریاضیات ب امج الإعداد المھن تطویر برن

ره       ي   معاییر مقترحة و أث م المھن ى أدائھ وراه    ، عل الة دكت ة    ، رس ات التربوی د الدراس اھرة    ،معھ ة الق ، جامع
  .٣٠٣.ص،  ٢٠١٢

   .١٨٦.ص، مرجع سابق  : صفاء أحمد، حامد عمار   3
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 فـي معظـم الأحيـان لا تـتم     -٣.إلا صورة مكررة مما سبق أن تلقاه المتدربون      
. طباعة موضوعات التدريب ولا توزع على المعلمين للاسترشاد بها عنـد اللـزوم            

   .١ريب بالنمطية  اتصاف أساليب التد-٤
و التي قام بها لوضع تصور مقترح لنظام تـدريب           ) ٢٠٠٦(  وائل مسعد    -٢

معلمي الحلقة الأولى من التعليم الأساسي في أثناء الخدمة في مصر أن هذا النظـام               
 عدم ربـط محتـوى      -١: يعاني من مشكلات عديدة تؤثر سلباً على كفاءته ومنها          

 تكرارية المحتوى فـي معظـم   -٢. الفعلية للمتدربين  البرامج التدريبية بالاحتياجات  
 اقتصار أساليب التدريب في برامج التدريب على المحاضرة         -٣.البرامج التدريبية   

 عدم مناسـبة    -٤.و المناقشة و عدم استخدام الأساليب الأخرى و خاصة التطبيقية           
 ما تكون تقليديـة     محتوى المادة التدريبية لأهداف البرنامج التدريبي حيث أنها غالباً        

  .٢و لا تواكب التغيرات المعاصرة فضلاً عن عدم ارتباطها بمجال عمل المتدربين 

و التي أجراها لتقويم برامج التـدريب مـن بعـد            ) ٢٠٠٨(  هاني أحمد    -٣
باستخدام شبكة مؤتمرات الفيديو في ضوء الاتجاهات العالمية المعاصـرة لمعلمـي            

 التدريب يتم بالاعتمـاد علـى       - ١: ة في مصر أن     الرياضيات بالمرحلة الإعدادي  
  قلـة تلبيـة   -٣.  ضعف التفاعل بين المدرب و المتدرب -٢. أسلوب المحاضرة   

 ضعف الاهتمام بالجانب العملي علـى عكـس        - ٤. احتياجات معلمي الرياضيات    
   .٣طبيعة مادة الرياضيات 

اقع برامج التنمية   و التي قامت بها للتعرف على و       ) ٢٠١٠(  شيماء محمد    -٤
     :المهنية عن بعد لمعلمي الحلقة الثانية من التعليم الأساسـي بمحافظـة المنيـا أن                

 برامج التدريب عن بعد باستخدام الفيديو كونفرانس لا تلبي احتياجات المعلمـين    -١
              .       لا يعزز التعليم بالمراسـلة خبـرات المعلـم الأكاديميـة و المهنيـة         -٢.الفعلية  

                                                
ة         : أحمد الششتاوي السید فارس   1 ام بجمھوری یم الع دریب المعلمین بمدارس التعل ة لوحدات ت دراسة تقویمی

  . ١٥٠-١٤٩.ص.ص،  ٢٠٠٦، جامعة طنطا  ،كلیة التربیة ، جستیر رسالة ما ، مصر العربیة
ي       :وائل مسعد محمد نصار   2 اء الخدمة ف یم الأساسي أثن ن التعل  تطویر نظام تدریب معلمي الحلقة الأولى م

    .   ٣٤١.ص٣٣٧.ص ، ٢٠٠٦، جامعة طنطا ، كلیة التربیة ، رسالة دكتوراه  ، "دراسة مستقبلیة " مصر 
ومي   ھاني أح 3 سید الفی د باستخدام           : مد ال ن بُع ة م ة الإعدادی دریب معلمي الریاضیات بالمرحل رامج ت ویم ب تق

 ،معھد الدراسات التربویة ، رسالة ماجستیر  ، شبكة مؤتمرات الفیدیو في ضوء الاتجاھات العالمیة المعاصرة
   . ١٥٠-١٤٩.ص.ص،  ٢٠٠٨، جامعة القاھرة 
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.                 محتوى مواد التعلـيم بالمراسـلة لا تلبـي الاحتياجـات الفعليـة للمعلمـين             -٣
   .١ البرامج لا تلائم مهام بعض المعلمين و عملهم التدريسي داخل الفصل -٤

و التي قامت بها لدراسة العلاقة بين مقاومـة   ) ٢٠١٣(  هدى رضا محمد     -٥
) لتغيير في محتوى مادة الرياضيات في مرحلة التعليم الأساسي          ا( المعلمين للتغيير   

عمليات التدريب التي يتم تنظيمهـا  : و عناصر المناخ المدرسي الذي يعملون به أن   
بمعرفة الوزارة لتنمية معلمي الرياضيات مهنياً سواء المرتبطة بحصول المعلم على           

 بتطـوير أسـاليب و طرائـق        أو، أو بتدريس المقررات الجديدة     ، كادر المعلمين   
و تتخذ طابعـاً    ، التدريس و استراتيجيات التعلم لا تحقق تنمية مهنية حقيقية للمعلم             

و محتوى هذه التدريبات لا يقدم إضافة معرفية أو مهاريـة جديـدة           ، شكلياً روتينياً   
و التدريبات بوصفها الحالي عقيمة و ذلك لأنهـا لا تحقـق اسـتفادة ذات               ، للمعلم  

   .٢ى للمعلم مغز
و بالتالي مما سبق نجد أن برامج التدريب أثنـاء الخدمـة بوضـعها الحـالي              

و محتوى هذه البرامج لا يرتبط بالاحتياجات الفعليـة     ، تتصف بالشكلية و الروتينية     
و أيضاً أساليب التدريب مازالت تعتمد على المحاضرة بشكل         ، لمعلمي الرياضيات   

الحديث للتعليم يؤكد على البيئـة التفاعليـة النـشطة     أن النموذج التربوي     كبير  
    ؟؟؟للتعلم 



، ظهار  لقد كان التعليم في المناهج القديمة يركز على التلقين و الحفظ و الاسـت             

، أما التعليم في المناهج المطورة فإنه يركز على التعلم و تنمية التفكير و المهارات               
إلا أن و لكن على الرغم من الإنجازات التي تحققت في نظام التعلـيم فـي مـصر      

و هذا ما   ، المدرسين مازالوا يعتمدون في تدريسهم على التلقين و نقل المعلومات         
و التي كان من أهـدافها التعـرف         ) ٢٠١٠(حسان أنور     إ: أكدته كلاً من دراسة     

                                                
ل        1 افظ خلی ع ح د ربی یم            : شیماء محم ن التعل ة م ة الثانی د لمعلمي الحلق ن بُع ة ع ة المھنی رامج التنمی ع ب واق

ا  ة المنی ستیر   ، الأساسي بمحافظ الة ماج ة  ، رس ة التربی ا  ،كلی ة المنی ص ٧-٦.ص.ص،  ٢٠١٠، جامع  ملخ
  .البحث 

ام   : ھدى رضا محمد حافظ   2 یم الع  ، في مصر  المناخ المدرسي و مقاومة المعلمین للتغییر في مدارس التعل
   .٢٤٣.ص٢٥٣.ص،  ٢٠١٣، جامعة القاھرة  ،معھد الدراسات التربویة ، رسالة ماجستیر 



 ٨

و مـروة عبـد      ، ١ ٢٠١٠حتى  ١٩٩٠على حالة التعليم في مصر و مشكلاته منذ         
و التي كان من أهدافها التعرف على واقع التعليم الأساسي فـي             ) ٢٠١٤( الرحمن  

و التي أجراهـا     ) ٢٠١٤( و ياسر محمد     ، ٢مصر و إلقاء الضوء على مشكلاته       
لتقويم مدارس المستقبل الإعدادية التجريبية في مصر في ضوء معـايير المدرسـة             

   . ٣الفعالة 
و بالتالي كيف لمعلم الرياضيات و الذي تم إعداده في ضوء رؤيـة المنـاهج               
   القديمة و التي كانت تعتمد أسلوب التلقين أن ينمي التواصل و الاسـتدلال لطلابـه               

التلقين و يدرب بأسلوب التلقـين ؟  و لكـي ينمـي             و هو أيضاً مازال يعتمد على       
المعلم هذين المفهومين لطلابه لا بد أن تكون عنده المعرفة الكافية بهذين المفهومين             

فهل يمتلك معلم الرياضـيات المعرفـة الكافيـة         ، و في كيفية تنميتهما لدى الطلبة       
 ـ           ك قامـت الباحثـة     بهذين المفهومين لكي يستطيع تنميتهما لطلابه ؟ و من أجل ذل

لاستطلاع معلومات معلمي الرياضيات و الذين هم في الخدمة عن            بإعداد استبيان 
  :هذين المفهومين و كانت النتائج كالآتي 

فيما يتعلق بمفهوم التواصل تنوعت إجابات المعلمين وذلك حسب فهـم كـل             
  :معلم لعملية التواصل ومن هذه الإجابات 

  التواصل
   .لآخرين و العكس صحيح معرفة كل ما يخص ا ●
  .تعبيرات / جملة / لغة بين المعلم و المتعلم يمكن أن تكون إشارة  ●
  .تواصل عناصر العملية التعليمية و خاصة المعلم و الطالب  ●
 تفاعل و احتكاك و نقاش بين الأشخاص و التواصل قد يكون إيجابي أو سـلبي                ●

  . لفظي و معنوي أيضاً –و التواصل كتابي 
 علاقة بين شخص و آخر أو بين شخصين و مجموعة بحيـث يرسـل    تفاعل أو  ●

  .الطرف الأول رسالة إلى الطرف الثاني و يتلقى الاستجابة و يتفاعل معها 
                                                

ة     :إحسان أنور علي بقیة   1 رة العالمی الة  ،  الكفایات المھنیة لمعلم المدرسة الفعالة بمصر في ضوء الخب رس
  . ٦٥. ص،جامعة القاھرة  ، ٢٠١٠، معھد الدراسات التربویة ، ماجستیر 

 تجدید التعلیم الأساسي في مصر لتلبیة احتیاجات التلامیذ في العصر الرقمي: وة عبد الرحمن أحمد سید مر  2
   . ١٢٩ص ، ٢٠١٤، جامعة القاھرة  ،معھد الدراسات التربویة ، رسالة ماجستیر ، 
ة  تقویم مدارس المستقبل الإعدادیة التجریبیة بمصر في ضوء معاییر المدرسة:یاسر محمد محمد   3  ،  الفعال

  . ملخص الدراسة ٤ص ،  ٢٠١٤، جامعة القاھرة ، معھد الدراسات التربویة ، رسالة ماجستیر 
  ١١٨ص،  ) ١(  ملحق.   



 ٩

. و كيف تتواصل مع الطالب      ، أما فيما يتعلق بالسؤال عن مهارات التواصل        
، " ت  ليس لدي معلوما  " البعض أجاب و البعض الآخر ترك مكانها فارغاً أو كتب           
  : و من هذه الإجابات ، و قد كتبت الباحثة إجابات كل معلم بجانب بعضها البعض 

   مهارات التواصل
 البحث و المعرفة و تبـادل  -التعرف على أشخاص مختلفين في مراحل مختلفة         ●

  .الخبرات مع الآخرين 
  .     استخدام وسيلة اتصال ملائمة للغرض - سرعة البديهة -الوضوح  ●
  .تواصل المباشر مع التلميذ و ولي الأمر أفضلها ال ●
  . الحديث – الاستماع – الكتابة -القراءة  ●
 الثبـات  - الدراسة الجيدة للجانب النفسي للطلبة    -الإعداد الجيد للدرس    : للمعلم   ●

 تكوين اتجاه ايجابي نحـو      -الرغبة في المعرفة و البحث      : للطالب  . الانفعالي  
  .المادة و المعلم 

  مع الطالب كيف تتواصل 
  . تعبيرات الوجه –عن طريق التحدث  ●
   يتم التواصل مع الطالب و ذلك بمعرفة النواحي السلوكية و النـواحي النفـسية               ●

  .و معرفة القدرات العقلية و الذهنية لدى الطالب 
      تنميـة القـدرات   -معرفة النواحي الإيجابية و السلبية و العمل علـى كلاهمـا       ●

  .و المهارات 
) كتكوين الصداقات بين التلاميذ   (يق استخدام مهارات العلاقات الإنسانية      عن طر  ●

   العدالـة  - التشجيع على الـتعلم     - تمكين الطلاب من المرور بتجربة النجاح        -
 - تأسيس بيئة آمنة و مطمئنـة        - إظهار الاحترام و المحبة للطلاب       -و الثبات   

  .ت التواصل الفعالة  استخدام مهارا-إيجاد الفرص للمناقشات الشخصية 
يتم التواصل مع الطلاب عن طريق أسلوب الشرح و نبرة الصوت و تعبيـرات               ●

 من خـلال الرياضـة و النـشاط         - من خلال المسابقات و المنافسات       -الوجه  
       من خـلال تبـادل المعلومـات       - من خلال الندوات و المناقشات       -الرياضي  
  .و الثقافات 



 ١٠

   ، لاستدلال البعض أجاب و البعض الآخر لـم يجـب           أما فيما يتعلق بمفاهيم ا    
  :و فيما يلي عرض لبعض الإجابات 

  الاستدلال في الرياضيات 
  .الاعتماد على المعلومات المتاحة و استخدامها لحل المشكلة  ●
  .هو تجميع الأدلة للوصول للقاعدة العامة  ●
  .هو الوصول من العام إلى الخاص  ●
  . ة عن طريق القياس على علاقة معروفة الوصول إلى علاقة غير معروف ●
  .هو التوصل من المقدمات إلى النتائج  ●

  الاستقراء في الرياضيات 
  .استخدام رموز و عناصر لاستنتاج قاعدة معينة  ●
  .هو الوصول من الخاص إلى العام  ●
  .هو التوصل من الحالات العامة إلى الحالات الخاصة  ●
  . التدرج من الجزء إلى الكل  ●
  .من قاعدة فرعية إلى قاعدة عامة الوصول  ●

  الاستنباط في الرياضيات 
  .استنتاج الحل  ●
  .هو المناقشة حول موضوع معين للوصول للقاعدة  ●
  .استخدام القاعدة لاستنتاج أمثلة و عناصر أخرى  ●
  .القدرة على الاستنتاج لمجموعة من القواعد  ●
  .استنتاج معلومات من معطيات معينة  ●

عن التواصل والاسـتدلال  بعض المعلمين لديهم معلومات    نجد أن    الإجابات نم
،  و لكنها سطحية و عامة منها ما هو صحيح و الآخر غير صحيح               في الرياضيات 

و بالتالي كيف للمعلمين أن ينموا لطلابهم        ، و بعض المعلمين ليس لديهم معلومات     
  .   عنهما التواصل و الاستدلال في الرياضيات و هم لا يمتلكون معلومات كافية 


  : تمثلت مشكلة البحث فيما يلي 



 ١١

      ضعف فاعلية برامج التدريب أثناء الخدمة المقدمة لمعلمـي الرياضـيات           -١
و قصور في ارتباطها باحتياجاتهم الفعلية و التـي تـساعدهم علـى تنفيـذ كتـب                 

ديـة التـي لا تعكـس       و اعتماد البرامج على الأساليب التقلي     ، الرياضيات المطورة   
  .الرؤية الجديدة للتعليم في مصر 

 عجز المعرفة عند معلمي الرياضيات عن تلبية متطلبات أهداف و رؤيـة             -٢
منهج الرياضيات المطور و ذلك فيما يتعلق بمفاهيم التواصـل و الاسـتدلال فـي               

  . الرياضيات و اللذين من المفترض أن يقوم معلم الرياضيات بتنميتهما لطلابه 
و نظراً لندرة الدراسات التي اهتمـت بإعـداد و تـصميم بـرامج لمعلمـي                

 حيـث أن    -الرياضيات أثناء الخدمة لتنمي لديهم مفاهيم التواصـل و الاسـتدلال            
الباحثة لم تجد أي دراسة اهتمت بتنمية مفاهيم الاستدلال لمعلمي الرياضيات أثنـاء             

جدت دراسة واحدة و هـي دراسـة        أما فيما يتعلق بمفاهيم التواصل فقد و      ، الخدمة  
فـي  فاعلية برنامج تدريبي مقترح     نوال بنت غالب و التي هدفت إلى التعرف على          

تنمية مهارات معلمات الرياضيات في التواصل الرياضي بـالمرحلتين المتوسـطة           
 وجدت الباحثة أنه من الضروري القيام بهـذا البحـث           - ١  والثانوية بمدينة تبوك  

بتصميم برنامج قائم على التعلم النشط لتنمية مفـاهيم التواصـل           والتصدي للمشكلة   
و قد تم اختيار التعلم النشط لأنه يعكـس الرؤيـة           ، والاستدلال لمعلمي الرياضيات    

الجديدة للتعليم في مصر و التي من المفترض لمعلم الرياضـيات أن يعكـسها فـي      
ت الذي تم إعداده و تدريبه      وبالتالي فإن  معلم الرياضيا    ، تعليمه الرياضيات لطلابه    

بالاعتماد على الأساليب التقليدية التي تعتمد على التلقين و لم يخْبر الطرق التفاعلية             
، و ينْقُـدها   ، و يستطيع أن يرى فاعليتها      ، فإننا عندما نُعلمه بها فإن المعلم يخْبرها        

  .   و يطور فيها و يستخدمها مع طلابه 
ما فاعلية برنامج قـائم     : وف يجيب البحث عنه هو      والسؤال الرئيس الذي س   

     على التعلم النشط في تنمية مفاهيم التواصل و الاستدلال لمعلمـي الرياضـيات ؟             
  : و يتفرع من هذا السؤال الأسئلة الآتية  

                                                
ي        :  نوال بنت غالب سلمان المشیخي   1 ات الریاضیات ف ارات معلم ة مھ رح لتنمی دریبي مقت فاعلیة برنامج ت

الة ماجستیر   ، ة بمدینة تبوك التواصل الریاضي بالمرحلتین المتوسطة والثانوی  ة   ، رس ة التربی ة أم  ، كلی جامع
   . ٧/٦/٢٠١٣ ، pdf.12529/FUTXT/hipres/sa.edu.uqu.libback://http ، ٢٠١١، القرى

  

http://libback.uqu.edu.sa/hipres/FUTXT/12529.pdf


 ١٢

          ما أسس البرنامج القائم على الـتعلم النـشط لتنميـة مفـاهيم التواصـل                -١
  لرياضيات ؟و الاستدلال لمعلمي ا

       البرنامج القائم على التعلم النـشط لتنميـة مفـاهيم التواصـل             ما صورة    -٢
  و الاستدلال لمعلمي الرياضيات ؟

 في تنميـة مفـاهيم الاسـتدلال        البرنامج القائم على التعلم النشط     ما فاعلية    -٣
  لمعلمي الرياضيات ؟

التواصـل  نميـة مفـاهيم      ما فاعلية البرنامج القائم على التعلم النشط في ت         -٤
  ؟لمعلمي الرياضيات 


  :يهدف البحث الحالي إلى 
  .لمعلمي الرياضيات تنمية مفاهيم الاستدلال - ١

 .تنمية مفاهيم التواصل لمعلمي الرياضيات  - ٢

 الاسـتدلال فاعلية البرنامج القائم على التعلم النشط في تنمية مفـاهيم           تعرف   - ٣
  .لمعلمي الرياضيات 

لية البرنامج القائم على التعلم النشط في تنمية مفـاهيم التواصـل            فاعتعرف   - ٤
  .لمعلمي الرياضيات 


  :من الممكن أن يكون هذا البحث مفيداً لكل من 

القائمين على إعداد برامج معلم الرياضيات قبل و أثناء الخدمة حيث أنـه               - ١
رسة و يـستخدم فـي      يمكن الاستفادة من هذا البرنامج و تطويره ليشمل المما        

التربية العملية لتدريب الطالب المعلم على تنمية التواصل و الاستدلال لطلابه           
  .و أيضاً لتنمية معلم الرياضيات مهنياً أثناء الخدمة ، و ذلك قبل الخدمة 

المهتمين بتصميم البرامج التعليمية حيث أنه تـم تـصميم هـذا البرنـامج               - ٢
           سـميث و راجـان    التعليمي و هما نموذج     بالاعتماد على نموذجين للتصميم     

 )Smith and Ragan (  ،  و نموذج ديـك و كيـري )Dick and Carey(  ،    
و حسب علم الباحثة لم تجد أبحاث سابقة اعتمدت على هذين النموذجين فـي              

  .التصميم 



 ١٣


  :استخدمت الباحثة في هذا البحث 

تجريبـي تـصميم المجموعـة الواحـدة مـع                    المنهج الوصفي و المـنهج شـبه ال       
  .   بعدي -اختبار قبلي 


 معلم و معلمـة رياضـيات بمرحلـة التعلـيم       ١١تكونت مجموعة البحث من     

أربـع  ،   سـنة    ٣١  و    ٢٧تراوحت أعمارهم بين    ) ابتدائي و إعدادي    ( الأساسي  
ثلاث حضرن بعض الجلسات الأولى      :معلمات منهم لم يكملْن البرنامج حتى النهاية        

    .و معلمة حضرت جلسات الاستدلال و بعض جلـسات التواصـل            ، من البرنامج   
  و العدد الفعلي الـذي       ٨و بالتالي فإن العدد الفعلي الذي حضر جلسات الاستدلال            

   . ٧حضر جلسات التواصل و البرنامج كاملاً  


ليمي قائم على التعلم النشط يهدف إلى تنميـة         برنامج تع  : الحدود الموضوعية 
مرحلـة التعلـيم    ( مفاهيم التواصل و الاستدلال في الرياضيات لمعلمي الرياضيات         

و تعرفهم علـى كيفيـة تنميـة    ، في جمهورية مصر العربية     ) الأساسي و الثانوي    
  .و اقتصر البحث على تنمية الجانب المعرفي ، الاستدلال و التواصل لطلابهم 

فـصل الثـاني للعـام      تم تطبيق البرنامج فـي ال      : الحدود الزمنية و المكانية   
 إلـى  ٩/٣/٢٠١٥ و ذلـك فـي الفتـرة الزمنيـة مـن      ٢٠١٥-٢٠١٤ الدراسـي 

  . لغات – في مدارس النيل الخاصة عربي ٣٠/٤/٢٠١٥


  .اختبار تحصيلي لمفاهيم الاستدلال من إعداد الباحثة  - ١
  .م التواصل من إعداد الباحثة اختبار تحصيلي لمفاهي - ٢


معلمـي  ( يوجد فرق دال إحصائياً بين درجـات أفـراد مجموعـة البحـث               - ١

في التطبيق القبلي و التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي لمفـاهيم     ) الرياضيات  
  .لصالح التطبيق البعدي  ) ٠,٠٥( الاستدلال عند مستوى دلالة 



 ١٤

معلمـي  ( أفـراد مجموعـة البحـث        درجـات    يوجد فرق دال إحصائياً بين     - ٢
 في التطبيق القبلي و التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي لمفاهيم          ) الرياضيات  

  .لصالح التطبيق البعدي  ) ٠,٠٥(  عند مستوى دلالة التواصل


-      ما أسس البرنامج القائم على التعلم النشط لتنمية        "  للإجابة عن السؤال الأول
 اطلعت الباحثة على الأدبيـات  "فاهيم التواصل و الاستدلال لمعلمي الرياضيات ؟        م

  : و الدراسات السابقة المتعلقة بأسس بناء البرنامج و قامت 
  . تحديد المصادر التي يتم استخلاص الأسس منها -١
  . استخلاص الأسس من هذه المصادر -٢

-      مج القائم علـى الـتعلم النـشط        ما صورة البرنا  "  للإجابة عن السؤال الثاني
 اطلعت الباحثـة علـى   "لتنمية مفاهيم التواصل و الاستدلال لمعلمي الرياضيات ؟       

الأدبيات و الدراسات السابقة المتعلقة ببرامج التنمية المهنية للمعلم أثناء الخدمـة و             
فـي  و بمفاهيم التواصل و الاستدلال      ، و بالتعلم النشط    ، كيفية إعدادها و تصميمها     

و لتحديد صورة البرنـامج     ، الرياضيات و كيف ننمي هذين المفهومين عند الطلبة         
     نمـوذج سـميث و راجـان      اعتمدت الباحثة على نموذجين للتصميم التعليمي وهما        

 )Smith and Ragan(   ،و نموذج ديك و كيري  )Dick and Carey (   و اتبعـت
  :الخطوات التالية 

      القائم على التعلم النشط لتنميـة مفـاهيم التواصـل         تحديد مواصفات البرنامج     - ١
   .و الاستدلال لمعلمي الرياضيات

  القائم على التعلم النشط لتنمية مفاهيم التواصـل        إنتاج المواد التعليمية للبرنامج      - ٢
   .و الاستدلال لمعلمي الرياضيات

 التقويم البنـائي    أجرت الباحثة . إجراء التقويم البنائي للتعليم و المواد التعليمية         - ٣
  : على مرحلتين 

 ت الباحثـة  عرضوفي هذه المرحلة    : المرحلة الأولى هي مراجعة الخبير       ●
         علـى الخبـراء    و أدوات التقـويم   ، و المواد التعليميـة     ،  البرنامج   مواصفات

، و المحكمين للحصول على آرائهم و مقترحاتهم حول التعليم و المواد التعليمية             



 ١٥

الآراء و المقترحات    على البرنامج في ضوء       المناسبة  التعديلات و من ثم أجرت   
  .ليصبح البرنامج في صورته القابلة للتجريب

في هذه المرحلة قامت الباحثـة  : المرحلة الثانية هي تقويم مجموعة البحث    ●
     ،  )  البعديـة    –القبليـة   ( و أيضاً الاختبـارات التحـصيلية       ، بتطبيق البرنامج   

و من ثم قامت بجمع البيانات مـنهم ومـن   ، ت على مجموعة البحث و الاستبانا 
، و لخصت هذه البيانات و فـسرتها      ، ملاحظات الباحثة في أثناء تنفيذ البرنامج       

       و من النتائج التي حصلت عليها وصفت المـشكلات الموجـودة فـي التعلـيم               
و بناءاً علـى    ، ج إليها   و أيضاً التغيرات و التعديلات المحتا     ، و المواد التعليمية    

  .هذا الوصف أجرت التنقيحات المناسبة 
 -      ما فاعلية البرنامج القائم على التعلم النشط في        " للإجابة عن السؤال الثالث

  : اتبعت الباحثة الخطوات الآتية  " تنمية مفاهيم الاستدلال لمعلمي الرياضيات ؟
  .ستدلال على مجموعة البحث التطبيق القبلي للاختبار التحصيلي لمفاهيم الا - ١
  .على مجموعة البحث القائم على التعلم النشط تطبيق البرنامج  - ٢
  .  البحث مجموعةعلى   للاختبار التحصيلي لمفاهيم الاستدلالالبعديالتطبيق  - ٣
 –تلخيص البيانات التي تم الحصول عليها من الاختبـار التحـصيلي القبلـي               - ٤

  .البعدي و تفسيرها 
-   ما فاعلية البرنامج القائم على التعلم النشط فـي         " سؤال الرابع    للإجابة عن ال

  :  اتبعت الباحثة الخطوات التالية  "تنمية مفاهيم التواصل لمعلمي الرياضيات ؟
  .  البحثمجموعة على التواصلالتطبيق القبلي للاختبار التحصيلي لمفاهيم  - ١
  . حث البمجموعةتطبيق البرنامج القائم على التعلم النشط على  - ٢
   .  البحثمجموعة على التواصلالتطبيق البعدي للاختبار التحصيلي لمفاهيم  - ٣
 –لتي تم الحصول عليها من الاختبـار التحـصيلي القبلـي            اتلخيص البيانات    - ٤

  . و تفسيرها ، البعدي
- عرض النتائج و تفسيرها .  
 تقديم التوصيات و المقترحات في ضوء نتائج البحث  .  
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      يعرف البرنامج بأنه مجموعة من الأنـشطة و الممارسـات العمليـة بقاعـة              
لمدة زمنية محددة وفقاً لتخطيط و تنظيم هادف محدد و يعود على            حجرة النشاط   أو  

   1. المتعلم بالتحسن
بأنه برنامج يعد لفئة ما في أثنـاء ممارسـتها          : ويعرف البرنامج أثناء الخدمة     

 أن تترك العمل و تُتاح فيه فرصة للدارسين لتنمية معلوماتهم و رفـع              للمهنة و دون  
مستويات أدائهم في المهنة و تتم الدراسة فيه عن طريق السيمنارات و ورش العمل              
و الزيارات الميدانية و التدريب الميداني و يستخدم فيه عديد من وسائط الثقافة مثل              

    2. لتعليميةالإذاعة و التلفزيون و غيرها من المواد ا
 مجموعة مـن الأنـشطة و الممارسـات     : قصد بالبرنامج في هذا البحث      يو  

 تهدف إلى تنمية معلومات معلمي الرياضيات في        مخطط لها في مدة زمنية محددة     
        الاسـتدلال  كيفيـة تنميـة       فـي  و ،في الرياضيات   مفاهيم التواصل و الاستدلال     

   . لدى طلبتهمو التواصل
 

ينظر إلى التعلم النشط على أنه فلسفة تربوية تعتمد على إيجابية المـتعلم فـي               
و تشمل جميع الممارسات التربوية و الإجراءات التدريسية التي         ، الموقف التعليمي   

  .  ٣ تهدف إلى تفعيل دور المتعلم و تعظيمه

ن بالمـادة  مدخل للتعليم و الذي فيه الطلاب ينـشغلو و يعرف التعلم النشط بأنه  
 ،      ٤ التي يدرسونها من خلال القراءة و الكتابة و التحـدث و الاسـتماع و التأمـل               

                                                
حاتة   1 سن ش ار  ، ح ب النج ة و ا :زین صطلحات التربوی م الم سیة معج اھرة  ، لنف صریة  ،الق دار الم ال

   .٧٤ص، ٢٠٠٣،اللبنانیة
 ، معجم المصطلحات التربویة المعرفة في المناھج وطرق التدریس: علي أحمد الجمل ، أحمد حسین اللقاني   2

   .٧٤ص  ، ٢٠٠٣، عالم الكتب ،القاھرة ، الطبعة الثالثة 
تعلم ا   3 ى ال ة عل ة الثانوی ي المرحل دریب معلم امج ت شط برن یم  ، لن ة و التعل یط ، وزارة التربی دة التخط        وح

   .٦ص ، ٢٠١٠أبریل / مارس ، مشروع تحسین التعلیم الثانوي ، و المتابعة  
4 University of Minnesota-Center for Teaching and Learning , What Is Active 
Learning? http://www1.umn.edu/ohr/teachlearn/tutorials/active/what/index.html , 
25/3/2013 . 
 

http://www1.umn.edu/ohr/teachlearn/tutorials/active/what/index.html
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يتضمن تزويد فرص للطلاب ليتحدثوا و ليستمعوا و ليكتبوا و ليقرؤوا و ليتأملوا             و  
  .١بشكل له معنى في المحتوى و الأفكار و القضايا و كل ما يتعلق بالمادة الأكاديمية

 بأنه مدخل للتعليم و الذي يقـدم         في هذا البحث    التعلم النشط  ةوتُعرف الباحث 
فرص للمعلمين ليتحدثوا و ليكتبوا و ليقرؤوا و ليتأملوا بـشكل لـه معنـى فـي       

     مما يساعدهم على تحقيـق التواصـل        المحتوى و الأفكار و القضايا المقدمة لهم      
  .و الاستدلال أثناء تعليمهم الرياضيات لطلابهم 

 
بأنه عملية تفاعل مشتركة بين طـرفين أحـدهما         ) الاتصال  ( يعرف التواصل   

       مرسل و الآخر مستقبل حول رسالة يـتم مـن خلالهـا تبـادل الآراء أو الأفكـار           
   2 .  غير لفظيةأو المعلومات أو الخبرات بطريقة لفظية أو

المـستقبلون للرسـائل    بأنه عملية يتفاعل بها المرسلون و       : و يعرف الاتصال    
    3 . في سياقات اجتماعية معينة

    التواصـل و عناصـره    تعريـف   : و يقصد بمفاهيم التواصل في هذا البحث         
التواصل الناجح  و أنواعه و معوقاته و مهاراته الأساسية في الموقف التعليمي و            

  .لمعلم الرياضيات مع طلابه 
 

     ،تقديم دليل أو طلبه لإثبات أمر معين أو قـضية معينـة             الاستدلال لغة معناه    
و أما اصطلاحاً فهو عملية تفكيرية تتضمن وضع الحقائق أو المعلومـات بطريقـة              

   .    ٤ منظمة بحيث تؤدي إلى استنتاج أو قرار أو حل مشكلة 
   الاستدلال و نوعيه الاسـتقرائي    : و يقصد بمفاهيم الاستدلال في هذا البحث        

   . و البرهان الرياضي ، الاستنباطيو
  

                                                
1 Florida State University , Chapter 8 — Using Active Learning in the Classroom 
,  http://cet.usc.edu/resources/teaching_learning/docs/Active_Learning_Florida.pdf , 
11/6/2012 , p(8-1) . 

  استخدمت الباحثة  في ھذا البحث الاتصال و التواصل بنفس المعنى .  
  . ١٨ص، مرجع سابق : زینب النجار ، حسن شحاتة   2
   . ٥٤ ص ، ٢٠٠٦، عالم الكتب ، القاھرة  ، موسوعة المعارف التربویة: مجدي عزیز ابراھیم   3
د النجدي     4 عودي     ، أحم ادي س د الھ ى عب ة         : من اییر العالمی وم في ضوء المع یم العل ي تعل ة ف          اتجاھات حدیث

   . ٢٤٣ص ، ٢٠٠٥، ي دار الفكر العرب، القاھرة ، و تنمیة التفكیر و النظریة البنائیة 

http://cet.usc.edu/resources/teaching_learning/docs/Active_Learning_Florida.pdf


  
  

  الفصل الثاني
   و الدراسات السابقةالنظريالإطار 

 
 
 
 

   التنمية المهنية -١
   التعلم النشط -٢
   تصميم البرامج التعليمية -٣
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  في هذا الفصل عرضت الباحثة الأدبيات و الدراسات السابقة التي اطلعـت عليهـا              
  :اور و المتعلقة بالبحث في ثلاثة مح

  التنمية المهنية : المحور الأول 
في هذا المحور عرضت الباحثة مفهوم التنمية المهنية للمعلم و تعريفهـا فـي              

ثم انتقلت إلى عرض    ، و نشاطات التنمية المهنية للمعلم أثناء الخدمة        ، أثناء الخدمة   
، )ناء الخدمة   دريب أث الت( الانتقادات التي وجهت إلى الشكل التقليدي للتنمية المهنية         
  .و بعد ذلك عرضت خصائص برامج التنمية المهنية الفعالة 

  التعلم النشط: المحور الثاني 
، و عناصره الأساسـية     ، في هذا المحور عرضت الباحثة مفهوم التعلم النشط         

  .و استراتيجياته و فوائدها ، و مبادئه 
  تصميم البرامج التعليمية : المحور الثالث 

في هذا المحور خطوات تصميم البرنامج التعليمي حيث أنهـا          عرضت الباحثة   
 التحليـل                   -١: ثـم نـشاطاته الثلاثـة       ، بدأت بعرض تعريف التصميم التعليمـي       

ثم انتقلت إلى عرض كيفيـة      ،  تصميم الاستراتيجية التعليمية     -٣ تصميم التقييم    -٢
ي هـذا العـرض علـى نمـوذجين         و اعتمدت الباحثة ف   . و تقويمه   ، إنتاج التعليم   

و نمـوذج   ،  )Smith and Ragan(  سميث و راجانللتصميم التعليمي و هما نموذج 
   . )Dick and Carey(  ديك و كيري




    ،١التنمية المهنية في معنى واسع تشير إلى تنمية الشخص في دوره المهنـي              
لي الكيفية التي نرى فيها التنمية المهنية هي نتيجة مباشرة للطريقة التي نرى             و بالتا 

                                                
1  Eleonora Villegas Reimers.Teacher Professional Development : an 
International Review of The Literature , UNESCO , International Institute for 
Educational Planning , 2003 , p.11 , 
http://www.glp.net/c/document_library/get_file?p_l_id=473711&folderId=12858&n
ame=DLFE-1218.pdf  8/10/2011 . 
 

http://www.glp.net/c/document_library/get_file?p_l_id=473711&folderId=12858&name=DLFE-1218.pdf
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ر معظم القرن العشرين المعلمون كانوا يرون بأنهم عمـال  بع،  ١فيها أدوار المعلم 
و بالتالي كـان يـرى   ، ٢متوسطون المهارة  يحتاجون لمعرفة القليل من المعلومات   

تدريب و الذي كان الهدف منه أن يمكن المعلمون مـن           الإعداد للمعلم أثناء الخدمة ك    
تجسير الفجوة بين ما الذي يتوقع أن يفعلـوه و مـستوى معلومـاتهم و كفايـاتهم                 

شخص يدخل المهنة مـع     ، أما اليوم فالمعلم يعد صاحب مهنة تأملي         ، ٣التدريسية  
 ـ          ى أساس معرفة معين و الذي سوف يكتسب معرفة جديـدة و خبـرات قائمـة عل

و بالتالي اليوم لم يعد يكفي معرفة كيف تُدرس و لكـن أصـبح      ، ٤المعرفة السابقة   
و أصبح دور الإعداد أثنـاء       ، ٥التدريس يدرك بأنه رحلة تعلم مستمرة مدى الحياة         

 و مساعدتهم   *الخدمة هو مساعدة المعلمين في بناء نظريات وممارسات بيدادوجية          
و بالتالي عندما أصبح الإعداد المستمر للمعلـم         ، ٦في تطوير خبراتهم في المجال      

تَوقُع من أجل الاستمرار في التدريس تدريجياً مـصطلح التـدريب أثنـاء الخدمـة         
رون   .  ٧اســــتبدل بالتنميــــة المهنيــــة    د و آخ ر لدافی ي تقری                           و ف

)David McRae, et al. 2001  ) ( ذكروا ) استراليا  في ٢٠٠٠التنمية المهنية لعام
بأن أحد الأشخاص و الذي عنده معرفة بحيث يـستطيع أن يـضعنا فـي صـورة                

                                                
1 Mary Louise Holly ,  & Caven S. Mcloughlin . Perspective on Teacher 
Professional Development , Falmer Press , 1989 , p.2 . 
2   Joan McRobbie . Career-long Teacher Development: Policies that Make Sense , 
Brief Draws from a Presentation by Linda Darling-Hammond to the WestEd Board 
of Directors in March 2000 ,California , WestEd , 2000 , p.2 ,  
http://www.wested.org/online_pubs/teacher_dev/TeacherDev.pdf  , 19/5/2011 .   
3 Mary Louise Holly & Caven S. Mcloughlin , Former Reference , p.174 . 
4 Eleonora Villegas Reimers , Former Reference , p.14 . 
5 Joan McRobbie , Former Reference , p.6 . 

دریس     ) : Pedagogy (  البیدادوجیة  * م أصول الت ي عل ي   (  .ھ ر البعلبك زي    :  المورد :منی اموس إنكلی  –ق
  ) .٢٠٠٧عربي 

) معرفة ممارسات التدریس(و تُقسم إلى معرفة البیدادوجیة العامة، المعرفة الیبدادوجیة  ھي معرفة كیف تُدرس 
معرفة ممارسات التدریس في ( و معرفة البیدادوجیة الخاصة بالمحتوى ، مثل إدارة الصف  و تخطیط الدرس 

ادة         دریس الخاصة بالم ي          ) محتوى معین و استراتیجیات الت ام من عدة أعداد ف ع أرق دریس جم ة ت ل معرف مث
ار الخا   ي  الأفك ا ھ ة م ة و معرف ة الابتدائی وم   المرحل م مفھ ي تعل م ف ا الطلاب معھ ن أن یحملھ ي یمك ة  الت         طئ

ارة              ( Michael S. Garet , et al.,2010, p.4 ) ,( Joellen Killion ,1999 ,p.6 ) . أو مھ
(U.S. Department of Education , Office of the Under Secretary , 1999 , p.124 (3-20)   
6 Eleonora Villegas Reimers  , Former Reference , p.14 . 
7 Mary Louise Holly & Caven S. Mcloughlin , Former Reference , p.175 . 
 
 

http://www.wested.org/online_pubs/teacher_dev/TeacherDev.pdf
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المهنية اقترح بأنه تُوجد أربع مراحل للتنمية المهنية قابلـة    الارتقاء في مجال التنمية   
   :١ كما يلي  للتمييز و الذي سماها و وصفها في صورة مختصرة

كان في هذه الفترة شـخص   ) : ١٩٦٠ و ١٩٥٠في  ) (  Training(التدريب  ●
أو اثنان  يجولان كامل الولاية يخبرون المعلمون بالأشياء التي عليهم أن يفعلوهـا     

و الـتحكم بالتـدريب     ، و كان الوصول للمعلمين بقدر ما تسمح به الميزانيـة           ، 
  .مركزي 

 : )١٩٨٠ و بداية ١٩٧٠في  ( )In-service education  ( الإعداد أثناء الخدمة  ●
و كان لا يزال يوجد تحكم مركزي       ، في هذه الفترة بدأت تظهر مقررات قصيرة        

وأصـبحت  ، لكن كان هناك مستوى عال من الإدراك للاحتياجـات الفرديـة             ، 
الأفكار حول تدريس المعلم أكثر عمقاً و مستهدفة على نحو أفضل حيـث أنهـم               

سـيع الوصـول    وتـم تو  ، بدؤوا يفحصون ما الذي يرغب المعلمون فيه فعـلاً          
للمعلمين في هذه الفترة  و ذلك بواسطة تـدريب المـدرب و النمـاذج الأخـرى       

   . )cascade models( للسلسلة المنظمة 

: ) ١٩٩٠ و بداية ١٩٨٠في (  )  Professional development( التنمية المهنية  ●
كم في هذه الفترة كانت المدرسة هي التي تُقرر ما الذي ستفعله حيث أصبح الـتح              

و على مستوى الأشخاص في المدرسة فإنهم كانوا قـد أصـبحوا أكثـر              ، محلي  
  .كفاءة فيما يتعلق بتصميم  البرامج حيث أنها بدأت لتصبح عمل معترف به 

   .)الآن و في المستقبل  (  )Learning and development( التعلم و التنمية  ●


ل اطلاع الباحثة على الأدبيات وجدت أن العبارات المـستخدمة فيهـا            من خلا 

التدريب أثناء الخدمة و أيضاً عبارة التنمية المهنية و أحياناً يشير الكاتب إلـى              : هي

                                                
1David McRae, et al. . PD 2000 Australia , A National Mapping of School 
Teacher Professional Development , Commonwealth Department of Education , 
Training and Youth Affairs , 2001 , 
http://www.dest.gov.au/NR/rdonlyres/3A8BCE77-73DB-4C23-A5FF-
4B48F28A8006/1543/2000.pdf , 10/10/2011 , p.162 .  
 

http://www.dest.gov.au/NR/rdonlyres/3A8BCE77-73DB-4C23-A5FF-4B48F28A8006/1543/2000.pdf
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من التعريفات التي وردت للتـدريب أثنـاء        . أن هاتين العبارتين لهما نفس المعنى       
  :الخدمة 

ن من النمو في المهنة بالحصول على مزيد مـن          نشاط مخطط و منظم يمكن المعلمي     
  الخبرات الثقافية و المسلكية و كل ما من شأنه رفع مستوى عملية التعليم و الـتعلم               

  .١و زيادة طاقة المعلمين الإنتاجية 

        بأنهـا مجموعـة مـن البـرامج          علي أحمد الجمل   وأحمد حسين اللقاني     و عرفها 
 و الورش الدراسية و غيرها من التنظيمـات التـي           و الدورات الطويلة أو القصيرة    

وتهدف إلى تقديم مجموعة من الخبرات      ، تنتهي بمنح شهادات أو مؤهلات دراسية       
المعرفية و المهارية و الوجدانية اللازمة للمعلم لرفع مـستواه العلمـي و الارتقـاء           

  .٢بأدائه التربوي و الأكاديمي من الناحيتين النظرية و العملية 

  :ن التعريفات التي وردت للتنمية المهنية و م
هي السياسات و الممارسات و البرامج و الوسائل و الأساليب التي تُستخدم لمساعدة             
المعلم في الحصول على المهارات و الخبرات التربوية و النفسية اللازمـة لتلبيـة              

 ـ           ام محـددة   احتياجاته و الاحتياجات المؤسسية من أجل تنمية القدرة على القيام بمه
   .٣للوفاء بالمتطلبات المهنية اللازم توافرها للمعلم 

كمـا ذكرتـه ايليونـورا    (  تنمية المعلم  )Glatthorn 1995 ( و عرف جلاتثورن
Eleonora  (  النمو المهني الذي يحققه المعلم كنتيجة لاكتساب خبرات متزايدة         " بأنه

 ـ    " و فحص لتدريسه بشكل منظومي       ضمن خبـرات رسـمية            و التنمية المهنيـة تت
و خبرات غير رسـمية       ... ) مثل حضور ورشات العمل و اللقاءات المهنية الخ         ( 
مثل قراءة المنشورات المهنية و مشاهدة أفلام وثائقية تلفزيونيـة تتعلـق بـالفرع           ( 

بأنها مجموعة من الخبـرات   )  ٢٠١٠( و عرفها محمد قاسم     . ٤...) الأكاديمي الخ 
 الأساليب و الاتجاهات و الممارسـات و المعـارف التـي يكتـسبها     و المهارات و  

المعلمون بطريقة مباشرة و غير مباشرة مقصودة و غير مقصودة بهـدف تحـسين            
    أدائهم و رفع قدراتهم العلمية و التربوية على مستوى التدريس و البحـث العلمـي               

                                                
   .١٧٢ص ،  مرجع سابق: سھیر محمد حوالة ، مصطفى عبد السمیع محمد   1
   .٩٠ ص ،مرجع سابق: علي أحمد الجمل ، أحمد حسین اللقاني   2
 التنمیة المھنیة للمعلمین مدخل جدید نحو إصلاح التعلیم: سلامة عبد العظیم حسین ، بیومي محمد ضحاوي   3
   .٣٨ص، ٢٠٠٩، دار الفكر العربي ، القاھرة ، 

4 Eleonora Villegas Reimers , Former Reference , p.11 . 
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نجاح العملية التعليمية   و المشاركة في العمل الإداري و كل ما من شأنه الإسهام في             
   .١بالمدرسة و تحقيق الجودة الشاملة 


عندما قامت الباحثة بالبحث عن نشاطات التنمية المهنية للمعلم أثناء الخدمة في            
الأدبيات و الدراسات المتعلقة ببرامج التنمية المهنية وجدت أن هناك اخـتلاف فـي     

  ، سميات المتعلقة بهذه النشاطات فمنهم من سماها استراتيجيات التنميـة المهنيـة             الت
    ، و آخر اسـم مكونـات البرنـامج      ، و آخر أطلق عليها اسم نماذج التنمية المهنية         

  :و منهم من أعطاها اسم نشاط و فيما يلي عرض لهذه التسميات كما تم ذكرها 

 البرامج قـصيرة    -١: مية المهنية كما يلي     عدد محمد عبد الخالق نشاطات التن     
 الأنـشطة المهنيـة     -٤ أيام التنميـة المهنيـة       -٣ البرامج طويلة المدى     -٢المدى  

 الملاحظـة بالمـشاركة     -٧ برامج التعلم عن بعد      -٦ الصداقة الناقدة    -٥الجماعية  
  .٢ الممارسات الافتراضية -٨

                            ١٩٩٨ هورســـلي و آخـــرون  –عنـــدما تحـــدثت لـــوكس   
 )Loucks-Horsley et al.(  )       ٢٠٠٥وذلـك كمـا ذكـره مـاريون و لـورانس 
)Marion & Lawrence( (   عن تصميم تنمية مهنية لمعلمي الرياضيات و العلـوم

و زودونا بخمس عشرة استراتيجية كـل  ، فإنهم أطلقوا اسم استراتيجية على النشاط     
و عرفوا  ، فتراضات و المعتقدات حول تعلم المعلم       منها مبنية على مجموعة من الا     

، الاستراتيجية كنوع من خبرات التعلم المصممة لتعزز أهداف تنمية مهنية خاصـة          
،             حيث أن كل اسـتراتيجية لهـا غـرض أساسـي و أغـراض ثانويـة أخـرى                   

  : ٣يوضح هذه الاستراتيجيات و الأغراض منها   ) ١( و الجدول 

                                                
اییر            : محمد قاسم علي قاسم قحوان    1 یمن في ضوء مع ي ال ام ف انوي الع یم الث ة لمعلمي التعل ة المھنی  التنمی

   .١١-١٠.ص. ص ٢٠١٠، جامعة عین شمس ،  كلیة التربیة، رسالة دكتوراه  ، الجودة الشاملة
ات المعاصرة      : لق مدبولي اخمحمد عبد ال  2 ة للمعلمین الاتجاھ ة المھنی  ،  الاستراتیجیات – المداخل  –التنمی

   .٦٤-٦٣.ص.ص ، ٢٠٠٢، دار الكتاب الجامعي ،  الإمارات المتحدة –العین 
3 Marion Meiers & Lawrence Ingvarson . Investigating the Links between Teacher 
Professional Development and Student Learning Outcomes , Volume 1 ,  
Commonwealth of Australia  , 2005 , 
http://www.dest.gov.au/NR/rdonlyres/993A693A-3604-400F-AB81-
57F70A8A83A6/8039/Vol1Rev_Final_26Sept05.pdf  , 9/10/2011 , p.p.18-22 . 

http://www.dest.gov.au/NR/rdonlyres/993A693A-3604-400F-AB81-57F70A8A83A6/8039/Vol1Rev_Final_26Sept05.pdf
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  استراتيجيات و أغراض التنمية المهنية)  ١( جدول 
 تنمیة الإدراك  

(Developing 
awareness ) 

 بناء معرفة
(Building 

knowledge) 

استخدام معرفة 
جدیدة لتخطیط 

 البرامج
(Using new 

knowledge to 
plan programs) 

ممارسة مداخل 
 جدیدة

(Practicing 
new 

approaches) 

التأمل في 
التدریس و 

 التعلم
(Reflection 
on teaching 

and 
learning) 

صاء و    - ١  ي الاستق ر ف  الغم
  .حل المسائل 

 (Immersion in inquiry 
and problem solving)                 
  

x X      X  

 . الغمر في دنیا الریاضیات - ٢
(Immersion into the 
world of mathematics)  
                  

x  X        

  .ذ المنھج  تنفی- ٣
( Curriculum 
implementation)  

  x  x  X    

 .  وحدات استبدال المنھج- ٤
(Curriculum 
replacement units)                                    

  x  x  X    

 .  تطویر المنھج و تكیفیھ- ٥
(Curriculum 
development and 
adaptation)                     

  x  X      

 .الفعل  بحث - ٦
( Action research ) 

  x      X  
 . مناقشة حالة - ٧

( Case discussions ) 
x  x      X  

ر  - ٨ ل و تفكی ص عم  فح
اس    ع مقی ب و وض الطال

 .للتقییمات 
(Examining student 
work and thinking , and 
scoring assessments)                        

x  x  x    X  

 . مجموعات الدراسة - ٩
( Study groups ) 

  

x    x    X  

 . التدریب بمدرب خاص - ١٠
(Coaching and 

mentoring)       

  x  x  X    

یین  - ١١ ع الریاض راكة م  ش
صناعة و   ل و ال ي العم ف

 .الجامعات 
(Partnerships with 
mathematicians in 
business, industry, and 
universities) 

x  X        

  شبكات عمل مھنیة- ١٢
(Professional 
networks) 

x  X  x      

رامج     - ١٣ ل و الب  ورشات العم
ررات و   ة و المق التعلیمی

 .السیمینارات
(Workshops, institutes, 
courses and seminars) 

x  X  x      

ل  – ١٤ ن أج ا م  التكنولوجی
 .التنمیة المھنیة 

(Technology for 
professional development) 

x  X  x      

 .مھنیون تنمیة مطورون - ١٥
(Developing professional 
developers) 

  x  x  X  x  

 يـدل علـى الأغـراض الثانويـة       x يدل على الغرض الرئيس للاستراتيجية و الحـرف الـصغير            Xالحرف الكبير   
  .للاستراتيجية 
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 فإنها سمت هذه الأنشطة نمـاذج للتنميـة المهنيـة            )Eleonora(ايليونورا  أما  
أنه عمليات و فرص خاصة خُطط لها لتُـزود التنميـة           و عرفت النموذج ب   ، للمعلم  

  : ١وهذه النماذج كما تم ذكرها هي ، المهنية للمعلمين من بداية إعدادهم 
  )supervision : traditional and clinical  (  الإشراف التقليدي و الإكلينيكي -١
   ) Students, Performance assessment ( تقييم إنجاز الطالب-٢
  .. شات العمل و السيمينارات و المقررات الخ ور-٣
 (Workshops, institutes, courses, and seminars)  
   )Case- based study (  دراسة الحالة-٤
   )Self-directed development(  التنمية الموجهة ذاتياً -٥
   )Co-operative or collegial development (  التنمية التعاونية أو الزميلية-٦
   )Observation of excellent practise(  ملاحظة الممارسة المتميزة -٧
   )Teachers, participation in new roles(  مشاركة المعلمون في أدوار جديدة - ٨
   )Skills- development model(  نموذج تنمية المهارات -٩

   )Reflective models(  النماذج التأملية -١٠
   )Project-based models( مة على المشروع  نماذج قائ-١١
   )Portfolios (  سجلات الأداء -١٢
  ) Action research(  بحث الفعل -١٣
   )Use of Teachers, narratives (  استخدام قصص المعلمين -١٤
   )Generational or cascade model(  نموذج السلسلة المنظمة أو التوليدية -١٥
  )Coaching/mentoring ( لخاص تدريب المدرب ا-١٦

       )Techniques( كما أنها ذكرت بأن العديد من هذه النماذج قـد عـرف كتقنيـات          
وهذا التجميع  ، و أن معظم مبادرات التنمية المهنية تستخدم تجميع لهذه النماذج معاً            

  . يختلف من موضع إلى آخر 

متوسطة و التـي أُجريـت      وفي دراسة تأثير تنمية مهنية لرياضيات المدرسة ال       
فإنه تم تصميم برنامج للتنمية المهنيـة        ) ٢٠١٠( بواسطة المعاهد الأمريكية للبحث     

                                                
1 Eleonora Villegas Reimers , Former Reference , p.16p.p.69-70 . 
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و قـد   ، يهدف إلى تنمية قدرة المعلمين ليدرسوا مواضيع الأعداد الموجبة بفعاليـة            
  :١تَكَون هذا البرنامج من المكونات التالية 

  ) . ساعة لكل معلم ١٨( برنامج تعليمي صيفي لمدة ثلاثة أيام  ●

مـدة الـسيمينار يـوم واحـد                        ، خمسة سيمينارات عقدت أثناء السنة الدراسـية         ●
  ) . ساعة لكل معلم٣٠(

 مكثــف فــي المدرســة لمــدة عــشرة أيــام                           )Coaching( تــدريب خــاص  ●
نـصر التـدريب    حيث خُصص لكل سيمينار زيارة لع     ، )  ساعة لكل معلم     ٢٠( 

و كل زيارة جدولت بحيث تبدأ ليس أبعد        ) الزيارة مخصص لها يومين     ( الخاص  
و كان الغـرض الـرئيس      ، من اليوم المدرسي الثالث بعد السيمينار الخاص بها         

لعنصر التدريب الخاص هو مساعدة المعلمين في تطبيق المادة التي تم تغطيتهـا             
و تـضمنت  ،  في تدريسهم داخـل الـصف        في البرنامج التعليمي و السيمينارات    

، أنشطة التدريب الخاص التخطيط و الملاحظة و التعليم و استخلاص المعلومات            
المعلم يلاحظ المدرب و هو يقـوم       : و استخدمت الملاحظة هنا في ثلاثة مواضع        

أو المدرب يلاحظ المعلـم و هـو يـدرس       ، بنمذجة درس أو استراتيجية تعليمية      
 أو درس تَم التخطيط له بشكل جماعي في جلسة السيمينار السابقة            درس نموذجي 

أو يقوم  ، للزيارة و طُلب من المعلمين إدراجه في المنهج و تدريسه أثناء الزيارة             
معلم أو أكثر بملاحظة زميل لهم و هو يدرس و ذلك باستخدام أداة ملاحظة معدة               

ة الملاحظة بالمناقشة مع المعلم     و في كل الحالات يقوم المدرب بعد عملي       ، مسبقاً  
أو المعلمين قوة و ضعف الدرس و كذلك استخلاص الأفكار الرئيـسة و النتـائج             

  .من هذا العمل 

و بالتالي مما سبق نجد بأن هذا الاختلاف في التسميات يتطلب منا النظر إليهـا            
لوصول بعين ناقدة لتحديد مواضع الاختلاف و التوافق في معاني هذه التسميات و ا             

نـشاط التنميـة   و في هذا البحث تُعرف الباحثة ، إلى تصنيف دقيق لهذه التسميات      
                                                

1 Michael S. Garet , et al. . Middle School Mathematics Professional Development 
Impact Study: Findings After the First Year of Implementation (NCEE 2010-
4009). Washington, DC: National Center for Education Evaluation and Regional 
Assistance, Institute of Education Sciences, U.S. Department of Education , 2010 , 
http://www.mdrc.org/publications/552/full.pdf  12/10/2011 , p29p.32p.41 . 

http://www.mdrc.org/publications/552/full.pdf
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المهنية بأنه حدث أو فرصة مخطط لها يتم إتاحتها للمعلمين ليشاركوا فيها لينموا             
. معلوماتهم و مهاراتهم و يطوروا خبراتهم و ذلك حسب الهدف من ذلك النـشاط   

       ة معلومات المعلمـين فـي مفـاهيم التواصـل          و بما أن هدف هذا البحث هو تنمي       
و في معرفة كيفية تنمية هـذين المفهـومين لـدى           ،   و الاستدلال في الرياضيات   

نلاحظ أن أنسب نشاط يلائم هذا الهـدف هـو          ) ١( طلبتهم  لذلك فإنه من الجدول       
مـي يمكـن   و فيما سيأتي لاحقاً سنلاحظ بأن هذا البرنامج التعلي     ، البرنامج التعليمي   

أن يكون جزء من برنامج تنمية مهنية للمعلمـين يمكـن تطـويره مـستقبلياً لكـي        
يستهدف أيضاً ممارسة المعلمين و ليس فقط معلوماتهم بحيث نحصل علـى تنميـة             

   . الطالب ) إنجاز ( مهنية فعالة تؤدي إلى تحسين في تحصيل 




الشكل التقليدي للتنمية المهنية هـو تـدريب هيئـة التـدريس أثنـاء الخدمـة                                              
)in service staff training(   و الذي يتضمن استخدام ورشات عمل و سـيمينارات 

شكل التقليدي للتنميـة  وهذا ال ، ٢ و برامج تعليمية و مؤتمرات       ١قصيرة و مقررات    
المهنية نُقد بشدة في الأدبيات و ذلك لكون ورشات العمل و المقررات هـي غالبـاً                

 أو المحاضرات و تعتمـد علـى    )presentations(قائمة على سلسلة من التقديمات  
      ٤ الذي يأخذ شكل افعل هذا و لا تفعل هذا و افعل هـذا بـدلاً مـن ذلـك       ٣النصح  

                                                
1 Eleonora Villegas Reimers , Former Reference , p.93 . 
2 U.S. Department of Education , Office of the Under Secretary , Designing 
Effective Professional Development: Lessons from the Eisenhower Program 
[and] Technical Appendices , Washington, DC , December 1999 . 
http://eric.ed.gov/PDFS/ED442634.pdf  , 5/10/2011 , p.113(3-9 ) 
3 John Schwille & Martial Dembélé in Collaboration with Jane Schubert . Global 
perspectives on teacher learning : Improving Policy and Practice , UNESCO ,  
International Institute for Educational Planning , 2007 .     
http://www.unesco.org/iiep/PDF/pubs/Fund84.pdf?class=IIEP_PDF_pubs&page=Gl
obal , 29/11/2012 , p.105 . 
4 Peggy A. Grant , Edyth E. Young & Cathy Montbriand . Professional 
Development for Teachers of Reading , North Central Regional Educational 
Laboratory , November 2001 , http://www.learningpt.org/pdfs/literacy/pd.pdf  , 
15/10/2011 , p.15 . 
 

http://eric.ed.gov/PDFS/ED442634.pdf
http://www.unesco.org/iiep/PDF/pubs/Fund84.pdf?class=IIEP_PDF_pubs&page=Global
http://www.learningpt.org/pdfs/literacy/pd.pdf
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 و بعد ذلك يعود المعلمون إلى صـفوفهم         ١معلم يستمع بسلبية للخبراء     و التي فيها ال   
و مدارسهم مع عدم وجود فرصة لتغذية راجعة على التطبيق و لا شخص مـصدر               
أو مادة له بحيث يمكن أن يرجعوا إليه أو إليها و ذلك فيما يتصل بالتساؤلات حـول    

ا نادراً ما يستخدمون المحتويات     و بالتالي المعلمون كانو    ، ٢استخدام المواد الجديدة    
التي أخذوها في هذه الورشات و المقررات و السيمينارات و البرامج التعليمية فـي              

، و هذا كان دليل في الولايات المتحدة الأمريكية في الـستينات            ، الممارسة اليومية   
، م  فَبعد أن وظفت ميزانيات كبيرة في تدريب المعلمين مع هدف الإبداع في العلـو             

التقويم أظهر بأن المعلمين لم يتبعوا الأدلة الإرشادية التـي قُـدمت لهـم و أنهـم                  
      مختارين مقادير صغيرة من المحتوى و التي كانت قـد اسـتخدمت فـي النهايـة                

كما أيضاً كان من النقد الـذي وجـه          . ٣أو عدلت أو غُيرت في ممارستهم اليومية        
رشات العمل و السيمينارات هي خبرات يتيمة غير        لهذا الشكل التقليدي بأن معظم و     

 ، ٤و لا تُزود بمتابعـة    ، و غير متَعلقة باحتياجات المعلمين      ، متبعة بأحداث تُكملها    
كما أنها غير مرتبطة ببعضها البعض بمعنى أنها لا تُـشكل جـزء مـن برنـامج                 

بأنها لا تزود المعلـم  و النقد الآخر الذي وجه أيضاً     ، متماسك لتعلم المعلم و التنمية      
بوقت كاف و نشاطات  و محتوى ضروري من أجل زيادة معرفة المعلم و تعزيـز            

   .٥التغيرات الهادفة ذات المعنى في ممارسة الصف 

مما سبق نلاحظ أن الانتقادات التي وجهت لهذا النمط التقليـدي تتعلـق      
التنميـة  بمحتوى النشاط و طريقة تعليمه و أيضاً تتعلق بتخطـيط بـرامج             

  .المهنية 

                                                
1 U.S. Department of Education , Office of the Under Secretary , Former Reference , 
p.173(4-12) .  
2 John Schwille& Martial Dembélé in Collaboration with Jane Schubert , Former 
Reference , p.106 . 
3 Maria José Lera & Daniel Cela . In-service Teachers Training , European 
Commission – Education and Culture – Connect program , 
http://www.comune.torino.it/novasres/_private/trainingteacher.PDF , 19/5/2011 , p.2  
4 Eleonora Villegas Reimers , Former Reference , p.93 . 
5U.S. Department of Education , Office of the Under Secretary , Former Reference , 
p.113(3-9)   p.135(3-31) .  
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*
بعد الاطلاع على الأدبيات و الدراسات المتعلقة ببرامج التنمية المهنية الفعالـة            

  .توصلت الباحثة إلى مجموعة من خصائص هذه البرامج 

   : ١برامج التنمية المهنية الفعالة هي التي 

  .تحصيل الطالب  يكون لها هدف رئيس وهو زيادة -١

  : تكون مترابطة أي أن -٢

                                                
دورھا      * ي ب اتھم و الت اراتھم و ممارس  التنمیة المھنیة الفعالة ھي التي تؤدي إلى تحسین معرفة المعلمین و مھ

  .تؤدي إلى تحسین في تحصیل الطالب 
1 Marion Meiers  & Lawrence Ingvarson , Former Reference , p.p.79-80p.p.83-85 .   
- U.S. Department of Education , Office of the Under Secretary , Former Reference , 
p.136(3-32)p.138(3-34)p.172(4-11) . 
- Joellen Killion . What Works in the Middle: Results-Based Staff Development , 
National Staff Development Council, Oxford, OH , 1999 , 
http://www.learningforward.org/midbook/index.cfm , 6/10/2011 . 
http://www.eric.ed.gov/PDFS/ED430939.pdf , 29/1/2013 , p.p.175-181 . 
- Susan Mundry , & Susan Loucks-Horsly . Designing Professional Development for 
Science and Mathematics Teachers : Decision Points and Dilemmas , NISE Brief , 
University of Wisconsin–Madison , National Institute for Science Education , 
Vol. 3, No. 1 , April 1999  , http://eric.ed.gov/PDFS/ED430810.pdf  , 5/10/2011 , 
p.p.4-5 . 
- Susan Loucks-Horsley, Katherine Stiles & Peter Hewson . Principles of Effective 
Professional Development for Mathematics and Science Education: A Synthesis of 
Standards , NISE Brief , University of Wisconsin–Madison , National Institute 
for Science Education, Vol.1, No. 1 , May 1996 , 
http://archive.wceruw.org/NISE/Publications/Briefs/NISE_Brief_Vol_1_No_1.pdf  
5/10/2011 , p.p.2-5  
- Sarah Archibald , et al. . High-Quality Professional Development for All 
Teachers: Effectively Allocating Resources , National Comprehensive Center for 
Teacher Quality,2011, 
http://www.tqsource.org/publications/HighQualityProfessionalDevelopment.pdf  , 
7/9/2011 , p.p.3-7 . 
- Linda Darling-Hammond & Nikole Richardson . Research Review / Teacher 
Learning: What Matters?, How Teachers Learn Pages 46-53 , February 2009 | 
Volume 66 | Number 5 , Association for Supervision and Curriculum Development  
http://schoolreforminitiative.org/doc/wm2010/texts/Darling_Hammond_Richardson.
pdf , 3/10/2011 , p.p.1-6 .  
- Lawrence Ingvarson , Marion Meiers & Adrian Beavis . Factors Affecting the 
Impact of Professional Development Programs On Teachers’ Knowledge, Practice, 
Student Outcomes & Efficacy , Education Policy Analysis Archives , Volume 13 
Number 10 , January 29, 2005 , http://epaa.asu.edu/ojs/article/view/115/241 , 
4/10/2011 , p.15 . 

http://www.learningforward.org/midbook/index.cfm
http://www.eric.ed.gov/PDFS/ED430939.pdf
http://eric.ed.gov/PDFS/ED430810.pdf
http://archive.wceruw.org/NISE/Publications/Briefs/NISE_Brief_Vol_1_No_1.pdf
http://www.tqsource.org/publications/HighQualityProfessionalDevelopment.pdf
http://schoolreforminitiative.org/doc/wm2010/texts/Darling_Hammond_Richardson.pdf
http://epaa.asu.edu/ojs/article/view/115/241
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أنشطة التنمية المهنية مرتبطة مع بعضها البعض بحيث يتم توحيدها بخطة شاملة             ●
و تكـون هـذه النـشاطات     ، و تكون مبنية على ما الذي تعلمه المعلمون سـابقاً           

     متتابعة بحيث تتقدم من مواضيع و مهارات أساسية إلى مواضـيع أكثـر تقـدم                
  .طاة بعمق أكبر و مغ

تكون هذه البرامج موجهة بالمعايير و التقييمات و الإطارات المرجعية للمنهج أي             ●
و علـى  ، بمعنى أن النشاطات تُؤكد على الموضوعات الموجودة فـي المعـايير       

و الطـرق البيدادوجيـة     ، أهداف تعلم الطالب المؤكد عليها في تقييمات الولايـة          
أي بمعنى أن الأنشطة تُؤكد علـى       ، المرجعية للمنهج   المؤكد عليها في الإطارات     

المحتوى و البيدادوجية المصطفة مع هذه المعـايير و التقييمـات و الإطـارات              
  . المرجعية بحيث تستطيع مساعدة المعلمين على فهمها و تطبيقها 

 تُركز على تعلم الطالب بحيث تُعمق معرفة المعلمين بالمحتوى الذي يدرسـونه             -٣
  .يتعلم الطلاب هذا المحتوى و كيف 

و هي الفرص التي تُشرك المعلمين فـي عمليـات          :  تُزود بفرص التعلم النشط      -٤
  .تعلم من خلال الملاحظة و المناقشة و الممارسة و التأمل 

التـدريس  :  تُزود بفرص من أجل المشاركة الجماعية و التعاونية بين المعلمين            -٥
، و المعلمون يحتاجون لدعم كل منهم الآخـر         ، لة  غالباً منعزل و أيضاً مهنة معزو     

و أيضاً ليثري و يغني كل منهم عمل الآخر و ذلك مـن خـلال تـشجيع و دعـم                    
و ، التعاون بين المعلمين بحيث يعملون معاً و يلاحظ و يدرب كـل مـنهم الآخـر       

و يشاركون زملائهم ما تعلموه فـي  ، يستقصون معاً الأسئلة ذات الاهتمام المشترك      
لتنميـة المهنيـة كـانوا قـد        ورشات العمل أو المؤتمرات أو أي فرصة أخـرى ل         

  .حضروها

دعم المتابعة هي فرص يتُم تَهيئتها للمعلمين       :   تُزود بالمتابعة و التغذية الراجعة     -٦
     ،لمساعدتهم على ممارسة  تعلمهم الجديد و تنفيذ التغيرات الجديـدة فـي تعلـيمهم        

     و نـوع لـيس صـفي   ، نوع قائم على الصف     :  لدعم المتابعة    و تُوجد ثلاثة أنواع   
يوضح أنواع دعم المتابعـة     ) ٢( و جدول   ، و النوع الثالث يقع بين هذين النوعين        
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 و العمليات الموجودة تحت كل نوع من هذه الأنواع كما ذكرهـا جـولين كيليـون                        
  )Joellen Killion(   

  عةأنواع دعم المتاب ) ٢( جدول 
  دعم المتابعة القائم على الصف

Classroom-based Follow-up Support  
دعم متابعة لیس   

 صفي
Non-

classroom 
Follow-up 
Support  

ارب     ● ة و التج یح بالأمثل شرح و التوض ال
demonstrations ) (  

   )co-teaching(التدريس التشاركي  ●
 الملاحظة مع التغذية الراجعة ●
)observation with feedback(  
   )  Planning sessions(جلسات التخطيط   ●
ــنهج   ● ــدة أو درس أو مــ ــوير وحــ تطــ

)curriculum/lesson/unit development(   
 جلسات حل المشكلة   ●
)problem-solving sessions (   
 فحص عمل الطالب ●
) examining student work(   
   ) action research(بحث الفعل  ●

  
  
  جلسات إنعاشیة  ●

(refresher meetings) 

  مؤتمرات ●

)conferences   (    

دم  ● دریب المتق        الت
)advanced training( 

ة   ● ائل الإخباری الرس
)newsletters(   

د  ● البری
ي                  الإلكترون

) e-mail(   

ون  ● التلف
)phone(   

ى  ● ع عل موق
ب              الوی

)web site(   

ات  ● ة البیان لوح
ة   الإلكترونی

(electronic 
bulletin 
board)    

  . تُزود المعلمين بالوقت الكافِ لصقل معارفهم و ممارساتهم -٧

  .  يتوفر لها الدعم المالي -٨

 تحدث ضمن سياقٍ داعمٍ لها أي بمعنى أن يكون المجتمع و المدرسة التي يعمل               -٩
فيها المعلم داعمة لهذه البرامج بحيث يستطيع المعلم أن يطبق و يمارس ما تعلمـه                

           إعاقة و بتشجيع مـن كافـة الأطـراف المعلمـون و الإداريـون و الآبـاء                  دون
  .و المسؤولون 

عندما نستكشف إلى أي مـدى هـذه البـرامج        :  تخضع للتقويم بشكل مستمر      -١٠
حققت المخرجات التي قصدتها فذلك يضيف لنا معرفة تُثري المعرفـة الموجـودة             

  .  تحسين تصميمها و تنفيذها حول التنمية المهنية و تساعدنا على 
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و كـان  ، التعلم النشط ليس فكرة جديدة إنه يعود على الأقل إلى عهد سقراط           
و كل تعلم بشكل مـا      ، التأكيد الرئيسي بين المربين التقدميين من أمثال جون ديوي          

كة من جانـب الطالـب فـي      لكن التعلم النشط يشير إلى مستوى من المشار       ، نشط  
، ب أن يفعل أكثر من مجرد الاستماع      فالمتعلم في التعلم النشط يج    ، العملية التعليمية   

، و يسعى بنشاط ليتحمل مسؤولية أعظم عن تعلمه الخاص          ، عليه أن يستخدم عقله     
و المعلم ميسر للتعلم و يجعل الطلاب مشاركين بنشاط و يدخلهم فـي حـوار مـع              

يضع الطلاب في المواقف التي تجبرهم علـى القـراءة و التحـدث و    و  ، زملائهم  
و لقد تطورت فكرة التعلم النشط بين علمـاء           ،الاستماع و التفكير العميق و الكتابة     

النفس المعرفي الذين لاحظوا أن التعلم يحدث على أفضل نحو من خـلال التفاعـل         
: ن اثنتـين مـن الفرضـيات      و التعلم النشط مستمد م    ، الاجتماعي و الأقل منافسة     

 فكلنـا   ١التعلم بطبيعته مسعى نشط و الناس على اختلافهم يتعلمون بطرق مختلفـة             
   . ٢ الخاصة بالتعلم *نتعلم و نعالج المعلومات بشكل مختلف و لكل منا أساليبه

التعلم النشط خبرة تعلم متعددة الاتجاهات و التي فيها التعلم يحدث من المعلم             
و هـدف الـتعلم   ،  من الطالب إلى المعلم و من الطالب إلى الطالب            إلى الطالب و  

مـاذا  " و " كيف يتعلمون  " النشط هو إثارة عادات التفكير في حياة الطلاب ليفكروا          
المسؤولية مـن أجـل   ) تدريجياً ( و ليأخذوا على نحو متزايد أكثر فأكثر  " يتعلمون  

 من الطلاب أن يغادروا الـصف مـع       فالمعلم في التعلم النشط يريد    ، تعلمهم الخاص 
معرفة و مهارات لم يكونوا يملكونها عندما بدأ الدرس و أيـضاً يريـد أن يحـتفظ                 

                                                
ر  ، عمان   ، التعلم النشط: رمضان مسعد بدوي   1  ١٥١-١٥٠. ص١٤٥.ص، .١٤٤ص،  ٢٠١٠، دار الفك

  ٢٨٤.ص
ي        ) أو بُرمج ( أسلوب تعلم الفرد ھو الطریقة التي لُقن  * ة الت ي الطریق ر و ھ ة أكث تعلم بفاعلی رد لل بھا ذلك الف

ذكرھ      ا و نت ات         نستقبل بھا المعلومات الجدیدة و نفھمھ ك المعلوم ف تل ى توظی ا عل ادرین من خلالھ ا و نكون ق
      .) ٥٤مرجع سابق ص: رمضان مسعد بدوي (الجدیدة 

2 University of Melbourne , Active learning - Getting better value for your study 
time,http://services.unimelb.edu.au/__data/assets/pdf_file/0007/475009/Active_learn
ing_Update_051112.pdf ,  25/3/2013 , p2 . 

http://services.unimelb.edu.au/__data/assets/pdf_file/0007/475009/Active_learning_Update_051112.pdf
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الطلاب بهذا التعلم و يطبقوه إلى مواضع جديدة و يبنوا على هذا الـتعلم ليطـوروا                
   . ١وجهات نظر جديدة و يستمروا في عملية   التعلم 

الطلاب في الصف غير أن يكونـوا مجـرد         فالتعلم النشط هو أي شيء يفعله       
مستمعين سلبيين لمحاضرة المحاضر و هذا يتضمن كـل شـيء مـن ممارسـات              
الاستماع و التي تساعد الطلاب ليستغرقوا في الذي سمعوه إلـى تمـارين الكتابـة               
القصيرة و التي فيها الطلاب يتفاعلون مع مادة المحاضرة إلـى زمـرة التمـارين               

ا الطلاب يطبقون مادة المقرر إلى مواضيع الحياة الحقيقية أو إلى           المعقدة و التي فيه   
فأنت تقوم بالتعلم النشط في صفك عندما تسأل سؤال أو تطـرح             ، ٢مسائل جديدة     

مسألة أو قضية أو أي شيء آخر يثير و يتحدى الطلاب و تطلب مـن طلابـك أن                  
 تعطيهم قليلاً مـن     يعملوا منفردين أو في مجموعات صغيرة ليتوصلوا إلى إجابة و         

الوقت ليفعلوا ذلك ثم تُوقفهم و تستدعي شخص أو عـدة أشـخاص أو مجموعـات       
أنت لا تقوم بالتعلم النشط عندما تحاضر و تسأل أسئلة بحيـث       ، ليتشاركوا إجاباتهم   

أو تجري مناقشة و التـي تُـشغل    ، يجيب عليها دائماً نفس العدد القليل من الطلاب         
  .٣ فقط جزء صغير من الصف

   
       ، توجد أربع نشاطات أساسية و التي من خلالهـا كـل الطـلاب يتعلمـون                 

   :٤و استراتيجيات التعلم النشط الخاصة تستخدم واحدة أو أكثر من هذه العناصر
                                                

1 The Abilene Christian University - Adams Center for Teaching Excellence , How 
Does Active Learning Work , 2000 , 
http://www.acu.edu/cte/activelearning/howdoes.htm , 26/3/2013  
- The Abilene Christian University - Adams Center for Teaching Excellence , What 
Is Active Learning , 2000 , http://www.acu.edu/cte/activelearning/whatisal.htm , 
26/3/2013 . 
- The Abilene Christian University - Adams Center for Teaching Excellence , Why 
We Use Active Learning , 2000 ,  
http://www.acu.edu/cte/activelearning/whyuseal.htm , 26/3/2013 
2 Donald R. Paulson & Jennifer L. Faust . Active Learning For The College 
Classroom,   http://www.calstatela.edu/dept/chem/chem2/Active/#authors , 25/3/2013  
3 Richard M. Felder & Rebecca Brent . Active Learning - An Introduction , ASQ 
Higher Education Brief, 2(4), August 2009 , 
http://www4.ncsu.edu/unity/lockers/users/f/felder/public/Papers/ALpaper(ASQ).pdf 
, 26/3/2013 , p2 . 
4 University of Minnesota-Center for Teaching and Learning , What Is Active 
Learning? , Former Reference . 

http://www.acu.edu/cte/activelearning/howdoes.htm
http://www.acu.edu/cte/activelearning/whatisal.htm
http://www.acu.edu/cte/activelearning/whyuseal.htm
http://www.calstatela.edu/dept/chem/chem2/Active/#authors
http://www4.ncsu.edu/unity/lockers/users/f/felder/public/Papers/ALpaper(ASQ).pdf
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عندما يتحدث الطلاب حـول موضـوع سـواء أكـانوا           :  التحدث و الاستماع     -١
 للمعلم أو يشرحون نقطة لزميل آخر فهم بذلك ينظمون و يقوون            يجيبون على سؤال  

و الاستماع هنا له هدف بحيث يربط الطلاب ما يسمعونه بما يعرفونـه             ، ما تعلموه   
و الطلاب لكي يستمعوا فإنهم بحاجة لسبب كأن يسأل المعلم سـؤال قبـل              ، مسبقاً  

يث يجعل الطلاب يبحثـون     المحاضرة و الذي يعتقد بأنه يثير الفكرة بشكل كاف بح         
عن الإجابة في الكلمات التي تتبعه أو أن يخبر الطلاب سلفاً بأنهم سوف يـشرحون               

  .النقاط في المحاضرة لزميل لهم 

 المعلومات الجديـدة    على صياغة لطلاب  اعدة ا سملِ وسيلة   تُعتبرالكتابة  : الكتابة   -٢
  .في كلماتهم الخاصة 

لكن هـم   ، قدار كبير من تعلمهم من خلال القراءة        الطلاب يقومون بم  :  القراءة   -٣
و تمارين التعلم النشط مثـل  ، غالباً يتلقون القليل من التعليم في كيفية القراءة بفعالية   

لمعرفة الـنقص فيهـا يمكـن أن يـساعد       ) الكراسات  ( التلخيص و فحص الدفاتر     
رة ليركـزوا علـى     الطلاب أن يعالجوا ما الذي قرؤوه و تساعدهم أن يطوروا القد          

  .المعلومات المهمة 

غالباً في المحاضرات النموذجية جـداً المحاضـرون يتوقفـون عـن            :  التأمل   -٤
        و كتـبهم   ) كراسـاتهم   ( التحدث في نهاية الفترة و الطـلاب يجمعـون دفـاترهم            

فهم ليس لديهم وقت ليتأملوا و ليربطوا ما تعلمـوه          ، و يركضون للمحاضرة التالية     
. معرفة التي اكتسبوها في أي طريقة     تو مع ما الذي يعرفونه مسبقاً أو ليستخدموا ال        لل

 أسئلة  عن للإجابةالسماح للطلاب بأن يتوقفوا للتفكير و ليستخدموا معرفتهم الجديدة          
  .هو واحدة من أبسط الطرق لتزيد الاحتفاظ بالمادة 


   :١ النشط تتمثل فيما يلي لقد ذكرت كريمان بأن مبادئ التعلم

  .التعلم النشط هو الذي يشجع التفاعل بين المعلم و المتعلم  ●

                                                
   .٣٨-٣٧.ص.ص ، ٢٠١٢، دار المسیرة ، عمان ، الطبعة الثانیة  ، النشط التعلم: كریمان محمد بدیر   1
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  .يشجع على التعاون بين المتعلمين  ●
  .يشجع على النشاط  ●
  .يقدم تغذية راجعة سريعة  ●
  ) تعلم = جهد +زمن ( الممارسات التدريسية النشطة التي توفر وقتاً كافياً للتعلم  ●
  .ي يضع توقعات عالية التعلم النشط هو الذ ●
التعلم النشط يبنى على أساسات الذكاءات المتعددة لذلك يستخدم طرقاً متعددة في             ●

  . التعلم 

مبـادئ الـتعلم النـشط      ) كما ذكره رمضان     ) ( Hensley( و حدد هينسلي    
   : ١كالآتي 

  ) جلب الشخصية إلى مائدة العمل ( الخبرة  ●
  )هل حصلت على الخبرة ( الممارسة  ●
  )هل يمكنك استخدام الخبرة ( تطبيق ال ●

مبـادئ الـتعلم    حددت الباحثة   لي مما سبق و من تعريف التعلم النشط         او بالت 
  : كالآتيالنشط 

 ـ            -١  ىالتأكيد على أنشطة التعلم ذات المعنى أي الأنشطة التي تساعد المتعلم عل
  المقدمة لـه   صنع معنى للمعلومات التي تُقدم له بحيث يربط هذه المعلومات         

  .المعلومات السابقة الموجودة عنده ب
  .تشجيع التفاعل بين المعلم و المتعلمين  -٢
  .تشجيع التعاون بين المتعلمين  -٣
  .الممارسة  -٤
  .تقديم التغذية الراجعة  -٥
  .التطبيق  -٦
  ) .التفكير ملياً ( التأمل  -٧
  ) .تعلم = جهد +زمن ( توفير وقت كاف للتعلم  -٨
  .ساليب التعلم المختلفة عند الطلاباستخدام طرق متعددة في التعليم لتناسب أ -٩

                                                
   .١٦٢ص، مرجع سابق ، التعلم النشط  : رمضان مسعد بدوي   1



 ٣٦


تُعرف استراتيجيات التعلم النشط بأنها النشاطات التعليمية التي تُعـزز الـتعلم            

 أي بمعنى أنها النشاطات التعليمية التـي تُـشغل الطـلاب بالمـادة التـي           *النشط  
ماع و التفكير فيما يفعلونـه      يدرسونها من خلال القراءة و الكتابة و التحدث و الاست         

و تُوجد الكثير من الاستراتيجيات التعليمية و التي يمكن أن تكون موظفـة لتُـشغل               
: و من هذه الاستراتيجيات على سبيل المثـال          ، ١الطلاب بفعالية في عملية التعلم      

    ، و العـصف الـذهني      ، و الطريقة الحواريـة     ، و حل المشكلات    ، طرح الأسئلة   
 و أيـضاً   ٢،و الزيـارات الميدانيـة      ، و الخبرة المباشرة      ، يقة المشروعات   و طر 

     ، و دراسـات الحالـة   ، و الـتعلم التعـاوني   ، و الكتابة النشطة    ، الاستماع النشط   
و ملخـصات   ،  شـارك    – زاوج     – و اسـتراتيجية فكـر       ٣، و مناقشات الصف    

، و توليد الأسئلة  ، قيقة الواحدة     دو ورقة ال  ، و ثنائيات السؤال و الجواب      ، الطلاب  
الاختيار من هذه الاستراتيجيات سوف يعتمد على عـدد الطـلاب فـي             و   ٤...الخ

                                                
شط و          * تعلم الن صطلح استراتیجیات ال م استخدام م ة ت ا الباحث صطلح     في الأدبیات التي اطلعت علیھ ضاً م أی

شط             تعلم الن زز ال ي تع ة الت شاطات التعلیمی ى و ھو الن ن  ، تقنیات التعلم النشط  و كلاھما لھما نفس المعن و لك
الاختلاف یكمن في أین یتم استخدام ھذا النشاط التعلیمي داخل الصف أم خارجھ و ذلك وفقاً لما استنتجتھ الباحثة 

   لتعلم النشط ھي النشاطات التعلیمیة التي تُشغل الطلاب في عمل الأشیاء  استراتیجیات ا : من التعریفین التالیین    
 :و ذلك كما تم ذكره في المرجع التالي ، و التفكیر فیما یفعلونھ  

Bonwell, Charles C.Eison , & James A. . Active Learning – Creating Excitement in 
the Classroom . ERIC Digest. , ERIC Clearinghouse on Higher Education 
Washington DC., 1991, http://www.eric.ed.gov/PDFS/ED340272.pdf , 25/3/2013 , p2   

تع              زز ال صف لتع ي ال م ف دمجھا المعل ي ی شاطات الت ا الن شط بأنھ شط  و أیضاً تم تعریف تقنیات التعلم الن        ، لم الن
  :و ذلك كما تم ذكره في المرجع 

Donald R. Paulson & Jennifer L. Faust , Active Learning For The College 
Classroom , Former Reference , p1 . 

تعلم و بالتالي من ھذین التعریفین لاحظت الباحثة أن كلا الاستراتیجیات و التقنیات ھي نشاطات تعلیمیة تُعزز ال
و لكن في مصطلح التقنیات ھذه النشاطات تُستخدم داخل الصف أما في الاستراتیجیات لم یتم تحدید أین ، النشط 

و أیضاً من الاطلاع على الاستراتیجیات التي تم ذكرھا في الأدبیات وجدت  ، تُستخدم داخل الصف أم خارجھ       
صطلح      الباحثة أنھا تشمل النشاطات التعلیمیة التي تحدث داخل و     ة  أن م ذلك استنتجت الباحث صف  ل  خارج ال
و ھنا سوف تستخدم الباحثة  مصطلح الاستراتیجیات ، استراتیجیات یتضمن النشاطات داخل و خارج الصف  

 .لكونھ الأشمل  و الأكثر استخداماً في الأدبیات 
1 University of Minnesota-Center for Teaching and Learning , What Is Active 
Learning? , Former Reference . 

   .٧٩ص،مرجع سابق  ، التعلم النشط: كریمان محمد بدیر   2
3 Florida State University , Chapter 8 — Using Active Learning in the Classroom , 
Former Reference , p.p.(8-5)-(8-14)   . 
4 University of Minnesota-Center for Teaching and Learning , Some Basic Active 
Learning Strategies , 
http://www1.umn.edu/ohr/teachlearn/tutorials/active/strategies/index.html , 25/3/2013 . 

http://www.eric.ed.gov/PDFS/ED340272.pdf
http://www1.umn.edu/ohr/teachlearn/tutorials/active/strategies/index.html
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الصف و المكان والأهداف و مقدار الوقت الذي يجب تكريسه للنـشاط و مـستوى               
   .١ارتياح المعلم للاستراتيجية 


أظهرت الدراسات أن استراتيجيات التعلم النشط      يوجد للتعلم النشط  فوائد عديدة فقد        

تنمي التواصل الرياضي و التفكير الاستدلالي و الابتكـاري و مهـارات التفكيـر              
  :أظهرت دراسة الرياضي و تُحسن التحصيل  حيث 

أن التعلم التعاوني له حجم أثر كبير و مهـم تربويـاً             ) : ٢٠٠٤(  أحمد ماهر    -١
 على تنمية مهارات التواصل الرياضي لدى عينـة         على التحصيل الدراسي و أيضاً    

من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي في مدرسة الرياض الإعدادية و ذلك في وحـدة              
   .٢تحليل المقادير الجبرية 

أن استراتيجيات حل المشكلة لها فاعلية في تحـسين          ) : ٢٠٠٨(  سمير السيد    -٢
و التفكير الاستدلالي لدى عينـة      التحصيل الرياضي و في تنمية التواصل الرياضي        

من طلاب الصف الثاني الإعدادي في مدرسة عبد االله النديم و ذلـك فـي وحـدة                 
   .٣المساقط 

    )  شـارك    – زاوج   –فكـر   ( أن استراتيجية    ) : ٢٠١٠(  عبد الرحمن محمد     -٣
   و استراتيجية التعلم بحل المشكلات لهما فاعلية في تنمية مهارات التفكير الرياضـي   

)  إدراك العلاقات  – الاستنباط   – الاستقراء   – التعبير بالرموز    –التصور البصري   ( 
    لدى عينة من تلميذات الصف الأول الإعدادي في مدرسة الهرم الإعداديـة بنـات              

   .٤و ذلك في وحدة الأعداد النسبية 
                                                

1University of Minnesota-Center for Teaching and Learning , What Is Active 
Learning? , Former Reference . 

دى       :أحمد ماھر عبد الحمید مصطفى   2 ارات التواصل الریاضي ل ة مھ ى تنمی  أثر أسلوب التعلم التعاوني عل
ة    ة الإعدادی ذ المرحل ستیر  ،تلامی الة ماج وم    ،  رس شبین الك ة ب ة التربی ة ا، كلی ة  جامع ،  ٢٠٠٤،لمنوفی

  . ١٤٠،١٣٨،٧ص
ارات        : سمیر السید عبد اللطیف النیلي        3 ة مھ ي تنمی شكلة ف ض استراتیجیات حل الم مدى فاعلیة استخدام بع

جامعة  ،كلیة التربیة ،  رسالة ماجستیر ،التواصل الریاضي و التفكیر الاستدلالي لدى طلاب المرحلة الإعدادیة 
    . ١٣٥،١٣٤،١٦،١٥ص ، ٢٠٠٨، طنطا 

شكلات  :عبد الرحمن محمد حافض   4  دراسة الفاعلیة النسبیة لاستراتیجیتي التعلم التعاوني و التعلم بحل الم
معھد الدراسات التربویة ، رسالة ماجستیر ، في تنمیة مھارات التفكیر الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة 

   . ١٢٥،١٠٧،١٣ص ،٢٠١٠، جامعة القاھرة  ،



 ٣٨

 لهما فاعلية فـي     KWLأن استراتيجيتي الجيجسو و      ) : ٢٠١١(  أحمد حمدي    -٤
نمية التحصيل و التفكير الابتكاري و التواصل الرياضي و ذلك لدى مجموعة مـن          ت

طلاب الصف الأول الإعدادي في مدرسة القصر الإعداديـة و ذلـك فـي وحـدة                
   .١الهندسة 

)  اكتـب  - شـارك  – زاوج   -فكـر ( أن استراتيجية    ) : ٢٠١٤(  نهى السعيد    -٥
، و الاستدلال الرياضي    ، ط الرياضي   و التراب ، فعالة في تنمية التواصل الرياضي      

عينة من تلاميذ الصف الـسادس       و في قدرة التلميذ على حل المشكلات و ذلك لدى         
و ذلـك فـي وحـدتي                    إدارة المحمودية التعليميـة    –الابتدائي في محافظة البحيرة     

  .٢) الإحصاء ، الهندسة و القياس ( 


لاع الباحثة على الدراسات التي اهتمت ببناء برامج تعليميـة للمعلمـين       عند اط 

أثناء الخدمة فإنها لم تستطع أن تعرف كيف يمكن بناء برنـامج تعليمـي لأن هـذه          
  الدراسات كانت تذكر بشكل مختصر الإجراءات التي تَم اتباعها في بناء البرنـامج             

 نحـدد    في ذهن الباحثـة      و كانت هناك أسئلة كثيرة تدور     ، و بدون تفصيل    
  نـصمم الاسـتراتيجية ؟        نحدد المحتوى ؟       الأهداف ؟     

   أسئلة كثيرة لم تجد لها إجابات في هذه الدراسات لذلك فإنها بحثت فـي الأدبيـات                
 و فيه كل الإجابات التي  )Smith and Ragan (راجان  و و وجدت نموذج سميث

     )Dick and Carey ( أيضاً وجدت نموذج ديـك و كيـري   و، كانت تبحث عنها 
و استعانت بهما لتصميم برنامج هذا البحـث و فيمـا           ، و هو نموذج مشابه للسابق      

  .يلي عرض لما توصلت إليه الباحثة من مراجعتها للأدبيات 

                                                
ي           :ي علي إبراھیم أحمد حمد  1 دریس الریاضیات ف ي ت شط ف تعلم الن ض استراتیجیات ال ة استخدام بع  فاعلی

دادي    صف الأول الإع لاب ال دى ط ي ل ل الریاض اري و التواص ر الابتك ة التفكی ستیر  ، تنمی الة ماج ة ، رس كلی
  .١٤٩-١٤١ص. ص١٠ص،  ٢٠١١، جامعة عین شمس ، التربیة 

د     2 د فری ر  ( ة استراتیجیة    فاعلی :نھى السعید محم ب  – شارك  – زاوج –فك ب     )  اكت ض جوان ة بع ي تنمی ف
ة       ة الابتدائی ذ المرحل الة ماجستیر    ، القوة الریاضیة لدى تلامی ة   ، رس ة التربی ة دمنھور    ،كلی ،  ٢٠١٤، جامع

   .١٠٩-١٠٣ص. ص٩ص
  یُقصد بتصمیم البرنامج التعلیمي تصمیم التعلیم في البرنامج التعلیمي .  
  



 ٣٩


بعـد  إن كلمة تصميم مشتقة من الفعل صمم أي عزم و مـضى علـى أمـره            

       و تَوقُـع النتـائج بأنواعهـا المختلفـة     ، تمحيص دقيق للأمور من جميع جوانبهـا      
و رسم خريطة ذهنيـة متكاملـة    ، و بدرجات متفاوتة من تحقيق الأهداف المنشودة        

    ترشد الفرد إلى كيفية التنفيذ و السير قدماً بخطوات ثابتة فيها مرونة نحـو الهـدف              
أما التصميم اصطلاحاً فيعني هندسة     . ة و عواقب الأمور     و تُوحي بتحمل المسؤولي   

و  أما مصطلح التصميم التعليمي      ، ١الشيء بطريقة ما وفق محكات معينة         يشير   فھ
 و التأملية لترجمة مبادئ التعليم و التعلم إلى خطط و ذلك            إلى العملية المنظومية    

 ـ               .             ٢تعلم و التقـويم     فيما يتعلـق بـالمواد التعليميـة و النـشاطات و مـصادر ال
و يعرف تصميم التعليم أيضاً بأنه عملية منطقية تتناول الإجراءات اللازمة لتنظـيم             

   . ٣التعليم و تطويره و تنفيذه و تقويمه بما يتفق و الخصائص الإدراكيـة للمـتعلم                
       و يعرف التصميم التعليمي أيضاً بأنه عملية منظوميـة تـستهدف وضـع معـايير              
و مواصفات لأنسب الطرائق و البيئات و المصادر التعليمية التي تحقـق النتاجـات     
         التعليمية المرغوب فيها وفق شروط معينة لدى عينـة مـن الطـلاب بمـا يتفـق                

مع ترجمة هذه الطرق في صورة مخططـات        ) المعرفية  ( و خصائصهم الإدراكية    

                                                
ع  ، عمان  ، تصمیم التعلیم  نظریة و ممارسة : د محمود الحیلة  محم 1 ة  ، دار المسیرة  للنشر و التوزی الطبع

  .٢٥ص، ٢٠٠٣، الثانیة 
  ة أي        إ نظم التعلیمی ة تطویر ال ع أطوار عملی ضمن جمی ن مصطلح  تصمیم التعلیم یُستعمل كمصطلح عام یت

و ھو أیضاً یُستخدم لإحدى العملیات الفرعیة ، و التقویم ، فیذ و التن، و التطویر ، و التصمیم ، یتضمن التحلیل  
سة  ري  . ( الرئی و كی ك  و ل ر دی یم  ) : ١٩٩٦( وولت نظم للتعل صمیم الم زاوي  ،  الت ان غ د ذیب ة محم ، ترجم

وم      ة و العل ة  و الثقاف ألی      –المنظمة العربیة للتربی ة و الت ب و الترجم ي للتعری ز العرب ة و المرك        ف  إدارة التربی
   ) .٤ص ، ١٩٩٨ ، مكتبة و مركز بیع المطبوعات بالقاھرة ،و النشر بدمشق 

    عندما نذكر كلمة منظومیة أو منظومي )systematic ( في تصمیم التعلیم  فإننا نقصد بذلك منحى النظم ،
ى        ة عل ة التعلیمی ى العملی ام   و فكرة منحى النظم في تصمیم التعلیم جاءت من وجھة النظر إل ا نظ ي  ،  أنھ و نعن

زاء           د أج ام محدد و تعتم اً نحو ھدف ع ا مع بالنظام مجموعة من الأجزاء بینھا علاقات متبادلة و یعمل جمیعھ
ان       النظام بعضھا على بعض لأجل المدخلات  و المخرجات و یستعمل النظام كلھ التغذیة الراجعة لتحدید إن ك

ق الھدف     ھدفھ العام المرغوب فیھ قد تحقق  و إذا لم ی       ى یحق ام حت ى    ، حصل ذلك یُعدل النظ ر إل الي یُنظ و بالت
و المدرس ، و مكونات النظام ھي المتعلمون ، العملیة التعلیمیة على أنھا نظام و غرض النظام أن یُحدث تعلماً 

نتیجة استعمال إن .  و تتفاعل ھذه المكونات لتحقیق الھدف العام ، التعلم ) سیاق ( و بیئة ، و المواد التعلیمیة ، 
اً          ا مع ي یجب أن تتفاعل جمیعھ ة الت فكرة النظم في التعلیم ھي أن ترى الدور الھام لجمیع المكونات في العملی

   ).٣-٢.ص.ص،  ) ١٩٩٦( وولتر دیك  و لو كیري  ( التغیرات المرغوب فیھا بفعالیة لكي تُحدث 
2 Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan . Instructional Design , Upper Saddle River , 
New Jersey , Prentice – Hall , Inc. , Second Edition , 1999, p.2 . 

   .٢٥ص، مرجع سابق :  محمد محمود الحیلة  3



 ٤٠

و هناك طريقـة     . ١م لإحداث التعليم المنشود     و أدلة يسترشد بها لتنفيذ عملية التعلي      
أخرى لتُعرف التصميم التعليمي و هي أن تصف العملية المتضمنة فـي التخطـيط              

إن عمل المصمم التعليمي هـو أن يجيـب عـن           : المنظومي للتعليم وذلك كما يلي      
  :الأسئلة الأساسية التالية 

 -   ما هي أهداف التعليم ؟ ( أين نحن ذاهبون ؟  (  
 -        ما هي الاسـتراتيجية التعليميـة و الوسـيلة         ( كيف سوف نَصل إلى هناك ؟

  )التعليمية ؟ 
 -          كيف ينبغي لاختباراتنا أن تبدو؟     ( كيف سوف نَعرف في حين نحن وصلنا ؟

  )كيف سوف نُقوم و نُنقح المواد التعليمية ؟ 

م التعليمـي  هذه الأسئلة الثلاثة يمكن أن تكون كنـشاطات أساسـية يقـوم المـصم        
  :بإنجازها أثناء عملية التصميم و التطوير و هذه النشاطات 

  نجز التحليل التعليمي ليحددأين نحن ذاهبون " ي. "  
  طور الإستراتيجية التعليمية ليحددكيف سوف تصل إلى هناك " ي. "  
  كيف سوف نعرف في حين نحن وصلنا " يطور و يجري التقويم ليحدد. "  

التحليل و تطوير الإستراتيجية و التقويم تُـشكل جـوهر          : الثلاثة  و هذه النشاطات    
و منتجات عملية التصميم التعليمي هي مكونات التعلـيم         . نماذج التصميم التعليمي    

      ، ٢ أدوات التقيـيم     – مـصادر المعلومـات      – نشاطات التعلم    -الأهداف  : التالية  
  .من هذه النشاطات الثلاثة  و فيما يلي سوف يتم توضيح  بشكل موجز كل نشاط 


– 

     يتم تحليل ثلاثة عناصر و هـي    في   
و الهدف من التحليل هو أن تـصمم و تطـور    ،  و   و
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 ٤١

ن قبل المتعلمـين    مواد تعليمية تُعلم ما هو حقاً أساسي و أيضاً أن تكون مستخدمة م            
و تأتي أهمية هذا التحليل من أمثلـة لتجـارب          ، المقصودين و في بيئاتهم التعلمية      

عديدة قام بها مصممون أنفقوا أموالاً كثيرة و وقتاً كبيراً في تصميم تعليم و لكـنهم                
أو أنه لـيس    ، أهملوا مرحلة التحليل فكان منتجهم غير مقبول للمعلمين أو المدربين           

أو أنه غير قادر على مقابلة الاحتياجـات التعليميـة          ، تجهيزات المتوفرة   مناسب لل 
  :١الحقيقية و فيما يلي شرح موجز لهذه العناصر الثلاثة 

  :يتضمن تحليل سياق التعلم خطوتين :  
     .  الاحتياجات    تقييم- أ

  .   وصف البيئة التي سوف يحدث فيها هذا التعلم -ب

  يم الاحتياجات تقي  -أ
 ، ٢الاحتياجات هي النقص في المعارف و المهارات و الاتجاهات لدى الأفراد            

و يقوم المصممون بتقييم الاحتياجات لتحديد بأنه تُوجد فعلاً حاجة لتطـوير تعلـيم              
و لكن متى ينبغي أن نجري تقييم الاحتياجات ؟ أي بمعنى ما هي الحـالات              ، جديد  

يم الاحتياجات من أجلها ؟ في الحقيقة تُوجد عوامل متعددة          التي ينبغي أن نجري تقي    
و قـد قـام كـل مـن باتريـشيا و تيلمـان                          ، و التي ربما تُثير تقييم الاحتياجات       

)Patricia & Tillman (  ٣ بتقسيمها إلى ثلاثة أنواع رئيسة و هي:   
 منهـا أن تقـوم       لا تُوجد مشكلة كبيرة ظاهرة لكن المنظمة ترغب أو متطلـب           -١

  .بتقويم لبرامجها التعليمية و التدريبية 
  .الآباء يشتكون أو درجات الامتحان منخفضة و هكذا :  تُوجد مشكلة -٢
  .  يوجد شيء ما جديد و الطلاب بحاجة ليتعلموه -٣

و من أجل إجراء عملية تقييم الاحتياجات قدم المؤلفان ثلاثـة نمـاذج تلائـم هـذه           
  :يع أن تسترشد بها للقيام بعملية تقييم الاحتياجات الحالات بحيث تستط

  . نموذج التعارض لتقييم الاحتياجات -١
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 ٤٢

  . حل المشكلة – نموذج اكتشاف المشكلة -٢
  .  نموذج التجديد -٣

  :١و فيما يلي عرض موجز لهذه النماذج الثلاثة 

 بأن  في هذا النموذج يفترض المصممون    :  نموذج التعارض لتقييم الاحتياجات    -١
أهداف التعلم محددة مسبقاً و أن التعلم المقدم حالياً متعلق بهذه الأهـداف و لإنجـاز    
عملية تقييم الاحتياجات يقوم المصمم في هذا النمـوذج بخمـسة مراحـل و هـي                

  :باختصار 
 وضع قائمة بأهداف النظام التعليمي أي ما الذي يجب على المتعلمين أن يكونوا              -١

  .   معرفته في نهاية تعليمهم قادرين على عمله أو 
  . تقييم تحصيل الأهداف أي بمعنى ما الذي حالياً الطلاب قادرون على فعله -٢
  . تحديد الفجوات بين ما هو موجود الآن و ما الذي ينبغي أن يكون -٣
      ترتيب هذه الفجوات حسب الأولوية حيث أنه قد توجد العديـد مـن الفجـوات                -٤

صدي لها جميعاً في آن واحد لذلك الفجوات التي لها أولوية يـتم             و التي لا يمكن الت    
  .التصدي لها أولاً 

حيث أن التعليم ليس وحده     ،  تحديد أي من هذه الفجوات هي احتياجات تعليمية          -٥
  .هو الحل لجميع المشكلات المتعلقة بضعف أداء الطلاب 

شخص مـا يقـول    في هذا النموذج    :  حل المشكلة    – نموذج اكتشاف المشكلة     -٢
و قد يكـون هـذا الـشخص أحـد          ، بأن هناك مشكلة في تحقيق المنظمة لرسالتها        

و بالتـالي لتحديـد     . أعضاء الإدارة أو من الآباء أو من الطلاب أو من الموظفين            
  :الاحتياجات التعليمية هنا يقوم المصمم بما يلي 

  . تحديد فيما إذا كانت هناك حقاً مشكلة -١
  .ذا كان سبب المشكلة متعلق بأداء الموظفين أو بتحصيل المتعلمين  تحديد فيما إ-٢
  . تحديد فيما إذا كان الحل لمشكلة التحصيل أو الأداء هو التعلم -٣
 تحديد فيما إذا كان هناك حالياً تعليم مقدم من أجل أهداف الـتعلم التـي فيهـا                  -٤

 في نموذج   ١ييم من الخطوة    عندئذ تتابع عملية التق   " نعم  " المشكلة فإذا كان الجواب     
  .  في نموذج التجديد٢تُتابع عملية التقييم من الخطوة  " لا " و إذا كان ، التعارض 
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 ٤٣

في هذا النموذج يتم فحص التغيرات أو التجديدات في النظام           :  نموذج التجديد  -٣ 
 التعليمي أو المنظمة و يحدد فيما إذا كان هناك أهداف تعلم جديدة ينبغي أن تُـضاف    

و لتحديد الاحتياجات التعليمية نتبـع مـا   ، إلى المنهج لتلائم التغيرات أو التجديدات   
  :يلي 

  .حدد طبيعة التجديد أو التغيير  تُ-١
  . تُحدد أهداف التعلم المصاحبة لهذا التجديد -٢
حدِد فيما إذا كانت هذه الأهداف مناسبة و لها أولوية فـي            ،  إذا كان هناك خيار    -٣

  .م نظام التعل
 في النمـاذج  و لجمع البيانات و المعلومات المتعلقة بالخطوات التي تم ذكرها         

السابقة فإنه توجد العديد من التقنيات التي نجمع بواسطتها المعلومات و مـن هـذه               
      ،و إجـراء المقـابلات   ، و تحليـل المحتـوى   ، التقنيات تحليل البيانات الموجودة    

  .بانات و الاست، و القيام بالملاحظة 

  وصف البيئة التي سوف يحدث فيها هذا التعلم   -ب 
المرحلة الثانية في تحليل سياق التعلم هي وصف بيئـة الـتعلم الحاليـة أي                 

و الهدف من هذا الوصف هـو للتأكيـد         ، وصف البيئة التي سوف ينفذ فيها التعليم        
 الأساسية فـي هـذه     و المهمة ، بأن التعليم سوف يكون مستخدماً حقاً في تلك البيئة          

و نظام التعلم مؤلف مـن  ، المرحلة هو أن تتفكر بالنظام الذي سوف ينفذ التعليم فيه   
 المـدرب  – مـواد التعلـيم   –المعلمـون  : كل ما يؤثر و يتأثر بالتعلم الذي يحدث     

 –التجهيزات التعليمية مثل الكمبيـوتر و الفيـديو و عـارض الـشرائح و هكـذا                 
  . ١ المجتمع أو المنظمة – التسهيلات التعليمية


خاص الذين سـوف تُـصمم لهـم        يقصد بتحليل المتعلمين معرفة صفات الأش     

مـا هـي    : و بالتالي عندما تقوم بتحليل المتعلمين فإنك تسأل السؤال التالي           ، التعليم
 المعلومات التي تحتاج لتعرفها عن الأشخاص الذين سوف تدرسهم أي الذين سـوف  

و أثناء تحليل المتعلمون يجب أن لا تُفكر كيـف المتعلمـون             ، ٢تصمم لهم التعليم    
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 ٤٤

، كن كيف يبدون و ما الذي يعرفونـه ينبغي أن يبدوا أو ما الذي يحتاجون ليعرفونه ل  
وهناك قائمة من الصفات الأساسية التي ينبغي أن تكون مـستخدمة فـي وصـف               

    :١وهذه القائمة ، المتعلمين 
   المعرفية  الصفات-١

   صفات عامة-أ
  .الاستعداد العام  ●
  .الاستعداد الخاص  ●
  .مستوى النمو مثل مستويات النمو المعرفي لبياجيه  ●
  .مستوى نمو اللغة  ●
  .مستوى القراءة  ●
القدرة بأن تحصل علـى معلومـات مـن       ، مستوى معرفة القراءة البصرية      ●

  .الأشكال البيانية 
   –  و الأكثر فعالية المفضلة–أساليب المعالجة المعرفية  ●
  .استراتيجيات التعلم و المعرفة  ●
و هي عبارة عن مخزون الشخص من المعرفـة و الـذي            ( المعرفة العامة    ●

  ) .يتغير مع العمر و الثقافة و عوامل أخرى 
أي المعرفة التي يمتلكها المتعلم حول المهـارة أو الموضـوع           (  المعرفة السابقة  -ب

الصفة بشكل عام هي من أكثر صفات المـتعلم و التـي   و هذه  ، الذي سوف يدرس له     
  ) .تُؤخذ بعين الاعتبار أثناء التصميم 

  الصفات السيكيولوجية  -٢
  . الإدراك الحسي -أ

  . الصحة العامة -ب
  . العمر -ج

    ) Affective Characteristics( الصفات العاطفية -٣
  . الاهتمامات -          أ
  . الدوافع -         ب

  . الدوافع لتتعلم -       ج  
  . الاتجاه نحو المادة العلمية -         د
  . الاتجاه نحو التعلم -         ه
  . المفهوم الذاتي الأكاديمي -         و
  . مستوى القلق -         ز
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 ٤٥

  . المعتقدات -         ح
  ) . حياته أي إلى من يعزو الشخص التأثيرات الرئيسة في(  عزو النجاح -         ط

   الصفات الاجتماعية -٤
  . العلاقات مع النظير -أ

  ) .السلطة (  المشاعر باتجاه النفوذ -ب
  . الميول نحو التعاون أو التنافس -ج
  . التطور الأخلاقي -د
  . الخلفية الاجتماعية الاقتصادية -ه
  ) .للمنظمات (  الخلفية العرقية و الإثنية و الإنتسابات -و
  .ر  نماذج الدو-ز

وهذه القائمة لا تعني أنه عندما نقوم بتحليل المتعلمين أنه علينا أن نستخدم كـل مـا       
ورد فيها لوصف المتعلمين و إنما هناك صفات ربما تكون أساسية أكثر من صفات              

و بالتالي المصمم ربما لا يأخـذ بعـين         ، أخرى و ذلك يعتمد على المهمة التعليمية        
و لكـن علـى     ، جل كل مهام التعلم و كل المتعلمين        الاعتبار كل هذه الصفات من أ     

المصمم أن يجمع مقدار كبير من المعلومات عن المتعلمين و ذلك لأنه عندما يقـوم               
بإجراء تحليل للمتعلمين يكون غير مدرك للمعلومات التي سوف تكون أساسية فيمـا      

اعد المصمم  فالمعلومات عن صفات المتعلمين يمكن أن تس      ، بعد في عملية التصميم     
فمثلاً معرفة المصمم بالخلفيـة  ، في إنتاج مواد تعليمية ممتعة و فعالة و ذات فاعلية    

الاقتصادية الاجتماعية و العرقية و الموقع الإقليمي للمتعلمـين يمكـن أن يـساعد              
و بناءاً على ذلك يختار الأمثلة و السياقات التـي          ، المصمم في أن يحدد اهتماماتهم      

  .١ مناسب و ممتع تجعل التعليم

إذا كنت تعرف المتعلمـين كـأن        : وللحصول على المعلومات عن المتعلمين    
  يكونوا طلابك فإنك تستطيع أن تلاحظهم و تتحدث معهم و تُقيمهم لتحـدد صـفاتهم           

أما إذا كنت لا تعرفهم و لـم        ، و تجري بعض الاستقصاءات لتكتشف المزيد عنهم        
   :٢ يمكن أن تفعلها تقابلهم فهناك بعض الأشياء التي

 أن تقوم بمقابلات مع المعلمين و المدربين و التربويين الآخرين الذين يعملـون              -١
  .مع المتعلمين الذين سوف تقوم بتصميم التعليم لهم 
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 ٤٦

  . أن تقوم بمقابلة أو ملاحظة المتعلمين -٢
  . القيام بمسوحات تُزود بمعلومات حول خلفية و اهتمامات المتعلمين -٣
ستخدام أدوات تقييم تُزود بمعلومات حول الاستراتيجيات المعرفية و أسـاليب            ا -٤

  .المعالجة و نماذج تسليم التعليم المفضلة للمتعلمين 
  . فحص أوصاف العمل و السيرة الذاتية للهيئة العاملة في المنظمة -٥
 قراءة النصوص و المقالات حول المجموعات العمرية الخاصـة و مـستويات             -٦

  . التي تزود بمعلومات عن اهتماماتهم و نموهم الاجتماعي و الصفات الجسديةالنمو
 قراءة النصوص و المقالات التي تناقش اهتمامات و دوافع الأفراد من خلفيـات             -٧

  . عرقية أو اثنية أو اجتماعية اقتصادية خاصة 

    
. ء الذي على المتعلمين أن يتعلموهاضح للشيوصف و: نعني بتحليل مهمة التعلم   

بعد إجراء تقييم الاحتياجات تكون لدينا قائمة من الأهداف و التي تعكـس مـا الـذي         
و لكي نُقدم وصف واضح لهذه الأهداف فإننا    ، المتعلمون حالياً غير قادرين على فعله       

الهدف هـو    و الغرض الأساسي من تحليل       ١نقوم بتحليل كل هدف من هذه الأهداف        
و بالتـالي نتيجـة   . ٢معارف التي يجب أن يتضمنها الهدفتحديد جميع المهارات و ال    

تحليل كل هدف هو قائمة من الأهداف التي تصف ما الذي ينبغي على المتعلمـين أن                
 و المهـارات و المعلومـات       ،يعرفوه أو يكونوا قادرين على فِعلِه عند إتمام التعلـيم           

             ،٣مون سوف يحتـاجون إليهـا لكـي يحققـوا هـذا الهـدف          اللازمة و التي المتعل   
   :  ٤  هي )الأهدف (  الأساسية في تحليل مهمة التعلم و 

  .اكتب الهدف العام للتعلم  . ١
  .حدد نوع التعلم للهدف العام  . ٢
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 ٤٧

  .قم بإجراء تحليل معالجة معلومات للهدف العام  . ٣
للهدف العام و حدد نـوع الـتعلم        قم بإجراء تحليل المتطلبات الأساسية       . ٤

  لهذه المتطلبات 
  .اكتب أهداف الأداء لهدف التعلم و لكل من المتطلبات الأساسية  . ٥

   اكتب الهدف العام  للتعلم: الخطوة الأولى 
و هـذا   ) أو قائمة من الأهـداف      (بعد إتمام تقييم الاحتياجات يكون لدينا هدف        

ة غامضة لا يستطيع المصمم معها أن       يكون عادة في صيغ   )  أو الأهداف   ( الهدف  
لذلك الخطوة الأولى في تحليل مهمة الـتعلم هـي أن تكتـب             . يبدأ بتصميم التعليم    

في صيغة عبارة تصف ما الذي ينبغي علـى المتعلمـين أن      ) أو الأهداف   ( الهدف  
بعد ) أو الأهداف   ( و نسمي هذا الهدف     ، يكونوا قادرين على فعله في نهاية التعليم        

   .١) أهداف عامة للتعلم ( ابته في هذه الصيغة هدف عام للتعلم كت

  تحديد نوع التعلم للهدف العام: الخطوة الثانية 
و تحديد نـوع الـتعلم   ،  أي تحديد نوع مخرج التعلم و الذي يمثله هذا الهدف           

يساعد المصمم أن يحدد كيف يحلل الهدف العام للتعلم إلى مكوناته و فيما بعد هـذا                
       ،د بتلميحات و ذلك فيما يتعلق بكيف تُدرس و تقـيم تعلُـم المـتعلم للهـدف              سيزو

و تُوجد عدة تصنيفات لمخرجات التعلم منها تصنيف بلوم للأهـداف فـي المجـال           
و أيضاً هناك تصنيف    ، التقويم  /التركيب/التحليل/التطبيق/الفهم/المعرفي وهي التذكر  

  :٢ التعلم الممكنة إلى خمسة مجالات جانييه حيث قام جانييه بتقسيم مخرجات
و هذا المجال يتطلب مـن المـتعلم أن يـذكر           :  مجال المعلومات اللفظية     -١

، حرفياً أو بصيغة ملخصة أو معاد صياغتها الحقائق و الأسماء و المعلومـات     
و مقارنة بمستويات بلوم    ، و لا يطلب منه أن يطبق هذه المعرفة التي اكتسبها           

  .ل يمثل التذكر و الفهم هذا المجا
وهذا المجال يتطلـب مـن المـتعلم أن يطبـق       :   مجال المهارات العقلية      -٢

القواعد على أمثلة لم يصادفها مسبقاً و يدخل في هذا المجـال تَعلُـم التمييـز                     

                                                
1 Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference , p.p.63-64 . 

   .١٩ص، مرجع سابق : وولتر دیك  و لو كیري 
2 Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference , p.p.65-67 . 



 ٤٨

     ،) أي القدرة على أن تُدرك بأن شيء ما يطابق أو يختلف عن شيء آخـر                ( 
   ، و تَعلُم حل المـسألة      ، و تَعلُم الإجراءات    ،  و تَعلُم المبادئ     ،و تَعلُم المفهوم    

  .و هذا المجال مشابه لمستويات بلوم للتطبيق و التحليل و التركيب و التقويم 
  . مجال الاستراتيجيات المعرفية -٣
  .   مجال الاتجاهات -٤
  . مجال المهارات النفسحركية -٥

ثر استخداماً و الأكثر فائدة في تصميم المـواد         و بشكل عام تصنيف جانييه هو الأك      
   . ١التعليمية 

  إجراء تحليل معالجة المعلومات للهدف : الخطوة الثالثة 
 بعد كتابة الهدف العام للتعلم  و تحديد نوع مخرج التعلم الـذي يمثلـه هـذا                 
الهدف تأتي الخطوة الثالثة و هي إجراء تحليل معالجة المعلومات للهـدف و نعنـي      

تحليل معالجة المعلومات للهدف تحديد الخطوات الرئيسة التي يجب على المـتعلم            ب
و أبـسط تقنيـة لتحليـل        ، ٢أن يقوم بها لكي يظهر بوضوح أنه أنجز هذا الهدف           

معالجة المعلومات للهدف هي أن تُراجع عقلياً الخطوات التي يقوم بهـا الـشخص              
و لكـن هنـاك    ، نت المهمة بسيطة    و ذلك في حال كا    ) المهمة  ( ليحقق هذا الهدف    

إجراء مكون من تسع خطوات ربما عليك اتباعه لإجراء تحليل معالجة المعلومـات             
  :٣الباحثة من هذا الإجراء الخطوات الثلاثة الأولى  و ستذكر، ) الهدف ( للمهمة 

                                                
  ة الخ        :  الاستراتیجیات المعرفیة ھ المعرفی نظم معالجت ضبط و یُ ب لی ستخدمھا الطال ي یَ ات الت      اصة  ھي التقنی

شفھا الطلاب    " التعلم كیف نتعلم "و یُشار إلیھا أحیاناً إلى   ا یكت ھ   . و ھذه الاستراتیجیات غالباً م رف جانیی و ع
ة   تراتیجیات المعرفی یین للاس وعین أساس اً  -: ن سمى أحیان تعلم و تُ ة لل تراتیجیات معرفی  اس

 :   ِارات     و ھي التكتیكات العقلیة المُوظفة من ق ة و المھ ساب المعرف سھل اكت ال  ، بل المتعلمین لتُ و كمث
صفح  ،  على ھذه الاستراتیجیات الاستراتیجیة التي تَستخدمھا عند دراسة كتاب    فمثلاً قد تقوم في بدایة الأمر بت

ر    تمعن أكث القراءة ب وم ب ك تق د ذل ة و بع اوین و الخلاص رأ العن اب و تق صول الكت ة ، ف ن أمثل ضاً م و أی
و تولید ، و تجمیع المعلومات المتشابھة مع بعضھا البعض ، ستراتیجیات المعرفیة للتعلم  تلخیص المعلومات الا

 استراتیجیات معرفیة -......  . و كثیر غیرھا مما قد یستعملھ الطلاب  ، و إعادة الصیاغة ، الأمثلة الخاصة 
شاف   : للتفكیر ى الاكت ي حل        و ھي التكتیكات العقلیة التي تقود إل ساعد الطلاب ف ي ت داع و ھ ار و الإب  و الابتك

 . المسائل أو تولید الأفكار الجدیدة بغض النظر عن مجال التطبیق 
( Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference , p.67p.231 . )  
1 Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference , p.65 . 
2 Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference , p.69 . 
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 ٤٩

 اقرأ و اجمع أكثر ما يمكن من المعلومات حول المهمة و المحتوى المتـضمن                -١
  .في الهدف 

  .  حول الهدف إلى سؤال اختبار ممثل للهدف -٢
إلى عدة أفراد يعرفون كيف ينجـزون المهمـة و قُـم           ) المشكلة  ( أعط المسألة   -٣

  :بواحد أو أكثر من هذه النشاطات 
لاحظهم و هم ينجزون المهمة و اسألهم أن يتحدثوا بـصوت عـال عـن                –

 أن يصفوا كيف و لمـاذا       و اسألهم ، عملياتهم الفكرية عندما ينجزون المهمة      
  .هم يأخذون القرارات التي يأخذونها 

  .لاحظهم و هم ينجزون المهمة و اكتب أو صور بالفيديو الخطوات  –
اجعل الأفراد ينجزون المهمة و اسألهم أن يكتبوا الخطوات التي يقومـون             –

  .بها 
اطلب من الأفراد أن يكتبوا الخطوات التي سوف يقومون بها إذا سألوا أن               –

  .   ينجزوا المهمة 

   تحليل المتطلبات الأساسية: الخطوة الرابعة 
   ددت نوع التعلم الذي يمثله هـذا الهـدف  تبت الهدف العام للتعلم و ح      بعد أن كَ  

ت بتحديد الخطوات الرئيسة التي سوف يقوم بها المتعلم لكي يحقق هذا الهدف             مو قُ 
ساسية لهذه الخطوات أي تحديد مـا       تأتي الخطوة الرابعة و هي تحليل المتطلبات الأ       
 علـى فعلـه حتـى يحقـق هـذه           الذي يجب على المتعلم أن يعرفه و يكون قادراً        

و بالتالي فإنك تقوم بتأمل كل خطوة من هذه الخطوات و تسأل نفسك ما              ، الخطوات
    ، الذي يجب على المتعلم أن يعرفه و يكون قادراً على فعله حتى يحقق هذه الخطوة                

تمر في سؤال نفسك هذا السؤال حتى تُحلل كل خطوة إلى كل شيء يجب على               و تس 
و تتوقف عن هذا التحليـل عنـدما        ، المتعلمين أن يعرفوه حتى يحققوا الهدف العام        

   .   ١تصل إلى معرفة و مهارات من المفترض أن كل الطلاب يمتلكونها 

  
                                                

1 Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference , p.78 . 
 
 



 ٥٠

  كتابة أهداف الأداء : الخطوة الخامسة 
هي تحويل عبارة الهـدف العـام      ) الهدف  (  في تحليل المهمة     الخطوة الأخيرة 

، للتعلم و عبارات المتطلبات الأساسية لهذا الهدف إلى عبارات أكثر دقة و تحديـد               
و هدف الأداء هـو وصـف مفـصل لمـا     ، و ذلك بكتابتها على شكل أهداف أداء  

هدف الأداء مـن      و يتكون     ١سيكون الطلبة قادرين على فعله عندما يكملون التعليم         
  :٢ثلاثة مكونات رئيسة 

 المكون الأول يصف السلوك النهائي أو الأفعال التي سـوف تُظهـر بوضـوح       -١
  .التعلم 

 المكون الثاني يصف الأدوات أو المعلومات التي سوف تُعطى للمتعلمين عندما            -٢
  .يظهرون بوضوح تعلمهم 

يفعل المتعلم حتى تقـول      المكون الثالث يصف المعيار أي يصف ماذا يجب أن           -٣
و يصاغ المعيار عادة في ضوء حدود أو مدى الإجابـات           ، أن المتعلم حقق الهدف     

عـدد الإجابـات    /عدد الأخطاء /  وقد يشير المعيار إلى الدقة        ٣التي ستكون مقبولة    
   .٤النتائج /التوافق مع معيار معين/الوقت/الصحيحة

 عبارات المتطلبات الأساسية إلى أهـداف      و بالتالي لكي تُحول عبارة الهدف العام و       
أداء فإنك تُضيف إليها فقط المكون الثاني و الثالث أي أنك تقوم بإضـافة وصـف                

      ،٥للأدوات و المعلومات التي سوف تُعطى للمتعلمين و أيـضاً وصـف للمعيـار               
 ـ              ز و تأتي أهمية كتابة أهداف الأداء من كونها تُساعد المصمم حيث أنها تجعله يرك

و تقود المصمم في أخذ قرارات حول ما هـو المحتـوى ينبغـي أن               ، على التعليم   
يكون متضمن و ما هي الاستراتيجية التي يجب أن تكون مستخدمة و كيف ينبغـي               

   .٧و كذلك نشتق منها فقرات الاختبار  ، ٦أن نُقوم المتعلمين 

                                                
   .١١٢ص، مرجع سابق  :  وولتر دیك  و لو كیري 1

2 Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference , p.84 . 
   .١١٣ص،مرجع سابق :  وولتر دیك  و لو كیري  3

4 Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference , p.85 . 
   .١٢٥ص، مرجع سابق :  وولتر دیك  و لو كیري  5 

6 Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference , p.84 . 
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 ٥١

Assessment
أيـن نحـن   " ؤال الذي يجب على المصمم التعليمي أن يسأله بالإضافة إلى          الس

كيف نعرف عندما نكون قـد      " هو  " كيف سوف نصل إلى هناك ؟       " و  " ذاهبون ؟   
هذه المرحلة مـن      في ) التقييمات  ( و لكن لماذا نطور الاختبارات      ، "  وصلنا ؟   

ن الأداء المطلوب فـي الهـدف   عملية التصميم التعليمي ؟ السبب الرئيس لذلك هو أ    
الاختبـار أي أن مفـردة     ) مفـردة   ( يجب أن يتطابق مع الأداء المطلوب في فقرة         

 لذلك الوقت الجيـد لكتابـة   ١الاختبار يجب أن تقيس السلوك الموصوف في الهدف        
 فالـسلوك الموصـوف فـي    ٢مفردات الاختبار هو مباشرة بعد كتابة أهداف الأداء     

       ، عن نوع المفردة الممكـن اسـتخدامها لاختبـار الـسلوك             حيالهدف يزودنا بمفات  
و الاختبارات عادة في التصميم التعليمي هي اختبارات مرجعية المحـك حيـث أن              

بين و تُ ، بين للمعلم بالضبط مدى قدرة الطلبة على تحقيق كل هدف تعليمي            نتائجها تُ 
       تـي تحتـاج إلـى مراجعـة       للمصمم بالضبط مكونات التعليم الفعالة و المكونات ال       

فـإن  ) اختبار مرجعي المحـك     ( و لتصميم أداة تقييم مرجعية المحك        ، ٣و تنقيح   

                                                
   و ذلك تجنباً للتصورات السابقة عن الكلمة  ،

ار   ة     فالعدید من المصممین المبتدئین یفترضون بأنھ عندما یُستخدم مصطلح اختب ات الورق ى تقییم شیر إل ھ ی        فإن
: حیث أنھ یوجد شكلین رئیسین للاختبارات ، و القلم و لكن في الحقیقة تُوجد عدة أشكال لتقییم تحصیل المتعلم  

ات        ت تقییما -١ ن التقییم ة م ة    ، الملاحظة  :  الأداء و تشمل ھذه الفئة الأنواع التالی     ، و المسائل المفتوحة النھای
وا صغرة و الع الات  ،   ) micro worlds( لم الم اة ، و المق شاریع ، و المحاك و   ، و الم .              و البورتفولی

،  الفئة و منھا الاختیار من متعدد اختبارات الورقة و القلم و توجد أنواع متعددة للمفردات التي تقع ضمن ھذه-٢
ح أ  /و ص ة  ، خط ال  ، و المطابق راغ  ( و الإكم لأ الف صیرة   ،) ام ة الق                                                                                                                           .  و الإجاب

)Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference , p.92 - in the margin , p.p.99-101. (  
         یم ي التعل ستخدم ف ي یُمكن أن تُ     : الت

 تقییم المھارات المدخلیة و تُصمم لقیاس تلك المھارات و المعلومات التي حُددت على أنھا ضروریة للبدء في -١
ك      التقییم-٢. التعلیم و الغرض منھا معرفة فیما إذا كان المتعلمون جاھزون للتعلیم       اس تل صمم لقی ي و یُ  القبل

رف المتعلمون مسبقاً عن         ، المھارات التي یرید المصمم تدریسھا    ا یع ة م یم ھو معرف و الغرض من ھذا التقی
اج الطلاب أن      ، الموضوع الذي سوف یُدرس لھم   ذي یحت ا ال و من خلال ھذا التقییم یستطیع المعلم أن یُحدد م

ستطیع مساعدة المتعلم       ل            یتعلموه و بذلك ی وه من قب م یتعلم ذي ل یم و ال ن التعل زء م ى الج ز عل ي التركی        .ین ف
و لكن الغرض منھا معرفة ،  التقییم البعدي و یُصمم أیضاً لقیاس تلك المھارات التي یرید المصمم تدریسھا -٣

یم     ن التعل ون م م المتعلم اذا تعل ك  و    (.م ر دی ري  وولت و كی ابق  : ل ع س                           ) ١٣٣-١٣٢ص،مرج
)Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference , p.94p.95p.109.(   

   .١٥٦.ص١٣٢.ص،مرجع سابق : وولتر دیك  و لو كیري   1
2 Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference , p.92 . 
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 ٥٢

 من أجل كل هـدف أداء  المصمم يقوم بشكل مثالي بتحديد مواصفات مفردة التقييم      
    ، Blueprint  ( (و من ثم يقوم بإعداد مخطـط أداة التقيـيم   ، من أهداف الأداء 

لك يقوم ببناء مفردات الاختبار و يكتب الأداة كاملة باسـتخدام مواصـفات             و بعد ذ  
   .١المفردات و المخطط كدليل 


   :٢من صفات أدوات التقييم مرجعية المحك الجيدة الصدق و الثبات 

 :         ًما هو مطلـوب أن      نقول بأن أداة التقييم صادقة إذا كانت تقيس فعلا 
  :و أداة التقييم مرجعية المحك تكون صادقة إذا تحققت فيها الشروط التالية ، تقيس 

 مفرداتها متناغمة و منسجمة مع أهداف الأداء المطلوب تقييمها أي بمعنـى أن              -١
المفردات متطابقة مع أهدافها أي أنه يجب أن تكون الشروط و الأداءات المعينة في              

  .ممثلَة في المفردات أهداف الأداء 
 أن تكون المفردات من أجل كل هدف أداء ممثِلة لمجال المفردات و التي مـن                -٢

  .الممكن أن تُطور من أجل هذا الهدف 
                                                

                تعلم ات ال وع مخرج رة واضحة عن ن صمم فك دى الم د أن یكون ل  بع
و أشكال المفردات التي ھي متوفرة لھذه الأھداف فإن المصمم یبدأ بكتابة مواصفات ، الموصوفة في الأھداف  

شكل (  شكل السؤال -٢. دف الأداء  ھ-١: و تتكون مواصفات المفردة من المكونات التالیة ، المفردة لكل ھدف 
وتر أو     ) : المفردة   ة  -٣.... . أي بمعنى ھل ھو شكل اختیار من متعدد أو محاكاة قائمة على الكمبی ردة عین      مف

وع         (  ذا الن ردات من ھ  صفات  -٤) .بحیث تتضمن ھذه المفردة العینة التعلیمات التي سوف تُصاحب كل المف
وامل یُمكن أن تكون متغیرة في السؤال لذلك غرض ھذا المكون ھو أن تحدد كل توجد لكل مفردة ع   ( السؤال    

تعلم              ا الم ستجیب لھ ي سوف ی ردات الت    ) .ما یُمكن أن تسألھ مُحدداً بذلك مجال المحتوى و مجال صعوبة المف
ة  -٥ فات الإجاب صحیحة  (  ص ة ال فات الإجاب ان   -٦) . أي ص ار الإتق ردات و معی دد  المف ي (  ع ا ھ دد م  ع

شكل صحیح         ا ب ب علیھ تعلم أن یُجی ى الم المفردات لھذا الھدف و ما ھي النسبة المئویة لتلك المفردات التي عل
دف    ق الھ د حق ھ ق ول أن ى نق                                                                                                ) .حت

) Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference , p.p.103-105. (  
          وم بإعداد ك تق ردة لكل ھدف فإن ذ  ، بعد أن تكتب مواصفات كل مف ا و یتكون ھ

ة      ات التالی ن المكون ردات   -٢. أھداف الأداء  -١: المخطط م كال المف ي الأداة    -٣. أش ردات ف ي للمف دد الكل        الع
ردات         عندما لا نستط  (  ي المف ا ھ د م وم بتحدی ا نق یع أن نقیم كل الأھداف و ذلك بسبب وقت التقییم المحدود فإنن

أي النسبة المئویة للمفردات التي تأتي من كل ھدف فمثلاً (  نسبة المفردات -٤) .الأھم و نضمنھا في أداة التقییم 
عندما تكتب مواصفات المفردة ( لتعلیمات  ا-٥) .الھدف الذي لھ أھمیة أكبر نضع لھ نسبة مئویة أكبر من غیره 

و أیضاً أنت تحتاج لأن تكتب التعلیمات من ، لكل ھدف فإنك تحدد التعلیمات الضروریة لكل نوع من المفردات 
ار   صحیح   -٦) . أجل الأداة كلھا للمتعلمین و لمن یُجري الاختب رق الت  وزن -٧ ) . Scoring Methods( ط

ا  بما أنھ توجد أ   ( المفردات     ، ھداف أكثر أھمیة من غیرھا لذلك فإنك تُعطي وزن لھذه الأھداف أكثر من غیرھ
 ) . و إحدى ھذه الطرق أن نضع مفردات أكثر لھذه الأھداف أو أن نعطیھا علامة في التصحیح أكبر من غیرھا

   Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference, p.107p.108 )( علامة  اجتیاز الاختبار -٨
1 Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference , p.103p.p.107-109 . 
2 Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference , p.95p.p.97-99 . 
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  . الأهداف التي بنيت عليها أداة التقييم ممثَلة بعينة كافية -٣
يم لخبـراء   و للتحقق من صدق الأداة تُعطى مواصفات المفردات و مخطط أداة التقي           

  .المحتوى و للمصممين التعليميين و يطلب منهم التحقق من الشروط الثلاثة السابقة 

 :           ما هـو   ) بثبات  ( نقول بأن أداة التقييم ثابتة إذا كانت تقيس باتساق
و إذا كانت لدينا درجة عالية من الثقة في الدرجات التي تصدر            ، مطلوب أن تقيس    

ن نستطيع أن نقول بثقة بأن الطلاب الذين يحققون درجات          أي نحن نرغب أ   ، عنها  
و نرغـب بـأن   ، عالية في التقييم هم كفؤ و الذين درجاتهم منخفضة هم ليسوا كفؤ      

أو تقييم مكافئ له غداً أو بعد أسـبوع         ) الاختبار  ( نثق بأننا إذا أعطينا نفس التقييم       
  . ي كلا التقييمين ف) متساوية ( فالمتعلمون سوف يحققون درجات متكافئة 


و الآن  ، اهتمت الخطوات السابقة في التصميم التعليمي بالسؤال عما تدرسـه           

السؤال هو عن كيفية تدريسه و هنا يأتي دور الاستراتيجية التعليمية و يستخدم هـذا       
ظيمها و تحديد كيفيـة     المصطلح لكي يتناول الجوانب المختلفة لتتابع المعلومات و تن        

و الاستراتيجية التعليمية يتم ابتكارها من قبل المعلـم أو المـصمم لكـي      ، عرضها  
 و بمعنى آخر يتم تصميمها لكي تقـدم الـدعم التعليمـي              ، ٢تسهل عملية التعلم    

للمتعلم لتسهيل عملية التعلم و وفقاً لريجلوث فإن الاستراتيجية التعليمية تتكون مـن             
  : مختلفة و هي ثلاثة أوجه

                                                
1 Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference , p.p.113-128  . 

   .١٦٦ص، مرجع سابق  : كیريولتر دیك  و لو و  2
               ى ضاً عل صمم و أی اه الم ذي یتبن ي ال ى المدخل التعلیم تعلم عل دم للم ذي یُق ي  ال   تعتمد درجة الدعم التعلیم

یم         ، المعلومات التي تم الحصول علیھا أثناء مرحلة التحلیل    ل التعل ن قِب دماً م ي مُق دعم التعلیم ذا ال د یكون ھ       فق
یم      .  أو مشتركاً بین التعلیم و المتعلم أو من قِبل المتعلم  دخلین أساسیین للتعل ھ یُوجد م ذي   -١حیث أن  المدخل ال

التعلیم        تعلم ب د الم ب یَ        -٢یعتمد على تزوی ذي یجعل الطال ب أي ال ى الطال د عل ذي یعتم مل الحمل   حْ المدخل ال
ث یكون كل منھما على أحد طرفي فإذا مثلنا ھذین المدخلین على مستقیم بحی، الأساسي في ترتیب شروط التعلم 

ھ           : المستقیم   ي كامل ل دیم دعم تعلیم تم تق ي  ، في الطرف الأول یتم تزوید المتعلم بالتعلیم بشكل كامل أي ی و ف
ھ          ارجي ل المتعلم ھو   ، الطرف الآخر یُفترض بأن المتعلم سوف یقوم بتولید التعلیم بنفسھ أي بدون أي دعم خ ف

دھا        ، تعلیمي لنفسھ الذي یقوم  بتقدیم الدعم ال  ي بحسب بع دعم التعلیم راوح درجة ال رفین تت    و ما بین ھذین الط
تعلم            ین الم شترك ب ا م ي ھن دعم التعلیم ون ال رفین و یك د الط ن أح ا م                                                                              و قربھ

   ) Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference , p.p.113-115p.p.123-125 (. التعلیم و
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صفات الاستراتيجية التنظيمية و تشير إلى كيف التعلـيم سـيكون مرتـب                     - ١
و كيـف هـذا   ، و ما هو المحتوى الذي سوف يكـون مقـدم   ، ) متتابع  ( 

  .المحتوى سوف يكون مقدم 
و تشير إلى ما هو الوسيط التعليمي       ) العرض  ( صفات استراتيجية التسليم     - ٢

 و أيضاً إلى كيـف سـيتم تـشكيل المتعلمـون فـي         الذي سيكون مستخدم  
  .مجموعات 

صفات استراتيجية الإدارة و تتضمن وضع جدول زمني و توزيع المصادر            - ٣
  . لتنفيذ التعليم الذي خُطط له في الاستراتيجيتين السابقتين 

        فلقد قـام علمـاء الـنفس
ما الذي يجب أن تكـون عليـه        :  بالبحث بشكل واسع عن      المعرفيون و التعليميون  

صفات الاستراتيجية التعليمية التنظيمية ؟ و وجدوا بأنه تُوجد بعض الصفات العامة            
للاستراتيجية التنظيمية التي تبدو بأنها تُـسهل الـتعلم مهمـا كـان نـوع الهـدف                        

أن تنظـيم   : ذه الصفات هي    و واحدة من ه   ، ...) الخ  ، مفهوم  ، معلومات لفظية   ( 
  :الدرس يجب عادة أن يتبع النموذج التالي 

  . المقدمة -١
   ) .body(  الجزء الأساسي للدرس -٢
  . الخاتمة -٣
  . التقويم -٤

و التقويم أحياناً ليس متضمن في درس واحد و لكن ربما يؤجل و يتم تقيـيم عـدة                  
  .أهداف لعدة دروس في وقت واحد 

ما هي الأحداث التعليميـة التـي   : لماء بالبحث عن السؤالين التاليين      و أيضاً قام الع   
ينبغي أن تكون متضمنة في هذا النموذج ؟ و من الذي ينبغي أن يـتحكم بمعالجـة                 
المعلومات هل هو التعليم أم المتعلم ؟ و بمعنى آخر هل الطالب هـو الـذي يقـوم                  

قدم له هذا الدعم ؟  و للإجابـة         بالدعم التعليمي لنفسه أم أن التعليم هو الذي سوف ي         
 قـاموا  )Patricia & Tillman(عن هذين السؤالين فإن كلاً من باتريشيا و تيلمـان  

بمراجعة الأبحاث و قدموا لنا وصفاً تفصيلياً لهذه الأحداث التعليمية و كيف يمكـن              
ن أو أن تكـو   ، أو أن يقـوم المـتعلم بتوليـدها         ، أن يقوم التعليم بتزويدها للمتعلم      
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وهذه الأحداث التعليمية هـي التـي تمثـل الـدعم           ، مشتركة بين التعليم و المتعلم      
التعليمي الذي يمكن أن يقدمه التعليم أو يولده الطالب و تعتمد درجة الدعم التعليمـي     
، الذي يقوم التعليم بتقديمه على صفات المتعلمين و السياق التعليمي و مهمة الـتعلم             

        ،الأحداث التعليمية المتضمنة فـي كـل مـن المقدمـة            يوضح   )  ٣( و الجدول   
ففي الطرف الأيمن من الجدول     ، و التقييم   ، و الخاتمة   ، و الجزء الأساسي للدرس     

التعليم هو الذي يقوم بتزويد هذه الأحداث أما في الطـرف الأيـسر مـن الجـدول           
  .فالطالب هو الذي يقوم بنفسه بتوليد هذه الأحداث 


  الأحداث التي یقوم الطالب بتولیدھا    الأحداث التي یقدمھا التعلیم

    المقدمة  

  . یُنشط الانتباه -١    الانتباه للدرس) یجذب (  یلفت -١

  . یُعین ھدف التعلیم -٢     یُعلم المتعلمین بأھداف التعلیم -٢

  .مام و الدافع  یثیر الاھت-٣    . یثیر انتباه المتعلمین -٣

  . یعطي نظرة عامة للدرس -٤    . یعطي نظرة عامة للدرس -٤

الجزء الأساسي   
  للدرس

  

لة    -١    . یُحفز تذكر المعرفة السابقة -١ ا ص ي لھ سابقة الت ة ال ذكر المعرف  یت
  بالدرس 

  . یعالج المعلومات و الأمثلة -٢    . یقدم معلومات و أمثلة -٢

  . یُركز الانتباه -٣     . یلفت الانتباه و یوجھھ-٣

تراتیجیات   -٤ تخدام اس شجع اس ھ أو یُ  یوج
  التعلم 

  . یُوظف استراتیجیات التعلم -٤  

  . یمارس – ٥    . یُقدم ممارسة للمتعلمین -٥

  . یُقوم التغذیة الراجعة -٦    .  یزود بالتغذیة الراجعة -٦

    الخاتمة  

  .راجع  یُلخص و یُ-١    . یُزود بالملخص و المراجعة -١

  . ینقل التعلم -٢    . یُعزز نقل التعلم -٢

  . یثیر الدافع و یختم -٣    . یثیر الدافع مرة ثانیة و یزود بالخاتمة -٣

    التقویم  

  . یُقیم الأداء -١    . یجري التقییم -١

  . یُقوم التغذیة الراجعة -٢    . یزود بالتغذیة الراجعة و العلاج -٢

  :ه الأحداث و فيما يلي وصف مختصر لهذ
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 :  

غرض هذا الحدث هو أن يركز المتعلمـون         : )تنشيط الانتباه   (  لفت الانتباه    -١
انتباههم على مهمة التعلم و بالتالي الاهتمام الرئيس للمصمم في هذا الحدث هـو أن          

   ،ب إلى مهمة الـتعلم      يستطيع أن يحدث إثارة يستطيع من خلالها جذب انتباه الطلا         
  .و هذا الحدث غالباً ما يجمع مع الأحداث الأخرى في المقدمة 

إن إخبـار   : ) تعيين الهدف التعليمـي     (  إعلام المتعلمين بالأهداف التعليمية      -٢
فمعرفة هدف التعلم يمكن أن     ، الطلاب بما سوف يتعلمونه غالباً يسهل عملية التعلم         

لة ترقب و أيضاً تقوم بإثارة اهتمـامهم و توجيـه طاقـاتهم            تخلق عند المتعلمين حا   
أن يجمع بسهولة مع حدث لفت الانتبـاه        وهذا الحدث يمكن    ، المعرفية نحو الهدف    

و في بعض المواقف ربمـا   ، بإعلان هدف التعليم في طريقة تجذب انتباه المتعلمين         
   .يقوم المتعلمون بأنفسهم بتعيين أهدافهم الخاصة التعليمية

الغرض الأساسي لهذا الجـزء  : ) يثير الانتباه و الدافعية (  يثير انتباه المتعلم    -٣
   من المقدمة هو أن يعلم المتعلمون بأهمية الدرس و كيف يتعلق هـذا الـدرس بهـم           

و بمعنى آخر إثـارة     ، و ماذا يستفيدون من هذا التعليم في الحاضر و في المستقبل            
معلومات التي حصلنا عليها في تحليل المتعلمين لها فائـدة          و ال  ، دافعية المتعلمين   

  .كبيرة في مساعدتك لتحديد لماذا التعلم يمكن أن يكون مهماً للمتعلم 

                                                
   یجب أخذ الصفات التالیة بالحسبان 

 / إذ یجب   ،  المتعلمین و من ثم تعزیزه في أثناء التعلیم و خلالھ انتباه أول جانب للدافعیة ھو جذب   -١
ادراً    :  ھي الجانب الثاني من الدافعیة الملاءمة -٢.أن ینتبھ الطلاب إلى المھمة لكي یتعلموا أداءھا        د تكون ق ق

على جذب انتباه المتعلمین لفترة قصیرة من الوقت إلا أنھ یصعب الاحتفاظ  باستمراریتھ عندما یُدرك المتعلمون 
" لماذا یجب أن ندرس ھذا " ظنون ذلك فستجدھم یسألون السؤال التالي و عندما ی، بأن التعلیم غیر ملائم لھم      

ین   : الثقة -٣.و بالتالي یجب أن یرتبط التعلیم بالأھداف العامة الھامة في حیاة المتعلم   لكي تثیر دافعیة المتعلم
. صھم ستقل دافعیتھم  إلى درجة عالیة یجب أن  یثقوا بأنھم یستطیعون إتقان أھداف التعلیم و إذا كانت الثقة تنق  

شیر                   : الرضى -٤ تعلم  و ی رة ال ى  من خب ى الرض صل عل تعلم یح ان الم ا إذا ك ى م د عل ة تعتم الدافعیة العالی
ن                 كل م ان العمل أو أي ش ي مك ة ف اجح كالترقی لأداء الن واب ل آت أو الث ل المكاف التعزیز مث ك ب ى ذل بعضھم إل

تعلم     و على قدر مساوٍ ، الامتیازات  و الاعتبارات   سبھ الم ذي یكت داخلي ال من الأھمیة و أعظم یأتي الرضى ال
رات          نتیجة إتقان مھارة جدیدة أو قدرتھ على استخدامھا بنجاح فتقدیر الذات یمكن أن یزداد كثیراً من خلال خب

ر  إن الصفات الأربعة التي تم ذكرھا ھي الأقسام الأربعة الموجودة في نموذج جون كیل   . ( التعلم ذات المعنى    
ة          سابق عن الدافعی ة الأدب ال ى مراجع اداً عل ذي طوره اعتم ة و ال ب    ، ) للدافعی ضمن الجوان ك أن تُ إذا أمكن ف

الانتباه و الملاءمة و الثقة و الرضى في استراتیجیتك فإن احتمال الاستمراریة في جذب اھتمام    : الأربعة كلھا   
   )١٧٢ص، رجع سابق م: وولتر دیك  و لو كیري ( . المتعلم سیزداد بشكل كبیر
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في هذا الجـزء    : ) إعطاء نظرة عامة للدرس     (  التزويد بنظرة عامة للدرس      -٤
 ـ    ون متبعـة  من المقدمة ربما يقوم التعليم بتلخيص الإجراء أو العملية التي سوف تك

أو يقوم بتقديم ملخص موجز للمحتوى بالإضافة إلى تقديم نظرة عامة           ، في الدرس   
و في بعض الحـالات ربمـا يكـون         ، للمدخل التعليمي الذي سوف يكون مستخدم       

المتعلمون هم الذين خططوا للخبرة التي يعتقدون بأنها سوف تسمح لهم بالوصـول             
اروا هذه الخبرة أم تم تعيينها لهـم و بالتـالي           إلى الهدف سواء أكانوا هم الذين اخت      

  .يشجعون لكي يعطوا نظرة عامة تمهيدية للدرس 

:  

يتذكر المعرفـة الـسابقة التـي لهـا صـلة           ( إثارة تذكر المعلومات السابقة      -١
 ـ       : )بموضوع الدرس  المتعلمـون  ) يحـث  ( ز في هذه المرحلة مـن التعلـيم يحفَ

لاستدعاء المعرفة من الذاكرة الطويلة المدى و التي هي ضرورية أو مساعدة فـي              
و أحياناً عندما يكون الطالب مدرك للهدف التعليمي فإنه يقـوم           ، تَعلم الهدف الجديد    

و هذا الحـدث  ، بنفسه بالبحث في ذاكرته عن المعلومات المتعلقة بموضوع الدرس         
و يـسمى  " معالجة المعلومات و الأمثلة     " يكون متمازجاً مع الحدث التالي      يمكن أن   

عندئذٍ هذا النشاط العقلي بالتوسع و ذلك عندما يطلـب مـن الطالـب أن يتوسـع                 
       بالمعرفة الجديدة و ذلك من خلال البحث عن الخبـرات الشخـصية ذات الـصلة              

  .يدة بجعلها ذات معنى للشخص أو بالتذكر و التي بدورها تُوسع المعلومات الجد

خـلال هـذا     : )معالجة المعلومات و الأمثلـة      (  تقديم المعلومات و الأمثلة      -٢
و هـذه  ، الحدث من التعليم المتعلمون يصادفون المادة التي سوف تكـون متعلمـة          

المعلومات ربما تكون مقدمة بشكل كامل من قبل التعليم فمـثلاً المعلومـات سـواء        
ف أو تعميمات أو مفاهيم فإنها تُقدم هي و أمثلتها للمـتعلم وهـذا هـو                أكانت تعاري 

مدخل التعليم الذي يتم فيه التزويد الصرف بالمعلومات أي يقدم للمتعلم دعم تعليمي              
و قد يقوم المتعلم بالمسؤولية الكاملة فـي معالجـة المعلومـات كاسـتخدام           ، كامل  

التوليـد  " م أي دعم و هذا هـو مـدخل          المدخل الاكتشافي الذي لا يتلقى فيه المتعل      
و قد يشترك التعليم و المتعلم بمعالجة المعلومات و كمثـال           ، " الصرف للمعلومات   

على ذلك قد يقدم التعليم للمتعلم الأمثلة على المفهوم أو تطبيقات للمبـدأ و يـشجعه                
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   الـصرف على استقراء المفهوم أو المبدأ و هذا التعليم يقع بين الطرفين التزويـدي              
  .و التوليدي الصرف 

على الرغم من أنه قد تم لفت انتباه        : ) تركيز الانتباه   (  لفت الانتباه و توجيهه      -٣
، المتعلم في بداية التعليم إلا أنه يجب أن يتكرر هذا الحدث باستمرار خلال الدرس               

و هذا الحدث يمكن أن يقوم التعليم بدعمه مثلاً من خـلال سـؤال موجـه يـساعد           
الطالب على الاهتمام بالأوجه الأكثر أساسية في الدرس أو من خلال الإشارة مـثلاً              

و عندما تكون المواد التعليميـة مقدمـة        ، ..... الخ  ، إلى الصفات المميزة للمفهوم     
بشكل مطبوع قد يتم توجيه الانتباه من خلال وضع إطار على المعلومات أو الكتابة              

و هذا الحدث قد يكون مولد مـن  ، لتوجيه الانتباه ببنط عريض أو أي وسيلة أخرى       
قِبل المتعلم و ذلك عندما يؤكد و يركز الانتباه على الأجزاء الأساسية فـي الـنص                

  .بوضع خط تحتها مثلاً أو بأخذ ملاحظات أو قد يكرر عقلياً مقاطع التعليم

: ) ت الـتعلم  يوظف استراتيجيا(  يوجه أو يحفز استخدام استراتيجيات التعلم     -٤
هدف هذا الحدث هو أن تساعد المتعلمين على أن يستخدموا اسـتراتيجيات الـتعلم              

و هذا الهدف ينجز عندما تحث المتعلمين على استخدام استراتيجيات التعلم           ، بفعالية  
المناسبة و هذا يتضمن مثلاً تقديم اقتـراح للمتعلمـين كيـف يمكـنهم أن يخزنـوا        

   أن تكون متذكرة بدقة كأن يخلقوا صوراً عقليـة للمحتـوى            المعلومات بحيث يمكن  
و عندما يأخـذ المتعلمـون علـى        ، أو يوظفوا نوعاً معيناً من استراتيجيات التذكر        

عاتقهم معالجة المعلومات فهم في أثناء معالجتهم للمعلومات يوظفون اسـتراتيجيات           
  .التعلم التي يملكونها مسبقاً 

في هذه المرحلة من الدرس يمكـن أن يعطـى           : )يمارس  (  يزود بالممارسة    -٥
المتعلمون الفرصة أو يأخذوا الفرصة ليتفاعلوا مع المادة التي علمت ليرى فيمـا إذا          

و ليس غرض هذا الحدث هو      ، كانوا جاهزين ليكملوا إلى الجزء الثاني من الدرس         
مشاركة فعالـة فـي   أن تُقوم الطلاب من أجل إعطاء الدرجات و إنما لكي تزودهم ب   

عملية التعلم و لتُقيم كيف يتقدم التعلم بحيث تستطيع أن تـزودهم بـالعلاج إذا لـم                 
و هذا الحدث مهم جداً بحيث أنه يجـب أن لا يتـرك فـي أي                ، يكونوا قد تعلموا    

و من المهم أن تُعطى الفرصة للمتعلم ليمارس عبر مجـال تغيـر             ، تسلسل تعليمي   
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فـي مواصـفات التقيـيم لـذلك     ) المدى ( يف هذا المجال هدف التعلم و قد تم تعر     
تستطيع أن تستخدم هذه المواصفات لتساعدك في تحديد ما هـي الممارسـة التـي               

و توجـد عـدة طـرق للممارسـة         ، ينبغي أن تُصنع لكي تكون متوفرة للمتعلمين        
، مقالةأو  ،أو أجوبة قصيرة    ، أو اختيار من متعدد     ، خطأ  /كممارسة المفردات صح  

و بعـض المتعلمـين يمكـن أن    ، ..... أو الأداء في العمل و غيرها  ، أو المحاكاة   
يولدوا بشكل ذاتي مسائل و أسئلة تختبر فهمهم لمحتوى الدرس و أيضاً لمعرفة فيما              

  .إذا كانوا قد حققوا أهدافهم التعليمية التي عينوها أو التي قد حددت لهم 

في هذا الحدث التعليمـي   :  )التغذية الراجعة تقويم  (  تزويد التغذية الراجعة     -٦
يتفكـروا  هدف التغذية الراجعة المعرفيـة هـو أن تُعطـي المتعلمـين الفرصـة ل              

ففي المواقف التي   ، استجاباتهم أثناء الممارسة    ) موافقة  ( بالمعلومات حول ملاءمة    
 يمكـن أن    يتم فيها تقديم دعم تعليمي للمتعلمين فهناك أنواع متعددة من المعلومـات           

  : تُزود خلال التغذية الراجعة و منها 
  .المتعلمون يمكن أن يخْبروا ببساطة إذا كانوا صح أو خطأ  - ١
  .إذا كان المتعلمون على خطأ ربما يعطوا الإجابة الصحيحة  - ٢
يمكن أن يعطى المتعلمون المعلومات بحيث يستطيعون أن يحددوا بأنفـسهم            - ٣

اب و لماذا هم على خطأ و لماذا هم علـى           إذا كانوا على خطأ أم على صو      
  .صواب 

و في الحالات التي لا يتم فيها تقديم دعم للمتعلم فإن المتعلم يستطيع أن يقوم التغذية                
  .الراجعة من خلال الملاحظة و استقراء تقدمه من نتائج أفعاله 

:   

غرض الخلاصة هو أن    : ) يلخص و يراجع    ( ة   التزويد بالخلاصة و المراجع    -١
الأجزاء الأساسـية للـدرس     ) يؤلفون  ( تضمن بأن المتعلمون يتذكرون و يركبون       

فالتعلم الجديد يمكن أن يكون مربكاً لذلك إنه من المفيـد    ، ككل متكامل قابل للتطبيق     
                                                

  التغذیة الراجعة ھي حدث أساسي في التعلیم و غالباً التربویون یستخدمون مصطلح التغذیة الراجعة لیشیروا 
ستخدم   ، جید ، إلى التعزیزات الإیجابیة مثل عمل جید    ي تُ و استجابات أخرى لجھد الطالب  و ھي بشكل أساس

ة         و لكن نوع التغذیة الراجعة الت، للتشجیع   ة راجع دلاً من تغذی ة ب ة معرفی ة راجع دعى تغذی ي نشیر إلیھا ھنا تُ
    (. Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference,p.119 ))  . دافعیة ( تعزیزیة  
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أن تكـون  وهذه الخلاصة يمكـن     ، في خاتمة الدرس أن تُذكر المتعلمين بما تعلموه         
و من المهم بأن تكون الخلاصـات  ، منشأة من قِبل المتعلم أو مزودة من قِبل التعليم       

المزودة للمتعلمين لا تشمل على أية معلومات جديدة و لكنها تُعيد صـياغة جـوهر               
أما المراجعة فإنها تتضمن ممارسة موسعة للتعلم الجديد و إنها يمكن           . الدرس نفسه   

أو تحـدث كمراجعـة للمعلومـات      ، أو تُعين كواجب    ، نفسه  أن تحدث في الدرس     
و المراجعة يمكن أن تتضمن أيضاً ممارسة تراكميـة         ، السابقة في الدروس التالية     

عبر عدة دروس بحيث تسمح للمتعلمين الممارسة في التمييز بين الحقائق المتعلمـة             
  .  الجديدة أو بين المفاهيم أو بين المبادئ 

 عملية نقل التعلم هي تطبيق المعرفة الجديـدة  ) :نقل التعلم ( التعلم  تعزيز نقل   -٢
     ،و المهارات على مواقف متنوعة للحياة الحقيقية و على مهام الـتعلم المـستقبلية               

و يمكن لعملية نقل التعلم أن تتعزز بإعطاء الطلاب الفرص ليطبقوا تعلمهـم علـى               
 لعمليـة النقـل و تتـراوح هـذه          و توجد درجات  ، مجموعة متنوعة من الظروف     
الطرف الأول و الذي يسمى بالنقل المشابه للأصل        : الدرجات بين الطرفين التاليين     

 و الطرف الثاني و الذي يسمى بالنقـل فـي   )near transfer() الشبيه بنقل التعلم ( 
هو تطبيق التعلم في طريقـة  : النقل المشابه للأصل  . )far transfer (حده الأقصى

و أيضاً التطبيق إلى مواقف مشابهة إلـى      ، مشابهة للطريقة التي طُبقت أثناء التعليم       
هو القـدرة علـى أن      : النقل في حده الأقصى     . تلك التي كانت قد تمت ممارستها       

تُطبق التعلم في طرق مختلفة و في مواقف مختلفة جداً عن تلك التي قد حدث فيهـا               
 اقترح البحث بأن نقل التعلم بشكل تلقـائي هـو           و قد . التعلم و تمت ممارسته فيها      

نادراً ما يحدث و في العديد من الحـالات المتعلمـون يحتـاجون للحـث ليـروا                 
  .الارتباطات بين التعلم السابق و الموقف الجديد 

 إن وظيفة الخاتمة هي أن تجعـل        ) :إعادة الحث و الخاتمة     (  تزويد الخاتمة    -٣
  . انتهى و أيضاً إنهاء الدرس بتعليق إيجابي المتعلم يعرف بأن الدرس قد

  

غرض هذا الحدث هو أن تُقيم فيمـا إذا كـان         ) : تقييم التعلم   (  إجراء التقييم    -١
و هذا الحدث ربما لا يحدث أثناء الـدرس نفـسه           ، المتعلمون حققوا أهداف التعليم     
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ع تقييم عدة أهداف في فترة تقييم واحدة مثـل اختبـار            حيث أنه من الشائع أن تجم     
  .وحدة 

التغذية الراجعة التي يتلقاها المتعلمون بعـد       :  تزويد التغذية الراجعة و العلاج       -٢
التقييم هي غالباً أكثر تراكمية من التغذية الراجعة المصاحبة للممارسة مثل الدرجـة      

أمـا بالنـسبة    ، هداف التي تم إتقانهـا      المئوية التي يحصل عليها المتعلم أو عدد الأ       
للعلاج فإن المصمم يمكن أن يخطط نشاطات علاجية للمتعلمين مثـل مجموعـات             
ممارسة إضافية أو تقديم آخر لمحتوى التعلم في صيغة بديلـة كاسـتخدام وسـيط               

  .تعليمي مختلف أو استراتيجية تُقدم دعم تعليمي أكبر للمتعلم 


  :عادة الدرس النموذجي يتبع التسلسل التالي من الأحداث 

  مقدمة  ●
  الجزء الأساسي للدرس ●
  الجزء الأساسي للدرس ●
          الجزء الأساسي للدرس ●
  الخاتمة  ●
  التقويم  ●

إن تكرار الجزء الأساسي يشير إلى أن الدرس يحتوي على عدة أهداف و بالتـالي               
أمـا فيمـا يتعلـق      ، و الخاتمة و التقويم هي واحدة لكل الدرس         نلاحظ أن المقدمة    

بالجزء الأساسي فإن تقديم المعلومات و ممارستها يتم لكل هدف أو قد يـتم تجميـع    
أمـا بالنـسبة   ، عدة أهداف في طريقة ما و يتم تقديم المعلومات فيها و ممارسـتها         

 بعضها البعض من أجل     للعدد بالضبط من الأهداف التي ينبغي أن تكون مجمعة مع         
التقديم و الممارسة فإنه يعتمد على علاقات الأهداف و السياق التعليمـي و صـفات      

و في معظم الدروس الترتيب من المقدمة إلى الجـزء الأساسـي إلـى              . المتعلمين  
الخاتمة نادراً ما يتغير لكن ترتيب البنود الخاصة ضمن هذه الأحداث ربما لا يتبـع               

أو ربمـا  ، أو ربما يتم تجميع الأحداث مع بعضها الـبعض     ،  فيه   الترتيب الموجود 
أيضاً قد يتم نثر هذه الأحداث هنا و هناك في مقاطع الدروس و كمثال علـى ذلـك              
حدث تذكر المعلومات السابقة ربما يبدأ في المقدمة ثم يتم التوجه إليه بخـصوصية              
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   جب أن تُـستخدم بابتكـار      و أخيراً هذه الأحداث ي    . أكبر في الجزء الرئيس للدرس      
  .تُعتبر دليل و ليس بروتوكول علينا أن نتبعه بحذافيره  و هي

:   

الوسـيط أو الوسـائط   )  اختيـار   ( قرارات استراتيجية التسليم تتضمن تحديد      
اختيـار  ( ختيـار وهـذا الا . استراتيجيات التجميـع  ) اختيار  ( و تحديد   ، المناسبة  

يمكن أن يكون نفسه عبر كل الأحداث التعليمية أو ربما يتغيـر       ) الوسيط و التجميع    
و كمثال على ذلك الأحداث التعليمية في المقدمة ربما تكـون           . من حدث إلى حدث     

و الأحداث فـي الجـزء      ، بواسطة شريط فيديو لمجموعة كبيرة      ) مسلمة  ( مقدمة  
 تكون مسلمة بواسطة تعليم قائم على الكمبيوتر في صيغة          الأساسي للدرس يمكن أن   

و أحداث النهاية مسلمة بواسطة المعلم و مواد مطبوعة لمجموعـة           ، التعلم التفردي   
  .كبيرة 

  : قرار اختيار الوسيط 
الوسيط هو الوسيلة التي تقوم بتوصيل الرسالة التعليمية أي تـسليم الأحـداث             

و تُوجد عدة وسـائط شـائعة       ، الاستراتيجية التنظيمية   التعليمية التي خُطط لها في      
الوسـائط  / الفيديو  / المواد المطبوعة   / الكمبيوتر/ تُستخدم في تسليم التعليم و هي       

و فـي الحقيقـة لا   / . الأشـخاص  / التعليم عن بعد  / الشرائح  / المتعددة التفاعلية   
يوجد وسيط أفـضل مـن   و لكن ، يوجد وسيط يمكن أن نقول بأنه أفضل  الوسائط         

وسيط في موقف تعليمي معين و ذلك لأن كل موقف تعليمي تُوجـد فيـه صـفات                 
للمتعلمين و أيضاً تُوجد فيه صفات للسياق التعليمي الذي سوف يحصل التعليم فيـه              

و أيـضاً  ، كما أن لكل فئة من فئات التعليم شروط تعليمية معينة تسهل عملية التعلم          
و بالتالي الوسـيط الأفـضل فـي أي موقـف      ،  مميزة له    تُوجد لكل وسيط صفات   

تعليمي هو الوسيط الذي يفي باحتياجات هذا الموقف أي بمعنى أنه يوافق الـصفات              
و عـادة قـرار اختيـار      ، الموجودة لدينا في هذا الموقف التعليمي       ) المواصفات  ( 

                                                
1  Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference,p.p.286-288 , p.p.292-296  
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الاسـتراتيجية  الوسيط التعليمي يؤخذ بعد التحليل التعليمي و في الوقت الـذي فيـه      
  .التعليمية تُطور 

  :قرار استراتيجية التجميع 
مـا نـوع    " السؤال الهام الذي يجب أن تجيب عليه في استراتيجية التسليم هو            

و قد قدم كل من جانييه      ، " المتعلمين الذي سوف أستخدمه     ) مجموعات  ( مجموعة  
  :ميع و هي   أربع نماذج للتج ) Gagne, Briggs & Wager(و بريجز و واجير 

 و يوجد   ]) tutoring( التعليم الخصوصي    [المجموعات المؤلفة من شخصين      - ١
هذا النوع من التعليم فقط عندما يقوم مدرس خصوصي بالعمل مـع طالـب              

و تقـديم التغذيـة     ، وهذا التعليم محتاج إليه عندما تكون الملاحظـة         ، واحد  
و علـى  ،  من المـدرس  و أيضاً إعادة التوضيح و الشرح متطلبة   ، الراجعة  

  .سبيل المثال تعليم الصوت 

  .المجموعات الصغيرة التفاعلية مثل مجموعات التعلم التعاوني  - ٢

  ] )recitation groups( مجموعات التـسميع  [مجموعات كبيرة أو صغيرة  - ٣
      و في هذا النوع من تعليم المجموعة يكون التفاعل الأساسـي بـين المعلـم              

   طالـب  ٣٠ إلـى    ٢٠ الطلاب في الصف تقريباً من       و الطالب حيث أن عدد    
و عنـصر   ، و دور الطالب هو الإجابة عن الأسئلة التي يطرحهـا المعلـم             

التسميع هنا هو التوقع بأن الطلاب سوف يحضرون للدرس من أجل الإجابة            
  .عن أسئلة المعلم 

و فـي   ]  )lecture( المحاضـرة    [مجموعات كبيرة و مجموعات كبيرة جداً        - ٤
النوع من التعليم يقوم المعلم بتسليم التعليم لمجموعة كبيرة أو متوسـطة             اهذ

  .من الطلاب 

  :يا و تيلمان نموذج خامس و هوو أضافت كل من باتريش

ــد      - ٥ ــخص واح ــن ش ــة م ــة المؤلف ــردي                           [المجموع ــيم الف  التعل
)individualized instruction( [م يعمل بمفرده مـع   و في هذا التعليم المتعل

  .المواد التعليمية 
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صفات المهـام   : قرار اختيار أحد النماذج السابقة للتجميع يتأثر بعدة عوامل و هي            
و أيـضاً يتـأثر بقـوة بقـرارات         ، و السياق التعليمـي     ، و المتعلمين   ، التعليمية  

التجميع و لذلك فإن استراتيجية     ، الاستراتيجية التنظيمية و قرارات اختيار الوسائط       
  .سوف تتغير من حدث إلى حدث و من درس إلى درس 


استراتيجيات الإدارة التعليمية هي التي تقوم بـدور المنـسق للاسـتراتيجيات            

و هذه الاستراتيجيات هي التي تُوجه التوزيـع        ، التنظيمية و لاستراتيجيات التسليم     
و أيضاً تنـسيق  ، حداث التعليمية  و الآليات من أجل تسليم هذه الأحداث        الزمني للأ 

  .الارتباط بين أنظمة التسليم المختلفة 

الآن و بعد أن يكون المصمم قد صمم الإستراتيجية التعليميـة فإنـه فـي هـذه                 
و لكن الدروس   ، المرحلة من التصميم يكون قد طور استراتيجية تعليمية للدرس          

تج بعد أي أنها ليست في شكلها الأخير الذي يتم التوسط فيـه فهـي               ننفسها لم تُ  
  .تحتاج إلى إنتاج 


         ، ) الأحـداث التعليميـة الموسـعة       ( بعد تحديد الاسـتراتيجيات التنظيميـة       

و اسـتراتيجيات  ، ) اختيار الوسـائط و قـرار التجميـع     ( و استراتيجيات التسليم    
مل المصمم الذي يجب أن يسبق الإنتاج الفعلي للمواد التعليمية قد تم            الإدارة يكون ع  

       كيـف نتـرجم القـرارات   : " إنجازه و السؤال الذي يسأل في مرحلة الإنتاج هـو        
و المواصفات التي تم تعينها في الخطوات السابقة إلى مواد تعليميـة و إرشـادات               

ذي ينجز عمـل الإنتـاج و هـذه      في بعض المشاريع المصمم هو ال     " . للمدرب ؟     
و في مشاريع أخرى بـشكل خـاص        ، الحالة غالباً تكون مع تعليم قائم على المعلم         

أو علـى الكمبيـوتر   ، أو على الفيـديو   ، تلك التي تتضمن تعليم قائم على الطباعة        
و فيمـا   . أو فريق إنتـاج     ، أو مبرمج   ، المصمم سوف يعمل مع متخصص إنتاج       

                                                
1  Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference,p.296 .  
2  Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference,p.317p.p.330-331 .   
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عليم القائم على الطباعة تُوجد خمس خطوات تقليدية يتم اتباعها فـي            يتعلق بإنتاج الت  
      ،عملية الإنتاج و لكن اليوم مع التطور التكنولوجي أصـبح بواسـطة الكمبيـوتر               

أمـا فيمـا يتعلـق    . و طابعة ليزرية يتم إنتاج هذه الخطوات    ، و برمجيات مناسبة    
    قيقة المعلمون يقومون بتخطـيط التعلـيم      بإنتاج التعليم القائم على المعلم فإنه في الح       

و إجراءه منذ مئات السنين قبل أن يفكر أي شخص بالمفاهيم التي تـشكل الأسـاس       
و العديد من الأشخاص الذين هم في حقل التعليم قـد تـشربوا             ، للتصميم التعليمي   

ائم علـى   بالطريقة التقليدية للتفكير بحيث أنه من الصعب لهم أن يروا بأن التعليم الق            
و عملية إنتاج التعليم القائم على      ، المعلم يمكن أن يكون منتج عملية تصميم تعليمي         

و الخطوة الثانية   ، الخطوة الأولى هي تطوير دليل للمعلم       : المعلم تتضمن خطوتين    
هي تدريب المدربين و هذا التدريب يدعى إعداد المعلم عندما يوجه إلى الإعداد من              

  .دريس في المدرسة للطلاب من الروضة إلى الصف الثاني عشر  أجل مواقع للت

 Evaluation
  ) النهائي (  التقويم الختامي -٢ التقويم البنائي -١يوجد نوعين من التقويم 

 :     هو عملية جمع البيانـات و المعلومـات التـي يمكـن أن
و ينصب التركيـز فـي     ، ثر كفاءة و فاعلية     تُستخدم في تنقيح التعليم لكي يصبح أك      

و الغـرض مـن     ، التقويم البنائي على جمع البيانات و تحليلها و مراجعة التعلـيم            
        التقويم البنائي هو تحديد نقاط الضعف و المـشكلات فـي التعلـيم لأجـل تعديلـه         

 ـ    ، ١و يتم جمع البيانات بصورة رئيسة مـن المتعلمـين         ، أو تنقيحه    ن و أيـضاً م
مراجعة خبراء المحتوى أو خبـراء التـصميم التعليمـي أو مختـصين تربـويين               

و تكون نتيجة    . ٢للمواد التعليمية   ) مثل المعلمون   ( بالمحتوى أو خبراء بالمتعلمين     
لتعلـيم لتحـسين   التقويم البنائي هي وصف للتنقيحات التي سوف يتم إجراؤها على ا 

   ٤: مراحل التالية  و يمر التقويم البنائي بال ،٣فاعليته
                                                

   . ٣١٢.ص٢٤٣-٢٤٢. ص.ص، مرجع سابق : وولتر دیك  و لو كیري    1
2 Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference,p.340 . 

   .٢٤٣ص، مرجع سابق : ولتر دیك  و لو كیري      و
   .٣١٤ ص،مرجع سابق : وولتر دیك  و لو كیري    3

4   Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference,p.339 .  
   .٢٤٣-٢٤٢.ص.ص، مرجع سابق :      وولتر دیك  و لو كیري 
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و تحدث هذه المرحلة قبل التطوير الفعلي للمـواد التعليميـة   :  مراجعة المصمم  -١
  .حيث يقوم المصمم بمراجعة كل مرحلة من مراحل التصميم بعد الانتهاء منها 

و تحدث هذه المرحلة غالباً بعد إنجاز المـواد        :  مراجعة الخبير للمواد التعليمية      -٢
  .ستخدمها المتعلمون فعلياً و لكن قبل أن ي

 المرحلة الثالثة للتقويم البنائي هي الحصول على البيانـات و المعلومـات مـن            -٣
، في هذه المرحلة يتم استخدام المواد التعليمية مع المتعلمين          : المتعلمين المستهدفين   

  ) :مراحل ( و تتضمن هذه المرحلة ثلاثة أطوار 

ا التقويم يقوم المصمم بتجريب المـواد التعليميـة         في هذ  :  تقويم واحد إلى واحد    -أ
و ذلك بالتفاعل المباشر مع المتعلم حيـث        ) و أحياناً أكثر    ( على متعلمين أو ثلاثة     

 يجلس المصمم مع متعلم واحد و يشرح له بأن هذه مجموعة مواد قد تم تـصميمها                
، دي التعليم من المتعلم أن يؤ   و يطلب   ، و يرغب في الحصول على ردة فعله عليها         

و تكون المواد في صورتها الأولية متضمنة الاختبارات فقد تكون مـواد مطبوعـة              
التـي يـتم   ) frame sheet ( أو الإطارات التعليمية ، مع توضيحات مرسومة باليد 

و الهدف من هذا التقويم هـو       ، .... استخدامها في التعليم القائم على الكمبيوتر  أو         
فقد تكون هذه المـشكلات     ( ة جداً في التعليم و تصحيحها       تحديد المشكلات الواضح  

         ،أو مفـردات غيـر مألوفـة للمـتعلم          ، أو أمثلة غير مناسـبة      ، أخطاء مطبعية   
و أيضاً الحصول على مؤشرات أوليـة  ... ) أو إطارات متسلسلة بشكل خاطئ الخ       

  ١. عن الأداء و على رد فعل المتعلمين على المحتوى 

 غرض هذه المرحلة من التقويم البنائي هو فحـص    :المجموعة الصغيرة    تقويم   -ب
و تحديـد أي مـشكلات      ، فعالية التنقيحات التي تمت بعد تقويم الواحد إلى واحـد           

و ليتحقق المصمم بالتجربة كيـف يمكـن        ، تعليمية باقية يمكن أن يواجهها المتعلم       
 تحديد ما إذا كان المتعلمـون       و، للتعليم أن ينجح مع تنوع عدد أكبر من المتعلمين          

 و ينبغي في هذه المرحلة أن يـتم تجريـب           ٢، يستطيعون دراسة التعليم دون معلم      

                                                
1   Patrici La.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference,p.340 . 

   .٢٤٦،٢٤٣ص، مرجع سابق :      وولتر دیك  و لو كیري 
2 Patrici La.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference,p.342 . 

  .٢٤٩ص،مرجع سابق :      وولتر دیك  و لو كیري 
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و تقـويم المجموعـة   ،  مـتعلم  ١٢ إلـى   ٨التعليم مع مجموعة يتراوح عددها من       
الصغيرة يمكن أن يجرى أيضاً مع التعليم المسلَم بواسطة المعلـم و بخاصـة فـي                

حيث أنه من المفيد أن تُجرى تجربة مع مجموعة صغيرة و بـشكل             بيئات التدريب   
خاص إذا كانت الاستراتيجية تعتمد بشكل كبير على نشاطات مجموعـة أو علـى              

و فائدة تجريـب  ، أو إذا كان أي شيء حول التعليم معقد أو فيه مشكل           ، المناقشات  
المحتـوى            أن يركـز علـى       التعليم على مجموعة صغيرة هو أنه يـسمح للمعلـم         

و أيضاً يجعل التأثيرات السلبية الممكنة للتعليم غير المجـرب محـدودة        ، و التسليم   
  ١. على عدد صغير جداً من المتعلمين 

غرض هذه المرحلة من التقويم البنائي هـو تحديـد مـا إذا     :  التجربة الميدانية  -ج
مرحلة المجموعة الصغيرة   التي حدثت في التعليم بعد      ) التنقيحات  ( كانت التغيرات   

و الحـصول   ، و إذا كان بالإمكان استعمال التعليم في البيئة التي أُعد لهـا             ، فعالة  
على تأييد للتعليم من عينة أكبر من الفئة المستهدفة و ذلك للتأكيد بثقة أكبـر علـى                 

و المواد التعليمية خلال هذه المرحلة يجب أن تكون مجربـة علـى             . فعالية التعليم   
   ٢.  متعلم ٣٠قل مع الأ

       هو عملية جمع البيانات و المعلومات للتحقق من فعاليـة
المواد التعليمية مع المستهدفين و ذلك لكي يتم تقديمها إلى صانعي القـرار لاتخـاذ               
قرار نعم أو لا للاستمرار باستخدام التعليم أو تبني بعض المواد التي قد يكون لهـا                

و لإجراء هـذا التقـويم يـتم عـادة          ، في تلبية الحاجات التعليمية لمؤسسة      احتمال  
و تكون  ، استئجار أو تعيين مقوم خارجي أي أن المصمم لا يقوم عادة بهذا التقويم              

نتيجة هذا التقويم هو تقرير يقدم لصانعي القرار يوثق جوانـب القـوة و جوانـب                
٣. الضعف في التعليم الذي تم تقويمه 

   
                                                

1 Patrici La.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference,p.343 . 
2 Patrici La.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference,p.348,349 . 

  .٢٥١ص،مرجع سابق :      وولتر دیك  و لو كیري 
  .٣٠٤،٣١٤ص،مرجع سابق : وولتر دیك  و لو كیري    3

  Patrici La.Smith & Tillman J.Ragan , Former Reference,p.352 . 
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في هذا الفصل قامت الباحثة بتحديد أسس بناء البرنامج و بذلك تكون أجابـت              
و أيضاً قدمت وصفاً مفصلاً لكيفية تصميم البرنامج التعليمـي          ، عن السؤال الأول    

  .بت عن السؤال الثانيإلى أن وصل إلى صورته القابلة للتطبيق وبذلك تكون قد أجا




لتحديد أسس بناء البرنامج قامت الباحثة أولاً بتحديد المصادر التي يـتم منهـا              
ت و الدراسـات الـسابقة المتعلقـة        استخلاص الأسس و ذلك بالاطلاع على الأدبيا      

و من ثم قامت باستخلاص الأسس التي اعتمدت عليهـا فـي     ، بأسس بناء البرنامج    
  .هذا البرنامج 


عند اطلاع الباحثة على الأدبيات لم تجد ما يسمى بأسس بناء البرنامج و إنمـا               

ات الـسابقة المتعلقـة     و أيضاً عند اطلاعها على الدراس     ، وجدت أسس بناء المنهج     
بأسس بناء برنامج وجدت الباحثة بأن الباحثين اعتمدوا بشكل غيـر مباشـر علـى          

و أيضاً اعتمدوا علـى     ، أسس بناء المنهج كمصدر لاستخلاص أسس بناء البرنامج         
  .خصوصية كل برنامج 

برنامج قائم على التعلم النشط لتنميـة مفـاهيم         " وفيما يخص البرنامج الحالي     
  :اعتمدت الباحثة على المصادر التالية  " صل و الاستدلال لمعلمي الرياضياتالتوا

  .  أسس بناء المنهج بمفهومه الحديث -١

  . مفهوم التنمية المهنية للمعلم -٢

  .  مفهوم التعلم النشط -٣

                                                
 ي    اعتمدت الباحثة على أسس المنھج المذكورة ف:  
شرین       :سھیلة أبو السمید & ذوقان عبیدات    - رن الحادي و الع ي الق دریس ف م   – استراتیجیات الت ل المعل       دلی

   .   ١٠٥-٨٤.ص.ص ، ٢٠٠٧، دار الفكر ، عمان  ، و المشرف التربوي
ي   - سید عل د ال ة : محم صطلحات التربوی وعة الم ان  ، موس ع  ، عم شر و التوزی سیرة للن  ،  ٢٠١١، دار الم

  . ٢٢-٢١.ص.ص
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من المصادر السابقة الذكر قامت الباحثة باستخلاص الأسس التي تم مراعاتهـا        

  .اء هذا البرنامج في بن

  : الأسس التي تم مراعاتها في بناء هذا البرنامج هي 

  .مبادئ التعلم النشط  - ١

و المقصود بها فـي هـذا البرنـامج أن    : المادة الدراسية وسيلة و ليست غاية   - ٢
المعلومات التي سوف يتم تقديمها عن مفـاهيم الاسـتدلال و التواصـل فـي               

و إنما وسـيلة لـيفهم المعلمـون هـذه          الرياضيات هي ليست غاية بحد ذاتها       
و أيضاً لتكون هذه المعلومات قاعدة ينطلق منها المعلمـون للتوسـع     ، المفاهيم  

و أيضاً لتكون قاعدة يستندون عليها لمساعدتهم على        ، أكثر في هذه المعلومات     
 .  بناء ممارساتهم الخاصة بهم على أسس علمية 

 .قيم و عادات و تقاليد المجتمع المصري  - ٣

 .التسلسل المنطقي للمادة المعروضة  - ٤

 .وظيفية المادة المعروضة و قدرتها على حل مشكلات المعلمين  - ٥

أي أن المعلومات المختارة يجب أن ترتبط بتـوازن       : معيار المحلية و العالمية      - ٦
   فكـر عالميـاً   "بين البيئة المحلية و مشكلاتها و بين البيئة العالمية لتحقيق شعار          

  " و تصرف محلياً

 .حداثة المعلومات  - ٧

أي أن المعلومات يجب أن تكون صحيحة علمياً و بخاصة          : صحة المعلومات    - ٨
 .في الموضوعات غير الجدلية 

أي أن المعلومـات يجـب أن تكـون مرتبطـة بأهـداف             : صدق المعلومات    - ٩
  .البرنامج

                                                
   ٣٥صانظر.   
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     علـى الأدبيـات و الدراسـات        لتحديد صورة البرنامج قامت الباحثة بالاطلاع     
و البحوث السابقة المتعلقة ببرامج التنمية المهنية للمعلـم أثنـاء الخدمـة و كيفيـة                

الاسـتدلال فـي    و   و بمفـاهيم التواصـل    ، و بالتعلم النشط    ، إعدادها و تصميمها    
 وجدت الباحثة بأنها كـي      و، الرياضيات و كيف ننمي هذين المفهومين عند الطلبة         

تستطيع تصميم برنامج  لابد من دراسة تصميم التعليم لذلك قامت بدراسة نموذجين             
      ،  )Smith and Ragan(    التعليمي وهما نمـوذج سـميث و راجـان    للتصميم 

 و اعتمدت عليهمـا فـي تـصميم     ) Dick and Carey( و نموذج ديك و كيري 
و فيما يلي،البرنامج  

  

        و ذلـك مـن خـلال 
 تـصميم   -٣ تصميم التقييم    -٢ التحليل   -١إجراء النشاطات الثلاثة للتصميم و هي       

  .راتيجية التعليمية الاست


 تقيـيم  -أ(  سـياق الـتعلم      - ١ في هذه المرحلة قامـت الباحثـة بتحليـل            

)                     وصف البيئة التـي سـوف يحـدث فيهـا الـتعلم              -ب  ، الاحتياجات التعليمية   
  . مهمة التعلم -٣.  المتعلمين - ٢


  اجات التعليمية    تقييم الاحتي- أ

ظهرت الحاجة لمثل هذا البرنامج نتيجة وجود فجوات بـين الواقـع الحـالي              
و ممارسـته   ، و تنميته مهنياً أثنـاء الخدمـة        ، لإعداد معلم الرياضيات في مصر      

و التي جميعها  مازالت تعتمد على النموذج التقليدي الذي يقوم على التعليم             ، للتعليم  
لى نقل المعلومات للطلاب دون تفكير أو مناقشة و هـذا مـا             التلقيني الذي يعتمد ع   
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وبين مناهج الرياضيات المطورة التي تُؤكد      ، أكدته العديد من الدراسات و البحوث       
   في أولوياتها على ضرورة تنمية الاستدلال و التواصل للطـلاب فـي بيئـة تعلـم                

ئناس و العجـز عـن      و بالتالي معلم الرياضيات الذي ترسخ لديه الاسـت        . تفاعلية  
التفكير الناقد في مراحل إعداده و لم يخْبر التعلُم بالطرق التفاعلية التي تعتمد علـى               

و أيضاً لكـي يـستطيع      ، التواصل لا يستطيع أن ينمي لطلابه ما افتقده في تكوينه           
معلم الرياضيات تنمية مفاهيم التواصل و الاستدلال لطلابه لابد أن يمتلك المعرفـة             

فهل يمتلك معلم الرياضـيات المعرفـة       . ية بهما و بكيفية تنميتهما لدى طلابه        الكاف
الكافية بهذين المفهومين ؟  و لمعرفة ما لدى المعلمين من معلومات حـول هـذين                
المفهومين قامت الباحثة بإجراء استبيان على مجموعة مـن المعلمـين لاسـتطلاع             

 الاستبيان أن بعـض المعلمـين       و جاءت نتيجة  ، معلوماتهم حول هذين المفهومين     
   ، صحيح و الآخر غيـر صـحيح         لديهم معلومات عن هذين المفهومين منها ما هو       

 لا يمتلكـون  المعلمـين  و بالتـالي فـإن  ، و بعض المعلمين ليس لديهم معلومـات        
مكـنهم مـن تنميـة هـذين      عن التواصل و الاستدلال في الرياضـيات تُ       معلومات  

 نجد أن المعلمين بحاجـة ليخْبـروا الـتعلُم بـالطرق          اليو بالت .المفهومين لطلابهم   
ها و فيها و يستخدم   وا  و يطور ، ها  وينْقُدالتفاعلية لكي يستطيعوا أن يروا فاعليتها و        

معلومات عن التواصل و الاستدلال في الرياضـيات        ل و أيضاً بحاجة    ،  ممع طلابه 
قيق أهداف منهج الرياضيات    و بذلك يستطيعوا تح   ،  لطلابهم   تهماتنميلكي يستطيعوا   

  . المطور 

   وصف البيئة التي سوف يحدث فيها هذا التعلم -ب 
و سيكون مكان التعلـيم مركـز تـدريب         ،  ستقوم الباحثة بتنفيذ هذا البرنامج      

و في حال عدم توفر مركز يمكن أن ينفذ البرنامج في أي مدرسـة مـع          ، للمعلمين  
و تـوفير جهـاز لعـرض       ، لطـاولات   تجهيز غرفة بمجموعة من الكراسـي و ا       

  .و يمكن أن ينفذ البرنامج بدون وجود جهاز للعرض ، البوربوينت 


  .الفئة المستهدفة هي معلمي الرياضيات في جمهورية مصر العربية -
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    .٥٠ -٢٤أعمار المعلمين تتراوح بين  -
) تخصص رياضيات   ( ربية  المعلمون حاصلون على بكالوريوس في العلوم و الت        -

  ) .قسم رياضيات ( أو بكالوريوس في العلوم 

المعلمون قد يمتلكون معلومـات حـول مفـاهيم التواصـل و الاسـتدلال فـي                 -
الرياضيات  و لكن هذه المعلومات عامة و ليست جوهريـة و لا تـساعدهم علـى             

 أيـضاً   و، توجيه ممارساتهم الصفية نحو تنمية هذين المفهـومين لـدى طلابهـم             
المعلمون يمارسون التواصل و الاستدلال الرياضي بشكل قد يكون كبير و قد يكون             

فالاستدلال من صلب طبيعة    ، قليل و قد يعرفون بأنهم يمارسونهما و قد لا يعرفون           
و أيـضاً   ، الرياضيات و لا يوجد معلم رياضيات إلا و قـد اسـتخدم الاسـتدلال               

تماعية فنحن نتواصل مع بعضنا البعض بطريقة       التواصل هو من صلب حياتنا الاج     
  .و التعليم أساساً قائم على التواصل بين المعلم و المتعلم ، أو أخرى 


تنميـة مفـاهيم التواصـل و تنميـة مفـاهيم          :  في هذه المهمة لدينا هدفين عامين       

  . الاستدلال 


عندما حاولت الباحثـة  :  الخطوة الأولى في التحليل هي كتابة الهدف التعليمي العام   

تكتب الهدف العام في صيغة عبارة تصف ما الذي ينبغي علـى المتعلمـين أن    أن  
 لم تستطع أن تكتبه فقد وجدت أن كلمـة          يكونوا قادرين على فعله في نهاية التعليم      

التنمية و كذلك مفاهيم الاستدلال في الرياضيات بحاجة لتوضيح لذلك فإن الباحثـة              
  ، حددت بدقة ما تقصده بكلمة تنمية في هذا البحث لكي تستطيع مواصـلة التحليـل        

أن يعرف معلموا الرياضيات المعلومـات المتعلقـة بمفـاهيم          :  و كلمة تنمية تعني   
 بكيف يستطيع المعلمون أن ينموا الاسـتدلال        و المتعلقة ، الاستدلال في الرياضيات    

و بعد تحديد كلمة تنمية حاولـت أن تحـدد مـا المقـصود بمفـاهيم      ، لدى طلبتهم  
الاستدلال في الرياضيات فوجدت الباحثة أن معلوماتها عن المفاهيم و كيفية تنميـة             

دد بدقة  الاستدلال لدى الطلبة سطحية و لا تستطيع بهذه المعلومات التي لديها أن تح            
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و لذلك توقفت الباحثة عند هذه النقطة من التحليـل و قامـت بـالقراءة               ، المقصود  
بتعمق أكبر عن هذه المعلومات و قامت بتلخيص ما قرأته ثـم عـادت لمواصـلة                

: و بالفعل الهدف أصبح أكثر وضوحاً و أمكن صياغته على النحو التالي           ، التحليل  
          متعلقـة بالاسـتدلال و نوعيـه الاسـتقرائي        أن يذكر المعلم النقاط الأساسـية ال      

و الاستنباطي و البرهان الرياضي و ما الذي يستطيع أن يقوم بـه كـي يـشجع                
  .  وينمي الاستدلال عند المتعلمين 

بمـا   : تحديد نوع التعلم للهدف التعليمي العام    الخطوة الثانية في تحليل الهدف هي       
 يظهر فقط تذكره للمعلومات لذلك فإن الهـدف         أن على المدرس في نهاية تعلُمه أن      
  .ينتمي إلى مجال المعلومات اللفظية 

بمـا أن    : إجراء تحليل معالجة معلومات للهدف التعليمي العام      الخطوة الثالثة هي    
الهدف ينتمي إلى مجال المعلومات اللفظية و لا تُوجد خطوات مرتبة يقـوم معلـم               

لذلك انتقلت الباحثـة إلـى الخطـوة        ،  العام   الرياضيات بإتباعها حتى يحقق الهدف    
إجراء تحليل المتطلبات الأساسية للهدف العام و تحديد نوع الـتعلم           الرابعة و هي    
ما : بدمج الخطوتين الثالثة و الرابعة في السؤال التالي       و قامت    ، لهذه المتطلبات 

لتعليمـي   الرياضيات حتى يحقق الهدف امعلمهي المعلومات التي يجب أن يعرفها   
 للإجابة عن   و  ؟   العام و ما الذي يجب أن يكون قادراً على فعله في نهاية التعليم            

       هذا السؤال قامت بالعودة إلى ما تم تلخيصه مـن معلومـات عـن الهـدف العـام         
      التي يجب أن يعرفها حتى يحقق الهـدف التعليمـي العـام             و حددت المعلومات  

ت ما الذي ينبغي على معلم الرياضيات أن يكون قـادراً  و وضعتها في صيغة عبارا   
   : المتطلبات الأساسية التاليةعلى فعله في نهاية التعليم و توصلت إلى 

  :على المعلم أن 

  .يعرف الاستدلال و نوعيه الاستنباط و الاستقراء  . ١

  .الرياضيات هي نسق استنباطي فرضي : يشرح معنى العبارة  . ٢
                                                

   و أیضاً ،  لم تستطع الباحثة صیاغة الھدف العام التعلیمي مباشرة و إنما تمت صیاغتھ بعد محاولات عدیدة
  .تم تنقیحھ مرات عدیدة وذلك بالعودة إلیھ بعد أ ن  تحاول إجراء كل خطوة من الخطوات الأخرى في التحلیل 

   ١٤٢-١٢٢.ص.ص،   ) الاستدلال( رنامج  محتوى الب ) ٢( ملحق.   
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، في طبيعة الاستدلال و علاقته بالاكتـشاف و البرهـان           يذكر النقاط الأساسية     . ٣
  .والبرهان المقبول في الرياضيات و سماته الرئيسة 

  .يعدد بعض الصور الصحيحة للبرهان الرياضي  . ٤

و البرهان الرياضي مرتبط بمراحل النمـو       في الرياضيات   يذكر بأن الاستدلال     . ٥
  . علاقة أو نتيجة رياضيةالعقلي للتلاميذ ويذكر بعض الطرق للتدليل على صحة

يذكر النقاط الأساسية المتعلقة بتشجيع و تنميـة الاسـتدلال فـي الرياضـيات                . ٦
  .للمتعلمين 

  . هو المعلومات اللفظية نوع التعلم  لكل متطلب من المتطلبات الأساسية

كتابة أهداف الأداء لهدف التعلم العام و لكل        الخطوة الخامسة في تحليل الهدف هي       
 بما أنه لا تُوجد أدوات أو معلومات معينة تُعطى لمعلـم            :لبات الأساسية   من المتط 

و أيضاً بما أن هناك اسـتجابة       ، الرياضيات عندما يسأل أن يظهر تعلمه بوضوح        
 ، واحدة محتملة لذلك فالمحك هو أن تكون الإجابة صحيحة و هو مفهوم ضـمناً               

  .ساسية هنا هي أهداف الأداء لذلك فالهدف التعليمي العام و متطلباته الأو 


عندما حاولت الباحثة تحديد الهدف التعليمي العام من         : العام كتابة الهدف التعليمي  

الهدف العام وجدت أن معلوماتها عن مفاهيم التواصل معلومات سطحية و تحتـاج             
وضوع بتعمق أكثر لكي تستطيع أن تحدد الهدف التعليمي لـذلك           إلى قراءة حول الم   

قامت الباحثة بالقراءة أكثر حول التواصل بشكل عام و أيضاً حول ما كُتـب عـن                
و قامت بإعداد ملخص لما قرأته و بعـد ذلـك حـددت             ، التواصل في الرياضيات    

و توصـلت للهـدف     ، الهدف التعليمي في ضوء ما وجدته حول هذا الموضـوع           
أن يذكر معلم الرياضيات تعريف التواصل و عناصره و أنواعه و معوقاته            : التالي

                                                
  المتعلمون سوف :  أحیاناً و بشكل خاص مع أھداف المعلومات اللفظیة عندما لا تكون ھناك شروط ضروریة

م        وح تعلمھ روا بوض سألون أن یظھ دما یُ ات عن وا أدوات أو معلوم ن یُعطَ                                               .ل
) Patricia L.Smith & Tillman J.Ragan : Former Reference , p.85 (. 

  عندما تكون ھناك استجابة واحدة محتملة یحذف مصممون كثیرون المحكات لأنھا مفھومة ضمناً بوضوح  ،
ري    " (بشكل صحیح " بینما یختار مصممون آخرون أن یضعوا المصطلح      و كی ك  و ل ر دی ابق    : وولت ع س ، مرج

   ) .١٢٥ص
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و مهاراته الأساسية في الموقف التعليمي و كيف يستطيع أن يتواصل مع طلابـه              
  .بنجاح و كيف يستطيع أن يساعد طلابه على التواصل 

  .معلومات لفظية  : العام نوع التعلم للهدف التعليمي

بما أن الهـدف ينتمـي إلـى مجـال          :  معلومات للهدف التعليمي  تحليل معالجة ال  
 حتـى  بإتباعهـا  الرياضيات معلمالمعلومات اللفظية و لا تُوجد خطوات مرتبة يقوم     

  .لذلك انتقلت الباحثة إلى الخطوة الرابعة ، يحقق الهدف العام 

م لهـذه  العام و تحديد نوع التعلالتعليمي  إجراء تحليل المتطلبات الأساسية للهدف      
بالعودة إلى ما تـم تلخيـصه مـن      تم تحليل المتطلبات الأساسية وذلك       : المتطلبات

 التي يجب أن يعرفها المعلم حتـى         و تحديد المعلومات   معلومات عن الهدف العام   
يحقق الهدف التعليمي العام و وضعها في صيغة عبارات ما الذي ينبغي على المعلم              

مـا هـي     :  وذلك بسؤال الباحثة نفـسها     هاية التعليم أن يكون قادراً على فعله في ن      
 الرياضيات حتى يحقق الهدف التعليمي العـام        معلمالمعلومات التي يجب أن يعرفها      

 و بعـد أن حـددت       و ما الذي يجب أن يكون قادراً على فعله في نهاية التعلـيم ؟               
   لـب أساسـي    المتطلبات الأساسية أيضاً قامت بتحليل المتطلبات الأساسية لكل متط        

 معلـم ما هي المعلومات التي يجب أن يعرفها        : و ذلك بسؤال نفسها السؤال التالي       
 على فعله في نهاية التعليم حتى يحقـق         الرياضيات و ما الذي يجب أن يكون قادراً       

هذا المطلب ؟ و استمرت الباحثة في سؤال نفسها هذا السؤال لكل متطلب تم تحديده               
   :  الأساسية التالية و توصلت إلى المتطلبات

  :على المعلم أن 
 .في الموقف التعليمي )  الاتصال (  يذكر النقاط الأساسية في تعريف التواصل -١

   يقرأ بعض التعاريف للاتصال ١-١   
  .في الموقف التعليمي )  الاتصال (  يحدد عناصر التواصل -٢

  . يقرأ عن عناصر الاتصال ١-٢   
  .   التي يستخدمها في الموقف التعليمي ) الاتصال ( اصل  يعدد أنواع التو-٣

                                                
 ١٧٨ -١٤٣.ص. ص، ) التواصل ( محتوى البرنامج  ) ٢( لحق  م.   

   تم كتابة المتطلبات الأساسیة للھدف التعلیمي العام و تحت كل متطلب أساسي لھ كُتبت المتطلبات الأساسیة
  ....  .لھ وھكذا 
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  . يقرأ عن أنواع الاتصال ١-٣   
مدرس الرياضيات مـع    )  اتصال  (  يذكر بعض معوقات نجاح عملية تواصل        -٤

  .طلابه 
  . يقرأ عن معوقات الاتصال ١-٤   
  .معلم الرياضيات ناجحاً مع طلابه ) اتصال (  يذكر متى يكون تواصل -٥

  . يقرأ عن متى يكون الاتصال ناجحاً ١-٥   
  .ناجح مع طلابه ) الاتصال (  يشرح كيف يعرف أن التواصل -٦

  . يقرأ عن كيف نعرف أن الاتصال ناجحاً ١-٦    
 يعدد بعض الأمور التي تساعد مدرس الرياضيات على تحقيق تواصـل نـاجح        -٧

  . مع طلابه 
  . ناجحاً مع الآخرين  يقرأ كيف يمكن أن يحقق اتصالا١ً-٧    

  . يذكر مهارات التواصل الأساسية -٨

 يذكر بعض الإرشادات التي تساعد مدرس الرياضـيات علـى تنميـة مهـارة             -٩
  الاستماع لطلابه 

 يعدد الأمور التي على مدرس الرياضيات أن يتبعها حتى يكون منـصت             ١-٩     
  .إيجابي لطلابه 

  .ي تعريف الاستماع  يذكر النقاط الأساسية ف١-١-٩    
  .  يحدد من هو المستمع الجيد و ما الذي يستطيع أن يفعله ٢-١-٩    
 يقرأ عن الإجراءات التي عندما يقوم بها شخص فإنها تـساعده فـي              ٣-١- ٩    

  .نجاح عملية الاستماع 

 يعدد بعض الأمور التي يمكن أن يفعلها لكي يساعد الطلاب على تنمية مهارة              -١٠
  .في الرياضيات التحدث 

  . يقرأ عن مهارة التحدث ١-١٠   
  . في تعريف مهارة التحدث في حصة الرياضيات يذكر النقاط الأساسية  ٢-١٠   
  . يذكر صفات المتحدث الجيد في الرياضيات ٣-١٠   
  . يقرأ عن فوائد التحدث في حصة الرياضيات ٤-١٠   
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همها الطـلاب حتـى يحـسنوا        يعدد بعض الأمور التي يجب أن يعرفها و يف         -١١
  .مهارتهم في القراءة 

  .  يقرأ عن مفهوم القراءة و مهارة القراءة ١-١١    
  .عريف مهارة القراءة في الرياضيات ت  في يذكر النقاط الأساسية٢-١١    

 يذكر بعض الأمور التي يمكن أن يفعلها حتى يساعد الطـلاب علـى تنميـة                -١٢
  .مهارة الكتابة في الرياضيات 

 عن مهارة الكتابة و عن بعض القواعد التي تساعد علـى الكتابـة            يقرأ ١-١٢     
  .بشكل هادف و مؤثر 

  .  في تعريف مهارة الكتابة في الرياضيات يذكر النقاط الأساسية ٢-١٢     

  .نوع التعليم لكل متطلب هو معلومات لفظية 

  أهداف الأداء 

لا توجـد  " يقرأ "  التي تحتوي على الفعل      كل المتطلبات الأساسية ما عدا المتطلبات     
لها أدوات أو معلومات معينة يتم إعطاؤها لمعلم الرياضيات عندما يسأل أن يظهـر              

مـا عـدا   ( لذلك فالهدف التعليمي العـام و متطلباتـه الأساسـية       ، تعلمه بوضوح   
أمـا أهـداف الأداء   ، هـي أهـداف أداء   ) المتطلبات التي تحتوي على الفعل يقرأ    

  :للمتطلبات الأساسية التي تحتوي على الفعل يقرأ فهي 

  : إذا أعطي المعلم نص مكتوب عن 
   .يقرأ هذا النص لاتصالاتعاريف   -١
   .يقرأ هذا النص عناصر الاتصال -٢
   .يقرأ هذا النص أنواع الاتصال -٣
   .يقرأ هذا النص معوقات الاتصال -٤
   .صيقرأ هذا الن متى يكون الاتصال ناجحاً -٥
   .يقرأ هذا النص كيف نعرف أن الاتصال ناجحاً -٦
   .يقرأ هذا النص كيف يمكن أن يحقق اتصالاً ناجحاً مع الآخرين -٧
 الإجراءات التي عندما يقوم بها شخص فإنها تساعده في نجاح عملية الاسـتماع       -٨

  . يقرأ هذا النص
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  . يقرأ هذا النص مهارة التحدث  -٩
   يقرأ هذا النص ة الرياضياتفوائد التحدث في حص -١٠
   .يقرأ هذا النص مفهوم القراءة و مهارة القراءة -١١
   .يقرأ هذا النص مهارة الكتابة و عن بعض القواعد التي تساعد على الكتابة -١٢


  "الطريقة التي تم تصميم التقيـيم فيهـا للهـدفين التعليميـين           

 و
هي ذاتها للهدفين:    

  ، قامت الباحثة في بداية الأمر في كتابة مواصفات المفردة لكل هـدف أداء              
 ، ) مخطط الاختبار مرجعـي المحـك   ( و بعد ذلك قامت بإعداد مخطط أداة التقييم     

    ،كونات المخطط قامت بكتابة مفردات الاختبـار ككـل          و لكي تستطيع أن تحدد م     
و بعد ذلك قامت بتحديد أنواع الاختبارات التي سوف تـستخدمها و هـي اختبـار                
تحصيلي قبلي و اختبار تحصيلي بعدي و الاختبارين هما اختبار واحد و لكن مـع               

  . ثم قامت بكتابة الاختبار بشكل كامل،  اختلاف في التعليمات للمتعلم 

و للتحقق من صدق الاختبـار التحـصيلي لمفـاهيم الاسـتدلال و الاختبـار               
         التحصيلي لمفاهيم التواصل تم عرضـهما علـى مجموعـة مـن المحكمـين        

  :و  جاءت نتائج التحكيم على الاختبارين كما يلي 

  . تُراجع الأهداف و صياغتها -١

  . ل القصير معاً  الأفضل فصل الأسئلة الإكمال معاً و المقا-٢

                                                
      بعض ضھا ال ب وراء بع ي الحق  ،  في تصمیم التقییم ذكرت الباحثة الخطوات بالترتی تم     و لكن ف م ت ي ل ة ھ یق

ي مواصفات                  ر ف ا أفك ثلاً و أن بعض فم ضھا ال ع بع ة م ا الخطوات متداخل ب و إنم كتابتھا في ھذا الشكل المرت
  .... .المفردة كتبت الاختبار بشكل مبدئي و بعد ذلك رجعت إلى مواصفات المفردة  و ھكذا 

 یمي العام و ذلك لأنھ لا توجد مفردة واحدة  تم كتابة مواصفات المفردة لكل أھداف الأداء ما عدا الھدف التعل
  .  تُقیمھ و إنما مجموع المفردات ككل یمكن أن تقیم الھدف العام 

   ي ( فیھ وصف كامل للاختبار التحصیلي، أدوات التقویم  ) ٣( الملحق اھیم الاستدلال   )  البعدي  -القبل      لمف
صحیحھ           ة ت ضاً وصف كامل     ، ١٨٠ص، و مواصفات مفرداتھ و مخططھ و طریق صیلي  و أی ار التح            للاختب

   .١٨٩ص،لمفاھیم التواصل )  البعدي –القبلي ( 
   ٢٠٥ص،  ) ٤( الملحق.   
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فيما يتعلق بالملاحظة الأولى فإن الباحثة قامت بمراجعة جميع الأهـداف و إعـادة              
أما فيما يتعلق بالملاحظة الثانية فإن الباحثة قد وضـعت           ،صياغتها بشكل مختصر    

بشكل قصدي ترتيب أسئلة الاختبار بنفس ترتيب الجلسات ليسهل علـى المعلمـين             
  .فإنها جمعت بين أسئلة الإكمال و أسئلة الإجابة القصيرة و لهذا السبب ، تذكرها 

 فإن الباحثة قامت بحساب معامل الثبات من بيانـات          أما فيما يتعلق بثبات الاختبار    
و بلغت قيمة معامل ثبات الاختبار التحصيلي لمفاهيم         ، التطبيق البعدي للاختبار    

  . ٠,٨١لمفاهيم التواصل  و معامل ثبات الاختبار التحصيلي ٠,٩٧الاستدلال 


 :    في هذه الاستراتيجية قامـت الباحثـة بتجميـع

الأهداف في جلسات وتحديد المحتوى لكل جلسة وتحديد تتابع هذه الجلسات و بنـاء        
ماد عليه في بناء    و المدخل التعليمي الذي تم الاعت     ،  الأحداث لتعليمية لكل جلسة   

هذه الأحداث التعليمية هو التعلم النشط حيث تكون المسؤولية في التعلم مشتركة بين             
المعلم و المتعلم أي بمعنى أنه لا يقوم المعلم بتزويد الأحداث التعليمية للمتعلم بشكل              
، كامل بحيث يكون دور المتعلم فيها فقط دور المتلقي السلبي و لا يقوم بأي نـشاط              

لا أن يقوم المتعلم بتوليدها لوحده أي يقوم بالحصول على المعرفـة لوحـده دون            و  
و أيضاً في أثناء بناء الأحداث التعليمية تم مراعاة مبـادئ           ، أي مساعدة من المعلم     

   .التعليم للمعلومات اللفظية أينما أمكن ذلك 

                                                
  ري      : (  تَم حساب معامل ثبات الاختبار بالاعتماد على المرجعین لیمان الطری ن س رحمن ب د ال اس  :عب  القی

یج ذوي     ، ١٩٩٧، مكتبة الرشد  ، الریاض  ، اتھتطبیق، أسسھ ، النفسي و التربوي نظریتھ     ال الخل ع أطف موق
ة    ات الخاص  ). ١٨٣ص،  ٥٢٠١-١١-٢٩ ، pdf.trery_Psych/pdf/com.gulfkids://http، الاحتیاج

ي  أساسیاتھ و تطبیقاتھ و توجھاتھ المعاصرة القیاس و التقویم التربوي و النفس: صلاح الدین محمود علام (
   ) .١٦٥ص ، ٢٠٠٢، دار الفكر ، القاھرة ، 

   و أیضاً للصعوبة التي واجھتھا الباحثة في الحصول ، و ذلك لأنھ لا توجد مجموعة مُلمة بالمحتوى من قبل
 إلا على مجموعة واحدة من  حیث أن الباحثة لم تستطع تجریب البرنامجعلى موافقة المعلمین لحضور البرنامج

ي             امج ھ ذ البرن ا لتنفی دة المخطط لھ ھرین و الم اً ش امج تقریب المعلمین و بصعوبة حیث أنھ استغرق تنفیذ البرن
   .أسبوع فقط

  ٥( توضیح ھذه الجلسات و أھدافھا و تتابعھا و أحداثھا التعلیمیة في الاستراتیجیة التعلیمیة في الملحق  تم  ( 
   .٢٣١-٢٠٨.ص.ص، 

    المعلومات الجدیدة یجب أن تكون   -١: لكي تكون المعلومات اللفظیة مُتعلمة بسھولة و یتم تذكرھا فإن 
مرتبطة بالمعلومات الموجودة عند المتعلم بحیث تكون نتیجة ھذا الربط ھو بناء معنى أي أن المعلومات الجدیدة 

ضاء    " ط استخدام الاستعارة اللفظیة مثل أصبحت ذات معنى عند المتعلم و كمثال على ھذا الرب     دم البی ا ال خلای
ا        ، " تھاجم المیكروبات كما یھاجم الجنود الأعداء        ابقة یمكن ربطھ ات س تعلم معلوم د الم و عندما لا یكون عن

http://gulfkids.com/pdf/Psych_trery.pdf
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 : بوعة و البوربوينت لقد تم اختيار المعلم و المواد المط
كوسائط لتوصيل التعليم و في حال عدم وجود جهاز عـرض للبوربوينـت يمكـن             

أما فيما يتعلق بقرار اختيار التجميع فقد تـم اختيـار المجموعـات    ، الاستغناء عنه   
و مجموعـة   ، و مجموعة صغيرة تفاعلية     ، مجموعة مكونة من فرد واحد      : التالية  
  . الوسيط من حدث تعليمي إلى آخر و سيختلف التجميع و، كبيرة 

               لقد تم تخصيص زمن لكل حدث تعليمي و الزمن الكلي
و لتنفيذ التعليم سـوف يـتم تهيئـة         ، و أيضاً الزمن الكلي للبرنامج      ، للجلسة  

     جهاز عرض البوربوينت في حال وجوده قبل دخول المـشاركين إلـى الجلـسات              
و تهيئة ما يلـزم مـن       ، و تهيئة المكان الذي سوف تُعقد فيه الجلسات         ، جريبه  و ت 

في هذا البحث تـم تنفيـذ   .( أقلام و دفاتر و مواد مطبوعة للمشاركين في الجلسات     
   ) البرنامج بدون استخدام البوربوينت


  ،   البرنامج قامت بإنتاج المواد التعليميـة      بعد أن حددت الباحثة مواصفات    

حيث أنهـا  ، و ذلك باستخدام الكمبيوتر و الطابعة ، و هي عبارة عن مواد مطبوعة  
                                                                                                               

رف                ة و الأح رف القمری ظ الأح د أن نحف دما نری ثلاً عن بالمعلومات الجدیدة فإننا نلجأ إلى ارتباطات صنعیة فم
رف تكون          الشمس اقي الأح یة فإننا نضع الأحرف القمریة في كلمة أو في أوائل أحرف بیت شعر و نحفظھا و ب

 أن تقوم بتنظیم المعلومات الجدیدة و ذلك مثلاً من خلال تجمیعھا في مجموعات مع بعضھا -٢. أحرف شمسیة 
فمثلاً عندما ترید أن تحفظ البعض و فصل المجموعات عن بعضھا و ترتیبھا و إیجاد علاقات بین المجموعات 

 فإنك تستطیع أن تحفظھ بالتكرار و لكن عندما تنظمھ في مجموعات بالطریقة ١٢٢٥٤٥١٠٣رقم التلفون التالي 
و توجد ،   أو أي طریقة تختارھا فإن حفظھ یصبح أسھل و أیضاً تذكره أسھل ١٢  ٢٥   ٤٥   ١٠٣التالیة مثلاً 

ات    ، أو كنتیجة و سبب ، تنظمھا تنظیم زمني عدة طرق لتنظیم المعلومات منھا أن    ستخدم المنظم و یمكن أن ت
ار          ( البیانیة كخریطة المفھوم     ین الأفك ة ب ة لوصف العلاق ي وسیلة بیانی شبھ التلخیص و ھ       )خریطة المفھوم ت

ات   -٣. و غیرھا من الطرق الأخرى   دة بح      :  توسیع المعلوم ات الجدی ى المعلوم ات إل افة معلوم ث  و ھو إض ی
رات          تعلم بالبحث عن خب وم الم دما یق ثلاً عن نجعلھا إلى حد ما ذات معنى للمتعلم و تكون أكثر قابلیة للتذكر فم

ھ              صي لدی ى شخ ا ذات معن ة بجعلھ ذلك یُوسع المعرف ھ ب دة فإن ات الجدی ة بالمعلوم        ،شخصیة أو ذكریات متعلق
رؤه        ي نص یق رات ف سمعھ  و أیضاً عندما یقوم المتعلم بملأ الثغ ستنتج الاستنتاجات   ،  أو ی ة   ، و ی ل أمثل و یتخی

  .أیضاً ھنا ھو یقوم بالتوسع في المعرفة الجدیدة  
(  Patrici La.Smith & Tillman J.Ragan : Former Reference,p.160,164,168,161,166,167,117 .) 

       ي الملحق ة ف ب كل حدث       )  ٥( لقد تم توضیح ذلك بالتفصیل في الاستراتیجیة التعلیمی ة بجان م كتاب ث ت حی
   .٢٣١-٢٠٨.ص.ص، تعلیمي الوسیط و التجمیع الموافق لھ 

              ي الملحق ة ف ي الاستراتیجیة التعلیمی سة ف ضاً زمن كل جل ي و أی   )٥( لقد تم كتابة زمن كل حدث تعلیم
  . ٢٣١-٢٠٨.ص.ص،

   ٢٠٧.ص، الجدول الزمني للبرنامج  ) ٥( انظر الملحق.   
 (   .٢٣٢. ص،  ) ٦( لحق م ال :  لقد تمت كتابة النصوص التعلیمیة على ورق مقاسA 4 و بخط 
  .)  وبِنَفْس التنسیق أكبر 
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و أيـضاً كتابـة الأسـئلة     ، قامت بكتابة المحتوى الذي حددته أثناء تحليل الأهداف         
،  على الكمبيـوتر     المرافقة لكل جلسة كما تم تحديدها في أثناء تصميم الاستراتيجية         

ثم قامت بتنسيق هذا المحتوى و الأسئلة على شكل مواد للطباعة خاصة لكل جلـسة      
  . وفقاً لما تم التخطيط له في الاستراتيجية 

–


   :  أجرت الباحثة التقويم البنائي على مرحلتين


تقيـيم الاحتياجـات    (  البرنـامج     مواصفات ت الباحثة عرضفي هذه المرحلة     

تـصميم أداة    ، تحليل مهمة التعلم  ،  تحليل المتعلمين     ،وصف بيئة التعلم  ، التعليمية  
    ، و المواد التعليمية التـي تـم إنتاجهـا          ،  ) تصميم الاستراتيجية التعليمية  ، التقييم  

على الخبراء و المحكمين     ) الاختبارات التحصيلية و الاستبانات   ( و أدوات التقويم    
  :في للحصول على آرائهم و مقترحاتهم 

مدى مطابقة مفردات الاختبار التحصيلي  لمفاهيم الاستدلال لأهداف الأداء           . ١
  .   الموضحة في مواصفات المفردات و في مخطط الأداة

ار التحصيلي لمفاهيم التواصل لأهـداف الأداء       مدى مطابقة مفردات الاختب    . ٢
  .   الموضحة في مواصفات المفردات و في مخطط الأداة

  .  مدى ملاءمة الاستراتيجية التعليمية للمتعلمين . ٣
  .  صحة و حداثة محتوى البرنامج . ٤
   . مدى وضوح التعليمات و الأسئلة في الاستبانات . ٥

 . تقديم أي تعليقات على البرنامج  بشكل عام . ٦

 أي بالآراء و التعليقـات      ٢، ١فيما يتعلق بالبندين    : و جاءت نتائج التحكيم كما يلي       
أمـا فيمـا    ، على الاختبارات التحصيلية تم ذكرها في أثناء مرحلة تصميم التقيـيم            

                                                
 ١٧٩.ص،  ) ٣( ملحق  ال.   
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كانت التعليقات العامة على البرنامج     و  ،  لم يتم التعليق عليها      ٥،٤،٣يتعلق بالبنود   
  :هي 

 كتابة اسم الجامعة و المعهـد علـى صـفحة الكتـاب      /وضع شعار المعهد     - ١
   .المحكمينالموجه للسادة 

استبدال كلمة مدرس بكلمة معلم و وضع تـرقيم         : التعليقات على الاستبانات     - ٢
  .للأسئلة 

  :التعليقات على الاستراتيجية و المحتوى  - ٣
  . عدم السرد الكثير في الصفحة -
 -ختلفـة مثـل العـصف الـذهني          توظيف طرق التدريس و اسـتراتيجياته الم       -

  . خرائط التفكير –الاكتشاف 
  . توظيف الوسائل التعليمية مثل الرسوم و المخططات  -

 الـسابقة راء  الآ على البرنامج فـي ضـوء         المناسبة  التعديلات أجرت الباحثة 
   .ليصبح في صورته القابلة للتجريب


 –القبليـة   ( و الاختبارات التحصيلية     الباحثة البرنامج    طبقترحلة   في هذه الم  

 هـا و مـن     البيانـات من   وجمعت،  البحث     مجموعةعلى  و الاستبانات   )  البعدية  
ثم قامت بعد ذلك بتلخيص هذه البيانـات  ، ملاحظات الباحثة في أثناء تنفيذ البرنامج     

وصف المـشكلات الموجـودة   و من النتائج التي حصلت عليها قامت ب، و تفسيرها   
و بنـاءاً   ، في التعليم و المواد التعليمية و أيضاً التغيرات و التعديلات المحتاج إليها             

و الفـصل التـالي يوضـح      . على هذا الوصف قامت بإجراء التنقيحات المناسـبة       
  . بالتفصيل هذه المرحلة 

  

                                                
  ین      (  أجرت الباحثة  في مرحلة التقویم البنائي للبرنامج ع المتعلم ة م واد التعلیمی و التي یتم فیھا استخدام الم

نھم  المستھدفین   صعوبة    )   و جمع البیانات و المعلومات م ك لل ط  و ذل  فق
  .التي واجھتھا الباحثة في الحصول على موافقة المعلمین على حضور البرنامج 

  



  
  الفصل الرابع

  نتائج البحث
  تلخيص البيانات  و تفسيرها  -
المشكلات في التعليم و المواد التعليمية و التغيرات  -

  المحتاج إليها 
   اختبار صحة الفروض البحثية -
   نتائج البحث -
   توصيات البحث -
   مقترحات البحث -
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في هذا الفصل عرضت الباحثة تلخيص للبيانات التي جمعتهـا مـن التجربـة             
يها وصفت المـشكلات الموجـودة   و بناءاً عل، و فسرتها ) تقويم مجموعة البحث  ( 

و أجابـت   . و التغيرات و التعديلات المحتاج إليهـا        ، في التعليم و المواد التعليمية      
وبعد . عن السؤال الثالث و الرابع و ذلك باختبار الفروض الإحصائية و تفسيرها                

  .ذلك عرضت نتائج البحث و توصياته و مقترحاته 


  .نات التي جمعتها الباحثة من التجربة بيانات كمية و بيانات وصفية البيا

 أداء أفـراد    -٢ بدرجات الاختبار القبلي و البعدي       -١: و تمثلت    : البيانات الكمية 
        وقـت التعلـيم    -٣للمفردة بحـسب هـدف الأداء         )  المعلمين  ( مجموعة البحث   

  .و الاختبارات 

معـت مـن     بالتعليقات و الاستجابات التـي ج      -١:  و تمثلت    :البيانات الوصفية   
 الـصعوبات التـي     -٣   ملاحظات الباحثة أثناء تنفيـذ البرنـامج       -٢  الاستبانات

  .واجهتها الباحثة أثناء تنفيذ البرنامج 

  :وفيما يلي عرض لهذه البيانات و تلخيصها و تفسيرها 


–
    البعديـة لمفـاهيم   –يعرض درجات الاختبارات التحصيلية القبليـة 

  :الاستدلال و لمفاهيم التواصل لأفراد مجموعة البحث و نسبتها المئوية 
  
  
  
  
  
  
  



 ٨٦

   البعدي لمفاهيم الاستدلال والتواصل– القبلي يدرجات الاختبار التحصيل ) ٤( الجدول 
راد  أف
مجموعة 

  لبحثا

ات  درج
ار  الاختب
ي  القبل
  للاستدلال 

سبة  الن
  المئویة 

ات  درج
ار  الاختب
دي  البع
  للاستدلال

سبة  الن
  المئویة 

ات  درج
ار  الاختب
ي   القبل
  للتواصل

سبة  الن
  المئویة 

ات  درج
ار  الاختب
دي  البع
  للتواصل

سبة  الن
  المئویة 

٦٨  ٤٦  %٣٩  ٢٧  %٦١  ١٩  %٢٩  ٩  ١%  
٦٨  ٤٦  %١٢  ٨  %٤٥  ١٤  %١٠  ٣  ٢%  
٥٩  ٤٠  %٦  ٤  %١٥  ٤٫٥  %٦  ٢  ٣%  
٤٠  ٢٧  %١٠  ٧  %٤٤  ١٣٫٥  %١٣  ٤  ٤%  
٦٩  ٤٧  %١٠  ٧  %٣٢  ١٠  %٣  ١  ٥%  
٦٠  ٤١  %٩  ٦  %٣٢  ١٠  %١٣  ٤  ٦%  
  %٥٣  ٣٦  %١٦  ١١  %٣٥  ١١  -  لم تجري  ٧
لم   %٢١  ١٤  %٣٢  ١٠  %١٦  ٥  ٨

  تجري
-  

   .٦٨ و لاختبار التواصل ٣١الدرجة الكلية لاختبار الاستدلال  -
       ٤٩و لاختبـار التواصـل   ، % ٨١ و نـسبتها المئويـة   ٢٥تبار الاستدلال  لاخ المحكدرجة   -

   .%٧٢و نسبتها المئوية 
و لم يكملْـن    ،  المعلمات الثلاثة اللواتي أجرين الاختبار القبلي للاستدلال و لم يجرين البعدي             -

  .البرنامج تم استبعادهن 

  :نلاحظ  ) ٤( من الجدول 

الذي وضعته الباحثة لاجتياز الاختبار التحصيلي لمفـاهيم        لم يحقق أي معلم المحك      
و أيضاً لم يحقق أي معلم المحك الذي وضـعته الباحثـة        ، % ٨١الاستدلال  و هو     

  % .٧٢لاجتياز الاختبار التحصيلي لمفاهيم التواصل و هو 

–

  للمفـردة بحـسب    ) المعلمين  (  أفراد مجموعة البحث      يعرض أداء
 لعـدد  -١: و النـسبة المئويـة   ، هدف الأداء للاختبار البعدي لمفاهيم الاسـتدلال    

       لعدد الأهداف التي أتقنهـا كـل فـرد         -٢الذين أتقنوا الهدف    ) المعلمين  ( الأفراد  
  .)  معلم (  لعدد المفردات التي أتقنها كل فرد -٣)  معلم ( 

  
 
 



 ٨٧

  لمفاھیم الاستدلال) البعدي (  للمفردة بحسب ھدف الأداء للاختبار التحصیلي أفراد مجموعة البحثأداء  ) ٥( جدول 
 

  ٦  ٥  ٤  ٣  ٢  ١  الأھداف
  ات المفرد

أفراد 

مجموعة 

  البحث

٨  ٧  ٦  ٥  ٤  ٣  ٢  ١  
ردات   دد المف ع
ا  ي أتقنھ  الت

 ) المعلم  (الفرد 
سبتھا  ون

  المئویة

دد   دافع  الأھ
الفرد التي أتقنھا 

م (  ) المعل
سبتھا  ون

  المئویةا
٣٣  ٢  %٥٠  ٤  ✔  -  -  -  -  ✔ ✔ ✔  ١%  
١٧  ١  %٣٨  ٣  -  -  -  -  - ✔ ✔ ✔  ٢%  
٠  ٠  ٠  ٠  -  -  -  -  -  -   -     -  ٣  
٠  ٠  %١٣  ١  -  -  -  -  -   -   -  ✔  ٤  
٠  ٠  ٠  ٠  -  -  -  -  -  -    -    -  ٥  
٠  ٠  ٠  ٠  -  -  -  -  -   -    -    -  ٦  
٠  ٠  ٠  ٠  -  -  -  -  -   -    -    -  ٧  
٠  ٠  ٠  ٠  -  -  -  -  -   -    -    -  ٨  

دد راد ع   الأف
ین (  )المعلم

وا    الذین أتقن
  الھدف

١  ٠  ٠  ٠  ٠  ٢  

سبة  الن
  المئویة 

١٣  ٠  ٠  ٠  ٠  %٢٥%  

  

  .معيار اتقان الهدف هو الإجابة الصحيحة على مفرداته 
  .المعلم أجاب إجابة صحيحة على المفردة  = ✔
  .أو لم يجب عليها إجابة كاملة ، ى المفردة المعلم لم يجب عل = -

  : نلاحظ  ) ٥( من الجدول 

معلم واحـد  ،  أنه لا يوجد لا هدف و لا مفردة أجاب عليها كل المشاركين             -١
   .و باقي المعلمين لم يتقنوا أي هدف ، و معلم آخر أتقن هدف ، فقط أتقن هدفين 

) ٦(و الهـدف ، % ٢٥هي ) ١ ( النسبة المئوية للمعلمين الذين أتقنوا الهدف     -٢
  % .١٣هي 

   للمفـردة بحـسب     )المعلمـين   ( مجموعة البحث    أفراد   أداء يعرض 
الأفراد  -١ :  لعدد و النسبة المئوية   ، التواصلهدف الأداء للاختبار البعدي لمفاهيم      

مـا أن  ب) ( معلم (   فرد الأهداف التي أتقنها كل-٢الذين أتقنوا الهدف ) المعلمين  ( 
  ) :لكل هدف مفردة واحدة لم يتم عرض النسبة المئوية لعدد المفردات 

  



 ٨٨

  لمفاھیم التواصل) البعدي (  للمفردة بحسب ھدف الأداء للاختبار التحصیلي أفراد مجموعة البحث أداء )  ٦(جدول 
دد   ١٩ ١٨ ١٧ ١٦ ١٥ ١٤ ١٣ ١٢ ١١ ١٠ ٩ ٨ ٧ ٦ ٥ ٤ ٣ ٢ ١ الأھداف ع

داف  الأھ
 المتقنة

س بة الن
 المئویة

  المفردات

راد  أف
ة   مجموع

 البحث

١٩ ١٨ ١٧ ١٦ ١٥ ١٤ ١٣ ١٢ ١١ ١٠ ٩ ٨ ٧ ٦ ٥ ٤ ٣ ٢ ١   

٥٣ ١٠ ✓ ✓ ✓ - - - - ✓ ✓ - - ✓ ✓ - ✓ ✓ - ✓ - ١% 

٤٢ ٨ - - ✓ - ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ - - ✓ - - - - - ✓ - ٢% 

٤٢ ٨ ✓ ✓ ✓ - - - - - ✓ - - ✓ - - - - ✓ ✓ ✓ ٣% 

٢٦ ٥ - - - - - - - ✓ ✓ - - - ✓ - - ✓ - ✓ - ٤% 

٥٣ ١٠ - ✓ - - - - ✓ ✓ - - - ✓ ✓ - ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ٥% 

٣٧ ٧ ✓ ✓ - - - - - - - - - ✓ ✓ - ✓ - - ✓ ✓ ٦% 

٢١ ٤ - - ✓ - - - - - - - - ✓ ✓ - - - - ✓ - ٧% 
دد   ع
راد  الأف

) المعلمین(
ین  المتقن

 للھدف

٣ ٤ ٤ ٠ ١ ١ ٢ ٤ ٤ ٠ ٠ ٦ ٥ ٠ ٣ ٣ ٢ ٧ ٣ 

سبة  الن
 ویة المئ

٤٣ %٥٧ %٥٧ %٠ %١٤ %١٤ %٢٩ %٥٧ %٥٧ ٠ ٠ %٨٦ %٧١ ٠ %٤٣ %٤٣ %٢٩ %١٠٠ %٤٣% 

 

   .معيار اتقان الهدف هو الإجابة الصحيحة على مفرداته
   .  المعلم أجاب إجابة صحيحة على المفردة =  ✔

  . أو لم يجب عليها إجابة كاملة، المعلم لم يجب على المفردة  = -



 ٨٩

  :ظ نلاح ) ٦( من الجدول 

، ) ٩(، ) ٦(و الأهـداف    ، فقط  ) ٢( الهدف الذي أتقنه كل المعلمين هو الهدف         -١
لم يتقنها أي معلم أما باقي الأهداف كانت النسب المئويـة للمعلمـين             ) ١٦(،) ١٠(

  %  .٨٦و % ١٤الذين أتقنوها متفاوتة ما بين 

  % .٢١بة و أقل نس% ٥٣ أعلى نسبة مئوية لعدد الأهداف التي تم إتقانها هي -٢


فيما يتعلق بوقت التعليم لم تستطع الباحثة أن تحدد الزمن الفعلي الذي استغرقه             
    التعليم وذلك بسبب عدم التزام بعض المعلمين وحضورهم متأخرين إلـى الجلـسة             

اصة مما انعكس سلباً على تنفيذ البرنامج و خ       ) و اضطرار الباحثة إلى انتظارهم      ( 
أما في جلسات التواصل فالباحثة أصبحت تبـدأ بالجلـسة          ، في جلسات الاستدلال    

عندما يجتمع معظم المعلمين حتى و لو تأخر البعض و كان زمن الجلـسات يـسير       
  .كما خططت له الباحثة بفارق خمس دقائق أو عشر دقائق زيادة أو نقصان  

       ير الـزمن الفعلـي للاختبـار      أما فيما يتعلق بزمن الاختبار قامت الباحثة بتقد       
و ذلك بمراقبة زمن دخول المعلم  و زمن تسليمه لإجابته حيـث أن المعلمـين لـم           

 دقائق و آخـر     ٥يحضروا جميعاً في الوقت المحدد للاختبار منهم من جاء متأخراً           
و اعتبرت الباحثة الزمن الفعلي  زمن المعلـم الـذي       ،  دقيقة   ١٥ دقائق و آخر     ١٠

        ، طول مدة و ذلك لأن الهدف من الاختبار هو معرفـة مـا تـم تعلمـه                  استغرق أ 
يوضح الزمن الافتراضي و الزمن الفعلي الذي استغرقه الاختبـار           ) ٧( و الجدول   

  . البعدي لمفاهيم الاستدلال و التواصل –التحصيلي القبلي 
  

  ستدلال و التواصل  البعدي لمفاھیم الا–التحصیلي القبلي  زمن الاختبار )  ٧( جدول 

  الاختبار

  الزمن

القبلي لمفاھیم 
  الاستدلال

البعدي لمفاھیم 
  الاستدلال

القبلي لمفاھیم 
  التواصل

البعدي لمفاھیم 
  التواصل

  . د٦٠  . د٦٠  . د٤٠  . د٤٠  الافتراضي

  . د٣٠  . د١٥  . د٢٥  . د١٥  القبلي 





 ٩٠




   ،لخصت الباحثة اختيارات المعلمين بجانب كل اختيار في نمـوذج الاسـتبانة            
وفيما يلـي  ، و أيضاً كتبت تعليقات كل معلم بجانب بعضها البعض كما وردت منه             

  : عرض لهذه التعليقات والإجابات

 
عها الباحثة على المعلمين كانـت تـسترجعها        معظم الاستبانات التي كانت توز    

فارغة حيث أن المعلمين كانوا يغادرون المكان فـور انتهـاء الجلـسة و يتركـون        
الاستبانة مع الأوراق التي تُوزع عليهم في ملفهم في مكان انعقاد الجلسة و يعودون              

   ،  يعلـق    منهم من يعلق عليها إذا وصل مبكراً و مـنهم لا          ، إليها في الجلسة التالية     
  :و فيما يلي عرض للتعليقات على الجلسات كما وردت من المعلمين 

  

 إذا كان لديك أي انتقاد أو اقتراح على أي شـيء فـي              المعلمة أختي   – المعلمأخي  
فقد يكون تعليق على محتوى الجلسة أو علـى       ( هذه الجلسات مهما يكن هذا الشيء       

)  صوص المكتوبة أو على أي شيء آخـر         طريقة التعليم أو على الزمن أو على الن       
  .أرجو منك أن تكتبه في هذه الورقة 




   :الجلسة الأولى
  .الوقت غير كاف للقراءة و استيعاب ما بداخلها 

  :الجلسة الثانية 
  .يرجى توصيل المعلومة بالشرح أكثر من قراءتها 

  :الجلسة الثالثة 
  .النصوص المستخدمة غير واضحة و تحتاج إيضاح أكثر 

  :الجلسة الرابعة 
و لكـن كانـت تحتـاج    تعرفنا من خلالها على أنواع البراهين      كانت جلسة جيدة     -

  .لمزيد من التوضيح من البداية 
  .للعبارات الموضحة  تحتاج أمثلة أسفل كل شرح -

  :الجلسة الخامسة 



 ٩١

لقد استفدت من هذه الجلسة في تطبيقه في بعض الدروس و تحتاج لأمثلة للمراحـل            
  .الصغرى الأقل من المرحلة الإعدادية 

  :الجلسة التاسعة و الثامنة 
  .التلخيص كان جيد للدرس و لكن التقييم كان أكثر من اللزوم 

  .لال اليوم ضيق الوقت خ :الجلسة العاشرة 


 
 فيما يلي استبيان لمعرفة رأيك فـي جلـسات مفـاهيم            المعلمة أختي   – المعلمأخي  

تُعبر عن رأيك   بجانب العبارة التي     )  ✔( أرجو منك أن تضع علامة      .  الاستدلال
                    .و تكتب أي تعليقات لديك حول أي سؤال 


  




  ✓✓✓ نعم                    ✓✓✓✓✓       إلى حد ما                   لا


بعض المعلومات كانت معروفة لدي مسبقاً و البعض الآخر استفدت منه في  -

  .تدريسي مادة الرياضيات 
  . نعم استرجعها خلال الشرح -
     . الإعدادية يمكن الاستفادة منها مدرس الرياضيات الذي يقوم بإعطاء المرحلة-


  ✓✓✓نعم                           ✓✓✓✓✓    إلى حد ما   لا               


عندما تعرفت على المعلومات المقدمة عن الاستدلال وجدت أنني لم أكن أعرفها  -

   .يد في مجال عملي من قبل و أنها سوف تف
  . بعض الأوقات تكون اللغة عائقاً -



 ٩٢

 نعم لأنها قدمت بعض المعلومات و كيفية الاستفادة من بعض منها في المرحلة -
  .الابتدائية 


  ✓✓✓✓ ماتتحتاج إلى مزيد من المعلو    مناسبة     ✓✓✓✓  فيها كلام كثير يزيد عن الحاجة


  .كان يمكن أن تكون مختصرة قليلاً  -
  . وجود كلام كثير يؤدي في بعض الأوقات إلى فقد المحتوى المطلوب -
  . تحتاج إلى توضيح لأنها تم ترجمتها ترجمة حرفية من كتب أجنبية -
  . هناك بعض الكلام و الأمثلة تحتاج إلى مزيد من الشرح و التوضيح -
معنى الأساسي عن الاستدلال مع استخدام أمثلة أكثر عن أنواع  يجب توضيح ال-

  .الاستدلال 







  . إعطاء مهلة للقراءة لفهم ما يقال قبل إعطاء الأمثلة -
 المحتوى جيد و مناسب و أراه مفيداً لي لأني يمكن أن أستفيد منـه فـي مجـال            -

  وقت الجلسات لأنه بعد اليوم الدراسي وهو موعـد          عملي و لكن المشكلة كانت في     
  . غير مناسب بالنسبة لي

 النقطة الأساسية هي اختيار الوقت المناسب لتقديم هذه الجلسات و الاستفادة منهـا   -
إلى أقصى حد ممكن و أفضل وقت مناسب هو إجازة نصف العام أو إجازة آخـر                

  .لبرنامج بشكل إيجابي أكثر العام حتى يكون المدرس قادر على التفاعل مع ا
وجود نمط واضـح  /  وجود كلام أقل حول المعلومة و وقت أطول حول المناقشة    -

  .يرتبط بالمناهج التي يتم تدريسها  



 ٩٣

أريد تغيير طريقة تقديم المعلومة لأنه يوجد طرق تكنولوجية يمكـن التقـديم بهـا         -
 تغيير الزمن لأنه غير مناسب      أريد أيضاً / للمعلومات و كانت طريقة التقديم تقليدية       

لي كمدرس بعد انتهاء اليوم الدراسي و يتم تكثيف الجلسات في فترة واحـدة علـى           
  .الأقل 

 الابتعاد عن الأبحاث المكتوبة و المحاولة في توصيل المعلومة عن طريق شـرح        -
  . المراد فهمه و ليس عن طريق بحث معين 


 

 فيما يلي استبيان لمعرفة رأيك فـي جلـسات مفـاهيم            المعلمة أختي   – المعلمأخي  
بجانب العبارة التي تُعبر عن رأيـك   )  ✔( أرجو منك أن تضع علامة . التواصل  

                                                     . و تكتب أي تعليقات لديك حول أي سؤال 







    ✔  ✔  ✔ نعم                     ✔  ✔  ✔  ✔   لى حد ما إ                  لا 


  . يمكن زيادة بعض التطبيق العملي -
  . استفدت في أنها ساعدتني في التواصل مع الطلبة -
   .   المعلومات جيدة جداً و تحتاج قراءتها مرة أخرى للاستفادة الجيدة -



    ✔ نعم               ✔  ✔  ✔  ✔  ✔    إلى حد ما                  ✔   لا


 كثير من المصطلحات و المفاهيم لم يكن سـهلاً للفهـم أو ضـروري للعمليـة                 -

  .التعليمية 



 ٩٤

  .لا توجد عناصر جذب للانتباه   -


    ✔  ✔  ✔  ✔ تحتاج إلى مزيد من المعلومات  مناسبة       ✔    ✔    ✔ فيها كلام كثير يزيد عن الحاجة


  . تحديد النقاط الأساسية ثم فرعية ثم الفرعية منها -
  . تكرار لبعض المعلومات أحياناً -
       النص المستخدم في التعبير عن مهارات التواصل كان مقـدم بأسـلوب جـامعي       -

  .و ليس مبسط 
 تحتاج إلى مزيد من المعلومات أو تحتاج شيء من التوضيح لأنه كانـت توجـد                -

  .كلمات غير واضحة بالنصوص 
 يعني أن تُزود بأمثلة واقعية مع مراعاة الأوضاع الاجتماعيـة لأن هـذا الكـلام              -

  .ينطبق على الطلاب المثاليين و الدرس المثالي 
  







التطبيـق علـى موقـف      / عدم تحديد وقت  لها      /  وجود هدف نهائي لكل جلسة       -
  ) .الشرح على مواقف ( تعليمي 

         أن تعتمد على الشرح أكثر من القراءة و خـصوصاً لوجـود بعـض الكلمـات                -
  .و المعاني المبهمة التي من الصعب فهمها 

لفراغ إلى حد ما لأن الضغوط التي كنا نمـر   أن يكون الوقت الذي يتم فيه يتسم با    -
  .بها كمدرسين أثناء اليوم الدراسي يحول دون الفهم و الاستيعاب و المشاركة 

 سوف أقوم باختيار وقت آخر غير هذا بحيث يكون المعلم عنده الوقت و القـدرة                -
/ سوف أستخدم النصوص المكتوبة المبسطة أكثر مـن ذلـك           / على التفاعل أكثر    



 ٩٥

       دام أكثر من طريقة مثل القراءة و الكتابة و عمـل الـدرس علـى الكمبيـوتر     استخ
  . و عرضه 

 طريق طرح الأسئلة يمكن أن تكون المناقشة بعض قـراءة النـصوص بطريقـة        -
  .جماعية أوشخص شخص يقرأ بعض الأجزاء ثم تبدأ المناقشة 

   .الخ .. ماع  تقديم دروس عملية عن الاتصال و القراءة و التحدث و الاست-


 

أرجـو  .  فيما يلي استبيان لمعرفة رأيك في البرنـامج          المعلمة أختي   – المعلمأخي  
عبر عـن رأيـك و تكتـب أي         بجانب العبارة التي تُ    )  ✔( منك أن تضع علامة     

  .                                         تعليقات لديك حول أي سؤال 





     إطلاقا  نعم                         ✔  ✔  ✔  ✔  ✔ ربما           ✔  ✔   لا



    . مع تغيير  في التوقيت و الأسلوب المتبع        


   ممتاز              ✔  ✔  ✔ جيد جداً         ✔  ✔  ✔ جيد        ✔ مقبول  سيء   


  .داً سيساعدني ليس الآن و لكن فيما بعد إنه جيد ج





  . كثرة التفاصيل -



 ٩٦

  . توقيت البرنامج -
  .عدم مرونة النصوص المكتوبة /  عدم اختيار الوقت المناسب -
  .لوقت غير مناسب لتدريسه  ا-
/ عدم استخدام أدوات تشويق لعـرض الـدرس         /  عدم اختيار التوقيت المناسب      -

أدوات جمع البيانات كانـت  / النصوص كان بها بعض المصطلحات غير الواضحة       
  .بطريق تقليدية 

 الطريقة المكتوب بها غير مبسطة و بها كثير من الحـشو الـذي يـساعد علـى          -
التعسف للآراء المكتوبـة و عـدم تقبـل أي          /قيت عامل مهم لنجاحه     التو/ التشتت  
  .إضافة 


  .ربط الاتصال عاماً بالاتصال بالرياضيات /  وجود علاقة بالتعامل العملي -
  . توضيح بعض المفاهيم التي تساعدنا في العملية التعليمية -
  . مرتب و منطقي و به معلومات قيمة -
  . ارات متعددة لدى مدرس الرياضياتمج جيدة لأنها تُحسن من مه مواضيع البرنا-
تحسين عملية التواصـل  /  إعطاء كم كبير من المعلومات في الاتصال والتواصل        -

  . لدى المعلم
  .المناقشة تساعد على التوضيح و تثبيت المعلومة /  المعلومات جيدة و مهمة -

  

  .ات أقل و على ملخص للاستدلال عاماً و الاتصال عاماً  وجود ورق-
 حضور صاحب البرنامج باستخدام هذه الطرق عملياً داخل الفصل مع مـساعدة             -

المدرس على تطبيقه مع الطلاب لتحسين العملية التعليمية و ليس لـدرس الدراسـة             
  .النظرية 

سئلة كبديلاً للقـراءة     إعطاء مزيد من الأفكار و الاعتماد على الشرح و طرح الأ           -
  .لوجود بعض الكلمات المبهمة 



 ٩٧

 تقديم مزيد من الشرح و لكن ليس بكثير مع تقديم دروس عملية بالنسبة لجزئيـة                -
  .الاتصال و ما يليها 

  لتحـسين فعاليـة    PowerPoint   أو   Data show استخدام بـرامج عـرض  -
  .اختيار التوقيت المناسب  / البرنامج وجذب الانتباه 

 تطبيق هذا البرنامج في فترات الصيف حيث يكون لدى المعلـم الوقـت الكـافي        -
استخدام طرق و استراتيجيات تعليم متنوعة      / للاستماع و التفاعل أكثر مع البرنامج       

  .أخرى مثل لعب الأدوار 
 ) .سمعية أو بصرية (  وسيلة ايضاح -

 د  نجد أن المعلمـين ،ج ، من تعليقات و إجابات المعلمين على الاستبانات ب   
 

  .مي الرياضيات المعلومات التي تم تقديمها عن التواصل و الاستدلال مفيدة لمعل-١

  . المعلومات جذبت انتباه و اهتمام المعلمين إلى حد ما -٢

  . طريقة التعليم كانت مقبولة لدى المعلمين -٣

  . ترحيباً و قبولاً  البرنامج بشكل عام لاقى-٤

  . توقيت البرنامج بعد انتهاء الدوام توقيت غير مناسب -٥

  .  وجود بعض المصطلحات و الكلمات غير الواضحة في النصوص المكتوبة -٦

 أول خطأ وقعت به الباحثة في بدء تنفيذ البرنامج أنها لم تُقدر الوقت بشكل جيد                -١

   ، نها جمعت بين الافتتاحية و الاختبار القبلي للاستدلال و الجلـسة الأولـى              حيث أ 
وكان لهذا الجمـع    ، و الساعة التي تم منحها للباحثة لم تكن كافية لكل تلك الأحداث             

أثر سلبي على باقي جلسات الاستدلال لأن الجلسة الأولى كانت أساسية للاسـتدلال             
جب أن تتم الافتتاحيـة و الاختبـار فـي جلـسة            وكان ي ، و لم تأخذ الوقت الكافي      

و تُؤجـل   ،  دقيقـة    ٣٠منفصلة عن الجلسة الأولى حتى و لو استغرقت أقل مـن            
  .الجلسة الأولى لليوم التالي 



 ٩٨

          في الجلسة الأولى لم يـستطع المـشاركون إعطـاء أمثلـة علـى الاسـتقراء        -٢
من خلال التعليقـات المباشـرة      و  ، و الاستنباط من المقرر الذي يقومون بتدريسه        

      للمشاركين وجدت الباحثة أن المشاركين حصل عنـدهم التبـاس بـين الاسـتدلال              
  .و الاستقراء و الاستنباط و أن التعاريف لم تكن واضحة لديهم 

و كان  ،  في الجلسة الثانية لم يستطع كل المعلمون الإجابة عن سؤال الممارسة             -٣
الرياضيات هي نسق اسـتنباطي  " احثة أنها لم تناقش عبارة  الخطأ الذي وقعت به الب    

  .قبل الممارسة و تلخيص الجلسة " فرضي 

و معنـى   ، " طبيعـة   "  في الجلسة الثالثة لم يفهم بعض المشاركين معنى كلمة           -٤
  " .نسق من الأعداد " عبارة 

واضـح   في الجلسة الخامسة و السادسة لاحظت الباحثة أنه عندما يكون السؤال       -٥
و لا يحتاج إلى تفكير و مناقشة مع الآخرين لم يكن المعلمون يتعاونون مع بعضهم               

لـذلك  ، في مناقشة الإجابة بل كان كل معلم يجيب بمفرده و لا يـشارك الآخـرين     
وجدت الباحثة أنه عندما يكون السؤال واضح  لـيس مـن الـضروري أن يتفـق                 

  عطي كل معلم ملخص لما فهمـه مـن   المدرسون على إجابة واحدة بل الأفضل أن ي
  .القراءة و يستمع الآخرون لإجابته 

لـم  ،  لم يكن لدى المعلمون الاستعداد للإجابة عن أي سؤال خارج وقت الجلسة     -٦
يكن المعلمون يجيبون عن أسئلة الواجب البيتي و كان لهذا أثره السلبي و خصوصاً              

  .المعلمين مع أسئلة الواجب البيتيعلى تفاعل  جلسات الاستدلال لأنها مصممة على

 لاحظت الباحثة أن جلسات الاستدلال كانت تتم في أوقات متباعدة لذلك وجدت              -٧
أنه من الأفضل في جلسات التواصل أن يتم تذكير المعلمين بملخص الجلسة السابقة             

  .في بداية كل جلسة و ذلك من أجل تثبيت المعلومات و ليسهل حفظها و تذكرها 

ظت الباحثة في الجلسة الثانية عشرة أن بعض المعلمين لـم يجيبـوا عـن                لاح -٨
      و أن المعلمين يفضلون طـرح الـسؤال علـيهم          ، سؤال الاستنتاج المرافق للنص     

لـذلك وجـدت   ، و الاستماع إلى إجابات بعضهم البعض و المناقشة بـدون تقييـد        



 ٩٩

و معالجته بطريقة العـصف     ة  الباحثة أنه من الأفضل فصل السؤال عن باقي الأسئل        
  . الذهني

 محاولة الباحثة أثناء مناقشة أسئلة الاستنتاج التركيز على الإجابات الـصحيحة            -٩
كما هي مطلوبة للاختبار جعلَها لا تستمع بشكل جيد إلى أفكار و آراء و مقترحـات   

 ـ. و كان لهذا التركيز بهذا الشكل أثر سلبي على سير المناقـشة             ، المشاركين   ان ك
وهـذا الخطـأ الـذي      ، يجب على الباحثة أن تستمع بعقل مفتوح لكل الاستنتاجات          

و لتلافـي  ، وقعت فيه الباحثة أدى إلى نقص المشاركة الفعالة من بعض المعلمـين      
هذا الخطأ فإنه يجب أن تكون هناك مرونة في تصحيح الاختبار و قبول استنتاجات              

 حة و لكن بعد مناقشتها مناقـشة وافيـة   و آراء و مقترحات المشاركين كإجابة صحي 
و الاتفاق على صحتها و معقوليتها بدل من أن يتم إجبار المعلمين على اسـتنتاجات           

  . الباحثة 

 جلسات البرنامج لم تكن تسير كما تم التخطيط لها بل كانـت تـسير حـسب                 -١٠
م معظـم   و كان هـذا حـاله     _  الحالة التي يكون عليها المعلمون فإذا كانوا متعبين         

فالاستجابة و التفاعل يكون قليل و في بعض الأحيان تجـد أن بعـض              _ الجلسات  
و كان هذا لـه أثـره الـسلبي علـى      ، المعلمين ليس لديهم طاقة للتفكير و التفاعل        

البرنامج لأن جلسات البرنامج مصممة على جهد و تفكيـر و تفاعـل المعلـم مـع      
  .النصوص المكتوبة 



-     في بداية البرنامج كان عدد المعلمـين        :  انسحاب بعض المعلمين من البرنامج
البعـدي   ثلاث معلمات لم يجـروا الاختبـار      :  و انسحب منهم أربعة      أحد عشر   

.للاستدلال و معلمة أكملت جلسات الاستدلال و لم تكمل التواصل 
  :نفذ البرنامج كما خططت له و ذلك للأسباب التالية  لم تستطع الباحثة أن ت-٢

      كان من الصعب أن تجد المعلمين مجتمعين معاً في وقت واحـد لمـدة ثـلاث                -أ
 -و كان الوقت المتاح للباحثة هو ساعة في اليوم فقـط           ، أو أربع ساعات في اليوم      

                                                
  عشرة معلمین أجروا الاختبار القبلي للاستدلال و معلمة التحقت بالبرنامج في الجلسة الثانیة .  



 ١٠٠

    ،يـام الأسـبوع    و أيضاً ليس كـل أ -من الساعة الواحدة إلى الساعة الثانية ظهراً   
و أحياناً عندما يغيب عن الجلسة معلمين أو ثلاثة تضطر الباحثة إلى إلغاء الجلـسة               

و بالتالي كان يمر الأسبوع و لا تُنفذ فيه إلا جلـسة    ، لأن عدد المعلمين يصبح قليل      
  .أو جلستين 

    ،  حضور بعض المعلمين في الوقت المحدد و البعض الآخـر يـأتي متـأخراً              -ب
و كان لهذا   ،  بالتالي كانت الباحثة تنتظر ليجتمع معظم المعلمين حتى تبدأ الجلسة            و

الانتظار أثر سلبي فبسبب انتظار المتأخرين أصبح المعلمون الذين كانوا يأتون فـي             
و كان أيضاً لهذا التأخير أثر سلبي على البرنـامج          ، الوقت المحدد أيضاً يتأخرون     
للجلسة هو نصف ساعة أو ثلاثة أرباع الساعة و هذا          حيث أنه أصبح الوقت المتاح      

  .الوقت لم يكن كافياً لتنفيذ الجلسة 

 و ذلك لوجود الطاولات و الكراسـي   لقد تم تنفيذ البرنامج في مكتبة المدرسة     -٣
و لكن توزيعها لم يكن مريحاً للباحثة لأنها لم تكن تستطيع أن تجـد المكـان                ، فيها  

و لم تستطع التجـول بحريـة حـول         ، ة جميع المعلمين    المناسب للوقوف فيه لرؤي   
  . و لم تجد مكان مناسب لوضع أشياءها و كتابة ملاحظاتها ، الطاولات 




    ،ومن تعليقاتهم علـى الاسـتبانات       ، من أداء المعلمين على مفردات الاختبار       
حظات الباحثة على الجلسات وجدت أنه توجـد بعـض المـشكلات فـي     و من ملا 

يقدم وصفاً لهـذه     ) ٨( و الجدول   ، و أيضاً في الاستراتيجية     ، النصوص التعليمية   
  .المشكلات و التغيرات أو التعديلات المحتاج إليها 

  

  

  

  



 ١٠١

  أو التعديلات المحتاج إليهاالمشكلات الموجودة في التعليم و المواد التعليمية و التغيرات  ) ٨( جدول 

  التعديل أو التغيير المحتاج إليه  المشكلة
-      لم يستطع المعلمون إعطاء أمثلة 

على الاسـتقراء و الاسـتنباط مـن        
  .المقرر الذي يقومون بتدريسه

     إضافة معلومات جديـدة علـى التعـاريف       
  .و إعادة صياغتها بطريقة أوضح 

-       ن  لم يستطع أي معلم أن يجيب ع
اشــرح معنــى العبــارة : الــسؤال 

الرياضيات هـي نـسق اسـتنباطي     "
  "فرضي

 اشـرح معنـى العبـارة      : إضافة سـؤال    
 "الرياضيات هي نسق استنباطي فرضـي      "

إلى الأسئلة المرافقة للنص و مناقشة هـذه        
  .العبارة قبل الممارسة 

-      الأسئلة المرافقة للنصوص فـي 
 لم تكن تحتـاج إلـى       ٦ ، ٥الجلسة  
 الإجابة في مجموعة صغيرة     مناقشة

  .تفاعلية 

عندما تكون الأسئلة المرافقة للنص واضحة      
يطلب من المعلم أن يعطي تلخيص لإجابته       

و الإضـافة   ، ومن الآخرين الاستماع إليه     
أو مناقشته في النقـاط غيـر       ، إلى إجابته   

الواضحة و ذلك بعد الانتهاء مـن عـرض       
  .ملخصه 

-     جيبـوا عـن    بعض المعلمين لم ي
سؤال الاستنتاج المرافق للنص فـي      

  .الجلسة الثانية عشرة 

فصل سؤال الاستنتاج عن الأسئلة المرافقـة   
للنص و استخدام طريقة العصف الـذهني        

  .في معالجته 
-      وجود مصطلحات و كلمات غير 

  .مفهومة في النصوص التعليمية  
ــر  ــات غي شــرح المــصطلحات و الكلم

  .المفهومة 
  

 فـي   بالمشكلات الأربع الأولى قامت الباحثة بإجراء       فيما يتعلق    
أما فيما يتعلق بالمشكلة الخامسة فـإن       ، و الاستراتيجية وفقاً لما تم ذكره       النصوص

الباحثة لم تستطع أن تُحدد بدقة الكلمـات و المـصطلحات غيـر المفهومـة فـي                 

                                                
 لباحثة  بإضافة معلومات جدیدة على تعاریف الاستدلال و الاستقراء و الاستنباط  و أعادت صیاغتھا  قامت ا

بطریقة أوضح في محتوى البرنامج و أبقت على المادة التعلیمیة كما ھي وذلك لكي یستطیع القارئ معرفة ما تم 
  .تغیره 



 ١٠٢

 ـ          ب البرنـامج علـى     النصوص التعليمية و لحل هذه المشكلة فإنه يجب إعادة تجري
مجموعة أخرى من المعلمين و الطلب منهم تحديد أي مصطلحات أو كلمات غيـر              

        و في نهاية كل جلسة تجـري الباحثـة مناقـشة صـغيرة حـول الآراء           ، مفهومة  
  .  كتبوها في الاستبانة اليومية و التعليقات التي




 أفـراد   رتـب يوجد فرق دال إحـصائياً بـين        " لاختبار صحة الفرض الأول     
 في التطبيق القبلي و التطبيق البعدي للاختبار التحـصيلي لمفـاهيم          مجموعة البحث 

استخدمت الباحثـة   " لصالح التطبيق البعدي     ) ٠,٠٥(  الاستدلال عند مستوى دلالة   
فروق بين درجات الاختبـار     حيث أنها قامت بوضع رتب لل     " ويلكوكسون  " اختبار  

مجموع رتب الفروق   T1  و حسبت، التحصيلي القبلي و البعدي لمفاهيم الاستدلال 
     ،و حددت أصـغر المجمـوعين       ، مجموع رتب الفروق السالبة       T2و  ، الموجبة  

  . يوضح رتب هذه الفروق و المجاميع ) ٩(و الجدول 
  

  ة بین درجات الاختبار التحصیلي القبلي و البعدي لمفاھیم الاستدلالرتب الفروق الموجبة و السالب ) ٩( جدول 

ار  ات الاختب درج
  البعدي 

ار   ات الاختب درج
  القبلي 

  رتب الفروق السالبة   رتب الفروق الموجبة  الرتب   الفرق

٦  ٦  ١٠  ٩  ١٩    

٧  ٧  ١١  ٣  ١٤    

١  ١  ٢،٥  ٢  ٤،٥    

٥  ٥  ٩،٥  ٤  ١٣،٥    

٤  ٤  ٩  ١  ١٠    

٣  ٣  ٦  ٤  ١٠    

٢  ٢  ٥  ٥  ١٠    

ة     T1  ٠ =  T2هو  T1 , T2 نلاحظ أن أصغر المجموعین   روق الموجب ب الف وع رت مجم
 =٢٨  

T2    روق ب الف وع رت مجم
   ٠= السالبة 

                                                
دردیر    1 د ال نعم أحم د الم ارا : عب ارامتري و اللاب صاء الب سیة   الإح وث النف روض البح ار ف ي اختب            متري ف

   .٢٩٠. ص١٥٣-١٥١.ص.ص،  ٢٠٠٦، دار الكتب ، القاھرة  ، و التربویة و الاجتماعیة
انم    اج غ تخدام       : حج دویاً و باس وي ی صاء الترب اھرة  ،   spssالإح ب   ، الق الم الكت        ، ٢٠٠٨،ع

  .٤٨٦-٤٨١.ص.ص



 ١٠٣

 المقابلـة لعـدد    Tثم استخرجت الباحثة من جدول ويلكوكسون القيمـة الجدوليـة   
    . ٣ = T لدلالة الطرف الواحد و هـذه القيمـة          ٠,٠٥ عند مستوى    ٧=الأزواج ن   

 الجدولية أكبر من قيمة أصغر المجمـوعين فإنـه تـم رفـض              Tو حيث أن قيمة     
يوجد فرق دال إحـصائياً بـين       " الفرض الصفري  و قبول الفرض البحثي البديل           

درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيق القبلـي و التطبيـق البعـدي للاختبـار               
"   لـصالح التطبيـق البعـدي      ٠,٠٥التحصيلي لمفاهيم الاستدلال عند مستوى دلالة       

وهذا يعني أن البرنامج له فاعلية في تنمية معلومات معلمـي الرياضـيات فـي               
 نجد أنه لا يوجد أي معلـم قـد   ) ٤(  من تفسير جدول و   ، مفاهيم الاستدلال 

نجد أنه لا يوجد أي هـدف        ) ٥( و من تفسير جدول     ، حقق محك اجتياز الاختبار     
هذا يعني أن فاعلية البرنامج فـي تنميـة         و بالتالي   ، معلمين  تم إتقانه من جميع ال    

و بهـذا   ، )قليلة جـداً  ( معلومات معلمي الرياضيات في مفاهيم الاستدلال ضئيلة  
ما فاعلية البرنامج القائم علـى الـتعلم        " تكون الباحثة قد أجابت عن السؤال الثالث        

   " ؟النشط في تنمية مفاهيم الاستدلال لمعلمي الرياضيات 
:   

  . الأخطاء التي وقعت بها الباحثة في أثناء تنفيذ البرنامج -١

  . وجود مشاكل في التعليم و المواد التعليمية -٢

  . عدم التزام المعلمين بحضور الجلسات كاملة -٣

  . التوقيت غير المناسب للبرنامج -٤

ن لديهم استعداد للإجابة عن أي سؤال خـارج          المعلمون كانوا منشغلين و لم يك      -٥
وقت الجلسة  و تصميم جلسات مفاهيم الاستدلال يعتمد بشكل أساسي على التفكيـر              

  . و الإجابة عن أسئلة الواجبات البيتية 


 أفـراد   رتـب يوجد فرق دال إحـصائياً بـين        "لاختبار صحة الفرض الثاني     

التطبيق البعدي للاختبار التحـصيلي لمفـاهيم     و  تطبيق القبلي    في ال  مجموعة البحث 



 ١٠٤

أيـضاً اسـتخدمت    " لصالح التطبيق البعدي     ) ٠,٠٥( التواصل عند مستوى دلالة     
و اتبعت نفس الطريقة التي اختبـرت بهـا صـحة           "  ويلكوكسون  " الباحثة اختبار   
لبة بـين  يوضح رتب الفروق الموجبـة و الـسا    ) ١٠( و الجدول   ، الفرض الأول   

  .درجات الاختبار التحصيلي القبلي و البعدي لمفاهيم التواصل 
  رتب الفروق الموجبة و السالبة بین درجات الاختبار التحصیلي القبلي و البعدي لمفاھیم التواصل) ١٠(جدول 

ار   ات الاختب درج
  البعدي 

ار  ات الاختب درج
  القبلي 

  سالبة رتب الفروق ال  رتب الفروق الموجبة   الرتب  الفرق

١  ١  ١٩  ٢٧  ٤٦    

٦  ٦  ٣٨  ٨  ٤٦    

٥  ٥  ٣٦  ٤  ٤٠    

٢  ٢  ٢٠  ٧  ٢٧    

٧  ٧  ٤٠  ٧  ٤٧    

٤  ٤  ٣٥  ٦  ٤١    

٣  ٣  ٢٥  ١١  ٣٦    

ة    T1  ٠ =  T2هو  T1 , T2 نلاحظ أن أصغر المجموعین   روق الموحب ب الف وع رت مجم
 =٢٨  

T2   روق ب الف وع رت مجم
   ٠=السالبة 

و من جـدول   ، ٠ =  T2هو   ننجد أن أصغر المجموعي ) ١٠( من الجدول 
 عنـد مـستوى   ٧=  المقابلة لعدد الأزواج ن  Tالقيمة الجدولية   ويلكوكسون نجد أن    

 الجدولية أكبر من قيمة Tو بما أن قيمة  ، T= 3 الطرف الواحد هي لدلالة ٠,٠٥
 ه تم رفض الفرض الصفري  و قبول الفرض البحثي البـديل            أصغر المجموعين فإن  

    في التطبيـق القبلـي      مجموعة البحث إحصائياً بين درجات أفراد      يوجد فرق دال     "
 ٠,٠٥  دلالـة     عند مستوى  التواصلو التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي لمفاهيم       

وهذا يعني أن البرنامج له فاعلية في تنمية معلومـات          ، " لصالح التطبيق البعدي    
 ـ   ) ٤(  من جدول    و  ،  التواصلمعلمي الرياضيات في مفاهيم      و لا   هنجـد أن

معلم قد حقق المحك الذي وضعته الباحثة لاجتياز الاختبـار التحـصيلي لمفـاهيم              
و أن ثلاثة معلمين اقتربوا من درجة المحك اثنـان كانـت            %  ٧٢التواصل و هو    

نجد أن هدف واحد فقط      ) ٥( و أيضاً من جدول     ، % ٦٩و الثالث   %٦٨درجتاهما  
داف لم يتقنها أي معلم أما باقي الأهـداف تراوحـت           أتقنه كل المعلمين و أربعة أه     

هذا يعني أن فاعلية البرنامج في تنمية       و بالتالي   ، %٨٦و  % ١٤نسب الإتقان بين    
و بهذا تكون الباحثـة     ، متوسطة   التواصلمعلومات معلمي الرياضيات في مفاهيم      



 ١٠٥

النشط في تنميـة    ما فاعلية البرنامج القائم على التعلم        " الرابع السؤال   عنقد أجابت   
      " لمعلمي الرياضيات ؟ التواصلمفاهيم 

  . وجود مشاكل في التعليم و المواد التعليمية -١

  . عدم التزام المعلمين بحضور الجلسات كاملة -٢

  . التوقيت غير المناسب للبرنامج -٣


حث هي برنامج قائم على التعلم النـشط ينمـي       النتائج التي توصل إليها هذا الب     

معلومات معلمي الرياضيات في مفاهيم التواصل و الاسـتدلال بـدرجات متفاوتـة           
  ، حيث أنه أظهر فاعلية ضئيلة في تنمية معلومات المعلمين في مفـاهيم الاسـتدلال     

  : إلى و قد أعزت الباحثة هذه النتائج، و فاعلية متوسطة في تنمية مفاهيم التواصل 

  .الأخطاء التي وقعت بها الباحثة في أثناء تنفيذ البرنامج  - ١

  .وجود مشاكل في التعليم و المواد التعليمية  - ٢

  .عدم التزام المعلمين بحضور الجلسات كاملة  - ٣

  .انشغال المعلمين وعدم استعدادهم للإجابة عن أي سؤال خارج وقت الجلسة  - ٤

  .التوقيت غير المناسب للبرنامج  - ٥


من النتائج التي توصلت إليها الباحثة فإنها توصي بإعـادة تجريـب البرنـامج     
على أكثر من مجموعة من معلمي الرياضيات و بأعمار مختلفة و يدرسون مراحل             
مختلفة  في توقيت مناسب لهم و ذلك للتعرف على مواضع المصطلحات و الكلمات              

لتعرف على فاعلية البرنامج بعـد أن       و أيضاً ل  ، الصعبة لتنقيح النصوص التعليمية     
تم تنقيحه مع تصحيح الأخطاء و تلافي المشكلات و الصعوبات التي ظهـرت فـي    

  . أثناء تنفيذه 



 ١٠٦

  

تطوير البرنامج ليشمل تنمية الجانب المهاري لمعلمي الرياضيات فـي تنميـة             - ١
  .تدائي مفاهيم الاستدلال و التواصل لطلابهم في مرحلة التعليم الاب

تطوير البرنامج ليشمل تنمية الجانب المهاري لمعلمي الرياضيات فـي تنميـة             - ٢
   .الإعداديمفاهيم الاستدلال و التواصل لطلابهم في مرحلة التعليم 

تطوير البرنامج ليشمل تنمية الجانب المهاري لمعلمي الرياضيات فـي تنميـة             - ٣
   .الثانوييم مفاهيم الاستدلال و التواصل لطلابهم في مرحلة التعل
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 ١٠٨

ة  - ١ ي بقی ور عل سان أن ي  : إح صر ف ة بم ة الفعال م المدرس ة لمعل ات المھنی الكفای
ة  رة العالمی وء الخب ستیر ، ض الة ماج ة ، رس ات التربوی د الدراس ة ، معھ جامع

   .٢٠١٠، القاھرة 

د الج   ، أحمد حسین اللقاني     - ٢ ل   علي أحم ة      :م ة المعرف معجم المصطلحات التربوی
  .٢٠٠٣، عالم الكتب ،القاھرة ، الطبعة الثالثة  ، في المناھج وطرق التدریس

راھیم        - ٣ ي إب شط       :أحمد حمدي عل تعلم الن ة استخدام بعض استراتیجیات ال  فاعلی
دى              اري و التواصل الریاضي ل ر الابتك ة التفكی في تدریس الریاضیات في تنمی

صف الأ لاب ال دادي ط ستیر ، ول الإع الة ماج ة ، رس ة التربی ین ، كلی ة ع جامع
   .٢٠١١، شمس 

ارس   - ٤ سید ف شتاوي ال د الش ین  : أحم دریب المعلم دات ت ة لوح ة تقویمی دراس
ة   ، رسالة ماجستیر   ، بمدارس التعلیم العام بجمھوریة مصر العربیة     ة التربی كلی

   .٢٠٠٦، جامعة طنطا ، 

صطفى     - ٥ د م د الحمی اھر عب د م ة     : أحم ى تنمی اوني عل تعلم التع لوب ال ر أس أث
ة         ة الإعدادی ذ المرحل الة ماجستیر   ، مھارات التواصل الریاضي لدى تلامی ، رس

   .٢٠٠٤، جامعة المنوفیة ، كلیة التربیة بشبین الكوم 

ي       : منى عبد الھادي سعودي ، أحمد النجدي    - ٦ وم ف یم العل ي تعل ة ف ات حدیث اتجاھ
ة   التفكیرضوء المعاییر العالمیة و تنمیة    اھرة  ،  و النظریة البنائی ر  ، الق دار الفك

   .٢٠٠٥، العربي 

شط    - ٧ تعلم الن ى ال ة عل ة الثانوی ي المرحل دریب معلم امج ت ة   ، برن     وزارة التربی
یم  ة   ، و التعل یط و المتابع دة التخط انوي   ، وح یم الث سین التعل شروع تح      ، م

   .٦ص ، ٢٠١٠أبریل / مارس 

د العظیم حسین     ، بیومي محمد ضحاوي     - ٨ ین    : سلامة عب ة للمعلم ة المھنی التنمی
   . ٢٠٠٩، دار الفكر العربي ، القاھرة ، مدخل جدید نحو إصلاح التعلیم 

ابر       - ٩ ال       :جابر عبد الحمید ج شرین الفع ادي و الع رن الح درس الق ارات   - م   المھ
   .٢٠٠٠، دار الفكر العربي ، القاھرة  ، و التنمیة المھنیة 

رن   : صفاء أحمد ، حامد عمار    -١٠ ي الق المرشد الأمین لتعلیم البنات و البنین ف
   .٢٠١٢، الدار المصریة اللبنانیة ، القاھرة  ، الحادي و العشرین

انم     -١١ دویاً و باستخدام          : حجاج غ وي ی اھرة  ،   spssالإحصاء الترب ، الق
  .٢٠٠٨، عالم الكتب 

حاتة  -١٢ سن ش ار ، ح ب النج ة  :زین صطلحات التربوی م الم                      معج
   .٢٠٠٣ ،الدار المصریة اللبنانیة،القاھرة ،النفسیة و



 ١٠٩

دات   -١٣ ان عبی سمید   & ذوق و ال ھیلة أب رن   : س ي الق دریس ف تراتیجیات الت اس
وي      –الحادي و العشرین     ان  ،   دلیل المعلم  و المشرف الترب ر  ، عم ، دار الفك

٢٠٠٧  .   

   .٢٠١٠، ار الفكر د، عمان   ، التعلم النشط  :رمضان مسعد بدوي -١٤

تطویر برنامج الإعداد المھني لمعلمي الریاضیات   : رشا فرید فخري ثروت      -١٥
ي         الة  ، بالتعلیم الابتدائي في ضوء معاییر مقترحة و أثره على أدائھم المھن رس

   .٢٠١٢، جامعة القاھرة ، معھد الدراسات التربویة ، دكتوراه 

ة  : سمیر السید عبد اللطیف النیلي   -١٦ دى فاعلی  استخدام بعض استراتیجیات    م
دى             ر الاستدلالي ل ارات التواصل الریاضي و التفكی ة مھ ي تنمی حل المشكلة ف

ة   ة الإعدادی لاب المرحل ستیر   ، ط الة ماج ة  ، رس ة التربی ا  ، كلی ة طنط ، جامع
٢٠٠٨.   

ل     -١٧ افظ خلی ع ح د ربی یماء محم د     : ش ن بُع ة ع ة المھنی رامج التنمی ع ب واق
ا      لمعلمي الحلقة الثانیة من    الة ماجستیر   ،  التعلیم الأساسي بمحافظة المنی ، رس

   .٢٠١٠، جامعة المنیا ، كلیة التربیة 

لام   -١٨ ود ع دین محم لاح ال سي   : ص وي و النف ویم الترب اس و التق القی
رة    ھ المعاص ھ و توجھات یاتھ و تطبیقات اھرة  ، أساس ي  ، الق ر العرب ، دار الفك

٢٠٠٢.   

رایا -١٩ ادل س ي و   :ع صمیم التعلیم ىالت تعلم ذو المعن ان –الأردن  ، ال ،  عم
   .٢٠٠٧، الطبعة الثانیة ، دار وائل للنشر و التوزیع 

ري           -٢٠ لیمان الطری ن س رحمن ب ھ     : عبد ال وي نظریت سي و الترب اس النف ، القی
یج ذوي     ، ١٩٩٧، مكتبة الرشد   ، الریاض  ، تطبیقاتھ  ، أسسھ   ال الخل موقع أطف

ة   ات الخاص  ، pdf.trery_Psych/pdf/com.gulfkids://http، الاحتیاج
٢٠١٥-١١-٢٩.   

تعلم      : عبد الرحمن محمد حافض      -٢١ سبیة لاستراتیجیتي ال ة الن دراسة الفاعلی
دى       ي ل ر الریاض ارات التفكی ة مھ ي تنمی شكلات ف ل الم تعلم بح اوني و ال التع

ة   ،  رسالة ماجستیر  ،تلامیذ المرحلة الإعدادیة   ة  ، معھد الدراسات التربوی جامع
   .٢٠١٠، القاھرة 

سنبل          -٢٢ د االله ال ى        : عبد العزیز بن عب ي عل وطن العرب ي ال یم ف ة و التعل التربی
   .٢٠٠٤، دار المریخ ، الریاض ، مشارف القرن الحادي و العشرین 

دردیر     -٢٣ ي      : عبد المنعم أحمد ال ارامتري ف ارامتري و اللاب ار  الإحصاء الب  اختب
ة     ة و الاجتماعی سیة و التربوی وث النف روض البح اھرة   ، ف ب ، الق ، دار الكت

٢٠٠٦.   

http://gulfkids.com/pdf/Psych_trery.pdf
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رون  -٢٤ ي و آخ دیق الحكم ن ص ي ب ین : عل یة للمعلم ات الأساس ار الكفای ، اختب
ة            ي مدین د ف وي المنعق ل الترب ادة العم ادي عشر لق اء الح ورقة مقدمة إلى اللق

ن    رة م لال الفت ازان خ                                   ،ھ   ١٤٢٤ / ١/ ٣ - ١ ج
htm.34-books/ar/com.gulfkids.www://http ،  24/4/2011   .                     

ة        ، عید عبد العزیز فتح الباب   -٢٥ و ری سلام أب د ال دین عب د محى ال ان  ، محم إیم
ید   د  س یات   : رمضان محم اھج الریاض ة من ي   ( وثیق یم الأساس ة التعل ، ) مرحل

ة     واد التعلیمی اھج والم ویر المن ز تط ة  ، ٢٠١١/٢٠١٢، مرك ع وزارة التربی موق
یم  ة " و التعل صر العربی ة م " جمھوری

http://portal.moe.gov.eg/Pages/Curriculum_Development_C
enter.aspx ,27/2/2015   .   

اب    عید عبد    -٢٦ تح الب سلام      ، العزیز ف د ال دین عب د محي ال اھج   :محم ة من  وثیق
یات  ة ( الریاض ة الثانوی ة  ، ) المرحل واد التعلیمی اھج والم ویر المن ز تط  ، مرك

ة  ، ٢٠١١/٢٠١٢ ع وزارة التربی یم موق ة  "  و التعل صر العربی ة م " جمھوری
http://portal.moe.gov.eg/Pages/Curriculum_Development_C

enter.aspx , 27/2/2015    .   

ي    : فریق بحثي برئاسة جیھان كمال محمد     -٢٧ ام ف یم الع برامج إعداد معلم التعل
ة    ، القاھرة  ، )دراسة تقویمیة   ( مصر   ة و التنمی المركز القومي للبحوث التربوی

 ،٢٠٠٦     .   

ة      ، التعلم النشط  :كریمان محمد بدیر     -٢٨ ة الثانی ان  ، الطبع سیرة  ، عم ، دار الم
٢٠١٢.   

ي مصر             -٢٩ امعي ف نحو  : الخطة الاستراتیجیة القومیة لإصلاح التعلیم قبل الج
یم  ي التعل ة ف ة نوعی صر  ، ٢٠١١/٢٠١٢ – ٢٠٠٧/٢٠٠٨نقل ة م جمھوری

  .وزارة التربیة و التعلیم ، العربیة 

م    -٣٠ اب قاس د الوھ دي عب ود  ، مج شیر محم سین ب سن ، ح از ح لام الب : أح
ة     المستویات المعیاریة لخریج التعل    ة الثالث اھرة  ، یم قبل الجامعي في الألفی ، الق

   .٢٠١١، دار الفكر العربي 

ة   : مجدي عزیز ابراھیم     -٣١ اھرة   ، موسوعة المعارف التربوی ب   ، الق الم الكت ع
 ،٢٠٠٦ .  

ي      -٣٢ ة    :محمد السید عل ان   ،  موسوعة المصطلحات التربوی سیرة  ، عم دار الم
   .٢٠١١، للنشر و التوزیع 

ات المعاصرة           :وليلق مدب امحمد عبد الخ   -٣٣ ین الاتجاھ ة للمعلم التنمیة المھنی
دار الكتاب الجامعي  ،  الإمارات المتحدة  –العین   ،  الاستراتیجیات – المداخل   –
 ،٢٠٠٢                                                                           .   

http://www.gulfkids.com/ar/books-34.htm
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ام  التنمیة المھنیة لمعلم   :محمد قاسم علي قاسم قحوان     -٣٤ ي التعلیم الثانوي الع
شاملة            اییر الجودة ال ي ضوء مع وراه     ،في الیمن ف الة دكت ة   ، رس ة التربی  ،كلی

   .٢٠١٠ ،جامعة عین شمس 

ة   -٣٥ ود الحیل د محم ة     :محم ة و ممارس یم  نظری صمیم التعل ان ، ت دار ، عم
  ٢٠٠٣، الطبعة الثانیة ، المسیرة  للنشر و التوزیع 

ید   -٣٦ د س رحمن أحم د ال روة عب ة   : م صر لتلبی ي م ي ف یم الأساس د التعل تجدی
ي     صر الرقم ي الع ذ ف ات التلامی ستیر   ، احتیاج الة ماج ات  ، رس د الدراس معھ

  . ٢٠١٤، جامعة القاھرة ، التربویة 

د    -٣٧ سمیع محم د ال صطفى عب ة  ، م د حوال ھیر محم ھ  :س م تنمیت داد المعل        إع
   .٢٠٠٥ ، دار الفكر، عمان  ، و تدریبھ

ي -٣٨ ر البعلبك ورد  : منی زي : الم اموس إنكلی ي–ق روت  ،  عرب م ، بی دار العل
   .٢٠٠٧، للملایین 

د  -٣٩ د فری سعید محم ى ال تراتیجیة  : نھ ة اس ر ( فاعلی ارك – زاوج –فك  – ش
ة   ) اكتب   ، في تنمیة بعض جوانب القوة الریاضیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائی

   .٢٠١٤، جامعة دمنھور ، كلیة التربیة ، رسالة ماجستیر 

شیخي         -٤٠ لمان الم ب س ة      :  نوال بنت غال رح لتنمی دریبي مقت امج ت ة برن فاعلی
طة         المرحلتین المتوس ي ب ل الریاض ي التواص یات ف ات الریاض ارات معلم مھ

وك   ة تب ة بمدین ستیر   ، والثانوی الة ماج ة  ، رس ة التربی رى   ، كلی ة أم الق جامع
،٢٠١١  ،pdf.12529/FUTXT/hipres/sa.edu.uqu.libback://http  
٧/٦/٢٠١٣.   

ومي    -٤١ سید الفی د ال اني أحم یات    : ھ ي الریاض دریب معلم رامج ت ویم ب تق
وء      ي ض دیو ف ؤتمرات الفی بكة م تخدام ش د باس ن بُع ة م ة الإعدادی بالمرحل

رة  ة المعاص ات العالمی ستیر ، الاتجاھ الة ماج د، رس ة معھ ات التربوی ،  الدراس
   .٢٠٠٨، جامعة القاھرة 

ي        : ھدى رضا محمد حافظ      -٤٢ ر ف ین للتغیی ة المعلم اخ المدرسي و مقاوم المن
ي مصر      ام ف الة ماجستیر   ، مدارس التعلیم الع ة    ، رس د الدراسات التربوی ، معھ

   .٢٠١٣، جامعة القاھرة 

وخي     -٤٣ ماعیل الط د اس ثم محم صر   : ھی ي م امعي ف یم الج لاح التعل ین إص  ب
دیات  ة التح شكلات و مجابھ ة الم ع ، مواجھ ین الوض امعي ب یم الج ؤتمر التعل م

  . ٢٠٠٩ أبریل ١٤-١٢، جامعة بنھا ، كلیة الآداب ، الراھن و ثقافة التغییر 

http://libback.uqu.edu.sa/hipres/FUTXT/12529.pdf
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صار   -٤٤ د ن سعد محم ل م ن  :وائ ى م ة الأول ي الحلق دریب معلم ام ت ویر نظ  تط
صر     ي م ة ف اء الخدم ي أثن یم الأساس ستقبل " التعل ة م الة  ، "یة دراس رس

   .  ٢٠٠٦، جامعة طنطا ، كلیة التربیة ، دكتوراه

ري     -٤٥ و كی ك  و ل ر دی یم   ) : ١٩٩٦( وولت نظم للتعل صمیم الم ة  ،  الت ترجم
وم       ، محمد ذیبان غزاوي   ة و العل ة  –المنظمة العربیة للتربیة  و الثقاف  إدارة التربی

ش      شر بدم ألیف و الن ة و الت ب و الترجم ي للتعری ز العرب ة  ،ق و المرك        مكتب
  .١٩٩٨  ، و مركز بیع المطبوعات بالقاھرة

ي     : یاسر محمد محمد     -٤٦ تقویم مدارس المستقبل الإعدادیة التجریبیة بمصر ف
ة       اییر المدرسة الفعال الة ماجستیر      ، ضوء مع ة    ، رس د الدراسات التربوی ، معھ

 . ٢٠١٤، جامعة القاھرة 
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  لحق الم
 استبيان لاستطلاع المعلومات

  حول التواصل و الاستدلال
  

  

  

  

  

  

  

  



 ١١٩


  

:                        المدرسة ) :                     لك حریة الاختیار بكتابة الاسم ( الاسم   
                  :        المؤھل العلمي 

  :                     الصفوف التي تقوم بتدریسھا 
  :الدورات التدریبیة التي خضعت لھا 

  
أخي المدرس المحترم أرجو منك الإجابة عن الأسئلة التالية         / أختي المدرسة المحترمة    

و إذا لم تعرف الإجابة أرجو منـك تـرك          لغرض البحث ، و ذلك بكتابة كل ما تعرفه ،           
  . ولك جزيل الشكر على حسن تعاونك " ليس لدي معلومات " كانها فارغ أو اكتب م
  

  ما التواصل ؟

..................................................................................

..................................................................................  

..................................................................................  

  ما مهارات التواصل ؟ 

..................................................................................

..................................................................................

..................................................................................  

  كيف تتواصل مع الطالب ؟ 

..................................................................................

..................................................................................

..................................................................................

..................................................................................  
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  ؟في الرياضيات ما الاستدلال 

..................................................................................

..................................................................................

..................................................................................  

 ؟  في الرياضياتما الاستقراء

..................................................................................

..................................................................................

..................................................................................  

   ؟  في الرياضيات ما الاستنباط

..................................................................................

..................................................................................  

..................................................................................  

  
  

                                                         
         /       / الموافق            :                             اليوم 
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لحق الم 

  محتوى البرنامج 
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أو قضية من أكثر مـن      ، الاستدلال هو الاستنتاج أي استنتاج قضية من قضية         

     هي أسـاس الاسـتدلال بالمقدمـة   قضية  و تُسمى القضية أو القضايا الأصلية التي 
أو المقدمات و القضية المستنتجة من هذه المقدمات بالنتيجة وهذه النتيجة لازمة عن             

    : ٢و في كل استدلال لابد من وجود ثلاثة عناصر  ، ١هذه المقدمات 
  . مقدمة أو مقدمات يستدل بها -١
  . نتيجة لازمة عن هذه المقدمات -٢
  .ن المقدمات و النتيجة  علاقة منطقية بي-٣

فمـثلاً  ، و إذا لم يوجد ارتباط منطقي بين المقدمات و النتائج لم يمكن الاسـتدلال               
  :عندما نقول 

  . شكل رباعي  كل مستطيل هو
  .كل متوازي أضلاع هو شكل رباعي 

هـذا اسـتنتاج    ، ونستنتج من هاتين المقدمتين أن كل مستطيل هو متوازي أضلاع           
نا لا توجد علاقة أو ارتباط منطقي بين المقدمات و النتائج مـع أن              ه، غير منطقي   

  .المقدمات صادقة و أيضاً النتيجة صادقة 
    وتوجد عدة أنواع للاستدلال المنطقي وضع المناطقة لكل منها اسـماً خاصـاً            

  .و شروطاً خاصة  و من هذه الأنواع الاستنباط و الاستقراء  

  :   هو عملية عقلية تؤكـد صـدور النتـائج عـن          .  ٣هو استدلال
و تكون فيه النتيجة المستنتجة من المقدمات تلزم منطقياً عـن هـذه             ،   ٤المقدمات  
و هذه النتيجة متضمنة في المقدمات أي أن محتوى النتيجـة لا يزيـد      ، ٥المقدمات  

 . ٦و إذا صدقت هذه المقدمات لزم أن تصدق النتيجة ، عن محتوى هذه المقدمات 
                                                

الطبعة الثانیة ، الشركة العالمیة للكتاب ، لبنان ، بیروت  ، ة جلال موسىترجم ،   المنطق: ویزلي سالمون  1
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 ١٢٣

  ١مثال 
      .٣ إذا كان مجموع أرقامه يقبل القسمة علـى         ٣يقبل أي عدد القسمة على      : ١مقدمة

  ) مقدمة صادقة ( 
  ) مقدمة صادقة  . ( ٦ مجموع أرقامه ٢٣١العدد  : ٢مقدمة 
  )مقدمة صادقة  . ( ٣ يقبل القسمة على ٦العدد  : ٣مقدمة 

__________________________________________  
  ) النتيجة صادقة بالضرورة  . ( ٣ يقبل القسمة على ٢٣١نستنتج أن العدد 

   ٢مثال 
  )مقدمة صادقة . ( المجسمات لها ثلاثة أبعاد  : ١مقدمة 
  )مقدمة صادقة . ( المكعب هو مجسم  : ٢مقدمة 

____________________________________________  
  )نتيجة صادقة بالضرورة ال. ( نستنتج أن المكعب له ثلاثة أبعاد 

 :    ننتقـل مـن   ، هو الانتقال من الوقائع إلى القوانين . هو استدلال
ننتقل فيه من الحالات التي لُوحظـت و أجريـت          ، قليل خبرناه إلى كثير لم نخبره       

عليها التجارب إلى حكم يصدق على الحالات الممكنة المشابهة لها و التي لم تكـن               
و لا يشترط في الاستقراء أن يكون عدد المقـدمات            ، ١ أو تجربة    موضع ملاحظة 

و في الاستقراء     ،  ٢محدوداً بل كلما كَثُر عدد المقدمات كثر احتمال صدق النتيجة           
   ،يكون  محتوى النتيجة المستنتجة من المقدمات يزيد عن محتوى هذه المقـدمات                

لمحتمـل أن تكـون صـادقة و مـن     و إذا كانت المقدمات صادقة فإن النتيجة من ا       
  .  ٣المحتمل أن تكون كاذبة 

   ١مثال 

  : ً دً  وجدنا أن جبً، َ دَ جبَ ، د  جعند قياس زوايا المثلثات التالية ب

  . درجة ١٨٠يساوي دج بمجموع زوايا المثلث 
يساويجمجموع زوايا المثلث ب درجة ١٨٠َ د .  
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 ١٢٤

يساوي جمجموع زوايا المثلث ب درجة١٨٠ً د .   

و أيضاً بقياس زوايا مثلثات أخرى غير هذه المثلثات وجدنا أيضاً أن مجموع زوايا              
 مثلث يـساوي    فاستنتجنا أن مجموع زوايا     ،  درجة   ١٨٠كل مثلث منها يساوي     

في هذه النتيجة التي تم التوصل إليها نجد أن محتوى النتيجـة يزيـد             .  درجة   ١٨٠
حيث أن النتيجة قـد     ،  قيل في المقدمات     عن محتوى المقدمات فهي تقول أكثر مما      

فنحن لـم  ، تم تعميمها على كل المثلثات و ليس فقط على المثلثات التي قمنا بقياسها       
و ذلك لأنه إذا أخذنا بعـين       ، نقوم بقياس كل المثلثات التي يمكن أن تكون موجودة          

، من المثلثات   الاعتبار الاختلاف في الزوايا و الأطوال نجد أنه يوجد عدد لا نهائي             
       و بالتالي النتيجة من المحتمل أن تكون صادقة و من المحتمـل أن تكـون كاذبـة                

و بالتـالي   ، ْ    ١٨٠و ذلك لأنه من المحتمل أن تجد مثلثاً مجموع زواياه لا تساوي             
  . نتثبت من صحته بالبرهان الاستنباطي هذا الاستنتاج يبقى احتمالياً حتى 

  

   : ٢مثال 

  :الأشخاص أن لاحظ بعض 
١=١   

٣ = ٢+١   
٦ = ٣+٢+١   
١٠ = ٤+٣+٢+١  
١٥ = ٥+٤+٣+٢+١  
٢١ = ٦+٥+٤+٣+٢+١   

 ٢ )/١+ن( ن= ن  +............+٣+٢+١فاستنتج أنه من أجل أي عدد طبيعي ن فإن          
و بالتالي نجد بأن هذه النتيجة تقول أكثر مما قِيل في المقدمات فهو لم يقوم بحساب                

  ن و إنما قام بحساب عدد منته مـن  +...........+٣+٢+١ المجاميع من الشكل
فماذا لو استمرينا بالحساب و وجدنا من أجل عدد طبيعي مـا أن             ، هذه المجاميع       



 ١٢٥

و بالتـالي هـذا   ، هذه المساواة غير صحيحة إذاً سيكون عندها الاسـتنتاج كـاذب    
   .الاستنتاج يبقى احتمالياً حتى نتثبت من صحته بالبرهان الاستنباطي


بالعودة إلى التاريخ و تتبع أصول علم الرياضيات نجد أن الرياضيات نـشأت             
منذ فيثاغورث و إليه ينتسب الرياضيون القدماء الذين اهتموا ببرهـان النظريـات             
متفرقة دون محاولة تنسيقها جميعاً في نسق علمي موحد أما تنسيقها في علم موحـد         

الفضل فيه إلى رياضي من العصر الإسكندري و هو اقليدس و الـذي أفـاد           فيرجع  
     من تحليلات أرسطو للأسس التي تستمد منها الفلسفة براهينها و هـي التعريفـات              

و سر النجاح المنقطع النظيـر لمؤلـف اقليـدس عبـر            ، و الأصول و المسلمات     
رقـة كمـا كـان يفعـل     العصور لا يرجع إلى ابتكار اقليدس لنظريات جديدة و متف  

 من قبل و إن كان قد ابتكر فعلاً و أضاف نظريـات رياضـية فـي                 نالفيثاغورثيو
و إنما يرجع سر نجاحه إلى الطريقة أو المنهج الذي اتبعـه فـي كتابـه                ، مؤلفاته  

حيث أنه قام بجمع النظريات المبعثرة التي ظهرت في القرون الـسابقة            ، الأصول  
فيها و نسق هذا كله في بناء واحد محكـم الحلقـات            عليه و نسب بعضها إلى مكتش     

، بحيث يستند برهان كل نظرية لاحقة إلى ما تقدم عليها في الترتيب في ذلك البناء                
أي أن اقليدس قام بالتـسليم      ،  التي وضعها     و بحيث يستند البناء كله إلى المقدمات      

 برهانيـاً بحيـث     و ربطهـا  برهان و نسق النظريات المتفرقة      بهذه المقدمات بدون    
و قد لبث نسق اقليدس في الهندسة ألفي و مائتي عام            ، ١ بعض    يستنبط بعضها من  

مفروضاً على أنه قائم على مقدمات واضحة بذاتها و أن ذلك معناه الصدق الذي لا               

                                                
  تعریف ٢٣و أعطى اقلیدس ، ) المصادرات (  المقدمات عند اقلیدس ھي التعریفات و البدیھیات و المسلمات 

ھ   / مستقیم ھو الخط المشابھ لنفسھ ال/ الخط ھو طول بغیر عرض :منھا على سبیل المثال    یس ل النقطة ھي ما ل
ا      :  بدیھیة  و من ھذه البدیھیات ٢٨  بو قَبِل   . أجزاء   ا بینھ ساویة فیم ذات مت شيء بال الكل  / الأشیاء المساویة ل

زء   رمن الج دس  . أكب رض اقلی سلمات ٦و ف صادرات ( م ي )  م ین أي     ی-١: و ھ ستقیم ب ط م م خ ن رس مك
ة   -٣.ط مستقیم محدود الطرفین یمكن امتداده امتداداً متصلاً في خط مستقیم    أي خ  -٢.نقطتین ا القائم  كل الزوای

 یمكن لأي نقطة أن تكون مركزاً لدائرة و أن یكون نصف القطر في ھذه الدائرة أي بعد كما تشاء  -٤.متساویة  
ي        -٥ داخلیتان ف ان ال ت الزاویت ث كان ین       إذا قطع خط مستقیم خطین مستقیمین بحی ل من زاویت انبین أق أحد الج

قائمتین فإن الخطین إذا امتدا إلى ما لا نھایة یتلاقیان في ھذا الجانب الذي تكون فیھ الزاویتان الداخلیتان أقل من 
دي (  . الخطان المستقیمان یتقاطعان في نقطة واحدة فقط    -٦.زاویتین قائمتین    ة  : محمد ثابت الفن سفة الریاض  ،  فل

الجزء الثاني في ( المنطق الوضعي  : زكي نجیب محمود . ٤٦.ص٤٧ ص ،١٩٩٠، ار المعرفة الجامعیة د، الإسكندریة 
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 ١٢٦

،  تُستنتج كل نظرياته بطريقة الاسـتنباط   و من تلك المقدمات    ، يتطرق إليه الشك    
 تبين ما فيه من خطأ فبناء هندسات لا اقليدية قد أظهر أنه مـن               و لكن هذا الظن قد    

الممكن إقامة نسقات هندسية على أساس مقدمات أخرى غير مقدمات اقليدس فتنتهي            
و المتتبع لظهور الهندسات اللااقليدية نجـد أنهـا          ، ١إلى نتائج تختلف عن نتائجه      

إذا كانت مسلمة الخطـين  ظهرت في القرن التاسع عشر عندما شك الرياضيون فيما  
في هندسة اقليدس مستقلة أم أنهـا نظريـة يمكـن           ) المسلمة الخامسة   (المتوازيين  

و نشأت في هذا القرن حركـة نقـد لتقـصي أسـس              ، ٢استنباطها من المقدمات    
الرياضيات و أصولها التي تقوم عليها و قام رياضيون في هذا القرن بالتنقيب فـي               

و بمحاولة الرياضيين البرهان على المسلمة      ،  يقوم عليها    أسس العلم و قواعده التي    
الخامسة كنظرية من النظريات كشفوا بفشلهم المتكرر عن عوالم هندسة أخرى غير            

 فجاء العالم لوباشوفسكي و أظهر أنه يمكن بنـاء هندسـة تفـرض              ٣عالم اقليدس   
ه الهندسة رغم   و مثل هذ  ، المسلمات الأربع الأولى و معها نقيض المسلمة الخامسة         

اتفاقها مع هندسة اقليدس في نظريات كثيرة إلا أنها تختلف و إياها فـي نظريـات                
و أيـضا جـاء     ،  ْ ١٨٠و من ذلك أن مجموع زوايا المثلث تكون اقل من           ، أخرى  

رياضي آخر و هو ريمان و افترض عدم صحة المسلمة الـسادسة مـن مـسلمات           
و مـن   ، ريـة أي ممكنـة البرهـان        اقليدس و بذلك أصبحت المسلمة الخامسة نظ      

و بالتـالي    ، ٤ْ    ١٨٠نظريات هذه الهندسة أن مجموع زوايا المثلث تكون أكبر من           
أصبح من الممكن لأي رياضي أن يقوم ببناء نسق استنباطي أي بمعنى أنـه يقـوم                

 و يسلم بها دون برهان و من ثم يقـوم باسـتنباط     بوضع مجموعة من المقدمات     
ا و لكن بشرط ألا يكون هناك تناقض بين المسلمات التي يفرضها أي             النظريات منه 

                                                
  :  في النص الأصلي موجود كلمة بدیھیات و استبدلتھا الباحثة بكلمة مقدمات لأن النظریات تُستنبط من 

  .المقدمات و لیس من البدیھیات وحدھا 
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 ١٢٧

فمثلاً علم الحساب الذي يطالبنـا بـافتراض أن         ( أنه لا يفرض صدق نقيضين معاً       
و أيضاً أن تكـون  ، )  ٥=٢+٢بأن  لا يجوز له أن يطالبنا في الوقت نفسه       ٤=٢+٢

لا يمكن استنتاجها مـن  كل مسلمة مستقلة عن سائر المصادرات الأخرى بمعنى أنه        
   و بهذا أصبحت الرياضيات مستقلة في بنيتها عـن التجربـة       ، ١المسلمات الأخرى   

و ثباتها إنما يتحدد بصحة استنباط النظريات من المقدمات التـي بـدأ   ، و معطياتها   
و النظريات في الرياضيات    ، منها الرياضي بحيث يجيء النسق خالياً من التناقض         

طها من المقدمات هي صادقة بالضرورة على فرض صحة المقـدمات           و التي نستنب  
 ، ٢التي نبدأ منها لأنها لم تأت بشيء جديد أكثر مما كان متضمناً في تلك المقدمات                

و هذا بالطبع لا ينطبق فقط على الهندسة فالبرهنة الحسابية أو الجبرية أو التحليليـة           
وهكذا يمكن الاستنتاج من هـذا       ، ٣ة  هي ذات طبيعة مماثلة لطبيعة البرهنة الهندسي      

كله أن المنهج الاستنباطي الذي قدمه لنا اقليدس جعل الرياضيات بناء وثيق بحيـث              
أن نظريات هذا البناء صادقة طالما أنها تُستنبط من المقدمات التي سلمنا بـصحتها               

ريـة  حيث أن كـل نظ  ، وأيضاً من النظريات التي تم برهنتها بالبرهان الاستنباطي         
يتم البرهان عليها بالبرهان الاستنباطي فإنها تصبح جزء من هذا البناء و تـستطيع              
أن تستخدمها كمقدمة صادقة لاستنباط نظريات أخرى أو للبرهان علـى نظريـات             

  .أخرى 


تفكير هو استخدام حقائق    الاستدلال هو نوع خاص من التفكير و ما يميز هذا ال          
 و إقامة الاستدلال هـو  ٤ممكنة على أنها دليل يدعم غيرها من حقائق ممكنة أخرى           

قيم اسـتدلالاً   فالشخص الذي ي  ، نشاط سيكولوجي و هذا النشاط هو عملية اكتشاف         
 فلا بد للشخص     ينبغي أن يفكر في النتيجة  و لكن ليست هذه كل مشكلة الاكتشاف            

و يوصـف  ، لبينة و لا بد و أن يكتشف العلاقة بين البينة و النتيجة  من أن يكتشف ا   
    ،الاستدلال عادة بأنه الانتقال من البينة إلى النتيجة أي من المقدمات إلـى النتيجـة             
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و لكن في الحقيقة لا تُعطى البينة دائماً قبل النتيجة فأحياناً تأتي النتيجة أولاً و حينئذ                
و أحياناً يكون لـديك بينـة   ، ينة تؤيدها أو تبين كونها كاذبة عليك أن تحاول إيجاد ب   

و عليك آخر أن تكتشف بينة أقوى قبل أن يصبح          ، مفردة و حينئذ تفكر في النتيجة       
لديك استدلال تام و إذا ما بدأت ببينة ما و مضيت منها ببساطة إلى النتيجـة ففـي                  

    عقلك و تحلـم أحـلام يقظـة    أغلب الحالات لن يتقدم التفكير بخطوات منطقية يهيم  
و تتوافد الخواطر و تتوارد الأفكار المتداعية الملائمة و تسلك دروبـاً مـسدودة إلا               
، أنه مع ذلك يتفق أن يكون الاستدلال تام و تنتهي إلى علاقة بين البينة و النتيجـة                  

      و كل هذا ينتمي إلى الاكتشاف و حين تنتهي عمليـة الاكتـشاف و تقـرر البينـة                  
و تكون عندئذ البينة مقدمات     ، و كذلك النتيجة فعندئذ قضية الاستدلال تكون برهان         

أي بمعنى آخر حين تنتهـي عمليـة الاكتـشاف    ، البرهان و النتيجة نتيجة البرهان  
و لا يكون البرهان الناتج بأي حـال مـن          ، يمكن أن يتحول الاستدلال إلى برهان       

و بالتـالي كلمـا قمنـا       ، لتي أدت إلى النتيجـة      الأحوال وصفاً للعمليات الفكرية ا    
يعرف البرهان بأنه مجموعـة مـن       و   . ١باستدلال ما أمكن أن يتحول إلى برهان        

و يتألف البرهان من قضية واحدة هي       ، القضايا قائمة في علاقة مع بعضها البعض        
    ، ٢ تالبينات المؤيدة و تسمى قـضايا البينـة بالمقـدما    النتيجة و قضية أو أكثر من  

و تُوجد عدة أنماط للبراهين و لكن مـا يهمنـا فـي الرياضـيات هـي البـراهين          
 و تتميز هذه البراهين بالسمتين      ٣الاستنباطية فهي البراهين المقبولة في الرياضيات       

   :٤الرئيستين التاليتين 
  . إذا كانت كل المقدمات صادقة وجب أن تكون النتيجة صادقة -١
المحتوى الحقيقي في النتيجة كان محتوى ضمناً على الأقـل           كل المعلومات أو     -٢

  . في المقدمات

و تُوجد لهذه البراهين الاستنباطية صور صحيحة منطقية و صور غيـر صـحيحة           
و سنناقش في الفقرة التالية     ، و لكن ما يهمنا هو الصور الصحيحة منطقياً         ، منطقياً  

                                                
   .٣٤.ص٣٥.ص٢٩.ص٢٨.ص١٨. ص٣٦.ص، مرجع سابق :  ویزلي سالمون  1
  .١٨ص، مرجع سابق :  ویزلي سالمون  2

دریك ھ  3 ل .  فری یات ) : ١٩٧٨( ب دریس الریاض رق ت زء الأول ( ط ي  ،  )الج ین المفت د أم ة محم  –ترجم
   .١٤٢ص ، ١٩٩٣،الطبعة العربیة الثالثة ، لعربیة للنشر و التوزیع الدار ا، القاھرة  ، ممدوح محمد  سلیمان

   .٣٨مرجع سابق ص:  ویزلي سالمون  4



 ١٢٩

تي تُستخدم في رياضيات المرحلة     بعض الصور الصحيحة للبراهين الاستنباطية و ال      
و لتوضيح ما تم ذكـره دعونـا        . الثانوية ويستخدم  بعضها في المرحلة الإعدادية        

    ننعود إلى التاريخ مرة ثانية فنجد أن نظرية فيثاغورث قد اكتـشفها الفيثـاغورثيو             
و ربما كثير غيرهم من خلال الكثير من الملاحظات و القياسـات أي نـستطيع أن                

        أن نص نظرية فيثاغورث قد تم اكتشافه عن طريـق الملاحظـة و القيـاس               نقول
و لكن ما قام به فيثاغورث هو برهان هذه النظرية أي إقامة الدليل علـى صـحتها                 

و أيـضاً    ، ١صحة عامة تنطبق على كل الجزئيات التي نصادفها لها في التجربة              
     الأمر عـن طريـق الملاحظـة      إن أغلب خصائص الأعداد قد تم اكتشافها في أول          

و لكن أي من هذه الاكتشافات لا يعتبر في الرياضيات نظرية            ، ٢و الاستقراء فقط    
  : و كأمثلة على ذلك  ، إلا بعد أن يتم إثباتها أي إقامة البرهان الاستنباطي عليها 

 و التـي     الأخيرة و هي النظرية التي طرحها فيرما في عـام            نظرية فيرما 
ص بحيـث   ، ع  ،  لا يوجد نسق من الأعداد س        ٢ >ول بأنه بالنسبة لأي عدد ن       تق
  و الذي كان يفتخر بأن له برهاناً عليها دون أن ينـشره            ن  ع= ن  ص+ ن  س

 و لم يفلحوا في أن يقدموا برهاناً عاماً لهـا و لا  الرياضيون  
ق متنامٍ على أنها صـحيحة و لكنهـا         و كان هناك اتفا   ، أن يعارضوها بحالة شاذة     

 بواسـطة انـدريو     ظلت تحمل بقوة رأي أو اعتقاد حتى        
   .٣ )Andrew Wiles(ويلز

 إذا رفع إلى أي قـوة       ٢و أيضاً هناك نظرية تجريبية لفيرما و التي تقول بأن العدد            
و ، ا و أضيف له واحد فإنه يكون أولياً و صرح بأنه شبه متأكد منه           

                                                
   .٣٣ص ،  مرجع سابق: محمد ثابت الفندي  1

   .١٠١ص، مرجع سابق ) : ١٩٧٨( بل .    فریدریك ھ 
،  ٢٠٠٣، دار الكتاب الحدیث ، القاھرة  ، ترجمة محمود الیعقوبي ،  الاستدلال )  : ١٩٧٣(  روبیر بلانشي  2

   .٢٢٢ص
  فیرما ریاضي فرنسي من القرن السابع عشر .  

3  Martin V. Day  . An Introduction to Proofs and the Mathematical Vernacular , 
Department of Mathematics Virginia Tech Blacksburg, Virginia 24061, June 16, 
2012 , http://www.math.vt.edu/people/day/ProofsBook/IPaMV.pdf , 18/11/2013 
.p.p.49-50 . 
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 ١٣٠

      تمكن أولر من الحصول على عدد  يقبل ١ + ٣٢٢ فقد وجد أولر أن 
   ١ . ٤٦١القسمة على 

و الـذي    ) Goldbach( و أيضاً هناك عبارة شهيرة أخرى مسماة بحدس غولدباخ          
 هو مجمـوع لعـددين      ٢كل عدد زوجي أكبر من      : طرحه في القرن الثامن عشر      

 ٢ العبارة تبدو صحيحة لأنك عندما تفحص أعداد موجبة أكبر مـن   إن هذه . أوليين  
ــين   ــددين أولي ــوع لع ــون مجم ، ....  ، ٣+٥=٨ ، ٣+٣=٦ ، ٢ +٢=٤:  تك

و لم يقل أحد بأنه يوجد عدد زوجي مجموعه لا يـساوي            ،  و هكذا    ١٧+٨٣=١٠٠
 عام منذ أن طرح غولدباخ هذه المـسالة  و  ، عددين أوليين   

  ،    أي أنه لم يستطع أحـد أن
   . ٢ينقضها و لا أن يثبتها 

و لكن يجب أن نعرف أن الاكتشاف لا يأتي ثمرة مصادفة أبداً وأن الحظ لا يحتبي                
   .٣إلا الذين يستحقونه بالاستعداد له بعمل طويل المدى

لنظريات التي تستنبط من المقدمات لم تـأت بـشيء    و بالتالي قد يقول قائل بما أن ا       
و بذلك ستكون الرياضيات علـم غيـر        ، جديد أكثر مما كان متضمناً في المقدمات        

ولكن مما سبق ذكره و بالعودة إلى التاريخ تَجد أن          ، مثمر لأننا لم نأت بشيء جديد       
دس قام بجمـع    و كما قِيل بأن اقلي     ، *علم الحساب هو علم سابق على علم الهندسة         

النظريات المبعثرة  في بناء استنباطي  و بالتالي هذا يعني أن الرياضيات موجـودة           
قبل اقليدس و هناك نظريات تم التوصل إليها بالحدس أو الاسـتقراء أو  بطريقـة                

و بالتالي هذا يعني أن الرياضـيات       ، و أيضاً تم البرهان عليها بطريقة ما        ، أخرى  
و لكـن باسـتخدام   ، باط النظريات مـن المقـدمات فقـط     ليست متوقفة على استن   

الاستدلال يتم اكتشاف علاقات بين البنيات الرياضية و كـذلك اكتـشاف نظريـات             

                                                
   .٢٢٣ص، مرجع سابق  ) : ١٩٧٣(  روبیر بلانشي  1

2 Richard Hammack . Book of Proof , Virginia Commonwealth University , Edition 2 
,  2013 , http://www.people.vcu.edu/~rhammack/BookOfProof/BookOfProof.pdf , 
18/11/2013 , p.p.34-35 . 

   .٢٣٠.ص٦٧.ص، مرجع سابق  ) : ١٩٧٣( شي  روبیر بلان 3
، مرجع سابق : زكي نجیب محمود ( علم الحساب ھو علم سابق على علم الھندسة في :  تم ذكر ھذه المعلومة  *
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 ١٣١

جديدة و من ثم محاولة البرهان عليها باستخدام التعريفات و المسلمات و النظريـات   
يضمن لنا صـدق    السابقة التي تم البرهان عليها باستخدام البرهان الاستنباطي الذي          

وبالتالي بعد البرهان الاستنباطي على هذه النظريـات نـستطيع أن    ، هذه النظريات   
  .       نجعلها جزءاً من هذا البناء الذي لا يقبل إلا النظريات الصادقة بالضرورة 


و هـذا   ، بول في الرياضـيات     ذكرنا أن البرهان الاستنباطي هو البرهان المق      

  :البرهان له السمتين التاليتين 
  .إذا كانت كل المقدمات صادقة وجب أن تكون النتيجة صادقة -١
كل المعلومات أو المحتوى الحقيقي في النتيجة كان محتوى ضمناً علـى الأقـل              -٢

   . المقدماتفي 

  : و نذكر منها  و إن لهذا النمط من البرهان عدة صور صحيحة 

في هذا البرهان نبدأ بفرضيات و نتقدم عبـر متتاليـة مـن     :  البرهان المباشر  -١
 أي أننا فـي هـذا   ١الاستنباطات المنطقية لنصل في النهاية إلى الاستنتاج المطلوب        

 ك حيث أننا نفترض صحة العبارة ق ثـم          ⇐البرهان نقوم ببرهان صحة العبارة ق     
و المسلمات و التعاريف نستنتج صـحة ك        باستخدام العبارة ق و النظريات السابقة       

أي أننا في هذه العبارة نكون قد برهنـا أن ك تكـون صـحيحة عنـدما تكـون ق       
   .٢ هي عبارة صحيحة  ك⇐قصحيحة أي أيضاً بمعنى أن العبارة  

  ك  لذلك نلجأ    ⇐قد يصعب أحياناً برهان أن ق      :  برهان المعاكس الإيجابي     -٢

المعـاكس   تسمى هذه العبارة  (  ق   ~⇐ك ~ لها و هي       إلى برهان العبارة المكافئة   
                                                

   عندما نقول صورة صحیحة للبرھان نعني بذلك أن استخدامنا لھذا الشكل من البرھان ھو صحیح مھما یكن
فمھما یكن المحتوى دائماً ، نحن في الصورة لا نھتم بالمحتوى إنما بشكل البرھان ، و النتیجة ات لمقدممحتوى ا

و حین نقول أن صورة ، أي أن أي برھان لھ صورة صحیحة ھو برھان صحیح ، صورة ھذا البرھان صحیحة 
قدمات صادقة و نتیجة ما صحیحة فھذا یعني أنھ من المستحیل على أي برھان یتخذ ھذه الصورة أن تكون لھ م

ادقة       ، كاذبة   دمات ص ت المق ادقة إذا كان المون   .( أي أن النتیجة لا بد أن تكون ص ي س ابق   : ویزل ، مرجع س
   .)٤٦-٤٣.ص.ص

1Martin V. Day , Former Reference , P.37.  
اھیم الھندسیة الأساسیة      : فاضل سلامة شطناوي    2 ان  ،  أسس الریاضیات و المف شر  دار المس ، عم       یرة للن

  .١٧٥ص ، ٢٠٠٨، و التوزیع 
  ر           ،  و یُسمى أیضاً عكس النقیض ان غی ا برھ ى أنھ اً عل ان أحیان ي البرھ نقض ف س ال و تُدرس صورة عك

   ).١٤٩ص، مرجع سابق ) : ١٩٧٨( بل . فریدریك ھ (  و لا یُعتبر ھذا صحیحاً ، مباشر 



 ١٣٢

رھن أن    )  ك  ⇐ ق الإيجابي للعبارة  ا نب ى أنن افتراض   ~⇐ك ~أي بمعن دأ ب  ق أي نب
ستنتج أن  ~أن  م ن حیحة ث حیحة ~ك ص حة   ،  ق ص ا ص د أثبتن ون ق دھا نك و عن

ا    ، ق  ~  ⇐ك ~العبارة ة لھ ارة المكافئ ي ، ومن صحة ھذه العبارة نستنتج أن العب  و ھ

   .١ ك صحيحة ⇐ق

،  النتيجة لا يمكن أن تكون خاطئة        هو ببساطة البرهان بأن   :  البرهان بالتناقض  -٣
       و في هذا البرهان نأخذ كل الفرضيات الموجودة و نـضيف إليهـا فـرض جديـد            

و من تلك الفروض التي أصبحت لدينا نـستنبط         ، و هو نفي النتيجة المراد برهانها       
 ك صـحيحة فإننـا      ⇐قعنى أنه إذا أردنا أن نثبـت أن          أي بم  ٢شيء ما مستحيل  
اقض   ~نفرض أن ق و    ك تن ون   ٣ك صحیحتان و نشتق من ذل ذا یك راض  ~ و بھ ك افت

   .٤و من ثم فإن ك ھي العبارة الصحیحة ، خاطئ 

في هذا البرهان لكي نثبت خطأ عبارة ما يكفـي أن            :  البرهان بالمثال المضاد   -٤
   .٥بارة خاطئة نعطي مثال واحد يجعل هذه الع

تُستخدم هذه الطريقة في البرهـان      : ) الاستبعاد  (  البرهان بطريقة الاستنزاف     -٥
عندما يكون لدينا المطلوب إثبات صحة إمكانية ما من بين عدة إمكانيات حيث أننـا              
نتناول هذه الإمكانيات واحدة واحدة  و نتوصل إلى أنها غيـر مقبولـة مـا عـدا                  

  . ٦الإمكانية المطلوبة 

 :  البرهان باستخدام الحالات و يسمى أيضاً البرهان باستنفاذ جميع الحـالات           -٦
أحياناً عندما نريد إثبات صحة عبارة فإنه علينا أن نفحص حـالات متعـددة لهـذه                

   .٧العبارة لنرى أن هذه العبارة صحيحة في كل السيناريوهات المحتملة 

                                                
   .١٧٧ص، مرجع سابق :   فاضل سلامة شطناوي  1

2Martin V. Day, Former Reference , P.40.  
  .١٥٨ص، مرجع سابق ) : ١٩٧٨( بل .  فریدریك ھ  3
   .١٧٩ص، مرجع سابق :  فاضل سلامة شطناوي  4
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7Richard Hammack , Former Reference ,  P.96 . 



 ١٣٣

ا البرهان خاص بالقـضايا التـي       هذ: ١   البرهان بطريقة الاستقراء الرياضي    -٧
و للبرهان على صحة قـضية      ، تتعلق بأعداد صحيحة موجبة أي بالأعداد الطبيعية        

  :ما بطريقة الاستقراء الرياضي فإننا 

  .١= نثبت أن القضية صحيحة في حال ن-١
ن أجل ن     -٢ حیحة م ضیة ص ن أجل      = نثبت أنھ إذا كانت الق حیحة م ا تكون ص ك فإنھ
  .١+ك= ن


   مثال على البرهان المباشر-١

.عدد زوجي  ٢إذا كان س عدداً طبيعياً زوجياً فإن س: صحة ما يلي  أثبت
بفرض س عدد طبيعي زوجي و من تعريف العدد الطبيعي الزوجي نجد            : البرهان  

          ن و بتربيـع الطـرفين نجـد أن    ٢=أنه يوجد عدد طبيعـي ن بحيـث يكـون س     
و بالتالي مـن تعريـف      ،  ط   ∈ ٢ ن ٢= ك حيث ك  ٢=)   ٢ ن ٢ ( ٢= ٢ ن ٤=  ٢س

  . عدد زوجي  ٢العدد الطبيعي الزوجي نجد أن س

   مثال على برهان المعاكس الإيجابي -٢

  .س =ع ∩ ع فإن س⊆ أثبت أنه إذا كانت س و ع مجموعتين حيث أن س

سوف نثبت المعاكس الإيجابي للعبارة المطلوب إثباتها أي سـوف نثبـت    : البرهان  
      ولإثبـات هـذه العبـارة نفـرض أن         ، ع  ⊈س فـإن س   ≠ع  ∩سذا كانـت    أنه إ 
د أ⇐س ≠ع ∩س        ع و بالتـــالي نجـــد أن ∉أ ⇐ ع∩ س∉أ& س∈ یوج

ت     ،  ع   ⊈ س ⇐ع  ∉أ& س∈أ ھ إذا كان ا ان ع ⊈س فـإن س ≠ع ∩سو بالتالي أثبتن
إذا كانـت س و ع  ( و بالتالي العبارة المكافئـة لهـا   ، أي أن هذه العبارة صحيحة   

  .هي عبارة صحيحة ) س =ع ∩ ع فإن س⊆تين حيث أن سمجموع

  
                                                

                  لوب ا أس اً بینم الحة منطقی ي صیغة ص ل استنباطیاً و ھ یس استقرائیاً ب ة ل ذه الطریق ي ھ ان ف لوب البرھ أس
ل  . فریدریك ھ .( الاستقراء لیس برھاناً صالحاً منطقیاً إذ أن الاقتناع فیھ یعتمد على الأمثلة فقط      ) : ١٩٧٨( ب

  . ) ١٥٣ص، ابق مرجع س
    .١٥٣ص،  مرجع سابق) : ١٩٧٨( بل .  فریدریك ھ  1
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   مثال على البرهان بالتناقض -٣

   . ∴ ≠ ١- فإن س∴ ≠ ح و كانت س∈ برهن أنه إذا كانت س

   .٠ = ١-س & ٠ ≠نفرض أن س:  البرهان 

 و هـذا    ٠=١ ⇐ ٠× س  =   ١- فـإن س س    ٠=  ١-س &  ١=   ١-و بما أن س س    
  هو فرض خاطئ و بالتـالي إذا كانـت  ٠ = ١-س إذاً الفرض ٠ ≠١يناقض كون   

   .٠ ≠ ١-س   فإن ٠ ≠س

   مثال على البرهان بالمثال المعاكس -٤

   صحيحة ؟ ٠,١ ＜ن/١ ط فإن ∈نهل العبارة 

 العبارة غير   ⇐ عبارة خاطئة    ٠,١ ＜ ٠,٥ = ١/٢ نجد أن    ٢=إذا أخذنا ن  : الحل  
  .صحيحة 

  :ف  مثال على البرهان بطريقة الاستبعاد أو الحذ-٥

  . ح  ∈ب،حيث أ ٢ب=  ٢ب فإن أ= أثبت أنه إذا كان أ 

،         ٢ ب ＜ ٢ب و نـدرس الإمكانـات الثلاثـة التاليـة  أ           = نفرض أن أ  : البرهان  
  . ٢ب=  ٢أ ،   ٢ب＞ ٢أ

             ⇐ ∴ ＜) ب  +أ) (  ب   -أ ( ⇐ ∴ ＜  ٢ ب - ٢أ  فإن   ٢ ب ＜ ٢    إذا كان أ  

ذه ∴  ＜ ∴ ⇐ ∴ ＜) ب + أ  ( ∴× ون   و ھ اقض ك ة تن إذاً ∴ = ∴النتیج
   .٢ ب≮ ٢أ خاطئ أي أن  ٢ ب＜ ٢أالفرض   

                     ⇐ ∴ ＞) ب  +أ) (  ب   -أ ( ⇐ ∴ ＞  ٢ ب - ٢أ  فإن   ٢ ب ＞ ٢    إذا كان أ  

ون    ∴  ＞ ∴ ⇐ ∴ ＞) ب + أ ( ∴× اقض ك ة تن ذه النتیج إذاً ∴ = ∴ و ھ
   .٢ ب≯ ٢أ خاطئ أي أن  ٢ ب＞ ٢أالفرض    

   .٢ب=  ٢ب فإن أ= أي أنه إذا كان أ ،  ٢ب=  ٢أ الإمكانیة الوحیدة ھي وبالتالي

   مثال على البرهان باستخدام الحالات -٦

   . ٤ ل هي مضاعف ن )١- ) ( ١-ن٢+ ( ١ ط عندئذ ∈أثبت أنه إذا كان ن
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تتعلق بقيمـة ن و ذلـك فيمـا إذا      ن   )١-( قبل البدء بالبرهان نلاحظ أن      : البرهان  
 و إذا ١ =ن )١-( ي أم عدد زوجي فإذا كانت ن عدد زوجـي نجـد        كانت عدد فرد  

و لذلك لدينا حالتين ن عدد زوجي و ن عدد           ، ١-=ن   )١-( كانت عدد فردي فإن     
  .فردي 

ط بحيث يكـون             ∈إذا كانت ن عدد زوجي فعندئذ يوجد عدد ك           :  الحالة الأولى   
  :ك و بالتالي نجد أن ٢= ن 
      ك٤ ) =١ ) ( ١-ك٤+( ١ =  ك٢ )١- ) ( ١-) ك٢ (٢+( ١ = ن )١- ) ( ١-ن٢+ ( ١

   .٤و هي من مضاعفات العدد 

ط بحيـث يكـون                ∈إذا كانت ن عدد فردي فعندئذ يوجد عدد ك        :    الحالة الثانية 
  : و بالتالي نجد أن ١+ك٢= ن 
    ك٤- ) =١- ) ( ١-٢+ك٤+( ١ = ١+ك٢ )١- ) ( ١- ) ١+ك٢ (٢+( ١ = ن )١- ) ( ١-ن٢+ ( ١

   .٤و هي من مضاعفات العدد 

   . ٤ ل هي دائماً مضاعف ن )١- ) ( ١-ن٢ + ( ١ نجد أن٢و ١و بالتالي من 

   مثال على البرهان بالاستقراء الرياضي -٧

   ٢ )/١+ن( ن= ن +.....+٤+٣+٢+١ ط فإن ∈ن أثبت صحة العبارة التالية 

  : فإننا لإثبات صحة هذه العبارة: البرهان 

   :١= نثبت صحة العبارة في حالة ن-١

ــة ن  ــي حالـ ــارة   ١=فـ ــن العبـ ــرف الأول مـ ــد أن الطـ                              ١= نجـ
 أي أن الطرف الأول من العبارة       ١ =٢ ) /١+١( ١= و الطرف الثاني من العبارة      

   .١= العبارة صحيحة من أجل ن⇐يساوي الطرف الثاني من العبارة 

 ١+ك= ك ولنثبت صحتها من أجـل ن      = أن العبارة صحيحة عندما  ن      نفرض   -٢
  :أي سوف نثبت صحة العبارة التالية 

   .٢ )/٢+ ك) (١+ ك)= ( ١+ ك+.....+( ٤+٣+٢+١ 
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 ١+ و بإضـافة ك    ٢ )/١+ك( ك= ك  +.....+٤+٣+٢+١لدينا بالفرض     : البرهان  
  :للطرفين ينتج 

                   ⇐ ١+ك+٢ )/١+ك( ك= ١+ك+ك+.....+٤+٣+٢+١

 أن العبــارة صــحيحة ⇐ ٢ ) /٢+ ك ) ( ١+ك= ( ١+ك+ك+.....+٤+٣+٢+١
ك =  و بالتالي نجد أنه إذا كانت العبارة صحيحة من أجـل ن            ١+ك= من أجل  ن     

   .١+ك= فإنها تكون صحيحة من أجل ن 

 ٢ )/١+ن( ن= ن +.....+٤+٣+٢+١ نـستنتج أن العبـارة   ٢ و ١و بالتالي مـن    
  . ط ∈نصحيحة و ذلك 


الرياضيات هي ماد ة دراسية ضمن المنهج المدرسي تستقي معلوماتها من علم            

 ١الرياضيات بحيث تسمح للمتعلم توظيف هذه المعلومات داخل المدرسة و خارجها            
  اسية للرياضـيات كعلـم   فالرياضيات كمادة دراسية تحمل في جوهرها المفاهيم الأس   

و لكن بعد تبسيطها حتى تلائم القدرات العقلية للمتعلمين و خلفيـتهم فـي الأعمـار      
 و كذلك الاستدلال الرياضي في المدرسة أيضاً سوف لن يكون نفسه كما             ٢المختلفة  

الرياضيون سوف يستخدمونه و بالتالي نحن نحتاج لتفسيرات مناسبة لنمو الطـلاب            
 و بالنسبة لكثيـر مـن علمـاء         ٣رياضي يجب أن يكون مناسباً للعمر       فالاستدلال ال 

         اثـل الاسـتدلال الرياضـي    الرياضيات و في كثير مـن منـاهج الرياضـيات يتم      
و على مـستوى عـال   ،  و لكن البرهنة النظرية نشاط عقلي ليس بسيط ٤و البرهان 

و المبـادئ و القـوانين   يتطلب استخدام الكثير من الحقائق و المهارات و المفـاهيم    
الرياضية إلى جانب الاهتمام بالعلاقات المتبادلة بين كل هذه الصيغ وبين الخبـرات          

و مفهوم البرهان بحد ذاته مفهوم ليس سهل لذلك يجـب أن لا يفـرض      ، الرياضية  
                                                

ادة الریاضیات       1 ة لم اییر و المخرجات التعلیمی سوریة     ، وثیقة المع ة ال ة العربی ة  ، الجمھوری ، وزارة التربی
   .٥ص  ، ٢٠٠٦

راھیم      2 ز إب اھج الریاضیات بالمرحل         : مجدي عزی ي من رح لأصول البحث العلمي ف ةتصور مقت  ،ة الثانوی
   . ٣٠ص ، ١٩٨٨، مكتبة النھضة المصریة ، القاھرة 

3 Kaye Stacey . Why Reasoning ? , Australian Primary Mathematics Classroom , 
v17 n2 p16-17 2012 , p.17, http://www.eric.ed.gov/PDFS/EJ978135.pdf , 10/6/2013   

ة  :  ھشام بركات بشر حسین  4 ارین     ( تدریس الاستدلال الریاضي في المرحلة الثانوی ة ك رجم للمؤلف اب مُت كت
   .٣٤ص ، ٢٠١٣، دار البدایة ، عمان ،  ) ٢٠١٠بوردي 

http://www.eric.ed.gov/PDFS/EJ978135.pdf
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فنمو مفهـوم البرهـان مـرتبط       ، على الطلاب قبل أن يكونوا مستعدين لذلك عقلياً         
من النمو  ( فالتلاميذ في مرحلة التمركز حول الذات       ، عقلي للتلاميذ   بمراحل النمو ال  

و التلاميذ في مرحلة    ، يميلون إلى قبول صحة قضية ماإذا بدت لهم كذلك          ) العقلي  
التفكير المحسوس قد يقبلون بصحة قضية عامة حتى و لو كانوا قـد رأوا صـحة                

 التفكير المجرد قد يقبلون     وحتى التلاميذ في مرحلة   ، القضية في حالات خاصة فقط      
بصحة النظرية مستندين فقط إلى ورودها في الكتاب المقرر أو لأنها صدرت عـن              

و بالتالي نجد أن بعض الطلاب يعتقدون أن البراهين هي إقناع من سـلطات   المعلم  
عليا مثل المدرس و الكتاب المدرسي و ليست نتيجة للمنطق و من ثم فهـم يتلقـون     

و بالتالي فإن مفهوم البرهان يجب أن يقدم بالتدرج و مع           ، ظهرونها  البراهين و يست  
التدرج لا بد أن تُوضح طريقة الإقناع التي تمثل برهاناً و التـي لا تمثـل برهانـاً                  

و بما أن قدرة التلميذ على البرهان المنطقي تأتي في مراحـل   ، ١بالمعنى الرياضي   
 أو الثـامن إلا أن هنـاك طرقـاً يمكـن        متأخرة نسبياً ربما مع بداية الصف السابع      

استخدامها قبل و بعد هذه المرحلة العمرية للتدليل على صـحة علاقـة أو نتيجـة                
   :٢و من بين هذه الطرق، رياضية معينة 

مثلاً لإقناع التلاميذ بخاصية التبادل في الجمـع نعطـيهم         :  إعطاء أمثلة خاصة     -١
  : أمثلة 

   .٢+٣=٣+٢ إذن ٥=٢+٣ و ٥ =٣+٢
   .٨+١ =١+٨ إذن ٩ =٨+١و ٩=١ +٨

و تُستخدم هذه الطريقة كثيراً في إقناع التلاميذ بصحة بعض          :  الإقناع البصري    -٢
النظريات الهندسية فمثلاً عندما نريد إقناع التلاميذ بأن مجموع زوايا المثلث يساوي            

١٨٠         ـْ  أو قائمتين فإننا يمكن أن نُكون مثلثاً من قطعة ورق م  س ورؤقوى و نقطع ال
  .الثلاثة للمثلث و نَضمها معاً نجدها تُكون زاوية مستقيمة

نحن نستخدم الاستقراء كمحاولة لإقنـاع التلاميـذ      :  استقراء المفهوم أو التعميم      -٣
بصحة مفهوم أو تعميم و خاصة إذا كان المستوى العقلي للتلاميذ لـم يـصل إلـى                

                                                
   .١٦٦.  ص١٤٠. ص١٣٣ص ، مرجع سابق ) : ١٩٧٨( بل .  فریدریك ھ  1

د    2 یم عبی یم الریاضیا  :  ول ر        تعل ة التفكی اییر و ثقاف ات المع ال في ضوء متطلب ع الأطف ان   ، ت لجمی دار ، عم
  .٦٧-٦٥.ص.ص، ٢٠٠٤،المسیرة للنشر و التوزیع 
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 و ذلـك مـن    صحة التعميم    المستوى الذي يمكنه من استخدام المنطق في استنباط       
خلال دراسة مجموعة من الأمثلة لهذا التعميم أو المفهوم و القيام بتجريد الـصفات              

   .١المشتركة بينهم و تعميمها على باقي الحالات الأخرى 

  
لرياضية في مجتمـع  لقد أكد الباحثون بأن المشاركة في المناقشة حول الأفكار ا     

و حتى يستدل المتعلمون بشكل واضـح        ، ٢المتعلمين تقود إلى الاستدلال الرياضي      
فالبيئـة التـي    ، هم يحتاجون لأن تكون لديهم القدرة على إثبات و توضيح الأفكار            

تسمح للمتعلمين بالتواصل حول الرياضيات يمكن أن تُعطي الفرصة لهم  للاستدلال            
يفعلونه لذا من الضروري لنا كمعلمين أن نعطـي لكـل مـتعلم             و التفكير حول ما     

فالتواصل في الفصل بـين     ، الفرصة في تقديم أفكاره و الفرصة كي يقنعنا بتفكيره          
المعلمين و المتعلمين و المتعلمين مع بعضهم البعض يشكل مكوناً مهماً فـي تعلـيم             

و تعلم الاستدلال الرياضي    ، المتعلمين التفكير و كيفية ممارسة الاستدلال الرياضي        
و يقوم طَرح الأسئلة    ، هو عملية تحتاج إلى توجيه المعلم و مشاركة مجتمع الفصل           

بدور مهم في الاستدلال الرياضي فعندما يكون سؤال المعلم مثيراً لتفكير المتعلمـين          
فإنه يدعم تقديم المتعلمين لمجموعة متنوعة من الإجابات و بهـذه الطريقـة ربمـا               

                                                
  الریاضیات بنیتھا : فؤاد محمد موسى (   التعمیم لھ برھان أما المفھوم لیس لھ برھان و إنما لھ تعریف متفق علیھ

   ) . ١٤٤ص، المعرفیة و استراتیجیات تدریسھا 
متعددة یتوافر في كل منھا ھذه ) عناصر(تكوین عقلي ینشأ عن تجرید خاصیة أو أكثر من مواقف ھو : المفھوم 

ھ بلفظة             ر عن ماً یُعب ى اس ة و تُعط      الخاصیة حیث تُعزل ھذه الخاصیة عما یحیط بھا من أي من المواقف المعین
   .أو رمز

 التي تتكون لدى الفرد نتیجة تعمیم صفات و خصائص استنتجت من  الصورة الذھنیةویُعرف المفھوم أیضاً بأنھ 
إن مجموعة معینة من الخصائص الحرجة المترابطة مع بعضھا بصورة . أشیاء متشابھة ھي أمثلة ذلك المفھوم 

و الخاصیة الحرجة لمفھوم ھي الخاصیة التي من الضروري تواجدھا في المفھوم أما  . مناسبة تشكل مفھوما      
إن لكل مفھوم سمة . فھي خاصیة لیس من الضروري وجودھا في مفھوم ما ) المتغیرة ( ة غیر الحرجة الخاصی
ا     ) خاصیة حرجة أو أكثر  (  ممیزة وم أم ى المفھ ة عل و ھي الصفة أو السمة التي تتوافر في جمیع الأمثلة الدال

   .مفھوم السمة غیر الممیزة للمفھوم فھي الصفة التي لا تتوافر في جمیع أمثلة ال
ارة   و عب ي ھ یم الریاض ة  ( التعم ة خبری یة    ) جمل اھیم الریاض ن المف ر م ومین أو أكث ین مفھ ة ب دد علاق            ،تح

ات       ل النظری شافھا مث ا أو استنباطھا و اكت      و التعمیمات الریاضیة ھي في معظمھا عبارات ریاضیة یتم برھنتھ
   .حتھا مثل المسلمات و البدیھیاتو القوانین الریاضیة و بعضھا الآخر یُسلم بص

سھا    : فؤاد محمد موسى  1 ة و استراتیجیات تدری ا المعرفی ا   ،  الریاضیات بنیتھ اھرة  ، طنط ة  ، الق دار و مكتب
  . ١٢٤ص ، ٢٠٠٥، الإسراء 

2 Mary Mueller & Carolyn Maher . Learning to Reason in an Informal Math After-
School Program , Mathematics Education Research Journal , 2009, Vol. 21, No. 
3, 7-35 , p.7 , http://www.eric.ed.gov/PDFS/EJ883871.pdf , 11/6/2013 . 
 

http://www.eric.ed.gov/PDFS/EJ883871.pdf
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كما أن إنصات المعلـم  . ن تشجيع المتعلمين على التفكير و الاستدلال الرياضي         يمك
فعندما يطرح المعلم سؤالاً ينبغـي عليـه أن يـستمع           ، يكمل مرحلة طرح الأسئلة     

فالإنصات لطريقة إجابة المتعلمين عـن الأسـئلة        ،  لكيفية الإجابة عن هذا السؤال      
    ، هم نحو التفكير و الاسـتدلال الرياضـي         يساعد المعلم في معرفة التقدم في أفكار      

و بالتالي يعد الإنصات إلى جانب طرح الأسئلة أداة مهمة في البيئـة التـي تـدعم                 
كما أن العديد من الباحثين يرون أنـه كـي تنمـي            . الاستدلال الرياضي و التفكير     

إثبـات  الاستدلال الرياضي في الفصول الدراسية فإنه يجب أن يطلب من المتعلمين            
و مـن   ، كل الإجابات سواء الخاطئة أو الـصحيحة مـع توضـيحها و شـرحها               

الضروري أن يعرف المتعلمون و يفهموا بأن الإجابات الـصحيحة هـي إجابـات              
صحيحة فقط لأنها تعتمد على منطق مقبول و مفهوم بدلاً من قبول ما يمليه المعلـم                

لة واضـحة للمتعلمـين بـأن       و كما أن على المعلمين أن يرسلوا رسا       ، أو الكتاب   
الاستدلال الرياضي هو أهم من الإجابة نفسها و أن كل الإجابـات سـواء كانـت                

و في دراسة أجرتهـا كـارولين و مـاري           ، ١صحيحة أو خاطئة ينبغي تبريرها      
)Mary & Carolyn( قدمتا لنا مجموعة من المقترحات من أجل الممارسة الصفية 

    : ٢حل المسائل و التعلم ليستدلوا وهذه المقترحات و التي تشجع تعاون الطلاب في 
 و يشاركوها مع الآخرين و يعطوا تبريـرات          تشجيع الطلاب ليمثلوا أفكارهم      -١

  .لحلولهم 
مفتوحة النهاية يمكن أن تكون محلولة بأكثر من طريقة         ) مسائل  (  إعطاء مهام    -٢

  .تلفة و في سياقات مختلفة واحدة  و بحيث يمكن العودة لهذه المهام في أوقات مخ
  . إعطاء وقت كاف لكل الطلاب -٣
  . تشجيع التواصل مع الآخرين -٤
  . العودة مرة ثانية إلى المهام و مناقشة الطرق الجديدة و السابقة للمعرفة-٥
  .  تشجيع الاستماع إلى الأفكار البديلة -٦

                                                
سین   1 شر ح ات ب شام برك ابق  :  ھ ع س  ٢٠١. ص١٣٠.ص١٢٦.ص١٤١.ص١٢٩.ص، مرج

   .١٩١.ص١٢٧.ص
2 Mary Mueller & Carolyn Maher , Former Reference , p.9,32 . 
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  . الطلب من الطلاب أن يشرحوا و يبرروا  استدلالاتهم -٧
وجود العديد من الوسائل و المواد المتنوعـة بحيـث يـستطيع المتعلمـون أن              -٨

  .يختاروا تمثيلاتهم الشخصية 
  . احترام المشاركات الفردية -٩

 التأكيد على بيئة داعمة متسمة بالاحترام بحيث يكون الطـلاب و أفكـارهم              – ١٠
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  الاتصال هو العملية التي تتضمن المشاركة  أو التفاهم حـول فكـرة  أو إحـساس                  

  ١.أو سلوك  أو اتجاه ما 

الاتصال هو العملية التي يتم بها نقل المعلومات  و المعاني  و الأفكار من شـخص              
  ٢. ل إلى آخر  أو آخرين بصورة تحقق الأهداف المنشودة لموقف الاتصا

الاتصال هو عملية تفاعل مشتركة بين طرفين أحدهما مرسل  و الآخـر مـستقبل               
حول رسالة يتم من خلالها تبادل الآراء  أو الأفكار  أو المعلومـات  أو الخبـرات                  

  ٣.بطريقة لفظية  و غير لفظية 

الاتصال هو نشاط إنساني يمارسه الإنسان في كل لحظة من لحظات حياته اليوميـة       
واسطته المعلومات و الأفكار  و الآراء  و الرغبات  و المشاعر  و المطالب                ينقل ب 

إلى الآخرين عبر الوسائل الممكنة خلال إطار موقفي بين طرفي الاتصال لتحقيـق             
  ٤.التفاهم  و التفاعل المتبادل نحو تحقيق الأهداف المشتركة 

كبيراً في حـدوثها علـى   الاتصال هو عملية اجتماعية تفاعلية تقوم  وتعتمد اعتماداً      
  ٥.المشاركة في المعاني بين المرسل  و المستقبل 

و بالتالي مما سـبق نـستطيع أن نـستنتج أن          
        هو عملية تفاعل و تفاهم متبادلـة بـين المـدرس و طلابـه ينقـل 

        و المـشاعر  بواسطتها المدرس المعلومـات و الأفكـار و الآراء و الاتجاهـات             
و الخبرات إلى طلابه عبر وسائل التدريس المختلفة لتحقيق الأهداف المنـشودة            

  .  للدرس 

                                                
   .٢٨ص ، ٢٠١١، دار المسیرة ، عمان ، مھارات الاستماع النشط :  ماھر شعبان عبد الباري  1
   .٢٨ص ، المرجع السابق :  ماھر شعبان عبد الباري  2
سیة     مع:زینب النجار   ،  حسن شحاتة    3  ة و النف اھرة  ،   جم المصطلحات التربوی ة   ،الق صریة اللبنانی دار الم  ال
   . ١٨ص، ٢٠٠٣،

اب    4 ر حج د منی دعاة   :  محم ویین و ال ین و الترب صال للإعلامی ارات الات اھرة  ، مھ شر ، الق ر للن            دار لفج
   .١٣١ص ، ٢٠٠٣، الطبعة الرابعة ، و التوزیع 

  .١٩٥ص ، ٢٠١١، عالم الكتب ، القاھرة  ، ات الاتصال و التفاعلمھار: حصة محمد آل مساعد   5
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تتطلب عملية الاتصال لكي تكتمل عدداً مـن العناصـر أو المكونـات الأساسـية               

 يمكن لعملية الاتصال    المترابطة و المكملة لبعضها البعض و بدون هذه العناصر لا         
أن تتم بشكل فعال و مؤثر و يتفق جميع البـاحثين و المتخصـصين فـي مجـال                  

      المرسـل  و الرسـالة  و الوسـيلة    : الاتصال على أربعة عناصر أساسية  وهـي     
  ١.و المستقبل ) أو القناة ( 

 :         متمثلة هو منشئ الرسالة الذي عليه أن يسعى إلى النجاح في مهمته ال
  .في توصيل الرسالة إلى المستقبل 

            هي المعلومات أو الأفكار أو المشاعر و الأحاسـيس أو الاتجاهـات
الموجودة عند المرسل و الذي يقوم بترجمتها إلى رموز لفظية و غير لفظية بغيـة               

خذ عـدة  و على هذا فالرسالة يمكن أن تأ   ، نقلها و توصيلها إلى المستقبل بوسيلة ما        
أشكال فقد تكون على شكل كتابة أو رسوم أو صور أو أصوات أو حركـات مـن                 
         ،اليدين أو تعبيرات في الوجه أو أي رموز شائعة فـي المجتمـع يمكـن فهمهـا                  

و بمعنى آخر نحن حين نتحدث فالحديث هو الرسالة  و حينما نكتب فالكتابة هـي                 
  .ات أذرعنا هي الرسالة الرسالة و حينما نلوح بأيدينا فإن حرك

     هي الوسيط الذي يحمـل الرسـالة لتـصل إلـى
     المستقبل و تخاطب حواسه و قد تُحمل الرسالة على مـصور أو ملـصق إعلانـي         
أو شريط سينمائي أو موجات الأثير أو في كتاب أو صحيفة و غير ذلك من وسائل                

 ـ   ... الاتصال الأخرى    سميها الـبعض بالوسـائل أو المعينـات الـسمعية          و قـد ي          
و البصرية على أساس أن حاستي السمع و البصر من أكثر الحواس استخداماً لهـا               

  .و البعض الآخر يسميها بالوسائل الحسية على أساس أنها تُخاطب كل الحواس 

 :           ة فمـن   هو الهدف من عملية الاتصال و الذي تُوجه إليـه الرسـال
يكتب إنما يكتب ليقرأ له آخرون و من يتحدث يتحدث ليستمع له آخرون و إذا مـا                 

                                                
  .٦٠،١٨ص،المرجع السابق :  حصة محمد آل مساعد -  1
  .٣٦،٣٥ص، مرجع سابق : بد الباري  ماھر شعبان ع-   
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توقفت الأمور عند مجرد المرسل و الرسالة و الوسيلة فإنه لن يكون هناك عمليـة                
اتصال من أي نوع فالمستقبل يعتبر أهم حلقة في عملية الاتصال لأنه إذا لم يـصل                

و دور المستقبل في عملية     ، كأنما يتحدث إلى نفسه     المرسل بالرسالة إلى المستقبل ف    
  الاتصال هو أن يقوم بحل و فك رموز الرسالة بغية التوصل إلى تفـسير محتواهـا         
و فهم معناها و إرسال استجابة للمرسل حيث يقوم المستقبل بالرد علـى الرسـالة               

ل الـذي  برسالة أخرى و يتحول بدوره إلى مرسل و تتجه رسالة إلى المرسـل الأو   
يتحول في ذلك الوقت إلى مستقبل يفك رموز هذه الرسالة لمعرفة مدى نجاحه فـي               
تحقيق هدفه  و الاستجابة عادة تنعكس في أنماط السلوك المختلفة التي يقـوم بهـا                

أو اسـتجابة   ... المستقبل فقد تكون استجابة غير لفظية كالابتسامة  أو العبوس  أو             
و هناك من يعتبر الاستجابة التي يستجيب بهـا         ، .. ..لفظية كسؤال للاستيضاح أو     

المستقبل على رسالة المرسل مكون أساسي من مكونات عملية الاتـصال و يطلـق            
عليها اسم التغذية الراجعة و ذلك لما لها من أهميـة بالنـسبة للمرسـل و لعمليـة                  

 فيمـا إذا   الاتصال ككل  فهي التي تُخبر المرسل عن سير العملية الاتصالية  و ذلك             
كان المستقبل قد فهم رسالة المرسل أم لم يفهمها  و فـي ضـوء هـذه الاسـتجابة           

  .يستطيع المرسل أن يعدل رسالته وفقاً لمقتضيات الموقف

و بالتالي مما سبق يمكن الاستنتاج أن        
   الرسالة -٣لطالب  المستقبل هو ا  -٢ المرسل هو المدرس     -١:  هي 

 وسيلة الاتصال هي وسيلة التدريس التـي يـستخدمها          -٤هي محتوى الدرس      
فعندما يتحدث المدرس موجات الأثيـر هـي     ، المدرس لتوصيل معلوماته للطلاب     

  ... .    و عندما يكتب فالسبورة هي وسيلة الاتصال و غيرها ، وسيلة الاتصال 


) الاتـصال  (  التواصل -١) : الاتصال ( ين رئيسين من أنواع التواصل    هناك نوع 

  .اللفظي )  الاتصال (  التواصل -٢غير اللفظي 

 :      و يتم عن طريـق اسـتخدام لغـة الجـسد      
و تعابير الوجه و نبرات الصوت و غيرها مـن الإشـارات و التعبيـرات حيـث                 



 ١٤٦

ل أن يرسل رسائل إلى المستقبل بدون استخدام كلمـات فمـثلاً قـد              يستطيع المرس 
 ـ      ، يستخدم الابتسامة و هز الرأس للتعبير عن الموافقة          ز و التجهم و العبـوس و ه

و في أثناء التواصل يجب الانتباه إلـى اسـتخدام     ، الرأس للتعبير عن عدم الموافقة      
ين المرسل و المستقبل و ذلك      التعبيرات و الإشارات التي يكون لها معنى مشترك ب        

لأن استخدام التعبيرات و الإشارات يختلف وفقاً لثقافة و تكوين و بيئة من تتحـدث               
إليه إذ أن الكثير من الإشارات قد تحمل شيئاً ذا معنى للمستقبل و ليس لهـا معنـى           

م و أيضاً يـت  ، عندك فإذا لم تتعرف عليها جيداً فعندئذ تتدهور نتائج عملية الاتصال            
الاتصال غير اللفظي عن طريق الأشياء المادية التي تحمل معنـى مـشترك بـين               
            المرسل و المستقبل و من أمثلـة ذلـك الـصور و التمثيـل الـصامت و النحـت         

  ١. و التصوير و الرسم والزخرفة 

  :         يتم الاتصال اللفظي بواسطة اللغة و يكون إمـا
واللغة عبارة عن رموز تعبيرية يتم تعلمها لاسـتخدامها كوسـيلة     ،  أو كتابياً    شفاهياً

        ، لتوصيل الأفكار و المعاني بين البشر و لولاها لأصبح الاتـصال شـبه معـدوم                
و مستخدم اللغة هو من يثبت نجاحه و فشله في تمكنه و عدم تمكنه مـن إيـصال                  

      هو الذي يتحكم فـي الكلمـات المـستخدمة    المعنى للآخر و ذلك لأن مستخدم اللغة     
لذا في أثناء الاتصال اللفظي علينا أن نعي جيـداً مـا            ، و المعنى الذي يعطيها لها      

   تعنيه هذه الكلمات بالنسبة لنا و للآخرين لأن معاني الكلمات تتغير بتغيـر الزمـان               
          لـق الاتـصال  و المكان و بقدر ما يملك الإنسان ناصية اللغـة يكـون بإمكانـه خ             

  ٢. و توصيل ما يدور في ذهنه من أفكار و رؤى أو ما يريد أن ينقله للآخرين 


توجد العديد من الصعوبات و العوائق التي تحول دون نجاح عملية الاتصال و مـن         

  ٣: هذه العوائق 
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  .عدم وجود تخطيط كاف لعملية الاتصال  - ١

فمثلاً قد نستخدم نـشرات مطبوعـة       . يلة الاتصال الملائمة    عدم اختيار وس   - ٢
لتوصيل رسالة إلى مجموعة من الأفراد بينهم نسبة كبيرة من الأميين بينمـا             
        توصيل الرسالة في هذه الحالة يحتـاج إلـى وسـائل سـمعية أو بـصرية                

  .أو الاثنتين معاً 

  .لة عدم اختيار الوقت و المكان المناسبين لإرسال الرسا - ٣

  .احتواء الرسالة على كثير من المعلومات  - ٤

، أو أن لغة الرسالة غير معبرة عن مـضمونها          ، الرسالة مليئة بالتجريدات     - ٥
بـدون  ( أو مصطلحات فنيـة أو علميـة     ، أو أنه تم استخدام صياغة معقدة       

  .يصعب على المستقبل فهمها ) شرح أو توضيح 

أو عـاجز   ، خبرة بالموضوع   أو ليس ذا    ، الفكرة غامضة في ذهن المرسل       - ٦
  .أو الهدف مزدوج في ذهن المرسل ، عن التعبير الدقيق عن الفكرة 

أو عـاجز   ، أو قليل الخبرة بالموضوع     ، المستقبل ضعيف السمع أو البصر       - ٧
  .عن فك رموز الرسالة و ذلك لأن ليس لديه رصيد لغوي يسمح له بذلك 

تقبال الرسـالة و أن لـه مـن         افتراض أن المستقبل مهيأ و مستعد ذهنياً لاس        - ٨
الأفكار و القدرات ما تُمكنه من فهمها و إحداث الاستجابة المطلوبة و غالبـاً              

  .ما تكون هذه الافتراضات غير سليمة 

      أو الاتجاه الـسلبي نحـو المرسـل        ، سوء العلاقة بين المرسل و المستقبل        - ٩
  . ل و تقييمه له و أيضاً رأي المستقبل في المرس، أو نحو موضوع الرسالة 

حدوث اختلاف في التفسير بين المعنى المقصود عنـد المرسـل و المعنـى             -١٠
المفهوم عند المستقبل أي بمعنى أن المرسل يقصد معنى معـين و المرسـل              
يفسر الرسالة المرسلة و يفهمها بمعنى مختلف عما يقصده المرسل و يعـود             

  :ذلك إلى 



 ١٤٨

شياء من حولهم و ما يلصقونه من       اختلاف الناس في تصوراتهم و إدراكهم للأ        .أ 
معايير لهذه الأشياء و بالتالي قد يتناول المستقبل الرسالة بالتعـديل و التأويـل              

  .حسب خبرته و خياله و حالته النفسية و الجسمية 

      اختلاف معاني الكلمات بين الأفراد و يعود ذلك إلى الاخـتلاف فـي الثقافـة                 .ب 
ذا الاختلاف في المعاني اختلافاً في الثقافات بين        و النشأة و الفهم  و قد يكون ه        

فـي  " ماشـي   " في مصر تعني الموافقة و كلمة       "  ماشي  " الدول فمثلاً كلمة    
اليمن تعني الرفض و أيضاً قد يكون الاختلاف اختلافاً في المعنى بين الثقافات             

  .المحلية 

علم الطـلاب مـا     قد تحمل الكلمة في اللغة أكثر من معنى فمثلاً عند سؤال الم             . ج 
 عدد  ٧( و آخر يجيب     ) ٣(  ؟ فنجد أن أحد الطلاب يجيب        ٤ و   ٧الفرق بين   
بمعنـى  " فرق" و ذلك لأن الطالب الأول فهم الكلمة        )  عدد زوجي    ٤فردي و   

  . الطرح و الآخر فهمها بمعنى الاختلاف

و هو العنصر الذي يدخل على العملية الاتـصالية فيغيـر مـن             : التشويش   -١١
  : المراد إيصاله بدرجات متفاوتة و يقسم التشويش إلى أربعة أقسام المعنى

و هو عبارة عن التشويش الذي تُحدثه المصادر الخارجيـة          : التشويش المادي     .أ 
    ، أو الـروائح الكريهـة      ، و التي تُشوش على الرسالة كالأصوات المرتفعـة         

  ..... .أوأو الإضاءة المنخفضة ، أو الحرارة المرتفعة أو المنخفضة 

و هو التشويش الداخلي في عقل الإنـسان فالأفكـار التـي           : التشويش النفسي     .ب 
تدور في رأس المستقبل أو المتحدث تُؤثر على المعنى المتبادل فـي العمليـة              
الاتصالية فعلى سبيل المثال الأفكار المسبقة التي تُكونها عن الآخرين قبـل أن             

 لهؤلاء الأفراد فالطالب الـذي يـسمع عـن    تلتقي بهم قد تكون عائقاً أمام تقبلنا 
ثم يأخذ معـه    ) و الحقيقة تكون عكس ذلك      ( أستاذ ما أنه لا يعرف أن يشرح        

مادة و يحضر محاضراته لن يستطيع هذا الطالب أن يفهم من الأستاذ لأن لديه              
فكرة مسبقة أي لديه تشويش نفسي و بالتالي لن يستمع له و لن يحاول أن يفهم                

  . ما يقول 



 ١٤٩

و هو اختلاف معنى الكلمة من شخص لآخر فقد تقصد من           : التشويش الدلالي     . ج 
  .كلمة معنى معين و يفهمها شخص آخر بمعنى آخر 

التشويش التكنولوجي يتمثل فـي تـشويش       : التشويش التكنولوجي و العضوي       . د 
و يتمثل  ، أي كل ما يخص التكنولوجيا      ..... شبكة الجوال أو محطة الراديو أو     

  .  الرؤية  حعضوي في ثقل السمع أو عدم وضوالتشويش ال


  .عدم وجود تحضير كافٍ للدرس  - ١

  .إعطاء الكثير من المعلومات في وقت قليل  - ٢

محتوى الدرس الذي يقوم المدرس بشرحه يحتوي على مصطلحات و تعابير            - ٣
زون اللغوي للطالب أي أن الطالب لم يـسبق    و كلمات غير موجودة في المخ     

  .له أن تعامل مع هذه التعابير أو الكلمات أو المصطلحات أو تعلمها 

معلومات الدرس مصاغة بطريقة غير مرتبة منطقياً يصعب علـى الطالـب             - ٤
  .فهمها و متابعتها 

عدم وضوح الهدف في ذهن المدرس أي عدم قيامه بتحديد أهـداف الـدرس     - ٥
  . صريح بشكل واضح و

المدرس لا يمتلك المعلومات الكافية حول موضوع الدرس و كما نعلم جميعاً             - ٦
  .أن الشخص لا يمكِنُه أن يرسل ما لا يعرفه و ما لا يفهمه 

  .عدم قدرة المدرس على التعبير الدقيق عن أفكاره  - ٧

أن يفترض مدرس الرياضيات بأن الطالب مستعد و مهيأ ذهنيـاً لاسـتقبال              - ٨
 التي سوف يشرحها و أن الطالب لديه من المعلومات و القـدرات           المعلومات

ما يمكنه من فهم الدرس الذي سوف يشرحه لذلك نجـد أن هـذا المـدرس                
عندما يحضر للدرس لا يضع في ذهنه الطالب و لا يتعب نفسه في التفكيـر               

ما هي قدرات هذا الطالب ؟      .... ما هي المعلومات التي عند الطالب ؟        : في
                                                

  .تاج ھذه القائمة من المعوقات التي تم ذكرھا في الفقرة السابقة   تم استن 1



 ١٥٠

مـا  ....ما هي خصائص المرحلة العمرية التي يمر بها هذا الطالـب ؟    ... .
كيف يـستطيع أن يتواصـل   ....ما الذي يجذب انتباهه ؟ .... الذي يهتم به ؟ 

  ....مع هذا الطالب ؟ 

الطالب لا يمتلك المعلومات الكافية التي تُمكنه من فهم الدرس و كمـا نعلـم                - ٩
 نظرية في الرياضيات تحتـوي علـى        جميعاً أن أي تعريف  لمفهوم أو أي       

     أي أن يعرفهـا     -مفاهيم و معلومات سابقة يجب على الطالب أن يمتلكهـا           
 حتى يفهم التعريف أو النظرية الجديدة  فـإذا كـان الطالـب لا               -و يفهمها   

  .يمتلك هذه المعلومات السابقة فإنه لن يفهم المعلومات الجديدة 

  .ب سوء العلاقة بين المدرس و الطال -١٠

 . اتجاه الطالب السلبي نحو المدرس أو نحو مادة الرياضيات  -١١

حدوث اختلاف في التفسير بين المعنى المقصود عنـد المـدرس و المعنـى       -١٢
المفهوم عند الطالب و قد يعود ذلك كما ذكرنا إلى اختلاف معاني الكلمـات              

 أو أن الكلمة بحد ذاتها قد تحمل أكثر مـن معنـى     ، بين الطالب و المدرس       
فقد يقصد المدرس معنى للكلمة و يفهمها الطالب بمعنى آخر لذلك دائماً على             

... مدرس الرياضيات عندما يخطئ الطالب أن يستوضح منه و يسأله لماذا ؟           
و من خلال الحوار معه يستطيع أن يصحح لـه هـذا الخطـأ و يبـين لـه        

إنـه يحـاول    و أحياناً عندما يحاول الطالب أن يفهم فكرة معينة ف         ، المقصود  
تفسيرها حسب إدراكه و خياله و خبرته فيفسرها بمعنى آخر غيـر المعنـى        

 هنا إلى أن هذا الخطأ في التفـسير لا  الذي يقصده المدرس و     
هذا الطالب  .. يشكل عيباً في الطالب و إنما يجب أن ننظر له بشكل إيجابي             

ن خلال الطلـب مـن هـذا     حاول أن تصحح له هذا التفكير أيضاً م       .. يفكر  
و من خلال الحوار معه حـاول أن        ... الطالب التفسير و التوضيح لما يقول     

 .  تصل إلى الخطأ الذي وقع فيه هذا الطالب 

 ومن معوقات الاتصال أيضاً التشويش المادي كحدوث فوضى أو شغب في            -١٣
 أو المقاعـد غيـر    ، أو التهوية سيئة    ، أو أن تكون الإنارة ضعيفة      ، الصف  



 ١٥١

أو توجد عيوب في السبورة و من هـذه العيـوب عنـدما يكتـب               ، مريحة  
      المدرس على السبورة جزء من الطلاب يـرى و الجـزء الآخـر لا يـرى             

 ...... .و غيرها من المعوقات 

و أيضاً من المعوقات وجود أعطال في أجهزة الوسـائل التعليميـة كوجـود      -١٤
عليم الطالب على استخدام برنـامج    عطل في جهاز الكمبيوتر فمثلاً في أثناء ت       

ما  و هذا البرنامج لا يستجيب بشكل جيد للطالب لسبب ما فإن ذلك يـشكل                
 .عائقاً 

  .   الطالب ضعيف السمع أو البصر  -١٥


    يكون الاتصال ناجحاً عندما تصل الرسالة إلى المستقبل و يفهمهـا فهمـاً صـحيحاً     

 أي بمعنى أن تصل الرسالة      ١تقبلها و يتصرف حيالها حسب ما يتوقعه المرسل         و ي 
بالتـالي نجـد أن      و   ٢. إلى المستقبل و يفهمها فهماً يتفق مع ما يقصده المرسـل            

  عندما يفهم الطلاب الـدرس ً
  .كما يقصده المدرس 


من الممكن للمرسل أن يتحقق من نتيجة رسالته أي من مدى تحقـق الهـدف مـن                 
      الاتصال عن طريق ما يسمى بالتغذية الراجعة و تُسمى أيـضاً بالتغذيـة المرتـدة              
أو إرجاع الأثر  و هي عبارة عن رد فعل المستقبل على المرسـل أي الاسـتجابة                 

سـتجابة لفظيـة و تأخـذ شـكل          قد تكون هذه الا    التي يرسلها المستقبل للمرسل و    
و قد تكـون    ، أو المشاركة في الحديث     ، أو الأسئلة الذكية    ، أو الاستفسار   ، الحوار

الاستجابة غير لفظية و قد أشارت الدراسات إلى أنواع عديدة من هذه الاسـتجابات              
المعـاني  التي تُعطي معاني عديدة مؤكدة لعملية الاتصال اللفظي و تتـراوح هـذه              

مابين الموافقة و التأكيد و الرغبة في استمرار الحديث و الاستفسار عـن جوانـب               

                                                
  .٣٥ص، مرجع سابق :  ماھر شعبان عبد الباري    1
   . ٢٣٦ص ، مرجع سابق :   محمد منیر حجاب  2



 ١٥٢

، أو السخرية ، أو التعجب   ،  الغضب   أو، مرتبطة بالحديث أو تُظهر معاني الدهشة       
أو الاندماج و التأمل و في كلا الاستجابتين اللفظية و غير اللفظية المرسل يـستطيع          

ن هذه الاستجابات فإما أن يستمر في عملية الاتـصال          أن يحصل على المعلومات م    
أو أن يعدل من رسالته بما يساعد       ، إذا كانت المعلومات تُظهر السير باتجاه الهدف        

أو أن يقوم بتصحيح الرسائل غير المناسبة و سـوء  ، على الاحتفاظ بانتباه المستقبل    
 إذا كانـت المعلومـات   الفهم لدى المستقبل و يعيد إرسال ما لم يصل من الرسـائل        

 بالتـالي   و ١.تُظهر بأن المستقبل لم يفهم الرسالة كمـا أرادهـا المرسـل             
     من خلال التغذيـة

فالمدرس يستطيع أن يعـرف أن الطـلاب         طلابالمن   الراجعة التي يحصل عليها   
تعابير وجوه الطـلاب و      -١: لمطلوب من خلال    يتفاعلون معه و أنهم قد فهموا ا      

 الأسئلة التي يسألها الطـلاب       -٢حركات جسدهم التي تُظهر الاهتمام و المتابعة        
المدرس من الأسئلة التي يطرحها على        الإجابات الشفوية التي يحصل عليها      -٣

قية  الإجابات المكتوبة التي يحصل عليها المدرس من التمارين التطبي          -٤الطلاب  
    .س المباشرة على الدر


و كلمـا   ، لكي تحقق اتصالاً ناجحاً مع الآخرين عليك فهم عملية الاتـصال جيـداً              

     حسن اتصالك مـع الآخـرين     علمت أكثر حول الاتصال و مهاراته كلما تَ       قرأت و تَ  
 وهنا سنذكر بعض الأمور الأساسية التي تساعدك علـى         ،  ققت اتصالاً ناجحاً    و ح

  ٢: تحقيق اتصال ناجح 
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 ١٥٣

يجب عليك أن تحدد الهدف من الاتصال بوضوح أي يجب أن يكون لـديك               - ١
، قبل  قد يكون هذا الهدف للتعليم      هدف واضح من وراء توصيل الفكرة للمست      

  .أو للترفيه أو للإعلام ، أو للإرشاد و التوجيه 

  .ون رسالتك واضحاً و محدداً و عند مستوى فهم المستقبل أن يكون مضم - ٢

عليك أن تكون ملماً إلماماً كافياً بمحتوى الرسالة التي تقـوم بنقلهـا و لكـن              - ٣
يجب عليك الانتباه أن المرسل الذي يعرف الكثير من المعلومات قد لا ينجح             

أو علمية  في نقل رسالته لعدم قدرته على التبسيط و لاستخدامه تعبيرات فنية            
 لا يكفي أن تكـون ملمـاً    معقدة قد لا يستطيع المتلقي فهمها    

        بموضوع رسالتك بل أيضاً أن تكون قادراً على نقلهـا فـي شـكل مفهـوم               
  .و مبسط 

ينبغي أن تتناول رسالتك موضوع يجذب المستقبل و يثير احتياجات محـددة             - ٤
  . الذي يمكن استقباله و استيعابه لديه و أن تكون كمية المعلومات بالقدر

ينبغي عليك أن تجذب انتباه المستقبل و تتحدث معه بطريقـة مـشوقة دون               - ٥
  .زيادة أو إيجاز 

أن تستخدم كل الوسائل التي تساعدك على توضيح فكرتك للمستقبل بما فـي              - ٦
ذلك الصور و الرسوم التعبيرية و الخرائط و الأشـكال البيانيـة و النمـاذج      

و بذلك تتجنب سوء الفهم التـي تـؤدي إلـى فـشل             ...  و غيرها    المجسمة
  .الاتصال 

مـا  : في أثناء تخطيطك لعملية الاتصال عليك أن تضع المستقبل في ذهنـك     - ٧
ما هي مهاراته ؟ و ذلك لأن الاتـصال  / ما هي قدراته ؟ / هي خصائصه ؟  

ليس نشاط فردي بل هو نشاط متبادل بين الأفراد و هـو عمليـة تـتم فـي              
اتجاهين ومن ثم تتطلب مهارة و جهد من كل من المرسل و المستقبل فعندما              
ينجح المرسل في تكوين أفكاره و صياغتها صياغة جيـدة مـستخدماً كـل              

 يعني أن الاتصال قد نجح فهنـاك        الأساليب لنجاح توصيل المعلومات هذا      
دور الجانب الآخر الذي يقع على عاتق المستقبل و هو لا يقل أهميـة عـن                



 ١٥٤

المرسل في نجاح الاتصال فإنصات المستقبل و تركيز انتباهه يمثل الجانـب            
الرئيس في وصول الفكرة إلى ذهنه و من ثم تفسيرها  و الحـصول علـى                

و نعود ونُذكر هنا أيضاً أن الرسائل في حد ذاتها لـيس لهـا     . معانيها كاملة   
مستقبل هـو الـذي     معنى و لكن المعنى و الدلالة لها يحدث عند المستقبل فال          

يصنع المعنى و لا ينتقل إليه فالمعاني لا تُوجد فـي الكلمـات و لكـن فـي          
رؤوس المستقبلين فالكلمات ليست هي التي تحمل المعاني و لكن الناس هـم             
الذين يحملونها لذلك فالمستقبل هو الذي يفك رموز الرسـالة و يكـون لهـا               

ء الموقف العام الذي يحـدث      معنى و هو الذي يعطي الألفاظ دلالتها في ضو        
فيه عملية الاتصال و في ضوء مستواه اللغوي و في ضوء قدرته على فهـم              

 . الآخرين 

تسأل الأسئلة و تشجع المستقبل على طرح الأسئلة        :  عليك أن تُتابع اتصالك      - ٨
و لاختبـار   ، للتأكد من أنك نجحت في التعبير عن المعنى الحقيقي لرسالتك           

 .لرسالة مدى فهم المستقبل ل

أخيراً عليك أن تُحسن و تنمي مهاراتك الاتصالية و يكـون ذلـك بـالتعرف      - ٩
على هذه المهارات و فهمها فهماً جيداً و محاولة تنفيذها و بالمحاولة مرة تلو              

و في الفقرات   ، المرة سوف تُحسن مهاراتك و تُصبح جزءاً من نمط حياتك           
  .مهارات الأساسية للاتصال التالية إن شاء االله سوف يتم توضيح و شرح ال




أن يحدد الهدف من وراء توصيل كل فكرة في الدرس أي تحديـد أهـداف                 - ١
  .الدرس 

  .أن يلم إلماماً كافياً بالمحتوى الذي يقوم بتدريسه  - ٢

تبسيط المعلومة للطالب أي بمعنـى      أن يراعي مدرس الرياضيات وضوح و        - ٣
عندما يحضر المدرس للدرس و يجد بأن هناك مـصطلحات جديـدة علـى              
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 ١٥٥

         الطالب أي أنها ليست في المخزون اللغـوي للطالـب عليـه أن يـشرحها              
و يوضح معناها للطالب أو عندما يجد مصطلحات و أفكار معقدة عليـه أن              

   . يبسطها و ينقلها للطالب بشكل مفهوم

  .أن يجعل موضوع و محتوى الدرس يجذب انتباه الطالب و يثير اهتمامه  - ٤

أن يستخدم كل الوسائل التي تساعده على توضيح فكرته للطالب بما في ذلك              - ٥
الصور و الرسوم التعبيرية و خرائط المفاهيم و الأشكال البيانية و النمـاذج             

  ..... المجسمة و غيرها 

  . قدرات و مهارات طلابه أن يتعرف على خصائص و صفات و - ٦

أن يسأل طلابه و يشجعهم على طرح الأسئلة للتأكد من أنه فعلاً قد نجح في                - ٧
  .توصيل المعنى 


        تُوجد العديد من المهارات للاتصال فمنها على سـبيل المثـال مهـارة التفـاوض               

مهـارات الأساسـية     و لكـن ال    ١...  و مهارة السؤال  و مهارة الخطابة و غيرها          
التحدث و الاستماع و القراءة و الكتابة و فيما يلي سـوف نتعـرف       : للاتصال هي   

  .على هذه المهارات 


نحن نسمع الكثير و لكن لا نُنصت و لا ننتبه إلا للقليل منه و كثيراً ما يتردد علـى                   

ما معنى هـذا  " ن الأذن الثانية الكلام دخل من أذن و خرج م    " ألسنتنا العبارة التالية    
هـل  ..... الكلام  هل هذا يعني أن الشخص لم يسمع الكلام أم لم يـستمع للكـلام                 

  ..... .يوجد فرق بين السمع و السماع و الاستماع 
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 ١٥٦

 :               هو حاسة من الحواس التي يتمتع بها الإنسان و هو الحاسة الأولى مـن
الله عز و جل للإنسان و هو لا يزال جنيناً فـي            حواس الفهم و الإدراك التي منحها ا      

   ١. بطن أمه و هو الوسيلة الأولى للطفل إلى التعلم و التعرف على الكون من حوله



 :               هو مجرد اسـتقبال الأذن للأصـوات الخارجيـة دون الانتبـاه إليهـا        
و بالتالي فهو عملية تتم دون جهد و عناء حيـث تـستقبل الأذن              ، ا  أو التركيز فيه  

و السماع يعتمد على فسيولوجية الأذن و سلامتها العـضوية      ، الأصوات دون إرادة    
  .٢وبالتالي يمكن للإنسان أن يتمتع بقدرة سماع ممتازة و لكنه يكون سيء الاستماع 




 :             هو نشاط عقلي مقصود أي هو عملية عقلية يتم اختيارها بـإرادة مـن
    الانتبـاه و التركيـز     ) المستقبل  ( الشخص و تتطلب من هذا الشخص أي المستمع         

        إذا لـزم الأمـر    و متابعة المتكلم  لفهم ما يقول و اختزان أفكـاره و اسـترجاعها               
و إجراء عمليات ربط بين الأفكار المتعددة و هي تتطلب من المستمع أيضاً تفـاعلاً           

فالاستماع يبدأ بالانتباه و يشتمل على اسـتجابات بنـاءة           ، ٣و مشاركة مع المتكلم     
و الاسـتماع الإيجـابي     ، تُساعد الشخص الآخر في التعبير عن أفكاره و أحاسيسه          

ة من المنصت في استنتاج المعلومة التي يريـد المرسـل إرسـالها             يتطلب مشارك 
و يجـب  . ويتطلب سماع كل ما يقال و ليس فقط ما يتوقع أو يريد الشخص سماعه    

أن نعرف أن الاستماع الجيد لا يؤدي إلى تثبيت جميع المعلومات التـي يـستقبلها               
يستطيع أن يتذكر أكثر    المستقبل في ذاكرته لأنه من المعروف أن المنصت الجيد لا           

من المعلومات التي أنصت إليها و ذلك بعد مضي شهرين من سماعه لها             % ٢٥من  
حيث أظهرت الأبحاث أن الناس لا يتذكرون سوى نصف ما يسمعونه فور سماعهم             

                                                
    .٢٨٤ ،٢٨٦ص، مرجع سابق :   محمد ھیكل  1
  .١٤٥،١٤٩ص،مرجع سابق :  آل مساعد  حصة محمد-   2

   .٢٨٦ص، مرجع سابق :  محمد ھیكل -    
   .٢٨٦ص، مرجع سابق :  محمد ھیكل -  3
  .١٤٩ص،مرجع سابق :  حصة محمد آل مساعد -   
  .٩١ص، مرجع سابق :  ماھر شعبان عبد الباري -   



 ١٥٧

       له و في خلال شهرين تُفقد نصف هذه المعلومات الباقيـة مـا لـم يـتم تكرارهـا          
تماع لا يجب الاعتماد عليه لوحده لتسجيل المعلومات فـي          و استخدامها لذلك فالاس   

ذاكرة المستقبل بصورة تفصيلية و إنما يعتمد عليه فقط في فهم الموضـوع بـصفة               
 و بالتـالي    ١  عامة  

تـى  و متابعته للمتحـدث ح ، و تركيزه ، المستمع الجيد هو الذي يحتفظ بانتباهه      
  ٢ :  يفهم كلامه فهماً كاملاً بحيث 

  .يفسر كلمات المتحدث و معانيها كما يقصدها المتحدث  - ١
يستوضح و يسأل عما غَمض عليه من حديث المتحدث للتعرف على المعنى             - ٢

  .المقصود 
     يستخدم منْطِقَه و معلوماته و خبراته السابقة للتحقق مـن صـحة الحقـائق               - ٣

  .لتي أوردها المتحدث و المعلومات ا
  .يعيد نص ما قاله المتحدث  - ٤
  .يعيد صياغة ما استمع إليه بأسلوبه الخاص  - ٥
  . یُلخص ما استمع إلیھ  - ٦




   كما ذكرنا أن الاستماع عملية إرادية أنت تختارها و تحتاج منك إلى جهـد و عـزم    
و صبر و ضبط للنفس لكي تتم بنجاح و بالتالي فهناك مجموعة مـن الإجـراءات                

  : التي عندما تقوم بها فإنها تساعدك في نجاح عملية الاستماع ومن هذه الإجراءات 

  ٣: و يكون ذلك باتباع الأمور التالية هيئ نفسك للاستماع -١

     تعبيـرات  اختر مكانك في الجلسة كلما أمكن ذلك بحيث تـستطيع أن تـرى                .أ 
و إشارات المتحدث و تسمع نبرات صوته بوضوح وبذلك تستطيع أن تُركـز         

  .على الحديث بصورة كاملة 
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 ١٥٨

اجلس معتدلاً متيقظاً و انظر مباشرة إلى المتحدث لأنك إذا جلست مـسترخياً               .ب 
بصورة أكثر مما ينبغي فإن هذا الاسترخاء يؤدي إلى عدم التركيـز الكامـل              

  .للحديث 

 أنك تجلس بالقرب من بعض الأشخاص الذين يثيرون الـضجيج           إذا لاحظت   . ج 
أو يتحدثون مع بعض بدون تركيز للمتحدث فمن الواجـب عليـك أن تنتقـل        

  .لموقع آخر 

إذا لاحظت وجود بعض العوامل التي تؤثر سلباً على تركيـزك مثـل تيـار                 . د 
المـدفأة  الهواء القادم من النافذة أو الباب أو الحرارة الزائدة التي تنبعث مـن              

فإنه من الواجب عليك أن تتجنب هذه العوامل حتى تستطيع أن تـستمر فـي               
 .  الإنصات و التركيز مع المتحدث 

        حرر نفسك من أفكارك السابقة و من تعصبك وخلـص ذاتـك مـن ذاتـك                 . ه 
        و أعدها لاستقبال الرسالة و يتطلب هـذا التحريـر وعيـاً عميقـاً بالـذات                

رها كما يتطلب إحساساً عالياً بالأمانة و المسؤولية و احترام          و أحوالها و أفكا   
_ الآخر فقد أكره شخصاً و لكنني إذا كنت أستمع إليه علي أن أحرر نفـسي                

   من هذا الشعور حتى أستطيع تقييم ما يقوله في ضـوء المنطـق   _ ولو مؤقتاً  
  ١. و ليس في ضوء انفعالي 

  ٢: كون ذلك باتباع الأمور التالية  ويركز على أفكار و أفعال المتحدث -٢

  .توقف عن الكلام لا يمكنك الاستماع و أنت تتكلم   .أ 

عندما يبدأ المتحدث بالحديث ركز فوراً على كل شيء يصدر عن المتحـدث            .ب 
   من تعبير عن الأفكار و الآراء و المشاعر سواء أكان هذا التعبيـر بالكلمـة               

ظاهر و لا تترك العنان لعقلك ليتجول       أو بالحركة أو بالإيماء  أو بالانفعال ال       
 . بعيداً 
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 ١٥٩

  ١: و يكون ذلك باتباع الأمور التالية افهم المتحدث -٣

استمع إلى المتحدث و أنت ترغب في فهمه و فسر الكلمات و معانيها كمـا                 .أ 
  . يقصدها المتحدث و ليس كما تفهمها أنت من وجهة نظرك 

أفكاره أثناء الحديث فمن واجبك     إذا لم يكن المتحدث قد قام بتنظيم و ترتيب           .ب 
كمستقبل منصت أن تحاول التوصل إلى الهدف الذي يريد المتحدث تحقيقـه           

  .من وراء حديثه 

 حاول التحقق من صحة المعلومات و الحقـائق التـي يـذكرها المتحـدث           . ج 
  .مستخدماً بذلك منْطِقَك و خبراتك و معلوماتك السابقة 

 كلما كان ذلك ضـرورياً و يمكـن أن         استوضح الأفكار التي غَمضت عليك      . د 
يكون ذلك عن طريق ترديد ما فهمته بأسلوبك الخاص فمـثلاً كـأن تقـول               

فإذا أجاب بنعم تكـون  ...  أصحيح هذا ؟... للمتحدث أنت تقصد كذا و كذا    
  .قد تأكدت من فهمك و إن أجاب بلا فاسأله أن يوضح أكثر 

 الحديث مرة أخرى حتـى      إذا حدث و شردت عن متحدثك اطلب منه إعادة          . ه 
  . تفهمه على وجهه الصحيح 

 لا تستمع بنية الرد على محدثك أو السيطرة و التحكم و إنما اسـتمع بنيـة                  . و 
  .فهم كلامه 

لا تُجهز الرد في نفسك و أنت تستمع للمتحدث أي لا تُـشغل ذهنـك فـي                   . ز 
التفكير فيما تريد قوله للمتحدث و لكن استمع بذهن الـذي يريـد أن يفهـم                

متحدث الذي أمامه و أجل الرد حتى ينتهي المتحدث من كلامه وتفهم كـل          ال
  .ما يقول حتى تستطيع الرد المناسب عليه 
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 ١٦٠

أعط المتحدث فرصة مـن الوقـت و لا تقاطعـه و تجنـب       .  كن صبوراً     . ح 
     ،الاستخفاف به و لا تُحاول الانصراف عنه لعدم موافقتك علـى عباراتـه              

ره الخـارجي و لـتكن إيجابيـاً تهـتم بـالنظرة          أو نتيجة لعدم قبولك لمظه    
  .الموضوعية بدلاً من النظرة الشكلية 

احتفظ بهدوء أعصابك فالشخص الغضبان لا يفهم من الكـلام إلا المعـاني               . ط 
  .السيئة و الخاطئة 

  . لا تُطلق أحكاماً أو تتخذ قرارات تجاه المتحدث حتى ينتهي من حديثه   . ي 







هيئ و فرغ نفسك للاستماع و التركيز على ما يقوله طلابك و ذلك بالابتعـاد               - ١
 التي تؤثر على انتباهك كالضوضاء التي تأتي من خـارج           عن كل المشتتات  

و أيضاً الالتزام الداخلي بترك هموم و مـشاغل الحيـاة خـارج     ...  الصف  
  .الصف و التفرغ التام لطلابك 

... استمع لجميع الطلاب بعقل و قلب مفتوحين و لا تدع مشاعرك تتحكم بك               - ٢
بني مظهره أو لـدي اتجـاه       و من لا يعج   !!!! من أحبه و أهتم به أستمع إليه        

 !!!سلبي أتجاهله 

  .استمع لطلابك بنية فهم ما يقولونه وليس بنية البحث عن الإجابة الصحيحة  - ٣

ركز على كل ما يصدر عن الطالب من أقوال و أفعال فأحياناً تعابير الوجـه                - ٤
و العينين و حركات الجسد و نغمة الصوت تعطيك معلومات عن الطالب هل             
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 ١٦١

و بـذلك تـستطيع أن      .... أو  ... هل هذا الطالب خجول ؟    ....هو مرتبك ؟    
تستفيد من هذه المعلومات و تساعد هذا الطالب و تـشجعه علـى المـشاركة      
الإيجابية و ذلك بإرسال رسائل اطمئنان له كالابتسامة أو أن تقول له بعـض              

قل ما تعرفه لا يهـم إذا       : العبارات التي تطمئنه و تشجعه مثلاً كأن تقول له          
       ...إجابتك جيـدة تحـدث بـصوت أعلـى         : أو تقول   ...  ..نت على خطأ  ك

  .حسب كل موقف ... و هكذا

     لا تهزأ أو تسخر من تفكير طالب أو من شخصه سواء أكـان ذلـك بقـول                  - ٥
 . تنسى أن جسدك أيضاً يتحدث أو إشارة  فيجب عليك مراقبة انفعالاتك 

   يحة و لكن صياغته غيـر صـحيحة      إذا وجدت أن إجابة الطالب تقريباً صح       - ٦
أو أن أفكاره غير مرتبة منطقياً  فتأكد من فهمك لما يقول بإعادة صياغة مـا                

هـل مـا    ... أو لقد فهمت كذا     ... اسأله هل المقصود كذا و كذا       : قاله مثلاً   
     فهمته صحيحاً إذا أجاب بنعم فتكون عندئذ وضحت لـه الـصياغة الدقيقـة              

وقف و حسب خطأ الطالب أن تصحح له الصياغة و تُقدم           و يمكنك حسب الم   
له بعض الإرشادات التي تساعده على الصياغة الجيـدة  و إذا أجـاب بـلا                
فاسأله أن يوضح أكثر ما الذي يعنيه وذلك لأنه أحياناً الطلاب يستدلون بشكل             
صحيح و لكن عندما يحاولون أن يضعوا أفكـارهم فـي كلمـات فتجـد أن                

حيحة فالتفكير العميق و الاستدلال القوي لا يرتبطان دائمـاً          صياغتهم غير ص  
 .بتعبير لفظي واضح 

 .اصبر على الطالب حتى ينتهي من إجابته  - ٧

 إذا كانت إجابة الطالب خاطئة فاطلب تفسيراً من الطالب لإجابته و اسـتمع              - ٨
جيداً لهذا التفسير للتعرف على سبب وقوع هذا الطالب في الخطـأ فأحيانـاً              

لا تدل بالـضرورة علـى فـشل        ) حل المسألة الخاطئ    ( بات الخاطئة   الإجا
الطالب في التعليم و إنما تدل على وجود صعوبات معينـة فعنـدما يـشرح               
    الطالب إجابته تتضح لك المفاهيم الخاطئة و تستطيع عندئـذ تـصحيحها لـه          

ضـية  و كما ذكرنا من قبل أن محاولة الطالب تفسير المفاهيم و الأفكار الريا            
إنما يدل على أن هذا الطالب يفكر و هذا شيء إيجابي أنت كمـدرس عليـك                



 ١٦٢

فهم تفكير هذا الطالب و مساعدته على الفهم الـصحيح للمفـاهيم و الأفكـار              
  .  الرياضية 

 


هارات الاستماع لـديهم يمكنـك أن تـسترشد بهـذه           لمساعدة طلابك على تنمية م    
  ١:الإرشادات التالية

         أن تكون في المقام الأول مستمعاً جيـداً لطلابـك تـستمع إلـيهم لـتفهمهم                 - ١
أي أن تكون قدوة لطلابـك فـي        .... و تحترمهم   ... و لتساعدهم على الفهم     

  .الاستماع 

ما يستمعون لزميل لهم فـي      علم طلابك السلوكيات التي يجب أن يتبعوها عند        - ٢
وذلك عنـدما تـستخدم   ( أثناء الحوار و المناقشة معك أو مع بعضهم البعض        

و ذلك في بداية العام الدراسي      ) طريقة الحوار و المناقشة أو التعليم التعاوني        
و عزز هذه السلوكيات طوال السنة  و ذلك بتهيئة المواقف التعليميـة التـي               

ها هذه السلوكيات و بحيث تستطيع أن تراقبهـا وتـساعد           يمكن أن تُستخدم في   
  :الطلاب على اتباعها و من هذه السلوكيات 

علِّم طلابك سلوكيات الاحترام و آداب الحوار مع بعضهم البعض و مـن هـذه                 .أ 
  : السلوكيات 

  . لا تضحك من أخطاء زميلك الأخطاء هي فرص للتعلم - 
  .ه  لا يسخر أحدكم من طريقة حديث زميل-  

و غيرها من السلوكيات التي قد تظهر معك في أثناء التدريس و التي تدل على عدم                
الاحترام  و التي تحتاج منك إلى تصحيحها و توضيح الـسلوك الـصحيح و لَفْـت       

                                                
 تم الحصول على ھذه القائمة بالاعتماد على الإجراءات التي تساعد في نجاح عملیة الاستماع  التي تم ذكرھا 1

  :سابقاً و بالاعتماد على المرجع التالي 
Lisa Ann de Garcia . How to Get Students Talking! Generating Math Talk That 
Supports Math Learning , 
http://www.mathsolutions.com/documents/How_to_Get_Students_Talking.pdf , 
20/10/2011.  
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 ١٦٣

     انتباه الطلاب إليه حتى يتبعوه و ذلك بأن تكتب مثلاً قائمة بالـسلوكيات المطلوبـة              
ستطيع الطلاب أن يقرؤوها باستمرار و تُـضيف        و تعلقها في غرفة الصف بحيث ي      

  .إليها سلوكيات جديدة كلما اقتضت الحاجة 

علِّم طلابك ما الذي يفعلونه عندما يشرح طالب تفكيره أو يجيب على سـؤال                .ب 
  ما الذي نفعله عندما يشرح شخص تفكيره ؟: مثلاً قل لهم . ما 

  . يقول  نستمع إليه و لكن ليس فقط السمع لكن نفكر حول ما-
  . نستمع لنقارن إذا كنا نفكر بنفس الشيء الذي فكر به المتحدث -
  هل ما يقوله صحيح ؟..  نستمع لنقارن بين ما يقول و بين ما نعرفه -

علِّم طلابك بأن يصبروا حتى ينتهي زميلهم من كلامه و لا يقاطعونه و هـو                 . ج 
 لزميلـك أو أردت  إذا أردت أن تقول شيئاً: مثلاً يمكن أن تقول لهم      . يتحدث  

أن تُضيف على إجابته شيئاً أو أنك أثناء المقارنة وجدت خطـأ و تريـد أن                 
تَذْكره و تُقدم الدليل و الحجة على صحة ما وجدت اصبر حتى ينتهـي مـن                

  .كلامه و افهم جيداً ما يقول و بعد ذلك قل ما تريد 

زمـيلهم و إنمـا   علِّم طلابك أثناء الاستماع أن لا يشغلوا بالهم بـالرد علـى        .د 
أثناء الاستماع لا تنشغل بـالرد      : مثلاً قل لهم    . يستمعون له ليفهموا ما يقول      

على زميلك و تتصيد له الأخطاء إنما استمع له لفهم ما يقول لكي تصل أنـت       
  .وهو في النهاية إلى فهم مشترك 

 قد  علم طلابك كيف يطلبوا إعادة ما قاله زميلهم بأدب و احترام إذا لم يكونوا               .ه 
إذا حدث  : مثلاً قل لهم    . استمعوا  أو لم يتمكنوا من سماعه لانخفاض صوته          

و شردت عن زميلك وهو يتحدث إليك قل له من فضلك هل يمكن أن تقـول                
 للتو مـرة   تأو هل من الممكن أن تعيد ما قل       ، ذلك مرة أخرى لم أكن أستمع       

أن ترفـع  أو هـل يمكنـك    ، ... أخرى لم أكن أستمع أنا آسف لقد شـردت          
  .. صوتك قليلاً أنا لا أسمع 

علِّم طلابك بأنهم إذا أرادوا أن يتأكدوا من فهمهم لما يقوله زميلهم أن يعيـدوا               . و 
و هذه السلوكية و كل السلوكيات إذا علَّمتها للطلاب و قُمت           . صياغة ما قاله    

 .بتجسيدها عملياً أمامهم في أثناء مناقشتك معهم سيتعلمونها منك 



 ١٦٤

 طلابك في أثناء الاستماع لزميلهم أن يستوضحوا عن النقـاط التـي لـم             علِّم  . ز 
      فمثلاً إذا كنت في مناقشة معهم فبعـد أن يـشرح طالـب إجابتـه           . يفهموها  

أو تفكيره وجدت أن فيها بعض النقاط غير المفهومة فقل للطلاب مـثلاً هـل            
أو قـد   ....  أو يريد توضـيحاً   ... يريد أحد منكم أن يستفسر من زميله شيء         

و إذا استخدمت طريقة التعليم التعاوني في حل مسألة         . تقوم أنت بالاستفسار    
عندما تسأل زميلك كيف توصل لحل المـسألة   : ما قل للطلاب التَعليمة التالية      

و وجدت أن بعض الخطوات غير مفهومة بالنسبة إليك استفسر عنها و اطلب             
إلى فهـم مـشترك لحـل       ) ؤك  و زملا ( التوضيح لكي تصل أنت و زميلك       

  .المسألة 

 :         هذه بعض الإرشادات التي قد تساعدك على تنميـة مهـارة الاسـتماع
   لطلابك و هي مجرد اقتراحات يمكن أن تُضيف عليها أو تستخدم تعبيرات أخـرى             

و لكن مع الحفاظ على مضمون مهارة الاستماع التي شرحناها في الفقرات الـسابقة        
ويمكنـك أن  ) يمكن أيضاً أن تقرأ عنها أكثر فالقراءة دائماً تُضيف جديـد      و التي   ( 

تُعلمها لطلابك في الطريقة التي تراها مناسبة  و تناسب صفك و تناسـب الطريقـة        
   التي تستخدمها في التدريس و تناسب الموقف التدريسي و تناسب أعمـار طلابـك              

لمهارات في وقت واحـد  و إنمـا         و ليس من الضروري أن تُعلِّم طلابك كل هذه ا         
و تُعلم الطلاب عليها لمدة شـهر  .... يمكن أن تبدأ مثلاً بمهارة  أو حتى اثنتين  أو           

  . و ذلك حسب أعمار الطلاب الذين تُدرسهم ... أو شهرين أو 


  ١  قالوا في الكلام و التحدث

  .عاكساً ما بداخله حديثك مرآة روحك و الإنسان يتحدث               
               عل اللسان على الفؤاد دليلاإنالكلام لفي الفؤاد و إنما ج .  
  . و إلا فسد حظك .....أصلح كلامك               

  .لو قال كل إنسان ما يفكر فيه بصدق فإن الحوار بين البشر يصبح قصيراً جداً                
  .تعلم كيف تُصغي ... حدثاً بارعاً لكي تصبح مت               
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منذ أن يستيقظ الإنسان في الصباح و حتى يسلم نفسه للنوم و هو يتجاذب أطـراف                
  الحديث مع الآخرين و يعتقد أكثرنا أن ممارسة التخاطب أو الحديث عمليـة سـهلة         

 كيف  و بسيطة و طبيعية مثل التنفس و لذلك اعتدنا أن لا نعطي اهتماماً كثيراً لتعلُم              
نتحدث و لضعف هذه المهارة عندنا فنحن نفقد كثيراً من الوقت و المال و الفـرص              
المتاحة لنا و الصداقات نتيجة للحديث اللامبالي و الغير دقيق أكثر مما نفقـده مـن                

 هـو مهـارة وفـن و قـدرة      و ١خلال أي نشاط آخر من أنشطة حياتنا      
الخبرات و الأفكار  و الآراء و المـشاعر  الإنسان على نقل و توصيل المعلومات و      

       و الاتجاهات بطريقة تلقى قبولاً من المـستمعين و التـأثير فـيهم بـشكل إيجـابي       
   ٢.و الاقتناع بما ورد في الحديث 

إن الغرض من الكلام هو نقل المعنى لتحقيق التواصل و لن يتم ذلـك إلا بوجـود                 
متكلم نقلها إلى المستمع علاوة على قدرته       فكرة واضحة عن المعلومات التي يريد ال      

على صياغة هذه المعلومات في قالب لغوي صحيح و التعبير عنهـا بـشكل يعـين     
المستمع على فهمها مع مراعاة المتكلم للسياق الاجتماعي للحديث فلا تواصل بدون            

  ٣.الاجتماعي الإطارمعنى و لا معنى خارج 

لتحـدث فـي    و هـل توجـد مهـارة ل       ... ما علاقة كل هذا بالرياضـيات ؟      ولكن  
  ..ما فائدة التحدث في الرياضيات ؟ ... و إذا وجدت ما هي ؟ ... ؟الرياضيات

كما نعلم جميعاً أن الرياضيات بحد ذاتها لها لغة خاصة بها لها مفاهيمها و تعابيرها               
و رموزها الخاصة و عندما نتحدث في حصة الرياضـيات فإننـا نـستخدم لغـة                

الإضافة إلى اللغة التي نتحدث بها و بالتـالي نـستطيع أن نقـول أن               الرياضيات ب 
     هي قدرة الطالب على التعبير عن أفكـاره 

بصورة شفوية مستخدماً المفردات الرياضية و المصطلحات و التراكيـب بـصورة          
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 ١٦٦

 هـو    و   ١.تُعين المستمع على فهمها والاقتناع بها       
  ٢: الذي 

  .يستخدم المفردات و المصطلحات و التراكيب الرياضية الصحيحة  - ١
  .يعبر عن الأفكار بشكل منطقي ومتسلسل و واضح و مفهوم للآخرين  - ٢
يدعم الأفكار بالدليل و الحجة أي يذكر التعريف أو النظرية التي اعتمد عليها              - ٣

  .ة العمرية للطالب و ذلك حسب المرحل.... أو يستخدم الأمثلة أو 


  ٣: التحدث في حصة الرياضيات له عدة فوائد للطلاب و للمدرس و من هذه الفوائد

      عندما يتناقش المـدرس مـع طلابـه       : يحسن قدرة الطالب على الاستدلال       . ١
و الطلاب مع بعضهم البعض حول المسائل و الأفكار الرياضية و يستمعون            

عضهم البعض إذا افترض الطالب افتراض ما أو حل مسألة أو شـرح             إلى ب 
تفكيره أو أعطى إجابة بدون أن يذكر الدليل على ما يقول فـسوف يـسأله               
المدرس أو أقرانه عن دليله أو قد يستفسرون منه و يطلبـون التوضـيح أي      
يسألونه لماذا ؟ و السؤال عن الدليل هنا يساعد الطلاب على تحسين قدرتهم             

          لى الاستدلال وعندما يجيب هـذا الطالـب علـى استفـسارات أقرانـه             ع
و يشاركونه في هذه الإجابة فيضيفون عليها أو يـصححونها فهـذا يـساعد      

  .الطالب على توسيع استدلاله 

                                                
  تمت صیاغة ھذا التعریف بالاعتماد على التعریف الذي تم ذكره في الأعلى و بالاعتماد على ما تم ذكره في  1
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 ١٦٧

عندما يتحدث الطلاب حول تفكيرهم و حلهم للمسائل        : يوسع تفكير الطلاب     . ٢
ن تفكيرهم و طريقة حلهم للمسائل هذا       و يستمعون إلى أقرانهم و هم يشرحو      

يعطيهم أفكار جديدة و طرق جديدة للتفكير ويقارنون و يدركون التناقـضات       
  .بين تفكيرهم و تفكير الآخرين 

التحدث يظهر الفهم و سوء الفهم عند الطلاب و يساعد المدرس على معرفة              . ٣
  .ما الذي فهمه الطلاب و ما الذي لم يفهموه 

  .لطلاب على توضيح أفكارهم التحدث يساعد ا . ٤

  .يساعد على تنمية اللغة لدى الطلاب  . ٥

  .يساعد على تنمية المهارات الاجتماعية  . ٦


 

م فـي   أولاً يجب عليك أن تعلم أن مهمة جعل الطلاب يتحدثون عـن أفكـاره             
حصة الرياضيات هي مهمة ليست بالسهلة و ذلك لأن الطلاب اعتادوا على التلقـين      
فالتعليم القديم كان يركز على النتيجة و لا يهتم بالعملية أي لا يهتم بكيـف توصـل               
الطالب إلى النتيجة أي لا يركز على تفكير الطالب ربما يتوصل الطالب إلـى حـل    

يف توصلت إلى هذا ؟ تكتشف أنه يحفظ الحل و لا           صحيح للمسألة و عندما تسأله ك     
     و على العكس قد يتوصل طالب إلـى حـل خـاطئ   ، يعرف كيف تم التوصل إليه     

     و عندما تسأله كيف توصل إلى الحل تكتشف أن هذا الطالب يفكـر تفكيـر سـليم                 
 و بالتالي لكي تستطيع أن تـساعد الطـلاب  ، و لكن عنده سوء فهم في نقطة معينة         

على تنمية مهارة التحدث في حصة الرياضيات هناك مجموعة من الأمـور التـي              
  ١: يمكن أن تفعلها لكي تساعد الطلاب على التحدث 

                                                
  : مة بالاستعانة بالمراجع التالیة تم استنتاج ھذه القائ  1
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Classroom Discussions : Using Math Talk in Elementary Classrooms , Copyright © 
2011 Math Solutions , http://www.mathsolutions.com/documents/978-1-935099-01-
7_L.pdf  , 20/10/2011. 

http://www.mathsolutions.com/documents/978-1-935099-01-7_L.pdf
http://www.mathsolutions.com/documents/QandA_UsingMathTalk.pdf
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هيئ المواقف التعليمية التي تُتيح الفرص للطلاب للتحدث وذلك يكون في أثناء             - ١
  .تحضيرك للدرس أي أنه يجب عليك أن تُخطط لهذه المواقف التعليمية 

 في الفرص التي تهيؤها للطلاب للتحدث و ذلك بأن تتناقش مـع الـصف      نَوع - ٢
    ككل أو تجعل الطلاب يتناقشون مع بعضهم البعض في مجموعـات صـغيرة           
أو يشترك كل اثنين في المناقشة و بعد ذلك تتناقش معهم و ذلك لأن الطـلاب                

ون الذين قد يمانعون في المشاركة بأفكارهم في مجموعة كبيـرة قـد يـشعر             
  .بالألفة مع مجموعة صغيرة أو مع شريك 

    أعط الطلاب التعليمات و التوجيهات الضرورية للمناقشة في الـصف ككـل             - ٣
و في المجموعات الصغيرة و مع الشريك و بخاصة فـي أول مناقـشة مـع                

فـي هـذه    : الطلاب الذين هم غير معتادين على المناقشة مثلاً كأن تقول لهم            
و كل طالب منكم سوف يـشارك  ....  حل المسألة    الحصة سوف نتناقش حول   

.... بإجابته و سوف أطلب منكم أن يشرح كل واحد منكم كيف توصل لحلـه               
و عندما يشرح زميل لكم عليكم جميعاً أن تستمعوا لإجابته لأنني سوف أطلب             

و إذا لم تفهم بعض النقاط اطلب التوضيح منه و لكـن            ... منكم إعادة ما قاله     
و ليس مـن الـضروري أن تُعطـي الطـلاب      ..... . و هكذا   ... ..باحترام  

التوجيهات دفعة واحدة و إنما حسب الموقف و حسب المرحلة العمرية يمكنك            
         أن تُدرب الطلاب على السلوكيات التـي تريـدها وتتـدرج فـي التعليمـات              
و التوجيهات حتى تصل في النهاية إلى السلوكيات التي ترغب في أن يـصل              

يها الطلاب و يمكنك أن تتفق أنت و مدرسي الرياضيات في المدرسة علـى              إل
سلوكيات معينة تدربون عليها طلابكم و تنسقون مع بعضكم البعض لكـي لا              
تكون الجهود مبعثرة و ضائعة أنت  تُدرب الطلاب على سلوك معين و بعـد               

 ـ            ن جهـد  ذلك يترفع هذا الطالب إلى صف أعلى و قد لا يتم متابعة ما بذلته م
  . تتبدد الجهود ..... و يأتي طلاب جدد غير مدربين و هكذا

                                                                                                               
- Good Questions for Math Teaching: Why Ask Them and What to Ask, Grades K–6 
, Math Solutions Professional Development , Copyright © 2011 Math Solution , 
http://www.mathsolutions.com/documents/QandA_UsingMathTalk.pdf , 20/10/2011  

مرجع ،  الأطفال حتى الصف السادس الابتدائي تدریس الریاضیات الفعال من ریاض: رمضان مسعد بدوي  -
   .١٦٥-١٦٤ص، سابق 
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أظهر احتراماً لكل مساهمات الطلاب في المناقشة و تجنب التعليقات الـسلبية             - ٤
  .حول أفكار الطلاب سواء بالتعبير اللفظي أو غير اللفظي 

 ـ               - ٥ ى أعط الطالب الشعور بالأمان و حرره من أي قلقٍ أو همٍ من عدم قدرته عل
شرح تفكيره في كلمات و ذلك من خلال التعليقات التي تستخدمها مـثلاً كـأن     

.. وهذا جيد   .. هذا سؤال يأخذ وقت لتَضع أفكارك في كلمات         : تقول للطالب   
  .و سوف أعود إليك بعد دقائق .. هل ترغب أن تستمع لأفكار الآخرين 

 تغضب عندما يخطئ    استمع لِفَهم الطالب الذي يتحدث و لا      . كن مستمعاً جيداً     - ٦
بل حاول معرفة سبب هذا الخطأ و ساعد الطلاب علـى الـتعلم و اسـتخدم                

  .التعليقات الإيجابية التي تشجعه على التحدث مرة أخرى 

أعط وقتاً للطلاب للتفكير بعد طرح السؤال وذلـك لكـي يـستطيع الطـلاب                - ٧
  .صياغة ردهم قبل التحدث 

حون تفكيرهم لكي يكونوا مفهـومين      ساعد الطلاب على أن يتعلموا كيف يوض       - ٨
من قبل الآخرين و ذلك من خلال الأسئلة التي تطرحها علـيهم مـثلاً كـأن                

مـا الـذي   ...  من أين بدأت ؟ ... كيف توصلت إلى هذه النتيجة ؟       : تسألهم  
  ... .    تحاول التوصل إليه ؟

لـم  إذا حدث و قُمت بتحضير درس للمناقشة مع طلابك وفي أثناء المناقـشة               - ٩
تستطع أن تجعل كل الطلاب يشاركون في التحدث فهناك عدة طرق يمكن أن             
تستخدمها في صف صامت لم يعتاد بعد على طريقة المناقـشة و مـن هـذه                

  :الطرق 

هل يمكنـك   : أن تطلب من الطلاب إعادة ما قاله زميلهم بأن تقول لهم مثلاً               .أ 
   يا أحمد أن تعيد ما قاله سامح بكلماتك الخاصة ؟ 

                                                
  وھيأخرىھذه الخطوة لھا فوائد :   
  .ركزون على ما یقولھ المتحدث و تجعلھم یُ، ھیئ الطلاب ذھنیاً للاستماع  تُ-
  . تُعطي للطلاب الباقین صیاغة أخرى لمساھمة الطالب -
  .  یقولھ زمیلھم  تبین فیما إذا كان الطلاب یستمعون لما-
وا          - د لیجعل د متزای م یقومون بجھ  عندما یُدرك الطلاب أن الآخرین یستمعون بانتباه لما یقولونھ فإن ھذا یجعلھ

  .مشاركاتھم قابلة للفھم 
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ن تطلب من الطلاب أن يطبقوا استدلالهم الخاص على استدلال طالب آخر            أ  .ب 
مـا الـذي    : و ذلك عندما يقدم أحد الطلاب استدلاله تسأل الأسئلة التاليـة            

هل توافقين يا ليلى على ما تقوله سـلمى أم          ... تعتقده حول هذا يا  خالد ؟        
عد أن تمنع الطلاب    و هذه الأسئلة لها فائدة أخرى فهي تسا       ... لا توافقين ؟    

من التفكير حول ما يريدون المشاركة به  و يركزون انتباههم على ما يقوله              
  . المتحدث أي تساعد الطلاب على أن يكونوا مستمعين جيدين 

هـل يريـد   : لكي تحصل على مشاركة أكبر من الطلاب يمكنك أن تـسأل        . ج 
 أن تجعـل    أحدكم أن يضيف شيئاً ؟ و هذا السؤال له فائدة أخـرى و هـي              

 .الطلاب يوسعوا في فكرة زميلهم 

  .استخدم وقت للانتظار ليفكر الطلاب بالسؤال   . د 

في هذه الحالة عندما يجيب طالـب   : استخدم تفكير الطلاب لتدفع المناقشات        . ه 
إجابة فيها خطأ يمكن أن يستخدم المدرس تفكير هذا الطالب لبنـاء محادثـة          

 الخطأ الذي وقع به هـذا الطالـب         عليه مع باقي الصف يوضح من خلالها      
هـل هـذه   .... ما الذي تعتقدونه حـول هـذا ؟        : مثلاً كأن يسأل المدرس     

و بـذلك   ... الطريقة التي اتبعتها سلوى في حل المسألة صـحيحة أم لا ؟             
       تركيز المدرس يصبح على الرياضيات و لـيس علـى الطالـب بمفـرده                

حادثة يصبح أوضح للطالب و للمـدرس       و أيضاً إذا كان هناك سوء فهم بالم       
 بل يجب أن تُعطـي    تضع الطالب في    هنا   و يجب   

التوجيهات المناسبة التي تحافظ بها على شعور هذا الطالب مثلاً في بدايـة             
عندما يخطئ أحدكم سوف نتنـاقش و نـتعلم مـع           : المناقشة تقول للطلاب    

  .لصحيحة فالأخطاء هي فرص للتعلم ابعضنا البعض للحصول على الإجابة




    نحن نشاهد بعيوننا و لكن نقرأ بعقولنا ولهذا فنحن لسنا في حاجـة لـتعلم الرؤيـة                 
و إنما الحاجة الملحة لتعلم كيفية القراءة  فالقراءة لم تعد عمليـة إدراكيـة بـصرية     
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و إنمـا أصـبحت     ... ت و النطق بها     صوتية محضة تستهدف التعرف على الكلما     
        ...تفهماً للمادة المقروءة و تأليفاً لوحدات فكريـة منهـا و الحكـم لهـا أو عليهـا       

و القـراءة تتـضمن عمليـات       ، و توظيفها للإفادة منها في جوانب الحياة المختلفة         
لمعـاني  الإدراك البصري للرموز المكتوبة و حلها و فهم معانيها و الربط بين هذه ا             

و الخبرة الشخصية بما يساعد الإنسان على الفهم و التدقيق فيما يقرأ و الحكم عليـه       
. و الربط بين جنبات المادة المقروءة و الاستنتاج و التفاعل و التواصل و الانفعال               

و القراءة هي أسلوب من أساليب النشاط الفكري في حل المشكلات يبدأ بإحـساس              
أخذ في القراءة لحل هذه المشكلة ويقوم في أثناء ذلك بجمـع            الإنسان بمشكلة ما ثم ي    

و تدريس القراءة هـو      ، ١الاستجابات التي يتطلبها حل المشكلة من تفكير و انفعال          
   ٢. تدريس الطلاب كيف يستخدمون القراءة كأداة للتفكير و التعلم 


ا كمـستقبلين فـي عمليـة       حينما نتحدث عن مهارة القراءة فنحن نتحدث عن أنفسن        

و مهارة القراءة متعلقة بمدى قدرتنا مـن خـلال الممارسـة            ... الاتصال الكتابي   
و تـرتبط بمهـارة     ... الجيدة على استيعاب النص المكتوب و التفاعل معه و فهمه           

و مهارة القراءة    . ٣الكتابة لدى المرسل و من خلالهما معاً تتحقق أهداف الاتصال           
جانب فسيولوجي و يتمثل في نقل العـين  : ذه المهارة لها جانبان  هي عمل ذهني وه   

و الجانب الآخر هو عملية فـك       ، للرموز المكتوبة إلى المخ عبر العصب البصري        
   شفرة المقروء و تحديد دلالته و التفاعل معه من خلال استحضار القارئ لمعارفـه              

 ـ      ات الجديـدة بالمعلومـات   و معلوماته السابقة المرتبطة بالموضوع و ربط المعلوم
   ٤. القديمة المختزنة بذاكرة القارئ 

                                                
   .٢١،١٨٨ص، مرجع سابق :  محمد منیر حجاب  1

2 Mary Lee Barton & Clare Heidema . Teaching Reading in Mathematics: A 
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ماذا نقرأ في الرياضـيات ؟      ..... وبالتالي فما هي مهارة القراءة في الرياضيات ؟         
ما الذي يجب على الطالب أن يعرفه و يفهمه حتى يحسن مهارته في القـراءة     ..... 

  ١في الرياضيات ؟ 

  مل ذهني يقوم به القارئ بفك شفرة الـنص          هي ع
الرياضي و يحدد دلالته و يتفاعل معه من خلال استحضاره لمعارفـه و معلوماتـه         
السابقة المرتبطة بالنص  و بربط المعلومات الجديدة في هذا الـنص بالمعلومـات               

  . التي يعرفها 

              صفحات من أي كتاب في الرياضيات فإنـك سـوف تقـرأ مفـاهيم          
   و مهارات رياضية و مـسائل و رمـوز         ..... )  قوانين و نظريات    (  و تعميمات   

  .و إشارات و أشكال هندسية و جداول و رسوم بيانية 




  : ب أن  حتى يحسن الطالب مهارته في قراءة الرياضيات يج

يكون عنده فهم واضح للمفاهيم و التعميمـات و المهـارات و كيـف يعتمـد        . ١
بعضها على بعض و كيف يتعلق بعضها ببعض و يعرف كيف يعبـر عنهـا           

  .بالرموز 

أن يعرف معنى الرموز و الإشارات فقد تكون هـذه الإشـارات و الرمـوز                . ٢
و يربط كل   ، .. .أو  ) ÷ ( بصرية مثل السهم  أو ربما تشير إلى عملية مثل           

    و أيضاً يستطيع أن يعبر عنهـا بالكلمـات كتابـة           ، رمز بالفكرة التي يمثلها     
  . و لفظاً 

  .يعرف كيف يفسر الأشكال الهندسية و الرسوم البيانية و الجداول  . ٣

                                                
راءة            1 ا عن الق م ذكرھ ي ت سابقة الت ات ال ى المعلوم اد عل ئلة بالاعتم ذه الأس ى ھ ة عل ضاً ،  تمت الإجاب و أی

  : لاعتماد على المرجع التالي و با، بالاعتماد على خبرة الباحثة في دراسة الریاضیات 
 -  Mary Lee Barton & Clare Heidema , Former Reference . 
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يعرف كيف يقرأ المسألة الرياضية و القراءة هنا تعني كما ذكرنا ليس فقـط                . ٤
بها و إنما أيضاً فهم نص المسألة و التفاعـل          التعرف على الكلمات و النطق      

و قراءة المسألة تعني أن يعرف الطالب ما هو المطلوب منه           ، مع هذا النص    
و ما هي المعطيات في المسألة و ما هي المعلومات التـي يعرفهـا و التـي                 
يمكن أن يستفيد منها في حل المـسألة  و يقـوم بـربط هـذه المعلومـات                   

أي أن الطالب هنا يقوم بالتفاعل مع نص المسألة مـن           ( بالمعطيات بالمسألة   
 ) .خلال استحضاره لمعلوماته السابقة و ربطها بمعلومات المسألة 

"  أن يفهم الطلاب معنى الكلمات الرياضية بدقة مثلاً عنـدما يقـرأ الطالـب      . ٥
يفهم كلمة متشابهان بمعناها الرياضـي الـدقيق و لـيس           " المثلثان متشابهان   

  .اللغة العربية معناها ب


 تحويل الأفكار و الأدلة و المشاعر و الاتجاهات إلى مـادة            الكتابة المؤثرة هي    

     ،  تقريـر ، كتيـب   ( فحينما نوجه رسـالة مكتوبـة       . واضحة و دقيقة و مفهومة      
إلى قارئ و ينصرف هذا القارئ عن القراءة أو لا يقتنـع بمـا يقـرأ          ... ) ، مقال  

نحن الملومين و لا مجال لإلقاء اللوم على القارئ بدعوى أنه عاجز عن فهـم مـا                ف
       نكتبه أو غير قادر على استيعاب الأفكار و الوصول للنتيجة التـي وصـلنا إليهـا               

  : و إنما الأصح القول بأننا نحن الذين

  . لم نُحسن صياغة أفكارنا في لغة سليمة و واضحة و محددة -١
  .في عرض أفكارنا الترتيب المنطقي السليم  لم نُراع -٢
  . لم نُؤيد أحكامنا بالبراهين الكافية -٣

و بالتالي هذا يعني أننا نحن الذين لم نقدر على توصيل أفكارنا إلى القارئ بـصورة     
  ١. تؤثر فيه  و تقنعه 

  و لكن ما هي القواعد و الضوابط التي تساعدنا على الكتابة بشكل مؤثر و هادف ؟

                                                
   .٢٩٥،٢٣٥ص، مرجع سابق :       محمد منیر حجاب   1
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  توافق مئات الباحثين من مختلف التخصصات على مجموعة من القواعد و             لقد
  : ١  
أي بمعنى أن يحتوي النص الكتابي على كل المعلومات و الحقائق           : الاكتمال   . ١

  .التي يحتاجها القارئ ليقوم برد الفعل الذي نتوقعه 

تستعـصي  و يقصد به أن لا يكون هناك كلمة واحدة في الـنص             : الوضوح   . ٢
و الوصول للكتابة الواضحة تتعلق بمـدى       ، على الفهم أو كلمة محيرة للذهن       

فهم الكاتب لما يكتب و الذي لا يفهم الشيء لا يستطيع أن يعبر عنه التعبيـر                
الواضح الصريح لذلك قبل أن تقوم بالكتابة افهم جيداً ما تريد كتابتـه ودائمـاً     

  .قتضيه المعنى بالضبط فكر قبل أن تكتب و اختار اللفظ الذي ي

و يقصد بالكتابة البسيطة الكتابة التي يسهل على القارئ اسـتيعابها           : البساطة   . ٣
 ـ          ، و فهمها          ا ينقلـه  و ترتبط البساطة أيضاً بمدى مقدرة الكاتب على فهـم م

إذا لم تستطيع التبسيط فأنت لا تفهم و أبسط الطـرق   " و يقول أحد المحررين     
موضوع ما هو أن ننقله للناس بطريقة يفهمها كل النـاس           لإظهار مدى فهمنا ل   

  "فإذا لم يكن بمقدور القراء أن يفهموا ما نكتبه فلماذا إذن نكتب ؟ 

  .الدقة  . ٤

و هو مرحلة وسط بين الاختصار المخل و التطويل الممل و هـو             : الإيجاز   . ٥
فـالعبرة فـي توصـيل      ... يساعد على إبراز المعنى المقصود و توضيحه        

 . تكمن في اختيار أقصر الطرق المؤدية إليها المعاني

  . الالتزام بالقواعد النحوية و الصرفية و قواعد الإملاء الصحيحة  . ٦

لو فكرنـا و تأملنـا فـي        ... ما علاقة الكتابة بالرياضيات ؟      .. ولكن التساؤل هنا    
      طريقة حلنا لمسألة صعبة فنجد أننا عندما نحل هذه المسألة فإننا نفكـر فـي حلهـا               
و نكتب على ورق المسودة أفكارنا ثم نشطب ما كتبناه  ثم نكتب من جديد و أيـضاً        
قد نشطب ما كتبناه حتى نتوصل في النهاية إلى حل هذه المسألة و بعد ذلك نرتـب                 
أفكارنا و نكتب الحل و إذا كانت هذه المسألة من ضمن تحضيرنا للدرس فإننا نعيد               

                                                
   . ٢٧٨-٢٥٧ص، مرجع سابق : محمد منیر حجاب        1
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غه في صورة مفهومـة و واضـحة و مـوجزة     كتابة الحل مرة و مرتين حتى نصي   
  .لمن يقرؤه 

 هـي قـدرة     و بالتالي مما سبق يمكن القول أن        
          الطالب على التعبير عـن أفكـاره كتابـة باسـتخدام المفـردات و المـصطلحات               
        و التراكيب و الرموز الرياضية الـصحيحة بـصورة بـسيطة و مرتبـة منطقيـاً                
و واضحة و دقيقة و موجزة و تحتوي على كل المعلومات التي يحتاجهـا القـارئ                

   ١.لكي تكون مفهومة لديه و أيضاً أن تكون صحيحة من حيث قواعد اللغة العربية 




  :للطلاب للتعبير عن أفكاهم كتابةً و كأمثلة على ذلك أعط فرصة  - ١

اشرح كيف تجد   : اطلب من الطلاب أن يشرحوا حل المسألة كأن تقول لهم             .أ 
  : اشـرح مـا هـو الخطـأ فـي المـسألة             ...  ؟   ١/٦ و   ٣/٤الفرق بين   

  .. . وهكذا .. ٠,١١= ٠,٢+٠,٩

                       :اســـــأل الطـــــلاب أســـــئلة مفتوحـــــة مـــــثلاً    .ب 
اكتب مـا الـذي تعرفـه عـن         .... اكتب ما الذي تعرفه عن المستطيل ؟        

  ....المتباينات ؟ 

                                                
سابقة عن              1 رة ال ي الفق ره ف م ذك ا ت ى م اد عل ف بالاعتم ذا التعری ضاً بالاستعانة     تمت صیاغة ھ ة و أی  الكتاب

  :بالمراجع التالیة 
   .٢٧٤ص، مرجع سابق ، استراتیجیات في تعلیم و تقویم تعلم الریاضیات  :  رمضان مسعد بدوي -

 - Kelly McCormick . Experiencing the Power of Learning Mathematics through 
Writing , IUMPST: The Journal. Vol 4(Curriculum), September 2010. 
http://www.eric.ed.gov/PDFS/EJ914259.pdf , 9/6/2013 , p.7 . 

  :  تم استنتاج ھذه القائمة بالاستعانة  بالمراجع التالیة  2
مرجع ، ى الصف السادس الابتدائي تدریس الریاضیات الفعال من ریاض الأطفال حت: رمضان مسعد بدوي  -

   .١٦٥ص ، سابق 
   .١٦٣ص،مرجع سابق : مد  سلیمان  ممدوح مح–ترجمة محمد أمین المفتي ، ) ١٩٧٨( بل .    فریدریك ھ -

 - Jeanne Wells Cook & Carolyn Craig . Writing Mathematics , Mississippi State 
Dept. of Education, Jackson. Div. of Instruction , 1991 , 
http://www.eric.ed.gov/PDFS/ED352269.pdf , 9/6/2013 .p18,22 . 
 
 

http://www.eric.ed.gov/PDFS/EJ914259.pdf
http://www.eric.ed.gov/PDFS/ED352269.pdf
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أعط فرصة للطلاب لمشاركة أفكارهم مع الآخرين كتابـة وذلـك باسـتخدام              - ٢
طريقة التعليم التعاوني مثلاً اطلب من مجموعة صغيرة أو مجموعـة مكونـة          

  .من طالبين أن تُقدم إجابتها مكتوبة 

  . أعط فرصة للطلاب للمشاركة بأفكارهم بشكل شفهي قبل أن يكتبوها  - ٣

كن مشجع للطلاب و إيجابي معهم لا شيء يحبط الكاتب أسـرع مـن النقـد                 - ٤
الكثير جداً عندما يقدم الطالب شرحاً أو برهاناً أو وصفاً أو تعبيراً عن أفكـاره      

 الممكن قبول ذلك في     بصياغة غير جيدة و لكنها مقبولة رياضياً و منطقياً من         
بداية الأمر على أنها كتابة جيدة  و لكن شجعه على إعادة كتابته بأسلوب أكثر               

 .تنظيم و دقة و وضوح بحيث يوصل أفكاره للآخرين بصورة مفهومة أكثر 
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  المراجع
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  )أداة القياس ( التقييم  مفردات مواصفات
   لهدف الأداء الأول التقييممواصفات مفردة 

  .يعرف الاستدلال و نوعيه الاستنباط و الاستقراء  :  الهدف-١
  . مقال :    نوع المفردة-٢
   : مفردة عينة-٣

  :عرف ما يلي :  التعليمات
  ـــــــــــــــــــــــــالاستدلال هو ـــــــــ

  :السؤال  صفات -٤
  "س  " عرف: صيغة السؤال  –
  .يمكن أن تكون الاستدلال أو الاستنباط أو الاستقراء " س "  –
و تترك بجانبها و تحتها فراغ مناسـب    ، و بجانبها كلمة هو     " س  " تكتب الكلمة    –

  .لكتابة التعريف 
الإجابة الصحيحة هي أن يذكر المتعلم النقاط الأساسـية فـي           :  صفات الإجابة    -٥

  .يف التعر
     الاستدلال هو استنتاج نتيجـة مـن مقدمـة     : النقاط الأساسية في تعريف الاستدلال      

  .] و مقدمات الكلمتين قضية و قضايادل الكلمتين نتيجةيمكن أن يذكر ب[ أو مقدمات
  :النقاط الأساسية في تعريف الاستنباط هي 

  ] .أو استنتاج نتيجة من مقدمات [ الاستنباط هو استدلال  –
  ].محتوى النتيجة لا يزيد عن محتوى المقدمات أو[تيجة متضمنة في المقدماتالن –
  .أن تصدق النتيجة ] أو وجب [ إذا صدقت المقدمات لزم  –

  :النقاط الأساسية في تعريف الاستقراء 
  ] .أو استنتاج نتيجة من مقدمات [ الاستقراء هو استدلال  –
تيجـة يزيـد عـن محتـوى        أو محتوى الن  [ النتيجة غير متضمنة في المقدمات       –

  ] .المقدمات 
إذا صدقت المقدمات فإن النتيجة من المحتمل أن تكون صادقة و مـن المحتمـل     –

  .أن تكون كاذبة 
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عدد المفردات ثلاث مفردات و معيار الإتقان        :  المفردات و معيار الإتقان    د عد -٦
  .هو الإجابة الصحيحة على هذه المفردات الثلاثة 

  :  لهدف الأداء الثاني يمالتقيمواصفات مفردة 
الرياضيات هي نسق اسـتنباطي     :  معنى العبارة    المدرسأن يشرح    :  الهدف  -١

  .فرضي 
  .مقال  : المفردة  نوع -٢
  : مفردة عينة  -٣

  .الرياضيات هي نسق استنباطي فرضي : اشرح معنى العبارة : التعليمات 
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  : السؤال  صفات-٤
  " .س " اشرح معنى العبارة : صيغة السؤال  –
الرياضيات هـي نـسق   "  و هو " س " لا يوجد إلا احتمال واحد لنملأ به مكان       –

  " .استنباطي فرضي 
  .يترك بعد السؤال فراغ مناسب لكتابة الإجابة  –
  :يةالإجابة الصحيحة هي أن يذكر المتعلم النقاط الأساسية التال:   صفات الإجابة-٥
  .الرياضيات هي بناء يبدأ من تعاريف و مسلمات يتم فرضها بدون برهان  –
     ] أو لا يمكن استنباط أي مسلمة مـن المـسلمات الأخـرى             [ المسلمات مستقلة    –

  ] .أو لا نفرض صحة نقيضين معاً [ و غير متناقضة 
  .نستنبط النظريات من المسلمات و التعاريف  –
عدد المفردات مفردة واحدة و معيار الإتقـان        :  تقان عدد المفردات و معيار الإ     -٦

  .الإجابة الصحيحة على هذه المفردة 
أهدف الأداء الثالث و الرابع و الخامس و السادس لها نفس مواصـفات مفـردة               

 و لذلك سوف لن نكتب مواصفات المفردة لكل هدف لوحده و إنما سنكتب              التقييم
  :  المشتركة لهذه الأهداف الأهداف كلها ثم نكتب مواصفات المفردة

  : الأهداف -١

، يذكر النقاط الأساسية في طبيعة الاستدلال وعلاقتـه بالاكتـشاف و البرهـان               –
  .والبرهان المقبول في الرياضيات و سماته الرئيسة 



 ١٨٣

  . بعض الصور الصحيحة للبرهان الرياضي يعدد –
بمراحل النمـو    و البرهان الرياضي مرتبط      في الرياضيات يذكر بأن الاستدلال     –

  .العقلي للتلاميذ و يذكر بعض الطرق للتدليل على صحة علاقة أو نتيجة رياضية 
    يذكر النقاط الأساسية المتعلقة بتشجيع و تنمية الاسـتدلال فـي الرياضـيات                  -

  .للمتعلمين 
  .و إجابة قصيرة إكمال  :  نوع المفردة -٢
  : مفردة عينة -٣

الفراغ الذي لـه حجـم كلمـة        :  يناسبه من الكلمات     املأ كل فراغ بما   : التعليمات  
 ـ   و الفراغ الذي لـه حجـم       ،  يملأ بكلمة واحدة     ــــواحدة كالفراغ التالي ــ

  .أكبر يملأ بالعبارة أو الجملة المناسبة 
   .ــــالاستدلال هو نوع خاص من ـــ

  : تتميز البراهين الاستنباطية بالسمتين الرئيستين التاليتين 
  ــــــــــــــــــ ــــ- ١
  ــــــــــــــــــــــ - ٢

  :صفات السؤال -٤
  " .س " صيغة السؤال هي املأ كل فراغ بما يناسبه من  - 
  ) .الباحثة ( هي الكلمة أو العبارة الرئيسة التي يحددها مصمم التعليم " س "  - 
  . يترك فراغ مناسب للكلمة أو العبارة  - 

) أو معناهـا (هي الكلمة أو العبارة الصحيحة الإجابة الصحيحة :  صفات الإجابة  -٥
  . كما وردت في نص التعليم

      أن فقـرة الاختبـار للهـدف   اعتبرت الباحثة:   عدد المفردات و معيار الإتقان    -٦
و بالتالي كل هدف أداء مـن الأهـداف         ، هي مفردة   ) مهما احتوت من فراغات     ( 
 الإجابة الصحيحة على مفردة     و معيار الإتقان هو   ،  له مفردة واحدة     ٧-٦-٥-٤-٣
  .الاختبار ) فقرة ( 
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   ةداالأمخطط 
  : أھدف الأداء -١

 ) مفردات ٣.    (  الاستدلال و نوعیھ الاستنباط و الاستقراء یُعرف . ١
ارة   . ٢ ى العب شرح معن ي : ی تنباطي فرض سق اس ي ن یات ھ ردة  .( الریاض مف

  )واحدة 
ة الاستدلال و علا       . ٣ ي طبیع ان    یذكر النقاط الأساسیة ف شاف و البرھ ھ بالاكت ، قت

  ) واحدة مفردة .( والبرھان المقبول في الریاضیات و سماتھ الرئیسة 
 )واحدة مفردة .(  بعض الصور الصحیحة للبرھان الریاضي یُعدد . ٤
تدلال    . ٥ أن الاس ذكر ب یات ی ي الریاض ل    ف رتبط بمراح ي م ان الریاض  و البرھ

دلیل     رق للت ض الط ذكر بع ذ و ی ي للتلامی و العقل ة  النم حة علاق ى ص           عل
 )واحدةمفردة ( . ریاضیة  أو نتیجة

یات       . ٦ ي الریاض تدلال ف ة الاس شجیع و تنمی ة بت یة المتعلق اط الأساس ذكر النق  ی
  ) واحدة مفردة ( .للمتعلمین

  .و إجابة قصیرة مقال و إكمال :  أشكال مفردات التقییم -٢
ي الأداة  -٣ ردات ف ي للمف دد الكل ردات ٨:   الع دف   ع(  مف ل ھ ردات ك دد مف

  ) .مكتوب بجانبھ 
ات -٤ ردة       :  التعلیم فات المف ي مواص حة ف ردة مُوض ل مف ات ك ا ، تعلیم أم

ل     ار كك یم      ( تعلیمات الاختب ذا التعل ي ھ ستخدم ف وف ن ي    س صیلي قبل ار تح  –اختب
  : ھي كالتالي   )بعدي 

ي  ار القبل ي الاختب تعلم ف ات للم ي : تعلیم مأخ ي – المعل ة أخت ذا ھ : المعلم دف ھ
ك          درس ل وف تُ ي س الاختبار ھو معرفة ما لدیك من معلومات حول المواضیع الت

  .لذا أرجو منك أن تقرأ كل سؤال بتمعن و تكتب ما تعرفھ في الاستدلال 
دي          ار البع ي الاختب ي   : تعلیمات للمتعلم ف م أخ ي   - المعل ة   أخت ذا    : المعلم ھدف ھ

ب       الاختبار ھو معرفة ما تم تعلُمُھ لذا أرجو        تمعن و تُجی ؤال ب رأ كل س ك أن تق من
  .عن الأسئلة التالیة 

صحیح -٥ ة الت صیل      :  طریق ھ بالتف ع درجت ؤال م ل س ة ك ة إجاب تم كتاب وف ی        س
  .رفق مع الاختبار و تُ
ردات -٦ ى   :  وزن المف دف الأول تُعط ي الھ حیحة ف ردة ص ل مف ة ٢(ك ، )  درج

ى      اقي    ، )  درجات  ٤( والمفردة الصحیحة في الھدف الثاني تُعط ردات ب ي مف و ف
  . الأھداف كل فراغ یُملأ بالكلمة أو العبارة الصحیحة یُعطى درجة واحدة 

ار-٧ از الاختب ة اجتی ك  (   علام ة المح از   :  )درج تعلم اجت ول أن الم ى نق حت
  . ٣١درجة من أصل  ٢٥الاختبار یجب أن یحصل على 



 ١٨٥

  الاختبار البعدي 
   دقیقة ٤٠:                                                     الزمن :              الاسم       
  :   الدرجة  :                                                               التاریخ     

ذا            : المعلمة أختي   - المعلم أخي   ھ ل م تعلُمُ ا تَ ة م ار ھو معرف ذا الاختب ھدف ھ
  :ل بتمعن و تُجیب عن الأسئلة التالیة أرجو منك أن تقرأ كل سؤا

  )  درجات ٦                                                      ( السؤال الأول
  :عرف ما یلي  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالاستدلال ھوــــــــــ
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  الاستنباط ھو ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  الاستقراء ھو ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

   )ة درج٢                                                        ( السؤال الثاني
  .الریاضیات ھي نسق استنباطي فرضي : اشرح معنى العبارة التالیة 

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  )  درجة ٢٣   (                                                   السؤال الثالث
ات              ن الكلم ا یناسبھ م راغ بم ل ف الفراغ      ، املأ ك ة ك ھ حجم كلم ذي ل راغ ال  الف

لأ           ر یُم م أكب ھ حج ذي ل راغ ال دة  و الف ة واح لأ بكلم ـ یُم الي ـــــــــــــــــ الت
  . بالعبارة أو الجملة المناسبة 

ـ     ن ـــــــــــــــــ اص م وع خ و ن تدلال ھ شاط   ، الاس و ن تدلال ھ ة الاس و إقام
ـ   ة ـــــــــــــــــ و عملی شاط ھ ذا الن یكولوجي و ھ ة  ، س ي عملی ین تنتھ و ح

ش صبح   الاكت تدلال تُ ضیة الاس ذ ق ة فعندئ ذلك النتیج ة و ك رر البین اف و تق
ـ          ، ــــــــــــــــــ   راھین ـــــــــــــــــ ي الریاضیات ھي الب ة ف و البراھین المقبول

  :و تتمیز ھذه البراھین بالسمتین الرئیستین التالیتین 
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  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ-١
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ-٢    ــــــــــــــــــــ

  :ولھذا النمط من البراھین عدة صور صحیحة منھا 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ-١
   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ-٢
   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ -٣

لاب    ـ الط بة ـــــــــــــــــ سیرات مناس اج لتف ي یحت تدلال الریاض و ، الاس و نم
رتبط   ان م وم  البرھ ذ  مفھ ـ  للتلامی و ـــــــــــــــــ ل النم ذ ، بمراح درة التلمی وق

ة الصف             ع بدای ا م سبیاً ربم أخرة ن ي مراحل مت أتي ف ي ت على البرھان المنطق
ـ  ـ أو ـــــــــــــــــ د  ، ـــــــــــــــــ ل وبع تخدامھا قب ن اس اً یمك اك طرق إلا أن ھن

ة أو ن       ى صحة علاق دلیل عل ة للت ذه     ھذه المرحلة العمری تیجة ریاضیة و من ھ
  :الطرق 

   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ-١
   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ -٢
   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ-٣

ود     المشاركة في ــــــــــــــــــ  حول الأفكار ال   ین تق ع المتعلم ي مجتم ریاضیة ف
ي  تدلال الریاض ى الاس ین و  ، إل ین المعلم صل ب ي الف ـ  ف و ـــــــــــــــــ

یم     ي تعل اً ف اً مھم شكل مكون بعض یُ ضھم ال ع بع ین م ین و المتعلم المتعلم
احثین  ، علمین التفكیر و كیفیة ممارسة الاستدلال الریاضي   تالم و العدید من الب

ب من          یرون أنھ كي تنمي    ھ یجب أن تطل  الاستدلال الریاضي في الفصول فإن
ع    صحیحة م ة أو ال واء الخاطئ ات س ل الإجاب ـ  ك ین ـــــــــــــــــ المتعلم

ث یكون       ، ــــــــــــــــــ ـ بحی كما أنھ یجب توفیر بیئة داعمة متسمة ـــــــــــــــــ
ـ    ع ـــــــــــــــــ ارھم موض لاب و أفك ضاً أن،  الط ون و أی رف المتعلم           یع

ى             د عل ا تعتم ط لأنھ و یفھموا بأن الإجابات الصحیحة ھي إجابات صحیحة فق
  . ــــــــــــــــــ  مقبول و مفھوم و لیس لأن المعلم أو الكتاب یقول ھذا 
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  طریقة التصحیح
  : درجات توزع كالتالي ٦علامة السؤال الأول 

ین نتیجة     [ مة أو مقدماتالاستدلال ھو استنتاج نتیجة من مقد     دل الكلمت ذكر ب یمكن أن ن
  )  درجة ٢]       ( و مقدمات الكلمتین قضیة و قضایا 

  : توزع كالتالي )  درجة ٢( الاستنباط  
  )درجة ١] . (أو استنتاج نتیجة من مقدمات [ الاستنباط ھو استدلال  -
دمات   - ي المق ضمنة ف د ع  [ النتیجة مت وى النتیجة لا یزی دماتأو محت وى المق ] ن محت
  ) درجة ١/٢(
  )  درجة ١/٢.   ( أن تصدق النتیجة ] أو وجب [ إذا صدقت المقدمات لزم  -

  : تُوزع كالتالي )  درجة ٢( الاستقراء 
  )  درجة ١] .    ( أو استنتاج نتیجة من مقدمات [ الاستقراء ھو استدلال  -
دمات    - ي المق ضمنة ف ر مت ة غی وى النتی[النتیج وى  أو محت ن محت د ع ة یزی ج

   )  درجة١/٢(]المقدمات
ون        إذا صدقت المقدمات فإن النتیجة من المحتمل أن تكون صادقة و من المحتمل أن تك

  )  درجة١/٢.(كاذبة 
  : تُوزع كما یلي  ) ة درج٢(علامة السؤال الثاني 

ان    - دون برھ ھا ب تم فرض سلمات ی اریف و م ن تع دأ م اء یب ي بن یات ھ   .         الریاض
  )درجة ١/٢( 
ستقلة - سلمات م رى  [ الم سلمات الأخ ن الم سلمة م تنباط أي م ن اس  ١/٢(  ]أو لا یمك

  ) درجة ١/٢] .( أو لا نفرض صحة نقیضین معاً [  و غیر متناقضة  )درجة 
  ) درجة ١/٢. ( نستنبط النظریات من المسلمات و التعاریف  -

، )  درجة ١( یُعطى لكل فراغ : لي و تُوزع كالتا  )  درجة   ٢٣( علامة السؤال الثالث    
ون    ا بل ت كتابتھ ات تم ا الفراغ لأ بھ وف تُم ي س صحیحة الت ارات ال ات أو العب الكلم

  :  غامق كما یلي 
ذا      ، التفكیرالاستدلال ھو نوع خاص من    یكولوجي و ھ شاط س و ن و إقامة الاستدلال ھ

ة   و عملی شاط ھ شافالن رر  ، اكت شاف و تق ة الاكت ي عملی ین تنتھ ذلك و ح ة و ك  البین
صبح    تدلال تُ ضیة الاس ذ ق ان النتیجة فعندئ یات   ، برھ ي الریاض ة ف راھین المقبول و الب

  : و تتمیز ھذه البراھین بالسمتین الرئیستین التالیتین الاستنباطیةھي البراھین 
  . إذا كانت كل المقدمات صادقة وجب أن تكون النتیجة صادقة -١
ي     كل المعلومات أو المحتوى الح     -٢ قیقي في النتیجة كان محتوى ضمناً على الأقل ف

  . المقدمات
  :ولھذا النمط من البراھین عدة صور صحیحة منھا 
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ر   (  م ذك ي    ٧ت یم و ھ ي التعل ور ف ر  -١ ص ان المباش اكس   -٢ البرھ ان المع  برھ
ابي  اقض   -٣ الإیج ان بالتن ضاد    - ٤ البرھ ال الم ان بالمث ة   -٥ البرھ ان بطریق  البرھ

تنزاف  تبعاد  ا( الاس الات    -٦) لاس تخدام الح ان باس ة   -٧ البرھ ان بطریق  البرھ
  ) الاستقراء الریاضي 

ر ( لنموالاستدلال الریاضي یحتاج لتفسیرات مناسبة       وم    ، الطلاب   ) أو عم و مفھ و نم
و        ي البرھان مرتبط بمراحل النم ذ  العقل ي      ،  للتلامی ان المنطق ى البرھ ذ عل درة التلمی وق

صف        تأتي في مراحل متأخرة      ة ال ع بدای ا م سابع نسبیاً ربم امن  أو ال اك   ، الث إلا أن ھن
ة        حة علاق ى ص دلیل عل ة للت ة العمری ذه المرحل د ھ ل وبع تخدامھا قب ن اس اً یمك         طرق

رق   ذه الط ن ھ یة و م ة ریاض صري  -١ :أو نتیج اع الب وم -٢ الإقن تقراء المفھ       اس
  إعطاء أمثلة خاصة  -٣أو التعمیم  

شاركة ف   شة ي  الم ى         المناق ود إل ین تق ع المتعلم ي مجتم یة ف ار الریاض ول الأفك  ح
ع     التواصلو  ، الاستدلال الریاضي     في الفصل بین المعلمین و المتعلمین و المتعلمین م

ة     ة ممارس ر و كیفی ین التفكی یم المعلم ي تعل اً ف اً مھم شكل مكون بعض یُ ضھم ال بع
رون       ، الاستدلال الریاضي    احثین ی ن الب ي      و العدید م تدلال الریاض ي الاس ي تنم ھ ك  أن

ین    ن المتعلم ب م ب أن تطل ھ یج صول فإن ي الف اتف ة  إثب واء الخاطئ ات س ل الإجاب        ك
ع  صحیحة م یحھا أو ال رحھا (توض سمة   ،)أو ش ة مت ة داعم وفیر بیئ ب ت ھ یج ا أن  كم

ارھم موضع            بالاحترام ون الطلاب و أفك ث یك دیر  بحی رام  ( تق ضاً أن   ،  )أو احت و أی
ر  ا          یع ط لأنھ حیحة فق ات ص ي إجاب صحیحة ھ ات ال أن الإجاب وا ب ون و یفھم ف المتعلم

   مقبول و مفھوم و لیس لأن المعلم أو الكتاب یقول ھذا منطقتعتمد على 
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التواصل        فاهيم التحصيلي لمختبار الا
  تصحيحه طريقة و  مخططه  و  مواصفات مفرداته
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  )أداة القياس  ( مواصفات مفردات التقييم 
ة     ١٢حتى ٧ ومن   ٥حتى  ١الأھداف من    ا الأھداف الفرعی ا فیھ ا عدا الأھداف    (  بم م

رأ       ل یق ن         ) التي تحتوي على الفع ذلك سوف ل یم و ل ردة التقی ا نفس مواصفات مف لھ
ا      داف كلھ نكتب الأھ ا س ده و إنم دف لوح ل ھ ردة لك فات المف ب مواص ب  نكت م نكت  ث

  .مواصفات  المفردة المشتركة لھذه الأھداف 

   الأھداف -١
   . التعلیمي في الموقف التواصل تعریف  النقاط الأساسیة في یذكر -١
   .التعلیمي في الموقف التواصلعناصر یُحدد  -٢
  .   التعلیمي  التي یستخدمھا في الموقف التواصلأنواع یُعدد  -٣
 .درس الریاضیات مع طلابھ  متواصلبعض معوقات نجاح عملیة  یذكر -٤
  . معلم الریاضیات ناجحاً مع طلابھ تواصلمتى یكون یذكر  -٥
    ناجح مع طلابھتواصل بعض الأمور التي تساعد مدرس الریاضیات على تحقیق یُعدد -٧
  .مھارات التواصل الأساسیة  یذكر -٨
ذكر -٩ ارة   ی ة مھ ى تنمی یات عل درس الریاض ساعد م ي ت ادات الت ض الإرش بع

  .بھ الاستماع لطلا
صت             یُعدد -١٠ ى یكون من ا حت یات أن یتبعھ درس الریاض ى م ب عل ي یج ور الت  الأم

  إیجابي لطلابھ 
  . تعریف الاستماع یذكر النقاط الأساسیة في -١١
  . من ھو المستمع الجید و ما الذي یستطیع أن یفعلھ یُحدد -١٢
ارة            یُعدد -١٣ ة مھ ى تنمی ساعد الطلاب عل ي ی ا لك ن أن یفعلھ ي یمك ور الت  بعض الأم

 ث في الریاضیات  التحد
  .تعریف مھارة التحدث في حصة الریاضیات یذكر النقاط الأساسیة في  -١٤
  .صفات المتحدث الجید في الریاضیات  یذكر -١٥
ارتھم       یُعدد   -١٦ سنوا مھ بعض الأمور التي یجب أن یعرفھا و یفھمھا الطلاب حتى یح

  في القراءة 
  .ت  تعریف مھارة القراءة في الریاضیایذكر النقاط الأساسیة في -١٧
ارة             -١٨ ة مھ ى تنمی ساعد الطلاب عل ى ی ا حت یذكر بعض الأمور التي یمكن أن یفعلھ

  .الكتابة في الریاضیات 
  .تعریف مھارة الكتابة في الریاضیات  النقاط الأساسیة  یذكر -١٩
  .إكمال و إجابة قصیرة :  نوع المفردة  -٢
   مفردة عینة -٣

ات    : التعلیمات   ن الكلم بھ م دة       :املأ كل فراغ بما یناس ة واح ھ حجم كلم ذي ل راغ ال  الف
ـ الي ـــــــــــــــــــ الفراغ الت دة  ك ة واح لأ بكلم لأ  ، یُم ر یُم م أكب ھ حج ذي ل راغ ال و الف

  .بالعبارة أو الجملة المناسبة 
                                                

        ي ام التعلیم ا عدا الھدف الع ھ لا توجد     تمت كتابة مواصفات مفردات التقییم لكل أھداف الأداء م ك لأن و ذل
ام       مفردة واحدة تق  یم الھدف الع ي       ،یمھ و إنما مجموع المفردات ككل یمكن أن تق ا عدا الأھداف الت ضاً م وأی

  . تحتوي على الفعل یقرأ وذلك لأن الھدف الأساسي من القراءة ھو الإطلاع و الفھم 
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صال            ي الات ف التعلیم ي الموق ھ ف ع طلاب درس م ستخدمھا الم من أنواع الاتصال التي ی
  . ــــــــــــــــــ ــ و الاتصالــــــــــــــــــــ

  :من الأمور التي تساعد مدرس الریاضیات على تحقیق اتصال ناجح مع طلابھ 
   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ١
   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ٢
  :فات السؤال ص -٤

  " .س "  املأ كل فراغ بما یناسبھ من :صیغة السؤال  - 
  ) .الباحثة ( ھي الكلمة أو العبارة الرئیسة التي یحددھا مصمم التعلیم " س "  - 
  . یُترك فراغ مناسب للكلمة أو العبارة  - 

صحیحة         :  صفات الإجابة  -٥ ارة ال ة أو العب ي الكلم صحیحة ھ ة ال ا  ( الإجاب ) أو معناھ
  .  دت في نص التعلیمكما ور

ان -٦ ار الإتق ردات و معی دد المف ة :  ع رت الباحث دف اعتب ار للھ رة الاختب ا (  فق مھم
داف      ، ھي مفردة   ) احتوت من فراغات     ن الأھ دف أداء م ل ھ ذكورة و بالتالي ك ھ  الم  ل

  .الاختبار  ) فقرة( و معیار الإتقان ھو الإجابة الصحیحة على مفردة ، مفردة واحدة 
   مفردة التقییم للھدف السادسمواصفات

   الأھداف -١
   . ناجح مع طلابھالتواصل كیف یعرف أن  یشرح-٦
  . مقال  : نوع المفردة-٢
   مفردة عینة -٣

  : أجب عن السؤال التالي : التعلیمات 
  كیف تعرف أن تواصلك مع طلابك قد نجح ؟ 

   صفات السؤال-٤
  .جابة فیھ تكتب السؤال و تترك بعده فراغ مناسب لكتابة الإ

   صفات الإجابة -٥
ي     سؤال  ھ صحیحة لل ة ال ا       :  الإجاب صل علیھ ي یح ة الت ة الراجع لال التغذی ن خ م

د               م ق ھ و أنھ اعلون مع ستطیع أن یعرف أن الطلاب یتف درس ی ھ فالم المدرس من طلاب
ر         -١  :فھموا المطلوب من خلال    ي تُظھ سدھم الت ات ج ابیر وجوه الطلاب و حرك  تع

صل    -٣  الأسئلة التي یسألھا الطلاب -٢متابعة  الاھتمام و ال   الإجابات الشفویة التي یح
لاب   ى الط ا عل ي یطرحھ ئلة الت ن الأس درس م ا الم ي  -٤علیھ ة الت ات المكتوب  الإجاب

  .یحصل علیھا المدرس من التمارین التطبیقیة المباشرة على الدرس  
   عدد المفردات و معیار الإتقان-٦ 

   .یار الإتقان الإجابة الصحیحة على السؤال و مع، مفردة واحدة 
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  مخطط الأداة
   أھداف الأداء -١

   . التعلیمي في الموقف التواصل تعریف  النقاط الأساسیة في یذكر -١
   .التعلیمي في الموقف التواصلعناصر یُحدد  -٢
  .   التعلیمي  التي یستخدمھا في الموقف التواصلأنواع یُعدد  -٣
 . مدرس الریاضیات مع طلابھ تواصلیة بعض معوقات نجاح عمل یذكر -٤
 . معلم الریاضیات ناجحاً مع طلابھ تواصلمتى یكون یذكر  -٥
 .یشرح كیف یعرف أن التواصل ناجح مع طلابھ  -٦
    ناجح مع طلابھتواصل بعض الأمور التي تساعد مدرس الریاضیات على تحقیق یُعدد -٧
  .مھارات التواصل الأساسیة  یذكر -٨
  .لطلابھ ي تساعد مدرس الریاضیات على تنمیة مھارة الاستماع بعض الإرشادات الت یذكر -٩

  . الأمور التي یجب على مدرس الریاضیات أن یتبعھا حتى یكون منصت إیجابي لطلابھ یُعدد - ١٠
  . تعریف الاستماع یذكر النقاط الأساسیة في -١١
  . من ھو المستمع الجید و ما الذي یستطیع أن یفعلھ یُحدد -١٢
ارة التحدث       بعض الأمور التي ی    یُعدد -١٣ ة مھ ى تنمی مكن أن یفعلھا لكي یساعد الطلاب عل

 في الریاضیات  
  .تعریف مھارة التحدث في حصة الریاضیات یذكر النقاط الأساسیة في  -١٤
  .صفات المتحدث الجید في الریاضیات  یذكر -١٥
ي           یُعدد   -١٦ ارتھم ف سنوا مھ ى یح ا الطلاب حت ا و یفھمھ ب أن یعرفھ ي یج بعض الأمور الت

  .القراءة 
  . تعریف مھارة القراءة في الریاضیات كر النقاط الأساسیة فيیذ -١٧
ة              -١٨ ارة الكتاب ة مھ ى تنمی یذكر بعض الأمور التي یمكن أن یفعلھا حتى یساعد الطلاب عل

  .في الریاضیات 
  .تعریف مھارة الكتابة في الریاضیات  النقاط الأساسیة  یذكر -١٩

  . مقال و إكمال و إجابة قصیرة : أنواع المفردات  -٢
  . مفردة ١٩ : العدد الكلي للمفردات -٣

ردة          :  التعلیمات -٤ ي مواصفات المف ردة مُوضحة ف ار    ، تعلیمات كل مف ا تعلیمات الاختب أم
  :كالتالي ھي  )  بعدي –ختبار تحصیلي قبلي سوف نستخدم في ھذا التعلیم ا (  ككل

ي          ار القبل ي الاختب م أخي  : تعلیمات للمتعلم ف ي  – المعل ة  أخت و     :  المعلم ار ھ ذا الاختب ھدف ھ
ك         درس ل وف تُ ي س ول المواضیع الت ي التواصل   معرفة ما لدیك من معلومات ح و   ف ذا أرج ل

  .منك أن تقرأ كل سؤال بتمعن و تكتب ما تعرفھ 
م أخي  : تعلیمات للمتعلم في الاختبار البعدي   ي  - المعل ة   أخت و      : المعلم ار ھ ذا الاختب ھدف ھ

  . منك أن تقرأ كل سؤال بتمعن و تُجیب عن الأسئلة التالیة معرفة ما تم تعلُمُھ لذا أرجو
صحیح  -٥ ة الت ة : طریق تم كتاب وف ی ف س صیل    أو وص ھ بالتف ع درجت ؤال م ل س ة ك          إجاب

  .و تُرفق مع الاختبار 
ردات -٦ دة           : وزن المف ة واح ى درج صحیحة یُعط ارة ال ة أو العب لأ بالكلم راغ یُم ل ف         ، ك

   . درجة  ) ٥( السادس و سؤال الھدف 
حتى نقول أن المتعلم اجتاز الاختبار یجب أن :  ) درجة المحك  (    علامة اجتیاز الاختبار    -٧

    .٦٨ من أصل ٤٩ على درجة یحصل



 ١٩٣

  دقیقة٦٠: الزمن :                                                                            الاسم  
:                                                                  الدرجة :        التاریخ   

رأ   : المعلمة أختي   - المعلمأخي   ھدف ھذا الاختبار ھو معرفة ما تم تعلُمُھ لذا أرجو منك أن تق
  .كل سؤال بتمعن و تُجیب عن الأسئلة التالیة 

  )  درجة ١٥                                 ( السؤال الأول                                     

الفراغ الذي له حجم كلمة واحدة كـالفراغ التـالي   : املأ كل فراغ بما يناسبه من الكلمات        
و الفراغ الذي له حجم أكبر يملأ بالعبارة أو الجملـة       ، ــــــــ يملأ بكلمة واحدة     

  .المناسبة 

متبادلة بـين  ــــــــ و ـــــــ ـالتواصل في الموقف التعليمي هو عملية   
     المدرس و طلابه ينقل بواسطتها المدرس المعلومات و الأفكـار و الآراء و الاتجاهـات               

المختلفة لتحقيق  ــــــــ ــــــــ   و المشاعر و الخبرات إلى طلابه عبر        
  .المنشودة للدرس ــــــــ 

  : عناصر التواصل في الموقف التعليمي هي 

 ـ المستقبل هو    -٢ــــــــ  هو   المرسل   -١  الرسـالة هـي     -٣ــــــــ
وســـــيلة الاتـــــصال هـــــي   -٤   ـــــــــــــــــ

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

من أنواع التواصل التي يستخدمها المدرس مع طلابه في الموقـف التعليمـي التواصـل               
  .ـــ ــــــــ و التواصل ــــــــ

  : تواصل مدرس الرياضيات مع طلابه من معوقات نجاح عملية 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ - ١
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ - ٢
   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ- ٣

   ـــــــــــــــــــ مدرس الرياضيات ناجحاً مع طلابهتواصليكون 

  ) درجات ٥                                                    ( السؤال الثاني          

   أجب عن السؤال التالي 

   كيف يعرف مدرس الرياضيات أن تواصله قد نجح مع طلابه ؟-٢
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ



 ١٩٤

  )  درجة ٤٨( السؤال الثالث                                                            

الفراغ الذي له حجم كلمة واحدة كـالفراغ التـالي   : املأ كل فراغ بما يناسبه من الكلمات        
و الفراغ الذي له حجم أكبر يملأ بالعبارة أو الجملـة       ، ة  ــــــــ يملأ بكلمة واحد   

  .المناسبة 

  :من الأمور التي تساعد مدرس الرياضيات على تحقيق تواصل ناجح مع طلابه 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ - ١
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ - ٢
  ـــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــــــ- ٣

ــي   ــية ه ــل الأساس ــارات التواص ـــ -١مه ـــ -٢ ـــــــ              ـــــــ
    ــــــــ -٤  ــــــــ -٣

 ـ     الاستماع من الشخص  و تتطلب من هـذا          هو عملية عقلية يتم اختيارها ـــــــ
 ـ    ـ    الشخص أي المستمع ـــــــ المتكلم  لفهـم مـا       و التركيز  و ـــــــ

 ـ   أفكاره و اسـترجاعها إذا لـزم الأمـر  و إجـراء عمليـات                ـــيقول  و ــــ
 ـ          ــــــــ    بين الأفكار المتعددة و هي تتطلب من المستمع أيضاً ــــــــ

   .و مشاركة مع المتكلم

 ـ      ـ المستمع الجيد هو الذي يحتفظ ـــــــ  ـ   و ـــــــ   و ــــــــ
  : للمتحدث  حتى يفهم كلامه فهماً كاملاً بحيث يستطيع أن 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ - ١
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ - ٢
   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ- ٣
من الأمور التي يجب على مدرس الرياضيات أن يتبعها حتى يكـون منـصت إيجـابي                 

  : لطلابه 
ــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــ- ١
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ - ٢
   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ- ٣

من الإرشادات التي يمكن لمدرس الرياضيات أن يسترشد بها حتى يساعد طلابـه علـى               
  : تنمية مهارة الاستماع في حصة الرياضيات 

ـــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــ - ١
   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ - ٢



 ١٩٥

مهارة التحدث في حصة الرياضيات هي ــــــــ الطالب على ـــــــــ           
و التراكيب  ، و المصطلحات   ، عن أفكاره ــــــــ مستخدماً المفردات الرياضية       

   . ــــــــ بها وبصورة تُعين المستمع على ــــــــ

  :لرياضيات هو الذي المتحدث الجيد في ا

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ - ١
   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ- ٢

  :من الأمور التي يمكن أن تفعلها حتى تساعد الطلاب على التحدث في حصة الرياضيات 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ - ١
ـــــــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــ- ٢
   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ - ٣

مهارة القراءة في الرياضيات هي عمل ــــــــ يقوم بـه القـارئ بفـك شـفرة              
ــــــــ ــــــــ و يحدد دلالته  و يتفاعل معه من خـلال استحـضاره              

لجديدة في هذا   ــــــــ السابقة المرتبطة بالنص  و ــــــــ المعلومات ا        
  .النص بالمعلومات التي يعرفها 

  : حتى يحسن الطالب مهارته في القراءة يجب أن يعرف و يفهم 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ - ١
   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ- ٢

مهارة الكتابة في الرياضـيات هـي ـــــــــ الطالـب علـى التعبيـر عـن                 
 باستخدام المفردات  و المـصطلحات  و التراكيـب  و الرمـوز               كتابةــــــ  ــ

 ـ     بـسيطة   الرياضية الصحيحة بصورة              و دقيقـة    و مرتبـة منطقيـاً و ــــــــ
و ــــــــ و تحتوي على كل المعلومات التي يحتاجها القارئ لكي تكون مفهومة             

  .  اللغة العربية لديه  و أيضاً أن تكون ــــــــ من حيث قواعد 

من الأمور التي يمكن أن تفعلها حتى تساعد طلابك على تنمية مهارة الكتابة فـي حـصة             
  :الرياضيات 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ - ١
   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ- ٢



 ١٩٦

  طریقة التصحیح
سؤال الأول    ة ال ة ١٥( علام الي   )  درج وزع كالت راغ     : ت ل ف ة ١( یُعطى لك )  درج

ات تمت         . مھما كان حجم ھذا الفراغ       ا الفراغ لأ بھ وف تُم ي س الكلمات الصحیحة الت
  :كتابتھا بلون غامق 

 متبادلة بین المدرس و طلابھ تفاھم و تفاعلالتواصل في الموقف التعلیمي ھو عملیة       
ار و الآراء و الات    ات و الأفك درس المعلوم طتھا الم ل بواس شاعر ینق ات و الم       جاھ

ر    ھ عب ى طلاب رات إل ائلو الخب دریس وس ق  الت ة لتحقی داف المختلف شودة الأھ  المن
  .للدرس 

ف التعلیمي ھي      التواصلعناصر   و   -١ : في الموق ل ھ ستقبل  -٢ المدرس  المرس  الم
درس  الرسالة ھي   -٣ الطالبھو   یلة الاتصال ھي    -٤ محتوى ال دریس   وس ائل الت وس

ات             التي یستخدمھا الم   دما یتحدث المدرس موج لاب فعن ھ للط یل معلومات درس لتوص
  .الأثیر ھي وسیلة التدریس و عندما یكتب فالسبورة ھي الوسیلة و غیرھا 

ي   التواصلمن أنواع    ف التعلیم ل  التي یستخدمھا المدرس مع طلابھ في الموق  التواص
   .غیر اللفظي  التواصلو   اللفظي

ة      اح عملی ات نج ن معوق ل م در تواص ھ     م ع طلاب یات م ـ ١:  س الریاض  ـــــــــــ
ـ ٢ ـ ٣ـــــــــــ ا (  ـــــــــــ ردة  لھ ذه المف ة ١٥ھ ا ثلاث درس منھ ار الم ار یخت  خی

  ) .خیارات كما وردت في النص التعلیمي أو بما معناھا 
ھ         تواصلیكون   ع طلاب اً م ا       مدرس الریاضیات ناجح درس كم لاب ال م الط دما یفھ عن

  . یقصده المدرس
  :توزع كالتالي )  درجات ٥( لامة السؤال الثاني ع

ة     :  قد نجح مع طلابھ تواصلھیعرف مدرس الریاضیات أن     ة الراجع لال التغذی ن خ م
ھ            ن طلاب ا المدرس م ستطیع أن یعرف أن    )  درجة   ١( التي یحصل علیھ فالمدرس ی

لال                ن خ وب م وا المطل د فھم م ق ھ و أنھ اعلون مع ابیر وجوه الط   : الطلاب یتف    لابتع
ي تُ      سدھم الت ة    و حركات ج ام و المتابع ر الاھتم سألھا    )  درجة  ١( ظھ ي ی ئلة الت الأس

ي         )  درجة   ١( الطلاب   ئلة الت ن الأس ا المدرس م صل علیھ الإجابات الشفویة التي یح
لاب  ى الط ا عل ة ١(  یطرحھ درس   )  درج ا الم صل علیھ ي یح ة الت ات المكتوب الإجاب

  ) .  درجة ١(  على الدرس من التمارین التطبیقیة المباشرة
الي    )   درجة٤٨( علامة السؤال الثالث     وزع كالت راغ    : ت ل ف ة  ١( یُعطى لك )  درج

ات تمت         . مھما كان حجم ھذا الفراغ       ا الفراغ لأ بھ وف تُم ي س الكلمات الصحیحة الت
  :كتابتھا بلون غامق 

ق           ى تحقی درس الریاضیات عل ساعد م ي ت ور الت ل من الأم ع طلا  تواص اجح م ھ   ن : ب
 ـ٢ـــــــ  ١ ـ  ٣ ــــــــــــ ردة    (  ـــــــــــ ذه المف ا     ٧تُوجد لھ ار المدرس منھ ارات یخت  خی

  )  .ثلاثة كما وردت في النص التعلیمي  أو بما معناھا 
    الكتابة  -٤  القراءة -٣ الاستماع  -٢التحدث  -١  الأساسیة ھيالتواصلمھارات 

ا     تم اختیارھ ة ی ة عقلی و عملی تماع ھ إرادة الاس ذا     ب ن ھ ب م شخص و تتطل ن ال  م
ستمع      اه الشخص أي الم ز  و     الانتب ة و التركی تكلم  متابع ول     الم ا یق م م زان  و  لفھ  اخت



 ١٩٧

ر   زم الأم ترجاعھا إذا ل اره و اس ات   أفك راء عملی ط و إج ددة  رب ار المتع ین الأفك        ب
  . و مشاركة مع المتكلم تفاعلاً و ھي تتطلب من المستمع أیضاً 

ذي یحتفظ         المست و ال ھ مع الجید ھ زه   و    بانتباھ ھ   و تركی م    متابعت ى یفھ دث حت  للمتح
راغین    (  ـــــــــــ  ٢ـــــــــ ١ :كلامھ فھماً كاملاً بحیث یستطیع أن    ذین الف  ٦یوجد لھ

  ) .خیارات یختار منھا المدرس اثنین كما وردا في النص التعلیمي  أو بما معناھما  
ابي       من الأمور التي یجب عل     ون منصت إیج ى یك ا حت ى مدرس الریاضیات أن یتبعھ

 ـ ٣ــــــــــــ  ٢ ــــــــــــ ١ :لطلابھ   ي           ( ـــــــــــ نص التعلیم ي ال ردة ف ذه المف توجد لھ
  )  كما وردت في النص أو بما معناھا ٣ خیارات یختار منھا المدرس ٨

ا حت        سترشد بھ درس الریاضیات أن ی ن لم ي یمك ادات الت ن الإرش ھ  م ساعد طلاب ى ی
 ـ٢ـــــــــ ١ :على تنمیة مھارة الاستماع في حصة الریاضیات      ذه   یوجد  (   ــــــــــ لھ

ن             لوكیات یمك ى  س وي عل اني یحت المفردة في النص التعلیمي إرشادین و الإرشاد الث
درس    ا الم سترشد بھ ن      ، أن ی لوكین م ادین أو أي س ار الإرش درس اختی ن للم یمك

  )  أو بما معناھما السلوكیات الموصوفة
ي    یات ھ صة الریاض ي ح دث ف ارة التح درةمھ ى  ق ب عل ر الطال اره  التعبی ن أفك  ع

فھیاً یة ش ردات الریاض ستخدماً المف صطلحات ،  م ین ، و الم صورة تُع ب ب و التراكی
  . بھا الاقتناع  وفھمھا  المستمع على 

ذي  و ال یات ھ ي الریاض د ف دث الجی ـ ١ : المتح د ( ـ   ــــــــــ٢ــــــــ ارات ٣توج  خی
  ) . كما وردا في النص أو بما معناھما ٢یختار منھا المدرس 

صة            ي ح دث ف ى التح لاب عل ساعد الط ى ت ا حت ن أن تفعلھ ي یمك ور الت ن الأم م
یات ـ  ١ : الریاض  ـ٢ــــــــ ـ      ٣  ــــــــــ نص     ( ـــــــــــ ي ال ردة ف ذه المف د لھ توج
ي   ار التا٩التعلیم ارات و الخی ى  خی وي عل ع یحت ارات ٥س درس أن :  خی ن للم یمك
ار أي  د        ٣یخت ي البن ودة ف ارات الموج سعة أو الخی ارات الت ذه الخی ن ھ ارات م  خی

  ) .التاسع كما وردت في النص أو بما معناھا 
ل    ي عم یات ھ ي الریاض راءة ف ارة الق يمھ فرة   ذھن ك ش ارئ بف ھ الق وم ب نص یق  ال

ات  ن خلال استحضاره و یحدد دلالتھ و یتفاعل معھ م      الریاضي ارف  ( للمعلوم  ) المع
ي     بربط السابقة المرتبطة بالنص و     ات الت نص بالمعلوم ذا ال  المعلومات الجدیدة في ھ

  .یعرفھا 
م        حتى یُ  رف و یفھ راءة یجب أن یع ـ  ١: حسن الطالب مھارتھ في الق ـ   ٢ــــــــ  ــــــــــ

  ) لتعلیمي أو بما معناھما  كما وردا في النص ا٢ خیارات یختار المدرس ٥یوجد ( 
ي    یات ھ ي الریاض ة ف ارة الكتاب درة مھ ن   ق ر ع ى التعبی ب عل اره  الطال ة أفك  كتاب

صحیحة     یة ال وز الریاض ب و الرم صطلحات و التراكی ردات و الم تخدام المف باس
ل    موجزة و دقیقة   و  واضحة و  بصورة بسیطة  و مرتبة منطقیاً       ى ك وي عل  و تحت

ون          المعلومات التي یحت   ضاً أن تك ھ  و أی ة لدی حیحة  اجھا القارئ لكي تكون مفھوم  ص
  .من حیث قواعد اللغة العربیة 

ي            ة ف ارة الكتاب ة مھ ى تنمی ك عل ساعد طلاب ى ت ا حت ن أن تفعلھ ي یمك ور الت ن الأم م
   ـــــــــــ  ٢ـــــــــ ١:  حصة الریاضیات 

د (  درس   ٤یوج ار الم ارات یخت نص    ٢ خی ي ال ا وردا ف ار كم ا   خی ي  أو بم التعلیم
  )معناھما 



 ١٩٨

 
  

  تالاستبانا
  



  
٢









  
  
  
  
  
  
  
  
  



 ١٩٩

ى أي شيء           –أخي المعلم    راح عل اد أو اقت دیك أي انتق ان ل ة إذا ك ي المعلم  أخت
سة   فقد یكون تعلیق عل( في ھذه الجلسات مھما یكن ھذا الشيء       وى الجل ى محت

ى أي           ة أو عل ى النصوص المكتوب زمن أو عل ى ال أو على طریقة التعلیم أو عل
  .أرجو منك أن تكتبھ في ھذه الورقة )  شيء آخر 




  :                  التاریخ :          الیوم 
  الجلسة الأولى 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  الجلسة الثانیة 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
   الجلسة الثالثةا

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ



 ٢٠٠

اھیم       –أخي المعلم    سات مف  أختي المعلمة فیما یلي استبیان لمعرفة رأیك في جل
ي   )  ✔( أرجو منك أن تضع علامة      . الاستدلال الریاضي    بجانب العبارة الت

  .            تُعبر عن رأیك و تكتب أي تعلیقات لدیك حول أي سؤال 




  ھل وجدت المعلومات التي تم تقدیمھا عن الاستدلال لھا فائدة لك كمدرس للریاضیات ؟
    نعم لا                                      إلى حد ما                            

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــالتعلیق
   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ھل جذبت المعلومات التي تم تقدیمھا عن الاستدلال اھتمامك و انتباھك ؟ 

  لا                                    إلى حد ما                                نعم 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــالتعلیق
   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  :ھل المعلومات التي تم تقدیمھا عن الاستدلال 
  فیھا كلام كثیر یزید عن الحاجة          مناسبة          تحتاج إلى مزید من المعلومات 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــالتعلیق
  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

يء               ي أي ش دل ف ضیف و تَحذف و تُع سات تُ ذه الجل ي ھ یئاً ف إذا أردت أن تغیر ش
ا        (  م طرحھ في محتوى الجلسات و زمنھا و في طریقة التعلیم و في الأسئلة التي ت

ي    ا و ف خ  .... و توقیتھ ي      .... ) . ال ا لك ي إجرائھ ب ف ي ترغ رات الت ي التغیی ا ھ م
  .   و تجعلھ مناسباً و أكثر ارتباطاً بحاجاتك كمدرس تحسن ھذا التعلیم 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ



 ٢٠١

اھیم       –أخي المعلم    سات مف  أختي المعلمة فیما یلي استبیان لمعرفة رأیك في جل
ر عن       )  ✔( أرجو منك أن تضع علامة    . التواصل   ي تُعب ارة الت ب العب بجان

     .               رأیك و تكتب أي تعلیقات لدیك حول أي سؤال 




  ھل وجدت المعلومات التي تم تقدیمھا عن التواصل لھا فائدة لك كمدرس للریاضیات ؟
           نعم لا                                   إلى حد ما                        

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــالتعلیق
   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ھل جذبت المعلومات التي تم تقدیمھا عن التواصل اھتمامك و انتباھك ؟ 

  لا                                  إلى حد ما                                  نعم 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــالتعلیق
   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  :ھل المعلومات التي تم تقدیمھا عن التواصل 
  فیھا كلام كثیر یزید عن الحاجة         مناسبة         تحتاج إلى مزید من المعلومات 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــالتعلیق
   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  
ضیف و تَ        سات تُ ذه الجل ي ھ یئاً ف يء   حذف و تُ إذا أردت أن تغیر ش ي أي ش دل ف     ع

ا        (  م طرحھ في محتوى الجلسات و زمنھا و في طریقة التعلیم و في الأسئلة التي ت
ي    ا و ف خ  .... و توقیتھ ي      .... ) . ال ا لك ي إجرائھ ب ف ي ترغ رات الت ي التغیی ا ھ م

  .   لیم و تجعلھ مناسباً و أكثر ارتباطاً بحاجاتك كمدرس تحسن ھذا التع
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  



 ٢٠٢

م   امج  –أخي المعل ي البرن ك ف ة رأی تبیان لمعرف ي اس ا یل ة  فیم ي المعلم .  أخت
ة     ضع علام ك أن ت و من ك       )  ✔( أرج ن رأی ر ع ي تُعب ارة الت ب العب          بجان

  .                                       و تكتب أي تعلیقات لدیك حول أي سؤال 




  ھل ترغب في تلقي التعلیم بھذه الطریقة مرة أخرى ؟
  لا                       ربما                        نعم                           إطلاقا 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــالتعلیق
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ما ھي الدرجة التي تعطیھا  لھذا لبرنامج ؟
  سيء            مقبول                 جید                 جید جداً                 ممتاز 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــالتعلیق
   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ي         ا ھ ھ ؟ و م اط قوت ي نق ا ھ امج ؟ و م ذا البرن ي ھ ضعف ف اط ال ي نق ا ھ م
  الاقتراحات لتحسین ھذا البرنامج في المستقبل ؟

  نقاط الضعف 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  نقاط القوة 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  الاقتراحات لتحسین ھذا البرنامج 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ



 ٢٠٣

  

الملحق  

  أسماء السادة المحكمين

  
  
  
  
  

  
  



 ٢٠٤

  جامعة القاھرة
  معھد الدراسات التربویة

  قسم المناھج و طرق التدریس
  

  السيد الأستاذ الدكتور 

  السلام عليكم و رحمة االله و بركاته
وم الباحثة ببحث لنيل درجة دكتور الفلسفة في التربية تخصص منـاهج و طـرق    تق

برنامج قائم على التعلم النشط لتنمية مفاهيم التواصـل         " تدريس الرياضيات بعنوان    
       مـصطفى عبـد الـسميع محمـد       . د.بإشراف  أ  " والاستدلال لمعلمي الرياضيات      

 قامـت الباحثـة بإعـداد مواصـفات         و لأجل ذلك  ، جليلة محمود أبو القاسم     . و د 
و أيضاً بإعداد اختبارات التحصيل و بإعداد استبانات لجمـع معلومـات         ، البرنامج  

و بإنتاج المواد   ، عن ردود فعل المدرسين و آرائهم على التعليم  و المواد التعليمية             
   لميـة و نظراً لما تتمتعون به من مكانـة ع       ، التعليمية طبقاً للمواصفات التي أعدتها      

و خبرة تربوية و لأهمية أرائكم و مقترحاتكم القيمة في تحسين البرنامج و الوصول              
  :أرجو من سيادتكم إبداء رأيكم و مقترحاتكم في . به إلى أفضل صورة 

لاسـتدلال لأهـداف الأداء     لمفـاهيم ا   مدى مطابقة مفردات الاختبار التحصيلي       -١
  . الأداة  الموضحة في مواصفات المفردات و في مخطط

لتواصـل لأهـداف الأداء     لمفـاهيم ا   مدى مطابقة مفردات الاختبار التحصيلي       -٢
  .الموضحة في مواصفات المفردات و في مخطط الأداة  

  . مدى ملاءمة الاستراتيجية التعليمية للمتعلمين -٣
  . صحة و حداثة محتوى البرنامج -٤
   . مدى وضوح التعليمات و الأسئلة في الاستبانات -٥

  .كما أرجو من سيادتكم  تقديم أي تعليقات تجدونها على البرنامج  بشكل عام 
                                                           

  و لسيادتكم من الباحثة عظيم الشكر و التقدير و الامتنان                
   قمر محمد خير الريحاوي:                        الباحثة 

  

  بیانات عامة عن المحكم الكریم 
 :  

  



 ٢٠٥

 
  
  مكة عبد المنعم البنا / د.أ

  
  أستاذ المناهج و طرق تدريس الرياضيات

   جامعة عين شمس–كلية البنات 

  
  عزة محمد عبد السميع / د.أ

  
  أستاذ المناهج و طرق تدريس الرياضيات
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+ الوسیط   الزمن  ماذا ستقول الباحثة  الأحداث التعلیمیة

  التجمیع
●
●

   

سھا      ة نف دم الباحث د أن تق بع
ل  ن ك ب م شاركین وتطل للم
وم    سھ تق ف بنف شارك التعری م

امج   بعرض الجدول الز   مني للبرن
ا         شرح لم ع ال ت م على البوربوین

ع       ، جاء فیھ    تم توزی ك ی د ذل و بع
ى     دول عل ة للج ادة مطبوع م
دول    ة الج ي نھای شاركین و ف الم

ة      ارة التالی ة العب م كتاب و  " ت ا ھ م
مطلوب من كل مشارك منكم في    
ذكر      و أن یت امج ھ نھایة ھذا البرن
تم      وف ی ا س یة لم اط الأساس النق

ذه الجل       ي ھ ذا  و" سات ذكره ف  ھ
سیكون بمثابة الإعلام بالأھداف     

امج ة للبرن ضاً  ، التعلیمی و أی
دخل      ف الم تم وص وف ی س
ع       ون مُتب وف یك التعلیمي الذي س

سات    ذه الجل ي ھ ال  ( ف ي ح و ف
رض    از ع وافر جھ دم ت ع
ادة   وزع الم وف تُ ت س البوربوین
تم       المطبوعة على المشاركین و ی

  )  . خلالھا  المتابعة من

ذا ال دة ھ امج  م وم  ٨برن ي الی ام ف  أی
ى    رف عل یتم التع ي .... الأول س و ف

ى    رف عل یتم التع اني س وم الث     .... الی
ط أن         شارك فق و ما ھو مطلوب من الم
تم     وف ی ا س یة لم اط الأساس ذكر النق یت
ذكره في ھذه الجلسات و سوف نحاول   
اط   ذه النق رر ھ امج أن نك ذا البرن ي ھ ف

ي أث  ذكرھا ف یكم ت ھل عل ي أُس اء لك ن
ار  ة  ، الاختب ق بطریق ا یتعل ا فیم أم

ا    ا فإنن ات و معالجتھ رض المعلوم ع
ي   بعض ف ضنا ال ع بع شترك م وف ن س
ك            شتھا و ذل فھم ھذه المعلومات و مناق
وم    من خلال توزیع نصوص مكتوبة یق
ة     ا و الإجاب نكم بقراءتھ شارك م ل م ك
عن الأسئلة الموجودة فیھا و من ثم كل      

ن ثلاثة مجموعة صغیرة منكم مكونة م 
ة (  ات ) أو أربع شة الإجاب وم بمناق تق

و قبل  ، للاتفاق على الإجابة الصحیحة     
تم     وف ی أن نبدأ جلسات ھذا البرنامج س
إجراء اختبار قبلي لمعرفة ما لدیكم من      
ي   تدلال ف ول الاس ات ح معلوم
تم    نكم و أن ضاً یمك یات و أی الریاض
ا   رة عم ذ فك ئلة أخ ن الأس ون ع تجیب

  .ھذه الجلسات سوف یتم تعلمھ في 

ع      د١٥ م م معل
تعانة   الاس
ت  بالبوربوین
ل  لك
ة   المجموع

ادة  +  م
ة  مطبوع
  لكل مشارك

●
دور    ي ب ار القبل یقوم الاختب س

  .المثیر للانتباه 

ادة    د١٥   م
ة  مطبوع

  لكل فرد 

●    
ي     شاركین ف راك الم تم إش ی
ا     دثون فیھ صیرة یتح ة ق محادث

س  ث ی ة بحی ن بحری تطیعون م
امج        خلالھا معرفة فائدة ھذا البرن
ى    ب عل د یترت ین و ق م كمعلم لھ
ربط     شاركون ب وم الم ك أن یق ذل
دافھم     امج بأھ داف البرن أھ

  . الخاصة 
  

رة     و فك وا و ل تطعتم أن تكون ل اس ھ
ي   ھ ف تم تعلم وف ی ا س سیطة عم ب

ة ؟  سات القادم أل .... الجل نكم س ن م م
الي   سؤال الت سھ ال ي : نف اذا عل  أن لم

ھ ؟          دة من ا الفائ ھل  .... أتعلم ھذا ؟ و م
ي    دة الت ن الفائ رة ع دكم أي فك دى أح ل
اھیم ؟     یُمكن أن یحققھا من فھم ھذه المف

 .... :   وا ستطیعون أن تفھم ت
یات  ب الریاض ر كت وح أكب بوض
ث        سھا حی ون بتدری ي تقوم المطورة الت

ل     د١٠ م لك معل
  المجموعة 
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ة       ورة تنمی اھج المط داف المن أنھ من أھ
 و الاستدلال للمتعلمین    مفاھیم التواصل 

اھیم   ذه المف ون ھ دما تفھم الي عن و بالت
ا   نكم أن ینمیھ ل م ان ك صبح بإمك ی
ن     یرفع م ذا س الطبع ھ ھ و ب لطلاب
ت     ا كان سیة و كلم اءتكم التدری كف

اءتك اتك  مكف ر و معلوم سیة أكب  م التدری
ا سَّ     ر كلم ة أكث یك ھَالتربوی ذا  مل عل  ھ

ة و فَ ة التعلیمی امكتَالعملی رص مح أم  ف
ث           أكبر للعمل في الداخل و الخارج حی
ودین       دفین موج أن ھذین الھدفین ھما ھ
اً فالاستدلال      في أھداف كل الدول تقریب
وف    ا س یات كم وھر الریاض و ج ھ
اح      و مفت ل ھ ضاً التواص رون و أی تَ

ة    ة التعلیمی دأ   ، العملی وف نب و الآن س
   .بالجلسة الأولى




+ الوسیط   الزمن  ماذا ستقول الباحثة  الأحداث التعلیمیة
  التجمیع

●
●
●

شاركین            إعلام الم اه ب ارة الانتب سوف یتم إث
ریح    شكل ص ي ب دف التعلیم              بالھ

تم        وف ی سة س و لإعطائھم نظرة عامة للجل
ا       تم اتباعھ وف ی ي س ة الت ذكیرھم بالطریق ت

  .في معالجة المعلومات 

وف   سة س ذه الجل ي ھ ف
تدلال  ى الاس رف عل     نتع

تقراء  ھ الاس         و نوعی
ا    ا ذكرن تنباط و كم و الاس
في البدء سوف أوزع على     

شار   ل م ص  ك نكم ن ك م
نص   یقرأ ال وع و س مطب
ن    ب ع رده و یجی بمف

ئل ھ   ةالأس ودة فی        الموج
ة   اقش الإجاب ك ین د ذل و بع
صغیرة  ھ ال ع مجموعت    م
ع     اقش م ك نن د ذل و بع
ة    بعض الإجاب ضنا ال بع

صحیحة   و ، ال و الآن أرج
ستكم     منكم تغییر طریقة جل

ة    ل أربع ع ك أو (  و لیجتم
  .مع بعضھم البعض) ثلاثة

ل  م  . د٥ م لك عل
  المجموعة 

●
●
●   

 سوف یتم توزیع نص      لمعالجة المعلومات 
نھم   ب م شاركین و یُطل ى الم وع عل مطب

  )بعد توزیع النص المطبوع(

أرجو من كل مشارك منكم 
ة    قراءة ھذا النص و الإجاب
ھ      ودة فی عن الأسئلة الموج

  .بمفرده 

  . د٤٨
.  د            ١٥

راءة  + ق
  إجابة 

. د١٠ 
مناقشة في  

ادة  م
ة  مطبوع
شارك    ل م لك
شة  و مناق
في مجموعة   
غیرة  ص

ة    +تفاعلی
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ن   ھ و لك ودة فی ئلة الموج ن الأس ة ع الإجاب
ك       ة و ذل راءة و الإجاب ت للق د وق دون تحدی

م ال    راءة و فھ ستطیعوا ق ي ی نص دون لك
ت   د الوق شعور بتھدی رى  ، ال د أن ت و بع

وا   د انتھ نھم ق ة م ة أو أربع ة أن ثلاث الباحث
دھا    ئلة عن ن الأس ة ع راءة و الإجاب ن الق م

راءة   ف الق وح   ( تُوق ون مفت ن یك ت ل    الوق
ة تضعھا      و سیكون ھناك مدة زمنیة تقدیری

ا      تم تجاوزھ ب  ، ) الباحثة بحیث لا ی و تطل
شة    شاركین مناق ن الم ي  م ة ف الإجاب

ا      ة و لكن ھن مجموعاتھم الصغیرة التفاعلی
ة    ، مع تحدید وقت     ب الباحث و بعد ذلك تطل

ا ومن       راءة إجابتھ من إحدى المجموعات ق
ة      المجموعات الأخرى الاستماع إلى الإجاب
ة   ى الإجاب اق عل اك اتف ان ھن إذا ك ف
ا   وب أم لنا للمطل د توص ون ق صحیحة نك ال

ستثی ة ف ة خاطئ ت الإجاب ة إذا كان ر الباحث
ن      ل م أ و تتوص ول الخط اش ح النق

صحیحة    ة ال شاركین للإجاب ا   ، الم ا فیم أم
اه  یتعلق شة       بتركیز الانتب  فمن خلال المناق

ة        ى الإجاب اه عل ستقوم الباحثة بتركیز الانتب
صحیحة  ذي  ( ال م ال زء المھ ك لأن الج وذل

ة الصحیحة       ) ترید التركیز علیھ ھو الإجاب
د عل        ا   و ذلك من خلال التأكی ا بتكرارھ ، یھ

ة         نص و الإجاب و أثناء قراءة كل مشارك لل
ھ سیقوم        ف  عن الأسئلة الموجودة فی بتوظی

ة  تراتیجیاتھ التعلمی ا  اس ي یمتلكھ       .  الت
   ات دة بالمعلوم ات الجدی ربط المعلوم  ل

الموجودة عند المشارك سوف تقوم الباحثة     
الي    سؤال الت رح ال ك   "بط د معرفت  بع

و من خلال تدریسك و   بتعریف الاستدلال   
دراستك للریاضیات ھل تستخدم الاستدلال 
ن تستخدمھ ؟ أعط          یات ؟ و أی في الریاض
ن   تقراء م تنباط و الاس ى الاس ة عل أمثل

سھ   وم بتدری ذي تق رر ال تم "المق  و ی
ع          ت و توزی ى البوربوین عرض السؤال عل
ة  ى فرص ھ و تعط ة ل ادة مطبوع م

د ذل       سؤال و بع ي ال ر ف شاركین للتفكی ك للم
         .  یتم الاستماع لإجابة كل مشارك 

 ١٥بعد فترة زمنیة تقریباً ( 
  )دقیقة 

نكم أن   و م الآن أرج
تناقشوا الإجابة مع بعضكم 
ھ   ي مجموعت لٌ ف بعض ك ال

دقائق ستقدم كل    ١٠و بعد   
مجموعة منكم إجابتھا التي  

  .تم الاتفاق علیھا 

ة  المجموع
  التفاعلیة 

.  د              ٨ 
مناقشة مع  
ل  كام
  المجموعة 

.  د            ١٥
شة  مناق

  السؤال 

  

م   معل
ع  شة م ومناق
ل  كام

  جموعةالم

●
●
●

ذه  ص ھ وف نلخ الآن س
نكم أن  و م سة أرج الجل

  . د١٠
.  د                ٥

ع    م م معل
تعانة   الاس
  بالبوربوینت
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: اكتب بلغتك الخاصة التعاریف التالیة 
  ـــالاستدلال ھو ـــــــــــــــــــــــــــــــ

  ـــــــــــــــــــــــــــــــالاستنباط ھو ـــ
  ــــــــــــــــــــــــــــــــالاستقراء ھو ــ

ادة مطبوعة       ع م تم توزی للممارسة  سوف ی
شاركین   ى الم ة   و. عل ة الراجع  للتغذی

ى   ة عل ة الإجاب رض الباحث وف تع س
شاركین إذا    ن الم ب م ت و تطل البوربوین

.  لدى أحدھم صیاغة أخرى أن یذكرھا    كان
ة     ى الممارس صحیحة عل ة ال و الإجاب

سة   تلخیصستكون بمثابة    ال   ( .  للجل ي ح ف
عدم وجود جھاز عرض تذكر الباحثة الإجابة      

   ) شفھیاً

ة    اریف التالی وا التع     تكتب
ن  ى  و لك ر إل  دون النظ

  .الأوراق التي معكم 

  .ممارسة 

.  د                ٥
ة  تغذی

  راجعة 

ادة  +  م
ة  مطبوع
  لكل مشارك  

●
●

تم    سوف   سة و ی اء الجل یتم الإعلان عن إنھ
د       ة و ق سة القادم ذكر الھدف التعلیمي للجل
شاركین    د الم ضول عن دف الف ر الھ        یثی

ة    ع للمعرف شكل داف ل   . و ی ز نق  لتعزی

ة   ات المعرف ة المعلوم ربط  مراجع  ل
المعلومات الجدیدة بالمعلومات السابقة عند    
وف   ة س یع المعرف ضاً لتوس شارك و أی  الم

ي     ب بیت الي كواج سؤال الت رح ال تم ط " ی
یات       درس الریاض أن م ي ب ق مع ل تتف ھ
ضیره      اء تح ي أثن تدلال ف ستخدم الاس ی
ب      ة ترتی ي كیفی ر ف و یفك درس و ھ لل
لاب    صالھا للط ة إی ات و كیفی        المعلوم

ات          و إقناعھم بھا و أیضاً في توقعھ لإجاب
ا       ھ و كلم ؤال یطرح ل س ى ك لاب عل الط

د  رة الم ا   زادت خب دریس كلم ي الت رس ف
ر   ع أكث ة للواق ھ مطابق اءت توقعات إذا . ج

واع          كنت تتفق معي أرجو منك أن تذكر أن
ة      ي تستخدمھا ؟ أعط أمثل تدلال الت   .الاس

ر    ك ذك و من ي أرج ق مع ت لا تتف و إذا كن
و یتم عرض ." الأسباب مع إعطاء أمثلة     

وم    ت و تق ى البوربوین سؤال عل ذا ال ھ
ھ و م ة بقراءت ادة  الباحث ع م تم توزی م ی ن ث

از          (مطبوعة لھ    وافر جھ ي حال عدم ت و ف
ة   ادة المطبوع ع الم تم توزی رض ی         ع

  ) .و تقرؤھا الباحثة 

تراحة  ذ اس وف نأخ الآن س
دھا         ائق و بع لمدة خمس دق
ى     ى معن وف نتعرف عل س

ارة  ي  : العب یات ھ الریاض
  .نسق استنباطي فرضي  

  . د٢
  
  
  
  
  
  
  
  

ع    م م معل
تعانة   الاس

ت بال بوربوین
ل  لكام
شاركین  الم

ادة  +  م
ة  مطبوع
  لكل مشارك  

  



 ٢١٢


 

+ الوسیط   الزمن  ماذا ستقول الباحثة  الأحداث التعلیمیة
  التجمیع

●
●
●

شاركین            إعلام الم اه ب ارة الانتب سوف یتم إث
یم  دف التعل ة بھ رة ثانی ئلة ، م و الأس

رة       ي نظ وف تعط نص س ي ال ود ف الموج
ارة     تم الإش وف ی ضاً س سة و أی ة للجل عام
ة   س الطریق تخدام نف تم اس وف ی ھ س ى أن إل

  .التي اتبعناھا في الجلسة السابقة 

وف ى الآن س رف عل  نتع
ارة   ى العب " معن

سق    ي ن یات ھ الریاض
ي   تنباطي فرض        "اس

و سوف نتبع نفس الطریقة  
سة    ي الجل ا ف ي اتبعناھ الت

  .السابقة 

ة   . د١ م لكاف معل
  المشاركین 

●
●
●

ي   ة الت س الطریق تخدام  نف تم اس وف ی س
  .خدمت  في الجلسة الأولى اسْتُ

  ) بعد توزیع النص المطبوع( 

الآن أرجو من كل مشارك     
نص   رأ ال نكم أن یق        م
ئلة   ن الأس ب ع و یجی

  .الموجودة فیھ 
  ) دقیقة تقریباً ٢٠بعد ( 

شة    نكم مناق و م الآن أرج
الإجابة مع بعضكم البعض 
و ستقدم كل مجموعة منكم 
ا    ت علیھ ي اتفق ا الت إجابتھ

  . دقائق ١٠بعد 

  . د٤٠
.  د            ٢٠

راءة  + ق
  إجابة 

  
  .  د١٠

مناقشة في  
ة  مجموع

  تفاعلیة 
  

  . د١٠
مناقشة مع  
ة      الباحث
ة  و كاف

  المشاركین

ادة  م
ة  مطبوع
شارك    ل م لك
شة  و مناق
في مجموعة   

ة   + تفاعلی
م           معل
و مناقشة مع   
ل  كام

  .المشاركین 

●
● 
●

 اشرح  :  الممارسة یتم عرض سؤال  سوف  
ة    ارة التالی ى العب ة معن ك الخاص " بلغت
" الریاضیات ھي نسق استنباطي فرضي       

أو ذكره شفھیاً و توزیع ، على البوربوینت 
ھ   ة ل ادة مطبوع ة و  . م ة الراجع  للتغذی

ى   ة عل ة الإجاب رض الباحث وف تع س
شاركین إذا    ن الم ب م ت و تطل البوربوین

.  أخرى أن یذكرھا  لدى أحدھم صیاغة   كان
ة     ى الممارس صحیحة عل ة ال و الإجاب

سة    تلخیصستكون بمثابة    ي حال    .(  للجل ف
ود  دم وج رضع از ع ة جھ ذكر الباحث  ت

  )   الإجابة شفھیاً 

ذه  ص ھ وف نلخ الآن س
  .الجلسة 

ى    أرجو منكم أن تجیبوا عل
الي   سؤال الت : ال

ن دون ".........."  و لك
ذي  نص ال ى ال ر إل النظ

  .معكم 
  
  
  

  

ع     . د ١٠ م م معل
تعانة   الاس
ت  بالبوربوین
ة  لكاف
شاركین  الم

ادة  +  م
ة  مطبوع
  لكل مشارك 

●
ع            شكل صریح م سة ب اء الجل سوف یتم إنھ

  .ذكر ھدف الجلسة التالیة 

تراحة  ذ اس وف نأخ الآن س
  ......لمدة 

ل   .  د٢ م لكام معل
  المشاركین 



 ٢١٣





+ الوسیط   الزمن  ماذا ستقول الباحثة  الأحداث التعلیمیة

  التجمیع
●
●
●
●

ذه       یم لھ سوف تقوم الباحثة بذكر ھدف التعل
یكون   ت و س تعانة بالبوربوین سة بالاس الجل

و    دف ھ شاركین بالھ لام الم ر إع المثی
اه  ي    للانتب دف التعلیم دافع فالھ ضاً لل  و أی

شاف     ل الاكت اوین مث ن عن ضمنھ م ا یت    وم
 الفضول عند المشاركین    و البرھان قد تثیر   

لارتباطھا بتدریس الریاضیات وھذا بدوره     
شكل  عی ة داف یقوم ،  للمعرف ضاً س و أی

سة      ة للجل ، الھدف بمھمة إعطاء نظرة عام
ات    رض المعلوم ة ع ق بكیفی ا یتعل ا فیم أم
وف      ھ س ى أن ارة إل سیتم الإش ا ف ومعالجتھ
ي     ا ف ي اتبعناھ ة الت س الطریق ع نف نتب

از    في(الجلسات السابقة    وافر جھ دم ت  حال ع
  )  العرض سوف یتم ذكر الھدف شفھیاً 

وف     سة س ذه الجل ي ھ ف
ة  ى طبیع رف عل نتع
ھ  تدلال و علاقت الاس
ان   شاف و البرھ    بالاكت
ى البرھان     و نتعرف عل
یات    ي الریاض ول ف المقب

سة  ماتھ الرئی       ،و س
سة  ي الجل ا ف و كم
السابقة سوف یتم توزیع    
ع    وع و نتب ص مطب ن

س ال ي نف ة الت طریق
سة     ي الجل ا ف اتبعناھ

  . السابقة 

ع     . د١ م م معل
تعانة   الاس
ت   بالبوربوین
ل  لكام

  المجموعة 

●
●
●

م         ي ت ة الت س الطریق اع  نف تم اتب وف ی س
  .اتباعھا في الجلسة الأولى 

  )بعد توزیع النص المطبوع (
 منكم قراءة   الآن أرجو 

الي   نص الت           ال
ئلة       و الإجابة عن الأس

  الموجودة فیھ 
  ) دقیقة تقریباً ١٥بعد فتر ( 

نكم   و م الآن أرج
ي   ة ف شة الإجاب مناق
تقدم   وعتكم و س مجم
نكم   ة م ل مجموع ك
ت   ي اتفق ا الت إجابتھ

  . دقائق ١٠علیھا بعد 

  . د٣٥
.  د             ١٥

راءة + ق
  إجابة 

  
.  د             ١٠

ي    مناقشة ف
ة   مجموع

  فاعلیة الت
  

.  د             ١٠
ع    مناقشة م
ة  كاف
  المشاركین 

ادة  م
ة  مطبوع
شارك    ل م لك
شة  و مناق
في مجموعة   
غیرة  ص

ة   + تفاعلی
م   معل
ع  شة م ومناق
ل  كام

  المشاركین

●
●
●

ادة مطبوعة        للممارسة سوف یتم توزیع م
 .على المشاركین 

  ناسبةاملأ كل فراغ بالكلمة أو العبارة الم
الاستدلال ھو نوع خاص من ـــــــــــ و ما        

ذه   ص ھ وف نلخ الآن س
نكم أن  و م سة أرج الجل
ذا     تملؤوا كل فراغ في ھ
ارة   یص بالعب       التلخ

ة  بة أو الكلم       المناس
ى   ر إل ن دون النظ و لك

  .الأوراق التي معكم 

ادة   . د٩ م
ة  مطبوع
شارك    ل م لك

ع   + م م معل
تعانة   الاس
ت  بالبوربوین
ل  لك

  المشاركین



 ٢١٤

یمیز ھذا التفكیر ھو استخدام حقائق ممكنة        
ائق      ا من حق دعم غیرھ ـ  ی ا ــــــــ ى أنھ عل

   .ممكنة أخرى
یكولوجي     شاط س و ن تدلال ھ ة الاس       إقام

    .و ھذا النشاط ھو عملیة ــــــــ
ة      رر البین شاف و تق حین تنتھي عملیة الاكت

ذ  تدلال   و ك ضیة الاس ذ ق ة فعندئ لك النتیج
  . تُصبح ـــــــ

ي     یات ھ ي الریاض ة ف راھین المقبول الب
راھین   ذه الب ز ھ ـ و تتمی راھین ـــــــ الب

الیتین   ستین الت سمتین الرئی                :بال
  .ــــــــــــــــــــــــ ٢ ـــــــــــــــــــــــــــ ١
ة و ة الراجع رأ الب للتغذی وف تق ة  س احث

شاركین      ن الم ة م ب الإجاب ردة و تطل المف
ردة      رض المف ك تع د ذل ین و بع دون تعی ب
ا     تم قراءتھ ت أو ی ى البوربوین ة عل كامل

فھیاً  ل    ، ش ة یمث ل للممارس نص الكام و ال
   . للجلسةتلخیص

●
●
●

ن     الإعلان ع سة ب اء الجل تم إنھ وف ی س
تم  ، انتھائھا   ة   و سوف ی ل المعرف ز نق  تعزی

 ا ا بال مراجعتھ سابقة  ربطھ ات ال معلوم

ة عن     عند المشارك    أیضاً توسیع المعرف
ي   ب بیت الي كواج سؤال الت رح ال ق ط طری

الي     وم الت ي الی شتھ ف ان  "ومناق ي امتح  ف
ة      ؤال للنظری دینا س اً ل ة دائم          الھندس
و برھانھا و أنت تُصحح أوراق الامتحان    
ة     رھن النظری لاب ب د الط دت أن أح وج

یقة الموجودة في بطریقة أخرى غیر الطر 
اب  رر . الكت وف تق ف س رف ( كی )  أو تع

  أن برھان ھذا الطالب صحیح ؟ 
ت    ى البوربوین سؤال عل رض ال تم ع        ی

ع         تم توزی و تقوم الباحثة بقراءتھ و من ثم ی
  .مادة مطبوعة لھ 

ا       و بھذا نكون قد انتھین
  .الیوم 

ع     . د٢ م م معل
تعانة  لاس
ت  بالبوربوین
ة  لكاف
شاركین  الم

ادة  +  م
ة  مطبوع
  لكل مشارك 




وم       ٣٠في بدایة الجلسة سوف یتم تخصیص   ي الی ا ف م طرحھم ذین ت سؤالین ال  دقیقة لمناقشة ال
  . دقیقة لكل سؤال ١٥ ، السابق



 ٢١٥

ق معي         مناقشة السؤال الأول  في   ق معي و من لا یتف شاركین من یتف      سوف تسأل الباحثة الم
شة         اب للمناق تح ب وف تف و تستمع لإجابة كل مشارك و أینما وجدت الباحثة الفرصة مناسبة س

ة بتعریف   و بعد ذلك تقدم الباحثة إجابتھا مع تذكیر المشاركین ضمن     ، بین المشاركین     الإجاب
  .الاستقراء و الاستنباط 

ي  اني وف سؤال الث شة ال اب      مناق تح ب شارك و تف ل م ة ك ضاً لإجاب ة أی ستمع الباحث وف ت  س
وف       للمناقشة بین المشاركین أینما وُجدت الفرصة وبعد ذلك سوف تقدم الباحثة إجابتھا التي س

  . للھدف الرابع الدافعو لإثارة الانتباه تستخدمھا 
+ الوسیط   الزمن  ماذا ستقول الباحثة   التعلیمیةالأحدث

  التجمیع
● 
●  
●

● 
وف           ي س اني الت ستكون إجابة السؤال الث
یتم عرضھا على البوربوینت ھي المثیر      

دافع   اه و لل تم ، للانتب وف ی دھا س و بع
لام ال ي   إع دف التعلیم ین بالھ       ، متعلم

ا    ة لم رة عام اء نظ تم إعط ك ی د ذل و بع
سوف یتم عرضھ في ھذا الھدف و كیف 

ھ  تم معالجت وف ی دم . ( س ال ع ي ح و ف
ة      تقوم الباحث رض س از الع وافر جھ ت

  ) بذكر الإجابة   شفھیاً 

 إذا بدأ :إجابة السؤال الثاني 
ادقة   دمات ص ب بمق      الطال

ى یب(  اریف أي بمعن    دأ بتع
ات   سلمات أو نظری     )أو م

ة  ى النتیج ل إل و توص
ق    ن طری ة ع المطلوب

حیح   ھ ص تنباط فبرھان ، الاس
ستخدم    دما ی ضاً عن و أی
ان    حیحة للبرھ ورة ص ص
ا     ل منھ تنباطي و یتوص الاس
ة   ة المطلوب ى النتیج إل
لیمة   ة س وات منطقی      بخط

دما ضاً و بمق ادقة أی ت ص
ھ صحیح       . یكون برھان

عرف أحدكم ما ھي الصور     ی
ان    صحیحة للبرھ ال
الاستنباطي ؟ في ھذه الجلسة     
صور     ض ال ذكر بع وف ن س
ان    صحیحة للبرھ ال
ستخدمھا  ي ن تنباطي الت الاس
ة ة الثانوی ي المرحل          ف

ي    ضھا ف ستخدم بع و ن
ة   ة الإعدادی و الآن ، المرحل

ص   یكم ن وف أوزع عل س
ذه     ى ھ وي عل وب یحت مكت

صحیحة و تقو  صور ال وا ال م
وف    ك س د ذل ھ و بع بقراءت
ورة    ل ص ى ك ال عل ل مث نح

  .صحیحة 

معلم مع   . د٢
الاستعانة 

  بالبوربوینت
لكافة 

  المشاركین

● 
●

ى   وب عل ص مكت ع ن تم توزی وف ی س
شاركون    رأ الم د أن یق شاركین و بع الم

  )بعد توزیع النص ( 
نص       ذا ال راءة ھ أرجو منكم ق

   .لمدة خمس دقائق
  )بعد القراءة ( 

  . د٨٥
اً   ١١تقریب

ل  ة لك دقیق
ال       مث

ل (  + ح

مـــــادة 
مطبوعـــة 
لكل مشارك  
ــشة  و مناق
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ت     النص یتم عرض مثال على البوربوین
ال   تم   و المث سألة ی ن م ارة ع و عب ھ

البرھان علیھا بإحدى الصور الصحیحة    
ل  ، للبرھان الاستنباطي    ب من ك و یُطل

ورة        مشارك حل ھذا المثال باستخدام ص
ارھم      تم إخب ا و لا ی تم تعیینھ حیحة ی ص
ستطیعوا    ي ی ل لك وب للح ت المطل بالوق
ود     ر بقی دون التفكی ة ب وا بحری أن یحل

ت  المرو  ، الوق ة ب وم الباحث ى و تق ر عل
ون     م یحل شاركین و ھ ن  ، الم ب م و تطل

دما      ل عن ن الح ف ع شاركین التوق الم
وا     د أنھ ة ق شاركین أو ثلاث رى أن م ت
ون      الحل و إذا لم یحلھ أحد فالوقت لن یك
ك      ین و ذل د مع اوز ح ن یتج وح و ل مفت
ب   ك تطل د ذل ال و بع ل مث سب ك ح
ي       شة الحل ف شاركین مناق الباحثة من الم

صغیرة الت  ة ال وم  المجموع ة و تق فاعلی
رى        الباحثة بالمرور على المجموعات لت
ل و إذا  شة و الح دمون بالمناق ف یتق كی
بعض     ذكیر ب ة للت ضھم بحاج دت بع وج

ات   ذه المعلوم م ھ دم لھ ات فتق   ، المعلوم
و بعد ذلك یتم عرض الإجابة الصحیحة     

وبعد ذلك یتم عرض    ، على البوربوینت   
تم التعامل             مثال آخر لصورة أخرى و ی

رض   مع تم ع ذا ی ة وھك نفس الطریق ھ ب
ال    ال وراء مث وافر  .( مث م یت و إذا ل

سؤال      ص ال ة ن تم كتاب رض ی از الع جھ
ا     ث أنھ ل حی ضاً الح سبورة و أی ى ال عل
ت         ذي كان تطلب من أحد المشاركین و ال
ي          ب منطق ة ترتی إجابتھ صحیحة و مرتب

  ) .كتابة الحل على السبورة 
 كل  أثناء القراءة وحل المثال سوف یقوم 

  .بتوظیف استراتیجیاتھ التعلمیةمشارك 

د   ل واح ن ك و م الآن أرج
ال  ل المث نكم أن یح      م

الي  تخدام ........ الت باس
ر   ان المباش رر .( البرھ ویتك

ھذا القول مع كل مثال و لكن 
صورة  تلاف ال ع اخ  م

  ) الصحیحة المطلوبة 
  )بعد حل المثال ( 

ل  اقش ك و أن ین الآن أرج
  منكم حلھ مع مجموعتھ 

شة  ) مناق
د   د تزی و ق
دة   ذه الم ھ
نقص  أو ت
ل    سب ك ح
مثال حیث  
راوح  تت
ل    دة الح م
للمثال من   

ى ٣  ٨ إل
ائق و   دق
دة   م
شة  المناق
ي  ف
ة  المجموع
ة  التفاعلی

ى ٣من    إل
   دقائق ١٠

في مجموعة  
ــغيرة  صـ

ــة  + تفاعلي
معلــم مــع 
ــتعانة  الاس
 بالبوربوينت 

  

● 
●  
●

شاركین أن           ة من الم ب الباحث سوف تطل
ددوا  ان  یُع صحیحة للبرھ صور ال ال

اترھم      الاستنباطي و ذلك بالكتابة على دف
سة  ممارسة ك بمثابة   و سیكون ذل   ،  للجل

ةو  ة الراجع ة  للتغذی وم الباحث وف تق  س
ة        بتعداد ھذه الصور و سیكون ذلك بمثاب

سة   ذه الجل ي ھ الي ف و بالت
ض   ى بع ا عل د تعرفن ون ق نك
ان   صحیحة للبرھ صور ال ال
الاستنباطي أرجو منكم بدون     

م       النظر إ  ذي معك نص ال لى ال
ى        صور عل أن تعددوا ھذه ال

  .دفاتركم 
   

ع     . د٥ م م معل
تعانة   الاس
  بالبوربوینت

ة  لكاف
  المشاركین
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یص ى   تلخ ھا عل تم عرض سة و ی  للجل
  .البوربوینت أو ذكرھا شفھیاً 

●
●

الإعلان            ك ب سة وذل اء الجل سوف یتم إنھ
دف     ر الھ ع ذك ت م د انتھ سة ق أن الجل ب
ر         د تثی التعلیمي للجلسة القادمة بكلمات ق

ض ع  الف شكل داف شاركین و ت د الم ول عن
  .للمعرفة 

تراحة  ذ اس وف نأخ و الآن س
دة   وف    ) -(لم دھا س و بع

ستخدم    ف یُمكن أن ن رى كی ن
ي   ان ف تدلال و البرھ الاس
ذ   ع تلامی ى م یات حت الریاض

  الصف الأول الابتدائي 

ة   . د١ م لكاف معل
  المشاركین 





+ الوسیط   الزمن  ماذا ستقول الباحثة  الأحداث التعلیمیة

  التجمیع
●
● 
●

دف      شاركین بھ إعلام الم ة ب وم الباحث وف تق س
ك        التعلیم بصورة تثیر الانتباه و أیضاً الدافع وذل
دریس       رتبط بت من خلال استخدام الكلمات التي ت

 .الطلاب 
  

ل    ا قب ا ذكرن كم
وف   تراحة الآن س الاس
نتعرف على كیف یمكن   
تدلال   ستخدم الاس   أن ن
ي  ان ف و البرھ

صورة   الری یات ب اض
لاب  ر الط بة لعم ، مناس

نكم أن   و م و الآن أرج
الي و    نص الت رؤوا ال تق
ئلة     ن الأس وا ع تجیب

  .الموجودة فیھ 

ل    . د١ م لك معل
  المشاركین

●
تم       وف ی ذي س نص ال ي ال ودة ف ئلة الموج الأس
رة       ي نظ وف تعط شاركین س ى الم ھ عل توزیع

  .عامة لما سوف یتم تعلمھ 

      

● 
●
● 

ات ة المعلوم ص  لمعالج ع ن تم توزی وف ی  س
ة          نھم الإجاب ب م شاركین و یُطل مطبوع على الم

و بعد أن ینتھوا من  ، عن الأسئلة الموجودة فیھ   
اء    م إعط ل معل ن ك ة م ب الباحث ة تطل الإجاب

تم  رین الاس ن الآخ ھ و م ص لإجابت ھ ملخ    اع إلی
اط          شة بعض النق ھ أو مناق و الإضافة على إجابت
ك    التي لم یفھموھا أو یریدون توضیح علیھا وذل

د صھ   بع رض ملخ ن ع م م ي المعل      ،  أن ینتھ
على الطرق التي یتم  تركیز الانتباه   و سوف یتم  

ة   ة أو نتیج حة علاق ى ص دلیل عل تخدامھا للت اس

وف     سة س ذه الجل ي ھ ف
ص   یكم ن أوزع عل
ن    ون ع وع و تجیب مطب
ھ   ودة فی ئلة الموج    الأس

نكم   م م ل معل ن ك و لك
ص   ا ملخ وف یعطین س
رین ھ و الآخ  لإجابت
ھ  ستمعون إلی وف ی    س

ھ   ى إجابت ضیفون عل و ی
ض  ي بع شونھ ف أو یناق

، النقاط التي لم یفھموھا     
یح   دون توض أو یری
د أن     ك بع ا و ذل علیھ

  . د٤٠
   

ادة  م
ة  مطبوع
شارك    ل م لك

م +  معل
ع  شة م ومناق
ة  كاف

  المشاركین 



 ٢١٨

سؤال الت    ول ال اش ح ارة النق لال إث ن خ :    الي م
حة    " ى ص دلیل عل ا للت م ذكرھ ي ت رق الت الط

ة   اء أمثل ي إعط یة ھ ة ریاض ة أو نتیج علاق
ة تقراء   الإ و  خاص صري و اس اع الب قن

ات اھیم  التعمیم ل  . و المف سكم ھ اء تدری أثن
ل       ا ھي ؟ ھ رق ؟ م تخدمتم  إحدى ھذه الط اس
رق ؟      ذه الط ر ھ ة غی دكم طریق تخدم أح اس

ا ؟  ز   "اذكرھ رض الج یتم ع ن و س ء الأول م
تم    ئلة ی اقي الأس ت وب ى البوربوین سؤال عل ال

اً   ھا تباع ز   ، عرض تم التركی اط فی اقي النق ا ب أم
  .علیھا من خلال الممارسة و التلخیص 

ینتھي المعلم من عرض    
  . ملخصھ 

●   
●
●

ى   للممارسة تم توزیع مادة مطبوعة     سوف ی   عل
  .المشاركین 

  :املأ كل فراغ بالكلمة أو العبارة المناسبة 
ن     وف ل ة س ي المدرس ي ف تدلال الریاض لاس
یكون ــــــ كما یستخدمھ الریاضیون فالاستدلال   
 ـ   بة ــــــــ سیرات مناس اج لتف ي یحت  الریاض

   .الطلاب
ذلك مفھوم البرھان بحد ذاتھ مفھوم لیس سھل ل         

وا           ل أن یكون ى الطلاب قب یجب أن لا ـــــــــ عل
  . مستعدین لذلك ـــــــــــ

و      ل النم رتبط بمراح ان م وم  البرھ و مفھ نم
  .  ــــــــــــ  للتلامیذ

ي       أتي ف ي ت ان المنطق ى البرھ ذ عل درة التلمی ق
مراحل متأخرة نسبیاً ربما مع بدایة الصف ــــــ        

ل  أو ـــــــ إلا أن ھناك طرقاً       یمكن استخدامھا قب
ى صحة           دلیل عل ة للت ة العمری ذه المرحل وبعد ھ

رق     ذه الط ن ھ یة و م ة ریاض ة أو نتیج    : علاق
  . ــــــــــ ٣ ــــــــ  ٢ ـــــــ ١
ة و ة الراجع ردة   للتغذی ة المف رأ الباحث وف تق    س

ین       دون تعی شاركین ب ن الم ة م ب الإجاب    و تطل
ة عل  ردة كامل رض المف ك تع د ذل ى و بع

فھیاً   ا ش تم قراءتھ ت أو ی نص ، البوربوین و ال
  . للجلسة تلخیصالكامل للممارسة یمثل 

ذه   ص ھ وف نلخ الآن س
نكم أن  و م سة أرج الجل
ذا     تملؤوا كل فراغ في ھ
ارة  یص بالعب      التلخ

بة  ة المناس       أو الكلم
ى   ر إل ن دون النظ و لك

  .  معكم الذي النص
   

ادة   . د٨ م
ة  مطبوع
شارك   ل م  لك

ع  +  م م معل
تعانة   الاس
ت  بالبوربوین
ل  لك

  المشاركین

●
●

ك    ن ذل الإعلان ع سة ب اء الجل تم إنھ وف ی س
ة   سة القادم یم للجل دف التعل ر ھ ع ذك راحة م    ص
وم      ذي یق ي و ال ب بیت اء واج ع إعط ضاً م و أی

ذ  وف نأخ الآن س
دة  تراحة لم      ) -(اس

رف   وف نتع دھا س و بع
ن أن   ف یُمك ى كی عل

ع     . د٣ م م معل
تعانة   الاس
ت  بالبوربوین
ل  لك
شاركین  الم

ادة  +  م
ة  مطبوع



 ٢١٩

ة   ل المعرف ز نق دور تعزی ة ب یع المعرف      توس

دة با ات الجدی ط المعلوم سابقة  رب ات ال لمعلوم
شارك   د الم ودة عن ي أن  " الموج ق مع ل تتف ھ

ان   وم البرھ ن مفھ رة ع دیھم فك یس ل ا ل طلابن
ي  راھین ھ دون أن الب م یعتق ي و أنھ الریاض
اب        ل المدرس و الكت إقناع من سلطات علیا مث

ق    ة للمنط یس نتیج ي و ل ضاً ، المدرس و أی
م       المدرسون فأنا أستطیع أن أتكلم عن نفسي ل

د ن ل ل أن  تك ان قب ن البرھ حة ع رة واض ي فك
إذا كنت تتفق معي ماذا تقترح حتى  . أقرأ عنھ   

نزیل سوء الفھم ھذا ؟ و إذا كنت لا تتفق معي    
ذا     "أرجو منك ذكر الأسباب       و سیتم عرض ھ

ع     تم توزی م ی ن ث ت و م ى البوربوین سؤال عل ال
في حال عدم (  مادة مطبوعة لھ  على المشاركین

وزع المادة المطبوعة و تقرأ توافر جھاز العرض تُ
  ) .   الباحثة السؤال  

نُشجع و ننمي الاستدلال 
دى     یات ل ي الریاض ف

  .طلابنا 

  لكل مشارك





+ الوسیط   الزمن  ماذا ستقول الباحثة  الأحداث التعلیمیة

  التجمیع
●
●
●
●

ادة      لال إع ن خ اه م ارة الانتب تم إث وف ی س
دافع  ارة ال یم و إث دف التعل ذكیر بھ         الت

لال ن خ ام م دو الاھتم ر فوائ ة   ذك تنمی
تدلال ضول   الاس ر الف ن أن تثی ي یُمك  و الت

ة   ع للمعرف شكل داف دیھم و ت ا ، ل ا فیم أم
سیتم    سة ف ة للجل رة عام اء نظ ق بإعط یتعل

ذي      ا نص ال لإشارة إلى ما ھو موجود في ال
  .سوف یُوزع لھم 

  

تراحة   ل الاس ا قب ا ذكرن كم
ى    رف عل وف نتع الآن س
شجع  ن أن ن ف یُمك         كی

ي    تدلال ف ي الاس و ننم
ا     دى طلابن یات ل    ،الریاض

 المطلب مطلب تنمیة    و  
و    ام ھ شكل ع تدلال ب الاس
المطلب الذي تسعى إلیھ كل      

ة لك   دول المتقدم ل ال ي تجع
شكل    رون ب ا یُفك مواطنیھ
ستطیع   ث لا ی ي بحی منطق
ة          أي دعای أحد أ ن یخدعھم ب
ب   اعة أو أكاذی        أو إش
م إذا   ث أنھ ات بحی أو خراف
اھدوا   راً أو ش معوا خب س
سلیم    سلموا ت لا ی ة ف دعای
سمعونھ    ا ی ل م ى بك      أعم
ستخدمون       ل ی أو یشاھدونھ ب
ذه    ضعون ھ ولھم و ی عق

زان ا   ي می ار ف ل  الأخب     لعق

م   .  د٥ ة معل لكاف
  المشاركین 



 ٢٢٠

ى    ستدلون عل ق و ی و المنط
ھ   ول أو كذب ذا الق حة ھ ، ص

ط    ست فق ذه لی الطبع ھ و ب
ة    دة لتنمی دة الوحی الفائ
تدلال   ة الاس تدلال فتنمی الاس
ث  دفعھم للبح لاب ت د الط عن
ستجد    وم ف رار العل ن أس ع
دما   لاب عن د الط ثلاً أح م

ر  ائرة تطی رى ط و -ی  و ھ
ن    ل م سم الأثق أن الج م ب یعل

ي  الھواء لا یُم   كنھ أن یطفو ف
ھ  ف من از أخ ستخدم -غ   ی

أن   تنتاج ب ة للاس ذه المعرف ھ
ھ أن        ھناك حقائق أخرى علی
ث عن         الي یبح یعرفھا و بالت
ستخدمھا  ائق و ی ذه الحق   ھ
ي  ھ ف ستخدم عقل و ی
ة   ة آلی ى كیفی تدلال عل الاس

و لكن كیف یُمكن    ، طیرانھا  
د   تدلال عن ي الاس أن ننم
طلابنا بحیث بالفعل نستطیع    

و أن ن ا نح ر طلابن ھ تفكی وج
نص   ي ؟ ال ر المنطق التفكی
ھ   وف أوزع ذي س الي ال الت
ض      دم بع وف یق یكم س عل
ن     ن م ي یُمك ات الت المقترح
ي   شجع و ننم ا أن ن خلالھ
یات    ي الریاض تدلال ف الاس
عند طلابنا لذا أرجو من كل       
نص    راءة ال نكم ق شارك م م
سؤال     التالي و الإجابة عن ال

  . الموجود فیھ  
●
●
●

م    ي ت ة الت س الطریق اع نف تم اتب وف ی س
سابقة    سة ال ي الجل ا ف یع ، اتباعھ  لتوس

ات   سابقة    المعلوم ات ال ا بالمعلوم  ربطھ
سؤال      شة ال تم مناق وف ی شارك س د الم عن

الي ن   " الت ب م رة الطال ت ذخی إذا كان
ات ضعیفة      اھیم و النظری التعاریف و المف

ة    س الطریق ع نف وف نتب س
سة    ي الجل ا ف م اتبعناھ ي ت الت

راءة ،  السابقة  د الق بع
ص     نكم ملخ ل م یعطینا ك س

  .لإجابتھ 

  . د٤٥
   

ادة  م
ة  مطبوع
شارك    ل م لك

ع  +  م م معل
تعانة   الاس
ت  بالبوربوین
ع  شة م ومناق
ل  كام

 المشاركین
  



 ٢٢١

ة     اً لتنمی شكل عائق ك ی د أن ذل ل تعتق فھ
اذا ؟       م لأن   "الاستدلال ؟ و لم  نع

ن     ات م تنتاج معلوم و اس تدلال ھ الاس
معلومات متوفرة لدینا فإذا كنا لا نملك ھذه      
وم بالاستنتاج      المعلومات فمن أین سوف نق

داً  و بالتالي المعلومات السابقة ضرور     یة ج
تدلال  ب  ، للاس ك الطال ا امتل الي كلم و بالت

ي     تھ ف ا زادت فرص ر كلم ات أكث معلوم
ب   ول أن الطال دما نق ر و عن تدلال أكث الاس
ا        امتلك المفھوم أو التعریف أو النظریة فإنن
ات      ذه المعلوم م  ھ ھ یفھ ذلك بأن ي ب       نعن
یس      ستخدمھا و ل و یستطیع أن یتذكرھا و ی

ي ل   ظ الآن رد الحف د   مج سیانھا بع ا و ن ھ
سؤال      .الامتحان   ذا ال و سوف یتم عرض ھ

از        ( .على البوربوینت    وافر جھ في حال عدم ت
   ) العرض یتم طرح السؤال شفھیاً  

●
● 
●

ادة مطبوعة       للممارسة  سوف یتم توزیع م
  .على المشاركین 

  املأ كل فراغ بالكلمة أو العبارة المناسبة 
شجیع      ى ت ساعدك  عل ي ت ور الت ن الأم    م

  :ي و تنمیة الاستدلال عند طلابك  ھ
أن  -١ وا ب ك و یفھم رف طلاب ب أن یع  یج

حیحة   ات ص ي إجاب صحیحة ھ ات ال الإجاب
وم     ول و مفھ ـ مقب ى ــــــــ د عل ا تعتم لأنھ

  بدلاً من قبول ما یُملیھ المعلم أو الكتاب
ات  -٢ ل الإجاب ـ ك ك  ــــ ن طلاب ب م  الطل

 ـ   ع  ــــــ صحیحة م ا و ال ة منھ       الخاطئ
  .و ـــــــ 

ة   -٣ اء فرص ـ   إعط ك  ــــــــ          لطلاب
   .و ــــــــــ حول ما یفعلونھ

ي  -٤ شاركة ف ك  للم ة لطلاب اء فرص  إعط
   .ــــــــ حول الأفكار الریاضیة

ارھم  -٥ ـ أفك ك ـــــــ ة لطلاب اء فرص  إعط
   .و الفرصة كي ــــــــ بتفكیرھم

ـ   -٦ ر و ــــــــــ رة للتفكی ـ المثی ـ ــــــ  ـــــ
  .ة التقدم في أفكارھم إلى طلابك لمعرف

 ــ-٧ بینك و بین طلابك  و بین  الطلاب       ــ
   .مع بعضھم البعض

ون   -٨ ـ یك سمة ــــــ ة مت ة داعم وفیر بیئ  ت

ذه   ص ھ وف نلخ الآن س
نك   و م سة أرج م أن الجل

ذا   ي ھ راغ ف ل ف ؤوا ك تمل
ة  ارة أو الكلم یص بالعب التلخ
ر   ن دون النظ بة و لك المناس

  . معكم الذي  النصإلى 
  

  . د١٠
.  د          ٥

  ممارسة 
.          د          ٥

ة   تغذی
  راجعة

ادة  م
ة  مطبوع
شارك   ل م  لك

ع  +  م م معل
تعانة   الاس
ت  بالبوربوین
ل  لك

  المشاركین



 ٢٢٢

م      ب بھ ـ مُرح ك  و ــــــــ ا طلاب          فیھ
   .و موضع تقدیر و ـــــــــ 

د       و للتغذیة الراجعة   ة بع  سوف تقوم الباحث
راءة ك   ة بق ت للإجاب ائھم وق ردة إعط    ل مف

ول      ابتھم و تق شاركین إج ن الم ب م و تطل
صحیحة    ة ال ي الإجاب أ و تعط ح أو خط ص

رى    رة أخ شاركین م ن الم ا م     ، أو تطلبھ
ت        ى البوربوین ة عل ردة كامل و تعرض المف

فھیاً   ذكرھا ش ل  ، أوت نص الكام و ال
  . للجلسة  تلخیصللممارسة سیكون بمثابة 

●
●

ع ذكر            شكل صریح م سة ب سیتم إنھاء الجل
تخدام    ع اس ة م سة القادم یم للجل دف التعل ھ
كلمات تثیر الفضول عند المشاركین بحیث     

ة    ع للمعرف شكل داف ن أن ت اء  یُمك ع إعط م
ل         ز نق دور تعزی وم ب واجب بیتي و الذي یق

ة ة المعرف یع المعرف ط  توس  رب
سابقة     ات ال دة بالمعلوم ات الجدی المعلوم

شارك المو د الم ودة عن ھل   "  ج ول أس الق
من الفعل و ھناك دائماً فجوة بین ما یجب   

من . أن نفعلھ وما الذي نستطیع أن نفعلھ 
ذي      ا ال یات م سك للریاض ع تدری خلال واق
تستطیع أن تفعلھ كي تنمي الاستدلال عند      
ھ   ستطیع أن تفعل ذي لا ت ا ال ك ؟ و م طلاب
ستطیع أن     ت ت ع الوق ا م ن ربم الآن و لك

   "علھ ؟  تف

ع     . د٣   م م معل
تعانة   الاس
ت  بالبوربوین
ل  لك
شاركین  الم

ادة  +  م
ة  مطبوع
  لكل مشارك













+ الوسیط   الزمن  ماذا ستقول الباحثة  الأحداث التعلیمیة
  التجمیع

●
●
●    

ر      دور المثی ي ب ار القبل وم الاختب وف یق س

وف     سة س ذه الجل ي ھ ف
ف   ى تعری رف عل نتع
ف     ي الموق ل ف التواص

ة  . د١ م لكاف  معل
   المشاركین



 ٢٢٣

ین     لام المتعلم تم إع وف ی اه و س  للانتب
ضاً    ریح و أی شكل ص ة ب داف التعلیمی بالأھ
تم           وف ی ي س ة الت ذكیرھم بالطریق سوف یتم ت

  .بھا معالجة المعلومات 

ره   ي و عناص    التعلیم
وف  ي س ھ و الت و أنواع
ن   تنتاجھا م ون باس تقوم
وف   ذي س نص ال ال

  .یُوزع علیكم 
 ●
 ●
 ●
 ●   

ى    وع عل ص مطب ع ن تم توزی وف ی س
ة   س الطریق اع نف تم اتب وف ی شاركین و س الم
ع    ن م ى لك سة الأول ي الجل ا ف م اتباعھ ي ت الت

ستنتج         واحد اختلاف وف ی م س  و ھو أن المعل
وب   المطلوب من    نص المكت تم   . ال وف ی و س

ك            ة الصحیحة و ذل تركیز الانتباه على الإجاب
ي             ك ف ا و ذل بالتأكید على النقاط الأساسیة فیھ

صحیحة  ة ال شة الإجاب اء مناق دما ، أثن و عن
ستخدم        ھ ی ھ فإن یقرأ المعلم النص و یجیب علی

و عندما  ، استراتیجیاتھ التعلیمیة التي یمتلكھا     
وب      المطلوب یقوم باستنتاج   من النص المكت

فإنھ بذلك یقوم بربط المعلومات الموجودة في  
ھ   ودة لدی ات الموج وب بالمعلوم نص المكت    ال

ذلك ي و ب الموقف التعلیم ل و ب ز نق تم تعزی  ی
  .التعلم 

  ) بعد توزیع النص المكتوب ( 

نص     أرجو منكم قراءة ال
ن    ة ع الي و الإجاب الت

  الأسئلة الموجودة فیھ 
  )اً  د تقریب١٥بعد  (

شة       الآن أرجو منكم مناق
وعتكم    ي مجم ة ف الإجاب
ة   ل مجموع تقدم ك و س
ت  ي اتفق ا الت إجابتھ

   د ١٥علیھا بعد 

  . د٤٥
  .        د١٥

  قراءة
  .       د١٥

مناقشة مع  
  المجموعة 

.  د            ١٥
مناقشة مع  

  الجمیع 

ادة  م
ة  مطبوع
شارك    ل م لك
شة  و مناق
في مجموعة   
غیرة  ص

ة   + تفاعلی
م   معل
ع  شة م ومناق

ة كا ف
  المشاركین

 ●
 ●
 ●   

تم     وف ی صحیحة س ة ال شة الإجاب د مناق بع
ة الصحیحة          ة الإجاب ین كتاب الطلب من المعلم

ة         ك بمثاب  ممارسة التي ناقشناھا و سیكون ذل
 سوف للتغذیة الراجعةو .  للجلسة تلخیصو 

یتم قراءة الإجابة الصحیحة مع عرضھا على     
ینت و سوف یتم توزیع ورقة مكتوب     البوربو

  .علیھا الإجابة الصحیحة 

الآن أرجو من كل واحد     
ف     ب تعری نكم أن یكت م
ف     ي الموق ل ف التواص
ره   ي و عناص    التعلیم
ا    ا اتفقن ھ كم و أنواع

  .علیھا في المناقشة 

ع     . د١٠ م م معل
تعانة   الاس
ت  بالبوربوین
ل  لك
شاركین  الم

ادة  +  م
ة  مطبوع
   لكل مشارك

 ●   
ریح     شكل ص سة ب اء الجل تم إنھ وف ی         س
سة        و لإثارة الدافع سوف یتم ذكر أھداف الجل

  .القادمة 

ذ  وف نأخ الآن س
دة  تراحة لم       ) -( اس

رف   وف نتع دھا س و بع
ي    ات الت ى المعوق عل
ة      تحول دون نجاح عملی
م   ل معل تواص

  .الریاضیات  مع طلابھ 

ة   . د١ م لكاف معل
   شاركینالم





 ٢٢٤







+ الوسیط   الزمن  ماذا ستقول الباحثة  الأحداث التعلیمیة
  التجمیع

 ● 
● 
 ●

دف    ذكیرھم بالھ تم ت وف ی          س
  .و بطریقة معالجة المعلومات 

ص    یكم ن وف  أوزع عل الآن س
ل     ات التواص ھ معوق وب فی مكت
ات    ذه المعوق ن ھ ام و م شكل ع    ب

دریس     رتكم بالت لال خب ن خ و م
ي   ات الت تنتاج المعوق یكم اس عل

ا  ول دون نج م  تح ل معل ح تواص
ي    ا ف ھ و كم ع طلاب یات م لریاض
اقش     وف نن سابقة س سة ال الجل
ضنا    ع بع صحیحة م ة ال الإجاب
د      ل واح ب ك د أن یجی بعض بع ال
منكم بمفرده و تناقشوا الإجابة مع       

  .بعضكم كل منكم في مجموعتھ 

ة   . د٢ م لكاف معل
  المشاركین

 ● 
 ● 
 ● 
 ●  

راءات     س الإج اع نف تم اتب وف ی س
  .التي تم اتباعھا في الجلسة السابقة 

  )بعد توزیع النص المكتوب( 

الي    نص الت راءة ال نكم ق و م            أرج
ودة    ئلة الموج ن الأس ة ع و الإجاب

 فیھ 
  ) د تقریبا١٥ًبعد ( 

ة     شة الإجاب نكم مناق و م الآن أرج
ي مج ل  ف تقدم ك وعتكم و س م

مجموعة إجابتھا التي اتفقت علیھا      
   . د١٥ بعد 

  . د٤٥
.  د            ١٥

  قراءة
.  د            ١٥

مناقشة مع  
ة  المحموع

  الصغیرة
.  د            ١٥

مناقشة مع  
  الجمیع 

ادة  م
ة  مطبوع
شارك    ل م لك
شة  و مناق
في مجموعة   
غیرة  ص

ة   + تفاعلی
م   معل
ع  شة م ومناق
ة  كاف

  المشاركین

 ● 
 ● 
 ●  

راءات     س إج اع نف تم اتب وف ی س
  .الجلسة السابقة 

نكم أن          الآن أرجو من كل واحد م
ا       یكتب المعوقات التي توصلنا إلیھ

  .بعد المناقشة 

ع     . د١٠ م م معل
تعانة   الاس
ت  بالبوربوین
ل  لك
شاركین  الم

ادة  +  م
ة  مطبوع
  لكل مشارك 

 ●
شكل سة ب اء الجل تم إنھ وف ی  س

تم    وف ی دافع س ارة ال ریح و لإث ص
ھا      ع عرض سة م داف الجل ر أھ ذك

  .على البوربوینت 

وف نتعرف     في الجلسة القادمة  س
على كیف تعرف أن تواصلك  مع    

ح  د نج ك ق ون ، طلاب ى یك و مت
اً     ا  ، تواصلك مع طلابك ناجح و م

ى      ساعدك عل ي ت ور الت ي الأم ھ
  .تحقیق تواصل ناجح مع طلابك 

ع     . د٢ م م معل
تعانة الاس 

ت  بالبوربوین
ل  لك

   المشاركین










 ٢٢٥





  

+ الوسیط   الزمن  قول الباحثةماذا ست  الأحداث التعلیمیة
  التجمیع

● 
 ●


 ●


ذكیرھم    تم ت وف ی س

داف ة بالأھ  و بطریق
   .معالجة المعلومات

ى    ھ مت وب فی ص مكت یكم ن وف أوزع عل س
رف أن   ف تع اً و كی ل ناجح ون التواص یك

ن أن تحق     ف یمك اً و كی ل ناجح ق التواص
تواصلاً ناجحاً مع الآخرین و من ھذا النص  

دریس الریاضیات      و من خلال خبرتكم في ت
ون تواصل        ى یك ستنتجون  مت م  سوف ت  معل

 و كیف یعرف الریاضیات ناجحاً مع طلابھ  
ي      ا ھ ھ  وم ع طلاب اجح م ل ن أن التواص

ساعد  ي ت ور الت مالأم ى معل یات عل  الریاض
ھ      تواصلتحقیق   ا ف   . ناجح مع طلاب ي  و كم

رداً     نكم منف الجلسات السابقة یقرأ كل واحد م
ع           اقش م ك یتن د ذل و یجیب عن الأسئلة وبع
مجموعتھ و تقدم كل مجموعة إجابتھا و بعد 
ة      ل للإجاب ي التوص اً ف اقش جمیع ك تن ذل

  .الصحیحة

ة   . د٢ م لكاف معل
  المشاركین

 ● 
 ● 
 ●

 
 ●

س   اع نف تم اتب وف ی س
م    ي ت راءات الت الإج
سة   ي الجل ا ف اتباعھ

   .السابقة

  )بعد توزیع النص المكتوب( 

ة      الي و الإجاب نص الت راءة ال نكم ق و م أرج
 .عن الأسئلة الموجودة فیھ 

  ) د تقریبا١٥ًبعد ( 
ي     ة ف شة الإجاب نكم مناق و م الآن أرج

ل مجمو   تقدم ك وعتكم و س ا  مجم ة إجابتھ ع
  . د١٥التي اتفقت علیھا بعد 

 . د٤٥
.  د            ١٥

 قراءة
.  د            ١٥

مناقشة مع  
ة  المحموع

 الصغیرة
.  د            ١٥

مناقشة مع  
  عالجمی

ادة  م
ة  مطبوع
شارك    ل م لك

شة +  مناق
في مجموعة   
غیرة  ص

ة   + تفاعلی
م   معل
ع  شة م ومناق
ة  كاف

  المشاركین

 ● 
 ● 
 ●

اع   تم اتب وف ی س س نف
م    ي ت راءات الت الإج
سة   ي الجل ا ف اتباعھ

   .السابقة

ب  ا نكم أن یكت د م ل واح ن ك و م لآن أرج
ئلة   ن الأس ة ع ون : الإجاب ى یك لمت  تواص

ھ  ع طلاب اً م یات ناجح درس الریاض       ؟م
رف أن   ف یع لو كی ع  التواص اجح م  ن

ھ ساعد  ؟طلاب ي ت ور الت ي الأم ا ھ م وم  معل
ق   ى تحقی یات عل لالریاض اجح تواص ع  ن م

  . ؟ كما توصلنا إلیھا في المناقشة طلابھ 

ع     . د١٠ م م معل
تعانة   الاس
ت  بالبوربوین
ل  لك
شاركین  الم

ادة  +  م
ة  مطبوع
  لكل مشارك 

 ●
س   اع نف تم اتب وف ی س
م    ي ت راءات الت الإج
سة   ي الجل ا ف اتباعھ

   .السابقة

دة     تراحة لم ذ اس وف نأخ          ) -( الآن س
وف نتعرف      و بعدھا  ارات الأساسیة    س المھ

ل  تماع ،  للتواص ارة  الاس ى و مھ  عل
  .المستمع الجید و ما الذي یستطیع أن یفعلھ

ة   . د١ م لكاف معل
  المشاركین





 ٢٢٦








+ الوسیط   الزمن  ماذا ستقول الباحثة  الأحداث التعلیمیة
  التجمیع

 ● 
 ●
 ●  

تم    وف ی ذكیر  الس داف ت ة معالجة   بالأھ  و بطریق
   .المعلومات

وف     سة س ذه الجل ي ھ ف
ارات   نت ى المھ رف عل ع

ل   یة للتواص         الأساس
ى       و مھارة الاستماع و عل
ذي         ا ال د و م المستمع الجی

  .یستطیع أن یفعلھ 

ة     . د١ معلم لكاف
   المشاركین

 ● 
 ●   
 ●   

،  و یجیب عن الأسئلة    بمفردهیقرأ المعلم النص    
   .لإجابتھ ملخصطي یع و بعد ذلك

 .د٣٠   
  

ادة  م
ة  مطبوع
ل  لك

شارك  + م
م   معل
شة  ومناق
ة   ع كاف م
   المشاركین

 ●   
 ●
 ●

ة      ادة مطبوع ع م تم توزی وف ی ة س .   للممارس
  املأ كل فراغ بالكلمة أو العبارة المناسبة 

ل  ارات التواص یةامھ ـ ١  لأساس ـ ٢ ـــــــ   ـــــــ
  . ــــــــ ٤ــــــــ ٣

ـ   ا ـــــــ تم اختیارھ ة ی ة عقلی و عملی تماع ھ الاس
شخص أي     ذا ال ن ھ ب م شخص  و تتطل ن ال م
ا        المستمع ــــــــ و ــــــــ و ــــــــ المتكلم  لفھم م
ر       زم الأم ـ إذا ل اره و ـــــــ ـ أفك ول  و ـــــــ    یق

ددة       ار المتع ین الأفك ـ ب ات ـــــــ راء عملی و إج
ـ  و ضاً ـــــــ ستمع أی ن الم ب م ي تتطل            ھ

  .و مشاركة مع المتكلم 
ـ    ـ و ـــــــ تفظ ـــــــ ذي یح و ال د ھ ستمع الجی  الم
املاً         اً ك ھ فھم م كلام ى یفھ و ــــــــ للمتحدث حت

  :بحیث یستطیع أن 
  .ـــــــ ٦ـــــــ ٥ ــــــ ٤ ـــــــ ٣ـــــــ ٢  ـــــــ١
ةو  ة الراجع ص  للتغذی ة ن رأ الباحث وف تق  س

الممارسة و تطلب الإجابة دون تعیین و سیكون   
   . للجلسةتلخیصالنص الكامل للممارسة بمثابة 

ا    ص م ا نلخ و الآن دعون
سة     ذه الجل ي ھ اء ف . ج

ر     نكم دون النظ و م أرج
ى   نص إل ذي  ال م أن  ال  معك

ة    راغ بالكلم ل ف ؤوا ك تمل
   .أو العبارة المناسبة 

ادة   .د١٠ م
ة  مطبوع
ل  لك

شارك   +م
ة    معلم لكاف
  المشاركین

 ●  
ع ذكر            شكل واضح م سة ب اء الجل سوف یتم إنھ

  .أھداف الجلسة القادمة 

الآن سوف نأخذ استراحة     
وف     ) -( لمدة   و بعدھا س

 الأمور التي   على  نتعرف  
ى    ب عل م یج  معل

ة   معلم  . د١  لكاف
  المشاركین



 ٢٢٧

ا  یات أن یتبعھ الریاض
صت  ون من ى یك حت

   .إیجابي لطلابھ






  .  
+ الوسیط   الزمن  ماذا ستقول الباحثة  الأحداث التعلیمیة

  التجمیع
 ● 
 ●
 ●  

داف       سوف یتم التذكیر بالأھ
و طریقة معالجة المعلومات   
سؤال     ر ال لال ذك ن خ م
نص    ي ال ود ف الموج

  . المطبوع 

الإجراءات  دون  في ھذه النص سوف تج   
ساعد  ي ت شخصالت ة  ال اح عملی ي نج  ف

تماع   ن الاس راءات و م ذه الإج ن ھ و م
یات   دریس الریاض ي ت رتكم ف لال خب خ

ى     سوف تستنتجون   ب عل ي یج ور الت الأم
م  ون     معل ى یك ا حت یات أن یتبعھ  الریاض

   .منصت إیجابي لطلابھ

ة   . د١ م لكاف معل
  المشاركین

 ● 
 ● 
 ●

 
 ●  

س     اع نف تم اتب وف ی س
  .إجراءات الجلسة السابعة 

  )بعد توزیع النص المكتوب( 
ة          الي و الإجاب نص الت أرجو منكم قراءة ال

 عن الأسئلة الموجودة فیھ 
  ) د تقریبا١٥ًبعد ( 

ي    ة ف شة الإجاب نكم مناق و م الآن أرج
ا   مجموعتكم و س   تقدم كل مجموعة إجابتھ

   د١٥التي اتفقت علیھا بعد 

 . د٤٥
.  د            ١٥

 قراءة
.  د            ١٥

مناقشة مع  
ة  المجموع

 الصغیرة
.  د            ١٥

مناقشة مع  
  الجمیع

ادة  م
ة  مطبوع
شارك    ل م لك

شة +  مناق
في مجموعة   
غیرة  ص

ة   + تفاعلی
م   معل
ع  شة م ومناق
ة  كاف

  المشاركین

 ● 
 ● 
 ●

وف س   س اع نف تم اتب  ی
   .إجراءات الجلسة السابعة 

ھ لنا إلی ا توص یص م ن الآن لتلخ و م  أرج
ي   ور الت ب الأم نكم أن یكت د م ل واح ك

ي       ا و الت ى مدرس    توصلنا إلیھ یجب عل
صت     الریاضیات أن یتبعھا حتى یكون من

  .إیجابي لطلابھ 

ع     . د١٠ م م معل
تعانة   الاس
ت  بالبوربوین
ل  لك
شاركین  الم

ادة  +  م
ة  مطبوع
  لكل مشارك 

 ●
 ●
 ●   

سة   اء الجل تم إنھ وف ی س
ریح   شكل ص ة ب   للمراجع

      تعزیز نقل المعرفة سوف 
ي   ب بیت اء واج تم إعط      ی

ى     ھ عل تم عرض وف ی و س
ادة  دیم م ت و تق البوربوین
ة       ھ و سیتم الإجاب مطبوعة ل

  .علیھ في الیوم التالي 

وا      انت نكم أن تجیب و م ھینا الیوم و لكن أرج
سؤال   ن ال ي   : ع ك ف لال خبرت ن خ م

لال   ن خ یات و م دریس الریاض ت
ارة      ن مھ دمناھا ع ي ق ات الت المعلوم
ساعد          ي ت راءات الت الاستماع و عن الإج

تماع       ة الاس اح عملی ي نج شخص ف ال
الي           سؤال الت ة عن ال : أرجو منك الإجاب

دمھا  یمكن أن ت الإرشادات التي ما ھي     ق
ة    لتساعدهمدرس الریاضیات ل ى تنمی  عل

ھ  تماع لطلاب ارة الاس نناقش .  مھ و س
ع     ل م ة ك سة القادم ي الجل سؤال ف ال
بعض   ضنا ال ع بع ضاً م ھ و أی      مجموعت

ع     . د٢ م م معل
تعانة   الاس
ت  بالبوربوین
ل  لك
شاركین  الم

ادة  +  م
ة  مطبوع
  لكل مشارك 



 ٢٢٨

و سأقدم لكم ما تم كتابتھ عن خبرة بعض       
تماع       ارة الاس ة مھ ي تنمی اتذة ف الأس

  .لطلابھم 











+ الوسیط   الزمن  ماذا ستقول الباحثة  علیمیةالأحداث الت

  التجمیع
 ● 
 ●
 ●  

  .سوف یتم التذكیر بالأھداف 

في ھذه الجلسة سوف    
ذي   سؤال ال اقش ال نن
ي الأمس      م طرحھ ف ت
وف   ضاً س و أی
ارة   ى مھ رف عل نتع
صة   ي ح دث ف التح

یات و عل  ى الریاض
دث    فات المتح ص

ى   د وعل د الجی فوائ
صة   ي ح دث ف التح

یات ى الریاض  وعل
ي یمكن أن     الأمور الت

وا ساعدت  لكي   وھافعلت
م  ة طلابك ى تنمی  عل

ي  دث ف ارة التح  مھ
  . الریاضیات حصة 

ة     . د١ معلم لكاف
  المشاركین

 ● 
 ● 
 ●
 ●

سة  سة الخام ي الجل ا ف ل و ، كم ز النق  لتعزی
الي        سؤال الت ھ       :تسال الباحثة ال ا قرأت  من خلال م

ف           یات كی دریس الریاض ي ت ك ف ومن خلال خبرت
ارة     ة مھ ى تنمی لاب عل ساعد الط ن أن ت یمك
ا           ر م التحدث في حصة الریاضیات ؟ و بمعنى آخ
ى     لاب عل ساعدة الط ھ لم وم ب ن أن تق ذي یمك ال

یات ؟   التح صة الریاض ي ح تخدام  دث ف تم اس و ی
ذھني  صف ال ة الع ل ، طریق ي ك د أن یعط و بع

شتھا    ، المعلمون إجاباتھم    ة   ، و مناق تعرض الباحث

  . د٧٠   
.  د       ٢٥

سؤال  ل
سة   الجل

  السابقة 
 . د     ٤٥ 

سؤال  ل
سة   الجل

 لیة  الحا
  

ادة  م
ة  مطبوع
ل  لك

شارك  + م
م   معل
شة  ومناق
ة   ع كاف م
 المشاركین

 +
  بوربوینت



 ٢٢٩

و من  ، ما كتبتھ عن ھذا السؤال على البوربوینت      
  .ثم توزع علیھم مادة مطبوعة لھ 

 ●
 ●
 ●  

   .للممارسةسوف یتم توزیع مادة مطبوعة 
   املأ كل فراغ بالكلمة أو العبارة المناسبة

من الإرشادات التي یمكن لمدرس الریاضیات أن      
ارة      یسترشد بھا حتى یساعد ط     ة مھ ى تنمی ھ عل لاب

یات   صة الریاض ي ح تماع ف ـ١ :الاس           ـــــــ
  ــــــــ ٤  ــــــــ٣ ــــــــ ٢

ـ    ي ـــــــ یات ھ صة الریاض ي ح دث ف ارة التح مھ
ستخدماً       ـ م اره ـــــــ ن أفك ـ ع ى ـــــــ ب عل الطال

یة  ردات الریاض صطلحات ، المف            ، و الم
صورة تُ  ب ب ـ  و التراكی ى ـــــــ ستمع عل ین الم      ع

  .و ــــــــ بھا 
 ـ ١ :المتحدث الجید في الریاضیات ھو الذي    ـــــــ

   ــــــــ ٣ ــــــــ ٢
ساعد    ى ت ا حت ن أن تفعلھ ي یمك ور الت ن الأم م

یات   صة الریاض ي ح دث ف ى التح لاب عل          :الط
  ــــــ ٦ ــــــ ٥ ــــــ ٤ ــــــ ٣ــــــ ٢ ــــــ١

سوف تقرأ الباحثة النص و تطلب للتغذیة الراجعة 
نص الكامل للممارسة        شاركین و ال الإجابة من الم

  . للجلسة تلخیصسیكون بمثابة 

ص  ا نلخ و الآن دعون
ذه   ي ھ اء ف ا ج م

سة  نكم . الجل و م أرج
ى   ر إل دون النظ
م   ي معك الأوراق الت

ؤوا  راغ أن تمل ل ف ك
ارة   ة أو العب بالكلم

   .المناسبة
  

ادة م  . د١٣
ة  مطبوع
ل  لك

شارك   +م
ة    معلم لكاف
  المشاركین

 ●  
ر      ع ذك ریح م شكل ص سة ب اء الجل تم إنھ وف ی س

  .أھداف الجلسة القادمة 
  

ذ   وف نأخ الآن س
دة  تراحة لم     )-( اس

و بعدھا سوف نتعرف    
راءة    وم الق ى مفھ    عل
ي   راءة ف ارة الق و مھ
الریاضیات و  ما الذي 

ى ا    لاب أن  یجب عل لط
ى  وه و یفھم  وهیعرف  حت

ي  ارتھم ف سنوا مھ یح
  .قراءة الریاضیات 

ة     .  د١ معلم لكاف
  المشاركین






   

+ الوسیط   الزمن  ماذا ستقول الباحثة  الأحداث التعلیمیة
  التجمیع

 ● 
 ●

وف   ا الآن س ا ذكرن كم
نتعرف على مھارة القراءة    

ة   . د١ م لكاف معل
  المشاركین



 ٢٣٠

 ●  
ذكیر ب  تم الت وف ی ة س داف و بطریق الأھ

  .معالجة المعلومات 

یات  ي الریاض ذي ف ا ال م
لاب أن  ى الط ب عل یج
ى    وه حت وه و یفھم یعرف
راءة      یحسنوا مھارتھم في ق

   .الریاضیات
 ● 
 ● 
 ● 
 ●

ز  و ، كما في الجلسة الخامسة       ھنا لتعزی

ات ل المعلوم وف نق یع س ن  للتوس ب م یُطل
م          ي ت المدرسین الإضافة على المعلومات الت
ي   رتھم ف ى خب اد عل ك بالاعتم دیمھا و ذل تق

  .تدریس الریاضیات 

   .د٣٥  
  

ادة  م
ة  مطبوع
شارك    ل م لك

م +  معل
ع  شة م ومناق

ة كا ف
  المشاركین 

 ● 
 ● 
 ●

  . سوف یتم توزیع مادة مطبوعة للممارسة 
  املأ كل فراغ بالكلمة أو العبارة المناسبة

ل      ي عم یات ھ ي الریاض راءة ف ارة الق مھ
ـ         ـ ـــــــ ك شفرة ـــــــ ــــــــ یقوم بھ القارئ بف
لال       ن خ ھ م ل مع ھ و یتفاع دد دلالت و یح

النص     ا ة ب سابقة المرتبط ـ ال ضاره ـــــــ ستح
نص      ذا ال ي ھ دة ف ات الجدی ـ المعلوم و ـــــــ

  .بالمعلومات التي یعرفھا 
ب       راءة یج ي الق حتى یُحسن الطالب مھارتھ ف

م  رف و یفھ ـ ١:أن یع ـ ٢ ـــــــ          ـــــــ
   ــــــــ ٥ــــــــ ٤ــــــــ ٣

ة   ة الراجع رأ الباحث للتغذی وف تق نصس     ة ال
نص     شاركین و ال ن الم ة م ب الإجاب و تطل

ل ة   الكام یكون بمثاب ة س یص للممارس  تلخ
  .للجلسة 

ذه  ص ھ وف نلخ الآن س
نكم أن  و م سة أرج الجل
ذا    ي ھ راغ ف ل ف ؤوا ك تمل
ارة  یص بالعب         التلخ

ن    بة و لك ة المناس أو الكلم
ى الأوراق   ر إل دون النظ

  . التي معكم 

ادة   .  د٨ م
ة  مطبوع

ل  شارك  لك  م
م +  معل

ة  لكاف
   المشاركین

 ●  
سوف یتم إنھاء الجلسة بشكل صریح مع ذكر 

  .أھداف الجلسة التالیة 

تراحة  ذ اس وف نأخ الآن س
دة  وف  ) -( لم دھا س و بع

ة   نتعرف على    مھارة الكتاب
یات و   ي الریاض ور ف الأم

ي یمكن أن    ى  تالت ا حت فعلھ
كساعد ت ة طلاب ى تنمی  عل
ي  م ة ف ارة الكتاب ھ

  .الریاضیات 

ة   . د١ م لكاف معل
  المشاركین
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+ الوسیط   الزمن  ماذا ستقول الباحثة  الأحداث التعلیمیة

  التجمیع
 ● 
 ●
 ●  

ة معالجة    فسوف یتم التذكیر بالأھدا     و بطریق
  .المعلومات 

وف    سة س ذه الجل ي ھ ف
  .....نتعرف على 

ة   . د١ م لكاف معل
  المشاركین

 ● 
 ● 
 ● 
 ●  

  .كما في الجلسة السابقة 

 .  د٣٥  
  

ادة  م
ة  مطبوع
شارك    ل م لك

م +  معل
ع  شة م ومناق
ة  كاف

  المشاركین
 ● 
 ● 
 ●

  . للممارسة سوف یتم توزیع مادة مطبوعة
  املأ كل فراغ بالكلمة أو العبارة المناسبة

ـ   ي ـــــــ یات ھ ي الریاض ة ف ارة الكتاب مھ
ة باستخدام         الطالب على التعبیر عن ــــــــ كتاب
ب   صطلحات  و التراكی ردات  و الم       المف
ـ          و الرموز الریاضیة الصحیحة بصورة ـــــــ
ـ   ة   و ـــــــ ـ و دقیق اً و ـــــــ ة منطقی    و مرتب
ارئ           ا الق و تحتوي على كل ــــــــ التي یحتاجھ
ـ         ون ـــــــ لكي تكون ــــــــ لدیھ  و أیضاً أن تك

  .  من حیث قواعد اللغة العربیة 
سا       ى ت ا حت ي یمكن أن تفعلھ ور الت عد من الأم

صة       ي ح ة ف ارة الكتاب ة مھ ى تنمی ك عل طلاب
یات  ـ ١ :الریاض ـ٢ ـــــــ ـ٣ ـــــــ           ـــــــ

    ــــــــ٤
ة  ة الراجع نص و للتغذی ة ال رأ الباحث وف تق  س

شاركین   ن الم ة م ب الإجاب نص ، تطل و ال
ة   یكون بمثاب ة س ل للممارس یصالكام  تلخ

  . للجلسة

ذه  ص ھ وف نلخ الآن س
نك و م سة أرج م أن الجل

ذا         تملؤوا ي ھ راغ ف   كل ف
یص ارة التلخ          بالعب

أو الكلمة المناسبة و لكن      
ى الأوراق  ر إل دون النظ

  .التي معكم 

ادة   . د٨ م
ة  مطبوع
شارك    ل م لك

م +  معل
ة  لكاف

  المشاركین

●  
   .سوف یتم إنھاء الجلسة بشكل صریح

ة   . د١   م لكاف معل
  المشاركین
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الملحق  
  اد التعليميةالمو

  النصوص التعليمية و نصوص الممارسة
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 الاستدلال في الریاضیات 
ضیة  ، ھو الاستنتاج أي استنتاج قضیة من قضیة  الاستدلال   ن ق لیة      أو قضیة من أكثر م ضایا الأص ضیة أو الق سمى الق  و تُ

  :فإذا كانت لمستنتجة من ھذه المقدمات بالنتیجةالتي ھي أساس الاستدلال بالمقدمة أو المقدمات و القضیة ا

أیضاً ھذه النتیجة متضمنة في المقدمات أي أن محتوى  و النتیجة  المستنتجة من المقدمات تلزم منطقیاً عن ھذه المقدمات➊ 
دمات النتیجة لا یزید عن محتوى ھذه المقدمات   ذا ا       و إذا صدقت ھذه المق سمي ھ ا ن صدق النتیجة فإنن لاستدلال   أن ت

  . بالاستنباط

  ١مثال 
  ) مقدمة صادقة  .( ٣ إذا كان مجموع أرقامھ یقبل القسمة على ٣یقبل أي عدد القسمة على :  ١مقدمة 
  ) مقدمة صادقة  . ( ٦ مجموع أرقامھ ٢٣١العدد  : ٢مقدمة 
  )مقدمة صادقة  . ( ٣ یقبل القسمة على ٦العدد  : ٣مقدمة 

__________________________________________  
  ) النتیجة صادقة بالضرورة  . ( ٣ یقبل القسمة على ٢٣١نستنتج أن العدد 

   ٢مثال 
  )مقدمة صادقة . ( المجسمات لھا ثلاثة أبعاد  : ١مقدمة 
  ____________________________________________  )مقدمة صادقة . ( المكعب ھو مجسم  : ٢مقدمة 

  )النتیجة صادقة بالضرورة . ( ثة أبعاد نستنتج أن المكعب لھ ثلا

إذا كان محتوى النتیجة المستنتجة من المقدمات یزید عن محتوى ھذه المقدمات و إذا كانت المقدمات صادقة فإن النتیجة ➋ 
    .بالاستقراء أن تكون كاذبة فإننا نسمي ھذا الاستدلال المحتمل أن تكون صادقة و من المحتملمن 

                   ١مثال 

  : دً  وجدنا أن جً بً، دَ جَ بَ ،  دج عند قیاس زوایا المثلثات التالیة ب
  . درجة ١٨٠یساوي دج بمجموع زوایا المثلث 

  . درجة ١٨٠دَ یساويجَ مجموع زوایا المثلث بَ
  . درجة ١٨٠دً یساوي جً مجموع زوایا المثلث بً

ساوي     و أیضاً بقیاس زوایا مثلثات أخرى غیر ھذه المثلثات و       ا ی ث منھ ل مثل ،  درجة  ١٨٠جدنا أیضاً أن مجموع زوایا ك
في ھذه النتیجة التي تم التوصل إلیھا نجد أن محتوى النتیجة یزید .  درجة ١٨٠ مثلث یساوي فاستنتجنا أن مجموع زوایا 

ط    حیث أن النتیجة قد تم تعمیمھا على ك، عن محتوى المقدمات فھي تقول أكثر مما قیل في المقدمات     یس فق ات و ل ل المثلث
و ذلك لأنھ إذا أخذنا بعین ، فنحن لم نقوم بقیاس كل المثلثات التي یمكن أن تكون موجودة ، على المثلثات التي قمنا بقیاسھا 

و بالتالي النتیجة من المحتمل أن تكون ، الاعتبار الاختلاف في الزوایا و الأطوال نجد أنھ یوجد عدد لا نھائي من المثلثات 
و بالتالي ھذا ، ْ  ١٨٠ و ذلك لأنھ من المحتمل أن تجد مثلثاً مجموع زوایاه لا تساوي  دقة و من المحتمل أن تكون كاذبةصا

  . الاستنتاج یبقى احتمالیاً حتى نتثبت من صحتھ بالبرھان الاستنباطي 

     : ٢مثال 
  : لاحظ بعض الأشخاص أن 

١=١   
٣ = ٢+١   
٦ = ٣+٢+١   
١٠ = ٤+٣+٢+١  
١٥ = ٥+٤+٣+٢+١  
٢١ = ٦+٥+٤+٣+٢+١  

النتیجة تقول  و بالتالي نجد بأن ھذه .  ٢ )/١+ن( ن= ن +............+٣+٢+١فاستنتج أنھ من أجل أي عدد طبیعي ن فإن 
قام بحساب عدد منتھ  ن و إنما+...........+٣+٢+١ المجامیع من الشكل أكثر مما قِیل في المقدمات فھو لم یقوم بحساب 

فماذا لو استمرینا بالحساب و وجدنا من أجل عدد طبیعي ما أن ھذه المساواة غیر صحیحة إذاً سیكون ، مجامیع   من ھذه ال
  .و بالتالي ھذا الاستنتاج یبقى احتمالیاً حتى نتثبت من صحتھ بالبرھان الاستنباطي ، عندھا الاستنتاج كاذب 
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ت   سك و دراس لال تدری ن خ تدلال و م ف الاس ك بتعری د معرفت یات بع ك للریاض
ى        ة عل ط أمثل ستخدمھ ؟ أع ن ت یات ؟ و أی ي الریاض تدلال ف ستخدم الاس ل ت ھ

 .الاستنباط و الاستقراء من المقرر الذي تقوم بتدریسھ 

............................................................................

............................................................................

............................................................................

............................................................................

............................................................................

............................................................................

............................................................................

............................................................................

............................................................................

............................................................................

............................................................................

............................................................................

............................................................................

............................................................................

............................................................................

............................................................................

............................................................................  



 ٢٣٥

 

   ـــــــــــــــــــــــــــــــالاستدلال ھو

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

   ـــــــــــــــــــــــــــــــالاستنباط ھو

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

   ـــــــــــــــــــــــــــــــھو لاستقراءا

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ضیره    اء تح ي أثن تدلال ف ستخدم الاس درس الریاضیات ی أن م ي ب ق مع ل تتف ھ
د لاب  لل صالھا للط ة إی ات و كیفی ب المعلوم ة ترتی ي كیفی ر ف و یفك        رس و ھ

ھ         ؤال یطرح ل س ى ك لاب عل ات الط ھ لإجاب ي توقع ضاً ف ا و أی اعھم بھ      و إقن
ھ مط  اءت توقعات ا ج دریس كلم ي الت درس ف رة الم ا زادت خب ع و كلم ة للواق ابق

ستخدمھا ؟   إذا كنت تتفق معي أرجو منك أن تذكر أنواع الاستد    . أكثر ي ت لال الت
 .و إذا كنت لا تتفق معي أرجو منك ذكر الأسباب مع إعطاء أمثلة . أعط أمثلة 

............................................................................
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سب                   ھ ینت اغورث و إلی ذ فیث شأت من م الریاضیات نجد أن الریاضیات ن ع أصول عل اریخ و تتب ى الت بالعودة إل
الریاضیون القدماء الذین اھتموا ببرھان النظریات متفرقة دون محاولة تنسیقھا جمیعاً في نسق علمي موحد أما 

ن           تنسیقھا في علم موحد فیر    اد م ذي أف دس و ال كندري و ھو اقلی صر الإس ي من الع ى ریاض جع الفضل فیھ إل
ات و الأصول و المسلمات          ي التعریف ا و ھ سفة براھینھ ا الفل ر  ، تحلیلات أرسطو للأسس التي تستمد منھ و س

قة كما النجاح المنقطع النظیر لمؤلف اقلیدس عبر العصور لا یرجع إلى ابتكار اقلیدس لنظریات جدیدة و متفر      
و إنما یرجع ، كان یفعل الفیثاغورثیون من قبل و إن كان قد ابتكر فعلاً و أضاف نظریات ریاضیة في مؤلفاتھ 

ي     ، سر نجاحھ إلى الطریقة أو المنھج الذي اتبعھ في كتابھ الأصول        رة الت ات المبعث ع النظری حیث أنھ قام بجم
یھا و نسق ھذا كلھ في بناء واحد محكم الحلقات بحیث ظھرت في القرون السابقة علیھ و نسب بعضھا إلى مكتشف

كلھ ) البناء ( و بحیث یستند النسق، یستند برھان كل نظریة لاحقة إلى ما تقدم علیھا في الترتیب في ذلك البناء   
  أي أن اقلیدس قام بالتسلیم بھذه المقدمات بدون برھان و نسق النظریات المتفرقة ،  التي وضعھا *إلى المقدمات

ضھا من بعض             ستنبط بع ث ی اً بحی ام          ، و ربطھا برھانی ائتي ع ي و م ي الھندسة ألف دس ف سق اقلی ث ن د لب و ق
شك      ھ ال رق إلی و من  ، مفروضاً على أنھ قائم على مقدمات واضحة بذاتھا و أن ذلك معناه الصدق الذي لا یتط

ن قد تبین ما فیھ من خطأ فبناء ھندسات لا و لكن ھذا الظ، تلك المقدمات تُستنتج كل نظریاتھ بطریقة الاستنباط 
اقلیدیة قد أظھر أنھ من الممكن إقامة نسقات ھندسیة على أساس مقدمات أخرى غیر مقدمات اقلیدس فتنتھي إلى 

و المتتبع لظھور الھندسات اللااقلیدیة نجد أنھا ظھرت في القرن التاسع عشر عندما ، نتائج تختلف عن نتائجھ  
في ھندسة اقلیدس مستقلة أم أنھا ) المسلمة الخامسة (ما إذا كانت مسلمة الخطین المتوازیین  شك الریاضیون فی  

و نشأت في ھذا القرن حركة نقد لتقصي أسس الریاضیات و أصولھا   ، نظریة یمكن استنباطھا من المقدمات        
م و قواعده ال            س العل ي أس ب ف ة     التي تقوم علیھا و قام ریاضیون في ھذا القرن بالتنقی ا و بمحاول وم علیھ ي یق ت

رر عن عوالم ھندسة                   شلھم المتك ات كشفوا بف ن النظری ة م الریاضیین للبرھان على المسلمة الخامسة كنظری
لم لوباشوفسكي و أظھر أنھ یمكن بناء ھندسة تفرض المسلمات الأربع الأولى اأخرى غیر عالم اقلیدس  فجاء الع

ا      و معھا نقیض المسلمة الخامسة و مثل ھذه ا  رة إلا أنھ ات كثی ي نظری دس ف لھندسة رغم اتفاقھا مع ھندسة اقلی
ن             ل م ث تكون اق ا المثل ك أن مجموع زوای رى و من ذل ات أخ ي نظری ا ف ف و إیاھ اء  ، ْ ١٨٠تختل ضا ج و أی

ریاضي آخر و ھو ریمان و افترض عدم صحة المسلمة السادسة من مسلمات اقلیدس و بذلك أصبحت المسلمة 
ْ    ١٨٠و من نظریات ھذه الھندسة أن مجموع زوایا المثلث تكون أكبر من ، ي ممكنة البرھان الخامسة نظریة أ

بمعنى أنھ یقوم بوضع مجموعة من  أي و بالتالي أصبح من الممكن لأي ریاضي أن یقوم ببناء نسق استنباطي     
 بشرط ألا یكون ھناك تناقض  یُسلم بھا دون برھان و من ثم یقوم باستنباط النظریات منھا و لكن و المقدمات 

                                                
دیھیات و المسلمات          * ات و الب ي التعریف دس ھ د اقلی دمات عن صادرات  (  المق دس  ، ) الم ى اقلی  ٢٣و أعط

ا   / المستقیم ھو الخط المشابھ لنفسھ / الخط ھو طول بغیر عرض :عریف منھا على سبیل المثال  ت ي م النقطة ھ
/ الأشیاء المساویة لشيء بالذات متساویة فیما بینھا :  بدیھیة  و من ھذه البدیھیات ٢٨  بو قَبِل . لیس لھ أجزاء 

ي  ) مصادرات (  مسلمات ٦و فرض اقلیدس . الكل أكبرمن الجزء    ین أي      -١: و ھ  یمكن رسم خط مستقیم ب
 كل الزوایا القائمة -٣. أي خط مستقیم محدود الطرفین یمكن امتداده امتداداً متصلاً في خط مستقیم   -٢.نقطتین  

ساویة   ر ف        -٤.مت صف القط ون ن دائرة و أن یك زاً ل ا     یمكن لأي نقطة أن تكون مرك د كم دائرة أي بع ذه ال ي ھ
شاء س-٥.ت ط م ع خ ن    إذا قط ل م انبین أق د الج ي أح داخلیتان ف ان ال ت الزاویت ث كان ستقیمین بحی ین م تقیم خط

زاویتین قائمتین فإن الخطین إذا امتدا إلى ما لا نھایة یتلاقیان في ھذا الجانب الذي تكون فیھ الزاویتان الداخلیتان 
         . الخطان المستقیمان یتقاطعان في نقطة واحدة فقط -٦.أقل من زاویتین قائمتین 

 و في الریاضیات الحدیثة لم یعد التمییز ، ) المصادرات ( لمقدمات ھي التعریفات و البدیھیات و  المسلمات  ا
ة مسلمة    )  المصادرات  ( بین البدیھیات و المسلمات      ة لكلم ق  .  لھ وجود و أصبحت كلمة بدیھیة مرادف و یطل

  .ي عبارة النسق الاستنباطي على مجموعة التعریفات و المسلمات في العلم الصور



 ٢٣٨

فمثلاً علم الحساب الذي یطالبنا بافتراض أن ( بین المسلمات التي یفرضھا أي أنھ لا یفرض صدق نقیضین معاً 
و أیضاً أن تكون كل مسلمة مستقلة عن سائر  ) ٥=٢+٢لا یجوز لھ أن یطالبنا في الوقت نفسھ بأن    ٤=٢+٢

و بھذا أصبحت الریاضیات مستقلة في ، استنتاجھا من المسلمات الأخرى المسلمات الأخرى بمعنى أنھ لا یمكن 
ا     ة و معطیاتھ ا عن التجرب ا        ، بنیتھ دأ منھ ي ب دمات الت ن المق ات م صحة استنباط النظری ا یتحدد ب ا إنم و ثباتھ

دم    ، الریاضي بحیث یجيء النسق خالیاً من التناقض        ن المق ستنبطھا م ي ن ات و النظریات في الریاضیات و الت
ان                    ا ك ر مم د أكث شيء جدی أت ب م ت ا ل ا لأنھ دأ منھ ي نب دمات الت رض صحة المق ھي صادقة بالضرورة على ف

و ھذا بالطبع لا ینطبق فقط على الھندسة فالبرھنة الحسابیة أو الجبریة أو التحلیلیة ، متضمناً في تلك المقدمات   
من ھذا كلھ أن المنھج الاستنباطي الذي  الاستنتاج یُمكنوھكذا ، ھي ذات طبیعة مماثلة لطبیعة البرھنة الھندسیة 

قدمھ لنا اقلیدس جعل الریاضیات بناء وثیق بحیث أن نظریات ھذا البناء صادقة طالما أنھا تُستنبط من المقدمات 
ان الاستنباطي             ا بالبرھ م برھنتھ ي ت ات الت ن النظری ضاً م صحتھا وأی لمنا ب ي س تم    ، الت ة ی ث أن  كل نظری حی

ادقة           البرھان ع  ة ص ستخدمھا كمقدم ستطیع أن ت اء و ت ذا البن زء من ھ صبح ج لیھا بالبرھان الاستنباطي فإنھا ت
  .لاستنباط نظریات أخرى أو للبرھان على نظریات أخرى 
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الاستدلال ھو نوع خاص من التفكیر و ما یمیز ھذا التفكیر ھو استخدام حقائق ممكنة على أنھا دلیل یدعم غیرھا 

شاف         فالشخص  ، من حقائق ممكنة أخرى  و إقامة الاستدلال ھو نشاط سیكولوجي و ھذا النشاط ھو عملیة اكت
س      د للشخص من أن         الذي یُقیم استدلالاً ینبغي أن یفكر في النتیجة  و لكن لی لا ب شاف ف ذه كل مشكلة الاكت ت ھ

و یُوصف الاستدلال عادة بأنھ الانتقال من البینة ، یكتشف البینة و لا بد و أن یكتشف العلاقة بین البینة و النتیجة 
ى النتیجة           دمات إل اً ت          ، إلى النتیجة أي من المق ل النتیجة فأحیان اً قب ة دائم ى البین ة لا تُعط ي الحقیق أتي و لكن ف

ردة و    ، النتیجة أولاً و حینئذ علیك أن تحاول إیجاد بینة تؤیدھا أو تبین كونھا كاذبة   ة مف دیك بین و أحیاناً یكون ل
ة   ، حینئذ تفكر في النتیجة   دأت ببین و علیك آخر أن تكتشف بینة أقوى قبل أن یصبح لدیك استدلال تام و إذا ما ب

م     ما و مضیت منھا ببساطة إلى النتیجة ففي أغ  ك و تحل یم عقل ة یھ لب الحالات لن یتقدم التفكیر بخطوات منطقی
أحلام یقظة و تتوافد الخواطر و تتوارد الأفكار المتداعیة الملائمة و تسلك دروباً مسدودة إلا أنھ مع ذلك یتفق أن 

 حین تنتھي عملیة و كل ھذا ینتمي إلى الاكتشاف و، یكون الاستدلال تام و تنتھي إلى علاقة بین البینة و النتیجة 
دمات                   ة مق ذ البین ان و تكون عندئ ضیة الاستدلال تكون برھ ذ ق ذلك النتیجة فعندئ ة و ك رر البین الاكتشاف و تق
ى             شاف یمكن أن یتحول الاستدلال إل ة الاكت ي عملی البرھان و النتیجة نتیجة البرھان أي بمعنى آخر حین تنتھ

ان   ن      ، برھ ال م أي ح اتج ب ان الن ة        و لا یكون البرھ ى النتیج ي أدت إل ة الت ات الفكری          ، الأحوال وصفاً للعملی
  و بالتالي كلما قمنا باستدلال ما أمكن أن یتحول إلى برھان 

بعض    و ضیة     ، یُعرف البرھان بأنھ مجموعة من القضایا قائمة في علاقة مع بعضھا ال ان من ق ألف البرھ و یت
دمات      واحدة ھي النتیجة و قضیة أو أكثر من البین   ة بالمق ضایا البین سمى ق دة و ت اط    ، ات المؤی و تُوجد عدة أنم

یات        ي الریاض ة ف راھین المقبول ي الب تنباطیة فھ راھین الاس ي الب یات ھ ي الریاض ا ف ا یھمن ن م راھین و لك         للب
  :و تتمیز ھذه البراھین بالسمتین الرئیستین التالیتین  

  .تكون النتیجة صادقة  إذا كانت كل المقدمات صادقة وجب أن -١
  .  كل المعلومات أو المحتوى الحقیقي في النتیجة كان محتوى ضمناً على الأقل في المقدمات-٢

اً    ا ھو     ، و تُوجد لھذه البراھین الاستنباطیة صور صحیحة منطقیة و صور غیر صحیحة منطقی ا یھمن و لكن م
اً    صحیحة منطقی صور ال صور ا    ، ال ض ال ر بع ص آخ ي ن ي   و سنناقش ف راھین الاستنباطیة و الت صحیحة للب ل

و لتوضیح ما تم ذكره دعونا . تُستخدم في ریاضیات المرحلة الثانویة ویُستخدم بعضھا في  المرحلة الإعدادیة       
نعود إلى التاریخ مرة ثانیة فنجد أن نظریة فیثاغورث قد اكتشفھا الفیثاغورثیون و ربما كثیر غیرھم من خلال   

ق              الكثیر من الملاحظات   شافھ عن طری م اكت د ت اغورث ق ة فیث ول أن نص نظری ستطیع أن نق  و القیاسات أي ن
الملاحظة و القیاس و لكن ما قام بھ فیثاغورث ھو برھان ھذه النظریة أي إقامة الدلیل على صحتھا صحة عامة 

 تم اكتشافھا في و أیضاً إن أغلب خصائص الأعداد قد، تنطبق على كل الجزئیات التي نصادفھا لھا في التجربة 
أول الأمر عن طریق الملاحظة و الاستقراء فقط  و لكن أي من ھذه الاكتشافات لا یُعتبر في الریاضیات نظریة 

  : و كأمثلة على ذلك  ، إلا بعد أن یتم إثباتھا أي إقامة البرھان الاستنباطي علیھا 

ام         نظریة فیرما  ي ع ا ف ا فیرم ي طرحھ سبة لأي عدد       الأخیرة و ھي النظریة الت ھ بالن ول بأن ي تق        و الت
ث س ، ع ،  لا یوجد نسق من الأعداد س  ٢> ن   اً       ن ع= ن ص+ ن ص بحی ھ برھان أن ل ر ب ان یفتخ ذي ك    و ال

ا       علیھا دون أن ینشره      اً لھ اً عام دموا برھان ي أن یق    و لم یفلحوا ف
اذة  و لا أن یعارضوھا بحالة     وة رأي            ،  ش ت تحمل بق ا ظل ا صحیحة و لكنھ ى أنھ امٍ عل اق متن اك اتف ان ھن        و ك

  . بواسطة اندریو ویلز أو اعتقاد حتى 

                                                
  فیرما ریاضي فرنسي من القرن السابع عشر .  
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 إذا رُفع إلى أي قوة و أضیف لھ واحد فإنھ یكون ٢و أیضاً ھناك نظریة تجریبیة لفیرما و التي تقول بأن العدد       
ى عدد     و بعد ،  شبھ متأكد منھا أولیاً و صرح بأنھ  صول عل د   تمكن أولر من الح  فق

   . ٤٦١ یقبل القسمة على ١ + ٣٢٢وجد أولر أن 

امن عشر                رن الث ي الق ذي طرحھ ف دباخ و ال رى مسماة بحدس غول كل عدد   : و أیضاً ھناك عبارة شھیرة أخ
ة    إن ھذه .  ھو مجموع لعددین أولیین ٢زوجي أكبر من    العبارة تبدو صحیحة لأنك عندما تفحص أعداد موجب

ین      ٢أكبر من    ددین أولی ذا  ١٧+٨٣=١٠٠، ....  ، ٣+٥=٨ ، ٣+٣=٦ ، ٢ +٢=٤: تكون مجموع لع    ،  و ھك
،و لم یقل أحد بأنھ یوجد عدد زوجي مجموعھ لا یساوي عددین أولیین   

 ، أي أنھ لم یستطع أحد
  . أن ینقضھا و لا أن یثبتھا

ستحقونھ             ذین ی ي إلا ال ظ لا یحتب داً وأن الح صادفة أب رة م أتي ثم شاف لا ی رف أن الاكت ب أن نع ن یج و لك
  .بالاستعداد لھ بعمل طویل المدى 

یات التي تستنبط من المقدمات لم تأت بشيء جدید أكثر مما كان متضمناً في و بالتالي قد یقول قائل بما أن النظر
ولكن مما سبق ذكره و بالعودة ، و بذلك ستكون الریاضیات علم غیر مثمر لأننا لم نأت بشيء جدید ، المقدمات 

ام ب   ، إلى التاریخ نجد أن علم الحساب ھو علم سابق على علم الھندسة   دس ق أن اقلی ات   و كما قلنا ب ع النظری جم
المبعثرة  في بناء استنباطي  و بالتالي ھذا یعني أن الریاضیات موجودة قبل اقلیدس و ھناك نظریات تم التوصل 

ا    ، إلیھا بالحدس أو الاستقراء أو  بطریقة أخرى    ة م ا بطریق ي أن    ، و أیضاً تم البرھان علیھ ذا یعن الي ھ و بالت
شاف     ، ریات من المقدمات فقط  الریاضیات لیست متوقفة على استنباط النظ    تم اكت و لكن باستخدام الاستدلال ی

تخدام      ا باس ان علیھ ة البرھ م محاول ن ث دة و م ات جدی شاف نظری ذلك اكت یة و ك ات الریاض ین البنی ات ب علاق
 التعریفات و المسلمات و النظریات السابقة التي تم البرھان علیھا باستخدام البرھان الاستنباطي الذي یضمن لنا

ذا      ، صدق ھذه النظریات     زءاً من ھ وبالتالي بعد البرھان الاستنباطي على ھذه النظریات نستطیع أن نجعلھا ج
  .البناء الذي لا یقبل إلا النظریات الصادقة بالضرورة 
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ا یمیز ھذا التفكیر ھو استخدام   و م   ــــــــــــــــــ الاستدلال ھو نوع خاص من

   . یدعم غیرھا من حقائق ممكنة أخرى  ــــــــــــــــــ  حقائق ممكنة على أنھا

  .   ــــــــــــــــــ إقامة الاستدلال ھو نشاط سیكولوجي و ھذا النشاط ھو عملیة 

ضیة    ذ ق ة فعندئ ذلك النتیج ة و ك رر البین شاف و تق ة الاكت ي عملی ین تنتھ ح

   . ــــــــــــــــــ دلال تُصبح الاست

راھین     ي الب یات ھ ي الریاض ة ف راھین المقبول ـ  الب ذه    ـــــــــــــــــ ز ھ و تتمی

   :البراھین بالسمتین الرئیستین التالیتین

  ــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ -١

  ــــــــــــ  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ -٢

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ٢٤٣

في امتحان الهندسة دائماً لدينا سؤال للنظرية و برهانها و أنت تُصحح أوراق             
الامتحان وجدت أن أحد الطلاب برهن النظرية بطريقة أخرى غير الطريقـة            

أن برهـان هـذا   )  أو تعـرف   ( كيف سوف تقـرر     . تاب  الموجودة في الك  
  الطالب صحيح ؟ 
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 ٢٤٤


  :و ھذا البرھان لھ السمتین التالیتین ، لبرھان المقبول في الریاضیات ذكرنا أن البرھان الاستنباطي ھو ا

  . إذا كانت كل المقدمات صادقة وجب أن تكون النتیجة صادقة -١
  .  كل المعلومات أو المحتوى الحقیقي في النتیجة كان محتوى ضمناً على الأقل في المقدمات -٢

  : نذكر منھا  و*و إن لھذا النمط من البرھان عدة صور صحیحة 

ي    :  البرھان المباشر  -١ في ھذا البرھان نبدأ بفرضیات و نتقدم عبر متتالیة من الاستنباطات المنطقیة لنصل ف
رض    ⇐ ق النھایة إلى الاستنتاج المطلوب  أي أننا في ھذا البرھان نقوم ببرھان صحة العبارة     ا نفت ك حیث أنن

ریات السابقة و المسلمات و التعاریف نستنتج صحة ك أي أننا في صحة العبارة ق ثم باستخدام العبارة ق و النظ
ارة  ق       ى أن العب ضاً بمعن ك  ⇐ ھذه العبارة نكون قد برھنا أن ك تكون صحیحة عندما تكون ق صحیحة أي أی

  .ھي عبارة صحیحة  

ة     لذلك نلجأ إلى برھان ا ك ⇐ ق قد یصعب أحیاناً برھان أن :  برھان المعاكس الإیجابي   -٢ ارة المكافئ لعب
 ك~ أي بمعنى أننا نبرھن أن   ) ك ⇐ ق المعاكس الإیجابي للعبارةتسمى ھذه العبارة( ق ~  ⇐ ك~ لھا و ھي  

ارة  ، ق صحیحة ~ ك صحیحة ثم نستنتج أن  ~ق أي نبدأ بافتراض أن   ~  ⇐ و عندھا نكون قد أثبتنا صحة العب
  . ك صحیحة ⇐و ھي ق، ارة المكافئة لھا ومن صحة ھذه العبارة نستنتج أن العب، ق  ~ ⇐ ك~ 

و في ھذا البرھان نأخذ كل ، ھو ببساطة البرھان بأن النتیجة لا یمكن أن تكون خاطئة  :  البرھان بالتناقض-٣
ي     ، الفرضیات الموجودة و نضیف إلیھا فرض جدید و ھو نفي النتیجة المراد برھانھا      روض الت ك الف و من تل

رض أن  ق   ⇐ما مستحیل أي بمعنى أنھ إذا أردنا أن نثبت أن قأصبحت لدینا نستنبط شيء    ا نف  ك صحیحة فإنن
ذا یكون       ~و اطئ    ~ك صحیحتان و نشتق من ذلك تناقض  و بھ راض خ ارة      ، ك افت ي العب إن ك ھ م ف و من ث

  .الصحیحة  

ال و   :  البرھان بالمثال المضاد   -٤ ي مث ذه    في ھذا البرھان لكي نثبت خطأ عبارة ما یكفي أن نعط احد یجعل ھ
  .العبارة خاطئة  

وب        : ) الاستبعاد (  البرھان بطریقة الاستنزاف     -٥ دینا المطل دما یكون ل ان عن ي البرھ ة ف تُستخدم ھذه الطریق
إثبات صحة إمكانیة ما من بین عدة إمكانیات حیث أننا نتناول ھذه الإمكانیات واحدة واحدة  و نتوصل إلى أنھا 

  .نیة المطلوبة  غیر مقبولة ما عدا الإمكا

أحیاناً عندما نرید إثبات صحة  :  البرھان باستخدام الحالات و یسمى أیضاً البرھان باستنفاذ جمیع الحالات  -٦
سیناریوھات              ي كل ال ارة صحیحة ف ذه العب رى أن ھ ارة لن عبارة فإنھ علینا أن نفحص حالات متعددة لھذه العب

  .المحتملة  

ة     :  ریاضي البرھان بطریقة الاستقراء ال    -٧ ھذا البرھان خاص بالقضایا التي تتعلق بأعداد صحیحة موجب
  :أي بالأعداد الطبیعیة و للبرھان على صحة قضیة ما بطریقة الاستقراء الریاضي فإننا 

  .١= نثبت أن القضیة صحیحة في حال ن-١

  .١+ك= ك فإنھا تكون صحیحة من أجل ن= نثبت أنھ إذا كانت القضیة صحیحة من أجل ن-٢

                                                
ن   *  عندما نقول صورة صحیحة للبرھان نعني بذلك أن استخدامنا لھذا الشكل من البرھان ھو صحیح مھما یك

ان   ، محتوى المقدمات   و النتیجة        شكل البرھ ن   ، نحن في الصورة لا نھتم بالمحتوى إنما ب ا یك وى  فمھم المحت
و حین نقول أن ، أي أن أي برھان لھ صورة صحیحة ھو برھان صحیح ، دائماً صورة ھذا البرھان صحیحة       

ادقة       صورة ما صحیحة فھذا یعني أنھ من المستحیل على أي برھان یتخذ ھذه الصورة أن تكون لھ مقدمات ص
  . قدمات صادقة  أي أن النتیجة لا بد أن تكون صادقة إذا كانت الم، و نتیجة كاذبة 

  و تُدرس صورة عكس النقض في البرھان أحیاناً على أنھا برھان غیر مباشر ، و یُسمى أیضاً عكس النقیض
  و لا یُعتبر ھذا صحیحاً 

         لوب ا أس اً بینم الحة منطقی ي صیغة ص   أسلوب البرھان في ھذه الطریقة لیس استقرائیاً بل استنباطیاً و ھ
  . اً صالحاً منطقیاً إذ أن الاقتناع فیھ یعتمد على الأمثلة فقط الاستقراء لیس برھان

  



 ٢٤٥

 







الریاضیات ھي ماد ة دراسیة ضمن المنھج المدرسي تستقي معلوماتھا من علم الریاضیات بحیث تسمح للمتعلم 
اھیم                  ا المف ي جوھرھ ادة دراسیة تحمل ف ا  فالریاضیات كم ات داخل المدرسة و خارجھ ذه المعلوم توظیف ھ

ار               الأساسیة   ي الأعم تھم ف ین و خلفی ة للمتعلم درات العقلی م الق ى تلائ سیطھا حت د تب م و لكن بع للریاضیات كعل
المختلفة  و كذلك الاستدلال الریاضي في المدرسة أیضاً سوف لن یكون نفسھ كما الریاضیون سوف یستخدمونھ 

ب أن یكون مناسباً للعمر و بالنسبة و بالتالي نحن نحتاج لتفسیرات مناسبة لنمو الطلاب فالاستدلال الریاضي یج
ن             ان  و لك ي و البرھ ل الاستدلال الریاض لكثیر من علماء الریاضیات و في كثیر من مناھج الریاضیات یتماث
ارات                ائق و المھ ن الحق ر م ب استخدام الكثی ال یتطل     البرھنة النظریة نشاط عقلي لیس بسیط و على مستوى ع

وا    ادئ و الق ین            و المفاھیم و المب صیغ وب ذه ال ین كل ھ ة ب ات المتبادل ام بالعلاق ب الاھتم ى جان نین الریاضیة إل
و مفھوم البرھان بحد ذاتھ مفھوم لیس سھل لذلك یجب أن لا یُفرض على الطلاب قبل أن ، الخبرات الریاضیة  

ذ   ، یكونوا مستعدین لذلك عقلیاً    ي للتلامی ة    ، فنمو مفھوم البرھان مرتبط بمراحل النمو العقل ي مرحل ذ ف فالتلامی
ذلك      ) من النمو العقلي   ( التمركز حول الذات     م ك دت لھ اإذا ب ضیة م ي   ، یمیلون إلى قبول صحة ق ذ ف و التلامی

مرحلة التفكیر المحسوس قد یقبلون بصحة قضیة عامة حتى و لو كانوا قد رأوا صحة القضیة في حالات خاصة 
قد یقبلون بصحة النظریة مستندین فقط إلى ورودھا في الكتاب وحتى التلامیذ في مرحلة التفكیر المجرد   ، فقط  

المقرر أو لأنھا صدرت عن المعلم و بالتالي نجد أن بعض الطلاب یعتقدون أن البراھین ھي إقناع من سلطات 
ستظھرونھا          راھین و ی ون الب م یتلق م فھ    ، علیا مثل المدرس و الكتاب المدرسي  و لیست نتیجة للمنطق و من ث

التالي فإن مفھوم البرھان یجب أن یُقدم بالتدرج و مع التدرج لا بد أن تُوضح طریقة الإقناع التي تمثل برھاناً و ب
و التي لا تمثل برھاناً بالمعنى الریاضي    و بما أن قدرة التلمیذ على البرھان المنطقي تأتي في مراحل متأخرة 

 ھذه المرحلة العمریة قبل و بعد أن ھناك طرقاً یمكن استخدامھا نسبیاً ربما مع بدایة الصف السابع أو الثامن إلا
  :و من بین ھذه الطرق ، للتدلیل على صحة علاقة أو نتیجة ریاضیة معینة 

ة    -١ ة خاص اء أمثل ة          :إعط یھم أمثل ع نعط ي الجم ادل ف یة التب ذ بخاص اع التلامی ثلاً لإقن :                            م
   .٢+٣=٣+٢ إذن ٥=٢+٣ و ٥ =٣+٢

  ٨+١ =١+٨ إذن ٩ =٨+١و ٩=١+٨

ثلاً         :  الإقناع البصري  -٢ ات الھندسیة فم صحة بعض النظری ذ ب اع التلامی و تُستخدم ھذه الطریقة كثیراً في إقن
ْ  أو قائمتین فإننا یمكن أن نُكون مثلثاً من قطعة ١٨٠عندما نرید إقناع التلامیذ بأن مجموع زوایا المثلث یساوي 

  .قطع الرؤؤس الثلاثة للمثلث و نَضُمھا معاً نجدھا تُكون زاویة مستقیمة  ورق مقوى و ن

یم -٣ وم أو التعم تقراء المفھ یم  :  اس وم أو تعم صحة مفھ ذ ب اع التلامی ة لإقن تقراء كمحاول ستخدم الاس ن ن         نح
ي استنباط    و خاصة إذا كان المستوى العقلي للتلامیذ لم یصل إلى المستوى الذي یمكنھ من استخدام ال      منطق ف

صفات       صحة التعمیم    د ال ام بتجری وم و القی یم أو المفھ  و ذلك من خلال دراسة مجموعة من الأمثلة لھذا التعم
  .المشتركة بینھم و تعمیمھا على باقي الحالات الأخرى 

                                                
  التعمیم لھ برھان أما المفھوم لیس لھ برھان و إنما لھ تعریف متفق علیھ   .  

ذ          ) عناصر (ھو تكوین عقلي ینشأ عن تجرید خاصیة أو أكثر من مواقف    : المفھوم ث تُعزل ھ ذه الخاصیة حی ا ھ ل منھ ي ك وافر ف ددة یت ه متع
ز               ھ بلفظة أو رم ر عن ة و تُعطى اسماً یُعب ف المعین ھ     . الخاصیة عما یحیط بھا من أي من المواق ضاً بأن وم أی ة   ویُعرف المفھ  الصورة الذھنی

وم            ك المفھ ة ذل ي أمثل شابھة ھ یاء مت ن أش تنتجت م صائص اس فات و خ یم ص ة تعم رد نتیج دى الف ون ل ي تتك ن   . الت ة م ة معین إن مجموع
ا          الخصائص الحرجة   شكل مفھوم ع بعضھا بصورة مناسبة ت ي من الضروري         .  المترابطة م و الخاصیة الحرجة لمفھوم ھي الخاصیة الت

ر الحرجة      رة  ( تواجدھا في المفھوم أما الخاصیة غی ا          ) المتغی وم م ي مفھ ا ف یس من الضروري وجودھ ل مفھوم سمة    . فھي خاصیة ل إن لك
ر   (  ممیزة صفة  ) خاصیة حرجة أو أكث وم               و ھي ال زة للمفھ ر الممی سمة غی ا ال وم أم ى المفھ ة عل ة الدال ع الأمثل وافر في جمی سمة التي تت  أو ال

   .فھي الصفة التي لا تتوافر في جمیع أمثلة المفھوم 
یم ي التعم ارة الریاض و عب ة (  ھ ة خبری یة   ) جمل اھیم الریاض ن المف ر م ومین أو أكث ین مفھ ة ب دد علاق ي ف ، تح یة ھ ات الریاض ي و التعمیم

ل       صحتھا مث سلم ب ر یُ ضھا الآخ یة و بع وانین الریاض ات و الق ل النظری شافھا مث تنباطھا و اكت ا أو اس تم برھنتھ یة ی ارات ریاض ا عب معظمھ
  .المسلمات و البدیھیات 



 ٢٤٦



تدلال   ي الاس ون    الریاض ن یك وف ل ة س ي المدرس سھ  ف ا نف ستخدمھ  كم  ی

یون  ي الریاض تدلال الریاض بة فالاس سیرات مناس اج لتف ـیحت   ــــــــــــــــــ

  .الطلاب

ب أن لا          ذلك یج ھل ل یس س وم ل ھ مفھ د ذات ان بح وم البرھ رض مفھ ى یُف عل

   . ـــــــــــــــــــالطلاب قبل أن یكونوا مستعدین لذلك 

  . للتلامیذ  ـــــــــــــــــــنمو مفھوم  البرھان مرتبط بمراحل النمو 

ة       ع بدای قدرة التلمیذ على البرھان المنطقي تأتي في مراحل متأخرة نسبیاً ربما م

ل      ـــــــــــــــــــأو   ـــــــــــــــــــالصف   ن استخدامھا قب إلا أن ھناك طرقاً یمك

ن            ة أو نتیجة ریاضیة و م ى صحة علاق دلیل عل ة للت ة العمری وبعد ھذه المرحل

  : الطرق ھذه

   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ١

   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ٢

   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ٣

  

  

  

  

  

  



 ٢٤٧

م          ھل تتفق معي أن ط     ان الریاضي و أنھ وم البرھ ن مفھ دیھم فكرة ع لابنا لیس ل
اب      درس و الكت ل الم ا مث لطات علی ن س اع م ي إقن راھین ھ دون أن الب یعتق

ن         ، المدرسي و لیس نتیجة للمنطق        م ع ا أستطیع أن أتكل ضاً المدرسون فأن و أی
ھ              رأ عن ل أن أق ان قب ن البرھ ق   . نفسي لم تكن لدي فكرة واضحة ع ت تتف إذا كن

ك         م عي ماذا تقترح حتى نزیل سوء الفھم ھذا ؟ و إذا كنت لا تتفق معي أرجو من
  " .ذكر الأسباب 
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ى                ود إل ین تق ع المتعلم ي مجتم یة ف ار الریاض ول الأفك شة ح لقد أكد الباحثون بأن المشاركة في المناق

بشكل واضح ھم یحتاجون لأن تكون لدیھم القدرة على الاستدلال الریاضي  و حتى یستدل المتعلمون    
ي        ، إثبات و توضیح الأفكار   ن أن تُعط یات یُمك ول الریاض ین بالتواصل ح سمح للمتعلم فالبیئة التي ت

الفرصة لھم  للاستدلال و التفكیر حول ما یفعلونھ لذا من الضروري لنا كمعلمین أن نعطي لكل متعلم 
ین  الفرصة في تقدیم أفكاره و ال    فرصة كي یقنعنا بتفكیره فالتواصل في الفصل بین المعلمین و المتعلم

ة        ة ممارس ر و كیفی ین التفكی یم المتعلم ي تعل اً ف اً مھم شكل مكون بعض یُ ضھم ال ع بع ین م و المتعلم
و تعلم الاستدلال الریاضي ھو عملیة تحتاج إلى توجیھ المعلم و مشاركة مجتمع ، الاستدلال الریاضي 

راً            رْیقوم طَو ، الفصل   م مثی ؤال المعل ون س دما یك ي فعن تدلال الریاض ي الاس م ف دور مھ ئلة ب ح الأس
یُمكن لتفكیر المتعلمین فإنھ یدعم تقدیم المتعلمین لمجموعة متنوعة من الإجابات و بھذه الطریقة ربما        

شجیع  ي   ت تدلال الریاض ر و الاس ى التفكی ین عل ل مرحل   .  المتعلم م یُكم صات المعل ا أن إن رح كم ة ط
صات   ، الأسئلة   سؤال فالإن فعندما یطرح المعلم سؤالاً ینبغي علیھ أن یستمع لكیفیة الإجابة على ھذا ال

ر           و التفكی ارھم نح ي أفك دم ف ة التق ي معرف م ف ساعد المعل ئلة ی ى الأس ین عل ة المتعلم ة إجاب             لطریق
دعم  و الاستدلال الریاضي و بالتالي یُعد الإنصات إلى جانب طرح    الأسئلة أداة مھمة في البیئة التي ت

كما أن العدید من الباحثین یرون أنھ كي تنمي الاستدلال الریاضي في . الاستدلال الریاضي و التفكیر 
صحیحة          ة أو ال واء الخاطئ الفصول الدراسیة فإنھ یجب أن یُطلب من المتعلمین إثبات كل الإجابات س

ضروري أ ، مع توضیحھا و شرحھا     صحیحة       و من ال ات ال أن الإجاب وا ب ون و یفھم ن یعرف المتعلم
م         ھ المعل ا یملی ول م ن قب دلاً م وم ب ول و مفھ ق مقب ى منط د عل ا تعتم ط لأنھ ات صحیحة فق ي إجاب         ھ

و كما أن على المعلمین أن یرسلوا رسالة واضحة للمتعلمین بأن الاستدلال الریاضي ھو   ، أو الكتاب   
سھا  و أ     ة نف ا          أھم من الإجاب ي تبریرھ ة ینبغ ت صحیحة أو خاطئ واء كان ات س ل الإجاب ي  ، ن ك و ف

ي       صفیة و الت دراسة أجرتھا كارولین و ماري قدمتا لنا مجموعة من المقترحات من أجل الممارسة ال
  :   و ھذه المقترحات، تشجع تعاون الطلاب في حل المسائل و التعلم لیستدلوا 

  . یشاركوھا مع الآخرین و یُعطوا تبریرات لحلولھم  و تشجیع الطلاب لیمثلوا أفكارھم -١
ث           ) مسائل  (  إعطاء مھام    -٢ دة و بحی ة واح ن طریق أكثر م ة ب ون محلول ن أن تك مفتوحة النھایة یمك

  .یمكن العودة لھذه المھام في أوقات مختلفة و في سیاقات مختلفة 
  . إعطاء وقت كاف لكل الطلاب -٣
  . تشجیع التواصل مع الآخرین -٤
  . العودة مرة ثانیة إلى المھام و مناقشة الطرق الجدیدة و السابقة للمعرفة-٥
  .  تشجیع الاستماع إلى الأفكار البدیلة -٦
  . الطلب من الطلاب أن یشرحوا و یبرروا  استدلالاتھم -٧
یلاتھم      -٨ اروا تمث ون أن یخت ستطیع المتعلم ث ی ة بحی واد المتنوع ائل و الم ن الوس د م ود العدی  وج
  شخصیة ال
  . احترام المشاركات الفردیة -٩

دیر        – ١٠ ع تق ارھم موض لاب و أفك ون الط ث یك الاحترام بحی سمة ب ة مت ة داعم ى بیئ د عل             التأكی
  . و احترام 

                                                
      ل وفرة مث ة المت ائل و الأدوات التعلیمی لال الوس ن خ ك م سوس و ذل شكل مح ارھم ب لاب أفك ل الط د یمث  ق

كعبات أو مثلثات أو أشكال ھندسیة أخرى أو ورق مقوى و أدوات ھندسیة و غیرھا من المجسمات على شكل م
  .المواد و الأدوات و ذلك حسب كل درس  و حسب العمر أو یكون التمثیل على شكل رسومات و أشكال بیانیة  
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إذا كانت ذخیرة الطالـب مـن التعـاريف و المفـاھیم و النظريـات              
   ضعیفة فھل تعتقد أن ذلك يـشكل عائقـاً لتنمیـة الاسـتدلال ؟              

  لماذا ؟و 
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رف  -١ ب أن یع ك  یج ات   طلاب ي إجاب صحیحة ھ ات ال أن الإجاب وا ب  و یفھم

ھ      ـــــــــــــــــــصحیحة لأنھا تعتمد على    ا یُملی ول م مقبول و مفھوم بدلاً من قب

  .المعلم أو الكتاب

ك  ــــــــــــــــــ ـ    من   الطلب -٢ ا و الصحیحة       طلاب ة منھ ات الخاطئ  كل الإجاب

  .مع  ـــــــــــــــــــ و ـــــــــــــــــــ  

   .حول ما یفعلونھ  ـــــــــــــــــــ   ولطلابك  ـــــــــــــــــــ  إعطاء فرصة -٣

ة -٤ اء فرص ك  إعط يلطلاب شاركة ف ـ    للم ار  ــــــــــــــــــ ول الأفك ح

   .الریاضیة

ة -٥ اء فرص ك  إعط ـ لطلاب ي   ــــــــــــــــــ ة ك ارھم و الفرص   أفك

   .بتفكیرھم  ـــــــــــــــــــ

ـ -٦ ـ ــــــــــــــــــ ر و  ــــــــــــــــــ رة للتفكی ـ المثی ى ــــــــــــــــــ ك  إل طلاب

   .لمعرفة التقدم في أفكارھم

   . مع بعضھم البعضالطلاب  بین  وك و بین طلابك  بینـــــــــــــــــــ -٧

ا     ــــــــــــــــــ ـ توفیر بیئة داعمة متسمة     -٨ ك  یكون فیھ   ــــــــــــــــــ ـ و طلاب

  .ـــــــــــــــــــ  مُرحب بھم و موضع تقدیر و 
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القول أسھل من الفعل و ھنـاك دائمـاً فجـوة بـین مـا يجـب أن              

مـن خـلال واقـع تدريـسك     . لذي نستطیع أن نفعله نفعله وما ا  

للرياضیات ما الذي تـستطیع أن تفعلـه كـي تنمـي الاسـتدلال          

عند طلابك ؟ و ما الذي لا تستطیع أن تفعلـه الآن و لكـن ربمـا         

  مع الوقت تستطیع أن تفعله ؟   
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  .الاتصال ھو العملیة التي تتضمن المشاركة  أو التفاھم حول فكرة  أو إحساس  أو سلوك  أو اتجاه ما 

بھا نقل المعلومات  و المعاني  و الأفكار من شخص إلى آخر  أو آخرین بصورة الاتصال ھو العملیة التي یتم 
  . تحقق الأھداف المنشودة لموقف الاتصال 

الاتصال ھو عملیة تفاعل مشتركة بین طرفین أحدھما مرسل  و الآخر مستقبل حول رسالة یتم من خلالھا تبادل 
  .یقة لفظیة  و غیر لفظیة الآراء  أو الأفكار  أو المعلومات  أو الخبرات بطر

ات           ل بواسطتھ المعلوم ة ینق ھ الیومی ات حیات     الاتصال ھو نشاط إنساني یمارسھ الإنسان في كل لحظة من لحظ
و الأفكار  و الآراء  و الرغبات  و المشاعر  و المطالب إلى الآخرین عبر الوسائل الممكنة خلال إطار موقفي 

    و التفاعل المتبادل نحو تحقیق الأھداف المشتركة بین طرفي الاتصال لتحقیق التفاھم

ین                اني ب ي المع ى المشاركة ف ي حدوثھا عل راً ف الاتصال ھو عملیة اجتماعیة تفاعلیة تقوم  وتعتمد اعتماداً كبی
  .المرسل  و المستقبل 


ر أ      ن العناص دداً م ي تكتمل ع صال لك ة الات ب عملی ضھا    تتطل ة لبع ة و المكمل ات الأساسیة المترابط و المكون

احثین      ع الب ق جمی ؤثر و یتف ال و م شكل فع تم ب صال أن ت ة الات ن لعملی ر لا یمك ذه العناص دون ھ بعض و ب           ال
ي        یة  وھ ر أساس ة عناص ى أربع صال عل ال الات ي مج صین ف یلة   : و المتخص الة  و الوس ل  و الرس             المرس

  .و المستقبل ) ناة أو الق( 

 :      ى الة إل ھو منشئ الرسالة الذي علیھ أن یسعى إلى النجاح في مھمتھ المتمثلة في توصیل الرس
  .المستقبل 

 ھي المعلومات أو الأفكار أو المشاعر و الأحاسیس أو الاتجاھات الموجودة عند المرسل و الذي
غیر لفظیة بُغیة نقلھا و توصیلھا إلى المستقبل بوسیلة ما و على ھذا فالرسالة یقوم بترجمتھا إلى رموز لفظیة و 

دین               ن الی ات م ة أو رسوم أو صور أو أصوات أو حرك كل كتاب ى ش د تكون عل كال فق           یُمكن أن تأخذ عدة أش
حدث فالحدیث ھو أو تعبیرات في الوجھ أو أي رموز شائعة في المجتمع یُمكن فھمھا و بمعنى آخر نحن حین نت

  .الرسالة  و حینما نكتب فالكتابة ھي الرسالة و حینما نلوح بأیدینا فإن حركات أذرعنا ھي الرسالة

     د ھي الوسیط الذي یحمل الرسالة لتصل إلى المستقبل و تخاطب حواسھ و ق
ریط سینمائي أ           ي أو ش صق إعلان صور أو مل ى م اب أو صحیفة      تُحمل الرسالة عل ي كت ر أو ف ات الأثی        و موج

و قد یُسمیھا البعض بالوسائل أو المعینات السمعیة و البصریة على ... و غیر ذلك من وسائل الاتصال الأخرى 
أساس أن حاستي السمع و البصر من أكثر الحواس استخداماً لھا و البعض الآخر یسمیھا بالوسائل الحسیة على 

  . كل الحواس أساس أنھا تُخاطب

 :ِقرأ لھ آخرون یَھو الھدف من عملیة الاتصال و الذي تُوجھ إلیھ الرسالة فمن یكتب إنما یكتب ل
و من یتحدث یتحدث لیستمع لھ آخرون و إذا ما توقفت الأمور عند مجرد المرسل و الرسالة و الوسیلة فإنھ لن  

صل المرسل      یكون ھناك عملیة اتصال من أي نوع فالمستقبل     م ی ھ إذا ل صال لأن یُعتبر أھم حلقة في عملیة الات



 ٢٥٣

بالرسالة إلى المستقبل فكأنما یتحدث إلى نفسھ و دور المستقبل في عملیة الاتصال ھو أن یقوم بحل و فك رموز 
الرد           وم المستقبل ب ث یق ال استجابة للمرسل حی ا و إرس الرسالة بُغیة التوصل إلى تفسیر محتواھا و فھم معناھ
ك          ي ذل على الرسالة برسالة أخرى و یتحول بدوره إلى مرسل و تتجھ رسالة إلى المرسل الأول الذي یتحول ف
ي         نعكس ف ادة ت الوقت إلى مستقبل یفك رموز ھذه الرسالة لمعرفة مدى نجاحھ في تحقیق ھدفھ  و الاستجابة ع

ر           د تكون استجابة غی ا المستقبل فق وم بھ ي یق ة الت وس  أو    أنماط السلوك المختلف سامة  أو العب ة كالابت        ... لفظی
ضاح أو    ى          ، .... أو استجابة لفظیة كسؤال للاستی ا المستقبل عل ستجیب بھ ي ی ر الاستجابة الت اك من یعتب و ھن

رسالة المرسل مُكون أساسي من مكونات عملیة الاتصال و یُطلق علیھا اسم التغذیة الراجعة  و ذلك لما لھا من 
للمرسل  و لعملیة الاتصال ككل  فھي التي تُخبر المرسل عن سیر العملیة الاتصالیة  و ذلك فیما أھمیة بالنسبة 

دل                 ستطیع المرسل أن یع ذه الاستجابة ی ي ضوء ھ ا  و ف م یفھمھ الة المرسل أم ل م رس د فھ إذا كان المستقبل ق
  .رسالتھ وفقاً لمقتضیات الموقف


. الاتصال اللفظي -٢ الاتصال غیر اللفظي -١: ن من أنواع الاتصال ھناك نوعین رئیسی

 :     صوت و یتم عن طریق استخدام لغة الجسد و تعابیر الوجھ و نبرات ال
و غیرھا من الإشارات و التعبیرات حیث یستطیع المرسل أن یُرسل رسائل إلى المستقبل بدون استخدام كلمات 

ثلاً قد یستخدم الابتسامة و ھز الرأس للتعبیر عن الموافقة و التجھم و العبوس و ھز الرأس للتعبیر عن عدم     فم
ى مشترك       ، الموافقة   ا معن و في أثناء التواصل یجب الانتباه إلى استخدام التعبیرات و الإشارات التي یكون لھ

شارات یختلف وفقاً لثقافة و تكوین و بیئة من تتحدث بین المرسل و المستقبل و ذلك لأن استخدام التعبیرات و الإ
إلیھ إذ أن الكثیر من الإشارات قد تحمل شیئاً ذا معنى للمستقبل و لیس لھا معنى عندك فإذا لم تتعرف علیھا جیداً 

ي تحمل   ، فعندئذ تتدھور نتائج عملیة الاتصال        ة الت  و أیضاً یتم الاتصال غیر اللفظي عن طریق الأشیاء المادی
معنى مشترك بین المرسل و المستقبل و من أمثلة ذلك الصور و التمثیل الصامت و النحت و التصویر و الرسم 

  . والزخرفة 

 : واللغة ،  كتابیاً أو شفاھیاً یتم الاتصال اللفظي بواسطة اللغة و یكون إما
و لولاھا لأصبح   سیلة لتوصیل الأفكار و المعاني بین البشر عبارة عن رموز تعبیریة یتم تعلمھا لاستخدامھا كو

ى                 صال المعن ھ من إی ھ و عدم تمكن ي تمكن شلھ ف الاتصال شبھ معدوم و مستخدم اللغة ھو من یُثبت نجاحھ و ف
المعنى الذي یعطیھا لھا لذا في أثناء  و للآخر و ذلك لأن مستخدم اللغة ھو الذي یتحكم في الكلمات المستخدمة 

لاتصال اللفظي علینا أن نعي جیداً ما تعنیھ ھذه الكلمات بالنسبة لنا و للآخرین لأن معاني الكلمات تتغیر بتغیر ا
الزمان و المكان و بقدر ما یملك الإنسان ناصیة اللغة یكون بإمكانھ خلق الاتصال و توصیل ما یدور في ذھنھ    

  . من أفكار و رؤى أو ما یرید أن ینقلھ للآخرین
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   ة  تفاعـل  ھو عملی
درسمتبادلــة تفــاھم و ین الم ھ   ب طتھا ينقــلو طلاب  بواس

شاعر     ات و الم ار و الآراء و الاتجاھ ات و الأفك درس المعلوم      الم
ق   التدريس وسائلو الخبرات إلى طلابھ عبر       ة لتحقی  المختلف

   .  للدرس المنشودة الأھداف


- المدرس المرسل ھو .  

- الطالب المستقبل ھو.   

- الدرس محتوى الرسالة ھي .  

-  ي صال ھ یلة الات ــیلة وس ــدريس وســ  التــــي التــ
 ، للطلاب معلوماته لتوصیل المدرس يستخدمھا

ندما و ع، فعندما یتحدث المدرس موجات الأثیر ھي وسیلة الاتصال          
  ... .    یكتب فالسبورة ھي وسیلة الاتصال و غیرھا 

    :  

-غیر اللفظي)التواصل  (  الاتصال .   

-اللفظي) التواصل  (  الاتصال .    
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  :  و من ھذه العوائق )صل التوا ( توجد العدید من الصعوبات و العوائق التي تحول دون نجاح عملیة الاتصال
  .)التواصل ( عدم وجود تخطیط كاف لعملیة الاتصال  -١
فمثلاً قد نستخدم نشرات مطبوعة لتوصیل رسالة إلى . الملائمة ) التواصل ( عدم اختیار وسیلة الاتصال  -٢

 وسائل  مجموعة من الأفراد بینھم نسبة كبیرة من الأمیین بینما توصیل الرسالة في ھذه الحالة یحتاج إلى      
  .سمعیة أو بصریة أو الاثنتین معاً 

  .عدم اختیار الوقت و المكان المناسبین لإرسال الرسالة  -٣
  .احتواء الرسالة على كثیر من المعلومات  -٤
دة         -٥ یاغة معق تخدام ص م اس ھ ت   الرسالة ملیئة بالتجریدات أو أن لغة الرسالة غیر معبرة عن مضمونھا أو أن

  .یصعب على المستقبل فھمھا ) بدون شرح أو توضیح ( أو مصطلحات فنیة أو علمیة 
رة               -٦ دقیق عن الفك ر ال رة بالموضوع أو عاجز عن التعبی یس ذا خب ي ذھن المرسل أو ل        الفكرة غامضة ف

  .أو الھدف مزدوج في ذھن المرسل 
ك     -٧ لأن المستقبل ضعیف السمع أو البصر أو قلیل الخبرة بالموضوع أو عاجز عن فك رموز الرسالة و ذل

  .لیس لدیھ رصید لغوي یسمح لھ بذلك 
ن         -٨ ھ م ا تُمكن درات م ار و الق افتراض أن المستقبل مُھیأ و مستعد ذھنیاً لاستقبال الرسالة و أن لھ من الأفك

  .فھمھا و إحداث الاستجابة المطلوبة و غالباً ما تكون ھذه الافتراضات غیر سلیمة 
ستقبل أو الاتج     -٩ ضاً        سوء العلاقة بین المرسل و الم الة و أی سلبي نحو المرسل أو نحو موضوع الرس اه ال

  . رأي المستقبل في المرسل و تقییمھ لھ 
ى       -١٠ حدوث اختلاف في التفسیر بین المعنى المقصود عند المرسل و المعنى المفھوم عند المستقبل أي بمعن

ف                ى مختل ا بمعن الة المرسلة و یفھمھ سر الرس ین و المرسل یف ى مع صد معن صده   أن المرسل یق ا یق عم
  :المرسل و یعود ذلك إلى 

اختلاف الناس في تصوراتھم و إدراكھم للأشیاء من حولھم و ما یلصقونھ من معاییر لھذه الأشیاء و بالتالي قد   .أ 
  .یتناول المستقبل الرسالة بالتعدیل و التأویل حسب خبرتھ و خیالھ و حالتھ النفسیة و الجسمیة 

راد     .ب  ذا            اختلاف معاني الكلمات بین الأف د یكون ھ م  و ق شأة و الفھ ة و الن ي الثقاف تلاف ف ى الاخ ك إل ود ذل  و یع
ة     ي  " الاختلاف في المعاني اختلافاً في الثقافات بین الدول فمثلاً كلم ة     "  ماش ة و كلم ي الموافق صر تعن ي م     ف

  .ت المحلیة في الیمن تعني الرفض و أیضاً قد یكون الاختلاف اختلافاً في المعنى بین الثقافا" ماشي " 
ین          .ج  رق ب ا الف م الطلاب م د   ٤ و ٧قد تحمل الكلمة في اللغة أكثر من معنى فمثلاً عند سؤال المعل د أن أح  ؟ فنج

ب     ب    ) ٣( الطلاب یُجی ر یُجی ردي و   ٧( و آخ دد ف ي   ٤ ع دد زوج ة     )  ع م الكلم ب الأول فھ ك لأن الطال       و ذل
  . فبمعنى الطرح و الآخر فھمھا بمعنى الاختلا" فرق" 

درجات                 : التشویش   -١١ صالھ ب راد إی ى الم ن المعن ر م صالیة فیغی ة الات ى العملی دخل عل ذي ی صر ال و ھو العن
  :متفاوتة و یُقسم التشویش إلى أربعة أقسام 

ادي     .أ  شویش الم الة             : الت ى الرس شوش عل ي تُ ة و الت صادر الخارجی ھ الم ذي تُحدث شویش ال ارة عن الت و ھو عب
  ..... ائح الكریھة أو الحرارة المرتفعة أو المنخفضة أو الإضاءة المنخفضة أوكالأصوات المرتفعة أو الرو

و ھو التشویش الداخلي في عقل الإنسان فالأفكار التي تدور في رأس المستقبل أو المتحدث : التشویش النفسي   .ب 
ي     سبقة الت ار الم رین    تُؤثر على المعنى المتبادل في العملیة الاتصالیة فعلى سبیل المثال الأفك ا عن الآخ  تُكونھ

رف أن             ھ لا یع ا أن تاذ م سمع عن أس ذي ی قبل أن تلتقي بھم قد تكون عائقاً أمام تقبلنا لھؤلاء الأفراد فالطالب ال
م     ثم یأخذ معھ مادة و یَ) و الحقیقة تكون عكس ذلك ( یشرح   ب أن یفھ ذا الطال ستطیع ھ حضر محاضراتھ لن ی

  . ھ تشویش نفسي و بالتالي لن یستمع لھ و لن یحاول أن یفھم ما یقول من الأستاذ لأن لدیھ فكرة مسبقة أي لدی
ا                : التشویش الدلالي     .ج  ین و یفھمھ ى مع ة معن ن كلم صد م د تق ر فق ة من شخص لآخ ى الكلم و ھو اختلاف معن

  .شخص آخر بمعنى آخر 
بكة الجوال أو مح       : التشویش التكنولوجي و العضوي      .د  شویش ش ي ت ل ف وجي یتمث شویش التكنول و   الت طة الرادی

  . و یتمثل التشویش العضوي في ثقل السمع أو عدم وضوح الرؤیة  ، أي كل ما یخص التكنولوجیا ..... أو
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  .عدم وجود تحضیر كافٍ للدرس  -١
  .إعطاء الكثیر من المعلومات في وقت قلیل  -٢
ي    محتوى الدرس الذي یقوم    -٣ ر موجودة ف المدرس بشرحھ یحتوي على مصطلحات و تعابیر و كلمات غی

المخزون اللغوي للطالب أي أن الطالب لم یسبق لھ أن تعامل مع ھذه التعابیر أو الكلمات أو المصطلحات 
  .أو تعلمھا 

  .معلومات الدرس مُصاغة بطریقة غیر مرتبة منطقیاً یصعب على الطالب فھمھا و متابعتھا  -٤
  وح الھدف في ذھن المدرس أي عدم قیامھ بتحدید أھداف الدرس بشكل واضح و صریح عدم وض -٥
ھ أن                -٦ اً أن الشخص لا یُمْكِنُ م جمیع ا نعل درس و كم المدرس لا یمتلك المعلومات الكافیة حول موضوع ال

  .یُرسل ما لا یعرفھ و ما لا یفھمھ 
  .عدم قدرة المدرس على التعبیر الدقیق عن أفكاره  -٧
شرحھا    أن یفترض   -٨ ي سوف ی    مدرس الریاضیات بأن الطالب مستعد و مُھیأ ذھنیاً لاستقبال المعلومات الت

و أن الطالب لدیھ من المعلومات و القدرات ما یُمَكنھ من فھم الدرس الذي سوف یشرحھ لذلك نجد أن ھذا 
ر ف       ي التفكی سھ ف ب نف ب و لا یُتع ھ الطال ي ذھن ضع ف درس لا ی ضر لل دما یُحَ درس عن ي  : ي الم ا ھ م

ما ھي خصائص المرحلة العمریة التي .... ما ھي قدرات ھذا الطالب ؟ .... المعلومات التي عند الطالب ؟ 
ع   ....ما الذي یجذب انتباھھ ؟ .... ما الذي یھتم بھ ؟....یمر بھا ھذا الطالب ؟   كیف یستطیع أن یتواصل م

  ....ھذا الطالب ؟ 
وم     الطالب لا یمتلك المعلومات الكافیة        -٩ ف  لمفھ اً أن أي تعری م جمیع    التي تُمَكنھ من فھم الدرس و كما نعل

 أي أن -أو أي نظریة في الریاضیات تحتوي على مفاھیم و معلومات سابقة یجب على الطالب أن یمتلكھا 
ابقة  حتى یفھم التعریف أو النظریة الجدیدة  فإذا كان الطالب لا یمتلك ھذه المعلومات الس-یعرفھا و یفھمھا 

  .فإنھ لن یفھم المعلومات الجدیدة 
  .سوء العلاقة بین المدرس و الطالب  -١٠
 . اتجاه الطالب السلبي نحو المدرس أو نحو مادة الریاضیات  -١١
ود             -١٢ د یع ب و ق د الطال وم عن حدوث اختلاف في التفسیر بین المعنى المقصود عند المدرس و المعنى المفھ

ر  ذلك كما ذكرنا إلى اختلاف معاني الكلما  ت بین الطالب و المدرس  أو أن الكلمة بحد ذاتھا قد تحمل أكث
من معنى فقد یقصد المدرس معنى للكلمة و یفھمھا الطالب بمعنى آخر لذلك دائماً على مدرس الریاضیات 

ھ    ... عندما یُخطئ الطالب أن یستوضح منھ و یسألھ لماذا ؟     صحح ل ستطیع أن ی و من خلال الحوار معھ ی
سیرھا             ھذا الخطأ و ی    اول تف ھ یح ة فإن رة معین م فك ب أن یفھ اول الطال دما یح اً عن صود و أحیان بین لھ المق

 ھنا الانتباهحسب إدراكھ و خیالھ و خبرتھ فیفسرھا بمعنى آخر غیر المعنى الذي یقصده المدرس و یجب 
شكل إ                ھ ب ر ل ا یجب أن ننظ ب و إنم ي الطال اً ف شكل عیب سیر لا یُ ي التف أ ف ابي  إلى أن ھذا الخط ذا  .. یج ھ

حاول أن تصحح لھ ھذا التفكیر أیضاً من خلال الطلب من ھذا الطالب التفسیر و التوضیح .. الطالب یُفكر 
 .  و من خلال الحوار معھ حاول أن تصل إلى الخطأ الذي وقع فیھ ھذا الطالب ... لما یقول

ي ال    -١٣ ارة    ومن معوقات الاتصال أیضاً التشویش المادي كحدوث فوضى أو شغب ف صف أو أن تكون الإن
ضعیفة أو التھویة سیئة أو المقاعد غیر مریحة أو توجد عیوب في السبورة و من ھذه العیوب عندما یكتب 

 ...... .المدرس على السبورة جزء من الطلاب یرى و الجزء الآخر لا یرى و غیرھا من المعوقات 
ثلاً   و أیضاً من المعوقات وجود أعطال في أجھزة الوسائل التعل       -١٤ وتر فم یمیة كوجود عطل في جھاز الكمبی

في أثناء تعلیم الطالب على استخدام برنامج ما  و ھذا البرنامج لا یستجیب بشكل جید للطالب لسبب ما فإن 
 .ذلك یشكل عائقاً 

 .   الطالب ضعیف السمع أو البصر  -١٥
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ا             صرف حیالھ ا و یت اً صحیحاً و یتقبلھ ا فھم ى المستقبل و یفھمھ الة إل صل الرس یكون الاتصال ناجحاً عندما ت

  . ھ المرسل  أي بمعنى أن تصل الرسالة إلى المستقبل و یفھمھا فھماً یتفق مع ما یقصده المرسل حسب ما یتوقع


سمى           ا یُ ق م صال عن طری من الممكن للمرسل أن یتحقق من نتیجة رسالتھ أي من مدى تحقق الھدف من الات

ضاً بالت    سمى أی ة و تُ ة الراجع ى        بالتغذی ن رد فعل المستقبل عل ارة ع ي عب ر  و ھ اع الأث دة أو إرج ة المرت غذی
كل الحوار                  ة و تأخذ ش ذه الاستجابة لفظی د تكون ھ لھا المستقبل للمرسل و ق ي یرس         المرسل أي الاستجابة الت

ارت الدراسات أو الاستفسار أو الأسئلة الذكیة أو المشاركة في الحدیث و قد تكون الاستجابة غیر لفظیة و قد أش
ذه              راوح ھ ي و تت صال اللفظ ة الات دة لعملی دة مُؤك اني عدی إلى أنواع عدیدة من ھذه الاستجابات التي تُعطي مع
دیث             ب مرتبطة بالح سار عن جوان تمرار الحدیث و الاستف ي اس ة ف د و الرغب ة و التأكی ابین الموافق اني م        المع

ة أو تُظھر معاني الدھشة أو الغضب أو التعجب        أو السخریة أو الاندماج و التأمل و في كلا الاستجابتین اللفظی
ة       ي عملی ستمر ف ا أن ی ذه الاستجابات فإم ن ھ ات م ى المعلوم صل عل ستطیع أن یح ل ی ة المرس ر اللفظی و غی

باه الاتصال إذا كانت المعلومات تُظھر السیر باتجاه الھدف أو أن یُعدل من رسالتھ بما یُساعد على الاحتفاظ بانت
ن        صل م م ی ا ل المستقبل أو أن یقوم بتصحیح الرسائل غیر المناسبة و سوء الفھم لدى المستقبل و یعید إرسال م

  . الرسائل إذا كانت المعلومات تُظھر بأن المستقبل لم یفھم الرسالة كما أرادھا المرسل 


صال  لكي تحقق ات  ة الات داً  ) التواصل   ( صالاً ناجحاً مع الآخرین علیك فھم عملی رأت و تعلمت    ،  جی ا ق و كلم

اً     ) التواصل  ( أكثر حول الاتصال     صالاً ناجح ت ات رین و حقق ا  ،  و مھاراتھ كلما تحسن اتصالك مع الآخ وھن
   : ناجح) تواصل ( سنذكر بعض الأمور الأساسیة التي تساعدك على تحقیق اتصال 

یجب علیك أن تحدد الھدف من الاتصال بوضوح أي یجب أن یكون لدیك ھدف واضح من وراء توصیل  -١
  .أو للترفیھ أو للإعلام ،أو للإرشاد و التوجیھ ، الفكرة للمستقبل  قد یكون ھذا الھدف للتعلیم 

  .أن یكون مضمون رسالتك واضحاً و محدداً و عند مستوى فھم المستقبل  -٢

اه أن المرسل     علیك أن تكون ملماً    -٣ ك الانتب  إلماماً كافیاً بمحتوى الرسالة التي تقوم بنقلھا و لكن یجب علی
سیط و لاستخدامھ                ى التب ھ عل دم قدرت التھ لع ل رس ي نق نجح ف د لا ی ات ق ن المعلوم ر م الذي یعرف الكثی

ن ملماً بموضوع تعبیرات فنیة أو علمیة معقدة قد لا یستطیع المتلقي فھمھا فالقاعدة تقول لا یكفي أن تكو  
  .رسالتك بل أیضاً أن تكون قادراً على نقلھا في شكل مفھوم و مبسط 

ة          -٤ ون كمی ھ و أن تك ددة لدی ات مح ر احتیاج ستقبل و یثی ذب الم وع یج التك موض اول رس ي أن تتن ینبغ
  .المعلومات بالقدر الذي یُمْكن استقبالھ و استیعابھ 

  . معھ بطریقة مشوقة دون زیادة أو إیجاز ینبغي علیك أن تجذب انتباه المستقبل و تتحدث -٥

وم     -٦ صور و الرس ك ال ي ذل ا ف ستقبل بم ك للم یح فكرت ى توض ساعدك عل ي ت ائل الت ل الوس ستخدم ك أن ت
ي      ... التعبیریة و الخرائط و الأشكال البیانیة و النماذج المجسمة و غیرھا      م الت ب سوء الفھ ذلك تتجن و ب

  .تؤدي إلى فشل الاتصال 
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  ما ھي خصائصھ ؟ :  علیك أن تضع المستقبل في ذھنك )التواصل  ( طك لعملیة الاتصال في أثناء تخطی   -٧
شاط     ) التواصل  ( ما ھي مھاراتھ ؟ و ذلك لأن الاتصال/ ما ھي قدراتھ ؟  /  ل ھو ن ردي ب  لیس نشاط ف

ل     ن المرس ل م ن ك د م ارة و جھ ب مھ م تتطل ن ث اھین وم ي اتج تم ف ة ت و عملی راد و ھ ین الأف ادل ب             متب
و المستقبل فعندما ینجح المرسل في تكوین أفكاره و صیاغتھا صیاغة جیدة مستخدماً كل الأسالیب لنجاح 
اتق المستقبل      ى ع     توصیل المعلومات ھذا لا یعني أن الاتصال قد نجح فھناك الجانب الآخر الذي یقع عل

ب  و ھو لا یقل أھمیة عن دور المرسل في نجاح الاتصال فإنصات ال    مستقبل و تركیز انتباھھ یمثل الجان
و نعود ونُذكر ھنا . الرئیس في وصول الفكرة إلى ذھنھ و من ثم تفسیرھا  و الحصول على معانیھا كاملة 

أیضاً أن الرسائل في حد ذاتھا لیس لھا معنى و لكن المعنى و الدلالة لھا یحدث عند المستقبل فالمستقبل     
ى و لا ینتق  صنع المعن ذي ی و ال ستقبلین    ھ ي رؤوس الم ن ف ات و لك ي الكلم د ف اني لا تُوج ھ فالمع ل إلی

ك                ذي یف ذلك فالمستقبل ھو ال ا ل ذین یحملونھ م ال فالكلمات لیست ھي التي تحمل المعاني و لكن الناس ھ
رموز الرسالة و یُكون لھا معنى و ھو الذي یُعطي الألفاظ دلالتھا في ضوء الموقف العام الذي یحدث فیھ 

 .  و في ضوء مستواه اللغوي و في ضوء قدرتھ على فھم الآخرین ) التواصل  ( لاتصالعملیة ا

ك   : ) تواصلك   ( علیك أن تُتابع اتصالك    -٨ تسأل الأسئلة و تشجع المستقبل على طرح الأسئلة للتأكد من أن
 .نجحت في التعبیر عن المعنى الحقیقي لرسالتك و لاختبار مدى فھم المستقبل للرسالة 

 علیك أن تُحسن و تنمي مھاراتك الاتصالیة و یكون ذلك بالتعرف على ھذه المھارات و فھمھا فھماً أخیراً -٩
، جیداً و محاولة تنفیذھا و بالمحاولة مرة تلو المرة سوف تُحسن مھاراتك و تُصبح جزءاً من نمط حیاتك 

 .ة للاتصال و في الفقرات التالیة إن شاء االله سوف یتم توضیح و شرح المھارات الأساسی
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   دما  الطلاب  يفھـم عن
  . المدرس يقصدهالدرس كما 

ن لالم خ
ستطیع أن                 الراجعـة  التغذية درس ی ن الطلاب فالم ا م ي یحصل علیھ  الت

  : المطلوب من خلال فھموانھم قد  معھ و أيتفاعلونیعرف أن الطلاب 
①لاب و تعـــابیر وه الط ر حركـــات وج ي تُظھ سدھم الت            الاھتمـــام ج

                 المتابعةو 
②الطلاب يسألھا التي الأسئلة .  

③ن       الـشفوية  الإجابات درس م ا الم ي یحصل علیھ ي  الأسـئلة  الت  الت
   . على الطلابيطرحھا

➃ي  المكتوبــة الإجابــات ن     الت درس م ا الم صل علیھ  التمــارين یح
  .   المباشرة على الدرس التطبیقیة


داف        -١ د أھ درس أي تحدی ي ال ل فكرة ف ن وراء توصیل ك دف م دد الھ أن یح

  .الدرس 
  .أن یلم إلماماً كافیاً بالمحتوى الذي یقوم بتدریسھ  -٢
ى   أن یراعي مد   -٣ ب أي بمعن رس الریاضیات وضوح و تبسیط المعلومة للطال

ى    دة عل صطلحات جدی اك م أن ھن د ب درس و یج درس لل ضر الم دما یُح عن
شرحھا   ھ أن ی ب علی وي للطال زون اللغ ي المخ ست ف ا لی ب أي أنھ        الطال
ھ أن        دة علی ار معق و یُوضح معناھا للطالب أو عندما یجد مصطلحات و أفك

  . ھا للطالب بشكل مفھوم سطھا و ینقلیُبَ
  أن یجعل موضوع و محتوى الدرس یجذب انتباه الطالب و یثیر اھتمامھ  -٤
ي           -٥ ا ف ب بم ھ للطال ى توضیح فكرت ساعده عل ي ت ستخدم كل الوسائل الت أن ی

ة    كال البیانی اھیم و الأش رائط المف ة و خ وم التعبیری صور و الرس ك ال        ذل
  .... و النماذج المجسمة و غیرھا 

  . یتعرف على خصائص و صفات و قدرات و مھارات طلابھ أن -٦
د نجح                  -٧ لاً ق ھ فع ن أن د م ئلة للتأك أن یسأل طلابھ و یشجعھم على طرح الأس

  .في توصیل المعنى 
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تُوجد العدید من المھارات للاتصال فمنھا على سبیل المثال مھارة التفاوض و مھارة السؤال  و مھارة الخطابة 

ة  و القراءة و الاستماع و التحدث:  ھي ) للتواصل  ( و لكن المھارات الأساسیة للاتصال   ...  و غیرھا        الكتاب
  .و فیما یلي سوف نتعرف على ھذه المھارات 


الكلام "   نحن نسمع الكثیر و لكن لا نُنصت و لا ننتبھ إلا للقلیل منھ و كثیراً ما یتردد على ألسنتنا العبارة التالیة 

  ھل ھذا یعني أنَّ الشخص لم یسمع الكلام أم لم العبارة ؟ هعنى ھذما م. " دخل من أذن و خرج من الأذن الثانیة 
  ..... .ھل یُوجد فرق بین السمع و السماع و الاستماع ..... یستمع للكلام 

 :      ي م و الإدراك الت ھو حاسة من الحواس التي یتمتع بھا الإنسان و ھو الحاسة الأولى من حواس الفھ
 و ھو لا یزال جنیناً في بطن أمھ و ھو الوسیلة الأولى للطفل إلى التعلم و التعرف منحھا االله عز و جل للإنسان

  . على الكون من حولھ 



 :       ة ھو مجرد استقبال الأذن للأصوات الخارجیة دون الانتباه إلیھا أو التركیز فیھا و بالتالي فھو عملی
ن جھد و عناء حیث تستقبل الأذن الأصوات دون إرادة و السماع یعتمد على فسیولوجیة الأذن و سلامتھا تتم دو

  .العضویة و بالتالي یُمْكن للإنسان أن یتمتع بقدرة سماع ممتازة و لكنھ یكون سيء الاستماع  



 :    ذا  بإرادة أي ھو عملیة عقلیة یتم اختیارھا    مقصود عقليھو نشاط  من الشخص و تتطلب من ھ
ستمع   شخص أي الم ستقبل ( ال اه ) الم ز و الانتب ة و التركی تكلم  متابع اره  م   لفھالم زان أفك ول و اخت ا یق              م

  عملیات ربط بین الأفكار المتعددة و ھي تتطلب من المستمع أیضاً تفاعلاً و استرجاعھا إذا لزم الأمر و إجراء   
ر       و مشاركة مع المتكلم    ي التعبی ر ف فالاستماع یبدأ بالانتباه و یشتمل على استجابات بناءة تُساعد الشخص الآخ

ة ا         ي استنتاج المعلوم صت ف ن المن ب مشاركة م ابي یتطل سھ و الاستماع الإیج اره و أحاسی د  عن أفك ي یری لت
و یجب أن نعرف أن  . سماعھ یَتوقع أو یرید الشخص ما فقط لیس ما یُقال و كلالمرسل إرسالھا ویتطلب سماع 

روف أن         ن المع ھ م ھ لأن ي ذاكرت الاستماع الجید لا یؤدي إلى تثبیت جمیع المعلومات التي یستقبلھا المستقبل ف
ھرین  من ال% ٢٥المنصت الجید لا یستطیع أن یتذكر أكثر من    معلومات التي أنصت إلیھا و ذلك بعد مضي ش

ي           ھ و ف ماعھم ل ور س سمعونھ ف ا ی صف م من سماعھ لھا حیث أظھرت الأبحاث أن الناس لا یتذكرون سوى ن
خلال شھرین تُفقد نصف ھذه المعلومات الباقیة ما لم یتم تكرارھا و استخدامھا لذلك فالاستماع لا یجب الاعتماد 

م الموضوع     علیھ لوحده لتسجیل ا    ي فھ ط ف لمعلومات في ذاكرة المستقبل بصورة تفصیلیة و إنما یُعتمد علیھ فق
الي  فالھدف الأساسي للاستماع ھو فھم الحدیث المسموع   بصفة عامة    ستمع  و بالت د   الم ذي یحتفظ    الجی ھو ال

  :  كلامھ فھماً كاملاً بحیث یستطیع أن يفھم حتى للمتحدث متابعته  و تركیزه و بانتباھه

  . المتحدث یقصدھا كلمات المتحدث و معانیھا كما یفسر -١
   .المقصود المعنى على للتعرف عما غَمُضَ علیھ من حدیث المتحدث یسأل و یستوضح -٢
ھ  و   معلوماتھ و   مَنْطِقَھُ یستخدم -٣ سابقة  خبرات ا        للتحقـق  ال ي أوردھ ات الت ائق و المعلوم  من صحة الحق

  المتحدث 
  . ما قالھ المتحدث نص یُعید -٤
  . ما استمع إلیھ بأسلوبھ الخاص صیاغة دیُعی -٥
  .  ما استمع إلیھیُلخص -٦
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 ـ ٢ ـــــــــ    ١لأساسية  ا)  التواصل( مهارات الاتصال        ــــــــ

  . ــــــــ ٤   ــــــــ٣

الاستماع هو عملية عقلية يتم اختيارها ــــــــ من الشخص  و تتطلب من             

ذا الشخص أي المستمع ــــــــ و ــــــــ و ـــــــــ          ه

المتكلم  لفهم ما يقول  و ــــــــ أفكاره و ــــــــ إذا لزم الأمـر                

و إجراء عمليات ــــــــ بين الأفكار المتعددة  و هي تتطلب من المـستمع       

  .أيضاً ــــــــ و مشاركة مع المتكلم 

 ـ ــتفظ ــــ ــذي يح ــو ال ــد ه ــستمع الجي ـــالم ـــ و ـــــــ                 ــ

  :و ــــــــ للمتحدث حتى يفهم كلامه فهماً كاملاً بحيث يستطيع أن 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ١

   ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ٢

   ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ٣

  ـــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــ٤

   ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ٥

   ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ٦
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ت  إراديـة كما ذكرنا أن الاستماع عملیة    ى    تختارھـا  أن ك إل اج من  و عـزم و صـبر و ضـبط    جھـد  و تحت

اح      للنفس   لكي تتم بنجاح و بالتالي فھناك مجموعة من الإجراءات التي عندما تقوم بھا فإنھا تساعدك في نج
  : ع ومن ھذه الإجراءات عملیة الاستما

  : و یكون ذلك باتباع الأمور التالیة  ھیئ نفسك للاستماع-١
سمع                     .أ  ارات المتحدث و ت رات و إش رى تعبی ستطیع أن ت ث ت ك بحی ا أمكن ذل سة كلم ي الجل اختر مكانك ف

  .نبرات صوتھ بوضوح وبذلك تستطیع أن تُركز على الحدیث بصورة كاملة 
إن   اجلس معتدلاً متیقظاً و انظر     .ب   مباشرة إلى المتحدث لأنك إذا جلست مسترخیاً بصورة أكثر مما ینبغي ف

  .ھذا الاسترخاء یؤدي إلى عدم التركیز الكامل للحدیث 
دون             .ج  ع بعض ب ضجیج أو یتحدثون م إذا لاحظت أنك تجلس بالقرب من بعض الأشخاص الذین یثیرون ال

  .تركیز للمتحدث فمن الواجب علیك أن تنتقل لموقع آخر 
اب        إذ  .د  ا لاحظت وجود بعض العوامل التي تؤثر سلباً على تركیزك مثل تیار الھواء القادم من النافذة أو الب

ستطیع أن      أو الحرارة الزائدة التي تنبعث من المدفأة فإنھ من الواجب علیك أن تتجنب ھذه العوامل حتى ت
 .  تستمر في الإنصات و التركیز مع المتحدث 

بقة و من تعصبك وخلص ذاتك من ذاتك و أعدھا لاستقبال الرسالة و یتطلب  حرر نفسك من أفكارك السا  .ه 
سؤولیة    ة و الم اً بالأمان ساساً عالی ب إح ا یتطل ا كم ا و أفكارھ ذات و أحوالھ اً بال اً عمیق ر وعی ذا التحری           ھ

من ھذا _ تاً ولو مؤق_ و احترام الآخر فقد أكره شخصاً و لكنني إذا كنت أستمع إلیھ علي أن أحرر نفسي 
  . الشعور حتى أستطیع تقییم ما یقولھ في ضوء المنطق و لیس في ضوء انفعالي 

  :  ویكون ذلك باتباع الأمور التالیة ركز على أفكار و أفعال المتحدث -٢
  .توقف عن الكلام لا یمكنك الاستماع و أنت تتكلم   .أ 
لمتحدث من تعبیر عن الأفكار و الآراء عندما یبدأ المتحدث بالحدیث ركز فوراً على كل شيء یصدر عن ا .ب 

ان       رك العن و المشاعر سواء أكان ھذا التعبیر بالكلمة أو بالحركة أو بالإیماء  أو بالانفعال الظاھر و لا تت
  . لعقلك لیتجول بعیداً 

  : و یكون ذلك باتباع الأمور التالیة افھم المتحدث -٣
ا     استمع إلى المتحدث و أنت ترغب في فھمھ و فسر ال   .أ  یس كم صدھا المتحدث و ل كلمات و معانیھا كما یق

  . تفھمھا أنت من وجھة نظرك 
اول            .ب  صت أن تح ك كمستقبل من إذا لم یكن المتحدث قد قام بتنظیم و ترتیب أفكاره أثناء الحدیث فمن واجب

  .التوصل إلى الھدف الذي یرید المتحدث تحقیقھ من وراء حدیثھ 
ك        حاول التحقق من صحة المعلومات و        .ج  ك و خبرات ذلك مَنْطِقَ ذكرھا المتحدث مستخدماً ب ي ی       الحقائق الت

  .و معلوماتك السابقة 
ا       .د  د م ق تردی استوضح الأفكار التي غَمُضت علیك كلما كان ذلك ضروریاً و یُمْكن أن یكون ذلك عن طری

فإذا أجاب بنعم ...؟أصحیح ھذا  ... فھمتھ بأسلوبك الخاص فمثلاً كأن تقول للمتحدث أنت تقصد كذا و كذا 
  .تكون قد تأكدت من فھمك و إن أجاب بلا فاسألھ أن یوضح أكثر 

  . إذا حدث و شردت عن متحدثك اطلبْ منھ إعادة الحدیث مرة أخرى حتى تفھمھ على وجھھ الصحیح   .ه 
  . لا تستمع بنیة الرد على محدثك أو السیطرة و التحكم و إنما استمع بنیة فھم كلامھ   .و 

                                                
  قول أو غیر و ھذا الشيء قد یكون متضمناً فیما ی،  عندما یتحدث شخص لك فإنھ یحاول توصیل شيء ما لك

ي     ، أو قد تكون أفكاره غیر منظمة و غیر مرتبة ، متضمناً   ت ترغب ف و بالتالي باستماعك لھذا المتحدث و أن
فھمھ و تحاول أن تفسر كلماتھ و معانیھا كما یقصدھا ھذا المتحدث فإنك بذلك تستطیع أن تساعده على توصیل   

  .رسالتھ بدون سوء فھم 
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ھ للمتحدث             لا تُجھز الرد    .ز  د قول ا تری ر فیم ي التفكی ك ف شغل ذھن ستمع للمتحدث أي لا تُ ت ت        في نفسك و أن
ھ         ي المتحدث من كلام ى ینتھ رد حت و لكن استمع بذھن الذي یرید أن یفھم المتحدث الذي أمامھ و أجِّل ال

  .وتفھم كل ما یقول حتى تستطیع الرد المناسب علیھ 
ة من الوقت و لا تقاطعھ و تجنب الاستخفاف بھ و لا تُحاول الانصراف أعط المتحدث فرص.  كن صبوراً  .ح 

النظرة             تم ب اً تھ تكن إیجابی ارجي و ل ره الخ ك لمظھ دم قبول ھ  أو نتیجة لع ى عبارات ك عل دم موافقت ھ لع عن
  .الموضوعیة بدلاً من النظرة الشكلیة 

  .ي السیئة و الخاطئة احتفظ بھدوء أعصابك فالشخص الغضبان لا یفھم من الكلام إلا المعان . ط 
  . لا تُطلق أحكاماً أو تتخذ قرارات تجاه المتحدث حتى ینتھي من حدیثھ  .ي 
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                و ذلـك بالابتعـاد عـن كـل 

 الالتـزام و أيـضاً    ...  المشتتات التي تؤثر على انتباهك كالضوضاء التي تأتي من خارج الصف            
  .التام لطلابك التفرغ الصف و خارج الحياة مشاغل و هموم بترك الداخلي

           ...   من أحبـه
 !!!أتجاهله .. و من لا يعجبني مظهره أو لدي اتجاه سلبي !!!! و أهتم به أستمع إليه 

 

  فأحياناً تعابير الوجه و العينين و حركات 
ــك ؟    ــو مرتب ــل ه ــب ه ــن الطال ــات ع ــك معلوم ــصوت تعطي ــة ال ــسد و نغم                          ....الج

و بذلك تستطيع أن تستفيد من هذه المعلومات و تـساعد هـذا             .... أو  ... هل هذا الطالب خجول ؟    
و تشجعه على المشاركة الإيجابية و ذلك بإرسال رسائل اطمئنان له كالابتسامة أو أن تقول               الطالب  

قل ما تعرفه لا يهم إذا كنـت علـى          : له بعض العبارات التي تطمئنه و تشجعه مثلاً كأن تقول له            
  .حسب كل موقف ... و هكذا... إجابتك جيدة تحدث بصوت أعلى :   أو تقول .....خطأ

  فيجب عليك  
 . تنسى أن جسدك أيضاً يتحدث لامراقبة انفعالاتك 

  
  اسأله هل المقـصود  : ثلاً  م

هل ما فهمته صحيحاً إذا أجاب بنعم فتكون عندئذ وضـحت لـه   ... أو لقد فهمت كذا ... كذا و كذا    
الصياغة الدقيقة و يمكنك حسب الموقف و حسب خطأ الطالب أن تصحح له الصياغة و تُقـدم لـه                   

فاسأله أن يوضح أكثر ما الذي   بعض الإرشادات التي تساعده على الصياغة الجيدة  و إذا أجاب بلا             
يعنيه وذلك لأنه أحياناً الطلاب يستدلون بشكل صحيح و لكن عندما يحاولون أن يضعوا أفكارهم في                
كلمات فتجد أن صياغتهم غير صحيحة فالتفكير العميق و الاستدلال القوي لا يرتبطان دائماً بتعبيـر    

 .لفظي واضح 

  

 
  حل المسألة (  فأحياناً الإجابات الخاطئة
لا تدل بالضرورة على فشل الطالب في التعليم و إنما تدل على وجود صـعوبات معينـة       ) الخاطئ  

دما يشرح الطالب إجابته تتضح لك المفاهيم الخاطئة و تستطيع عندئذ تصحيحها له و كما ذكرنـا   فعن
     من قبل أن محاولة الطالب تفسير المفاهيم و الأفكار الرياضية إنما يدل على أن هذا الطالب يفكـر                 

حيح للمفاهيم و هذا شيء إيجابي أنت كمدرس عليك فهم تفكير هذا الطالب و مساعدته على الفهم الص
 .  و الأفكار الرياضية 
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من خلال خبرتك في تدريس الرياضیات و من خلال المعلومـات      
التــي قــدمناھا عــن مھــارة الاســتماع و عــن الإجــراءات التــي   
ــك     ــة الاســتماع  أرجــو من ــي نجــاح عملی ــشخص ف ــساعد ال ت

مــا ھــي  الإرشــادات التــي : الإجابـة عــن الــسؤال التــالي  
الرياضــیات لتــساعده علــى يمكـن أن تقــدمھا  لمــدرس  

  تنمیة مھارة الاستماع لطلابه ؟
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  :اعدة طلابك على تنمیة مھارات الاستماع یمكنك أن تسترشد بھذه الإرشادات التالیةلمس
یھم أن تكـــون فـــي المقـــام الأول مـــستمعاً جیـــداً لطلابـــك  -١ ستمع إل                 لـــتفھمھم ت

  .أي أن تكون قدوة لطلابك في الاستماع  .... تحترمھمو  ... الفھم على لتساعدھمو 
 لھـم  لزمیل يستمعون عندما يتبعوھا أن يجب التي السلوكیات طلابك علِّم -٢

 وذلك عندما تستخدم طریقة  (و المناقشة معك أو مع بعضھم البعض الحوار أثناء في
اوني     سنة           ) الحوار و المناقشة أو التعلیم التع سلوكیات طوال ال ذه ال زِّز ھ ي و عَ ام الدراس ة الع ي بدای ك ف      و ذل

ة التي یُمْكن أن تُستخدم فیھا ھذه السلوكیات و بحیث تستطیع أن تراقبھا وتساعد و ذلك بتھیئة المواقف التعلیمی  
  :من ھذه السلوكیات الطلاب على اتباعھا و 

  :  و من ھذه السلوكیات عَلِّم طلابك سلوكیات الاحترام و آداب الحوار مع بعضھم البعض  .أ 
  . لا تضحك من أخطاء زمیلك الأخطاء ھي فرص للتعلم - 
  . أحدكم من طریقة حدیث زمیلھ  لا یسخر-

و غیرھا من السلوكیات التي قد تظھر معك في أثناء التدریس و التي تدل على عدم الاحترام  و التي تحتاج منك إلى       
سلوكیات        ة بال ثلاً قائم ب م تصحیحھا و توضیح السلوك الصحیح و لفت انتباه الطلاب إلیھ حتى یتبعوه و ذلك بأن تكت

في غرفة الصف بحیث یستطیع الطلاب أن یقرؤوھا باستمرار و تُضیف إلیھا سلوكیات جدیدة كلما المطلوبة و تعلقھا 
  .اقتضت الحاجة 

. عَلِّم طلابك ما الذي يفعلونه عندما يشرح طالب تفكیره أو يجیب علـى سـؤال مـا                 .ب 
  ما الذي نفعلھ عندما یشرح شخص تفكیره ؟: مثلاً قل لھم 

  .سمع لكن نفكر حول ما یقول  نستمع إلیھ و لكن لیس فقط ال-
  . نستمع لنقارن إذا كنا نفكر بنفس الشيء الذي فكر بھ المتحدث -
  ھل ما یقولھ صحیح ؟..  نستمع لنقارن بین ما یقول و بین ما نعرفھ -

 . علِّم طلابك بأن يصبروا حتى ينتھي زمیلھم من كلامه و لا يقاطعونه و ھو يتحـدث            .ج 
اء     إذا: مثلاً یمكن أن تقول لھم      ك أثن یئاً أو أن ھ ش  أردت أن تقول شیئاً لزمیلك أو أردت أن تُضیف على إجابت

ن          ي م ى ینتھ بر حت دت اص ا وج المقارنة وجدت خطأ و ترید أن تَذْكره و تُقدم الدلیل و الحجة على صحة م
  .كلامھ و افھم جیداً ما یقول و بعد ذلك قل ما ترید 

ا بالھم بالرد على زمیلھم و إنمـا يـستمعون       عَلِّم طلابك أثناء الاستماع أن لا يشغلو        .د 
أثناء الاستماع لا تنشغل بالرد على زمیلك و تتصید لھ الأخطاء إنما : مثلاً قل لھم  . له لیفھموا ما يقول

  .استمع لھ لفھم ما یقول لكي تصل أنت وھو في النھایة إلى فھم مشترك 
 لم  إذا لم یكونوا قد استمعوا  أوترامعلم طلابك كیف يطلبوا إعادة ما قاله زمیلھم بأدب و اح  .ه 

ھ     :  مثلاً قل لھم .یتمكنوا من سماعھ لانخفاض صوتھ   ل ل ك ق دث إلی إذا حدث و شردت عن زمیلك وھو یتح
رة                  و م ت للت ا قل د م ن أن تعی ن الممك تمع أو ھل م ن أس م أك رى ل رة أخ من فضلك ھل یمكن أن تقول ذلك م

  .. أو ھل یمكنك أن ترفع صوتك قلیلاً أنا لا أسمع . ..أخرى لم أكن أستمع أنا آسف لقد شردت 
عَلِّم طلابك بأنھم إذا أرادوا أن يتأكدوا من فھمھم لما يقوله زمیلھم أن يُعیدوا صیاغة   .و 

اء             .ما قاله   ي أثن امھم ف اً أم ت بتجسیدھا عملی ا للطلاب و قُم سلوكیات إذا عَلَّمتھ ل ال سلوكیة و ك ذه ال  و ھ
 .ا منك مناقشتك معھم سیتعلمونھ

 .وضحوا عن النقاط التي لم يفھموھاعَلِّم طلابك في أثناء الاستماع لزمیلھم أن يست  .ز 
ر                    اط غی ض النق ا بع دت أن فیھ ره وج ھ أو تفكی ب إجابت شرح طال د أن ی م فبع شة معھ فمثلاً إذا كنت في مناق

أو قد تقوم .... توضیحاً أو یرید... المفھومة فقل للطلاب مثلاً ھل یرید أحد منكم أن یستفسر من زمیلھ شيء  
عندما : و إذا استخدمت طریقة التعلیم التعاوني في حل مسألة ما قل للطلاب التَعْلیمة التالیة . أنت بالاستفسار 

ا     سر عنھ تسأل زمیلك كیف توصل لحل المسألة و وجدت أن بعض الخطوات غیر مفھومة بالنسبة إلیك استف
  .إلى فھم مشترك لحل المسألة )  و زملاؤك (و اطلب التوضیح لكي تصل أنت و زمیلك 

ھذه بعض الإرشادات التي قد تساعدك على تنمیة مھارة الاستماع لطلابك و ھي مجرد اقتراحات یُمكن أن  : ملاحظة
رات     تُضیف علیھا أو تستخدم تعبیرات أخرى و لكن مع الحفاظ على مضمون مھارة الاستماع التي شرحناھا في الفق

ة     ) تي یمكن أیضاً أن تقرأ عنھا أكثر فالقراءة دائماً تُضیف جدید و ال( السابقة   ي الطریق ك ف ا لطلاب ویمكنك أن تُعَلمھ
سي      ف التدری ب الموق دریس و تناس ي الت ستخدمھا ف ي ت ة الت ب الطریق فك و تناس ب ص بة  و تناس ا مناس ي تراھ           الت

دأ   و تناسب أعمار طلابك و لیس من الضروري أن تُعلِّم طلاب       ن أن تب ك كل ھذه المھارات في وقت واحد  و إنما یُمك
ھرین أو      .... مثلاً بمھارة  أو حتى اثنتین  أو        ھر أو ش دة ش ا لم ار الطلاب     ... و تُعلم الطلاب علیھ ك حسب أعم و ذل

  . الذین تُدرسھم 
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  الوا في الكلام و التحدث ق 

  .حديثك مرآة روحك و الإنسان يتحدث عاكساً ما بداخله                  
  .إنَّ الكلام لفي الفؤاد و إنما جُعل اللسان على الفؤاد دلیلا                    
  و إلا فسد حظك ..... أصلح كلامك                    
  .سان ما يُفكر فیه بصدق فإن الحوار بین البشر يصبح قصیراً جداً لو قال كل إن                    
  .تعلم كیف تُصغي ... لكي تصبح متحدثاً بارعاً                     

   منذ أن يستیقظ الإنسان في الصباح و حتى يسلم نفـسه للنـوم و ھـو يتجـاذب أطـراف الحـديث مـع الآخـرين          
الحديث عملیة سھلة و بسیطة و طبیعیة مثل التنفس و لـذلك اعتـدنا   و يعتقد أكثرنا أن ممارسة التخاطب أو        

أن لا نعطي اھتماماً كثیراً لتعلُم كیف نتحدث و لضعف ھذه المھارة عندنا فنحن نفقد كثیراً من الوقت و المـال      
نـشاط  و الفرص المتاحة لنا و الصداقات نتیجة للحديث اللامبالي و الغیر دقیق أكثر ممـا نفقـده مـن خـلال أي        

    آخر من أنشطة حیاتنا  و التحدث ھو مھارة وفن و قـدرة الإنـسان علـى نقـل و توصـیل المعلومـات و الخبـرات               
  و الأفكار  و الآراء و المشاعر و الاتجاھات بطريقة تلقى قبولاً من المـستمعین و التـأثیر فـیھم بـشكل إيجـابي          

  . و الاقتناع بما ورد في الحديث 

 ھو نقل المعنى لتحقیق التواصل و لن يتم ذلك إلا بوجـود فكـرة واضـحة عـن المعلومـات       إن الغرض من الكلام   
التي يريد المتكلم نقلھا إلى المستمع عـلاوة علـى قدرتـه علـى صـیاغة ھـذه المعلومـات فـي قالـب لغـوي                  

ث صحیح و التعبیر عنھا بشكل يُعیْن المستمع على فھمھا مـع مراعـاة المـتكلم للـسیاق الاجتمـاعي للحـدي        
  .فلا تواصل بدون معنى و لا معنى خارج الإطار الاجتماعي

و إذا وجـدت مـا ھـي ؟    ... و ھل توجد مھارة للتحدث فـي الرياضـیات ؟  ... ولكن ما علاقة كل ھذا بالرياضیات ؟     
  ..ما فائدة التحدث في الرياضیات ؟ ... 

ھا و تعابیرھا و رموزھا الخاصـة و عنـدما   كما نعلم جمیعاً أن الرياضیات بحد ذاتھا لھا لغة خاصة بھا لھا مفاھیم       
نتحدث في حصة الرياضیات فإننـا نـستخدم لغـة الرياضـیات بالإضـافة إلـى اللغـة التـي نتحـدث بھـا و بالتـالي                 

 عـن أفكـاره   التعبیـر  الطالـب علـى   قـدرة  ھـي  مھارة التحدث فـي حـصة الرياضـیات     نستطیع أن نقول أن     
 فھمھـا و المـصطلحات و التراكیـب بـصورة تُعـین المـستمع علـى        الرياضـیة  مستخدماً المفردات  شفويةبصورة  

  : المتحدث الجید في الرياضیات ھو الذي و .  بھا والاقتناع

  .يستخدم المفردات و المصطلحات و التراكیب الرياضیة الصحیحة  - ١

  .يُعبر عن الأفكار بشكل منطقي ومتسلسل و واضح و مفھوم للآخرين  - ٢

 أي يذكر التعريف أو النظرية التي اعتمـد علیھـا أو يـستخدم الأمثلـة      الحجة و بالدلیل الأفكار يدعم - ٣
  .و ذلك حسب المرحلة العمرية للطالب .... أو 

  فوائد التحدث في الرياضیات

  : التحدث في حصة الرياضیات له عدة فوائد للطلاب و للمدرس و من ھذه الفوائد 

رس مع طلابه و الطلاب مع بعـضھم الـبعض   عندما يتناقش المد: يُحسن قدرة الطالب على الاستدلال       . ١
حول المسائل و الأفكار الرياضیة و يستمعون إلى بعضھم البعض إذا افترض الطالب افتـراض مـا أو حـل         
   مسألة أو شرح تفكیره أو أعطى إجابة بدون أن يذكر الـدلیل علـى مـا يقـول فـسوف يـسأله المـدرس               

بون التوضیح أي يسألونه لماذا ؟ و السؤال عن الـدلیل  أو أقرانه عن دلیله أو قد يستفسرون منه و يطل      
ــب علــى        ــدما يجیــب ھــذا الطال ــدرتھم علــى الاســتدلال وعن ــساعد الطــلاب علــى تحــسین ق ھنــا ي
استفسارات أقرانه  و يشاركونه في ھذه الإجابة فیضیفون علیھـا أو يـصححونھا فھـذا يـساعد الطالـب         

  .على توسیع استدلاله 

نــدما يتحــدث الطــلاب حــول تفكیــرھم و حلھــم للمــسائل و يــستمعون إلــى  ع: يُوســع تفكیــر الطــلاب  . ٢
أقرانھم و ھم يشرحون تفكیرھم و طريقة حلھم للمسائل ھذا يُعطـیھم أفكـار جديـدة و طـرق جديـدة             

  .للتفكیر ويقارنون و يدركون التناقضات بین تفكیرھم و تفكیر الآخرين 

اعد المدرس على معرفة مـا الـذي فھمـه الطـلاب     التحدث يُظھر الفھم و سوء الفھم عند الطلاب و يس  . ٣
  .و ما الذي لم يفھموه 

  .التحدث يساعد الطلاب على توضیح أفكارھم  . ٤

  .يساعد على تنمیة اللغة لدى الطلاب  . ٥

  .يساعد على تنمیة المھارات الاجتماعیة  . ٦
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أولاً یجب علیك أن تعلم أن مھمة جعل الطلاب یتحدثون عن أفكارھم في حصة الریاضیات ھي مھمة 
لیست بالسھلة و ذلك لأن الطلاب اعتادوا على التلقین فالتعلیم القدیم كان یُركز على النتیجة و لا یھتم 

ى النتیجة أي لا        ا یتوصل       بالعملیة أي لا یھتم بكیف توصل الطالب إل ب ربم ر الطال ى تفكی  یُركز عل
ظ الحل و لا         ھ یحف شف أن الطالب إلى حل صحیح للمسألة و عندما تسألھ كیف توصلت إلى ھذا ؟ تكت

ف       ، یعرف كیف تم التوصل إلیھ       سألھ كی دما ت اطئ و عن ى حل خ و على العكس قد یتوصل طالب إل
لیم و ل           ر س ر تفكی ب یفك ذا الطال ة        توصل إلى الحل تكتشف أن ھ ي نقطة معین م ف وء فھ ده س ن عن         ،ك

اك    یات ھن صة الریاض ي ح دث ف ارة التح ة مھ ى تنمی لاب عل ساعد الط ستطیع أن ت ي ت الي لك و بالت
  : مجموعة من الأمور التي یمكن أن تفعلھا لكي تساعد الطلاب على التحدث 

    ي أ ون ف ك یك اء  وذل ثن
  .تحضیرك للدرس أي أنھ یجب علیك أن تُخطط لھذه المواقف التعلیمیة 

        و ذلك بأن تتناقش مع الصف ككل أو تجعل 
   الطلاب یتناقشون مع بعضھم البعض في مجموعات صغیرة أو یشترك كل اثنین في المناقشة 

لأن الطلاب الذین قد یُمانعون في المشاركة بأفكارھم في و بعد ذلك تتناقش معھم و ذلك 
  .مجموعة كبیرة قد یشعرون بالألفة مع مجموعة صغیرة أو مع شریك 

 
    بخاصـة فـي أول مناقـشة مـع الطـلاب       و 

م  المناقشة على معتادينالذين ھم غیر   وف     :  مثلاً كأن تقول لھ صة س ذه الح ي ھ ف
نكم أن        .... نتناقش حول حل المسألة      ب م وف أطل ھ و س شارك بإجابت و كل طالب منكم سوف ی

ستمعوا   .... یشرح كل واحد منكم كیف توصل لحلھ    اً أن ت و عندما یشرح زمیل لكم علیكم جمیع
و إذا لم تفھم بعض النقاط اطلب التوضیح منھ ... ا قالھ لإجابتھ لأنني سوف أطلب منكم إعادة م

ة        ..... . و ھكذا ..... و لكن باحترام   ات دفع لاب التوجیھ ي الط ضروري أن تُعط ن ال یس م و ل
واحدة و إنما حسب الموقف و حسب المرحلة العمریة یمكنك أن تُدرب الطلاب على السلوكیات 

ات و التو      ي التعلیم درج ف دھا وتت ي         التي تری سلوكیات الت ى ال ة إل ي النھای صل ف ى ت ات حت جیھ
ترغب في أن یصل إلیھا الطلاب و یمكنك أن تتفق أنت و مدرسي الریاضیات في المدرسة على 
ود    ون الجھ ي لا تك بعض لك ضكم ال ع بع سقون م م و تن ا طلابك دربون علیھ ة ت لوكیات معین س

لك یترفع ھذا الطالب إلى صف مبعثرة و ضائعة أنت  تُدرب الطلاب على سلوك معین و بعد ذ 
ذا            دربین و ھك ر م دد غی لاب ج أتي ط د و ی ن جھ ھ م ا بذلت دد  ..... أعلى و قد لا یتم متابعة م تتب

  . الجھود 

 


 
 مثلاً كأن تقول للطالب :

ات             ي كلم ارك ف ضَع أفك ت لتَ ذ وق د   .. ھذا سؤال یأخ ذا جی ار     .. وھ ستمع لأفك ب أن ت ھل ترغ
  .ق و سوف أعود إلیك بعد دقائ.. الآخرین 



 ٢٧٠

    .             اول ل ح ئ ب دما یُخط ضب عن دث و لا تغ ذي یتح استمع لِفَھم الطالب ال
شجعھ          ي ت ة الت ات الإیجابی معرفة سبب ھذا الخطأ و ساعد الطلاب على التعلم و استخدم التعلیق

  .على التحدث مرة أخرى 

 


 
    سألھم أن ت ثلاً ك ف  :  م كی

  ... .    ما الذي تحاول التوصل إلیھ ؟...  من أین بدأت ؟ ... توصلت إلى ھذه النتیجة ؟ 

  ل    إذا حدث  و قُمت بتحضیر درس للمناقشة مع طلابك وفي أثناء المناقشة لم تستطع أن تجعل ك
اك     دث فھن الطلاب یشاركون في التح


د  ھل :  بأن تقول لھم مثلاً أن تطلب من الطلاب إعادة ما قالھ زمیلھم     .أ  یمكنك یا أحمد أن تعی

   ما قالھ سامح بكلماتك الخاصة ؟ 

دما         .ب  ك عن ر و ذل ب آخ أن تطلب من الطلاب أن یُطبقوا استدلالھم الخاص على استدلال طال
ھل ... ما الذي تعتقده حول ھذا یا  خالد ؟  : التالیة الأسئلة تسأل استدلالھ الطلاب یقدم أحد

ي     ... أم لا توافقین ؟ توافقین یا لیلى على ما تقولھ سلمى         دة أخرى فھ ا فائ و ھذه الأسئلة لھ
ى      تساعد أن تمنع الطلاب من التفكیر حول ما یریدون المشاركة بھ  و یُركزون انتباھھم عل

  . ما یقولھ المتحدث أي تساعد الطلاب على أن یكونوا مستمعین جیدین 

ن  أكبر مشاركة على تحصل لكي  .ج  لاب  م ك  الط سأل  أن یمكن ضیف    ھل یری    : ت دكم أن یُ د أح
 .شیئاً ؟ و ھذا السؤال لھ فائدة أخرى و ھي أن تجعل الطلاب یُوسعوا في فكرة زمیلھم 

  .استخدم وقت للانتظار لیفكر الطلاب بالسؤال   .د 

أ    : المناقشات   لتدفع الطلاب تفكیر استخدم  . ه  في ھذه الحالة عندما یُجیب طالب إجابة فیھا خط
ن     یُمكن أن یستخدم المدرس تفكیر ھذا     ح م صف یُوَّض اقي ال  الطالب لبناء محادثة علیھ مع ب

سأل ال         أن ی ثلاً ك ب م ذا الطال ھ ھ ع ب ذي وق أ ال ا الخط درس  خلالھ                                         : م
ذا  ول ھ ھ ح ذي تعتقدون ا ال سألة   .... ؟  م ل الم ي ح لوى ف ا س ي اتبعتھ ة الت ذه الطریق ل ھ ھ

ذلك تر... صحیحة أم لا ؟   ب     و ب ى الطال یس عل یات و ل ى الریاض صبح عل درس یُ ز الم كی
ب         درس و یج بمفرده  و أیضاً إذا كان ھناك سوء فھم بالمحادثة یُصبح أوضح للطالب و للم
ي              بة الت ات المناس ي التوجیھ ب أن تُعط ل یج ي موقف حرج ب الانتباه ھنا لا تضع الطالب ف

ة المن          ي بدای ثلاً ف ب م ذا الطال شة  تحافظ بھا على شعور ھ ول  اق لاب   تق ئ   : للط دما یُخط عن
اء       صحیحة فالأخط ة ال ى الإجاب أحدكم سوف نتناقش و نتعلم مع بعضنا البعض للحصول عل

  . ھي فرص للتعلم 

                                                
  وھيأخرىھذه الخطوة لھا فوائد :   
  .و تجعلھم یركزون على ما یقولھ المتحدث ، ھیئ الطلاب ذھنیاً للاستماع  تُ-
  . تُعطي للطلاب الباقین صیاغة أخرى لمساھمة الطالب -
  .  تبین فیما إذا كان الطلاب یستمعون لما یقولھ زمیلھم -
وا       عندما یُدرك الطلاب أن الآخرین یستمعون بانتباه لما یقولونھ فإن ھذا یجع    - د لیجعل د متزای م یقومون بجھ لھ

  .مشاركاتھم قابلة للفھم 



 ٢٧١

  ةاملأ كل فراغ بالكلمة أو العبارة المناسب
  ــى ــب عل ـــ الطال ــي ـــــــ  ه

            ، المفـردات الرياضـية   ـــــــــ عـن أفكـاره ـــــــــ مـستخدماً      
ــى ــــــــــ  ، و المــصطلحات  ــستمع عل ــصورة تُعــين الم ــب ب                و التراكي

  .و ــــــــ بها 
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  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٥

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــ٦

  

  

  



 ٢٧٢

  :بعد قراءتك للنص التالي أرجو منك أن تكتب و بلغتك الخاصة 
           طالـب أن يعرفـه    مـا الـذي يجـب علـى ال        -٢ تعريف مھارة القراءة في الرياضـیات          -١

و من خلال خبرتك فـي تـدريس   ، و يفھمه حتى يُحسن مھارته في قراءة الرياضیات        
  . الرياضیات إذا وجدت أن ھناك ما يمكن أن تُضیفه إلى ذلك أرجو منك إضافته 

   مھارة القراءة-٣
  مفھوم القراءة 

حاجة لتعلم الرؤية و إنما الحاجـة الملحـة   نحن نشاھد بعیوننا و لكن نقرأ بعقولنا ولھذا فنحن لسنا في        
لتعلم كیفیـة القـراءة  فـالقراءة لـم تعـد عملیـة إدراكیـة بـصرية صـوتیة محـضة تـستھدف التعـرف علـى               

و إنما أصبحت تفھماً للمادة المقروءة و تألیفاً لوحدات فكرية منھـا و الحكـم لھـا    ... الكلمات و النطق بھا    
نھــا فــي جوانــب الحیــاة المختلفــة و القــراءة تتــضمن عملیــات الإدراك   و توظیفھــا للإفــادة م...أو علیھــا 

البصري للرمـوز المكتوبـة و حلھـا و فھـم معانیھـا و الـربط بـین ھـذه المعـاني و الخبـرة الشخـصیة بمـا                    
     يساعد الإنسان على الفھم و التدقیق فیمـا يقـرأ و الحكـم علیـه و الـربط بـین جنبـات المـادة المقـروءة              

و القراءة ھي أسلوب مـن أسـالیب النـشاط الفكـري فـي       .  و التفاعل و التواصل و الانفعال        و الاستنتاج 
حل المشكلات يبدأ بإحساس الإنسان بمشكلة ما ثـم يأخـذ فـي القـراءة لحـل ھـذه المـشكلة ويقـوم             
في أثناء ذلك بجمع الاستجابات التي يتطلبھا حل المشكلة من تفكیـر و انفعـال  و تـدريس القـراءة ھـو       

  . ريس الطلاب كیف يستخدمون القراءة كأداة للتفكیر و التعلم تد

  مھارة القراءة 
... حینما نتحدث عن مھارة القراءة فنحن نتحدث عن أنفسنا كمستقبلین في عملیـة الاتـصال الكتـابي              

         و مھـارة القــراءة متعلقــة بمــدى قــدرتنا مــن خـلال الممارســة الجیــدة علــى اســتیعاب الــنص المكتــوب    
و تـرتبط بمھـارة الكتابـة لـدى المرسـل و مـن خلالھمـا معـاً تتحقـق أھـداف           ...  التفاعل معه و فھمـه       و

جانـب فـسیولوجي و يتمثـل فـي     : الاتصال  و مھارة القراءة ھي عمل ذھني وھذه المھارة لھا جانبـان       
فرة المقـروء  نقل العین للرموز المكتوبة إلى المخ عبر العصب البصري و الجانب الآخر ھو عملیة فـك ش ـ  

و تحديـد دلالتـه و التفاعـل معـه مـن خـلال استحـضار القـارئ لمعارفـه و معلوماتـه الـسابقة المرتبطــة            
  . بالموضوع و ربط المعلومات الجديدة بالمعلومات القديمة المختزنة بذاكرة القارئ 

مـا الـذي يجـب    ... ..مـاذا نقـرأ فـي الرياضـیات ؟     ..... وبالتالي فما ھي مھارة القراءة فـي الرياضـیات ؟        
  على الطالب أن يعرفه و يفھمه حتى يُحسن مھارته في القراءة في الرياضیات ؟ 

 ھي عمل ذھني يقوم به القارئ بفك شـفرة الـنص الرياضـي و يحـدد         مھارة القراءة في الرياضیات   
ط دلالتـه و يتفاعــل معــه مــن خــلال استحــضاره لمعارفــه و معلوماتــه الــسابقة المرتبطــة بــالنص  و بــرب  

  . المعلومات الجديدة في ھذا النص بالمعلومات التي يعرفھا 

         قــوانین (   صـفحات مـن أي كتــاب فـي الرياضــیات فإنـك ســوف تقـرأ مفــاھیم و تعمیمـات       تقــرأ عنـدما 
و مھارات رياضـیة و مـسائل و رمـوز و إشـارات و أشـكال ھندسـیة و جـداول و رسـوم              ..... )  و نظريات   

  .بیانیة 


  :  حتى يُحَسن الطالب مھارته في قراءة الرياضیات يجب أن 

يكون عنده فھم واضح للمفاھیم و التعمیمات و المھارات و كیف يعتمد بعضھا على بعـض و كیـف              .١
  .يتعلق بعضھا ببعض و يعرف كیف يُعبر عنھا بالرموز 

أن يعرف معنى الرموز و الإشارات فقد تكون ھذه الإشارات و الرموز بـصرية مثـل الـسھم  أو ربمـا            .٢
و يربط كل رمز بـالفكرة التـي يمثلھـا و أيـضاً يـستطیع أن يُعبـر         ... أو  ) ÷ ( تشیر إلى عملیة مثل     

  . عنھا بالكلمات كتابة و لفظاً 

  .ة و الجداول يعرف كیف يفسر الأشكال الھندسیة و الرسوم البیانی .٣

يعرف كیف يقرأ المسألة الرياضیة و القراءة ھنا تعني كما ذكرنا لیس فقط التعـرف علـى الكلمـات        .٤
و النطق بھا و إنما أيضاً فھم نص المـسألة و التفاعـل مـع ھـذا الـنص و قـراءة المـسألة تعنـي أن            

علومـات التـي   يعرف الطالب ما ھو المطلوب منه و ما ھي المعطیات في المـسألة و مـا ھـي الم         
يعرفھا و التي يُمكن أن يستفید منھا في حل المسألة  و يقوم بربط ھـذه المعلومـات بالمعطیـات     

أي أن الطالب ھنا يقوم بالتفاعل مع نص المـسألة مـن خـلال استحـضاره لمعلوماتـه           ( بالمسألة  
 ) .السابقة و ربطھا بمعلومات المسألة 

" المثلثـان متـشابھان   " بدقة مثلاً عنـدما يقـرأ الطالـب       أن يفھم الطلاب معنى الكلمات الرياضیة        .٥
 .يفھم كلمة متشابھان بمعناھا الرياضي الدقیق و لیس معناھا باللغة العربیة 



 ٢٧٣

  املأ كل فراغ بالكلمة أو العبارة المناسبة
           هي عمل ــــــــ يقوم به القارئ بفـك شـفرة 

دلالته و يتفاعل معه مـن خـلال استحـضاره    ــــــــ ــــــــ و يحدد  
ــــــــ السابقة المرتبطة بالنص  و ــــــــ المعلومات الجديدة في هذا            

  .النص بالمعلومات التي يعرفها 
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 ٢٧٤

 تعريـف مھـارة   -١: بعد قراءتك للنص التـالي أرجـو منـك أن تكتـب و بلغتـك الخاصـة                   
 كیــف تــساعد الطــلاب علــى تنمیــة مھــارة الكتابــة فــي  -٢ الرياضــیات الكتابــة فــي

و من خلال خبرتـك فـي تـدريس الرياضـیات إذا كـان ھنـاك مـا يمكـن أن         ، الرياضیات  
  .تضیفه على ذلك أرجو منك إضافته 

   مھارة الكتابة -٤
. اضـحة و دقیقـة و مفھومـة    الكتابة المؤثرة ھي فن تحويل الأفكار و الأدلة و المشاعر و الاتجاھات إلى مادة و     

إلـى قـارئ و ينـصرف ھـذا القـارئ عـن القـراءة أو لا        ... ) ، مقال ، تقرير ، كتیب ( فحینما نوجه رسالة مكتوبة     
يقتنع بما يقرأ فنحن الملومین و لا مجال لإلقاء اللوم على القارئ بدعوى أنه عاجز عن فھم مـا نكتبـه أو غیـر         

  : ول للنتیجة التي وصلنا إلیھا و إنما الأصح القول بأننا نحن الذينقادر على استیعاب الأفكار و الوص
  . لم نُحسن صیاغة أفكارنا في لغة سلیمة و واضحة و محددة -١
  . لم نُراع في عرض أفكارنا الترتیب المنطقي السلیم -٢
  . لم نُؤيد أحكامنا بالبراھین الكافیة -٣

  . على توصیل أفكارنا إلى القارئ بصورة تؤثر فیه  و تقنعه و بالتالي ھذا يعني أننا نحن الذين لم نقدر 
  و لكن ما ھي القواعد و الضوابط التي تساعدنا على الكتابة بشكل مؤثر و ھادف ؟

  : لقد توافق مئات الباحثین من مختلف التخصصات على مجموعة من القواعد و من ھذه القواعد 
على كـل المعلومـات و الحقـائق التـي يحتاجھـا القـارئ       أي بمعنى أن يحتوي النص الكتابي    : الاكتمال   .١

  .لیقوم برد الفعل الذي نتوقعه 
و يُقصد به أن لا يكون ھناك كلمة واحدة فـي الـنص تستعـصي علـى الفھـم أو كلمـة محیـرة             : الوضوح   .٢

 و الوصول للكتابة الواضـحة تتعلـق بمـدى فھـم الكاتـب لمـا يكتـب و الـذي لا يفھـم الـشيء لا              ،للذھن
ع أن يعبر عنه التعبیر الواضح الصريح لذلك قبل أن تقوم بالكتابة افھم جیداً ما تريد كتابته ودائمـاً        يستطی

  .فكر قبل أن تكتب و اختار اللفظ الذي يقتضیه المعنى بالضبط 
و يُقصد بالكتابة البـسیطة الكتابـة التـي يـسھل علـى القـارئ اسـتیعابھا و فھمھـا و تـرتبط                : البساطة   .٣

إذا لــم تــستطیع "  بمــدى مقــدرة الكاتــب علــى فھــم مــا ينقلــه و يقــول أحــد المحــررين  البـساطة أيــضاً 
التبسیط فأنت لا تفھم و أبسط الطـرق لإظھـار مـدى فھمنـا لموضـوع مـا ھـو أن ننقلـه للنـاس بطريقـة              

  "يفھمھا كل الناس فإذا لم يكن بمقدور القراء أن يفھموا ما نكتبه فلماذا إذن نكتب ؟ 
  .الدقة  .٤
و ھو مرحلة وسط بـین الاختـصار المخـل و التطويـل الممـل و ھـو يـساعد علـى إبـراز المعنـى           : الإيجاز   .٥

 .فالعبرة في توصیل المعاني تكمن في اختیار أقصر الطرق المؤدية إلیھا ... المقصود و توضیحه 
  . الالتزام بالقواعد النحوية و الصرفیة و قواعد الإملاء الصحیحة  .٦

لو فكرنا و تأملنا في طريقة حلنا لمـسألة صـعبة فنجـد    ... قة الكتابة بالرياضیات ؟ ما علا.. ولكن التساؤل ھنا   
أننا عندما نحل ھذه المسألة فإننا نفكر في حلھا و نكتب على ورق المسودة أفكارنـا ثـم نـشطب مـا كتبنـاه           

و بعـد ذلـك   ثم نكتب من جديد و أيضاً قد نشطب ما كتبناه حتى نتوصل في النھاية إلـى حـل ھـذه المـسألة              
      نرتب أفكارنا و نكتب الحل و إذا كانت ھذه المـسألة مـن ضـمن تحـضیرنا للـدرس فإننـا نعیـد كتابـة الحـل مـرة              

  .و مرتین حتى نصیغه في صورة مفھومة و واضحة و موجزة  لمن يقرؤه 

بیـر عـن    ھـي قـدرة الطالـب علـى التع    مھارة الكتابـة فـي الرياضـیات    أن   يُمكن القول و بالتالي مما سبق     
         أفكــاره كتابــة باســتخدام المفــردات و المــصطلحات و التراكیــب و الرمــوز الرياضــیة الــصحیحة بــصورة بــسیطة    
و مرتبة منطقیاً و واضحة و دقیقة و موجزة و تحتوي على كـل المعلومـات التـي يحتاجھـا القـارئ لكـي تكـون            

  . لعربیة مفھومة لديه و أيضاً أن تكون صحیحة من حیث قواعد اللغة ا


  : و كأمثلة على ذلك أعط فرصة للطلاب للتعبیر عن أفكاھم كتابةً .١
 :                                       اطلــــــــب مــــــــن الطــــــــلاب أن يــــــــشرحوا حــــــــل المــــــــسألة كــــــــأن تقــــــــول لھــــــــم    .أ 

               :اشــــرح مــــا ھــــو الخطــــأ فــــي المــــسألة  ...  ؟ ١/٦ و ٣/٤اشــــرح كیــــف تجــــد الفــــرق بــــین  
  .. . وھكذا .. ٠٫١١= ٠٫٢+٠٫٩

اكتـب مـا الـذي    .... اكتـب مـا الـذي تعرفـه عـن المـستطیل ؟       : اسأل الطلاب أسئلة مفتوحـة مـثلاً      .ب 
  ....؟ المتباينات تعرفه عن 

 وذلـك باســتخدام طريقــة التعلــیم  ركة أفكـارھم مــع الآخــرين كتابــة أعـط فرصــة للطــلاب لمــشا  .٢
  .التعاوني مثلاً اطلب من مجموعة صغیرة أو مجموعة مكونة من طالبین أن تُقدم إجابتھا مكتوبة 

  . أعط فرصة للطلاب للمشاركة بأفكارھم بشكل شفھي قبل أن يكتبوھا  .٣
أسرع من النقد الكثیر جداً عنـدما يُقـدم   لا شيء يُحبط الكاتب   كن مشجع للطلاب و إيجابي معھم        .٤

الطالب شرحاً أو برھاناً أو وصفاً أو تعبیراً عن أفكاره بصیاغة غیر جیدة و لكنھا مقبولـة رياضـیاً و منطقیـاً        
من الممكن قبول ذلك في بداية الأمر على أنھا كتابة جیدة  و لكن شجعه على إعادة كتابتـه بأسـلوب      

 .حیث يُوصل أفكاره للآخرين بصورة مفھومة أكثر أكثر تنظیم و دقة و وضوح ب



 ٢٧٥

  املأ كل فراغ بالكلمة أو العبارة المناسبة
          هـي ـــــــــ الطالـب علـى التعبيـر عـن

ــــــــ كتابة باستخدام المفردات  و المـصطلحات  و التراكيـب  و الرمـوز                
منطقياً و ــــــــ و دقيقة       الرياضية الصحيحة بصورة ــــــــ و مرتبة       

و ــــــــ  و تحتوي على كل ــــــــ التي يحتاجها القارئ لكي تكـون           
.  ــــــــ لديه  و أيضاً أن تكون ــــــــ من حيث قواعد اللغة العربية 




  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ١

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــ٢

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ٣

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــ٤
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  لحقالم
  خطابات و موافقات تطبيق تجربة البحث
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    ضعف فاعلية برامج التدريب أثناء الخدمة المقدمة لمعلمـي الرياضـيات            -١

و قصور في ارتباطها باحتياجاتهم الفعلية و التـي تـساعدهم علـى تنفيـذ كتـب                 
تعكـس  و اعتماد البرامج على الأساليب التقليديـة التـي لا           ، الرياضيات المطورة   

  .الرؤية الجديدة للتعليم في مصر 
 عجز المعرفة عند معلمي الرياضيات عن تلبية متطلبات أهداف و رؤيـة             -٢

منهج الرياضيات المطور و ذلك فيما يتعلق بمفاهيم التواصـل و الاسـتدلال فـي               
  . الرياضيات و اللذين من المفترض أن يقوم معلم الرياضيات بتنميتهما لطلابه 

ذه المشكلة صممت الباحثة برنامج تعليمي قائم علـى الـتعلم النـشط             و للتصدي له  
  .لتنمية مفاهيم التواصل و الاستدلال لمعلمي الرياضيات 

ما فاعلية برنـامج    : والسؤال الرئيس الذي سوف يجيب البحث التالي عنه هو        
  قائم على التعلم النشط في تنمية مفاهيم التواصل و الاستدلال لمعلمي الرياضيات؟           

  : و يتفرع من هذا السؤال الأسئلة التالية 
           ما أسس البرنامج القائم على الـتعلم النـشط لتنميـة مفـاهيم التواصـل               -١

  و الاستدلال لمعلمي الرياضيات ؟
       البرنامج القائم على التعلم النـشط لتنميـة مفـاهيم التواصـل             ما صورة    -٢

  و الاستدلال لمعلمي الرياضيات ؟
 في تنميـة مفـاهيم الاسـتدلال        البرنامج القائم على التعلم النشط     فاعلية    ما -٣

  لمعلمي الرياضيات ؟
التواصـل   ما فاعلية البرنامج القائم على التعلم النشط في تنميـة مفـاهيم              -٤

  ؟لمعلمي الرياضيات 


 .تنمية مفاهيم الاستدلال لمعلمي الرياضيات  - ١

 .ي الرياضيات  لمعلمالتواصلتنمية مفاهيم  - ٢

 الاسـتدلال فاعلية البرنامج القائم على التعلم النشط في تنمية مفـاهيم           تعرف   - ٣
  .لمعلمي الرياضيات 



 ٢٨٤

فاعلية البرنامج القائم على التعلم النشط في تنمية مفـاهيم التواصـل            تعرف   - ٤
  .لمعلمي الرياضيات 


  :من الممكن أن يكون هذا البحث مفيداً لكل من 

ن على إعداد برامج معلم الرياضيات قبل و أثناء الخدمة حيـث أنـه              القائمي - ١
يمكن الاستفادة من هذا البرنامج و تطويره ليشمل الممارسة و يـستخدم فـي     
التربية العملية لتدريب الطالب المعلم على تنميـة التواصـل و الاسـتدلال             

 ـ      ، لطلابه و ذلك قبل الخدمة       اً أثنـاء   و أيضاً لتنمية معلم الرياضـيات مهني
  .الخدمة 

المهتمين بتصميم البرامج التعليمية حيث أنـه تـم تـصميم هـذا البرنـامج              - ٢
     نموذج سـميث و راجـان     بالاعتماد على نموذجين للتصميم التعليمي و هما        

 )Smith and Ragan(  ،  و نموذج ديك و كيـري )Dick and Carey(  ،    
ت على هذين النموذجين فـي  و حسب علم الباحثة لم تجد أبحاث سابقة اعتمد 

  .التصميم 


المنهج الوصفي و المنهج شـبه التجريبـي        : استخدمت الباحثة في هذا البحث      
  .  بعدي -تصميم المجموعة الواحدة مع اختبار قبلي 


 معلم و معلمـة رياضـيات بمرحلـة التعلـيم       ١١تكونت مجموعة البحث من     

أربـع  ،   سـنة    ٣١  و    ٢٧تراوحت أعمارهم بين    ) إعدادي  ابتدائي و   ( الأساسي  
ثلاث حـضروا بعـض الجلـسات       : معلمات منهم لم يكملوا البرنامج حتى النهاية        

و معلمة حضرت جلـسات الاسـتدلال و بعـض جلـسات            ، الأولى من البرنامج    
  و العـدد     ٨و بالتالي فإن العدد الفعلي الذي حضر جلسات الاستدلال            . التواصل  

    . ٧ البرنامج كاملاً   جلسات التواصل وفعلي الذي حضرال
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برنامج تعليمي قائم على التعلم النشط يهدف إلى تنميـة           : الحدود الموضوعية 

مفاهيم التواصل و الاستدلال في الرياضيات لمعلمي الرياضـيات فـي جمهوريـة             
        ،تواصـل لطلابهـم     و تعرفهم على كيفية تنميـة الاسـتدلال و ال         ، مصر العربية   

  .و اقتصر البحث على تنمية الجانب المعرفي 
تم تطبيق البرنامج فـي الفـصل الثـاني للعـام            : الحدود الزمنية و المكانية   

ــي  ــة   ٢٠١٥-٢٠١٤الدراســ ــرة الزمنيــ ــي الفتــ ــك فــ                                 و ذلــ
  . لغات –ي  في مدارس النيل الخاصة عرب٣٠/٤/٢٠١٥ إلى ٩/٣/٢٠١٥من 


  .اختبار تحصيلي لمفاهيم الاستدلال من إعداد الباحثة  - ١
  .اختبار تحصيلي لمفاهيم التواصل من إعداد الباحثة  - ٢


معلمـي  ( يوجد فرق دال إحصائياً بين درجات أفـراد مجموعـة البحـث              - ١

يلي في التطبيق القبلي و التطبيق البعـدي للاختبـار التحـص          ) الرياضيات  
  .لصالح التطبيق البعدي  ) ٠,٠٥( لمفاهيم الاستدلال عند مستوى دلالة 

معلمـي  ( أفـراد مجموعـة البحـث       يوجد فرق دال إحصائياً بين درجات        - ٢
 في التطبيق القبلي و التطبيق البعـدي للاختبـار التحـصيلي            ) الرياضيات  

  . لصالح التطبيق البعدي ) ٠,٠٥(  عند مستوى دلالة التواصللمفاهيم 


-      ما أسس البرنامج القائم على التعلم النشط لتنمية        "  للإجابة عن السؤال الأول
 اطلعت الباحثة على الأدبيـات  "مفاهيم التواصل و الاستدلال لمعلمي الرياضيات ؟        

  : و الدراسات السابقة المتعلقة بأسس بناء البرنامج و قامت 
  .لاص الأسس منها  تحديد المصادر التي يتم استخ-١
  . استخلاص الأسس من هذه المصادر -٢

-      ما صورة البرنامج القائم علـى الـتعلم النـشط          "  للإجابة عن السؤال الثاني
 اطلعت الباحثـة علـى   "لتنمية مفاهيم التواصل و الاستدلال لمعلمي الرياضيات ؟       
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المهنية للمعلم أثنـاء    الأدبيات و الدراسات و البحوث السابقة المتعلقة ببرامج التنمية          
       و بمفـاهيم التواصـل     ، و بـالتعلم النـشط      ، الخدمة و كيفية إعدادها و تصميمها       

و لتحديـد  ، و الاستدلال في الرياضيات و كيف ننمي هذين المفهومين عند الطلبـة   
نمـوذج  صورة البرنامج اعتمدت الباحثة على نموذجين للتصميم التعليمـي وهمـا            

ــان  ــميث و راج ــري  ،  )Smith and Ragan(  س ــك و كي ــوذج دي                  و نم
 )Dick and Carey(   و اتبعت الخطوات التالية:  

      القائم على التعلم النشط لتنميـة مفـاهيم التواصـل          تحديد مواصفات البرنامج     - ١
   .و الاستدلال لمعلمي الرياضيات

   النشط لتنمية مفاهيم التواصـل     القائم على التعلم    إنتاج المواد التعليمية للبرنامج      - ٢
  .و الاستدلال لمعلمي الرياضيات

  . إجراء التقويم البنائي للتعليم و المواد التعليمية  - ٣
 -      ما فاعلية البرنامج القائم على التعلم النشط في        " للإجابة عن السؤال الثالث

  :  التالية اتبعت الباحثة الخطوات " تنمية مفاهيم الاستدلال لمعلمي الرياضيات ؟
  .التطبيق القبلي للاختبار التحصيلي لمفاهيم الاستدلال على مجموعة البحث  - ١
  .على مجموعة البحث القائم على التعلم النشط تطبيق البرنامج  - ٢
  .  البحث مجموعةعلى   للاختبار التحصيلي لمفاهيم الاستدلالالبعديالتطبيق  - ٣
 ـ        - ٤  –ار التحـصيلي القبلـي      تلخيص البيانات التي تم الحصول عليها من الاختب

  .البعدي و تفسيرها 
-      ما فاعلية البرنامج القائم على التعلم النشط فـي         "  للإجابة عن السؤال الرابع

  :  اتبعت الباحثة الخطوات التالية  "تنمية مفاهيم التواصل لمعلمي الرياضيات ؟
  .  البحثمجموعة على التواصلالتطبيق القبلي للاختبار التحصيلي لمفاهيم  - ١
  .  البحثمجموعةتطبيق البرنامج القائم على التعلم النشط على  - ٢
   .  البحثمجموعة على التواصلالتطبيق البعدي للاختبار التحصيلي لمفاهيم  - ٣
 –لتي تم الحصول عليها من الاختبـار التحـصيلي القبلـي            اتلخيص البيانات    - ٤

  . و تفسيرها ، البعدي
- عرض النتائج و تفسيرها .  



 ٢٨٧

وصيات و المقترحات في ضوء نتائج البحث  تقديم الت .  


  البرنامج
خطـط لهـا   مجموعة من الأنشطة و الممارسات: قصد بالبرنامج في هذا البحث      يم 

 تهدف إلى تنمية معلومات معلمي الرياضـيات فـي مفـاهيم            في مدة زمنية محددة   
 لدى  لاستدلال و التواصل  ا كيفية تنمية     في و ،في الرياضيات   التواصل و الاستدلال    

   .طلبتهم
   التعلم النشط

 بأنه مدخل للتعليم و الذي يقـدم فـرص           في هذا البحث    التعلم النشط  تُعرف الباحثة 
     للمعلمين ليتحدثوا و ليكتبوا و ليقرؤوا و ليتأملوا بشكل لـه معنـى فـي المحتـوى            

اصـل و الاسـتدلال     مما يساعدهم على تحقيق التو     و الأفكار و القضايا المقدمة لهم     
  .أثناء تعليمهم الرياضيات لطلابهم

     التواصلمفاهيم 
    التواصل و عناصـره و أنواعـه       تعريف  : يقصد بمفاهيم التواصل في هذا البحث       

التواصـل النـاجح لمعلـم       و معوقاته و مهاراته الأساسية في الموقف التعليمـي و         
  .الرياضيات مع طلابه

   الاستدلالمفاهيم 
           الاسـتدلال و نوعيـه الاسـتقرائي       : بمفاهيم الاستدلال فـي هـذا البحـث         يقصد  

   .و الاستنباطي و البرهان الرياضي


النتائج التي توصل إليها هذا البحث هي برنامج تعليمي قائم على التعلم النـشط             

ت ينمي معلومات معلمي الرياضيات في مفـاهيم التواصـل و الاسـتدلال بـدرجا             
متفاوتة حيث أنه أظهر فاعلية ضئيلة في تنمية معلومـات المعلمـين فـي مفـاهيم             

و قد أعزت الباحثة هـذه  ، و فاعلية متوسطة في تنمية مفاهيم التواصل      ، الاستدلال  
  :النتائج إلى 

                                                
  استخدمت الباحثة  في ھذا البحث الاتصال و التواصل بنفس المعنى .  



 ٢٨٨

  .الأخطاء التي وقعت بها الباحثة في أثناء تنفيذ البرنامج  - ١

  .ية وجود مشاكل في التعليم و المواد التعليم - ٢

  .عدم التزام المعلمين بحضور الجلسات كاملة  - ٣

  .انشغال المعلمين وعدم استعدادهم للإجابة عن أي سؤال خارج وقت الجلسة  - ٤

  .التوقيت غير المناسب للبرنامج  - ٥


من النتائج التي توصلت إليها الباحثة فإنها توصي بإعـادة تجريـب البرنـامج     

 الرياضيات و بأعمار مختلفة و يدرسون مراحل        على أكثر من مجموعة من معلمي     
         في توقيت مناسب لهم و ذلـك للتعـرف علـى مواضـع المـصطلحات               ، مختلفة  

و أيـضاً للتعـرف علـى فاعليـة         ، و الكلمات الصعبة لتنقيح النصوص التعليمية       
البرنامج بعد أن تم تنقيحه مع تصحيح الأخطاء و تلافي المـشكلات و الـصعوبات        

  . ي ظهرت في أثناء تنفيذه الت


تطوير البرنامج ليشمل تنمية الجانب المهاري لمعلمي الرياضيات في تنميـة            - ١

  .مفاهيم الاستدلال و التواصل لطلابهم في مرحلة التعليم الابتدائي 

تطوير البرنامج ليشمل تنمية الجانب المهاري لمعلمي الرياضيات في تنميـة            - ٢
   .الإعداديل و التواصل لطلابهم في مرحلة التعليم مفاهيم الاستدلا

تطوير البرنامج ليشمل تنمية الجانب المهاري لمعلمي الرياضيات في تنميـة            - ٣
   .الثانويمفاهيم الاستدلال و التواصل لطلابهم في مرحلة التعليم 
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Summary Of This Research 
This research aimed to develop the concepts of 

communication and reasoning for the mathematics teachers in 
Egypt and for that the researcher designed an instructional 
program based on active learning for developing this concepts to 
the mathematics teachers in Egypt . 

Research questions  
The questions of this research were : 

1- what are the principles that this program will be built 
upon ? 

2- what is the image of this program ? 
3- what is the effectiveness of this program in the 

development of mathematics teachers knowledge of the 
communication concepts ? 

4- what is the effectiveness of this program in the 
development of mathematics teachers knowledge of the 
reasoning concepts ? 

Research Significance 
The significance of this research comes from that the 

program in this research is useful for the : 
1. Developers of programs pre and in service 

mathematics teacher education that they can develop this 
program to include practice and use it in practice 
teaching to train the future teachers on the development 
the communication and reasoning to their students and 
also to develop the teachers professionally in- service . 

2. Who care with design of instructional programs that 
this program is designed based upon two models : Smith 
and Ragan , and Dick and Carey.  

Research method 
This research used the descriptive method and quasi – 

experimental method . 
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Research sample  
The sample of this research was 11 mathematics teachers in 

the basic education ( 4 of them didn’t complete the program ) , 
their ages between 27 and 31 years . 

Research instruments  
The instruments of this research were : 

1-  questionnaires to recognize the opinions of the teachers 
on the instructional materials and instruction . 

2-  achievement test to the concepts of reasoning . 
3-  achievement test to the concepts of communication . 

Research procedures  
In this research the researcher did the following : 

1- reviewed the literature and previous studies related to 
this research . 

2- determined the principles that this program will be built 
upon . 

3- determined the specification of this program .  
4- produced the instructional materials . 
5- conducted the formative evaluation to the instructional 

materials and instruction . 
6- tested the statistical hypotheses . 
7- displayed the results and interpreted it .    

 Research terms  
Program is a set of systemic activities aims to develop the 

mathematics teachers knowledge of concepts of communication 
and reasoning and how they can develop this concepts to their 
students . 

Active learning is an approach to instruction that provides 
opportunities for mathematics teachers to meaningfully talk , 
write , read , and reflect on the content , ideas and issues that are 
presented . 
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Reasoning concepts are the definition of the reasoning , its 
tow kinds : deduction and induction and mathematical proof . 

communication concepts are the definition of the 
communication , its components , handicaps , types and the basic 
skills in the instructional situation and the successful 
communication for the mathematics teacher with his students .    

Research results  
The result of this research was a program based on active 

learning developed the mathematics teachers knowledge of the 
concepts of communication and reasoning at different degrees 
that it was had a little effectiveness in developing the teachers 
knowledge of the concepts of reasoning and medium 
effectiveness in developing the teachers knowledge of the 
communication concepts . 

The researcher attributed this results to this reasons : 
1- the researcher couldn’t implement the program as she has 
planned . 
2- the problems in instructional materials and instruction that the 
researcher has found during conducting the formative evaluation. 
3- the teachers were busy and didn’t have any preparedness to 
answer any question out of session . 
4- the timing of implementation the program was not suitable for 
the teachers .                 
                    

 
       

  

  


