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اأثر العولمة في تطبيق مناهج التربية الريا�ضية 

من وجهة نظر طلبة كليات التربية الريا�ضية

د. ن�ضال محمود �ضحرور  اأ.د.�ضادق الحايك      

د. �ضيخة العجمي د. اأماني  عا�ضي      

كلية التربية الريا�ضية   الجامعة الأردنية

ملخ�ص الدرا�ضة

تهدف هذه الدرا�ضة �إلى التعرف �إلى  اأثر العولمة في مناهج التربية الريا�ضية من وجهة نظر طلبة كليات التربية الريا�ضية، 

وتحقيقاً لهذ� الهدف تم �إعد�د ا�ضتبانة خا�ضة  للتعرف على اأثر العولمة على تطبيق مناهج كليات التربية الريا�ضية، وتتكون 

من)40( فقرة توزعت على)4( مجالات. وطبقت الا�ضتبانة على عينة مكونة من )150( طالباً وطالبة من طلبة كليات التربية 

بالطريقة  الثالثة والرابعة، يتم اختيارهم  الدرا�ضية  ال�ضنة  �ليرموك من م�ضتوى  الاأردنية وجامعة  الريا�ضية في الجامعة 

العمدية ، ولتحليل النتائج ��ستخدم اختبارt  لاختبار الفروق بين متو�سطات العينات �لم�ستقلة،  وتحليل التباين الاأحادي. 

�لكلمات المفتاحية: العولمة، التربية الريا�ضية، المناهج .

المقدمة:

تعد ظاهرة �لعولمة من �أكثر �لظو�هر �نت�سار� حيث �دت هذه �لظاهرة �لى �حد�ث تغيير�ت في كافة ميادين �لحياة لذ� لابد من 

�لتعامل مع ما تفر�سه �لعولمة من تغير�ت ثقافية و�جتماعية وتربوية وتعليمية.....�لخ.

لاآثارها  لما  �لمتقدمة  و�لدول  �ل�سعوب  لدى  كبير  باإهتمام  تحظى  �لتي  �لجو�نب  �هم  من  و�لتعليمية  �لتربوية  و�لعملية 

وبهما  للأن�سان  �لحقيقي  �لاأ�ستثمار  عمليتي  هما  و�لتعليم  فالتربية  و�زدهار�،  تقدما  و�لخارجية  �لد�خلية  و�نعكا�ساتها 

ترقى �ل�سعوب وتزدهر، فمن �لمعروف �ن �لهدف �لعام للتربية هو تربية �لان�سان و�عد�ده لمو�جهة متطلبات �لع�صر �لذي 

يعي�سه ويعد �لنظام �لتربوي هو �لجهاز �لم�سوؤول عن �ل�سيا�سة �لتعليمية وتنظيمها و�د�رتها وتنفيذ �جر�ء�تها وتطويرها 

حتى يتمكن من ��سباع �لحاجات �لتعليمية �لمطلوبة للمجتمع و�لتكيف مع �لم�ستجد�ت �لتي تفر�سها �لتغير�ت �لاأجتماعية 

�لمعرفي  �لنموذج  �لنظام هو  هذ�  �برز مكونات  �ن  يتكون من مدخلت وعمليات ومخرجات وبما  �لنظام  و�لثقافية وهذ� 

�لذي يقدمه للأجيال ومنهجية �لتفكير �لتي يك�سبها لهم،فهو بذلك يقدم خدمات جليلة للمجتمع من حيث �لم�ساهمة في �نماء 

�لاأن�سان و��لمحافظة على �لتر�ث وتطوير �لمجتمع وتحقيق �لم�ساو�ة �لتعليمية بين �لاأفر�د)�لخطيب،2003(.

لقد ز�د �لاأهتمام ب�سوؤون �لتربية في ظل �لع�صر �لحديث ،ب�سبب تز�يد �لمعرفة ومعدلات �لتقدم �لعلمي و�لتكنولوجي و�لاأعتماد 

على �نظمة �لتعليم و�لبحث �لعلمي في �كت�ساف �لمزيد من �لمعارف وتوظيفها لحل م�سكلت �لان�سانية وق�ساياها،فا�سبح 

تطور �لنظام �لتربوي �ولوية وظيفية تت�سابق �لمجتمعات للأ�ستثمار فيه،و�سارتقدم �ل�سعوب يقا�س بم�ستوى تعليم �بنائهم 

وتدريبهم على �لتعامل مع ثورة �لمعلومات و�لاأت�سال وما �رتبط بها من تكنلوجيا حديثة وقد �أ�سحى �ل�سباق �لعلمي �سباق 

عالمي من �لدرجة �لاأولى،و��سبح ينظر �لى �لتعليم على �نه �لمفتاح �ل�سحري لنه�سة �ل�سعوب،ولكي يتمكن �لتعليم من تلبية 

متطلبات �لع�صر و�لم�ستقبل فان على �لتربية �ن تغر�س �لطاقات �لمبدعة وتعمل على تنميتها في كل فرد و�ن �ت�سهم في �لوقت 

نف�سه في تطوير �لمجتمع وتما�سكه في عالم يزد�د عولمة يوما بعد يوم)حبايب،2008(.

�لتنمية  لمنتطلقات  ت�ستجيب  �لتى  �لب�صرية   �لمو�رد  بناء  عو�مل  �هم  �لتعليمي.ومن  �لنظام  قمة  على  تتربع  و�لجامعة 

�لعليا في مختلف  �لمجتمع  قياد�ت  �ن  ذلك  و�نتمائنا  �ل�سباب فكر� وعقل ووجد�نا  �ل�سامله ومهمتها �سياغة  �لاجتماعية 
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�لان�سان  تعلم  �ن  مات�ستطيع هذه �لجامعات  فبقدر  و�لثقافية هي من خريجين �لجامعات  �لعلمية و�لاقت�سادية  �لمجالات 

وتربيته على ��ستخد�م �لطريقة �لعلمية في حل �لم�سكلت و�تخاذ �لقر�ر و�لتكيف مع �لم�ستتجد�ت و�لتمكن من �لاختيار 

و�لانتقاء من �لبد�ئل �لعديدة ��لتى تظهر في ظل �لعولمة بقدر مايتقدم �لمجتمع ويتطور )عكة.2006(

�لم�سافات و�لحو�جز  �إلغاء  في  يتعاظم دورها  �لغد  عالم  �ستتز�يد مع  �لتي  �ليوم،و  عالم  ي�سهدها  �لتي  �لات�سالات  وثورة 

�لايجابية  �آثارها  �لعالم حاملة معها  نف�سها على  �لمتقدمة تفر�س  �لدول  �أنماط �لحياة في  �لدول و�ل�سعوب بما يجعل  بين 

�أهد�فها  تكر�س  بحيث  �لعربي  �لعالم  في  و�لتربوية  �لتعليمية  للخطط  �ل�سامل  �لتطوير  تحقيق  يوجب  ما  وهو  و�ل�سلبية 

لتعظيم �لا�ستفادة من �لاآثار �لايجابية وتقلي�س وتجنب �لاآثار �ل�سلبية للعولمة 0) �ل�سبع (

اهمية الدرا�ضة: 

�سبل  للبحث عن  �لتربويه  �لقطاعات  تكاثف �لجهود بين مختلف  يتطلب  �لدر��سة مو�سوعا ع�صريا وحديثا  تتناول هذه 

�نجاح �لعملية �لتعليمية �لجامعية �لحالية و�لم�ستقبلية

كليات  �ثار�لعولمة على تطبيق مناهج  تتناول  �لتى  �لباحثين  علم  �لقليلة في حدود  �لدر��سات  �لدر��سة من  تعتبر هذه   -1

التربية الريا�ضية

تزودنا هذة �لدر��سة بتغذية ر�جعة عن �ثار �لعولمة على �لعملية �لتعلمية في كليات �لتربية �لريا�سية لل�ستفاده منها �و   -2

مو�جهتها في تطوير مناهج كليات �لتربية �لريا�سية

الم�ضكلة :

لقد ظهرت في �لاونه �لاخيرة مفاهيم و�تجاهات وممار�سات تنبئ بعولمة �لتربية ، من �أبرز هذه �لمفاهيم هو �عتبار �لتربية 

لا�سيما �لتعليم �لعالي �أنه �سلعة �قت�سادية لها منتج وم�ستهلك ، �ساأنها في ذلك �ساأن �سائر �ل�سلع �لاقت�سادية �لاخرى .لذ� 

فان هذ� �لقطاع لايمكن تهمي�سه، خا�سة و�ن �لتعليم فوق �لثانوي ��سبح من �ل�سلع �لاقت�سادية .)�سائغ_____(

�مال  تن�سئة تجعلهم قادرين على تحقيق   تن�سئية �لاجيال  لتتولى  �لمجتمع  �عدها  تعد �لجامعة موؤ�س�سة تربوية وتعليمية 

وطموحات �لمجتمع وذلك عن طريق و�سع �لمناهج و�لبر�مج �لتى تكفل لهم �لتميز و�لابد�ع وتاأمين �لو�سط �لمنا�سب لتنمية 

مهار�تهم ومو�هبهم و��سباع رغباتهم

ويعد   ، للتطوير  �للزمة  و�لكفوؤة  �لموؤهلة  �لكو�در  لاعد�د  �لمجتمع  �ليها  يتطلع  �لتى  �لو�سائل  �هم  من  �لجامعي  فالتعليم 

�لتعليم �لجامعي عملية م�ستمره حيث يترتب على �لجامعه دور مهم يتمثل في تزويد �لد�ر�سين بالمعرفه وتدريبهم على كيفية 

�لبحث و�لدر��سة وتطبيق �لمعلومات لتوفير ر��س مال ب�صري قادر على مو�جه تطور�ت وتغير�ت �لع�صر ومو�كبة  �لتقدم 

�لتكنولوجي.

بد  للفرد فل  �ل�ساملة  �لتربية  �ليه من تحقيق  ماتهدف  �لى  �لريا�سية جزء� من �لجامعة وتهدف  �لتربية  كليات  �ن  وبما 

�لبناء و�لتطور  �لريا�سيه وبر�مجها �لمختلفة كل �لتطور� ت �لمتلحقة لتو��سل م�سيره  �ن تو�كب مناهج كليات �لتربية 

وبرغم من �لجهود �لتى تبذل في تح�سين نوعية �لتعليم �لجامعي �لا �ن مناهج �لتعليم �لجامعي ماز�لت تو�جه عدة تحديات 

نظر  �لريا�سية من وجهة  �لتربية  كليات  مناهج  تطبيق  �لعولمة في  �ثر  على  لتعرف  �لدر��سة  لذلك جاءت هذه  و��سكاليات 

�لطلبة.

اهداف الدرا�ضة

تهدف هذه �لدر��سة �لى :-

�لتعرف على �ثر �لعولمة في تطبيق مناهج كلية �لتربية �لريا�سية من وجهة نظر طلبة كليات �لتربية �لريا�سية .  -1

�لتعرف على �لفروق لاأثر �لعولمة في تطبيق مناهج كلية �لتربية �لريا�سية من وجهة نظر طلبة كليات �لتربية �لريا�سية   -2
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تبعا لمتغير �لجن�س.

�لتعرف على �لفروق لاأثر �لعولمة في تطبيق مناهج كلية �لتربية �لريا�سية من وجهة نظر طلبة كليات �لتربية �لريا�سية   -3

تبعا لمتغير �ل�سنة �لدر��سية.

�لتعرف على �لفروق لاأثر �لعولمة في تطبيق مناهج كلية �لتربية �لريا�سية من وجهة نظر طلبة كليات �لتربية �لريا�سية   -4

تبعا لمتغير نوع �لكلية .

ت�ضاوؤلت الدرا�ضة :

ما�ثر �لعولمة في تطبيق مناهج كلية �لتربية �لريا�سية من وجهة نظر طلبة كليات �لتربية �لريا�سية.  -1

هل هناك فروق لاأثر �لعولمة في تطبيق مناهج كلية �لتربية �لريا�سية من وجهة نظر طلبة كليات �لتربية �لريا�سية تبعا   -2

لمتغير �لجن�س.

هل هناك فروق لاأثر �لعولمة في تطبيق مناهج كلية �لتربية �لريا�سية من وجهة نظر طلبة كليات �لتربية �لريا�سية تبعا   -3

لمتغير �ل�سنة �لدر��سية.

هل هناك فروق  لاأثر �لعولمة في تطبيق مناهج كلية �لتربية �لريا�سية من وجهة نظر طلبة كليات �لتربية �لريا�سية تبعا   -4

لمتغير نوع �لكلية.

الدرا�ضات ال�ضابقة :

در��سة �لح�سين ) 2001( تناولت هذه �لدر��سة �تجاهات طلبة جامعة دم�سق نحو مفهوم

�لعولمة و�نعكا�ساتها على �لهوية �لثقافية من خلل �لاإجابة عن �أ�سئلة �لدر��سة وتمثلت في: ما�تجاهات طالبة �لجامعة نحو 

مفهوم �لعولمة؟ ما �تجاهات طلبة �لجامعة نحو مفهوم �لهوية �لثقافية؟ وتكونت عينة �لدر��سة من طلبة �لدر��سات �لعليا 

في كلية �لتربية و�لبالغ عددهم ) 84( طالب وطالبة من مجتمع �لدر��سة و�لبالغ ) 100 ( طالب وطالبة، وكان من �برزما 

�لعولمة  �لثقافية،و�أنها متاأ�سلة في نفو�سهم،و�ن  �لطلبة بالهوية  �أن هناك وعي لدي  �لدر��سة من نتائج  �ليه هذه  تو�سلت 

لاإعادة  �أي�سا  �لفر�سة  �لعلم و�لمعرفة، وتعطي  �لثقافية فر�سة للنفتاح و�لتعرف و�لتفاعل مع م�ستجد�ت  �لهوية  تعطي 

�لثقافية  �لهوية  على  للعولمة  �ل�سلبي  �لاأثر  �أفر�دها،و�ن  و�إبد�ع  لذ�تها  �لثقافية  �لهوية  وتجديد  لمجتمعاتها  �لديمقر�طية 

يتاأتى من و�سائل �لاإعلم وتقنيات �لات�سالات.

�لتحليلي  �لاأ�سلوب  �لعولمة و�تبعت  �لاإد�رة في ظل  �لتي تو�جه  �لتحديات  �لدر��سة  تناولت هذه   ) 2002  ( در��سة نا�صر 

لاإبر�ز �أهم �لتحديات �لتي تو�جه �لاإد�رة،وقد بينت هذه �لدر��سة

عن  �لفرد  تغريب  �إلى  تهدف  و�لتي  و�لاجتماعية  �لثقافية  �لتحديات  في  تتمثل  �لتحديات  من  مجموعة  تو�جه  �لاإد�رة  �أن 

ثقافته وتجعله يتبنى �أفكارً� ومبادئ ثقافية دخيلة عليه، ت�سعى لتدمير �لثقافات �لمحلية و�لعاد�ت �لاجتماعية �لاأ�سلية. 

ذو حدين  �سلح  �لتكنولوجيا  �أن  �لدر��سة  هذه  بينت  و�لفنية حيث  �لتكنولوجية  �لتحديات  في  فيتمثل  �لثاني  �لتحدي  �أما 

ويتمثل ذلك في �سبكات �لات�سال و�لانترنت �لتي �أ�سهمت في تطور �لاإد�رة وزيادة كفاءتها على �لاإنتاج، �أما �لتحدي �لثالث 

فهو و�سائل �لات�سال حيث لا يخفي على �أحد تاأثير هذه �لو�سائل على مختلف جو�نب �لحياة وبالتالي �صرورة مو�كبتها 

وخا�سة �أن هذ� �لع�صر هو ع�صر تفجر �لعلوم و�لمعارف و�لاخت�سا�سات وزيادة �لمعلومات و�لمعارف �لتكنولوجية حيث 

تلعب و�سائل �لات�سال �لحديثة كالانترنت و�لتلفاز دورً� هامًا في تغير معايير �لعالم �سيا�سيًا و�جتماعيًا و�قت�ساديا.

در��سة كنعان ) 2004 (: هدفت هذه �لدر��سة �لتعرف �لى �تجاهات �ل�سباب �لجامعي نحو �لهوية �لثقافية في ظل �لعولمة 

�لجديدة في جامعة دم�سق،حيث ��ستخدم �لباحث �لمنهج �لو�سفي �لم�سحي و��ستخدم �أي�سا ��ستبانة تت�سمن خم�س محاور 

هي: �لقيم �لتربوية �تجاهات �لطلب نحو مفهوم �لهوية �لثقافية، فكرة �ل�سباب �لجامعي وروؤية �لم�ستقبل من خلل خم�سة 
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�لقلق وع�صرة  بنود تر�سد م�سدر  �لم�سكلت وثلثة  �أ�سباب  بنود تعر�س  �ل�سباب و�سبعة  �أنو�ع م�سكلت  تت�سمن  بنود 

بنود توؤطر تطلعات �ل�سباب نحو �لم�ستقبل، �أما �لمحور �لاأخير فهو عبارة عن �سوؤ�ل مفتوح لاأية �آر�ء تقدمها �لعينة، وقد 

كان حجم عينة �لدر��سة ) 500 ( طالب وطالبة، و�عتمد منها)461( طالب وطالبة من �لذين تم �ختيارهم ع�سو�ئيًا. وفيما 

يتعلق بمفهوم �لعولمة بينت �لدر��سة �أن ما ن�سبته  ) 57 %(من حجم �لعينة يو�فقون على �أن �لعولمة هي �لانفتاح على �لعالم 

اأن العولمة  58 %( �أن �لعولمة تعني �لاإفادة من تجارب �لاآخرين. ،)83%(   �سيا�سيًا و�جتماعيًا وثقافيًا و�ن ما ن�سبته ) 

تعني �لغزو �لثقافي لل�سعوب. و�ن ) 60 %( من �أفر�د �لعينة و�فقو� ، على �أن �لعولمة تعني مو�كبة �لح�سارة �لحديثة. وكما 

�أظهرت �لدر��سة مو�فقة ما ن�سبت)%76( ،من �أفر�د �لعينة على �صرورة �لمحافظة على �لهوية �لثقافية للأمة و�أ�سالتها 

و�ن �لهوية �لثقافية تعني �لاعتز�ز و�لانتماء للأمة وتر�ثها و�لاإفادة من �لثقافات �لاأخرى و�لتركيز في مناهج �لجامعات 

على ظاهرة �لعولمة و بيان �أثرها على مجالات �لحياة �ل�سيا�سية و�لثقافية و�لتربوية.

قام كل من حايك و�ل�سغير)2008(بدر��سة هدفت هذه �لدر��سة للتعرف �إلى وجهة نظر طلبة �لتربية �لريا�سية في �أدو�رهم 

�لم�ستقبلية �لجديدة كما تطرحها مناهج �لتربية �لريا�سية �لقائمة على �أ�سا�س �لاقت�ساد �لمعرفي، حيث تكونت عينة �لدر��سة 

من طلبة كلية �لتربية �لريا�سية �لم�سجلين في م�ساق مناهج �لتربية �لريا�سية وعددهم 71 طالبا وطالبة. و�أ�سفرت نتائج 

�لتحليل �لاإح�سائي �إلى �أن جميع �لاأدو�ر �لم�ستقبلية لمعلمي �لتربية �لريا�سية مهمة من وجهة نظرهم، حيث �حتلت �لاأدو�ر 

�لمتعلقة بمجال تنمية وتطوير �ل�سفات �ل�سخ�سية و�لقدر�ت �لمختلفة للطلبة �لمرتبة �لاأولى، يليها �لاأدو�ر �لمتعلقة بمجال 

و�أ�ساليب  با�ستخد�م و�سائل  �لتنوع  �لمتعلقة بمجال  �لاأدو�ر  ثم  �لمدر�سية،  و�لاأن�سطة  �لطلبة في �لح�س�س  تفعيل م�ساركة 

�لتدري�س �لحديثة، و�أخير� من حيث �لترتيب �لاأدو�ر �لمتعلقة بمجال �لتخطيط �لم�سبق للعملية �لتعليمية. كما لا توجد فروق 

�إح�سائية تعزى لاختلف �لجن�س.

وفي در��سة �لحايك و�لكيلني )2007( هدفت �إلى �لتعرف على مدى تقبل �لطلبة �لمعلمين خريجي كلية �لتربية �لريا�سية 

متغير�ت  �سوء  في  �لمعلوماتية،  ع�صر  في  �لريا�سية  �لتربية  مناهج  تطرحها  �لتي  �لتدري�سية  لمهامهم  �لاأردنية  بالجامعة 

�لم�ستوى �لاأكاديمي )م�ستوى �سنة �لاأولى و�لثانية و�لثالثة و�لر�بعة( و�لجن�س )ذكر و�أنثى(. تكونت عينة �لدر��سة من 

)205( طالبا وطالبة. و�أ�سفرت نتائج �لتحليل �لاإح�سائي عن وجود فروق ذ�ت دلالة �إح�سائية بين طلبة �ل�سنو�ت �لاأربعة 

�ن خبرتهم خلل  ب�سبب  �لتو�لي،  وعلى  �أقل  متو�سطات  �لاأعلى  �ل�سنو�ت  طلبة  و�سجل  �لجديدة،  للمهام  تقبلهم  مدى  في 

مر�حل در��ستهم بالكلية قائمة على ��ستخد�م �لاأ�ساليب �لتقليدية �لبعيدة عن �لمهام و�لاأ�ساليب �لحديثة من قبل �لاأ�ساتذة 

�لمدر�سين، كما �أ�سفرت �لنتائج عن وجود فروق ذ�ت دلالة بين �لذكور �لاإناث ول�سالح �لطالبات �لاإناث.

- ودر��سة �لحايك )2006( هدفت هذه �لدر��سة �إلى �لتعرف على فاعلية مناهج �لتربية �لريا�سية في �لجامعات �لاأردنية 

�لتربية  كليات  على جميع  عينة مكونة من )514( طالبا وطالبة موزعين  على  �لع�صر،  لمو�كبة تحديات  �لاأفر�د  �إعد�د  في 

�لريا�سية في �لجامعات �لاأردنية �لر�سمية )�لجامعة �لاأردنية، وجامعة �ليرموك، وجامعة موؤتة، و�لجامعة �لها�سمية( في 

بين  �تفاق  �لاإح�سائي عن وجود  �لتحليل  نتائج  و�أ�سفرت  2006/2005م.  �لعام �لجامعي  من  �لثاني  �لدر��سي  �لف�سل 

�أفر�د عينة �لدر��سة على �أن مناهج �لتربية �لريا�سية �لجامعية في �لاأردن غير فعالة في �إعد�د �لطلبة لمو�كبة تحديات �لع�صر 

�لمتمثلة بالثور�ت �لعلمية و�لتقنية و�لعولمة �لثقافية و�لاقت�سادية. كما بينت �لنتائج �أن طلبة �لجامعة �لاأردنية قد �سجلو� 

متو�سطات �أعلى من طلبة �لجامعات �لاأخرى، كما لم تظهر فروق ذ�ت دلالة �إح�سائية تعزى لمتغير�ت �لمرحلة �لدر��سية 

و�لجن�س.

وي�سيف �أجرى �أبو �ل�سمح ورحال ) 2005( بدر��سة بعنو�ن » �لع�صر �لرقمي و�لتعليم » �إلى �أن �لتعليم في هذ� �لع�صر 

�سيعتمد على �لمدر�سة �لالكترونية حيث �لتقنية و�لحو��سيب و�سبكات �لانترنت �لتي �ستوؤدي �إلى تغيير جذري في �لعملية 
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�لتعليمية، وخل�ست �لدر��سة �أي�سًا �إلى �لنتائج �لتالية:  �إن �لع�صر �لرقمي �سيوؤدي �إلى تغيير�ت �أ�سا�سية في مجالات �لحياة 

�لمختلفة وبالتالي �صرورة مو�كبتها، و�إن �لمدر�سة �لالكترونية و�لتعليم عن بعد هي �إحدى نتاجات �لع�صر �لرقمي وتقنياته، 

�لحو��سيب   « و�لتجهيز�ت  و�لتدريب  �لتاأهيل  ت�سمل  �لالكتروني  و�لتعليم  �لالكترونية  �لمدر�سة  متطلبات  �إن  بالاإ�سافة 

�إلى �لمدر�سة �لالكترونية من خلل �لتخطيط �لجيد و�لمدرو�س،  وو�سائط متعددة، و�سيكات �نترنت، و�لانتقال �لتدري�سي 

وتوفير فريق عمل مهني على م�ستوى عالي من �لاأد�ء من معلمين و�إد�ريين وم�ساعدين

م�ضطلحات الدرا�ضة :

العولمة: هي �لعملية �لتي من خللها ت�سبح �سعوب �لعالم مت�سلة ببع�سها في كل �أوجه حياتها ثقافياً و�قت�سادياً و�سيا�سياً 

�لتعليم  بالتناف�سية مثل  �لق�سايا و�لممار�سات �لخا�سة  �لالتقاء و�لتقارب بخ�سو�س  �إلى  �لعولمة  تدفع  ذلك  وبيئياً. وعلى 

و�لتدريب و�إد�رة �لمو�رد �لب�صرية و�لابتكار �لتكنولوجي. )�لعريني،2007(

المناهج : جميع �لخبر�ت �لتعليمة �لمخططه و�لموجه لتحقيق �لاهد�ف )تايلورنقل عن �لحميد 2004(

منهج الدرا�ضة:

��ستخدم �لباحثون �لمنهج �لو�سفي للملئمة لطبيعة  هذه �لدر��سة

مجتمع الدرا�ضة: 

�لاردنية  �لجامعة  في  �لريا�سية  �لتربية  لكليات  و�لر�بعة  �لثالثة  �لدر��سية  �ل�سنة  طلبة  جميع  من  �لدر��سة  مجتمع  تكون 

وجامعة �ليرموك .

عينة الدرا�ضة :

تكونت عينة �لدر��سة 150 طالب وطالبة وجدول)2( يو�سح توزيع عينة �لدر��سة وفقا لمتغير�ت �لدر��سة

جدول رقم )2(  توزيع عينة الدرا�ضة ح�ضب المتغيرات 

الجامعةال�ضنة الدرا�ضية�لجن�سمتغير�ت �لدر��سة

�ليرموكالاردنيةرابعةثالثة�نثىذكر

1014990608070

اأداة الدرا�ضة :

��ستخدم �لا�ستبيان كاد�ة لدر��سة حيث تكون من 40 فقره موزعين على 4 مجالات، وكانت مجالات �د�ة �لدر��سة هي:

اأولً: المهارات البدنية والمهارية

ثانياً: مهارات الت�ضال والتوا�ضل

ثالثاً: المهارات الجتماعية والعمل الجماعي.

رابعا: مهارات التفكير والكت�ضاف

وقد تم توزيع �لا�ستبيان على طلبة �ل�سنة �لثالثة و�لر�بعة في كليات �لتربية �لريا�سية في �لجامعة �لاردنية و�ليرموك

وقد �عتمد �لباحثون �سلم �لاجابة �لتالي

49.9% فمادون درجة قليلة

50% - 74.9 درجة متو�سطة

75:% - فما فوق درجة عالية
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حدود الدرا�ضة:

�لحد �لزماني : �جريت هذه �لدر��سة في �لف�سل �لثاني في عام  2010 \2011

�لحد �لمكاني : طبقة هذه �لدر��سة في جامعتي �لاردنية و�ليرموك

�لحد �لب�صري: طبقة هذه �لدر��سة على طلبة �ل�سنه �لدر��سة �لثالثة و�لر�بعة في كليات �لتربية �لريا�سية

متغيرات الدرا�ضة

المتغيرات الم�ضتقلة

�لجن�س )ذكر ، �نثى (

ال�ضنة الدرا�ضية )الثالثة ، الرابعة (

�لجامعة ) �لاردنية ، �ليرموك (

المتغيرات التابعة

مجالت الدرا�ضة

اأولًا: المهارات البدنية والمهارية

ثانياً: مهار�ت �لات�سال و�لتو��سل

ثالثاً: �لمهار�ت �لاجتماعية و�لعمل �لجماعي.

ر�بعا: مهار�ت �لتفكير و�لاكت�ساف

عر�ص ومناق�ضة النتائج

�إلى  و�لتو�سل  وتحليلها  �للزمة  �لبيانات  بجمع  �لباحثون  قام  �أن  بعد  �إليها،  �لتو�سل  تم  �لتي  �لنتائج  ومناق�سة  عر�س 

�لنتائج، وقام �لباحثون بعر�س تلك �لنتائج وفقا لاأ�سئلة �لدر��سة.

�أولا / �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لاأول:

في ما يتعلق بال�سوؤ�ل �لاأول �لذي ين�س على  » ما �أثر �لعولمة في تطبيق مناهج �لتربية �لريا�سية من وجهة نظر طلبة كليات 

�لتربية �لريا�سية، للإجابة عن هذ� �ل�سوؤ�ل تم ح�ساب �لمتو�سطات �لح�سابية و�لانحر�فات �لمعيارية �لمعيارية لاأثر �لعولمة في 

تطبيق مناهج �لتربية �لريا�سية من وجهة نظر طلبة كليات �لتربية �لريا�سية فالجدول ) 1( يو�سح ذلك

الجدول رقم ) 1 (

المتو�ضطات الح�ضابية والنحرافات المعيارية ل اأثر العولمة في تطبيق مناهج التربية الريا�ضية من وجهة نظر 

طلبة كليات التربية الريا�ضية

�لمجالعدد �لفقر�ت�لمجال

�لمتو�سط 

�لح�سابي

 �لاإنحر�ف

المعياري

الرتبة

4،1655،01�لثالث10�لمهار�ت �لاجتماعية و�لعمل �لجماعي

4،1153،02�لثاني10مهار�ت �لات�سال و�لتو��سل

4،010،633�لر�بع10مهار�ت �لتفكير و�لاكت�ساف

3،910،654�لاأول10المهارات البدنية والمهارية

404،0559،0�لكلي

يت�سح من �لجدول رقم )  1  ( �أن متو�سط ��ستجابات جميع �أفر�د عينة �لدر� �سة على �لا �ستبانة
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بلغ )4،05( بانحر�ف معياري (0.59( مما يدل - وفقاً للمعيار �لذي تم �لا �ستناد �إليه -

على �أن هناك �أثر للعولمة في تطبيق مناهج �لتربية �لريا�سية من وجهة نظر طلبة كليات �لتربية �لريا�سية ، كما يبين �لجدول  

�لقيمة،  متقاربة من حيث  �لفرعية وهي  �لمجالات  على   )4،16-3،9 ما بين)  تر�وحت  قد  �لمتو�سطات �لح�سابية  �أنَّ   )1(

وجميعهاً تعك�س �أثر للعولمة في تطبيق مناهج �لتربية �لريا�سية من وجهة نظر طلبة كليات �لتربية �لريا�سية .

بمتو�سط  �لاأولى   �لمرتبة  �حتل  قد  �لجماعي”  و�لعمل  �لاجتماعية  �لمهار�ت  �لثالث”  �لمجال  �أن   )1( رقم  �لجدول  ويبين 

�لثانية  �لمرتبة  في  و�لتو��سل،  �لات�سال  مهار�ت  �لثاني  �لمجال  في  وجاء   ،)55،0( معياري  و�نحر�ف   )4،16  ( ح�سابي 

بمتو�سط ح�سابي )4،11( و�نحر�ف معياري )53،0(، �أما �لمجال �لر�بع “مهار�ت �لتفكير و�لاكت�ساف” �حتل �لمرتبة 

�لثالثة بمتو�سط ح�سابي )4،01(، و�نحر�ف معياري )0،63(، و�حتل �لمجال �لاأول” المهارات البدنية والمهارية” المرتبة 

�لاأخيرة بمتو�سط ح�سابي )3،91(، و�نحر�ف معياري )0،65(.

وللتعرف على طبيعة �أثر �لعولمة  نحو م�سمون فقر�ت �لا�ستبانة تم ح�ساب �لمتو�سطات �لح�سابية

و�لانحر�فات �لمعيارية لا�ستجابات �أفر�د �لدر��سة على فقر�ت �لمجالات �لفرعية لاأد�ة �لدر��سة ، حيث كانت على  �لنحو 

�لتالي:

المجال الأول : المهارات البدنية والمهارية

هذ�   ، فقر�ت  على  �لدر��سة  �أفر�د  لا�ستجابات  تنازليا  وترتيبها  �لمعيارية  و�لانحر�فات  �لح�سابية  �لمتو�سطات  تم ح�ساب 

�لمجال كما هي مو�سحة في �لجدول رقم ) 3 (،

جدول رقم ) 3 (

لمتو�ضطات الح�ضابية والنحرافات المعيارية ل�ضتجابات اأفراد الدرا�ضة على فقرات المجال الأول “ المهارات 

البدنية والمهارية”

الرتبة �لن�سب
 �لاإنحر�ف

المعياري

�لمتو�سط

�لح�سابي
�لفقر�ت

 رقم

�لفقرة
�لمجال

1 81.6 0.858723 4.0866
�لريا�سية للألعاب  �لاأ�سا�سية  �لمهار�ت   �متلك 

�لمختلفة
1

ي
ر

ها
لم
وا

ة 
ي
ن
د
ب
ل
 ا

ت
را

ها
لم
ا

2 81.4 0.883075 4.0733 �لقدرة على ممار�سة �لتمارين �لريا�سية �لمختلفة 5

3 79.3 0.877892 3.9666 �كت�ساب عنا�صر �للياقة �لبدنية 2

4 79.2 0.94748
3.96

�لقدرة على  تعلم �لمهار�ت �لريا�سية ب�سهولة 9

5 78.4 0.905588
3.926

ممار�سة عاد�ت �سحية �سليمة 4

6 77.0 0.972002
3.8533  �لقدرة على �جتياز �لاختبار�ت �لبدنية و�لمهارية

�لمختلفة
8

7 76.9 1.1157
3.8466

�كت�ساب �لقو�م �لمعتدل 3

8 76.8 1.098321
3.84  �ختيار �لملب�س �لريا�سية �لمنا�سبة تبعا لطبيعة

�للعبة
6

9 76.2 0.922403
.8133  �لقدرة على �لمناف�سة �أثناء ممار�سة �لاألعاب �لمختلفة

بم�ستوى جيد
7

10 75.6 0.975333
3.78  �كت�ساب عادة ممار�سة �لن�ساط �لريا�سي في �أوقات

�لفر�غ بانتظام
10
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يت�سح من �لجدول رقم ) 3( �أن �لمتو�سطات �لح�سابية لا�ستجابات �لطلبة على فقر�ت مجال

المهارات البدنية والمهارية تراوحت ما بين (  4،08 – 3،78( ، و�أن �لانحر�فات �لمعيارية لل�ستجابة على فقر�ته تر�وحت 

– 1،11( حيث  �حتلت �لفقرة �لاأولى و�لتي تن�س على« �متلك �لمهار�ت �لاأ�سا�سية للألعاب �لريا�سية  ما بين )0،858 

�لمختلفة« بتمتو�سط ح�سابي )4،08( و�نحر�ف معياري ) 0،86 (، وجاءت �لفقرة رقم )5( و�لتي تن�س على » �لقدرة على 

ممار�سة �لتمارين �لريا�سية �لمختلفة« بالمرتبة �لثانية ، بمتو�سط ح�سابي ) 4،07( و�نحر�ف معياري )0،88(، �أما �لفقرة 

رقم )10( و�لتي تن�س على » �كت�ساب عادة ممار�سة �لن�ساط �لريا�سي في �أوقات �لفر�غ بانتظام« قد �حتلت �لمرتبة �لاأخيرة 

بمتو�سط ح�سابي ) 3،78( و�نحر�ف معياري )0،98(.

و�لنف�سيه  �لبدنية  �لمتكاملة  �ل�ساملة  �لتنمية  �لفرد  لاعد�د  ت�سعى  �لريا�سية  �لتربية  كليات  مناهج  باأن  �لباحثون  يعتقد 

و�لاجتماعية و�لمهارية و�لعقلية ومايميز مناهج كليات �لتربية �لريا�سية عن غيرها من �لمناهج �هتمامها بالجانب �لبدني 

و�لمهاري ��سافه �لى �لجو�نب �لاخرى فهي ت�سعى �لى �متلك �لمهار�ت �لا�سا�سية لللعاب �لريا�سية �لمختلفة و�لقدرة على 

ممار�سة �لتمرينات �لريا�سية و�كت�ساب عاد�ت ممار�سة �لن�ساط �لريا�سي في �وقات �لفر�غ وهذ� �ن دل على �سي باأنه يدل 

على توظيف �لعولمة بمفهومها �لايجابي في تطبيق مناهج �لتعليم �لجامعي .

المجال الثاني : مهارات الت�ضال والتوا�ضل

هذ�   ، فقر�ت  على  �لدر��سة  �أفر�د  لا�ستجابات  تنازليا  وترتيبها  �لمعيارية  و�لانحر�فات  �لح�سابية  �لمتو�سطات  تم ح�ساب 

�لمجال كما هي مو�سحة في �لجدول رقم ) 4 (،

جدول رقم ) 4 (

لمتو�ضطات الح�ضابية والنحرافات المعيارية ل�ضتجابات اأفراد الدرا�ضة على فقرات المجال الثاني “ مهارات 

الت�ضال والتوا�ضل »

الرتبة �لن�سب

 �لاإنحر�ف

المعياري

�لمتو�سط

�لح�سابي

�لفقر�ت

 رقم

�لفقرة

�لمجال

1 86.4 0.771297 4.32 �لتعامل مع �لاآخرين بطريقة لائقة 18
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�
ت
لا

� 
ت
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م

2 84.8 0.767954 4.246 ��ستخد�م عدة و�سائل للت�سال مع �لاآخرين 11

3 84.2 0.938274 4.213 �لقدرة على تحمل �لم�سوؤولية 20

4 83.4 0.86503 4.173 �لقدرة على �إبر�ز �سخ�سيتي �أمام �لاآخرين 17

5 81.6 0.940774 4.086

 �لقدرة على تغيير تعبير�ت �لوجه بما يتنا�سب وطبيعة

�لموقف

14

6 81.2 0.91715 4.066 �إبد�ء �لر�أي  و�لملحظات 19

7 80.8 0.985374 4.046 �لاإ�سغاء باهتمام للآخرين 15

8 80.0 0.919586 4.00 �لاإبقاء على �سلة �لو�سل مع �لاآخرين 13

9 79.2 0.797788 3.966 �لقدرة على �لانتقال من مو�سوع لاأخر ب�سهولة 12

10 78.8 0.845279 3.94 �لقدرة على �إقناع �لاآخرين بوجهة نظري 16

يت�سح من �لجدول رقم ) 4( �أن �لمتو�سطات �لح�سابية لا�ستجابات �لطلبة على فقر�ت مجال مهار�ت �لاإت�سال و�لتو��سل 

تراوحت ما بين)4،32 – 3،94( ، و�أن �لانحر�فات �لمعيارية لل�ستجابة على فقر�ته تر�وحت ما بين)0،77 – 0،85 ( 

حيث  �حتلت �لفقرة )18( و�لتي تن�س على” �متلك �لمهار�ت �لاأ�سا�سية للألعاب �لريا�سية �لمختلفة” بتمتو�سط ح�سابي 
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)4،32( و�نحر�ف معياري )0،77(، وجاءت �لفقرة رقم )11( و�لتي تن�س على “ ��ستخد�م عدة و�سائل للت�سال مع 

“ بالمرتبة �لثانية ، بمتو�سط ح�سابي )4،25( و�نحر�ف معياري )0،77(، �أما �لفقرة رقم )16( و�لتي تن�س  الاآخرين 

على “ �لقدرة على �إقناع �لاآخرين بوجهة نظري “ قد �حتلت �لمرتبة �لاأخيرة بمتو�سط ح�سابي )3،94( و�نحر�ف معياري 

.)0،85(

و�نحر�ف   )4،11  ( ح�سابي  بمتو�سط  �لثانية  �لمرتبة  �حتل  و�لتو��سل  �لات�سال  مجال  بان  تبين   1 رقم  �لجدول  ح�سب 

معياري ) 0،53( وهذ� يظهر تاأثير �لعولمة في تح�سين مهار�ت �لات�سال و�لتو��سل لدى طلب كلية �لتربية �لريا�سية من 

خلل كيفية �لتعامل مع �لاآخرين بطريقة لائقة و�لقدرة على ��ستخد�م عدة و�سائل للت�سال مع �لاآخرين و تحمل �لم�سوؤولية 

�إ�سافة �إلى �لقدرة على �إبر�ز �سخ�سية �لطالب �أمام �لاآخرين ومن هنا يرى �لباحثون �ن �لعملية �لتربوية تاأثرت تاأثر� كبير� 

بثورة �لات�سالات و�لمعلومات �لتي �أفرزتها �لعولمة و�لتي �أحدثت فيها تغيير�ت في �أهد�فها ومناهجها و�أ�ساليب تدري�سها 

وطلبتها ومعلميها وطر�ئق تقويمها وهذ� يتفق مع در��سة

) عبد �لد�ئم ، 2000( و در��سة ) �بو �ل�سمح ، ورحال ، 2005(

المجال الثالث : المهارات الجتماعية والعمل الجماعي

هذ�   ، فقر�ت  على  �لدر��سة  �أفر�د  لا�ستجابات  تنازليا  وترتيبها  �لمعيارية  و�لانحر�فات  �لح�سابية  �لمتو�سطات  تم ح�ساب 

�لمجال كما هي مو�سحة في �لجدول رقم ) 5 (،

جدول رقم ) 5 (

لمتو�ضطات الح�ضابية والنحرافات المعيارية ل�ضتجابات اأفراد الدرا�ضة على فقرات المجال الثالث “ المهارات 

الجتماعية والعمل الجماعي »

الرتبة �لن�سب

 �لاإنحر�ف

المعياري

�لمتو�سط

�لح�سابي

�لفقر�ت

 رقم

�لفقرة

�لمجال

1 88.2 0.76137 4.413 معاملة �لاآخرين بطريقة لائقة وموؤدبة 29

ي
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2 88.0 0.81099 4.4 �إقامة علقات �سد�قة قائمة على �لاحتر�م مع �لاآخرين 30

3 84.4 0.82043 4.226 �لعمل بروح �لفريق �لو�حد 21

4 83.2 0.90795 4.166 �لا�ستر�ك في �ألعاب ريا�سية جماعية 24

5 82.8 0.80590 4.146 �لتكيف مع �لمو�قف �لاجتماعية �لمختلفة 23

6 82 0.86036

4.106

�لتفاو�س مع �لاآخرين حول �لحلول 28

7 81.8 0.854099 4.093 تحمل �ل�سغط مع �أفر�د �لمجموعة 27

8 81.6 0.926396 4.086

 �لت�صرف بحكمة في �لمو�قف و�لمنا�سبات �لاجتماعية

�لمختلفة

25

9 81.0 0.849687 4.053 �كت�ساب روح �لمبادرة 26

10 78.8 0.913949 3.94 تقديم م�سلحة �لجماعة على �لفرد 22

يت�سح من �لجدول رقم ) 5( �أن �لمتو�سطات �لح�سابية لا�ستجابات �لطلبة على فقر�ت مجال �لمهار�ت �لاجتماعية و�لعمل 

�لجماعي تر�وحت ما بين)4،41 –94،3( ، و�أن �لانحر�فات �لمعيارية لل�ستجابة على فقر�ته تر�وحت ما بين بين )0،77 

“ بتمتو�سط ح�سابي  معاملة �لاآخرين بطريقة لائقة وموؤدبة  0،84 ( حيث  �حتلت �لفقرة )29( و�لتي تن�س على”   –
على  قائمة  �سد�قة  علقات  “ �إقامة  على  تن�س  و�لتي   )30( رقم  �لفقرة  )0،77(، وجاءت  معياري  و�نحر�ف   )4،41(
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�لفقرة رقم )22(  �أما  ، بمتو�سط ح�سابي )4.4( و�نحر�ف معياري )0،81(،  �لثانية  “ بالمرتبة  �لاآخرين  �لاحتر�م مع 

و�لتي تن�س على “ تقديم م�سلحة �لجماعة على �لفرد “ قد �حتلت �لمرتبة �لاأخيرة بمتو�سط ح�سابي )3،94( و�نحر�ف 

معياري )0،91(.

وقد �حتل مجال �لمهار�ت �لاجتماعية و�لعمل �لجماعي �لترتيب �لاول بين مجالات �لدر��سة ويعتقد �لباحثون �ن �لمجال 

�لريا�سي من �كثر �لمجالات �لتعليمية �لتي تتيح للطلبة فر�سة �لعمل �لجماعي وذلك من خلل �لالعاب �لمختلفة ولا�سيما 

�لجماعية منها مم ي�سهم في تعزيز �لتعاون بين �لطلبة وينمي لديهم �لقدرة على معاملة �لاخرين بطريقة لائقة وموؤدبة ويعد 

��ستخد�م ��سلوب �لللباقة في �لتعامل من خ�سائ�س �لان�سان �لناجح وهذه من �ل�سمات �لتي ت�سعى �لعملية �لتعليمية عامة 

و�لجامعية خا�سة على تحقيقها ولايغيب عن بال �حد �ن �لمجال �لريا�سي يعد �ر�سية خ�سبة لتنمية هذ� �لجانب ب�سكل 

�يجابي وتتفق هذه �لنتيجة مع �لتوجهات �لتربوية �لحديثة �لمو�كبة للتطور�ت و�لتغير�ت في ع�صر يزد�د عولمة ، وتتفق هذه 

�لدر��سة مع در��سة �لح�سين )2001( ودر��سة كنعان ) 2000(ولاتتفق مع نتائج در��سة نا�صر)2002(

  %78 وقد �حتلت �لفقرة ) تقديم م�سلحة �لجماعة على �لفرد ( �لمرتبة �لاخيرة في هذ� �لمجال �لا�نها ح�سلت على ن�سبة 

وهي تعبر عن ن�سبة كبيرة

المجال الرابع : مهارات التفكير والكت�ضاف

هذ�   ، فقر�ت  على  �لدر��سة  �أفر�د  لا�ستجابات  تنازليا  وترتيبها  �لمعيارية  و�لانحر�فات  �لح�سابية  �لمتو�سطات  تم ح�ساب 

�لمجال كما هي مو�سحة في

جدول رقم ) 6 (

لمتو�ضطات الح�ضابية والنحرافات المعيارية ل�ضتجابات اأفراد الدرا�ضة على فقرات المجال الرابع »مهارات 

التفكير والكت�ضاف«

الرتبة �لن�سب

 �لاإنحر�ف

المعياري

�لمتو�سط

�لح�سابي

�لفقر�ت

 رقم

�لفقرة

�لمجال

1 84،2 0.82402 4.213 �لقدرة على �كت�ساف �لحلول �لمثلى في �لمو�قف �لمختلفة 31
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2 82،8 0.83051 4.146 �لقدرة على �لتفكير �لجماعي و�لتعاوني 32

3 82،8 0.86812 4.106 �لقدرة على تنظيم �لاأفكار بطريقة منطقية 33

4 80.8 0.89244 4.046 �لقدرة على �إدر�ك �لعلقات بين �لاأ�سياء 39

5 80.8 0.903981 4.04 �لقدرة على �لتخطيط �ل�سليم 38

6 80،4 0.986282 4.02

 �لقدرة على �لربط بين �لمو�قف �لتعليمية و�لمو�قف

�لحياتية �لم�سابهة

40

7 78،2 0.90440 3.913 �لقدرة على �إيجاد �لعديد من �لحلول للم�سكلة �لو�حدة 36

8 78،0 0.95362 3.9 �لقدرة على �لتنبوؤ بالاأد�ء �لمطلوب 35

9 76،8 0.95594 3.84 �لقدرة على �لتفكير �لاإبتكاري 34

10 76،4 0.90299 3.826 �لقدرة على �لنقد �لمو�سوعي 37
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يت�سح من �لجدول رقم ) 6( �أن �لمتو�سطات �لح�سابية لا�ستجابات �لطلبة على فقر�ت مجال مهار�ت �لتفكير و�لاكت�ساف 

 –  0،83 ما بين بين)  �لمعيارية لل�ستجابة على فقر�ته تر�وحت  �لانحر�فات  و�أن   ،  )3،83 – ما بين) 4،21  تراوحت 

0،90( حيث  �حتلت �لفقرة )31( و�لتي تن�س على” �لقدرة على �كت�ساف �لحلول �لمثلى في �لمو�قف �لمختلفة “ بتمتو�سط 

ح�سابي )4،21( و�نحر�ف معياري )0،83(، وجاءت �لفقرة رقم )32( و�لتي تن�س على “ �لقدرة على �لتفكير �لجماعي 

و�لتعاوني “ بالمرتبة �لثانية ، بمتو�سط ح�سابي )4،14( و�نحر�ف معياري )0،83(، �أما �لفقرة رقم )37( و�لتي تن�س 

على “ �لقدرة على �لنقد �لمو�سوعي “ قد �حتلت �لمرتبة �لاأخيرة بمتو�سط ح�سابي )3،83( و�نحر�ف معياري )0،90(.

يت�سح من �لجدول رقم )6( �أن  �لمتو�سطات �لح�سابية لاإ�ستجابات �لطلبة في كليات �لتربية �لريا�سية في جامعتي �ليرموك 

و�لاأردنية على مجال مهار�ت �لتفكير و�لاإكت�سافات �أتت �إيجابية وبتاأثير عالي على جميع �لفقر�ت وذلك من خلل �لمتو�سطات 

و�لاإنحر�فات �لمعيارية و�لن�سب �لمئوية ، حيث كانت �لمتو�سطات  ما بين) 4،21 – 3،83( �أي بن�سبة مئوية بين )%84،2 

- 76،4%(، �أي جميع �لفقر�ت كانت على درجة عالية من �لتاأثير ، وكما ي�سير �لجدول فاإنه لا يوجد فروق كبيرة وتفاوت 

بين �لفقر�ت بل ت�ساوت بع�س �لفقر�ت في �لن�سب �لمئوية مثل )32و33/ و39و38( �لذي ين�سو� بالتو�لي على “ �لقدرة 

على �لتفكير �لجماعي و�لتعاوني/ �لقدرة على تنظيم �لاأفكار بطريقة منطقية/ �لقدرة على �إدر�ك �لعلقات بين �لاأ�سياء/ 

�لقدرة على �لتخطيط �ل�سليم.

فقد �حتلت �لفقرة رقم )31( �لمرتبة �لاإولى و�لتي تن�س على” �لقدرة على �كت�ساف �لحلول �لمثلى في �لمو�قف �لمختلفة “ 

بمتو�سط ح�سابي )4،21( و�نحر�ف معياري )0،83(، ويعزو �لباحثون ذلك �إلى تعري�س �لطلب لخبر�ت مختلفة ووجود 

بد�ئل للتفكير بما يتنا�سب مع خبر�تهم �لخا�سة لو�سع �لحلول للم�سكلت �و �لت�ساوؤلات تتيح �لفر�سة لهم لو�سع �لحلول 

�لمثلى ، وقد جاء ترتيب �لفقر�ت كما يو�سحها �لجدول بهذ� �لت�سل�سل بطريقة منطقية، حيث �ن �لطالب �لذي يمتلك مهارة 

�كت�ساف �لحلول �لمثلى في �لمو�قف �لمختلفة، فهو بالتالي ي�ستطيع �أن يقدم �أفكار بالتفكير �لتعاوني مع �لاأخرين ، وخلل ذل 

ي�ستطيع �أن ينظم �أفكارة بطريقة منطقية ويدرك �لاأمور بين �لاأ�سياء وذلك يقود �إلى �لتخطيط �ل�سليم وربطها في �لمو�قف 

�لحياتية �لم�سابهة ب�سكل عام �أو في �لعمل �و �لد�ر�سة ب�سكل خا�س، فيجد بد�ئل لحل �لم�سكلة �لو�حدة ، وبذلك ي�ستطيع �أن 

يتنباأ �أيها �أكثر فاعلية و�أكثر �قت�ساد� من غيرها ، ومن هنا يبدع بتفكيره وي�سبح �أكثر مو�سوعية من خلل تفكيره �لناقد 

ومر�جعة �لاأمور، وينقل حبايب )2008( عن فادن )2002( �لتي تناولت �أثر �لعولمة في �لعملية �لتربوية، حيث �أو�سى في 

در��سته على

- توجيه �لمتعلمين نحو م�سار�ت �لتفكير.

- �صرورة �أن تتميز �لاأن�سطة �لتطبيقية بالابتكار و�لاإثارة و�لت�سويق.

-  ��ستخد�م �أ�سلوب �لحو�ر �لهادف في �لعملية �لتعليمية.

-  ت�سجيع �لنقد �لبناء.

-  خلق روح �لتعاون و�لعمل �لجماعي.

وهذ� يتفق مع نتائج �لدر��سة �إلى حد كبير.

ثانياً: النتائج المتعلقة بال�ضوؤال الثاني

ن�س هذ� �ل�سوؤ�ل على »عدم وجود فروق لاأثر �لعولمة في تطبيق مناهج �لتربية �لريا�سية من وجهة نظر طلبة كليات �لتربية 

�لريا�سية، تبعا لمتغير �لجن�س ؟«

للإجابة عن هذ� �ل�سوؤ�ل تم ح�ساب �لمتو�سطات �لح�سابية و�لانحر�فات �لمعيارية لا �ستجابات

طلبة كليات �لتربية �لريا�سية على فقر�ت �لا�ستبانة على �لمجالات �لفرعية و�لمجال �لكلي لل�ستبانة، ولمعرفة دلالة �لفروق 
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بين تلك �لمتو�سطات، تم ��ستخد�م �ختبار ) ت ( للعينات �لم�ستقلة كما هو مو�سح في �لجدول ) 7 (:

العدد�لجن�س�لمجال

 �لمتو�سط

�لح�سابي

 �لاإنحر�ف

المعياري

 قيمة

)ت(

 م�ضتوى

الدلالة

المهارات البدنية والمهارية

1013،90890،665ذكر

0،0070،828

493،90820،624�أنثى

مهار�ت �لات�سال و�لتو��سل

1014،06140،497ذكر

1،48-0،076

494،19800،589�أنثى

 �لمهار�ت �لاجتماعية و�لعمل

�لجماعي

1014،18420،509ذكر

0،670،155

494،12040،627�أنثى

مهار�ت �لتفكير و�لاكت�ساف

1013،95050،618ذكر

1،57-0،286

494،12110،641�أنثى

�لكلي

1014،02610،476ذكر

0،73-0،383

494،08680،477�أنثى

يعتقد �لباحثون �ن �ل�سبب في عدم وجود فروق لاثر �لعولمة في تطبيق مناهج �لتربية �لريا�سية تعزى لمتغير �لجن�س يعود 

�لاجتماعية  و�لمهار�ت  و�لتو��سل  �لات�سال  مهار�ت  و  و�لمهارية  �لبدنية  �لمهار�ت  لتعزيز  ت�سعى  �لجامعية  �لمناهج  لكون 

و�لعمل �لجماعي ومهار�ت �لتفكير لكل �لجن�سين من �جل �عد�د جيل يتميز بالاد�ء �لفني و�لعملي ذ�ت �لم�ستوى �لعالي و 

قادر على مو�كبة �لتقدمات �لمتلحقة في ظل ثورة �لمعلومات و�لتكنولوجيا فا�سو�ق �لعمل بحاجة لكل �لجن�سين لذ� لابد 

من �لاطلع على كافة �لتطور�ت �ل�صريعة ومو�كبتها مع �صرورة �لاحتفاظ بالقيم �ل�سلوكية و�لاخلقية �لعليا و�لتحلي 

بروح �لعمل �لايجابي

ثالثا: النتائج المتعلقة بال�ضوؤال الثالث

ن�س هذ� �ل�سوؤ�ل على« هل هناك فروق لاأثر �لعولمة في تطبيق مناهج �لتربية �لريا�سية من وجهة نظر طلبة كليات �لتربية 

�لريا�سية، تبعا لم�ستوى �ل�سنة �لدر��سية ؟«

للإجابة عن هذ� �ل�سوؤ�ل تم ح�ساب �لمتو�سطات �لح�سابية و�لانحر�فات �لمعيارية لا �ستجابات

طلبة كليات �لتربية �لريا�سية على فقر�ت �لا�ستبانة على �لمجالات �لفرعية و�لمجال �لكلي لل�ستبانة، ولمعرفة دلالة �لفروق 

بين تلك �لمتو�سطات، تم ��ستخد�م �ختبار (ت ) للعينات �لم�ستقلة كما هو مو�سح في �لجدول ) 8 (:

�لمجال

 م�ضتوى ال�ضنة

الدرا�ضية

العدد

 �لمتو�سط

�لح�سابي

 �لاإنحر�ف

المعياري

قيمة )ت(

 م�ضتوى

الدلالة

المهارات البدنية والمهارية

903،800،70ثالثة

2،55-0،147

604،070،53رابعة
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مهار�ت �لات�سال و�لتو��سل

904،050،56ثالثة

1،37-0،141

604،170،47رابعة

 �لمهار�ت �لاجتماعية و�لعمل

�لجماعي

904،150،57ثالثة

0،121-0،415

604،170،51رابعة

مهار�ت �لتفكير و�لاكت�ساف

904،000،64ثالثة

0،069-0،787

604،010،62رابعة

�لكلي

904،000،49ثالثة

1،29-0،605

604،100،45رابعة

�لنتائج �لمتعلقة بالت�ساوؤل �لثالث و�لتي تن�س على » عدم وجود فروق د�لة �ح�سائيا لاثر �لعولمة في تطبيق مناهج �لتربية 

�لمح�سوبة  )ت(  قيمت  بلغت  حيث   « �لدر��سية  �ل�سنة  لمتغير  تبعا  �لريا�سية  �لتربية  كلية  طلبة  نظر  وجهة  من  �لريا�سية 

)-0.73( عند م�ستوى دلالة )0.383( وهي قيمة غير د�لة،ويعزو �لباحثون �سبب ذلك �لى �ن طلبة �لكلية يخ�سعون تقريبا 

لنف�س �لمناهج �لمقررة من قبل �إد�رة �لكلية و�لتي تعتمد على �لمهار�ت �لبدنية و�لات�سال و�لتو��سل و�لمهار�ت �لاجتماعية 

و�لعمل �لجماعي ومهار�ت �لتفكير و�لاكت�ساف باعتبار �ن هذه �لمجالات عنا�صر ��سا�سية في عملية �لعولمة و�لتي تهدف �لى 

بناء قاعدة تربوية �سليمة وتح�سين قدر�ت ومهار�ت �لطلبة .

�تفقت نتائج هذه �لدر��سة مع ما تو�سلت �ليه در��سة كل من ) �لحايك ، و�ل�سغير ، 200( ، و�ختلفت مع در��سة ) �لحايك، 

و�لكيلني ، 2007( ، ودر��سة ) �لحايك ، 2006(

رابعا: النتائج المتعلقة بال�ضوؤال الرابع

ن�س هذ� �ل�سوؤ�ل على«هل هناك فروق لاأثر �لعولمة في تطبيق مناهج �لتربية �لريا�سية من وجهة نظر طلبة كليات �لتربية 

�لريا�سية، تبعا للجامعة ؟«

للإجابة عن هذ� �ل�سوؤ�ل تم ح�ساب �لمتو�سطات �لح�سابية و�لانحر�فات �لمعيارية لا �ستجابات

طلبة كليات �لتربية �لريا�سية على فقر�ت �لا�ستبانة على �لمجالات �لفرعية و�لمجال �لكلي لل�ستبانة، ولمعرفة دلالة �لفروق 

بين تلك �لمتو�سطات، تم ��ستخد�م �ختبار (ت ) للعينات �لم�ستقلة كما هو مو�سح في �لجدول ) 9 (:

العددالجامعة�لمجال

 �لمتو�سط

�لح�سابي

 �لاإنحر�ف

المعياري

قيمة )ت(

 م�ضتوى

الدلالة

المهارات البدنية والمهارية

703،8672،0�ليرموك

0،881-0،83

803،9558،0الاأردنية

مهار�ت �لات�سال و�لتو��سل

704،1248،0�ليرموك

0،3320،136

804،0957،0الاأردنية

�لمهار�ت �لاجتماعية و�لعمل �لجماعي

704،2053،0�ليرموك

0،9120،257

804،1257،0الاأردنية
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مهار�ت �لتفكير و�لاكت�ساف

704،0664،0�ليرموك

0،1450،840

803،9562،0الاأردنية

�لكلي

704،0649،0�ليرموك

0،430،806

804،0347،0الاأردنية

يت�سح من ما �سبق عدم وجود فروق لاثر �لعولمة في تطبيق مناهج �لتربية �لريا�سية تبعا �لى متغير �لجامعة ويعتقد �لباحثون 

�أن فل�سفة �لتعلم �لجامعي في كلتا �لجامعتين مت�سابه ولذلك لم يكن هناك فروق تبعا لمتغير �لجامعة.

ال�ضتنتاجات

1- في �سوء نتائج �لدر��سة جاء ترتيب مجالات �لدر��سة لاثر �لعولمة في مناهج �لتربية �لريا�سية من وجهة نظر �لطلبة

�لمجال �لثالث” �لمهار�ت �لاجتماعية و�لعمل �لجماعي” قد �حتل �لمرتبة �لاأولى  بمتو�سط ح�سابي ) 4،16( و�نحر�ف   

معياري )55،0(، وجاء في �لمجال �لثاني مهار�ت �لات�سال و�لتو��سل، في �لمرتبة �لثانية بمتو�سط ح�سابي )4،11( 

و�نحر�ف

معياري )53،0(، �أما �لمجال �لر�بع “مهار�ت �لتفكير و�لاكت�ساف” �حتل �لمرتبة �لثالثة بمتو�سط ح�سابي )4،01(،   

و�نحر�ف معياري )0،63(، و�حتل �لمجال �لاأول”

المهارات البدنية والمهارية” �لمرتبة �لاأخيرة بمتو�سط ح�سابي )3،91(، و�نحر�ف معياري )0،65(.  

عدم وجود فروق ذ�ت دلالة �ح�سائية عند م�ستوى )α = 0،05( لاثر �لعولمة في تطبيق مناهج �لتربية �لريا�سي تعزى    -2

لمتغير �لجن�س

عدم وجود فروق ذ�ت دلالة �ح�سائية عند م�ستوى )α = 0،05( لاثر �لعولمة في تطبيق مناهج �لتربية �لريا�سي تعزى    -3

لمتغير �ل�سنة �لدر��سية

عدم وجود فروق ذ�ت دلالة �ح�سائية عند م�ستوى )α = 0،05( لاثر �لعولمة في تطبيق مناهج �لتربية �لريا�سي تعزى    -4

لمتغير �لجامعة

التو�ضيات

�لعمل على تطوير روح �لعمل �لجماعي بين �لطلبة  -1

في  �يجابية  تاأثير�ت  من  لها  لما  �لريا�سية  �لتربية  مناهج  �لايجابي �سمن  �لعولمة بمفهومها  تطبيق  �لمر�جع �صرورة   -2

تح�سين عمليات �لات�سال و�لتو��سل لدى �لطلبة

�لتركيز على تنمية �لجو�نب �لبدنية و�لمهارية لدى �لطلبة من خلل مناهج �لتربية �لريا�سة  -3

�جر�ء در��سات لاثر �لعولمة على �لجو�نب �ل�سلبية في �لعملية �لتعليمية.  -4

على �لمعلمين �أن ي�ستخدمو� �لعديد من �لو�سائل في حل �لم�سائل لتنمية  �لاإتبكار و�لاإبد�ع لدى �لمعلمين.  -5

ت�سجيع �لمتعلمين على �لتفير �لناقد و�لعمل بمجموعات في حل �لم�سكلت و�لتفكير ب�سوت مرتفع.  -6

�صرورة ت�سجيع �لمتعلم وربط �لمو�فق �لتعليمية ببيئة �لمتلم.  -7
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The effect of Globalization on Physical Education Curriculum 
implementation from physical education faculty’s student’s view

Abstract
This study aimed to know the effect of Globalization on Physical Education 
Curriculum implementation from physical education faculty’s student’s view, for 
this aim a questionnaire has been prepared to know the effect of globalization on 
Physical Education curriculum implementation from physical education faculty’s 
student’s view in which contain 40 item distributed on four primary dimensions, the 
questionnaire distributed on a sample contains 150 physical education students from 
Jordan University and Yarmouk University, for statistics analysis we used T-test and 
ANOVA.

Key words: Globalization, Physical Education, Curriculum.  


