
257

اأثر اأ�صتخدام الع�صف الذهني في تح�صيل مادة طرائق التدري�س 

وتنمية التفكير العلمي 

م.م منيب �صبحي �صهاب البناء

يهدف البحث اإلى التعرف على  الفرق بين طريقتي الع�صف الذهني والمحا�ضرة في التح�صيل المعرفي لمادة طرائق التدري�س 

وتنمية التفكير العلمي.

ا�صتخدم الباحث المنهج التجريبي وتمثلت عينة البحث من طلاب المرحلة الثالثة- كلية التربية ق�صم التربية الريا�صية – 

�صوران . تم اختياهم بالطريقة الع�صوائية الب�صيطة، تم تق�صيمهم الى مجموعتين وبواقع 20 طالبا لكل مجموعة ، احداها 

البحث  اداتا  وتحددت  المحا�ضرة.  طريقة  وفق  در�صت  �صابطة  والاخرى  الذهني  الع�صف  طريقة  وفق  در�صت  تجريبية 

بالاختبار التح�صيلي في مادة طرائق التدري�س واختبار التفكير العلمي وقد تم التاأكد من �صدق وثبات الاداتين. وراعى 

الباحث من توفير ال�صلامة الداخلية والخارجية للتجربة، واأعد الباحث برنامج تعليمي مكون من 32 وحدة تعليمية وزعت 

الى 16 وحدة تعليمية لكل مجموعة . اأذ تم تطبيق البرنامج بطريقتي الع�صف الذهني للمجموعة التجريبية والمحا�ضرة 

الاختبارين  اجراء  تم  البرنامج  تنفيذ  من  الانتهاء  وبعد  الا�صبوع.  في  تعليميتين  وحدتين  وبواقع  ال�صابطة.  للمجموعة 

التح�صيلي والتفكير العلمي وبعد الح�صول على البيانات ومعالجتها بالو�صائل الاح�صائية المتمثلة باأختبار )t( للعينات 

الم�صتقلة مت�صاوية العدد، وتم الح�صول على النتائج وعلى �صوئها ا�صتنتج الباحث ماياأتي:-  

تفوق افراد المجموعة التجريبية التي در�صت وفق طريقة الع�صف الذهني على افراد المجموعة ال�صابطة التي در�صت وفق 

طريقة المحا�ضرة في اختبار التح�صيل المعرفي لمادة طرائق التدري�س وتنمية التفكير العلمي. 

مادة  المحا�ضرة في تح�صيل  اأف�صل من طريقة  الذهني بو�صفه  الع�صف  ا�صتخدام طريقة  بالتاأكيد على  الباحث  واو�صى 

طرائق التدري�س وتنمية التفكير العلمي  .

1- 1  المقدمة واأهمية البحث  :                  

والتطور  العلمي  التقدم  التغيرات  تلك  �صملت  وقد   ، كثيرة  بتحديات  محاطة  �ضريعة  بتغييرات  الحالي  الع�ضر  يمتاز 

التكنولوجي والانفتاح على العالم المتمثل ب�ضرعة الات�صالات والموا�صلات ، ومن اجل مواكبة تلك التطورات ال�ضريعة علينا 

الاهتمام بتنمية العقول المبدعة القادرة على حل الم�صكلات القائمة، وعلية فقد اأ�صبح تنمية القدرات العقلية للطلبة الهدف 

الرئي�س للعملية التربوية في دول العالم جميعها ، اإذ يقا�س تقدم الدول بمقدار قدرتها على تنمية عقول اأبنائها .

، عملا”  البحوث  المزيد من  ، واأجرت  الطائلة  الاأموال  ، واأنفقت  م�صنية  الدول جهودا”  العديد من  ولتحقيق ذلك بذلت 

بمبادئ التربية الهادفة التي ت�صعى اإلى تنظيم تفكير الطلبة والا�صتفادة من طاقاتهم الاإبداعية وا�صتثمارها ) الطبطي ، 4

                                            .)9:2001

الفعال  التعليم  بيئة  والتعرف على  البناء  في عملية  فيها �صخ�صيا”  الطلاب  ينهمك  بيئة  المنطلق لابد من توفير  ومن هذا 

الا�صتنتاجات  اإلى  للو�صول  المنا�صبة  والقرارات  الاأحكام  واإعطاء  الاأفكار  تح�صيل  على  الطالب  م�صاعدة  اإلى  ترمي  التي 

ال�صحيحة.    

اإعدادها،  فترة  في  الطلبة  لدى  التح�صيل  م�صتوى  تح�صين  في  تاأثيرها  يقت�ضر  لا  الفعالة  التدري�صية  الطرائق  اختيار  اإن 

لهم لدى ممار�صتهم لمهنة التعلِِيم  من برنامج الاإعداد ولتكون عونا”  اآن ت�صبح تلك الطرائق جزءا”  بل يتعدى ذلك اإلى 

م�صتقبلا”.
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      وتعد مادة طرائق التدري�س من بين ميادين المعرفة في كليات واأق�صام التربية الريا�صية التي لا يقت�ضر اأهداف تدري�صها 

 : على الجانب المعرفي والحركي فقط ، بل يتجاوز ذلك  بتنمية المهارات العقلية والاجتماعية لدى الطلبة لممار�صتها مثل 

التفكير والاإبداع والم�صاركة والتنظيم وتحمل الم�صوؤولية والثقة بالنف�س ، ف�ضر المهنة التي �صيمار�صها المتعلم في م�صتقبله 

كمدر�س للتربية الريا�صية تعتمد على الامكانيات والقدرات والخبرات التي يكت�صبها المتعلم من هذه المادة  .

لذلك فقد ركز كثير من التربويين على تدريب الكادر التدري�صي على التقنيات والطرائق الحديثة وتطبيقاتها ، التي تحفز 

الطرائق  هذه  وا�صتخدمت  كما   ، بينهم  الاجتماعية  ال�صلة  وتعزيز   ، كاملة  الذاتية  بقدراتهم  للم�صاركة  المتعلمين  تفكير 

التفكيرية في حل م�صاكل في مواقف تعليمية مختلفة ومجالات متعددة ، اأدت  اإلى اكت�صافات جديدة وحلول اإبداعية ومنها 

طريقة الع�صف الذهني . 

“ وعدها التربويون اإحدى الطرائق لم�صاعدة الاأفراد وتدريبهم على حل الم�صكلات اإبداعيا” �صمن المجموعة ، ووجد اإن 
في  الذهني  الع�صف  بطريقة  فتنتج  اإنتاجها  تك�صف  اأن  الجماعة  ت�صتطيع  اإذ  الفردي  التفكير  من  اأرقى  الجماعي  التفكير 

                                      .) GUILFORD،1976:332( ”صاعات ما ينتجه الفرد  اأ�صهر متعددة�

كما اأن هذه الطريقة في التدري�س” قائمة على التعامل بين المعلم والمتعلم اأو بين متعلم ومتعلم اأخر ، اإذ يفيد ذلك في تطوير 

طرائق التفكير اأو يخفف من الاأ�صاليب الاإلقائية التي تعطى باتجاه واحد من المعلم اإلى المتعلم “. ) الح�ضري ،2000: 1

                                     )63

واأكد فونتانا )1981( اأن الع�صف الذهني هو طريقة للاإتيان بالاأفكار دون اعتبار لتقويمها ، وهذا لا يعني ترك التقويم 

واإنما فقط تاأجيله اإلى نهاية الجل�صة . ويجب على الم�صوؤول عن جل�صة الع�صف الذهني اأن يدرك اأن عملية الع�صف الذهني 

و�صيلة  مجرد  لي�س  الذهني  الع�صف  ا�صتخدام  فان  ذلك  عن  ف�صلا”   ، الجديدة  الاأفكار  على  للح�صول  م�صمونه  لي�صت 

للت�صجيع على طرح اأفكار جديدة ، ولكن كي ي�صجع الم�صاركين جميعهم على الاإ�صهام في العمل الجماعي .) وهيب وزيدان 

                                      )33 :2001،

وفي �صوء ما تقدم فان اأهمية اإجراء هذا البحث تبرز من خلال الم�صوغات الاآتية :

-  يعد البحث اإ�صهاما” متوا�صعا”على م�صتوى التعلم الجامعي في ا�صتخدام طريقة الع�صف الذهني لاأهمية هذه المرحلة 

التعليمية في ت�صكيل م�صتقبل المجتمع ورفده بطاقات مبدعة كون طلبة كلية التربية الريا�صية هم مدر�صون م�صتقبلا”.

-  يعطي موؤ�ضرات ودلالات للباحثين في مجال طرائق التدري�س في التربية الريا�صية على الم�صتوى المعرفي والتفكير العلمي 

لدى  التفكير  وتنمية  التح�صيل  زيادة  اإلى  منها  للانطلاق  الم�صتركة  القاعدة  تعد  التي  التدري�س،  طرائق  مادة  في  لطلبتهم 

الطلبة.

اإدراكهم  - ي�صهم البحث في ت�صجيع تدري�صي التربية الريا�صية على ا�صتخدام طرائق وا�صاليب تدري�س حديثة، وزيادة 

باأهمية ا�صتخدامها .

1-2  م�صكلة البحث: 

على الرغم من تاأكيد الاتجاهات الحديثة في التربية على دور المتعلم كونه محور العملية التعليمية ،اإلا انه لا يزال �صلبيا” 

في العملية التعليمية ويقت�ضر دوره على الا�صتماع والتلقي ، لذا لابد من العمل على تهيئة الفر�س اأمام الطلبة لاكت�صاب 

الخبرات عن طريق التفكير والعمل الجماعي والتفاعل فيما بينهم ، ولابد من اعتماد طرق حديثة لتواكب التطور ال�ضريع 

الذي ي�صهده العقل الب�ضري لتجعل الطالب عن�ضرا” فاعلا” في هذه العملية .        

لقد �صخ�س الباحث من خلال عمله وخبرته المتوا�صعة في التدري�س واطلاعه المبا�ضر على الكيفية التي تدر�س بها مادة ) 

طرائق التدري�س ( فالطلبة تعودوا على طريقة الا�صتماع والتلقين للمفردات الدرا�صية ، وقد يك�صب ذلك الطالب قدرا” من 
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المعارف والمعلومات . ولكن لي�س بالم�صتوى المطلوب في اإيجاد الحلول الاإبداعية لها ، كما اأن ا�صتخدام الطرائق التقليدية في 

التدري�س مثل المحا�ضرة اأدت اإلى قلة ارتباط الطلبة ببيئتهم التعليمية لتركيزها على الجوانب المعرفية فقط .     

لذا بات من ال�ضروري ا�صتخدام طرائق حديثة في تنمية التفكير وهذه التنمية لا يمكن اإحداثها داخل وحدات درا�صية في ظل 

مناهج وبرامج تعليمية تنفذ بطرائق واأ�صاليب تقليدية ، اإذ اإنها تجعل من المدر�س وعاء” لنقل المعلومات والمهارات ، وتطلب 

من الطالب تذكر وا�صترجاع تلك المعلومات وا�صترجاعها دون الاهتمام بتنمية القدرات العقلية ولا�صيما التفكير .  

وا�صتنادا” لما �صبق ، فقد ان�صب اهتمام الباحث في تحديد م�صكلة بحثه في �صوء الاأ�صئلة الاآتية :

1- ما اأثرطريقتي الع�صف الذهني والمحا�ضرة في تح�صيل مادة طرائق التدري�س وتنمية التفكير العلمي  وماهو الفرق 

بين الطريقتين؟

1- 3  هدفا البحث: 

يهدف البحث الحالي اإلى التعرف على :

1- الفرق بين طريقتي الع�صف الذهني والمحا�ضرة في التح�صيل المعرفي لمادة طرائق التدري�س.

2- الفرق بين طريقتي الع�صف الذهني والمحا�ضرة في تنمية التفكير العلمي.              

1- 4  فر�صا البحث :

ومتو�صط  الذهني  الع�صف  بطريقة  تدر�س  التي  التجريبية  المجموعة  متو�صط  بين  معنوية  دلالة  ذات  فروق  وجود    -1

المجموعة ال�صابطة التي تدر�س بطريقة المحا�ضرة في التح�صيل المعرفي لمادة طرائق التدري�س.

وجود فروق ذات دلالة معنوية بين متو�صط الفرق للمجموعة التجريبية التي تدر�س بطريقة الع�صف الذهني ومتو�صط    -2

الفرق للمجموعة ال�صابطة التي تدر�س بطريقة المحا�ضرة المتبع في تنمية التفكير العلمي.   

1- 5 مجالات البحث :

1-5-1  المجال الب�ضري : طلاب المرحلة الثالثة /كلية التربية ق�صم التربية الريا�صية _ جامعة  �صوران .

1-5- 2  المجال الزماني : للفترة من 2012/1/11 ولغاية 2012/3/8.

1-5- 3  المجال المكاني : القاعات الدرا�صية /كلية التربية ق�صم التربية الريا�صية _ جامعة �صوران / ق�صاء �صوران – 

كورد�صتان العراق.

1- 6  تحديد الم�صطلحات :

1-6-1  الع�صف الذهني :

1- عرفه ) �صتيفن ، 1990( 

باأنه” نوع من التفكير الجماعي يهدف اإلى تعدد الاأفكار وتنوعها وبالتالي يتطلب ت�صافر التفكير وخا�صة عندما ي�صعب 

على الطالب حل الم�صكلة لوحدة .” ) مطالقة ،1998: 14(

2- عرفه ) �صالح ،2004(

باأنه “طريقة لاإثارة التفكير في حل م�صكلة من الم�صكلات توؤدي اإلى �صلوك موجه من خلال الاطلاع على جميع الاأفكار التي 

تطرح وتكون غير ماألوفة التي يتم توحيدها واإ�صدار حكم عليها . ) �صالح،2004: 13(

ويعرفه الباحث اإجرائيا باأنه  :    

الدرا�صية في طرائق  المادة  اأ�صا�س عر�س  على  تقوم  الريا�صية  التربية  كلية  في  الثالثة  المرحلة  تفكير طلاب  لاإثارة  طريقة 

يتم  التي  الجديدة  والاأفكار  الحلول  من  ممكن  عدد  اأكبر  اإلى  للتو�صل  تفكيرهم  تتحدى  ت�صاوؤلات  �صكل  على  التدري�س 

تقويمها،(. 
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1-6-2التفكير العلمي : 

1- عرفة ) لبيب ، 1976( باأنه “ ت�صليم بمبداأ ال�صببية اأي الايمان باأن لكل ظاهرة اأ�صبابها المو�صوعية التي يمكن الك�صف 

عنها عن طريق الملاحظة “ . )لبيب ، 1976 ، 70( 

2- عرفه ) زيتون ، 1996( باأنه “ ن�صاط عقلي ي�صتخدمه الان�صان في معالجة الم�صكلات التي تواجهه في حياته اليومية وفي 

بحث الم�صكلات وتق�صيها بمنهجية )طريقة( علمية والو�صول اإلى حلول لها “ . )زيتون ، 1996 ، 94(

2- الدرا�صات النظرية والدرا�صات ال�صابقة

2-1 الدرا�صات النظرية

2-1-1 الع�صف الذهني:- 

ي�صير مفهوم الع�صف الذهني اإلى اأنه طريقة ي�صتخدم لتحفيز دماغ الاإن�صان نحو توليد اأفكار جديدة حول مو�صوع معين، 

كما اأنها تعد و�صيلة للح�صول على اكبر عدد ممكن من تلك الاأفكار من الاأ�صخا�س خلال فترة ق�صيرة، لذا فهي نوع من 

التفكير الجماعي يهدف الى تعدد الاأفكار وتنوعها وبذلك يتطلب الاأمر ت�صافر التفكير وعلى الخ�صو�س  في بع�س الحالات 

التي ي�صعب عندها على الطالب حل الم�صكلة لوحدة) مطالقة، 1988: 14(. اإذ اإن تفكير الطالب �صمن مجموعة من الطلبة 

معلومات  تمتلك  الطلبة  من  مجموعة  اإن    1975Stein  ( �صتاين  يرى  ال�صياق  هذا  وفي  الاإبداعية،  قدراته  اإطلاق  على 

ومعارف اأكثر مما يملكه اأفرادها على حدة، حتى لو امتلك احدهم معلومات ومعارف وا�صعة فانه يمكن لمعلومات �صخ�س 

اآخر اأن ت�صهم بدلالتها �صمن المجموعة حتى لو كانت متوا�صعة وفردية.) الدايني 1996: 75(. 

ويعد الع�صف الذهني طريقة للتو�صل اإلى حلول لم�صكلات قائمة تعر�س على الطلبة، وان الاأمور الم�صلمة بها التي ت�صتند 

152(. وت�صير   -151  :1976 عليها هذه الطريقة هي اأفكار اأي طالب من �صاأنها اأن تحفز اأفكار طلبة اآخرين:) العاني، 

اتجاهات مفهوم الع�صف الذهني اإلى اأن الكم يولد النوع، وهذا ينطلق من مبداأ) هيجل( الفل�صفي القائل: اإن التراكم الكمي 

يوؤدي اإلى تغيير نوعي” وفي هذا ال�صاأن ت�صير نتائج الدرا�صات اإلى اأن التركيز على الكم يوؤدي اإلى ثروة في الكم والكيف معا 

) اإبراهيم، 1978 : 159(. 

2-1-2  اأهداف التدري�س بطريقة الع�صف الذهني:

تفعيل دور المتعلم في المواقف التعليمية.    -1

تحفز المتعلمين على توليد الاأفكار الاإبداعية حول مو�صوع معين، من خلال البحث عن اإجابات �صحيحة اأو حلول ممكنة    -2

للق�صايا التي تعر�س عليهم. 

اأن يعتاد الطلاب على احترام اأراء الاآخرين وتقديرها.    -3

اأن يعتاد الطلاب على الا�صتفادة من اأفكار الاآخرين، من خلال تطويرها والبناء عليها.    -4

) مركز تدريب وادي الدوا�ضر ،2003 :19 ( 

2-1-3    فوائد الع�صف الذهني :

اإن طريقة الع�صف الذهني مهمة لتنمية قدرات الطلاب المعرفية والمهارية والوجدانية للاأ�صباب الاآتية :

للع�صف الذهني جاذبية بدهية ) حد�صية(: اإذ اإن الحكم الموؤجل للع�صف الذهني ينتج المناخ الاإبداعي الاأ�صا�صي عندما    -1

لايوجد نقد اأو تدخل مما يخلق مناخا” حرا” للجاذبية البدهية بدرجة كبيرة. 

للع�صف الذهني عملية ب�صيطة: لاأنه لاتوجد قواعد خا�صة تقيد اإنتاج الفكرة، ولا يوجد اأي نوع من النقد اأو التقويم.  -2

الع�صف الذهني عملية م�صلية: فعلى كل فرد اأن ي�صارك في مناق�صة الجماعة اأو حل الم�صكلة جماعيا والفكرة هنا هي   -3

الا�صتراك في الراأي اأو المزج بين الاأفكار الغريبة وتركيبها. 
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الع�صف الذهني عملية علاجية: كل فرد من الاأفراد الم�صاركين في المناق�صة تكون له حرية الكلام دون اأن يقوم اأي فرد   -4

راأية اأو فكرته اأو حله للم�صكلة. 

الع�صف الذهني عملية تدريبية: فهي طريقة مهمة لا�صتثارة الخيال والمرونة والتدريب على التفكير الاإبداعي. )�صالح   -5

) 02 :4002،

2-1-4  المبادئ الاأ�صا�صية للع�صف الذهني:- 

اقترح اوزبون وبارنز بع�س المبادئ الاأ�صا�صية التي يرتكز عليها الع�صف الذهني وهي: 

اإرجاء التقييم : لا يجوز تقييم اأي من الاأفكار المتولدة في المرحلة الاأولى في الجل�صة ،لان نقد اأي فكرة وتقيمها قبل ن�صج    -1

العمل والو�صول به اإلى نهايته قد يوؤدي اإلى ف�صل الجانب الاإبداعي وتن�صيطه لي�س لدى الجماعة بل قد يكون لدى الفرد 

فكثير من الاأفراد يكفون اأنف�صهم باأنف�صهم . اأي�صا” ، 

اإطلاق حرية التفكير : اأي التحرر مما قد يعيق التفكير الاإبداعي بما يزيد انطلاق القدرات الاإبداعية على التخيل وتوليد   -2

الاأفكار في جو لا ي�صوبه الحرج من النقد والتقييم ، وي�صتند هذا المبداأ اإلى اأن الاأفكار غير الواقعية اأو الغريبة قد تثير 

اأفكارا” اأف�صل عند الاأ�صخا�س الاآخرين. )وهيب وزيدان،2001،31(

الكم يولد الكيف : اأي التركيز على توليد اأكبر قدر ممكن من الاأفكار مهما كانت جودتها فالاأفكارغير المنطقية والغربية    -3

الحلول  من  عدد  بعد  تاأتي  للم�صكلات وحلولها  المبدعة  الاأفكار   باأن  الافترا�س  على  المبداأ  هذا  وي�صتند  مقبولة،  هي 

الماألوفة والاأفكار الاأقل اأ�صالة.

البناء على اأفكار الاآخرين: اأي جواز تطوير اأفكار الاآخرين والخروج باأفكار جديدة وتحويرها، وتوليد اأفكار اأخرى    -4

منها ، بحجة اأن الجماعة تمتلك معلومات ومعارف اأكثر مما يملكه اأفرادها ب�صكل م�صتقل . ) محمد،2003 ،2( .

2-2 الدرا�صات ال�صابقة

درا�صة الدليمي،عبدال�صتار )2005(:

مادة  في  العام  الرابع  ال�صف    طلبة  لدى  الدرا�صي  والتح�صيل  الاإبداعي  التفكير  في  الذهني  الع�صف  ا�صتخدام  )اثر 

الاأحياء(

وهدفت اإلى التعرف على تاأثير طريقة الع�صف الذهني في التفكير الاإبداعي والتح�صيل الدرا�صي في تدري�س مادة الاأحياء .

وتاألفت عينة البحث من )54 ( طالبا”من طلبة المرحلة الرابع عام الذين يدر�صون في اإحدى المدار�س الاإعدادية في مركز 

محافظة المو�صل للعام الدرا�صي )2003-2004(، ووزعت العينة اإلى مجموعتين تجريبية و�صابطة وبواقع )27( طالبا” 

لكل مجموعة . وتمثلت اأدوات البحث من مقيا�س التفكير الاإبداعي واختبار التح�صيل المعرفي لمادة الاأحياء . وقام الباحث 

باأعداد برنامج تعليمي على وفق طريقة الع�صف الذهني والذي تكون من ع�ضرة خطط ، وبعد الانتهاء من تطبيق البرنامج 

اأجرى الباحث الاختبار اليومي ثم عالج بياناته با�صتخدام الو�صائل الاإح�صائية .الو�صط الح�صابي والانحراف المعياري 

والاختبار الثاني للعينات الم�صتقلة المت�صاوية العدد والمترابطة وتو�صل الباحث اإلى مجموعة من الا�صتنتاجات اأهمها :

وجود اثر لطريقة الع�صف الذهني في تح�صين التفكير الاإبداعي لدى طلاب ال�صف الرابع في مادة الاأحياء.   -1

)الدليمي    . الاأحياء  مادة  في  العام  الرابع  ال�صف  طلاب  تح�صيل  تح�صين  في  الذهني  الع�صف  لطريقة  اثر  وجود    -2

،2005:هـ(  

3- اإجراءات البحث :

3- 1 منهج البحث والت�صميم التجريبي :

اعتمد الباحث على ا�صتخدام المنهج التجريبي المكون من مجموعتين لملائمته ،واأهداف البحث، اإذ يهدف البحث الحالي اإلى 
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ا�صتخدام طريقتين في التعليم، ولهذا فقد �صم البحث مجموعتين ، اأحداهما تجريبية والثانية �صابطة، اإذ تدر�س المجموعة 

التجريبية بطريقة الع�صف الذهني والمجموعة ال�صابطة بالطريقة التعليمية المتبعة)المحا�ضرة( ، وتم الاعتماد على ت�صميم 

المجموعة ال�صابطة الع�صوائية الاختيار ذات الاختبارين القبلي والبعدي.

) فان دالين ،1977 :398 (

3- 2 مجتمع البحث وعينته :

التربية  كلية  الثالثة  المرحلة  بطلاب  (والمتمثلة  )العمدية  بالطريقة  البحث  مجتمع  اختيار  تم  البحث:  مجتمع   1-2-3

الريا�صيةِ - جامعة �صلاح الدين/ اأربيل، للعام الدرا�صي ) 2009 – 2010( والبالغ عددهم ) 78( طالبة. 

3-2-2 عينة البحث :- 

وتكونت العينة من طلاب �صعبتين اختيرتا من بين ال�صعب الاأربعة في المــرحلة الثالثة ) A- C( وقد تم اختيار المجموعتين 

C(( لتمثل المجموعة التجريبية وتدر�س بطريقة ) الع�صف  اإذ اختبرت �صعبة  بالطريقة الع�صوائية الب�صيطة ) القرعة(، 

الذهني(  ومثلت �صعبة ) A( المجموعة ال�صابطة تدر�س طريقة المحا�ضرة. والجدول )1( يبين ذلك. 

الجدول)1(

يبين اإفراد العينة ح�صب مجموعتي البحث

العدد المتبقيالم�صتبعدونالعدد الكليالمتغير الم�صتقبلالمجموعةال�صعبة

C24420الع�صف الذهنيالتجريبية

A22220المحا�ضرةال�صابطة

3-3   تكافوؤ مجموعتي البحث :

من اأجل تحقيق التكافوؤ بين مجموعتي البحث قام الباحث باإجراء التكافوؤ في عدد من المتغيرات التي يعتقد اأنها توؤثر في 

نتائج البحث، اذ اجري التكافوؤ بين مجموعتي البحث قبل بدء التجربة في المتغيرات التي تلعب دورا موؤثرا على المتغير 

التجريبي والجدول )2( يبين ذلك:- 

الجدول )2( 

يبين الو�صط الح�صابي والانحراف المعياري وقيمة )ت( المحت�صبة والجدولية 

لمتغيرات التكافوؤ الخا�صة بكل مجموعة 

                                  المجموعة

متغيرات   التكافوؤ

 المجموعة ال�صابطة المجموعة التجريبية

 T قيمة

المحت�صبة  الو�صط

 الح�صابي

 الانحراف

المعياري

 الو�صط

 الح�صابي

 الانحراف

المعياري

259.0822.426261.5817.2860.501العمر الزمني )بالاأ�صهر(

11.1773.32611.53.1260.431درجات  ن�صف ال�صنة 

27.05913.09126.91213.7080.043 الذكاء

60.5591.48160.4411.5550.253 التفكير العلمي

*قيمة )t( الجدولية امام درجة حرية )38( وتحت م�صتوى دلالة )0.05( =2.03
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3-4 تحديد المتغيرات و�صبطها : 

تم تحديد متغيرات البحث حيث مثلت طريقة الع�صف الذهني المتغير الم�صتقل ، في حين مثل التح�صيل المعرفي في مادة طرائق 

التدري�س واختبار التفكير العلمي المتغيرين التابعين كما حدد الباحث المتغيرات غير التجريبية التي من الممكن ان توؤثر في 

�صلامة الت�صميم التجريبي للبحث وحاول الباحث �صبطها من خلال التحقق من ال�صلامة الداخلية من خلال �صبط )ظروف 

التجربة والمتغيرات المتعلقة بالن�صج وادوات القيا�س وفروق الاختبار في افراد العينة والتاركون في التجربة(.

كما تحقق الباحث من ال�صلامة الخارجية من خلال �صبط العوامل الاآتية )تاأثير التعدد في المتغيرات الم�صتقلة واثر الاختبار 

القبلي واثر اجراء التجربة من خلال ال�صيطرة على المادة الدرا�صية والمدر�س وتوزيع الح�ص�س(.

3-5   اأداتا البحث 

3-5-1  الاختبار التح�صيلي : تم الاعتماد على الاختبار التح�صيلي الذي اعده محمد �صهيل والذي ي�صتمل على ثلاث 

م�صتويات )التذكر ، والتطبيق ، والاكت�صاف( ، وي�صتمل الاختبار ب�صورته النهائية على )80( فقرة تنوعت فيها اأ�صئلة 

في  روعي  كما   ،  )Merril( م�صتويات  على  وفقراتها  الاأ�صئلة  وتوزيع  الاأ�صئلة  نمط  يو�صح  والذي  وفقراته  الاختبار 

اختيار الاأ�صئلة ان تكون متنوعة ال�صياغة وهذا ي�صاعد الطالب على التفكير والاإجابة وفق م�صتويات مختلفة من الاأداء ) 

تذكر ، وتطبيق ، واكت�صاف( . )نجم،2004 : 327(

3-5- 1- 2  تعليمات الت�صحيح : 

 اعطيت درجة واحدة للاجابة ال�صحيحة و�صفر للاجابة الخاطئة والمتروكة هذا بالن�صبة لجميع فقرات الا�صئلة المو�صوعية 

فيما عدا �صوؤال )اكمل الاجابة( ، حيث عوملت فقرات هذا النمط من الا�صئلة باعطاء درجتين للاجابة ال�صحيحة و�صفر 

60( درجة . اما فيما يخ�س  للاجابة الخاطئة والمتروكة ، وبهذا تراوحت الدرجة الكلية للا�صئلة المو�صوعية بين )0 - 

الاأ�صئلة المقالية فقد اأعطيت الا�صئلة من نوع )عرف ، عدد ، ار�صم ، اكمل الر�صم( درجة واحدة للاجابة ال�صحيحة و�صفر 

للاجابة الخاطئة والمتروكة ، اما الا�صئلة من نوع )علل ، �صمم ، حلل ، اعط امثلة( فقد اعطيت درجتان للاجابة ال�صحيحة 

و�صفر للاجابة الخاطئة والمتروكة ، وبهذا تراوحت الدرجة الكلية للا�صئلة المقالية بين )0-40( درجة ، وبهذا تراوحت 

الدرجة الكلية للاختبار بين )0-100( درجة . )نجم،2004 : 124(

 3-5-1-3  المعاملات العلمية للاختبار التح�صيلي : 

3-5-1-3-1  �صدق الاختبار :

  في القيا�س والتقويم وح�صل الباحث على 
1

تم التحقق من ال�صدق عندما عر�صت فقرات الاختبار على مجموعة من الخبراء

ن�صبة اتفاق )100%( وبهذا عدّ الاختبار �صلدقا.

3-5-1-3- 2  ثبات الاختبار : 

تم الاعتماد على طريقة التجزئة الن�صفية في ا�صتخراج الثبات،و�صملت عينة الثبات على )12( طالبا من خارج عينة البحث 

اإذ بعد ت�صحيح الاإجابات تم جمع درجات المحاولات الفردية من الاختبار في علامة واحدة وجمع المحاولات الزوجية من 

الاختبار في علامة ثانية ، وتم احت�صاب معامل الارتباط بين هاتين العلامتين بلغ )0.92( ، ثم عولجت نتيجة معامل الثبات 

بوا�صطة معادلة �صبيرمان – براون لتلافي تقلي�س عدد المحاولات اإلى الن�صف ، وبذلك بلغ معامل الثبات )0.96(  اإذ “اأن 

)عودة ، 1998، 367( وبناءً على ذلك عدّ  معاملات ثبات معظم الاختبارات التح�صيلية المقننة تقع بين )0.85( فاكثر” . 

الاختبار التح�صيلي ثابتاً . 

1-  اأ.م.د عظيمة عبا�س         كلية التربية الريا�صية          جامعة�صلاح الدين

اأ.م.د ح�صين �صعدي        كلية التربية الريا�صية           جامعة �صلاح الدين  

اأ.م.د ثائر عبد الاحد       كلية التربية الريا�صية          جامعة �صلاح الدين  
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3-5-2    اختبار التفكير العلمي : 

اعتمد الباحث على اختبار التفكير العلمي لـ )�صالح ، 1985( والمعدل من قبل )محمد �صهيل،2004( ليتنا�صب مع البيئة 

العراقية  وذلك لانه يتميز بما ياأتي : 

يتاألف الاختبار من خم�صة اأق�صام وهي )ق�صم تحديد الم�صكلة ، وق�صم اختبار الفرو�س ، وق�صم اختبار �صحة الفرو�س ، 

وق�صم التف�صير ، وق�صم التعميم( وهذه الاأق�صام لها القدرة على قيا�س التفكير العلمي كما اأ�صارت الاأدبيات في هذا المجال. 

اأُعِد هذا الاختبار للمرحلتين الثانوية والجامعية ولجميع التخ�ص�صات .

يتميز الاختبار باأنه يحتوي على فقرات منتقاة من الاخت�صا�صات كافة من )اآداب وفنون وعلوم وريا�صة و�صيا�صية( . 

وبلغ عدد فقرات الاختبار )104( فقرة . )نجم،2004 : 340(

 3-5-2-1  المعاملات العلمية للاختبار : 

3-5-2-2 �صدق الاختبار : تم عر�س الاختبار على مجموعة من المخت�صين في مجال القيا�س والتقويم وطرائق التدري�س 

للتاأكد من مدى �صلاحية وملائمة فقرات الاختبار لعينة البحث ، وقد حذفت )6( فقرات لعدم ح�صولها على ن�صبة اتفاق 

)75%( وا�صبح الاأختبار مكونا من )97( فقرة. 

3-5-2-3 ثبات الاختبار : تم التحقق من ثبات الاختبار با�صتخدام طريقة التجزئة الن�صفية ، اإذ بعد ت�صحيح الاجابات 

تم جمع درجات المحاولات الفردية من الاختبار في علامة واحدة ، وجمع المحاولات الزوجية من الاختبار في علامة ثانية وتم 

احت�صاب معامل الارتباط بين هاتين العلامتين بلغ )0.84( ثم عولجت نتيجة معامل الارتباط بوا�صطة معادلة )�صبيرمان – 

براون( لتلافي تقلي�س عدد المحاولات اإلى الن�صف وبذلك بلغ معامل الثبات )0.91( ، اإذ يرى �صمارة واآخرون “ ان معامل 

الثبات اإذا بلغ )0.75( فاأعلى فانه ثبات عالي”  )�صمارة ، 1989، 120(

3-6 البرنامج التعليمي :  ت�صمن البرنامج التعليمي )32( وحدة تعليمية موزعة على المجموعتين التجريبية وال�صابطة 

وبواقع )16( وحدة تعليمية لكل طريقة وكالاتي :-

16 وحدة تعليمية ----  الع�صف الذهني ----  المجموعة التجريبية 

16 وحدة تعليمية ----  طريقة المحا�ضرة ---  المجموعة ال�صابطة 

وقد ا�صتغرقت التجربة الفعلية )8( اأ�صابيع وزعت خلالها الوحدات وبواقع وحدتين تعليميتين في الاأ�صبوع لكل مجموعة 

وكان زمن الوحدة التعليمية الواحدة )90( دقيقة . وقد قام الباحث بعد تحديد المادة التدري�صية  بعر�س البرنامج التعليمي 

 
1

على وفق طريقة الع�صف الذهني على مجموعة من المحكمين من ذوي الخبرة والاخت�صا�س في مجال طرائق التدري�س

واإبداء اآرائهم وملاحظاتهم في البرنامج من حيث :

1- التاأكد من �صلاحية تطبيق البرنامج  بطريقة الع�صف الذهني على طلاب المرحلة الثالثة في كلية التربية الريا�صية جامعة 

�صلاح الدين / اأربيل.

2- التق�صيم الزمني لاأجزاء الوحدة التعليمية :

المحكمين  تعديلات  على  بناء”  التعديل  البرنامج. وجرى  اأهداف  اأجل تحقيق  التي و�صعت من  التمرينات والاأ�صئلة   -3

المتخ�ص�صين وملحوظاتهم وقام الباحث بتنفيذ البرنامج اعتبارا من يوم 2010/1/17 ولغاية 2010/3/11.                                           

3-7 التجربة الا�صتطلاعية لطريقة الع�صف الذهني :

قام الباحث باإجراء تجربة ا�صتطلاعية للبرنامج التعليمي على وفق طريقة الع�صف الذهني  وذلك بتاأريخ 2010/1/14 

1-  اأ.م.د طلال نجم            كلية التربية الريا�صية          جامعةالمو�صل

اأ.م.د حامد م�صطفى       كلية التربية الريا�صية          جامعة �صلاح الدين  

اأ.م.د ح�صين �صعدي        كلية التربية الريا�صية           جامعة �صلاح الدين  
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. على عينة مماثلة لعينة البحث ومن غير الم�صاركين في مجموعتي البحث والمكون من  )18(  طالبا من المرحلة الثالثة وذلك 

للتعرف على اأهم المعوقات والملحوظات التي قد تواجه طريقة الع�صف الذهني وكانت التجربة للاأغرا�س الاآتية:

التعرف على ال�صعوبات المتوقعة عند تنفيذ الدر�س على وفق طريقة الع�صف الذهني وو�صع الحلول المنا�صبة لها عند   -1

تنفيذ التجربة .

من  الباحث  تاأكد   -3 الذهني  الع�صف  طريقة  وفق  على  التعليمية  الوحدة  تطبيق  عند  الم�صتغرق  الوقت  من  التاأكد    -2

�صيطرته في اإخراج الدر�س بطريقة الع�صف الذهني .

3-8 تطبيق التجربة النهائية :   

ذكرها  التي تم  المتغيرات  عدد  بينهم في  التكافوؤ  اإجراء  بعد  البحث  على مجموعتي  التعليمي  البرنامج  تطبيق وحدات  تم 

اآنفا. 

اإذ تم اأعطاء مجموعتي البحث المادة التعليمية نف�صها وتم تطبيق )الع�صف الذهني ( على المجموعة التجريبية المتمثلة ب�صعبة 

) C ( والطريقة الامرية على المجموعة ال�صابطة المتمثلة ب�صعبة )A( وكما ياأتي :- 

اأ – المجموعة التجريبية :

در�صت هذه المجموعة بطريقة الع�صف الذهني على وفق الخطوات الاآتية :-                                              

�صيحدد المدر�س مو�صوع مناق�صة الم�صكلة وذلك بتقديم مقدمة نظرية منا�صبة عن المو�صوع �ضريطة عدم الاإ�صهاب في    -1

التفا�صيل لكي يتاح التفكير بمكونات المادة التعليمية .

اأعادة المدر�س �صياغة الم�صكلة باأعداد مجموعة من الاأ�صئلة .  -2

3-  تهياأة المدر�س جو الاإبداع والع�صف الذهني وتذكير الطلاب بقواعد الع�صف الذهني وتقديم الاأفكار من قبل الطلاب 

بغ�س النظر عن خطئها اأو �صوابها اأو غرابتها وحر�س المدر�س اأن لا يكون هناك انتقاد لاأفكار الاآخرين وعدم الاإطالة 

في الحديث والا�صتفادة من اأفكار الاآخرين وتطويرها .

4-  تعيين المدر�س مقرر لكل مجموعة لتدوين الاأفكار.

يطلب المدر�س من الطلاب البدء باإعطاء اأفكارهم اإجابة عن الاأ�صئلة .   -5

يناق�س المدر�س الطلاب في الاأفكار المطروحة من اجل تقيمها وت�صنيفها اإلى اأفكار اأ�صيلة ومفيدة قابلة للتطبيق واأفكار   -6

مفيدة ،ولكنها غير قابلة للتطبيق المبا�ضر وتحتاج اإلى المزيد من البحث واأفكار م�صتثناة، لاأنها غير عملية وغير قابلة 

للتطبيق. 

تلخي�س المدر�س الاأفكار المفيدة والقابلة للتطبيق وعر�صها على الطلاب .  -7

اأ- المجموعة ال�صابطة :

يتم تطبيق الوحدة التعليمية بطريقة المحا�ضرة �صمن الدر�س المقرر  وبنف�س الاأزمنة المو�صوعة لاأن�صطة الدر�س في طريقة 

الع�صف الذهني. 

3-9   الاختبارات البعدية :

بعد انتهاء الباحث من تطبيق البرنامج التعليمي وذلك في يوم 2010/5/11 . اأي بعد �صتة اأ�صابيع من تاأريخ بدء التجربة 

، اإذ قام الباحث بتطبيق الاختبارات الاآتية :-

1-  طبق الباحث الاختبار األتح�صيلي على طلاب المجموعتين التجريبية وال�صابطة في يوم 2010/3/14 . اإذ اأ�صندت 

عملية المراقبة اإلى مدر�س المادة بم�صاعدة اثنين من زملائه التدري�صيين ، واجري الاختبار في اإحدى القاعات الدرا�صية 

المخ�ص�صة في كلية التربية الريا�صية في جامعة �صلاح الدين/اأربيل .



266

2-  طبق اأختبار التفكير العلمي ) التطبيق البعدي (  على طلاب المجموعتين الم�صمولة بالتجربة يوم 2010/5/15 . وتم 

الت�صحيح بعد الانتهاء من تطبيق الاختبار .

3-10  الو�صــائل الاإح�صائيــة :

ا�صتخدم الباحث الو�صائل الاإح�صائية الاآتية في معالجة البيانات :-                     

 - الو�صط الح�صابي                             -  الانحراف المعياري               

- معادلة �صبيرمان – براون    -  اختبار )t( لعينتين م�صتقلتين  

) ملحم ، 2000 ، 263 (  )فرحان ،2001 ، 66 (              

4- عر�س ومناق�صة النتائج النتائج : 

4-1 عر�س ومناق�صة نتائج الفر�صية الاأولى والتي تن�س على : 

“وجود فروق ذات دلالة معنوية بين متو�صط المجموعة التجريبية التي تدر�س بطريقة الع�صف الذهني ومتو�صط المجموعة 
وبملاحظة الجدول الاآتي :   . ال�صابطة التي تدر�س بطريقة المحا�ضرة في التح�صيل المعرفي لمادة طرائق التدري�س”. 

الجدول )3(

يبين المقارنة بين المجموعتين التجريبية وال�صابطة في الاختبار التح�صيلي 

اأجزاء الاختبار 

المجموعة ال�صابطة المجموعة التجريبية 

*t
±ع�سَ±ع�سَ

الاختبار ح�صب 

الم�صتوى 

30.531.6226.331.727.77تذكر 

29.241.1626.382.274.93تطبيق 

17.851.3415.111.396.22اكت�صاف 

 الاختبار ح�صب

نمط الاأ�صئلة

46.092.5841.221.816.76مو�صوعية 

246.94. 31.532.1426.62مقالية 

77.622.4867.822.3812.43المجمـــوع العام

*قيمة )t( الجدولية امام درجة حرية )38( وتحت م�صتوى دلالة )0.05( =2.03

يت�صح من الجدول اعلاه بان قيم )t( المحت�صبة اكبر من الجدولية وهذا يدل على وجود فرق ذات دلالة معنوية في اق�صام 

الاأختبار التح�صيلي والدرجة الكلية للاأختبار في مادة طرائق التدري�س بين المجموعتين التجريبية وال�صابطة وبمراجعة 

النتيجة  الذهني.وبهذه  الع�صف  التي در�صت وفق طريقة  التجريبية  المجموعة  ل�صالح  الفرق  يت�صح  الاو�صاط الح�صابية 

تقبل فر�صية البحث. ويعزو الباحث هذه النتيجة اإلى فاعلية الع�صف الذهني في زيادة الوعي والاإدراك للمادة الدرا�صية من 

قبل الطلاب وذلك ب�صبب اأن هذه الطريقة قد وفرت قاعدة عري�صة من المعلومات حول المادة الدرا�صية �صاعدت الطلاب على 

ا�صتيعاب الم�صاكل التي تواجهها اأثناء الممار�صة وتطوير القوة الاإدراكية لدى المتعلمين، فتزيد من طلاقة اأفكارهم وتنوعها 

واأ�صالتها، وبهذه الطريقة تجعل الطالب في موقف ن�صط وفعال. 

 كما يعزو الباحث �صبب هذه النتيجة اإلى اأن من �صاأن الاأ�صئلة التي تثار في الع�صف الذهني اأن تبعث على الحيوية والن�صاط 

خلال الدر�س وخا�صة في جو جماعي ي�صوده الاألفة والتعاون التي تدفع الطلاب اإلى التفكير واإجراء المناق�صات بين الطلاب 

اأنف�صهم من جهة وبين المدر�س والطلاب من جهة اأخرى. 

“ ويوؤكد القلا اأن هذه الطريقة تفيد في التطور الح�صاري لطرائق تفكيرنا وحياتنا وتخفف من الطرائق والاأ�صاليب التي 
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اأ�صاليب تفاعلية، تعمل  اأن طريقة الع�صف الذهني تدرب على ا�صتخدام  اإلى الطالب( كما  تعطى باتجاه واحد من) المعلم 

القلا، 1993: 2(  باتجاهين من طالب اإلى طالب اأو من طالب اإلى مدر�س اأو بالعك�س” ) 

       ف�صلا عما تقدم فان طريقة الع�صف الذهني يت�صمن مجموعة من الخطوات الوا�صحة التي من �صاأنها اأن تراعي الاأ�ص�س 

النف�صية في التعلم وت�صجع المناق�صة الجماعية وتراعي الفروق الفردية بين الطلاب ف�صلا عن انها طريقة ت�صجع التعزيز 

وتغيب الاإحباط لدى الطلاب وكلها عوامل ت�صاعد على اإنجاح المتعلم في  الح�صول على المعلومات واكت�صاب المعارف. 

4-2 عر�س ومناق�صة نتائج الفر�صية الثانية والتي تن�س على :

“وجود فروق ذات دلالة معنوية بين متو�صط الفرق للمجموعة التجريبية التي تدر�س بطريقة الع�صف الذهني ومتو�صط 
الفرق للمجموعة ال�صابطة التي تدر�س بطريقة المحا�ضرة في تنمية التفكير المعرفي”         

الجدول )4(

يبين المقارنة بين المجموعتين التجريبية وال�صابطة في اأختبار التفكير العلمي

  اأق�صام الاختبار

 المجموعة ال�صابطة المجموعة التجريبية

*t
±ع�سَ الفرق±ع�سَ الفرق

14.42*7.20.274.170.892تحديد الم�صكلة

8.80*5.140.762.850.864 اختيار الفرو�س

12.21*6.420.6413.610.781 اختبار �صحة الفرو�س

8.45*3.550.5081.860.74 التف�صير

7.45*6.280.5764.790.69 التعميم

21.504*27.941.48117.361.555الدرجة الكلية

*قيمة )t( الجدولية امام درجة حرية )38( وتحت م�صتوى دلالة )0.05( =2.03

يت�صح من الجدول اعلاه بان قيم )t( المحت�صبة اكبر من الجدولية وهذا يدل على وجود فرق ذات دلالة معنوية في اأق�صام 

الح�صابية  الاو�صاط  وبمراجعة)  وال�صابطة  التجريبية  المجموعتين  للاختباربين  الكلية  والدرجة  العلمي  اختبارالتفكير 

الفرق بين الاختبارين القبلي والبعدي (  يت�صح تفوق المجموعة التجريبية التي در�صت وفق طريقة الع�صف الذهني على 

المجموعة ال�صابطة التي در�صت وفق طريقة المحا�ضرة.وبهذه النتيجة تقبل فر�صية البحث. ويعزى ذلك اإلى فاعلية طريقة 

الع�صف الذهني في التدري�س اإذ اإنها تطلق عنان التفكير، وتعطي الطالب حرية اإبداء الراأي وترحب بالاأفكار الغريبة وتجنب 

الطالب النقد اللاذع وهذه العوامل تتلاءم وطبيعة الطلاب الذين يميلون في هذه المرحلة اإلى الا�صتقلالية وحرية الراأي. “ان 

الع�صف الذهني يعد منالطرائق التي ت�صجع التفكير وتطلق الطاقات الكامنة عند المتعلمين في جو من الحرية والاأمان “   

)محمد، 2004، 4(

وي�صير يون�س عن الدليمي” اإلى فاعلية طريقة الع�صف الذهني بما توفره هذه الطريقة من اإطلاق عنان التفكير والاإتيان 

بما هو غير ماألوف من الاأفكار كما اأن تحقيق مبداأ اإرجاء الحكم اأو التقييم للاأفكار في نهاية جل�صة الع�صف الذهني يف�صح 

المجال اأمام الطلبة لكي يولد كما من الاأفكار واأن الكم يولد الكيف، وكلما زاد عدد الاأفكار المقترحة من اأع�صاء الجماعة 

زاد احتمال بلوغ قدر اأكبر من الاأفكار الاأ�صلية التي ت�صاعد في الو�صول اإلى الحل الاإبداعي للم�صكلة.” )الدليمي، 2006 : 

112(   كما تعملطريقة الع�صف الذهني على اإك�صاب المتعلم والمتعلمة مهارات �صلوكية مثل التنظيم وال�ضرح وقبول وجهات 

نظر الاآخرين من خلال الم�صاعدة الجماعية في توليد الاأفكار، وهي تعمل على ت�صيق الفجوة بين المعلومات النظرية وبين 
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المكت�صبة خلال  والمهارات  المعلومات  و  المعارف  بوعي  متمثل  ذاتي  داخلي  دافع  هناك  وي�صبح  الواقعي  العملي  ال�صلوك 

العملية التعليمية واإيجاد حلول للم�صكلات بما يتلاءم وواقع البيئة التعليمية. واتفقت هذه النتيجة مع درا�صة  ال�صامرائي) 

1994( و�صالح ) 2004( والدليمي ) 2005( ويون�س) 2006( التي اأو�صحت فعالية الع�صف الذهني في زيادة تح�صيل 

الطلبة واإك�صابهم المعارف وتنمية التفكير العلمي. 

5- الا�صتنتاجات والتو�صيات  :- 

5-1  الا�صتنتاجات :

فاعلية ا�صتخدام طريقتي الع�صف الذهني والمحا�ضرة في تح�صيل مادة طرائق التدري�س وتنمية التفكير العلمي  .   -1

تفوق افراد المجموعة التجريبية التي در�صت وفق طريقة الع�صف الذهني على افراد المجموعة ال�صابطة التي در�صت    -2

وفق طريقة المحا�ضرة في اختبار التح�صيل المعرفي لمادة طرائق التدري�س. 

3-  اإن تاأثير طريقة الع�صف الذهني كانت الاأف�صل من طريقة المحا�ضرة في تنمية التفكير العلمي. 

5-2 التــو�صيات :  

التاأكيد على ا�صتخدام طريقة الع�صف الذهني بو�صفه اأف�صل من طريقة المحا�ضرة في تح�صيل بع�س الجوانب المعرفية    -1

في مادة طرائق التدري�س وتنمية التفكير العلمي  .

الذهني، وكذلك كيفية و�صع الخطط  الع�صف  لتدريبهم على كيفية تطبيق طريقة  للمدر�صين  اإعداد برامج   �ضرورة   -2

لتطبيقها في التدري�س.

بكافة  التفكير  تنمية  على  تعمل  التي  التدري�صية  وبالاأ�صاليب  بالطرائق  للاهتمام  الريا�صية  التربية  مدر�س  توجيه    -4

انواعه لدى طلاب التربية الريا�صية التي قد تكون في تنميتها فائدة لاإزالة المعوقات التي يواجهها الطلبة خلال المراحل 

الدرا�صية المختلفة .

الفعاليات  لمختلف  المهارات  اأك�صاب       في  كطريقة  الذهني  الع�صف  ا�صتخدام  تاأثير  عن  م�صتقبلية  درا�صات  اإجراء   -5

الريا�صية في ظل نظامنا التعليمي..
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مركز تدريب التربوي في محافظة وادي الدوا�ضر )2003( : ا�صلوب الع�صف الذهني.
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- Guilford, j.p,(1976) : the nature of human intelligence , ms gawkily book 
company , new York .
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الملحق )1( وحدة تعليمية بطريقة الع�صف الذهني

المرحلة: الثالثة                                               الزمن: 90د

ال�صعبة:  المادة:طرائق تدري�س 

الاهداف الخا�صة للمحا�ضرة

اك�صاب الطلاب المعرفة العلمية للاأ�صلوب التبادلي 

تنمية التفكير العلمي لدى طلبة المرحلة الثالثة

اأولا- الاأغرا�س ال�صلوكية

جعل الطالب قادرا على ان:

يعرّف الاأ�صلوب التبادلي

يذكر مميزات الاأ�صلوب التبادلي

ي�صتنتج المرحلة التي يتخذ فيها التلميذ المراقب القرارات في الاأ�صلوب التبادلي

ير�صم مخطط يو�صح ال�صكل الثلاثي للاأ�صلوب التبادلي

يف�ضر �صبب و�صول التطور في القناة الاجتماعية للاأ�صلوب التبادلي قريبا من الاأعلى

يحدد من يتخذ قرارات مراحل الدر�س للاأ�صلوب التبادلي

ثانيا – الو�صائل التعليمية

�صبورة )ماجك بورد(  ----- )تو�صيحات ومخططات وورقة عمل(

ثالثا – �صير الدر�س

المقدمة )5د(

يقوم المدر�س باأعطاء مقدمة ومعلومات اأ�صا�صية عن المو�صوع الجديد لاأثارة اهتمام الطلاب نحو المو�صوع الجديد. فيعطي 

المدر�س تعريف للاأ�صلوب التبادلي وواجبات المدر�س والطالب . 

خطوات الدر�س بطريقة الع�صف الذهني

مرحلة اأ�صتمطار الفكار)10د(

اأعادة المدر�س �صياغة الم�صكلة  باأعداد مجموعة من الاأ�صئلة عن الاأ�صلوب التبادلي مع اأعطاء فر�صة للطلاب للتفكير والتو�صل 

الى الاأجابة 

* ماهو دور المدر�س في قنوات الا�صلوب التبادلي

* ماهي مميزات الاأ�صلوب التبادلي

* من يتخذ قرارات مراحل الدر�س للاأ�صلوب التبادلي

مرحلة تقديم الافكار وتقييمها )20د(

تهياأة المدر�س جو الاإبداع والع�صف الذهني وتذكير الطلاب بقواعد الع�صف الذهني وتقديم الاأفكار من قبل الطلاب بغ�س 

النظر عن خطئها اأو �صوابها اأو غرابتها وحر�س المدر�س اأن لا يكون هناك انتقاد لاأفكار الاآخرين وعدم الاإطالة في الحديث 

والا�صتفادة من اأفكار الاآخرين وتطويرها .

3- تعيين المدر�س مقرر لكل مجموعة لتدوين الاأفكار على ال�صبورة.

4- يطلب المدر�س من الطلاب البدء باإعطاء اأفكارهم اإجابة عن الاأ�صئلة .
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5-يناق�س المدر�س الطلاب في الاأفكار المطروحة من اجل تقيمها وت�صنيفها اإلى اأفكار اأ�صيلة ومفيدة قابلة للتطبيق واأفكار 

قابلة  وغير  عملية  غير  لاأنها  م�صتثناة،  واأفكار  البحث  من  المزيد  اإلى  وتحتاج  المبا�ضر  للتطبيق  قابلة  غير  ،ولكنها  مفيدة 

للتطبيق. 

6-تلخي�س المدر�س الاأفكار المفيدة والقابلة للتطبيق وعر�صها على الطلاب .

مرحلة التنفيذ )55د(

بعد تحديد الافكار ال�صحيحة يبداأ المدر�س ب�ضرح المادة الدرا�صية)الاأ�صلوب التبادلي( ب�صكل مف�صل مع بيان كيفية تنفيذ 

الافكار ال�صحيحة وكيفية ت�صميم ورقة الواجب وكيفية ت�صميم در�س التربية الريا�صية واأخراجه بالاأ�صلوب التبادلي.  

The Effect of using Brainstorming in teaching methods 
achievement and developing of scientific thinking 

Assist.lecturer.Munib subhi shahab albanaa

This research aims to identify the difference between the brainstorming style and 
command on cognitve achievement of teaching method and developing scienthfhc 
thinking.
The researcher uses the experimental method which was represented by a sample  of 
third stage students of of college of physical Education- Salahadden University. This 
sample chosen randomly was devided into two groups which each group consisting 
of 20 students . One of the groups was an experimental group studied by the brain-
storming style; the other was control group studied by the command style.                                                                               
 The tools of this research was achievement test of teaching methods and scientific 
thinking.The validity and reliability of each test was ensured.The researcher consid-
ers providing both face validity and content validity of the experiment . He arranges 
a teaching program consisting of 32 sections,16sections  for each group and 2 sec-
tions a week.               
The brainstorm style applied to the experimental group and the command style to 
the control group.                                                       
After finishing the application of the program,the two test were used, The data which 
following were processed by statistical materials. These statistical materials repre-
sented by (t) test for independent and egual samples.                                                                                                 
The researcher arrived at the following conclusion :                              
-The experimental group studied by the brainstorming style received higher muks 
than the control group studied by the command style. This was resulting from test of 
cognitive achievement in teaching method and developing scintific thinking.
The researcher recommeneds using the brainstorming style rather than the command 
style, describing it as the better one to arrive at the teaching methods and developing 
scientific thinking.


