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دور الأركان التعليمية في تنمية الذكاءات النمائية المتعددة لدى أطفال 
الروضة من وجهة نظر الأمهات

الملخص:
هدف��ت الدرا�س��ة الحالي��ة التع��رف �إلى دور الأركان التعليمي��ة في تنمي��ة ال��ذكاءات النمائي��ة المتعددة لدى 
الأطف��ال من وجهة نظ��ر الأمهات، وتكونت عينة الدرا�سة من )160( �أماً توزعت على فئتين، الأولى )80( �أما 
من �أمهات الأطفال الملتحقين بالريا�ض ذات الأركان التعليمية، والثانية )80( �أما من �أمهات الأطفال الملتحقين 
بالريا�ض التقليدية، وا�ستخدم في الدرا�سة المنهج الو�صفي، وللإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة ا�ستخدمت الأدوات 
الآتية: ا�ستمارة تقييم الأركان التعليمية، ومقيا�س الذكاءات النمائية المتعددة )ميدا�س(، و�أظهرت النتائج 
�أن ال��ذكاءات النمائي��ة المتع��ددة ل��دى الأطف��ال الملتحق�ني بالريا���ض ذات الأركان التعليمية ج��اءت بدرجة 
مرتفع��ة، كم��ا �أظه��رت النتائج �أن ال��ذكاءات النمائية المتعددة ل��دى الأطفال الملتحق�ني بالريا�ض التقليدية 
جاءت بدرجة متو�سطة، و�أظهرت النتائج، �أي�ضا وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بالدرجة الكلية والدرجات 
الفرعي��ة لكل ذكاء م��ن الذكاءات النمائية المتعددة بين الأطفال الملتحق�ني بالريا�ض ذات الأركان التعليمية 
والأطف��ال الملتحقين بالريا�ض التقليدي��ة ل�صالح الأطفال الملتحقين بالريا�ض ذات الأركان التعليمية، ووجود 
ف��روق بالدرج��ة الكلية للذكاءات النمائية المتعددة بين الأطفال الملتحق�ني بالريا�ض ذات الأركان التعليمية 
والأطف��ال الملتحقين بالريا�ض التقليدية ل�صالح الأطفال الملتحقين بالريا�ض ذات الأركان التعليمية، و�أو�صت 
الدرا�س��ة دع��وة القائم�ني على ريا���ض الأطف��ال بت�ضم�ني الأركان التعليمي��ة في القاعات ال�صفي��ة لدورها في 

تطوير الذكاءات النمائية المتعددة.
الكلمات المفتاحية:الذكاءات النمائية المتعددة، الأركان التعليمية، �أطفال الرو�ضة.
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The Role of Learning Corners in Developing Multiple 
Developmental Intelligences for Kindergarten Children from 

Their Mothers' Point of View    

Abstract: 
This study aimed to identifying the role of learning in developing multiple 
developmental intelligences for Kindergarten children from their mothers' 
point of view. The study sample consisted of (160) mothers who were 
distributed into two groups: the first group consisted of (80) mothers of 
children attending kindergartens with learning corners, and the second group 
consisted of (80) mothers of children attending traditional kindergartens. 
To achieve the study objectives, the descriptive method was used and a 
questionnaire for assessing learning corners and multiple developmental 
intelligences scale (MIDAS) were used. The study results showed that multiple 
developmental intelligences among the children attending kindergartens 
with learning corners were high, while multiple developmental intelligences 
among the children attending traditional kindergartens were medium. The 
results also showed that there are statistically significant differences in the 
total score and in the sub-scores for each of the multiple developmental 
intelligences between the children attending kindergartens with learning 
corners and those attending traditional kindergartens in favor of the children 
attending kindergartens with learning corners. The study recommended that 
concerned authorities should include learning corners in the classroom as 
they develop multiple intelligences.

Keywords: multiple developmental intelligences, learning corners, 
kindergarten’s children.   
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المقدمة:
يتكون ال�سلم التعليمي في �أي نظام تعليمي من عدة مراحل درا�سية، و�أول هذه المراحل مرحلة ريا�ض الأطفال، 
الت��ي ته��دف �إلى م�ساع��دة الطف��ل في تنمية جوان��ب �شخ�صيته المختلف��ة، لي�صب��ح م�ستعداً لمرحل��ة الالتحاق 
بالمرحل��ة الابتدائي��ة، كما �أنه��ا المرحلة التي ي�سهل فيها اكت�س��اب المفاهيم والمهارات والع��ادات، كما تتكون من 

خلالها الأ�س�س الأولية للمفاهيم والتي تتطور مع تطور حياته. 
وت�شه��د ال�سن��وات الأولى م��ن عمر الإن�سان �أ�سرع نم��و في �شتى المجالات وخا�صة في مج��ال النمو العقلي متمثلًا 
بال��ذكاء، ل��ذا حظ��ي النمو العقل��ي في هذه المرحلة باهتم��ام عالمي، �إذ �أك��د الكثير من العلم��اء والباحثين على 
الأهمي��ة الق�ص��وى للنم��و العقل��ي في مرحلة ما قب��ل المدر�سة، �أمث��ال بياجي��ه، ومنت�سوري، وفروب��ل )الفلفلي 

والو�شلي، 2018(.
وم��ع تزاي��د الوعي ب�أهمية التربي��ة والتعليم في مرحلة الطفول��ة المبكرة، ونتيجة لما �أ�سف��رت عنه الدرا�سات 
والبح��وث الت��ي �أجري��ت في ه��ذا المج��ال كدرا�س��ة Al-Khateeb وAl-Fulfuli ا)2017(، ودرا�سة عبد الحق 
والفلفل��ي )2014(، ودرا�س��ة طراون��ة )2010(، والوتاري )2006( والذي��ن �أ�شارت نتائ��ج درا�ساتهم �إلى دور 
الرو�ض��ة الفع��ال والمبا�ش��ر في تنمية جوانب نم��وه المختلفة. ولإقام��ة العملية التربوي��ة والتعليمية بريا�ض 
الأطف��ال عل��ى �أ�س�س تتفق مع طبيعة الطف��ل، وتراعي خ�صائ�ص نموه لا �سيما في حب��ه للحركة والا�ستك�شاف 
والتجري��ب و�إ�شباع حاجاته النمائية ج�سدياً ومعرفياً وعاطفي��اً واجتماعياً، كل ذلك يتطلب وجوده في بيئة 
مادي��ة تت�س��م بحري��ة الحركة من جه��ة، وتثير التفكير من جه��ة �أخ��رى، �إلى جانب م�ساعدته عل��ى التفاعل 

الوجداني والاجتماعي.
�إن البيئة المادية للرو�ضة هي كل ما يحيط الطفل والمعلمة، من مبنى، ومواد، و�أثاث، و�ألعاب، وتجهيزات، ت�ؤثر 
في نم��و الطف��ل وتكام��ل �شخ�صيته، بطريقة مبا�ش��رة، وغير مبا�شرة. وتع��د ركيزة �أ�سا�سية م��ن ركائز العملية 
التربوي��ة في ريا���ض الأطف��ال، ففيها يكت�سب الأطفال المه��ارات والمعلومات، عن طري��ق التجريب، والاكت�شاف، 
والتعل��م الذات��ي، والتفاعل م��ع بع�ضهم بع�ضاً، ب�إ�شراف معلم��ة متخ�ص�صة في هذا المج��ال، وفي جو ي�سوده المرح 

وال�سعادة والحب )العليمات والفلفلي، 2016(.
وق��د �أ�ش��ارت اله��ولي وجوهر )2006( �أن بيئ��ة الرو�ضة خير مكان للطف��ل لما تحتويه هذه البيئ��ة على �أركان 
تعليمي��ة، وو�سائل، و�أن�شطة، تنمي جوانب النمو عند الطف��ل، وتنمي عقله، وحب الا�ستطلاع لديه، واكت�ساب 
المه��ارات، والع��ادات العقلي��ة، الت��ي تجعل منه طفلًا ذكي��اً ومثابراً، كما تع��د مكاناً لتجمع الأطف��ال، ويتم فيه 
العم��ل الجماع��ي والتعاوني، وهذا ي���ؤدي �إلى التقارب الفك��ري والاجتماعي بين الأطف��ال، وي�أتي دور المعلمة 

في �إثارة هذه البيئة والا�ستفادة من �أركانها في �إثراء خبرات الطفل وتحقيق الأهداف التربوية المن�شودة.
وق��د �أك��دت العديد من الدرا�سات �أثر الأركان التعليمية في تنمية بع���ض الذكاءات، كدرا�سة الفلفلي والو�شلي 
والعن�س��ي )2018(، الت��ي تناولت �أثر الركن التعليمي في تنمية الذكاء الريا�ضي، وتو�صلت نتائج الدرا�سة �إلى 
وج��ود ف��روق ذات دلالة �إح�صائي��ة في الذكاء الريا�ض��ي بين متو�سط درج��ات �أطفال المجموع��ة التجريبية، 
ومتو�سط درجات �أطفال المجموعة ال�ضابطة ل�صالح المجموعة التجريبية، ووجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
في ال��ذكاء الريا�ض��ي بين متو�س��ط درجات الذكور ومتو�سط درج��ات الإناث ل�صالح الذك��ور. كما هدفت درا�سة 
الفلفل��ي والعن�س��ي )2015( التع��رف �إلى فعالي��ة رك��ن تعليم��ي في تنمية ال��ذكاء المكاني والف��روق في الذكاء 
الم��كاني تبع��اً لمتغ�ري النوع، �أظه��رت نتائ��ج الدرا�سة وجود ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائية في ال��ذكاء المكاني بين 
متو�س��ط درجات �أطفال المجموعة التجريبية ومتو�سط درج��ات �أطفال المجموعة ال�ضابطة ل�صالح المجموعة 
التجريبية، وكذلك وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في الذكاء المكاني بين متو�سط درجات الذكور ومتو�سط 

درجات الإناث ول�صالح الإناث.
وهن��اك درا�س��ات �أخرى تناول��ت الأركان التعليمية في تنمية التفكير الإبداعي ل��دى �أطفال الريا�ض كدرا�سة 
عبد الحق والفلفلي )2014( التي هدفت التعرف �إلى �أثر بيئة الأركان التعليمية في تنمية التفكير الإبداعي 
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ل��دى �أطف��ال الرو�ض��ة و�أث��ر الجن���س في التفك�ري الإبداعي، �أظه��رت نتائج الدرا�س��ة وجود ف��روق ذات دلالة 
�إح�صائي��ة ب�ني متو�سط��ي درج��ات الأطف��ال الملتحق�ني بالريا���ض ذات الأركان التعليمي��ة، ومتو�س��ط درجات 
الأطف��ال الملتحقين بالريا���ض العادية في مكونات التفكير الإبداعي ول�صال��ح الملتحقين بالريا�ض ذات الأركان 

التعليمية، وعدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين الجن�سين في جميع مكونات التفكير الإبداعي. 
كما هدفت درا�سة المن�صور و�إ�سماعيل )2013( التعرف �إلى دور الأركان التعليمية في تنمية التفكير الإبداعي 
ل��دى �أطف��ال الريا�ض من وجه��ة نظر المعلمات، �أظهرت نتائ��ج الدرا�سة وجود ف��روق ذات دلالة �إح�صائية بين 

متو�سطات درجات المعلمات حول دور الأركان التعليمية في تنمية التفكير الإبداعي لدى �أطفال الريا�ض.
وهدفت درا�سة عافية )2003( معرفة فعالية نظام الأركان في تنمية التفكير الإبتكاري لدى �أطفال الرو�ضة، 
�أظه��رت نتائ��ج الدرا�سة وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين درج��ات المجموعة التجريبية الممار�سين لنظام 

الأركان وال�ضابطة في التفكير الإبتكاري ول�صالح المجموعة التجريبية.
كم��ا �أن هنال��ك درا�سات تناولت الذكاء المنطقي، والذكاء المكاني الب�ص��ري لدى �أطفال الرو�ضة كدرا�سة �صالح 
)2004( الت��ي ا�ستهدف��ت معرفة فعالية ا�ستخدام الأن�شطة القائمة عل��ى نظرية الذكاءات في تنمية الذكاء 
المنطق��ي وال��ذكاء المكاني الب�صري ل��دى �أطفال الرو�ض��ة، و�أظهرت نتائ��ج الدرا�سة فعالي��ة الأن�شطة التي تم 

�إعدادها لتنمية الذكاء المنطقي والذكاء الب�صري. 
لق��د عمل��ت نظرية الذكاءات المتعددة على الحد من المفاهيم التقليدية التي تنظر �إلى قدرات المتعلمين نظرة 
�ضيق��ة الأف��ق، �أحادي��ة الجان��ب، والتي نعتقد بوج��ود ذكاء واحد ع��ام قاب��ل للقيا�س بالطرائ��ق التقليدية، 
وت�صني��ف المتعلم�ني �إلى �أذكياء و�أغبياء وفقاً لدرجاتهم في اختب��ارات الذكاء المعروفة، والتي تركز على عدد 

محدود من القدرات اللفظية، والريا�ضية، المنطقية، والأدائية )الطوخي، 2016(.
كم��ا غيرت نظرية ال��ذكاءات المتعددة نظرة المعلمين نحو طلابهم، و�أو�ضح��ت الأ�ساليب الملائمة للتعامل معهم 
وف��ق قدراتهم الذهنية، ورحبت بالفروق بين الأف��راد في �أنواع الذكاءات التي لديهم، وفي �أ�سلوب ا�ستخدامها، 
بما من ��شأنه �إغناء المجتمع، وتنويع ثقافته وح�ضارته عن طريق �إف�ساح المجال لكل �صنف منها بالظهور والتبلور 
في �إنتاج يفيد تطور المجتمع وتقدمه، وكان لها من الدور الكبير في تفعيل العملية التعليمية - التعلمية وو�ضعها 

في م�سارها ال�صحيح )�أحمد، 2004(.
وي��رى Gardner ا)2000( �أن هنال��ك براه�ني مقنعة، تثب��ت �أن لدى الإن�سان ع��دة ذكاءات، حيث �إن محيط 
الف��رد الثق��افي يق��وم بت�شكيله��ا، �أو تكيفه��ا جميع��اً بطرائ��ق متعددة، فال��ذكاء المتع��دد وفق تعري��ف جاردنر 
)2000( عب��ارة ع��ن �إمكانية بيولوجية ونتيجة للتفاعل بين العوامل التكويني��ة والعوامل البيئية، ويختلف 
النا���س في مق��دار الذكاء الذي يولدون به، كم��ا يختلفون في طبيعته، وفي الكيفية الت��ي ينمون بها ذكاءاتهم. 
وقد حدد Gardner ا)2000( �أنواع الذكاءات المتعددة على النحو التالي: الذكاء اللغوي – اللفظي، الذكاء 
المنطق��ي – الريا�ض��ي، ال��ذكاء الم��كاني – الب�صري، ال��ذكاء الج�سم��ي، ال��ذكاء المو�سيقي، ال��ذكاء ال�شخ�صي – 
الخارج��ي )تفاعلي(، الذكاء ال�شخ�صي الداخلي )ذاتي(، الذكاء الطبيعي. ومن الجدير بالذكر �أن الذكاءات 
المتعددة لها �أ�شكال مختلفة، ون�سب متغايرة لدى الأطفال، فقد يمتلك الطفل عدداً من الذكاءات، ولكن بن�سب 
متفاوت��ة، فيحم��ل الطف��ل مظاه��ر ذكاء معين، ولكن لا يمك��ن و�صف الطفل به��ذا النوع من ال��ذكاء �إلا �إذا كان 

يحمل قدراً مرتفعاً منه، فالجميع يتمتع بكل �أنواع الذكاءات، ولكن بن�سب مختلفة )عبود والعاني، 2009(.
وت�شير عز )2014( �إلى �أنه �أ�صبحت نظرية الذكاءات المتعددة منذ ظهورها على يد Gardner عام )1983( 
م��ادة غني��ة للبحث والدرا�سة النظري��ة والتطبيقية، �سواء لبن��اء �أدوات ومقايي�س لتقييم م��ا يمتلك الأفراد 

منها، �أم لبيان فاعليتها في تح�سين قدراتهم و�إمكاناتهم، في �ضوء متغيرات تربوية ونف�سية مختلفة.
ورغم الترحيب بنموذج الذكاءات المتعددة لجاردنر وممار�سته من قبل العديد من العاملين في المجال التربوي، 
�إلا �أن هذا القبول والا�ستخدام الوا�سع تقيد بالنق�ص من الناحية العملية، من حيث طرائق القيا�س ال�صادقة 

والثابتة، لذا جاء مقيا�س ميدا�س لتقويم الذكاءات المتعددة لي�سد هذا النق�ص )قو�شحة، 2003(. 
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 Multiple Intelligence Developmental( لل��ذكاءات المتع��ددة ولع��ل مقايي���س التق��ويم النمائ��ي 
�ش�رير  برانت��ون  �أعده��ا  "ميدا���س" الت��ي  Assessment Scales( المعروف��ة اخت�ص��اراً ب��ـ"MIDAS" �أو 
Branton c. Shearer واح��دة م��ن �أهم هذه الأدوات، خا�صة �أنها بني��ت لتلائم المراحل العمرية المختلفة 

بدءاً من رو�ضة الأطفال وانتهاء بالكبار والرا�شدين )عز، 2014(. 
فق��د طورت القي�سي )2004( مقيا�س ميدا�س للأطفال، حيث �أعدت �صورة �أردنية، كما طور الرحيلي )2007( 
مقيا���س ميدا���س ليلائ��م البيئ��ة ال�سعودية، �أم��ا المزروع��ي )2008( فقد قنن مقيا���س ميدا�س ليلائ��م البيئة 

العمانية.
ونظ��راً لأهمي��ة الك�شف عن ج��دوى الأركان التعليمية وفعاليته��ا في تنمية الذكاءات النمائي��ة المتعددة لدى 
الأطفال ر�أت الباحثتان �ضرورة الحاجة للقيام بدرا�سة تمكن القائمين على برامج ريا�ض الأطفال من معرفة 
دور الأركان التعليمي��ة بتنمي��ة ال��ذكاءات النمائي��ة المتع��ددة ل��دى �أطفال الرو�ض��ة، وهذا ما يمي��ز الدرا�سة 

الحالية عن الدرا�سات ال�سابقة.
مشكلة الدراسة: 

�أك��دت التربي��ة الحديث��ة الاهتمام ب��كل جوانب نم��و الطفل ب�ص��ورة عامة، وتنمي��ة الذكاء ب�ص��ورة خا�صة، 
فق��د �سع��ت الم�ؤ�س�سات التربوية لتنميت��ه، �إلا �أن تنمية الذكاء بكل �أنواعه تتطل��ب تهيئة بيئة تعليمية غنية 

بالمثيرات المتعددة تعمل على تنمية الذكاء بكل �أنواعه.
لك��ن م��ن خلال واقع التعلي��م في الأردن ب�صورة عامة وتعليم م��ا قبل المدر�سة ب�صورة خا�ص��ة ات�ضح �أنه ما زال 
يع��اني من وج��ود م�ؤ�س�سات تعليمية متباينة وغ�ري متجان�سة في معظم الجوانب، كالبني��ة التحتية، والمكونات 
المادية، والتربوية، وال�صحية، ومن �أبرزها عدم توفر الأركان التعليمية فيها، وهذا ما �أكدته بع�ض الدرا�سات 
الت��ي �أجري��ت في الأردن، كدرا�س��ة ال�صع��وب )2018(، والمحادي��ن )2017(، وعب��د الحق والفلفل��ي )2014(، 
ودرا�س��ة الح�سن ونابل�سي وعبي��دات )2010(، ودرا�سة طراونة )2010(، ودرا�سة الح�سن وعبيدات )2008(، 
والت��ي �أو�ضحت نتائجها �أن بع�ض ريا�ض الأطفال تعاني من �ضعف البنية التحتية، وعدم توفر �أركان تعليمية 
وملاع��ب وتجهي��زات، مما ي�ؤثر على تنمية جوانب نم��و الطفل المختلفة، وخا�صة ما يتعل��ق بتنمية الذكاءات 

النمائية المتعددة.
و�أجري��ت العدي��د من الدرا�س��ات التي �أو�ضح��ت نتائجه��ا دور الأركان التعليمية في تنمية �أن��واع من الذكاءات 
المتع��ددة، كدرا�س��ة الفلفل��ي و�آخرين )2018(، الت��ي �أظهرت فعالية رك��ن تعليمي في تنمية ال��ذكاء الريا�ضي 
ل��دى �أطف��ال ما قبل المدر�سة، كما �أ�شارت درا�سة الفلفل��ي والعن�سي )2015(، �إلى فعالية ركن تعليمي في تنمية 
ال��ذكاء الم��كاني لدى �أطفال م��ا قبل المدر�سة، ودرا�سة �صال��ح )2004( التي تناولت ال��ذكاء المنطقي والمكاني/ 
الب�ص��ري ل��دى �أطفال الرو�ض��ة. كما �أجريت بع���ض الدرا�سات الت��ي تناول��ت دور الأركان التعليمية في تنمية 
التفك�ري الإبداعي ل��دى �أطفال الرو�ضة، كدرا�سة عب��د الحق والفلفلي )2014(، ودرا�س��ة المن�صور و�إ�سماعيل 
)2013(. وتناول��ت درا�س��ة اله��ولي )2007( دور الأركان التعليمي��ة في تنمي��ة مفاهي��م ومه��ارات ريا�ضي��ة، 
ودرا�س��ة الف�ض��ل )2000( الت��ي تناول��ت فاعلي��ة الأركان التعليمي��ة في تنمي��ة المفاهيم العلمية ل��دى �أطفال 

م�ؤ�س�سات ريا�ض الأطفال. 
كما لاحظت الباحثتان من خلال الزيارات التي قامت بها �إلى بع�ض الريا�ض الحكومية والخا�صة في محافظة 
الك��رك )ل��واء ق�صبة الكرك( للاطلاع عل��ى مدى توافر الأركان التعليمية فيها، فوج��دت �أن قلة من الريا�ض 
الحكومي��ة والخا�صة تتوف��ر فيها �أركان تعليمية مفعل��ة، مما يعك�س طبيعة الأن�شط��ة المقدمة لطفل الرو�ضة 

وخا�صة ما يتعلق بتنمية الذكاءات النمائية المتعددة.
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كما �أن الاهتمام الكبير الذي �شهدته الدرا�سات ال�سابقة في العديد من الدول والتي تناولت مو�ضوع الذكاءات 
المتع��ددة ب�ص��ورة عامة والذكاءات النمائية المتعددة ب�صورة خا�صة لدى �أطفال الرو�ضة، �إلا �أن هذا الاهتمام 
لم يحظ باهتمام الباحثين في الأردن )على حد علم الباحثتين( وخا�صة في مجال ريا�ض الأطفال، لذا تتحدد 

م�شكلة الدرا�سة بالت�سا�ؤل التالي:
ما دور الأركان التعليمية في تنمية الذكاءات النمائية المتعددة لدى �أطفال الرو�ضة من وجهة نظر الأمهات؟

أسئلة الدراسة: 
- ما درجة توفر الذكاءات النمائية المتعددة لدى الأطفال الملتحقين بالريا�ض ذات الأركان التعليمية؟ 

- ما درجة توفر الذكاءات النمائية المتعددة لدى الأطفال الملتحقين بالريا�ض التقليدية؟
- ه��ل توج��د ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة في متو�س��ط درجات ال��ذكاءات النمائي��ة المتعددة ب�ني الأطفال 
الملتحق�ني بالريا�ض ذات الأركان والأطفال الملتحق�ني بالريا�ض التقليدية في الدرجة الكلية والدرجات 

الفرعية لكل ذكاء؟
أهمية الدراسة:

�أولا: الأهمية النظرية: 
- ي�سه��م في �إث��راء المكتب��ة الأردني��ة وي�سد جزءاً من النق���ص في الدرا�سات ذات العلاق��ة بتنمية جوانب نمو 

الطفل الأردني ب�صورة عامة والذكاءات النمائية المتعددة ب�صورة خا�صة.
- تحويل الاهتمام �إلى فاعلية الأركان التعليمية في تنمية الذكاءات النمائية المتعددة. 

- تفيد الدرا�سة المهتمين من الباحثين لكونها �ستحفزهم لمزيد من الدرا�سات حول الأركان التعليمية ودورها 
في تنمية جوانب النمو المختلفة.

ثانياً: الأهمية التطبيقية: 
- تفيد القائمين على ريا�ض الأطفال وذلك بت�ضمين الأركان التعليمية في القاعات ال�صفية لدورها في تنمية 
جوان��ب نم��و الطفل المختلفة ب�صورة عام��ة والذكاءات النمائية المتعددة ب�ص��ورة خا�صة، وح�سن اختيار 

البرامج التي تهدف �إلى تنميتها لدى الأطفال.
- ق��د تفيد نتائج الدرا�سة م�صمم��ي مناهج ريا�ض الأطفال في بيان �أهمية بيئة الأركان التعليمية في تطوير 

الذكاءات النمائية المتعددة.
- تفيد الم�س�ؤولين في وزارة التربية والتعليم ب�ضرورة الدعوة �إلى �إن�شاء المزيد من الريا�ض التي تحتوي على 

�أركان تعليمية. 
- كما تفيد القائمين على برامج �إعداد معلمي ريا�ض الأطفال وتب�صيرهم ب�أهمية ت�ضمين الأركان التعليمية 

في القاعات ال�صفية.
- تعري��ف الباحثين بمقيا�س ميدا�س لقيا�س الذكاءات النمائية المتعددة لدى الأطفال، و�إمكانية الا�ستفادة 

منه في قيا�س الذكاءات النمائية المتعددة لدى �أطفال الرو�ضة.
- تفي��د منظم��ات المجتم��ع الم��دني في حال قيامها بتوف�ري معاهد �أو مراك��ز علمية تنمي ال��ذكاءات النمائية 

المتعددة خلال العطلة ال�صيفية. 
- تفي��د الآب��اء والأمه��ات وذل��ك بتوف�ري الألع��اب المتنوع��ة والن�شاط��ات التي تعم��ل على تنمي��ة الذكاءات 

النمائية المتعددة.
حدود الدراسة: 

ԀԀ الحدود المو�ضوعية: يقت�صر مو�ضوع الدرا�سة على دور الأركان التعليمية في تنمية الذكاءات النمائية 
المتعددة لدى الأطفال من وجهة نظر الأمهات.



130

هناء ح�سين الفلفلي     حلا ب�سام الفقرا     
المجلد الحادي ع�شر العدد )21( 2020م

 المجلة الدولية 
https://doi.org/10.20428/IJTD.11.21.6لتطوير التفوق

ԀԀ الح��دود الب�شرية: تم تطبيق الدرا�سة على عينة من �أمه��ات الأطفال الملتحقين بالريا�ض ذات الأركان 
التعليمي��ة، و�أمه��ات الأطفال الملتحقين بالريا�ض التقليدية، وعينة من معلمات الريا�ض ذات الأركان 

التعليمية، ومعلمات الريا�ض التقليدية.
ԀԀ.الحدود الزمانية: تم �إجراء الدرا�سة في الف�صل الدرا�سي الثاني من العام الدرا�سي 2018-2019م 
ԀԀ الحدود المكانية: تم اختيار عينة الدرا�سة من معلمات و�أمهات الأطفال الملتحقين بالريا�ض ذات الأركان 

التعليمي��ة، ومعلمات و�أمهات الأطفال الملتحقين بالريا���ض التقليدية، في لواء ق�صبة الكرك/ التابع 
لمحافظة الكرك. 

مصطلحات الدراسة:
الذكاءات النمائية المتعددة: يق�صد بالذكاءات النمائية المتعددة: ب�أنها الذكاءات الثمانية التي طورها  	.1
الع��الم Shearer ا)1996( من نظري��ة الذكاءات المتعددة للعالم جاردنر، وفيم��ا يلي عر�ض تعريف كل 

ذكاء ح�سب ما ذكره Shearer ا)1996(:
     - ال��ذكاء المو�سيق��ي: هو الذكاء الذي يتناول الخ�صائ�ص الرئي�سة للذكاء المو�سيقي، والمتمثلة بالح�سا�سية 
لطبقة ال�صوت واللحن والإيقاع، والتي وزعت �ضمن ثلاثة مقايي�س فرعية هي: قدرة على الغناء، ومهارة 

�أدائية لعزف المو�سيقى وت�أليفها، والا�ستماع الفعال للمو�سيقى )التذوق(.
     - الذكاء الحركي: هو القدرة على ا�ستخدام المرء لج�سمه بطرائق متميزة وماهرة جداً لأغرا�ض تعبيرية 
�أو لأه��داف موجه��ة، والعم��ل ببراع��ة با�ستخ��دام الأ�شي��اء، وجمي��ع الأعمال الت��ي تت�ضم��ن الن�شاطات 
الحركي��ة الدقيقة لأ�صابع المرء ويدي��ه، والن�شاطات الحركية ال�ضخمة الت��ي يك�شفها مقيا�سان فرعيان 

هما: الألعاب الريا�ضية، والبراعة البدنية.
     - ال��ذكاء المنطق��ي الريا�ض��ي: هو المهارة في تقدير الأفعال التي يمكن للمرء �إنجازها بالأ�شياء، والعلاقات 
التي تن��شأ �ضمن هذه الأفعال. �أنها تك�شف- بلغة �أخرى- وجود القدرة على �إنجاز عمليات عقلية معقدة 
ومج��ردة، مقاب��ل القدرة الا�ستدلالية الأب�س��ط والأكثر عيانية. وقد وزعت هذه البن��ود �ضمن مقايي�س 
فرعي��ة هي: الح�ساب في المدر�سة، والحياة اليومية، والقدرة عل��ى ا�ستخدام الا�ستدلال المنطقي، ووجود 

الف�ضول العلمي البحثي والألعاب الا�ستراتيجية.
     - الذكاء المكاني: هو القدرة على �إدراك العالم الب�صري بدقة، و�إنجاز تحويلات وتعديلات على �إدراكات 
الفرد الأولية، والقدرة على �إعادة ابتكار وجوه الخبرة الب�صرية، حتى في غياب مثير مادي منا�سب. وقد 
و�ضعت هذه البنود �ضمن ثلاثة مقايي�س فرعية هي: الوعي المكاني، والعمل بالأ�شياء، والت�صميم الفني. 
     - الذكاء اللغوي: هو القدرة على ك�شف الح�سا�سية لمعاني الكلمات وترتيبها، للأ�صوات والأوزان ال�شعرية، 
والت�صريف��ات، �إ�ضاف��ة �إلى عل��م الأ�ص��وات الكلامي��ة، والإع��راب، وعل��م دلالات الألف��اظ وتطوره��ا، 
والوظائ��ف المختلفة للغة. وق��د و�ضعت ثلاثة مقايي�س فرعية لهذا الذكاء ه��ي: الح�سا�سية التعبيرية، 

والمهارة البلاغية، والكتابة الأكاديمية.
     - الذكاء الاجتماعي: هو القدرة على معرفة الآخرين وملاحظة وجوههم، و�أ�صواتهم، وذواتهم، والتفاعل      
معه��م وق��راءة الإ�شارات ال�صادرة عنهم وفه��م دوافعهم، و�أحا�سي�سهم، ونواياه��م. وتتوزع هذه القدرة في 

ثلاثة مقايي�س فرعية هي: الح�سا�سية الاجتماعية، والإقناع الاجتماعي، والعمل الاجتماعي. 
     - الذكاء ال�شخ�صي: هو ح�سا�سية الفرد لم�شاعره ورغباته ومخاوفه وتاريخه ال�شخ�صي الخا�ص، والوعي 
بنق��اط قوت��ه و�ضعف��ه، وخطط��ه و�أهدافه. �أم��ا مقايي�س��ه الفرعية فه��ي: فاعلية المعرف��ة ال�شخ�صية، 

وفاعلية الذات/الآخرين.
     - ال��ذكاء الطبيع��ي: ه��و الق��درة عل��ى فه��م الع��الم الطبيع��ي الذي يحت��وي عل��ى النبات��ات، والحيوانات 
والدرا�س��ات العلمي��ة، والتفاعل بفاعلية م��ع الكائنات الحي��ة و�إدراك نماذج الحياة والق��وى الطبيعية. 

.)Shearer, 2006( وتت�ضمن مقايي�سه الفرعية العناية بالحيوان، وبالنبات، والاهتمام بالعلوم
      وتبنت الباحثتان تعريفات �شيرر للذكاءات النمائية المتعددة.
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      وتع��رف الباحثت��ان ال��ذكاءات النمائي��ة المتع��ددة �إجرائي��اً ب�أنه��ا ال��ذكاءات الثماني��ة الت��ي حدده��ا 
�شيرر)ال��ذكاء المو�سيق��ي، ال��ذكاء الحركي، ال��ذكاء المنطق��ي الريا�ضي، ال��ذكاء المكاني، ال��ذكاء اللغوي، 
ال��ذكاء الاجتماع��ي، الذكاء ال�شخ�صي، الذكاء الطبيعي(، والتي ا�ستن��د في بنائها على نظرية الذكاءات 
المتعددة التي و�صفها جاردنر )2000(، ويقا�س �إجرائيا بالدرجة التي يح�صل عليها كل طفل على فقرات 

المقيا�س المطور )مقيا�س ميدا�س(.
الأركان التعليمي��ة: تعرفه��ا عب��د الح��ق والفلفل��ي )2014، 33( ب�أنه��ا "زوايا تحدد بحواج��ز منخف�ضة  	.2
ت�سم��ح للمربي��ة بالإ�شراف ومراقبة كاف��ة الزوايا، وتكون �سطحية على الأر���ض �أو يكون جزء منها على 

الطاولة، وكل زاوية تمثل ركناً تعليمياً".
        يعرفه��ا اله��ولي وجوه��ر )2006، 106(: ب�أنها "م�ساحات �صغيرة في الف�ص��ل تنحى جانباً وي�ستخدم فيها 
الطف��ل �أدوات وم��وادا تعليمية لاكت�شاف مجال �أو �أكثر من مجالات التعلم، وذلك لتحقيق التعلم الفردي 

القائم على �إ�شباع حاجات الطفل الفردية". 
         وتعرفه��ا الباحثت��ان ب�أنه��ا زواي��ا مح��ددة في القاع��ة الدرا�سي��ة، وتع��د بمثاب��ة بيئ��ة للتعل��م، وتحتوي 
عل��ى �أدوات تعليمي��ة و�ألعابا منوعة، ومن خلاله��ا يكت�سب الطفل الكثير من المعلوم��ات والمفاهيم العلمية 

والمهارات.
الريا���ض ذات الأركان التعليمية: تعرف الباحثتان الريا���ض ذات الأركان التعليمية ب�أنها بيئة تربوية،  	.3
يت��م تنظيمه��ا على �أ�سا�س �أن�شطة مختلفة موزعة على زوايا محددة في غرفة القاعة، وتعد بمثابة بيئة 
للتعل��م الذات��ي، تحت��وي على مواد تعليمي��ة و�أدوات و�ألعابا منوع��ة وهي )ركن الفن، رك��ن المكعبات، ركن 
البي��ت، ركن الهدوء والمكتبة، ركن العلوم والريا�ضيات، ركن المو�سيقى(، ومن خلالها يكت�سب الطفل الكثير 

من المعلومات والمفاهيم العلمية التي تنمي ذكاءه ب�صورة عامة والذكاءات النمائية ب�صورة خا�صة.
الريا�ض التقليدية: هي الريا�ض التي تفتقر �إلى وجود الأركان التعليمية في قاعة ال�صف. 	.4

منهجية الدراسة وإجراءاته:
منهج الدرا�سة : 

اتبع في هذه الدرا�سة المنهج الو�صفي الذي يعتمد على درا�سة الواقع، ويهتم بو�صفها و�صفاً، بهدف التعرف �إلى 
دور الأركان التعليمية في تنمية الذكاءات النمائية المتعددة لدى الأطفال من وجهة نظر الأمهات.

مجتمع الدرا�سة: 
تك��ون مجتم��ع الدرا�س��ة م��ن �أمه��ات الأطف��ال الملتحق�ني بالريا���ض ذات الأركان التعليمية، و�أمه��ات الأطفال 
الملتحق�ني بالريا���ض التقليدي��ة، في ل��واء ق�صب��ة الك��رك التاب��ع لمحافظ��ة الك��رك للف�ص��ل الدرا�س��ي الثاني 
2019/2018. كم��ا �شمل مجتمع الدرا�سة جميع الريا�ض الحكومي��ة والخا�صة في لواء ق�صبة الكرك والبالغ 

عددها )65( رو�ضة.
عينة الدرا�سة:

تكون��ت عين��ة الدرا�س��ة م��ن �أمه��ات الأطف��ال الملتحق�ني بالريا���ض ذات الأركان التعليمية، و�أمه��ات الأطفال 
الملتحقين بالريا�ض التقليدية، ومن معلمات الريا�ض الحكومية والخا�صة في لواء ق�صبة الكرك.

تم تحدي��د الريا���ض ذات الأركان التعليمي��ة، والريا���ض التقليدية، م��ن خلال توزيع ا�ستم��ارة تقييم الأركان 
التعليمي��ة عل��ى )30( رو�ضة م��ن ريا�ض الأطفال الخا�صة والحكومية، في منطق��ة ق�صبة الكرك تم اختيارها 
بطريق��ة ع�شوائية، وهي تمث��ل ن�سبة قدرها )46.2%( من مجتمع الدرا�سة البال��غ عدده )65( رو�ضة، حيث 
تم اختي��ار معلم��ة واحدة من كل رو�ضة لتقييم واقع الأركان في رو�ضتها، وفي �ضوء ذلك ح�صلت كل رو�ضة على 
علام��ة كلي��ة على ا�ستمارة التقييم، فالريا�ض التي ح�صلت على �أعلى العلامات تم اختيارها من �ضمن الريا�ض 
ذات الأركان التعليمي��ة، والريا�ض التي ح�صلت على �أدنى العلامات تم اختيارها من �ضمن الريا�ض التقليدية، 

كما يو�ضح ذلك الجدول )1(.
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جدول )1(: الريا�ض التي ح�صلت على �أعلى و�أدنى العلامات

العلامةالرو�ضة
232الرو�ضة )1( 
225الرو�ضة )2(
224الرو�ضة )3( 
98الرو�ضة )4( 
93الرو�ضة )5( 
87الرو�ضة )6( 

وي�شير الجدول )1( �أن )3( من الريا�ض ذات الأركان التعليمية ح�صلت على �أعلى العلامات )232، 225، 224( 
عل��ى الت��والي على ا�ستم��ارة الأركان التعليمية الت��ي تم �إعداده��ا، و)3( من الريا�ض التقليدي��ة ح�صلت على 
�أدن��ى العلام��ات )87، 93، 98( على التوالي على نف�س الا�ستمارة ليت��م تطبيق المقيا�س على �أمهات �أطفال هذه 

الريا�ض، علماً �أن الدرجة الكلية لكل ا�ستمارة تراوحت من )79-237( علامة.
وق��د تم اختي��ار )80( �أم لأطف��ال الريا���ض ذات الأركان التعليمي��ة، و)80( �أم لأطفال الريا���ض التقليدية؛ 

لتطبيق المقيا�س عليهن.
�أداتا الدرا�سة: 

للإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة تم ما يلي: 
- �إعداد ا�ستمارة تقييم الأركان التعليمية.

 Multiple Intelligences Developmental( )تطوير مقيا�س الذكاءات النمائية المتعدد )ميدا�س -
.)MIDAS – KIDS) (Assessment Scales

�أولًا: ا�ستمارة تقييم الأركان التعليمية: 
�أع��دت ا�ستمارة تقييم الأركان التعليمية ب�صيغتها الأولي��ة، بعد الاطلاع على الأدب النظري المتعلق بالأركان 
التعليمي��ة، ككت��اب فل�سف��ة الأركان التعليمي��ة في بن��اء �شخ�صية الطف��ل )محمد، 2016(، وكذل��ك الدرا�سات 
ال�سابق��ة الت��ي تناول��ت الأركان التعليمية، كدرا�سة عبد الح��ق والفلفلي )2014(، ودرا�س��ة عافية )2003(، 
بالإ�ضاف��ة �إلى الزي��ارات الميداني��ة الت��ي قامت به��ا الباحثتان لبع�ض الريا���ض للاطلاع على طبيع��ة الأركان 
الموجودة فيها، وفي �ضوء ذلك تم �إعداد الا�ستمارة ب�صيغتها الأولية والمت�ضمنة خم�سة �أركان تعليمية، كل ركن 
ت�ضم��ن مجموع��ة من متطلب��ات الركن، فركن المكتبة تكون م��ن )10( متطلبات، وركن المكعب��ات )3( متطلبات، 
وركن البيت )9( متطلبات، وركن العلوم والريا�ضيات )27( متطلباً، وركن اللغة )14( متطلباً، وركن الفن )8( 

متطلبات.
ӽӽ:ال�صدق الظاهري لا�ستمارة تقييم الأركان التعليمية 

بعد �إعدادها الا�ستمارة ب�صيغتها الأولية تم عر�ضها على مجموعة من المحكمين المخت�صين في التربية وريا�ض 
الأطفال، بالإ�ضافة �إلى معلمتين من معلمات ريا�ض الأطفال الحا�صلات على �شهادة الماج�ستير تخ�ص�ص ريا�ض 
الأطف��ال، وق��د طلب من المحكمين �إب��داء ر�أيهم حول متطلب��ات كل ركن، واقتراح متطلبات �أخ��رى لم تذكر �أو 

�إ�ضافة ركن �آخر ومتطلباته.
وفي �ض��وء �آراء المحكم�ني تم الإبق��اء عل��ى معظ��م متطلب��ات الأركان وتعدي��ل بع���ض المتطلبات الت��ي اقترحوا 
تعديله��ا، مع �إ�ضافة بع���ض المتطلبات �إلى بع�ض الأركان، كما اقترحوا �إ�ضافة ركن المو�سيقى، كما اقترحوا دمج 
رك��ن اللغة مع ركن المكتبة بعد تعديله، ودم��ج ركن المكعبات مع ركن العلوم والريا�ضيات بعد تعديله �أي�ضاً، وتم 

�إ�ضافة ركن المو�سيقى والمكون من )4( متطلبات. 
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وبه��ذا �أ�صبح��ت الا�ستم��ارة ب�صورتها النهائي��ة مكونة من خم�س��ة �أركان هي: ركن المكتب��ة والمطالعة مكون من 
)23( متطلب��اً، ورك��ن البي��ت/ التعاي���ش الأ�سري مكون من )9( متطلب��ات، وركن العل��وم والريا�ضيات مكون من 

)31( متطلباً، وركن الفن مكون من )12( متطلباً، وركن المو�سيقى مكون من )4( متطلبات.
وبه��ذا �أ�صبح��ت الا�ستم��ارة ب�صيغتها النهائية مكونة م��ن )79( متطلباً، وقد تم تحديد ث�الث بدائل لكل ركن 
وه��ي: )تتوف��ر بدرج��ة كبيرة، متو�سطة، �ضعيف��ة( و�أعطيت للبدائ��ل درجات متدرجة لها ه��ي )1،2،3( على 

التوالي.
ӽӽ :ثبات ا�ستمارة تقييم الأركان التعليمية 

ا�ستخدم��ت طريق��ة �إع��ادة الاختب��ار، �إذ تم �إع��ادة تطبيق الا�ستم��ارة مرة ثاني��ة بعد م��رور )10( �أيام على 
التطبي��ق الأول عل��ى عينة من معلمات الريا���ض الحكومية والخا�صة بلغ عدده��ا )10( معلمات من غير عينة 
الدرا�سة، للتحقق من مدى ات�ساق الدرجات التي ح�صلت عليها كل رو�ضة، فيما يتعلق بمدى توافر متطلبات كل 
رك��ن م��ن الأركان التعليمية، وتم ح�س��اب معامل الارتباط بين التطبيقين عن طري��ق ا�ستخراج معامل ارتباط 

بير�سون، وقد بلغ معامل الثبات )0.89( ويعد معامل الارتباط العالي دليل على درجة عالية من الثبات. 
ӽӽ :التطبيق النهائي 

بع��د �إع��داد ال�صيغة النهائية للا�ستم��ارة تم اختيار )30( رو�ضة من الريا���ض الحكومية والخا�صة في منطقة 
ق�صب��ة الك��رك بطريقة ع�شوائية، وتم اختيار معلمة واحدة من كل رو�ضة لتقييم واقع الأركان التعليمية في 

رو�ضتها من خلال ملئها للا�ستمارة، وبذلك بلغ عدد الا�ستمارات الموزعة )30( ا�ستمارة.
ӽӽ :ت�صحيح ا�ستمارة تقييم الأركان التعليمية 

تم ت�صحي��ح الا�ستم��ارة وفق��اً للدرج��ات التي �أعطي��ت لبدائ��ل الإجابة وبه��ذا تراوحت الدرج��ة الكلية لكل 
ا�ستم��ارة م��ن )79-237(، وفي �ضوء الدرجة الكلية الت��ي ح�صلت عليها كل رو�ضة تم ترتيب الريا�ض من �أعلى 

درجة �إلى �أقل درجة.
ثانياً: مقيا�س الذكاءات النمائية المتعددة للأطفال: 

تم ا�ستخ��دام مقيا���س ميدا���س الخا�ص بالأطفال م��ن عمر )6-9( �سن��وات والمطور في �ضوء نظري��ة الذكاءات 
المتع��ددة والمع��رب م��ن قبل ج��روان )د.ت(، الذي طوره على �أطف��ال الرو�ضة، والمقيا�س مك��ون من )93( فقرة 
موزع��ة على ثمانية ذكاءات هي: ال��ذكاء المو�سيقي/ الإيقاعي، الذكاء المنطق��ي/ الريا�ضي، الذكاء اللغوي/ 
اللفظي، الذكاء الح�سي/ الحركي، الذكاء المكاني/ الب�صري، الذكاء ال�شخ�صي/ الذاتي، الذكاء الاجتماعي/ 
التفاعلي، والذكاء الطبيعي/ البيئي، وهو موجه لأمهات الأطفال، علماً �أن عدد البدائل لكل فقرة من فقرات 

المقيا�س )6( بدائل. 
ӽӽ :)خطوات تطوير مقيا�س الذكاءات النمائية المتعددة )ميدا�س 

بعد ا�ست�شارة مخت�ص في القيا�س والتقويم تم تقلي�ص عدد البدائل من )6( �إلى )5( ل�سهولة التعامل للإجابة 
على الفقرات، كما تم تعديل �صياغة بداية الفقرات والتي كانت على �شكل �أ�سئلة وتعديلها �إلى فقرات عادية، 
وتم عر�ض هذه التعديلات على لجنة متخ�ص�صة في القيا�س والتقويم لتحكيمه ومدى ملاءمة ما تم تعديله.

وبع��د �إج��راء التعديلات تم عر�ضه ب�صورته الأولية على مجموعة م��ن المحكمين والمخت�صين في التربية وعلم 
النف�س والطفولة، من جامعة )الإ�سراء، م�ؤتة( والبالغ عددهم )8( محكمين، وقد طلب من الأ�ساتذة المحكمين 
الت�أكد من ملاءمة ما يرونه منا�سباً لإقرار ال�صورة النهائية للمقيا�س، وقد �أخذت الباحثتان بالملاحظات التي 
اتف��ق عليها �أكثر م��ن )80%( من �آراء المحكمين، حيث �أ�شار الكبي�سي )2010( �إلى �أن الباحث ي�أخذ بالأحكام 
التي يتفق عليها )80%( من �آراء المحكمين ف�أكثر، وبهذا �أ�صبح المقيا�س ب�صورته النهائية مكوناً من )95( فقرة 

و خم�سة بدائل، مق�سمة على )8( ذكاءات كالآتي: 
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ԀԀ.الذكاء المو�سيقي )10( فقرات 
ԀԀ.الذكاء الج�سمي/ الحركي )12( فقرة 
ԀԀ.الذكاء المنطقي/ الريا�ضي )7( فقرات 
ԀԀ.الذكاء المكاني/ الب�صري )13( فقرة 
ԀԀ.الذكاء اللغوي اللفظي )13( فقرة 
ԀԀ.الذكاء ال�شخ�صي/ الذاتي )12( فقرة 
ԀԀ.الذكاء الاجتماعي/ التفاعلي )15( فقرة 
ԀԀ .الذكاء الطبيعي/ البيئي )13( فقرة 
ӽӽ :ثبات المقيا�س 

لح�س��اب ثبات مقيا�س الذكاءات النمائية المتع��ددة تم تطبيقه على عينه ا�ستطلاعية من غير عينة الدرا�سة 
تكونت من )20( �أماً من �أمهات الأطفال الملتحقين بالريا�ض ذات الأركان التعليمية والريا�ض التقليدية، وبعد 
م��رور �أ�سبوع�ني تم �إع��ادة تطبي��ق المقيا�س عل��ى العينة نف�سها، وم��ن تم ح�ساب معامل الارتب��اط بين علامات 
التطبيق�ني ل��كل نوع م��ن �أنواع الذكاءات وللمقيا���س ككل، والجدول )2( يو�ضح قيم معام�الت الثبات بطريقة 

الإعادة، ومعادلة كرونباخ – �ألفا.
جدول )2(: قيم معامل الثبات لكل مجال وللأداة ككل با�ستخدام طريقتي �إعادة الاختبار و كرونباخ – �ألفا

معامل كرونباخ �ألفامعامل الثباتالمجال
0.790.92الذكاء المو�سيقي

0.860.91الذكاء الج�سمي/الحركي
0.780.76الذكاء المنطقي/الريا�ضي
0.800.83الذكاء المكاني/الب�صري
0.850.89الذكاء اللغوي/اللفظي

0.760.79الذكاء ال�شخ�صي/الذاتي
0.800.80الذكاء الاجتماعي/التفاعلي

0.870.94الذكاءات النمائية )الكلي)

وي�ش�ري الج��دول )2( �أن معاملات الثبات ل��كل نوع من �أنواع الذكاءات والدرجة الكلي��ة للمقيا�س تراوحت بين 
)0.76( و )0.87(، كم��ا تم ح�س��اب الثبات بطريقة كرونباخ – �ألفا، والجدول )2( يو�ضح ذلك، وقد تراوحت 

معاملات الثبات بهذه الطريقة بين )0.76( و )0.94(، وتعد هذه المعاملات جيدة.
ӽӽ :تطبيق المقيا�س 

تم تطبي��ق المقيا���س ب�صيغته النهائية على عينة الدرا�سة والمكونة م��ن )160( �أما، موزعة على فئتين، الأولى 
تتكون من )80( �أما لأطفال الريا�ض ذات الأركان التعليمية، و )80( �أما لأطفال الريا�ض التقليدية.

ӽӽ:)ت�صحيح مقيا�س الذكاءات النمائية المتعددة )ميدا�س 
تم ت�صحي��ح مقيا���س ال��ذكاءات النمائية المتع��ددة والذي يحتوي عل��ى )95( فقرة وبخم�س��ة بدائل ب�إعطاء 
درج��ة ت�رتاوح بين )1-4( ل��كل ا�ستجابة، علماً �أن البديل الخام�س "�أب��داً" �أو "لا �أعرف" لم يدخل في ح�ساب 
العلام��ات �أو الدرج��ات عل��ى فقرات المقيا�س، وهذا يتفق مع م��ا �أ�شار �إليه ج��روان )د.ت( في تعليمات الن�سخة 
 2.00 الأ�صلي��ة المط��ورة من قبله، وقد تم اعتم��اد الآتي لتحديد درجة الذكاءات النمائي��ة المتعددة: من 1 - 

منخف�ض، من 2.01- 3.00 متو�سطة، من 3.01- 4 مرتفعة.
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المعالجات الإح�صائية:
للإجاب��ة ع��ن �أ�سئل��ة الدرا�س��ة تم ا�ستخدام الرزم��ة الإح�صائي��ة للعل��وم الاجتماعي��ة )SPSS( في معالجة 

البيانات ا�ستخدمت الو�سائل التالية: 
- المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات الذكاءات النمائية المتعددة لدى الأطفال الملتحقين 

بالريا�ض ذات الأركان التعليمية والأطفال الملتحقين بالريا�ض التقليدية.
- اختبار )t-test( لعينتين م�ستقلتين للتحقق من الدلالة الإح�صائية للفروق بين متو�سطي درجات الأطفال 
الملتحق�ني بالريا���ض ذات الأركان التعليمية والأطفال الملتحقين بالريا���ض التقليدية في الدرجة الكلية 

ولكل ذكاء.
- معامل ارتباط بير�سون ومعادلة كرونباخ �ألفا للتحقق من ثبات المقيا�س.

نتائج الدراسة ومناقشتها:
النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الأول: 

ما درجة توفر الذكاءات النمائية المتعددة لدى الأطفال الملتحقين بالريا�ض ذات الأركان التعليمية؟ للإجابة 
ع��ن ه��ذا ال�س���ؤال تّم ح�ساب المتو�سط��ات الح�سابي��ة والانحرافات المعياري��ة لدرجة ال��ذكاءات النمائية لدى 

الأطفال الملتحقين بالريا�ض ذات الأركان التعليمية من وجهة نظر الأمهات، والجدول الآتي يبين النتائج:
جدول )3( :المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجة الذكاءات النمائية لدى الأطفال الملتحقين بالريا�ض ذات 

الأركان التعليمية من وجهة نظر الأمهات، مرتبة تنازليا بح�سب المتو�سط

درجة الدورالترتيبالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابينوع الذكاء
مرتفعة3.130.261.5الذكاء الج�سمي/ الحركي

مرتفعة3.130.231.5الذكاء الاجتماعي/ التفاعلي
مرتفعة3.070.273الذكاء ال�شخ�صي /الذاتي
مرتفعة3.030.344الذكاء المنطقي /الريا�ضي
متو�سطة3.000.235الذكاء الطبيعي/ البيئي
متو�سطة2.980.296الذكاء اللغوي/ اللفظي

متو�سطة2.960.327الذكاء المو�سيقي
متو�سطة2.930.268الذكاء المكاني/ الب�صري

مرتفعة3.030.11الكلي

يتبين من الجدول )3( �أن درجة الذكاءات النمائية لدى الأطفال الملتحقين بالريا�ض ذات الأركان التعليمية 
م��ن وجه��ة نظ��ر الأمه��ات للدرجة الكلي��ة، توفر بدرج��ة مرتفع��ة، وكذلك توف��ر كل من )ال��ذكاء الج�سمي/ 
الحرك��ي( و)الذكاء الاجتماع��ي/ التفاعلي(، و)الذكاء ال�شخ�صي/ الذاتي( و)ال��ذكاء المنطقي/ الريا�ضي( 
بدرجة مرتفعة �أي�ضاً، في حين توفر كل من )الذكاء الطبيعي/ البيئي( و)الذكاء اللغوي/ اللفظي( و)الذكاء 
المو�سيق��ي( و�أخ�رياً )الذكاء الم��كاني/ الب�ص��ري( بدرجة متو�سطة. وق��د يعزى ذلك �إلى توف��ر بيئة تربوية 
منظم��ة تحت��وي على �أركان تعليمية منوعة هي )ركن المكتب��ة والمطالعة، ركن البيت، ركن العلوم والريا�ضيات، 
ركن الفن، وركن المو�سيقى(، ومن خلالها يكت�سب الطفل المهارات والمفاهيم التي تنمي لديه الذكاءات النمائية 

المتعددة.
فرك��ن المكتب��ة والمطالع��ة ي�سهم في تنمية ال��ذكاء اللغوي وال��ذكاء الاجتماعي لأنه م��كان مخ�ص�ص لا�ستمتاع 
الأطف��ال وتلبية حاجاتهم المعرفي��ة، وفي هذا الركن ي�ستطيع الأطفال تطوير مه��ارات اللغة ومهارات ما قبل 

الكتابة.



136

هناء ح�سين الفلفلي     حلا ب�سام الفقرا     
المجلد الحادي ع�شر العدد )21( 2020م

 المجلة الدولية 
https://doi.org/10.20428/IJTD.11.21.6لتطوير التفوق

وي�سهم ركن البيت في تنمية الذكاء الاجتماعي والذكاء ال�شخ�صي باعتباره بيئة �آمنة ي�ستطيع الطفل التعبير 
عن �أفكاره وتجاربه عن طريق اللعب الإيهامي والتمثيل والتقليد والتنفي�س عما بداخله من انفعالات.

�أم��ا رك��ن العلوم والريا�ضيات في�سهم في تنمية الذكاء المنطق��ي/ الريا�ضي، وكذلك في تنمية الذكاء الطبيعي، 
فهذا الركن ي�شبع حاجة الأطفال �إلى الاكت�شاف والف�ضول وحب الا�ستطلاع عن العالم من حولهم، كما ي�سهم 
هذا الركن في تطوير المهارات الريا�ضية، وينمي قوة الملاحظة و�إثارة التفكير وتنمية التفكير المنطقي لديهم. 
ويع��د رك��ن الفن م��ن الأركان التعليمي��ة التي ت�سه��م في م�ساعدة الأطف��ال في التعبير عن �أنف�سه��م وم�شاعرهم 
وانفعالاته��م، كما يعمل على زيادة مهاراتهم وتنمية قدراتهم الإبداعية من خلال الأن�شطة الفنية اليدوية، 
وا�ستعم��ال الخي��ال الذي ي�ساعد الأطف��ال على التفكير والتخطيط وعلى ابتكار �أف��كار جديدة، لذا فهو ي�سهم 
في تنمي��ة معظ��م ال��ذكاءات وخا�صة ال��ذكاء الج�سم��ي والحركي من خلال تنمي��ة المه��ارات الحركية وتنمية 
الت���آزر الب�ص��ري الحركي. كما ي�سهم في تنمية الذكاء المنطقي الريا�ض��ي من خلال التمييز والت�صنيف للألوان 
والأ�شكال وتنمية قدراتهم في الإبداع والابتكار والتخيل، كما ي�سهم في تنمية الذكاء الاجتماعي/ التفاعلي 
وال�شخ�صي/ الذاتي، من خلال العمل الجماعي ومن خلال ا�ستخدام الخامات والألوان والدهان في التعبير عن 

�أنف�سهم بحرية.
�أم��ا رك��ن المو�سيقى فله �أهمية لا تقل ع��ن �أهمية الأركان الأخرى فهو ينمي ال��ذوق المو�سيقي والح�س الجمالي 
ل��دى الأطف��ال، ويط��ور مي��ول الأطف��ال على تميي��ز الإيق��اع ب�أنواعه، وتميي��ز الأ�ص��وات واكت�ش��اف الأ�صوات 
الجميل��ة. وه��ذا يرجع �إلى ما يتوف��ر في هذا الركن من �أدوات مو�سيقية ب�سيط��ة كالطبلة والدف والأجرا�س. 
بالإ�ضاف��ة �إلى م��ا �سب��ق ف�إن معظم الريا���ض ذات الأركان التعليمية متوفر فيها المكون��ات المادية المختلفة مثل 
)الموقع، المبنى ومرافقه، الأثاث، التجهيزات( والمكونات الب�شرية ) معلمة متخ�ص�صة، مديرة، �أخ�صائي نف�سي 
والطبي��ب( والمكونات التربوية مث��ل ) المنهج الجيد، الأن�شطة، الألعاب التعليمي��ة، و�سائل التعلم التي ت�ساعد 

على تنفيذ الخطط التربوية(، وهذا ما لاحظته الباحثة خلال زياراتها لهذه الريا�ض. 
وتتف��ق ه��ذه النتيج��ة م��ع ما تو�صل��ت �إليه بع���ض الدرا�س��ات ال�سابق��ة الت��ي �أك��دت دور الأركان التعليمية في 
تنمي��ة بع�ض الذكاءات، كدرا�سة الفلفلي و�آخري��ن )2018(، التي بينت دور الركن التعليمي في تنمية الذكاء 

الريا�ضي، ودرا�سة الفلفلي والعن�سي )2015( التي بينت دور الركن التعليمي في تنمية الذكاء المكاني.
النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثاني: 

م��ا درج��ة توفر ال��ذكاءات النمائية ل��دى الأطفال الملتحق�ني بالريا���ض التقليدية من وجهة نظ��ر الأمهات؟ 
للإجاب��ة ع��ن ال�س���ؤال الث��اني تّم ح�س��اب المتو�سط��ات الح�سابي��ة والانحراف��ات المعياري��ة لدرجة ال��ذكاءات 

النمائية لدى الأطفال الملتحقين بالريا�ض التقليدية من وجهة نظر الأمهات، والجدول الآتي يبين النتائج.
جدول )4(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجة الذكاءات النمائية لدى الأطفال الملتحقين بالريا�ض 

التقليدية من وجهة نظر الأمهات، مرتبة تنازليا بح�سب المتو�سط

درجة الدورالترتيبالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابينوع الذكاء
متو�سطة2.230.231الذكاء ال�شخ�صي/ الذاتي
متو�سطة2.190.332الذكاء المكاني/ الب�صري

متو�سطة2.180.303الذكاء المنطقي/ الريا�ضي
متو�سطة2.150.264الذكاء الج�سمي/ الحركي

متو�سطة2.140.195الذكاء الاجتماعي/ التفاعلي
متو�سطة2.100.206الذكاء الطبيعي/ البيئي
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جدول )4(:يتبع

درجة الدورالترتيبالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابينوع الذكاء
متو�سطة2.070.327الذكاء اللغوي/ اللفظي

منخف�ضة1.900.228الذكاء المو�سيقي
متو�سطة2.130.12الكلي

يتب�ني م��ن الجدول )4( �أن توفر ال��ذكاءات النمائية ل��دى الأطفال الملتحقين بالريا���ض التقليدية من وجهة 
نظ��ر الأمه��ات للدرجة الكلية جاءت بدرج��ة متو�سطة، وكذلك لجميع الذكاءات با�ستثن��اء الذكاء المو�سيقي، 
وق��د تع��زى ه��ذه النتيجة �أن الريا���ض التقليدية لم ترت��ق �إلى م�ست��وى الريا���ض ذات الأركان التعليمية من 
حي��ث توفر م�ساح��ات �أو زوايا خا�صة بالأركان، وكذلك ما يتعلق بتواف��ر الأدوات والمواد والم�ستلزمات المتعلقة 
ب��كل رك��ن ف���إن معظمها تتوفر فيها قلة من هذه الأدوات والمواد، بالإ�ضاف��ة �إلى �أن بع�ضها يعاني من قلة توافر 

المكونات المادية والب�شرية والتربوية فيها وهذا ما لاحظته الباحثة خلال زيارتها لهذه الريا�ض.
وقد �أ�شار �صا�صيلا )2007( �أن عدم توفر الأركان التعليمية داخل الرو�ضة ي�شير �إلى بقاء الرو�ضة عبارة عن 
تجم��ع تقلي��دي يتكون من غرف متلا�صقة، تحتوي على �أثاث ي�شبه المدر�سة الابتدائية التقليدية، ولا ي�ساعد 

المعلمة على القيام بعملها من جهة، ولا يحقق الأهداف النمائية المرجوة في مرحلة ريا�ض الأطفال.
وتتف��ق ه��ذه النتيجة مع م��ا تو�صلت �إليه بع�ض الدرا�س��ات ال�سابقة التي �أجري��ت في الأردن كدرا�سة ال�صعوب 
)2018( والمحادي��ن )2017( وعب��د الح��ق والفلفل��ي )2014(، ودرا�س��ة الح�س��ن و�آخري��ن )2010(، ودرا�سة 
طراونة )2010(، ودرا�سة الح�سن وعبيدات )2008(، والتي �أو�ضحت نتائجها �أن بع�ض ريا�ض الأطفال تعاني 
م��ن �ضع��ف البنية التحتية، وع��دم توفر �أركان تعليمي��ة وملاعب وتجهيزات، مما ي�ؤث��ر في تنمية جوانب نمو 

الطفل المختلفة وخا�صة ما يتعلق بتنمية الذكاءات النمائية المتعددة.
النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثالث: 

هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في متو�سط درجات الذكاءات النمائية بين الأطفال الملتحقين بالريا�ض 
ذات الأركان والأطفال الملتحقين بالريا�ض التقليدية في الدرجة الكلية والدرجات الفرعية لكل ذكاء؟

Independent-( للعينت�ني م�ستقلت�ني )t-test( "ت" للإجاب��ة ع��ن ه��ذا ال�س���ؤال تم ا�ستخ��دام اختب��ار 
Samples t-test( للك�ش��ف ع��ن الفروق بين الأطف��ال الملتحقين بالريا���ض ذات الأركان والأطفال الملتحقين 

بالريا�ض التقليدية في الدرجة الكلية والدرجات الفرعية لكل ذكاء، كما يو�ضح ذلك الجدول )5(.
جدول )5(: نتائج اختبار )ت( )t-test( لاختبار الفروق بين درجات الذكاءات النمائية لدى الأطفال الملتحقين بالريا�ض ذات 

الأركان والأطفال الملتحقين بالريا�ض التقليدية

م�ستوىقيمة )ت)الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالفئاتنوع الذكاء
الدلالة

 ريا�ض الأركانالذكاء المو�سيقي
التعليمية

802.960.3224.520.000
 دالة

 الريا�ض
التقليدية

801.900.22

 الذكاء
 الج�سمي/
الحركي

 ريا�ض الأركان
التعليمية

803.130.2624.070.000
دالة

 الريا�ض
التقليدية

802.150.26
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جدول )5(: يتبع

م�ستوىقيمة )ت)الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالفئاتنوع الذكاء
الدلالة

 الذكاء
 المنطقي/
الريا�ضي

 ريا�ض الأركان
التعليمية

803.030.3416.940.000
دالة

 الريا�ض
التقليدية

802.180.30

 الذكاء المكاني/
الب�صري

 ريا�ض الأركان
التعليمية

802.930.2615.840.000
دالة

 الريا�ض
التقليدية

802.190.33

 الذكاء اللغوي/
اللفظي

 ريا�ض الأركان
التعليمية

802.980.2919.250.000
دالة

 الريا�ض
التقليدية

802.070.32

 الذكاء
 ال�شخ�صي/

الذاتي

 ريا�ض الأركان
التعليمية

803.070.2721.020.000
دالة

 الريا�ض
التقليدية

802.230.23

 الذكاء
 الاجتماعي/

التفاعلي

 ريا�ض الأركان
التعليمية

803.130.2330.110.000
دالة

 الريا�ض
التقليدية

802.140.19

 الذكاء
 الطبيعي/

البيئي

 ريا�ض الأركان
التعليمية

803.000.2326.000.000
دالة

 الريا�ض
التقليدية

802.100.20

 ريا�ض الأركانالذكاء الكلي
التعليمية

803.030.1158.340.000
دالة

 الريا�ض
التقليدية

802.120.12

درجة الحرية )158(.
تو�ضح النتائج في الجدول )5( وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين الأطفال الملتحقين بالريا�ض ذات الأركان 

والأطفال الملتحقين بالريا�ض التقليدية في درجات كل الذكاءات. 
وج��اءت ه��ذه الفروقات ل�صالح الأطفال الملتحق�ني بالريا�ض ذات الأركان. وتع��زو الباحثتان ذلك �إلى وجود 
�أركان تعليمية منوعة في هذه الريا�ض تتيح فر�ص التعلم الذاتي وتعويد الأطفال العمل الجماعي والتعاوني 
المثمر، كما توفر فر�صة للأطفال لتفريغ انفعالاتهم والتنفي�س عما ي�ضايقهم، كما تتيح المجال للطفل للتخيل 
والابت��كار، والت��ذوق الجمالي.كما �أن بيئ��ة الأركان التعليمي��ة ت�سمح للطفل بحرية الحرك��ة من جهة وتثير 
التفك�ري من جه��ة �أخرى، �إلى جانب م�ساعدته عل��ى التفاعل الوجداني والاجتماع��ي، وتعمل على �إثارة حب 
الا�ستط�الع ل��دى الأطف��ال وتو�سي��ع مدركاتهم وقدراته��م العقلية، وذلك ب�سب��ب ات�صافها بموا�صف��ات بنائية 

ونمائية وجمالية معينة، وتزويدها بتجهيزات وو�سائل و�أثاث يتنا�سب وتلك المتطلبات.
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وق��د �أك��د �ش��رف الدي��ن )2007( عل��ى دور الأركان التعليمي��ة في توف�ري بيئة تعليمي��ة منا�سب��ة تتيح للطفل 
الا�ستف��ادة م��ن �أنواع متعددة ومختلفة من م�صادر التعلم، وتهيء ل��ه فر�ص التعلم الذاتي، وتعزز لديه مهارات 

البحث والا�ستك�شاف. 
كم��ا �أ�ش��ار اله��ولي وجوه��ر )2006( �إلى دور الأركان التعليمي��ة في �إك�س��اب الأطف��ال مه��ارات وقي��م مرغوب 
فيه��ا وتنمي��ة ال�صحة العقلي��ة، وكذلك تنمية ال�صح��ة النف�سية للطفل من خلال تعوده عل��ى البذل والعطاء 

والتفاعل والتعاون من خلال تدريب الحوا�س وتحريك الع�ضلات الدقيقة والكبيرة.
وق��د اتفقت نتائج ه��ذه الدرا�سة مع الدرا�سات التي تناولت فاعلي��ة الأركان التعليمية في تنمية تنمية بع�ض 
الذكاءات، وكذلك في تنمية مهارات التفكير الإبداعي، كدرا�سة كل من عبد الحق والفلفلي )2014(، ودرا�سة 
المن�صور و�إ�سماعيل )2013(، كما اتفقت مع بع�ض الدرا�سات كدرا�سة الهولي )2007( التي تناولت دور الأركان 
التعليمية في تنمية مفاهيم ومهارات ريا�ضية، ومع درا�سة الف�ضل )2000( التي تناولت دور الأركان التعليمية 

في تنمية مفاهيم علمية. 
الاستنتاجات: 

- الذكاءات النمائية المتعددة مرتفعة لدى الأطفال الملتحقين بالريا�ض ذات الأركان التعليمية.
- الذكاءات النمائية المتعددة متو�سطة لدى الأطفال الملتحقين بالريا�ض التقليدية.

- وج��ود فروق بالدرجة الكلية لل��ذكاءات النمائية المتعددة بين الأطفال الملتحق�ني بالريا�ض ذات الأركان 
التعليمي��ة والأطف��ال الملتحقين بالريا���ض التقليدية ل�صالح الأطف��ال الملتحقين بالريا���ض ذات الأركان 

التعليمية.
- وجود فروق بالدرجة الفرعية لكل ذكاء من الذكاءات النمائية المتعددة بين الأطفال الملتحقين بالريا�ض 
ذات الأركان التعليمية والأطفال الملتحقين بالريا�ض التقليدية ل�صالح الأطفال الملتحقين بالريا�ض ذات 

الأركان التعليمية.
التوصيات: 

وفي �ضوء الا�ستنتاجات التي �أ�سفر عنها الدرا�سة تو�صي الباحثتان بما يلي:
- دعوة القائمين على ريا�ض الأطفال بت�ضمين الأركان التعليمية في القاعات ال�صفية.

- دعوة م�صممي مناهج ريا�ض الأطفال في تبني �أهمية بيئة الأركان التعليمية في تطوير الذكاءات النمائية 
المتعددة(. 

- دع��وة القائم�ني على برامج �إعداد معلمي ريا�ض الأطفال بتب�ص�ري معلمات ريا�ض الأطفال ب�أهمية ت�ضمين 
الأركان التعليمية في القاعات ال�صفية.

- توعي��ة الآب��اء والأمهات ب�ضرورة توف�ري الألعاب المتنوع��ة والن�شاطات التي تعمل عل��ى تنمية الذكاءات 
النمائي��ة ل��دى �أطفالهن، والاهتمام بقدراتهم العقلية من خ�الل ت�شجيعهم على م�شاهدة برامج تعليمية 

تعتمد على نظرية الذكاءات النمائية المتعددة.
- التخطيط لإن�شاء مراكز للتعلم لكل نوع من �أنواع الذكاءات النمائية المتعددة في مرحلة التعليم الأ�سا�سي.

المقترحات:
 ا�ستكمالًا للدرا�سة الحالية تقترح الباحثتان �إجراء الدرا�سات الم�ستقبلية التالية:

- �إج��راء درا�سة ح��ول فاعلية الأركان التعليمية في تنمية الذكاء ال�شخ�صي وتقدير الذات والثقة بالنف�س 
لدى �أطفال الرو�ضة.

- �إجراء درا�سة لمعرفة م�ستوى الذكاءات النمائية الموجودة لدى طفل الرو�ضة من وجهة نظر المعلمات.
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- �إجراء درا�سة حول فاعلية الأركان التعليمية في تنمية المفاهيم العلمية.
- �إجراء درا�سة حول �أثر الأركان التعليمية في تنمية عادات العقل لدى طفل الرو�ضة.
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