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أثر توظيف القصص الرقمية في تنمية مهارات الاستماع لدى طالبات الصف 
التاسع الأساسي في الأردن

الملخص: 
هدفــت الدرا�ســة التعرف اإلى اأثــر توظيف الق�ســ�س الرقمية في تنمية مهارات الا�ســتماع لــدى طالبات 
ال�ســف التا�ســع الاأ�سا�ســي في الاأردن، ولتحقيق اأهداف الدرا�ســة اتبعت الباحثة المنهج التجريبي، وتم اختيار 
العينة بطريقة ع�سوائية، وقد تكونت عينة الدرا�سة من )64( طالبة من طالبات مدر�سة خولة بنت الاأزور، 
وتم تق�ســيمها اإلى مجموعتــين اإحداهمــا تجريبيــة مكونــة مــن )32( طالبــةً، والاأخــرى �ســابطة مكونة من 
)32( طالبــةً. تمثلت اأداة الدرا�ســة في اختبار مهارات الا�ســتماع، وبعد التاأكد من �ســدق الاأداة وثباتها، طبق 
الاختبار القبلي على مجموعتي الدرا�سة التجريبية وال�سابطة؛ للتاأكد من تكافوؤ المجموعتين، وبعد الانتهاء 
مــن تطبيق الق�ســ�س الرقمية، طُبّق الاختبــار البعدي علــى المجموعتين التجريبية وال�ســابطة، ثم عولجت 
بيانات الدرا�سة اإح�سائياً. وقد اأظهرت النتائج وجود فرق ذي دلالة اإح�سائية عند م�ستوى )α = 0.05( بين 

المجموعتين ل�سالح طالبات المجموعة التجريبية، اللاتي در�سن با�ستخدام الق�س�س الرقمية.

الكلمات المفتاحية: الق�س�س الرقمية، مهارات الا�ستماع.
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The Effectiveness of Using Digital Stories  in Developing 
Listening Skills among Ninth Grade Female Students  in 

Jordan

Abstract: 

This study aimed to identify the impact of using digital stories in developing 
listening skills for ninth grade female students in Jordan. To achieve the study 
objectives‚ the researcher used the experimental method where the sample 
was chosen in an indiscriminate way, and consisted of (64) students selected 
from Khawla Bint Alazwr Girls school. They were divided into two groups: 
the experimental group which consisted of (32) students, and the control 
group which consisted of (32) students. A test of listening skills was the data 
collection tool. The tool was checked for its validity and reliability. A pretest 
was administered to the two groups (both experimental and controlled) 
to insure their homogeneity. After using the digital stories‚ a posttest was 
applied to the two groups.  Then the  data was treated statistically. Results of 
the study showed significant differences at (α= 0.05) in favor of those students 
who were taught using digital stories.

Keywords: digital stories, listening skills.

 



 المجلة الدولية 6
لتطوير التفوق

د. غادة خليل اأ�سعد من�سي
المجلد العا�سر  العدد )18( 2019م 

https://doi.org/10.20428/IJTD.10.18.1

المقدمة: 
ي�ســهد الع�ســر الحالي تغيرات �ســريعة ومتلاحقة في الواقع التعليمي؛ الاأمر الذي فر�س تطورات هائلة 
في المعلومــات في مجــالات المعرفــة والعلوم، وقد كان مجال التربيــة والتعليم اأحد هذه المجــالات المتاأثرة بهذا 
التطــور. ولقــد فر�ــس هذا التغــير مواكبة الم�ســتجدات الحديثة بمــا فيها و�ســائل التقنية الحديثــة كالتعليم 
الاإلكــتروني؛ الاأمــر الــذي جعلــه من الق�ســايا الاأ�سا�ســية التي �ســغلت ومــا زالت ت�ســغل التربويين، وبخا�ســة 
المهتمين بمجالات التعلم والتعليم. وينطبق هذا على مواد الدرا�ســة وعلومها المختلفة، واللغة العربية اإحدى 
 هــذه العلوم، التي ينبغي العناية بها، واإيلائها اأهمية،  بو�ســفها و�ســيلة لاكت�ســاب المعــارف والخبرات المختلفة 

)الب�سي�س، 2011، 8(. 
والا�ستماع  اإحدى مهارات اللغة، فهو عملية هادفة وواعية يقوم على ا�ستقبال المعلومات عبر الاأذن، ثم تحليل 
معانيها؛ بهدف تحديد الفكرة مما يقوله الاآخرون. كما اأنه من اأكر مهارات اللغة �ســيوعاً وا�ستخداماً، ويظهر 
هــذا من خلال الممار�ســة اليومية. ويعدّ ن�ســاطاً ذهنياً يمكّــن الطلبة من الانتباه والتركيــز، ومتابعة الاأحداث 
ب�ســكل م�ســتمر، اأو فهم الاأفكار والمعاني المت�سمنة لتلك الن�سو�س الم�سموعة، �ســواء اأكان ذلك داخل المدر�سة اأم 
خارجها )ع�سر، 2005(. فالا�ستماع الاإيجابي له اأثر اإيجابي في تعلم باقي المهارات اللغوية وتعليمها بطريقة 
مق�ســودة اأم غير مق�ســودة. ويعرّف الا�ســتماع باأنه القدرة على الانتباه، وح�ســن الاإ�ســغاء، والاإحاطة التامة 
بما ي�ســمع )عا�ســور والحوامدة، 2007(. والا�ســتماع عملية تقوم على تحويل اللغة اإلى معنى وظيفي في دماغ 
الم�ســتمع، لذا فاإن الا�ســتماع عملية اأكر اإيجابية من ال�ســماع )عا�ســور ومقدادي، 2005(. وخلا�سة القول اإن 
عملية الا�ســتماع عملية عقلية مركبة ،تتطلب من الم�ســتمع  عدة عمليات هي: ا�ســتقبال المعلومات، ومعالجتها، 

بغر�س اإفهام الم�ستمع اإلى ما ا�ستمع اإليه، ثم محاولة اإ�سدار الحكم عليه.
وبناء على ما �سبق، ينبغي توظيف ا�ستراتيجيات تعنى بتنمية مهارات الا�ستماع، ب�سورة تجعل الطلبة فاعلين 
ومنتجين للمادة ال�ســفوية، ب�ســورة اأكر اإيجابية، تتنا�ســب وم�ســتجدات الع�ســر الحالية وتطوراته المتمثلة 
بظهــور التقنيات التعليمية باأ�ســكالها المختلفة؛ لتنمية معارف الطلبة ومهاراتهم في مختلف المواد الدرا�ســية، 
واللغــة العربية بمهاراتهــا المختلفة اإحدى المواد التي ينبغي العناية بها، والعمل على تطويرها. وقد  اأو�ســت 
العديد  من الدرا�ســات اإلى ا�ســتخدام التكنولوجيا الحديثة في تنمية المهارات اللغوية المختلفة ومنها درا�ســة 

Richardا)2008(، ودرا�سة عبد القادر )2013(.

وتعــد الق�ســ�س الرقميــة اإحــدى التطبيقــات الجديــدة والمثــيرة في تقنيــات التعليــم التــي اأ�ســبحت متاحة 
للا�ستخدام ب�سهولة في الخبرات الدرا�سية، وذلك اإذا ما اأح�سن ت�سميمها وتطويرها وعر�سها، كما تعد بمثابة 
المــزج للو�ســائط المتعــددة التي تتاألف من الر�ســوم وال�ســور الثابتــة والمتحركة، اإ�ســافة اإلى مقاطــع الفيديو 
والاأ�ســوات، والموؤثرات ال�ســوتية والمو�ســيقى )Hull & Nelson, 2005(. وهي من الاأ�ســاليب الجديدة التي 
تم ا�ســتخدامها في التعليم، واأثبتت جدواها في تعلم وتعليم الطلبة، ومن ميزاتها تفعيل دور الطلبة لي�ســبحوا 
ن�ســطين متفاعلين خلال عر�س الق�ســ�س، فهي حين عر�ســها عليهم تحفزهم، وتدفعهم نحو المو�ســوع، وت�ســمح 
لهــم بالتفكــير والتخيــل، وفهــم الم�ســكلة واقــتراح الحلول لهــا؛ فهي بذلــك تنمّي مهــارات التفكــير العليا. وقد 
تعددت تعريفات الق�ســة الرقمية، حيث عرّفها �سالم )2010( باأنها  فن تاأليف الق�س�س واإنتاجها، با�ستخدام 
التقنيات الجديدة، باإ�ســافة ال�سوت وال�ســور والر�سوم الثابتة والمتحركة  المختلفة لاإنتاج ق�س�س هادفة. اأما 
Frazelا)2011، 9( فيعرّفها باأنها العملية التي تدمج الو�سائط التعليمية المتنوعة لاإثراء الن�سو�س المكتوبة 
والمنطوقة بالموؤثرات المو�سيقية، وال�سور المتحركة، ومهارات الفن الروائي، ففي ذلك غاية تربوية ذات ملامح 

ت�سويق، واإثارة تنا�سب مهارات القرن الحادي والع�سرين المتطورة.   
يت�ســح مما �ســبق اأن الق�س�س الرقمية اأ�ســلوب من اأ�ساليب عر�س الق�ســ�س الموؤلفة من خلال التقنيات المتعلقة 
بال�سوت وال�سورة، والر�سوم الكرتونية المتحركة، والاأ�سوات والموؤثرات المو�سيقية، وتعتمد هذه الق�س�س على 

تحديد الاأهداف، والحبكة، والاأ�سخا�س، والعقدة، والزمان والمكان بهدف التعليم والاإفادة، والاإمتاع.
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وقــد حــدد Robinا)2008( �ســبعة عنا�ســر للق�ســة الرقميــة هي: الفكــرة الرئي�ســة، والدرامــا، والعاطفة، 
والاأ�سوات المختلفة بموؤثراتها، ومحتوى محدد، اإ�سافة اإلى التقدم. وتعد تلك العنا�سر مبادئ اأ�سا�سية للبدء 

في ت�سميم وتطبيق الق�س�س الرقمية وفقَا لت�سنيفاتها المتعددة.
Ԁ :فوائد توظيف الق�س�س الرقمية في التعليم

يذكر �ســالم )2010(، العدوى )2015( باأن معظم الدرا�ســات التربوية التي عنيت بتفعيل التقنيات الحديثة 
اأجمعت على اأن الق�س�س الرقمية لها العديد من الفوائد، لاأنها:

تتيح الفر�ســة لا�ستيعاب المواد الدرا�سية بم�ســتوياتها المختلفة، حيث يتذكر الطلبة ما تعلموه من خلال   .1
الاأ�سلوب الق�س�سي اأكر من اأي اأ�سلوب اآخر.

تعر�س المحتوى الدرا�سي ب�سورة �سيقة ومحفزة.  .2
تمكّن من امتلاك مهارات النقد والتحليل، وذلك من خلال ا�ستنتاج وتحليل معاني الق�سة.  .3

تعطي الفر�سة للطلبة للم�ساركة الفعالة.   .4
تجعل الطلبة اأكر اإيجابية من خلال تطبيقها با�ستخدام ا�ستراتيجية الف�سول المقلوبة.  .5

تك�سب الطلبة مهارات حياتية واجتماعية، وذلك من خلال النقا�سات والمجموعات التعاونية.  .6
ي�سهل حفظها ومراجعتها وتقويمها في اأي وقت.  .7

تمنح الطالب والمعلم فر�سة الاكت�ساف والخروج عن غير الماألوف في اإن�ساء المواد التعليمية.  .8

Ԁ :خطوات ت�سميم الق�س�س الرقمية
يذكر عزمي )2014( اأن اإنجاز الق�سة الرقمية ي�سير بخطوات اأربع، هي:

تحديد محتوى الق�سة، والوقوف على غر�سها.  .1
تحديد الاأ�سوات وال�سور والر�سوم ذات العلاقة بمحتوى الق�سة، ثم ترتيبها ب�سورة منا�سبة.  .2

بث الق�سة اأمام الطلبة؛ والاأخذ باآرائهم، وتعديله اإن لزم ذلك.  .3
وبالاإ�ســافة لتلك الخطوات، لابد من الاأخذ بعين الاعتبار اأ�ســلوب عر�س الق�سة، بهدف اإثارة دافعية الطلبة، 

و�سد انتباههم عن طريق التهيئة للق�سة ب�سورة م�سوقة، والتاأكيد على اأحداث الق�سة وفق ما تم عر�سه. 

مشكلة الدراسة وأسئلتها:
على الرغم مما ثبت تربوياً باأن التمكّن من الا�ســتماع، ي�ســاعد على الاإلمام بمختلف المعارف والمهارات، مع 
ذلــك فقــد لاحظت الباحثة بــاأن المدار�س لا توليه اإلا القليل مــن الاأهمية، ويتمثل ذلك في عــدم اإلمام المعلمين 
بكيفية حدوث الا�ستماع، باعتبارها عملية فكرية، اإ�سافة اإلى بع�س الت�سورات الخاطئة حول مهارة الا�ستماع 
ومنهــا: اأن مهارة الا�ســتماع تنمــو لدى الطفل فطرياً دون تعلم اأو تدريب مق�ســود، واأن مهارة الا�ســتماع لا يتم 
تقويمهــا كباقــي المهارات اللغوية الاأخرى، نتيجة لعدم توافر اأدوات مو�ســوعية لذلك، اإ�ســافة اإلى اأنه ما زال 
يتم التدريب على مهارة الا�ستماع ب�سورة تقليدية، وهذا ما اأكدته العديد من الدرا�سات مثل درا�سة الرم�سان 
)2008(، Maا )2009(، ودرا�ســة اأبو �ســرحان )2014(؛ الاأمر الذي اأدى اإلى الحاجة  لظهور اأ�ســكال متعددة 
من المواد التعليمية التي تتفوق بدورها على الاأ�ســكال التقليدية، وبخا�ســة في عر�سها للاأحداث والمواقف من 
خلال اأن�سطة تعمل على ربط تعلم الطلبة في واقعهم، وكان من بين هذه التكنولوجيا الق�س�س الرقمية. وقد 
نادى العديد من المخت�ســين في مناهج اللغة العربية وطرائق تدري�ســها با�ستخدام وتفعيل ا�ستراتيجية رواية 
الق�س�س في تعليم مهارات اللغة العربية،  لما لها من اأثر وا�سح في اكت�ساب اللغة المنطوقة والمكتوبة. اإ�سافة اإلى 
الوعي  بالن�ســو�س والقدرة على تحليلها )Rubin, 2013(. وب�ســكل اأكر تحديدًا حاولت الدرا�ســة الاإجابة 

عن ال�سوؤال الرئي�سي التالي:
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ما فاعلية تدري�س الا�ستماع با�ستخدام الق�س�س الرقمية في تنمية مهارات الا�ستماع لدى طالبات ال�سف   -
التا�سع الاأ�سا�سي في الاأردن؟

ويتفرع عن هذا ال�سوؤال ال�سوؤالان الفرعيان التاليان:
ما مهارات الا�ستماع المنا�سبة لطالبات ال�سف التا�سع الاأ�سا�سي؟  -

ما فاعلية تدري�س الا�ستماع با�ستخدام الق�س�س الرقمية  في تنمية مهارات الا�ستماع لدى طالبات ال�سف   -
التا�سع الاأ�سا�سي في الاأردن؟ 

فرضية الدراسة:
لا توجد فروق دالة اإح�سائياً عند م�ستوى )α = 0.05( بين المتو�سطات الح�سابية لدرجات طالبات المجموعة 
التجريبيــة وطالبــات المجموعة ال�ســابطة في التطبيــق البعدي لاختبار مهارات الا�ســتماع تعزى لا�ســتخدام 

الق�س�س الرقمية. 
هدف الدراسة:

هدفت الدرا�ســة الحالية الك�ســف عن اأثر توظيف الق�ســ�س الرقمية في تنمية مهارات الا�ستماع لدى طالبات 
ال�ســف التا�ســع الاأ�سا�ســي، ومقارنة الطريقة الاعتيادية للتدري�ــس المعتمدة على دليل المعلــم بالطريقة التي 

اأعادت الباحثة ت�سميمها بحيث تم اإ�سافة تقنية الق�س�س الرقمية اإليها.
أهمية الدراسة:

ت�ســتمد الدرا�ســة اأهميتهــا من خــلال البحث عــن طرائق تدري�ســية اأكــر فاعلية ونجاحــاً لتدري�ــس مهارات 
ا من الدور الموؤثر الذي تلعبه الق�س�س  الا�ستماع؛ لت�سبح الطالبة اأكر اإيجابية وتفاعلًا. وتنبثق اأهميتها اأي�سً
الرقميــة في تنميــة مهــارات الا�ســتماع، اإ�ســافة اإلى ان�ســجامها مــع الاتجاهات الحديثــة التي تنــادي لتفعيل 

التقنيات الحديثة، وت�سخيرها في عملية التعلّم والتعليم.
مصطلحات الدراسة:

ا�ستملت الدرا�سة على الم�سطلحات الاآتية:
مهارة الا�ســتماع: عملية عقلية مركبة ومق�سودة، ت�ستقبل فيها الطالبة المادة ال�سوتية، محاولةً الوعي   -

بها، ثم فهمها، وتحليلها، ونقدها؛ لتح�سين مهاراتها التوا�سلية.
الق�ســ�س الرقميــة: ا�ســتراتيجية تدري�ــس تعتمد علــى اإنتــاج الق�ســ�س الاإلكترونية؛ لتحقيــق اأهداف   -
تربوية، بحيث تحتوي على �سور ور�سوم متحركة وثابتة، اإ�سافة اإلى توظيف الاأ�سوات ب�سورة منا�سبة 
ليتــم عر�ــس اأحداثهــا على الطالبات، بهدف تنمية مهارات الا�ســتماع الم�ســتهدفة في اللغــة العربية لدى 

عينة الدرا�سة.
طالبات ال�ســف التا�سع الاأ�سا�ســي: الطالبات الملتحقات بالمدار�س الحكومية والخا�سة في المملكة الاأردنية   -

- 16  �سنة.  الها�سمية، وتتراوح اأعمارهن بين 15 
حدود الدراسة:

تمثلت حدود الدرا�سة وفق التالي:
حدود زمانية: اقت�سر تطبيق الدرا�سة في الف�سل الدرا�سي الثاني للعام 2017 /2018 .        -

حدود مكانية: طبقت الدرا�ســة على عينة من طالبات ال�ســف التا�ســع الاأ�سا�ســي في مدر�ســة خولة بنت   -
الاأزور الاأ�سا�ســية؛ في محافظة اإربد الاأولى؛  وذلك لا�ســتعداد اإدارة المدر�سة للتعاون في تطبيق اإجراءات  

هذه الدرا�سة.
حدود مو�سوعية: اقت�سرت الدرا�سة على تحديد اأربع مهارات للا�ستماع )التفكير الا�ستنتاجي، وتحديد   -

العلاقات، والت�سنيف، واإ�سدار الحكم على المحتوى( دون غيرها من المهارات. 
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الدراسات السابقة:
تّم عر�س الدرا�سات ال�سابقة المتعلقة بالدرا�سة الحالية كما يلي:

Ԁ  .المحور الاأول: الدرا�سات المتعلقة بالا�ستماع ومهاراته
قــام الخزاعلــة )2006( بدرا�ســة هدفــت اإلى تحديد مهارات الا�ســتماع الناقــد، وتقويمها لدى طلبة ال�ســف 
التا�ســع الاأ�سا�ســي في محافظة جر�س/ الاأردن في �سوء تح�ســيلهم في اللغة العربية. تكونت عينة الدرا�سة من 
)330( طالبًا وطالبة، موزعين كالاآتي: )170( طالباً و )160( طالبةً، اختيروا بطريقة ع�سوائية عنقودية. 
ولتحقيــق اأغرا�ــس الدرا�ســة قام الباحث ببناء اأداتي الدرا�ســة ممثلــة في اختبار الا�ســتماع الناقد، واختبار 
التح�سيل اللغوي الذي هدف اإلى قيا�س م�ستوى طلبة ال�سف التا�سع الاأ�سا�سي. بينت النتائج انخفا�س ملمو�س 
في متو�ســطات اأداء الطلبة في مهارات الا�ســتماع الناقد، ووجود علاقة موجبة بين م�ســتوى التح�ســيل اللغوي 
وم�ستوى الا�ستماع الناقد، وعدم وجود فروق دالة اإح�سائيًا بين متو�سطات اأداء الطلبة تعزى لمتغير الجن�س.

كمــا هدفــت درا�ســة قام بهــا Dovestonا)2007( اإلى تطوير مهارات الا�ســتماع الن�ســط لــدى الطلاب داخل 
ال�سف الذي �سارك فيه معلمون وا�ست�ساريون وباحثون اجتماعيون محليون، وقد قام المعلم بو�سف ال�سعوبات 
التي يمر بها الطلاب اأثناء العمل مع المجموعة خلال ال�ســنة الدرا�ســية وهم من �ســن )7 - 9( �ســنوات، حددت 
محتويات ذات �ســلة بالعلاقات الاجتماعية والتي تجعل ال�ســف اأكر اإثارةً وجاذبيةً. ومن اأهم النتائج التي 
تو�ســلت اإليها الدرا�ســة: اأهمية اإ�ســفاء اأجواء من المرح والاإثارة اأثناء التعلم للمهارات ال�ســمعية، اإ�سافة اإلى 

وجود تح�سن وا�سح في المهارات ال�سمعية نتيجة التفاعل ال�سفي الذي تم بين الطلبة والمعلم.
وهــدف الرم�ســان )2008( في درا�ســته اإلى بنــاء برنامج تعليمي لتنمية مهارات الا�ســتماع لدى طلاب ال�ســف 
الخام�س الابتدائي. حيث اأعد مهارات الا�ســتماع المنا�ســبة لطلاب ال�ســف الخام�س الابتدائي، واإعداد برنامج 
مقترح لتنمية مهارات الا�ســتماع. وتو�سلت الدرا�سة اإلى تح�ســن اإيجابي في مهارات الا�ستماع ل�سالح المجموعة 

التجريبية، اإ�سافة اإلى كفاءة البرنامج في تنمية مهارات الا�ستماع لدى نف�س المجموعة.
وهدفت درا�سة ال�سنطي )2010( اإلى اكت�ساف اأثر ا�ستخدام النـ�ساط التمثيلـي لتنميـة بعـ�س مهارات الا�ستماع 
لل�ســف الرابــع بغزة. تكونت عينة الدرا�ســة مــن )74( طالبة من طالبات ال�ســف الرابع الابتدائي بمدر�ســة 
م�ســعب بن عمير في مدينة غزة للعام الدرا�سـي )2009 /2010(، حيث حددت الباحثة عينة ق�سدية مكونة 
من �ســعبتين، �ســـعبة المجموعـة ال�سابطة )36( طالبة، و�ســعبة المجموعة التجريبية )38( طالبة. وتو�سلت 
الدرا�ســة اإلى وجــود فــروق دالة اإح�ســائياً عنــد م�ســتوى )αا= 0.05( بين معظــم درجات طالبــات المجموعة 
التجريبيــة اللاتي در�ســن بالن�ســاط التمثيلــي والمجموعة ال�ســابطة اللاتي در�ســن بالطريقــة الاعتيادية. 
كمــا تو�ســلت اإلى اأنــه لا توجد فروق دالة اإح�ســائياً عند مـ�ســتوى )αا= 0.05( بـين المجمـوعتــين التجريبيـة 

وال�سابطة في بقية مهارات الا�ستماع. 
واأجــرى اأبــو دية )2009( درا�ســة هدفــت اإلى بناء برنامج محو�ســب لتنمية بع�س مهارات الا�ســتماع في اللغة 
العربيــة في الكليــة الجامعيــة للعلوم التطبيقية بغزة. وقد طبقت اأداة الدرا�ســة على عينة  مكونة من )19( 
طالبة من طالبات ق�ســم العلوم التربوية )تخ�ســ�س معلم �ســف(، وتم تطبيق بطاقة الملاحظة على طالبات 
عينة الدرا�ســة قبل تنفيذ البرنامج المحو�ســب. وتو�سلت النتائج  اإلى وجود فروق دالة اإح�سائيًا بين متو�سط 

درجات مهارات الا�ستماع على الاختبار البعدي لدى الطالبات.
Ԁ .المحور الثاني: الدرا�سات المتعلقة بتوظيف الق�س�س الرقمية في العملية التدري�سية

اأجــرى Wang وZahanا)2010( درا�ســة هدفــت اإلى تحديــد اأثــر ا�ســتخدام الق�ســ�س الرقميــة في تنمية 
التفكير الاإبداعي، واإثارة الدافعية للتعلم، وتنمية التح�ســيل الدرا�ســي لطــلاب المدار�س الابتدائية، وتمثلت 
اأدوات الدرا�ســة في الاختبار التح�ســيلي ومقيا�س الدافعية للتعلم بالاإ�ســافة اإلى مقيا�ــس التفكير الاإبداعي. 
وتو�ســلت نتائج الدرا�ســة اإلى اأن ا�ستخدام الق�ســ�س الرقمية ذي فاعلية في تنمية التفكير الاإبداعي، واإثارة 

الدافعية للتعلم ،وتنمية التح�سيل الدرا�سي.
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وقام McElfreshا)2011( بدرا�ســة هدفت لتق�ســي اأثر الق�س�س الرقمية و�سناعتها في تنمية مهارة الكتابة 
باللغــة الاإنجليزيــة لــدى طلاب ال�ســف الثــاني الابتدائي. وتمثلــت عينة الدرا�ســة في )15( طالبــاً وطالبةً 
 )Maple( مــن الطلبــة الاأجانــب الذين كان لديهم م�ســكلات في الكتابة باللغــة الاإنجليزية في مدر�ســة مابل
الابتدائيــة في اأمريــكا. اأثبتــت النتائج اأثر الق�ســ�س الرقمية في تنميــة مهارات الكتابــة باللغة الاإنجليزية 
لديهــم، وتحفيزهــم نحــو التعلــم،  اإ�ســافة اإلى فاعليــة الق�ســ�س الرقميــة في تنميــة المهــارات الوجدانيــة 

والاجتماعية للطلبة اأثناء تعلم مهارات الكتابة باللغة الاإنجليزية.
واأجــرى الجــرف )2014( درا�ســة هدفــت اإلى تحديد فاعليــة توظيف الق�ســ�س الرقمية في تنميــة المفاهيم 
التكنولوجية لدى طالبات ال�سف التا�سع الاأ�سا�سي. وتكونت عينة الدرا�سة من )56( طالبة �سمن مجموعتين 
الاأولى تجريبيــة )28( طالبةً، والثانية �ســابطة)28(طالبةً، وقد اأعدت الباحثة اأداة الدرا�ســة متمثلة في 
مقيا�ــس المفاهيــم التكنولوجية، واأظهرت نتائج الدرا�ســة وجود فروق في متو�ســطات درجات الطالبات ل�ســالح 

المجموعة التجريبية في  التطبيق البعدي  على مقيا�س المفاهيم التكنولوجية.
كما قام .Nazuk et alا)2015(بدرا�سة هدفت اإلى تحديد ن�سبة المدر�سين الذين يوظفون الق�س�س الرقمية، 
ومــدى تاأثيراتها علــى الطلاب واأدائهم في الجامعة الوطنية في باك�ســتان، وكانت عينة الدرا�ســة )50( طالباً 
و)50( مدر�سًــا بتخ�س�ســات مختلفــة. وكانت النتيجة اأن الق�ســ�س الرقمية ت�ســد الانتباه وتزيــد من التعلم 

التعاوني ولعب الاأدوار.
واأجرى Starčič،اCotic،اSolomonides وVolkا)2016( درا�ســة هدفت اإلى تدريب المعلمين على الق�ســ�س 
الرقميــة، وكيفيــة ا�ســتخدامها، وتوظيفهــا اأثنــاء التدري�ــس لمــادة الريا�ســيات. وتكونت عينة الدرا�ســة من 
مجموعــة مــن الطلاب مــن جامعة بريمور�ســكا في �ســلوفينيا، توزعت العينــة على مجموعتــين الاأولى: معلمو 
ال�ســفوف الابتدائية، وبلغوا )50( معلماً، والثانية معلمــو ريا�س الاأطفال، وبلغوا )65( طالباً. ودلت النتائج 
علــى اأن التعاون اأثّر ب�ســكل اإيجابي علــى الطلاب )المعلمين( في اإجادتهم للتقنيات، وحل الم�ســائل الريا�ســية، 

وقدرتهم على تدري�س الريا�سيات.
وهــدف Rahimi وYadollahiا)2017( في درا�ســتهما  لبيــان اأثــر  الق�ســ�س الرقميــة علــى تعلــم مهــارات 
القــراءة والكتابــة باللغــة الاأجنبية لــدى الطلاب، وتكونت عينة الدرا�ســة مــن )42( متدرباً، تم تق�ســيمهم 
على مجموعتين؛ تجريبية وبلغت )21(، و�ســابطة وبلغت )21(. وتو�ســلت نتائج الدرا�ســة اإلى تح�سن وا�سح 

وملحوظ في اكت�ساب مهارات القراءة والكتابة للمجموعة التجريبية مقارنةً بالمجموعة ال�سابطة.
التعليق على الدراسات السابقة:

يلاحظ من الدرا�سات ال�سابقة وجود �سبه اتفاق عام مع هدف الدرا�سة الحالية في توظيف الق�س�س الرقمية 
كمتغير م�ســتقل في تنمية المعارف التعليمية التعلمية، كما اأو�ســحت تلك الدرا�ســات حداثة الق�س�س الرقمية 
على الم�ســتوى العالمي، كما اأظهرت جميع نتائج الدرا�ســات ال�سابقة اإيجابية توظيف الق�س�س الرقمية واأثرها 
علــى العمليــة التعليميــة. وقــد تميزت الدرا�ســة الحالية عــن باقي الدرا�ســات ال�ســابقة بتوظيفها للق�ســ�س 
الرقميــة في تنميــة مهــارات الا�ســتماع لدى عينة مــن طالبات ال�ســف التا�ســع الاأ�سا�ســي في الاأردن؛ لذا تاأخذ 

الدرا�سة نوعاً من الخ�سو�سية لعدم وجود درا�سة م�سابهة لها في حدود علم الباحثة. 
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منهجية الدراسة وإجراءاتها:
منهج الدرا�سة:

طبّقــت الدرا�ســة المنهــج �ســبه التجريبــي، فتــم اختيــار العينــة ب�ســكل ق�ســدي، ووزع اأفرادهــا ع�ســوائياً اإلى 
مجموعتــين تجريبيــة و�ســابطة، وتم تطُبّيق اأداتي الدرا�ســة على طالبــات العينة قبلياً، ثم در�ســت طالبات 
المجموعــة التجريبية وفق الق�ســ�س الرقمية، وطالبات المجموعة ال�ســابطة وفــق الطريقة الاعتيادية، ثم 

طُبّقت اأداتي الدرا�سة بعدياً.
عينة  الدرا�سة:

بلغت عينة الدرا�سة )64( طالبةً، تمثّلت في �سعبتين: �سعبة در�ست مهارات الا�ستماع بالق�س�س الرقمية، وكان 
عدد الطّالبات فيها )32( طالبةً، و�ســعبة در�ســت مهارات الا�ستماع بالطريقة التقليدية، وكان عدد الطّالبات 

فيها )32( طالبًة.
قائمة مهارات الا�ستماع:

�ســممت الباحثة اأدوات الدرا�ســة التجريبية المتمثلة بمهارات الا�ســتماع، واختبار الا�ســتماع، وق�س�س رقمية 
م�سممة لتنمية مهارات الا�ستماع الم�ستهدفة في مقرر اللغة العربية لل�سف التا�سع الاأ�سا�سي. 

 خطوات اإعداد قائمة مهارات الا�ستماع:
تمــت العــودة اإلى الاأبحاث والدرا�ســات المتعلقة بالا�ســتماع من حيــث مفهومه، وطبيعتــه، ومهاراته، وتقويمه، 
مثل درا�ســة الها�ســمي والعزاوي )2007(، Maا)2009(، طاهر )2010(، ودرا�سة العتيبي )2011( وفي �سوء 
تخ�ســ�س الباحثــة وعملهــا في تدري�ــس اللغة العربيــة تم تحديد مهارات الا�ســتماع، وت�ســنيفها في الدرا�ســة 
المحددة، وتم عر�سها على مجموعة من المتخ�س�سين في مجال مناهج وطرائق تدري�س اللغة العربية، وفي �سوء 
اآراء المحكمــين وملاحظاتهــم قامــت الباحثة باإجــراء التعديلات، ومن ثــم الخروج بقائمة مهارات الا�ســتماع 
المنا�ســبة لطالبات ال�ســف التا�سع الاأ�سا�سي في �سورتها النهائية، حيث تكوّنت القائمة من اأربع مهارات اأ�سا�سية 
)التفكــير الا�ســتنتاجي، وتحديــد العلاقــات، والت�ســنيف، واإ�ســدار الحكــم على المحتوى(، اإ�ســافة الموؤ�ســرات 

ال�سلوكية الدالة عليها، وقد بلغت )16( مهارة.
اأداة الدرا�سة:

Ԁ :اختبار مهارات الا�ستماع
طالبــات  لــدى  الا�ســتماع  مهــارات  قيا�ــس  في  المتمثــل  منــه  الهــدف  بتحديــد  الاختبــار  هــذا  اإعــداد  تم 
 عينــة الدرا�ســة، ثــم الرجــوع لعــدد مــن الم�ســادر والدرا�ســات ال�ســابقة مثــل درا�ســة الها�ســمي والعــزاوي

)2007(، ودرا�سة Richardا)2008(.
وقــد تم �ســياغة )18( فقرة تقي�س مهارات الا�ســتماع الاأربــع  وهي )التفكير الا�ســتنتاجي، تحديد العلاقات، 
الت�ســنيف، الحكم على �ســدق المحتوى(، من نــوع الاختيار من متعدد، وقد عر�س علــى مجموعة من المحكمين، 
لاإبــداء راأيهــم في الاختبــار وفقراته، حيث تم الاأخذ براأيهم وتم حذف ثلاث فقرات، فاأ�ســبح الاختبار مكونا 

من )15( فقرة. 
كما طبق الاختبار على عينة من  خارج عينة الدرا�ســة، تكونت من )21( طالبةً، وتبين اأن تعليمات الاختبار 

وا�سحة لجميع الطالبات، وتحدد الزمن المنا�سب للاإجابة عن اأ�سئلة الاختبار )45( دقيقة.
تم ح�ســاب معامــل الات�ســاق الداخلــي للاختبار من خــلال اإيجاد قيمــة معامل الارتباط بــين درجة كل فقرة 
والدرجة الكلية للمهارة، حيث تراوحت قيم معامل الارتباط بين )0.55–0.87( وجميعها دالة عند م�ستوى 
)01 .0(، كمــا تم ح�ســاب قيــم معامــلات الارتباط بــين الدرجة الكلية لكل مهــارة رئي�ســية والدرجة الكلية 
للاختبــار، فتراوحــت تلك القيم بين )0.76–0.89( وجميعها دالة عند م�ســتوى )01 .0(، وللتحقق من ثبات 
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الاختبــار تم ا�ســتخدام معادلــة كودر ريت�سارد�ســون 20، وبهذا اأ�ســبح الاختبار مكوناً مــن )15( فقرة، تقي�س 
مهارات الا�ستماع الاأربع لدى طالبات مجموعتي الدرا�سة التجريبية وال�سابطة.

كمــا تم ت�ســحيح الاختبار بمنح درجة لكل اإجابة �ســحيحة عن الفقرة، اأما الاإجابــة الخطاأ فلي�س لها درجة، 
وبهذا  اأ�سبحت درجة الاختبار النهائية )15( درجة، والدرجة الدنيا للاختبار �سفر.

Ԁ  :المدة الزمنية اللازمة لتنفيذ الدرا�سة
 .)2018/ 3/ 14  - نفذت الدرا�سة بواقع ع�سر ح�س�س �سفية، ابتداء من )14 /2 /2018 

متغيرات الدرا�سة: 
- المتغير الم�ستقل: ا�ستراتيجية التدري�س، ولها م�ستويان هما: الق�س�س الرقمية، والطريقة الاعتيادية.

- المتغير التابع: مهارات الا�ستماع. 
الق�س�س الرقمية:

بعد اطلاع الباحثة على بع�س الدرا�سات ال�سابقة في مجال ت�سميـم برمجيات التعليم الاإلكتروني، مثل نموذج 
خمي�ــس )2003(، دحــلان )2016(، قامــت الباحثــة ببناء الق�ســ�س الرقمية في محتوى ن�ســو�س الا�ســتماع 
لطالبات ال�سف التا�سع الاأ�سا�سي. فو�سعت خطة لبناء الق�س�س الرقمية معتمدة على نموذج خمي�س )2003(، 

حيث يتكون هذا النموذج من خم�س مراحل: التحليل، والت�سميم، والتطوير، والتقويـم، والا�ستخدام.
وفيما يلي تو�سيح لمراحل بناء الق�س�س الرقمية: 

Ԁ  :المرحلة الاأولى: مرحلة التحليل، وت�سمل
1. الم�سكلة والحاجات.

2. المحتوى الدرا�سي.
3. قدرات الطالبات.

4.  مواد التعلم.
5. اإ�سدار الاأحكام حول منا�سبة التعليم.

Ԁ :المرحلة الثانية: الت�سميم، وت�سمل
1. تحديد الاأهداف التعليمية.

2. ت�سميم محتوى الدرو�س وتنظيمها.
3. ت�سميم الا�ستراتيجيات التعليمية.

4. ت�سميم ن�سو�س التفاعلات التعليمية.
5. تحديد �سكل التعليم.

6. ت�سميم ا�ستراتيجية التعليم المنا�سبة.
7. تو�سيح م�سادر واأ�سكال التعلم.

8. اتخاذ القرار ب�ساأن اعتماد الم�سادر اأو اإنتاجها.

Ԁ :المرحلة الثالثة: التطوير، وت�سمل
1. اإعداد ن�سو�س الحوار.

2. اإنتاج الاأ�سوات المنطوقة، وكتابة الن�سو�س، والخلفيات، والموؤثرات الحركية، ودمج الو�سائط في البيئة 
الرقمية.

3. اإنتاج الق�س�س الرقمية ب�سكل فعلي.
4. تقويم الق�س�س الرقمية ب�سكل بنائي. 
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5. اعتماد الق�س�س الرقمية ب�سكل نهائي.
Ԁ .المرحلة الرابعة: التقويم النهائي للق�س�س الرقمية واإجازتها
Ԁ  .المرحلة الخام�سة: وت�سمل ن�سر الق�س�س الرقمية وا�ستخدامها

اإجراءات الدرا�سة:
نفذت الدرا�سة وفق الاإجراءات التالية:

الوقــوف علــى الاأدب التّربــوي والدرا�ســات ال�ســابقة المتعلّقــة بمهــارات الا�ســتماع؛ للوقوف علــى مفهوم   -
الا�ستماع وطبيعته، وقد تم الاإ�سارة اإليها �سابقاً.

ــفّ التا�ســع الاأ�سا�ســي( التّابــع لاإدارة التعليم في  الوقــوف علــى مجتمع الدرا�ســة واختياره )طالبات ال�سّ  -
محافظة اإربد الاأولى، وتحديد الوقت اللازم لتنفيذ التجربة.

تحديد مجموعتي الدرا�سة التجريبية وال�سابطة.  -
اختيــار عينة من خارج عينة الدرا�ســة، لتطبيــق الاختبار عليها، ومن ثم الوقــوف على ثباته؛  وتطبيق   -

الاختبار القبلي؛ للتّحقق من تكافوؤ المجموعتين، ليتم بعدها تطبيق الاختبار البعديّ وت�سحيحه.
الاإ�سراف على تطبيق الدرا�سة على المجموعتين، والتحقق من �سير العملية على ما خطط له.  -

تنفيذ اختبار الا�ستماع البعدي.  -
ا�ستخراج النتائج، ثم تحليلها اإح�سائياً.  -

التاأكد من تكافوؤ مجموعتي الدرا�سة:
طُبقــت اأداة الدرا�ســة قبليــاً على طالبات العينة، حيث تم التعرف اإلى مدى تكافوؤ المجموعتين، ثم تم ح�ســاب 

اختبار )ت( ويو�سح ذلك الجدول )1(:
جدول )1(:المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لدرجات طالبات عينة الدرا�سة على التطبيق البعدي لختبار مهارات 

ال�ستماع، ونتائج اختبار )ت(

       المتو�سط   العدد      المجموعة  المهارة
الح�سابي

 الانحراف
 م�ستوىقيمة تالمعياري

الدلالة
0  0.84 321.510.88 المجموعة ال�سابطةالتفكير ال�ستنتاجي  .403

 321.340.90المجموعة التجريبية

0   321.280.771.32المجموعة ال�سابطةتحديد العلاقات  .191

321.030.74المجموعة التجريبية

0      0.32        1.590.66       32المجموعة ال�سابطةالت�سنيف  .  753

321.650.91المجموعة التجريبية

 الحكم على �سدق
المحتوى

423 .0.810    1.500.72 32المجموعة ال�سابطة

321.660.83المجموعة التجريبية

.0   53. 1.630         325.91      المجموعة ال�سابطةالمجموع  599

325.691.67المجموعة التجريبية
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النتائج المتعلقة ب�سوؤال الدرا�سة الثاني:
للاإجابة عن �ســوؤال الدرا�ســة الثاني: "ما فاعلية تدري�س الا�ســتماع با�ســتخدام الق�ســ�س الرقمية في تنمية 
مهارات الا�ســتماع لدى طالبات ال�سف التا�سع الاأ�سا�ســي في الاأردن؟" تم تطبيق اختبار مهارات الا�ستماع بعدياً 
لطالبات مجموعتي الدرا�ســة التجريبية وال�سابطة، ثم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية 
لدرجاتهــن علــى كل مهارة، ثم ح�ســاب اختبــار )ت( لفح�س دلالة الفروق بين المتو�ســطات الح�ســابية، ويمكن 

عر�س النتائج كما يلي:
جدول )2(: المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لدرجات طالبات عينة الدرا�سة على التطبيق البعدي لختبار 

مهارات ال�ستماع، ونتائج اختبار )ت(

       المتو�سط   العدد      المجموعة  المهارة
الح�سابي

 الانحراف
 م�ستوىقيمة تالمعياري

الدلالة
6.030  323.030.86 المجموعة ال�سابطةالتفكير ال�ستنتاجي  .000

   324.210.71المجموعة التجريبية

0   5.58          321.910.59المجموعة ال�سابطةتحديد العلاقات  .000

48 .322.660المجموعة التجريبية

0     4.40        2.690.69       32المجموعة ال�سابطةالت�سنيف  .000

323.340.48المجموعة التجريبية

 الحكم على �سدق
المحتوى

000. 2.220    321.970.65المجموعة ال�سابطة

322.310.59المجموعة التجريبية

000. 0  8.06                329.591.70      المجموعة ال�سابطةالمجموع

     1.16 3212.53المجموعة التجريبية

يتبــين مــن الجــدول )2( وجود فروق وا�ســحة في المتو�ســط الح�ســابي لدرجــات طالبات مجموعتي الدرا�ســة، 
فقــد بلــغ الفرق لمهارة التفكير الا�ســتنتاجي )1.18(درجة، ولمهــارة تحديد العلاقــات )75.0(، درجة، ولمهارة 
الت�ســنيف )65.0(، ولمهارة الحكم على �ســدق المحتوى )34.0( درجة، وللدرجة الكلية )2.94( درجة، وبينت 
نتيجة اختبار )ت( اأن هذه الفروق جميعها دالة اإح�ســائياً ول�سالح طالبات المجموعة التجريبية. وبهذا يتم 
رف�س فر�سية الدرا�سة التي ن�ست على "لا توجد فروق دالة اإح�سائياً عند م�ستوى )αا=0.05( بين المتو�سطات 
الح�ســابية لدرجات طالبات المجموعة التجريبية وطالبات المجموعة ال�ســابطة في التطبيق البعدي لاختبار 

مهارات الا�ستماع تعزى لا�ستخدام الق�س�س الرقمية.
وتعزو الباحثة هذه النتيجة اإلى اأن ا�ســتخدام الق�ســ�س الرقمية في تدري�س مهارات الا�ستماع اأدى اإلى جذب 
انتبــاه الطالبــات لفــترة طويلة من الزمن لتوافر ال�ســوت وال�ســورة والحركة، بالتالي �ســجعت علــى التفاعل 
والمتابعة، والتوا�ســل والتركيز؛ الاأمر الذي �ســاعد الطالبات على امتلاك الا�ستماع ومهاراته؛ كمهارة التفكير 
الا�ســتنتاجي، بالتالي زاد ذلك من قدرة الطالبات على تحديد الاأفكار الرئي�ســية للق�سة، وتوقع نهاية بديلة 
ومنا�ســبة لها، بالاإ�ســافة اإلى اأن م�ســاهدة الق�ســة الرقمية اأدى اإلى تحديد معاني الكلمات ال�سعبة من خلال 
ربــط مدلول الكلمة بال�ســورة في الق�ســة، وتحديد م�ســاد الكلمة، كما اأن الق�ســ�س الرقميــة ركّزت على ربط 
الاألفاظ والتراكيب بمظاهر الحياة اليومية، وتتفق نتيجة هذا الفر�س مع نتائج درا�ســة الرم�ســان )2008( 
التي اأظهرت تفوق طلبة المجموعات التجريبية في التطبيق البعدي في مهارات الا�ســتماع نتيجة التوجه نحو 
ا�ستراتيجيات تقوم على التقنيات الحديثة، بحيث تتيح للطالبات التفاعل مع الن�سو�س والتعاي�س بها ب�سورة 

واقعية.
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وتعــزو الباحثة تقدم طالبات المجموعة التجريبية على ال�ســابطة بمهــارة تحديد العلاقات اإلى الاإجراءات 
المتبعــة مــن قبل المعلمة، اأثناء تدري�س طالبــات المجموعة التجريبية وفقاً لتوظيف الق�ســ�س الرقمية، التي 
مكّنــت الطالبــات من التفاعل الاإيجابي مع الن�س الم�ســموع،  بالتالي فهم اأفكاره، ومتابعة اأحداثه وم�ســاهدته 
حتــى نهايتــه، فعندمــا تطلب المعلمة تحليل بع�س عنا�ســر الق�ســة، وتو�ســيح العلاقة بين ال�ســبب والنتيجة، 
ت�ساأل المعلمة طالباتها اأ�سئلة تثير ف�سولهن عما �ساهدنه وما ا�ستمعن له وكله ذلك فيه تن�سيط للذهن، واإثارة 
لانتبــاه الطالبــات ب�ســبب تنوع المثيرات، مما يتيح الفر�ســة لهن لتحليل عنا�ســر الن�س، والتمييــز بين الاأفكار 
 الرئي�ســة والفرعيــة، وربــط الخــبرات ال�ســابقة بالجديدة. وجــاءت هذه النتيجــة متفقة مع نتائج درا�ســة
 McElfresh ا)2011( ودرا�ســة Rahimi وYadollahiا)2017( التي اأكدت جميعها اأثر الق�ســ�س الرقمية  

الاإيجابي في اكت�ساب مهارات اللغة المختلفة لدى الطلبة.
كمــا تعزو الباحثة �ســبب تفــوق طالبات المجموعــة التجريبية على طالبــات المجموعة ال�ســابطة في اختبار 
الا�ســتماع  البعــدي في مهــارات الت�ســنيف اإلى  فهــم الطالبــات للمعلومات الــواردة في الق�ســة؛ نتيجة برمجة 
الق�ســ�س الرقميــة في اإطــار من المتعة والت�ســويق من حيــث الحركة وال�ســوت والحوار وال�سخ�ســيات والاألوان 
وجودة الاأداء، مما �ســاهم  في تمكين الطالبات  على تحليل ماله علاقة وما لي�س له علاقة بالق�ســة، والتمييز 
بين الاأفكار ال�ســحيحة والخاطئة، والتفريق بين الواقع والخيال. وتتفق النتيجة الحالية مع نتائج درا�ســات 
�ســابقة، مثــل درا�ســة Dovestonا)2007( ودرا�ســة الجــرف )2014( التــي اأظهــرت تفوق طلبــة المجموعة 
البعدية على ال�ســابطة في مهارات الا�ستماع، نتيجة توفير جو من المرح والترويح في عر�س الق�س�س الرقمية، 

الاأمر الذي زاد من دافعية التعلم لدى الطالبات.
اأمّا عن تفوق طالبات المجموعة التجريبية على ال�سابطة في مهارة اإ�سدار الحكم على المحتوى فتعزو الباحثة 
النتيجة اإلى طبيعة الق�ســ�س الرقمية التي تتنا�ســب مع خ�سائ�س الطالبات وقدراتهن، والتي �سممت ب�سورة 
حديثة تتميز بالتنظيم الموجّه، حيث قدّمت الق�ســة الرقمية ن�ســو�س الا�ســتماع بطريقــة جذبت الطالبات 
مما اأدى اإلى ا�ستيعابها؛ الاأمر الذي اأدى اإلى تقبّل بع�س مواقف الم�سموع اأو رف�سها، واإ�سدار اأحكام على اأحداث 
معينة في الم�سموع، وتقويم مدى �سحة الاأدلة الواردة فيه. وتتفق نتيجة الدرا�سة مع نتيجة درا�سة الخزاعلة 
)2006( ودرا�ســة اأبو دية )2009( التي تو�ســلت نتائجها اإلى �سرورة الاعتماد على ا�ستراتيجيات تدري�سية 

حديثة قائمة على التفاعل بين الم�ستمع والن�س في تنمية مهارة النقد، واإ�سدار الاأحكام.
كمــا تعــزو الباحثــة تقــدم طالبــات المجموعــة التجريبيــة علــى طالبــات المجموعــة ال�ســابطة في اختبــار 
باإ�ســراك  للطالبــات  الفر�ســة  اأتــاح  حديــث،  اأ�ســلوب  اإنهــا  حيــث  الرقميــة،  الق�ســ�س  اإلى  ككل  الا�ســتماع 
اأكــر مــن حا�ســة اأثنــاء تعلــم مهــارات الا�ســتماع، الاأمــر الــذي اأثــار التفاعــل بينهــن بحما�ــس، بالتــالي اأدى 
نتائــج درا�ســة مــع  الدرا�ســة  نتيجــة  مهــارات الا�ســتماع، وتتفــق  م�ســتوى  واإيجابــي في  وا�ســح   اإلى تح�ســن 
McElfreshا)2011(، الجــرف )2014(، .Nazuk et alا)2015(، ودرا�ســة  Wang وZahanا)2010(،ا   
اأظهــرت جميعهــا تفــوق طلبــة  التــي  Rahimi وYadollahiا)2017(  .Starčič et alا)2016(، ودرا�ســة 
المجموعــة التجريبية التي در�ســت با�ســتخدام الق�ســ�س الرقمية في جميــع المعارف والمهــارات العلمية نتيجة 

الت�ساركية في التعلم، واإثارتها الدافعية للتعلم بالتالي تنمية التح�سيل الدرا�سي. 
التوصيات:

1. �ســرورة الاهتمام بمهارة الا�ســتماع، وموؤ�ســراتها ال�سلوكية الدالة عليها بو�ســفها مهارة تحتاج اإلى عناية 
وتدريب م�ستمر. 

2.الاهتمام بالجانب الق�س�ســي في تنمية مهارات اللغة المختلفة، وخا�ســة مهارة الا�ســتماع بو�سفها الركيزة 
الاأ�سا�سية لتعلم باقي المهارات اللغوية.

3. تدريب معلّمات المرحلة الـاأ�سا�سية على الا�ستخدام الفاعل لبرامج اإعداد الق�س�س الاإلكترونية المحو�سبة، 
وعدم الاكتفاء بالدورات الحا�سوبية العامة.
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