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دور الحاجز العرضي للذاكرة العاملة في التعرف على التلاميذ الموهوبين

د. عطار �سعيدة                 د.فرح بن يحي

الملخص:
          ت�س��عى الدرا�س��ة الحالي��ة للبح��ث ع��ن دور الحاج��ز العر���ضي في الك���شف ع��ن التلامي��ذ الموهوب�ين، وقد 
�أجُري��ت الدرا�س��ة عل��ى عينة بلغ قوامه��ا )71( تلميذا وتلميذة م��ن ال�صف الثاني والثال��ث ابتدائي؛ موزعين 
على مجموعتين:)30( تلميذا وتلميذة من الموهوبين، و)41( تلميذا وتلميذة من العاديين، وبعد ر�صد درجات 
العينت�ين عل��ى اختب��ار الحاج��ز العر�ضي، تم ا�ستخ��دام اختب��ار )ت( )T.Test( لدرا�سة الف��رق بين العينتين 
الم�ستقلتين والذي �أظهر وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية ل�صالح التلاميذ الموهوبين من حيث الأداء على اختبار 
الحاجز العر�ضي؛ مما ي�شير �إلى قدرة هذا المكون على التمييز بين التلاميذ العاديين والموهوبين، كما لم ت�سفر 
نتائ��ج الدرا�س��ة عن وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية من حيث كف��اءة الحاجز العر�ضي يعزى لعامل الجن�س، 

وعليه تو�صي الباحثتان باعتماد اختبار الحاجز العر�ضي ك�أداة للك�شف عن الموهبة. 

الكلمات المفتاحية: الموهبة،  الذاكرة العاملة، الحاجز العر�ضي.
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The Role of the Episodic Buffer of the Working Memory in 
Identifying Gifted Pupils

Abstract:

The present study aimed to investigate the role of the episodic buffer in 
identifying  gifted pupils. The sample of the study consisted of (71) students 
from elementary school distributed into two groups: gifted pupils (N=30) and 
ordinary pupils (N=41). Using the (T.test), it showed a statistically significant 
difference in favor of gifted pupils in terms of performance on the test of 
episodic buffer, which indicates the ability of this component to distinguish 
between ordinary pupils and talented ones.  Therefore, the researchers 
recommend to adopt the episodic buffer as a tool to detect gifted pupils. 
However, the result did not show any significant gender differences based on 
the efficiency of the episodic buffer.

Keywords: Talent, working memory, episodic buffer.
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المقدمة: 
ل الموهبة مقيا�سا لتطور الأمم وازدهارها، فالطفل الموهوب يعدّ ثروة ذات عائد قومي؛ وعليه �أ�صبح  ت�شكِّ
الاهتم��ام بالموهب��ة �سيا�س��ة تنتهجها ع��دة دول في نظمه��ا التعليمية، وحتمي��ة طرحتها التحدي��ات النظرية 
والعلمي��ة؛ حي��ث ت�شير نتائج عدد كبير من الدرا�سات العلمية الموثقة �إلى �أن �صناعة التفوق الح�ضاري تتحقق 
ب�أي��دي قل��ة م��ن ذوي الموهب��ة والإبداع مم��ن يمتلكون ق��درات غير عادي��ة �إذا تواف��رت لهم الرعاي��ة المبكرة 
والظ��روف المنا�سب��ة، بل يوجد من ال��دول من اعتمدت »المعرف��ة« ا�ستثمارا وا�ستراتيجي��ة للتنمية الح�ضارية 
ولا تتحق��ق رعاي��ة الموهوبين �إلّا عبر حلق��ات متكاملة، تمثل فيها عملية الك�شف المدخ��ل الرئي�س لأي م�شروع 
ي�سعى للحفاظ على الموهبة وتنميتها، وت�أتي الدرا�سة الحالية مركزة على �أحد مكونات الذاكرة العاملة وفق 

»�أنموذج بادلي« المعدل وهو الحاجز العر�ضي ودوره في الك�شف عن الموهبة.	
مشكلة البحث:

�إن ا�ستخ��دام الخ�صائ�ص�� ال�سلوكي��ة الت��ي تتمتع بعلاق��ات ارتباطية كبيرة م��ع اختبارات ال��ذكاء تقلل 
الحاجة لا�ستخدام اختبار الذكاء والا�ستغناء عنه في الك�شف عن الموهبة )عطا الله،ب ت(، وتعدّ قدرة الفرد 
 )Weng Tink, 2012 ,43( على الاحتفاظ بالمعلومة ومعالجتها بكفاءة في الذاكرة العاملة ح�سب ونغ ثينك

من بين �أهم المرتكزات الأ�سا�سية للقدرة على التفكير واتخاذ القرار التي ترتبط ارتباطا وثيقا بالذكاء.
وتمث��ل نظرية الارتباط��ات المعقدة كما �أ�شار �إليها باتريك و�آخ��رون )Patrick & all, 2013( القائمة 
عل��ى ا�ستق��راء العلاق��ات بين الأ�شي��اء الخلفية النظري��ة لفهم العلاقة بين ال��ذكاء المرن والذاك��رة العاملة، 
فق��د تو�صل باتريك وزملا�ؤه �إلى وجود علاقة موجب��ة بين قدرة الذهن على ا�ستقراء العلاقات بين العنا�صر 
الب�سيط��ة �أو المعق��دة والقدرة على الاحتف��اظ بالمعلومات ومعالجتها لدى عينة م��ن الأطفال بين �سن التا�سعة 
والثاني��ة ع�شر من العمر،كما �أك��دت درا�سة تعوطاو)Taoutaou, 2007( وج��ود علاقة ارتباطية دالة بين 
الأداء عل��ى اختب��ارات ال��ذكاء والذاكرة العامل��ة لدى عينة تكونت م��ن )120( تلميذا وتلمي��ذة من المدار�س 

الابتدائية الجزائرية تراوحت �أعمارهم ما بين  العا�شرة والإحدى ع�شرة �سنة.
وبح�س��ب �أل��واي وزميل��ه )Alloway & Alloway, 2010( ف���إن الذاك��رة العامل��ة في مرحل��ة التعلي��م 
الابتدائ��ي تع��د م�ؤ���شرا �أف�ضل من ال��ذكاء في القدرة عل��ى التنب�ؤ بالتح�صي��ل الدرا�سي، وهو م��ا خل�صا �إليه في 
درا�س��ة �أُ�س�س��ت لمعرفة ما �إذا كانت الذاكرة العاملة ت�شكل الوجه الثاني للذكاء، و�أنها تقدم م�ساهمة فريدة في 
الجان��ب الأكاديم��ي. وقد تو�صل الباحثان �إلى �أن لمهارات الذاكرة العاملة لدى الأطفال في �سن الخام�سة قدرة 
عل��ى التنب�ؤ بالأداء في مه��ارات القراءة والكتابة والح�ساب، في حين ع��دّ لي و�آخرون )Lee &all,2009( �أن 

للذاكرة العاملة قدرة على تقييم الكفاءة الأكاديمية �أكثر من اختبارات الذكاء.
وفي نف���س ال�سي��اق �أجرى �سليمان)2010( درا�سة للك�شف عن مدى �أهمي��ة الأداء على اختبارات الذاكرة 
العاملة في التنب�ؤ بالتح�صيل، وبعد تطبيق بطارية تت�ضمن �ست مهام لقيا�س الجانب اللفظي والب�صري المكاني 
للذاك��رة العامل��ة على عينة تكونت من )286( طالبا وطالبة؛ تو���صل الباحث �إلى �أن للذاكرة العاملة القدرة 

على التنب�ؤ بالتح�صيل في مجال الح�ساب واللغة العربية والإنجليزية.
وتذك��ر فخرو)2015( �أن عملي��ات الذاكرة العاملة كالقدرة على الاحتفاظ بالمعلومات و�سرعة المعالجة 
تمث��ل �أحدى ال�سمات العقلية الب��ارزة للطلبة المتفوقين، وي�ضيف �إليها �إ�سماعي��ل وعيا�صرة) 2012( ال�سرعة 
والمرون��ة في عملي��ة التفك�ير، وذاك��رة قوية وقدرة غ�ير عادية عل��ى المعالج��ة. وبا�ستخدام �أ�سل��وب الفح�ص 
النيورولوجي ك�شف جوزوفت�ش )Jausovec,1998( عن وجود فروق ل�صالح الأفراد الموهوبين في الأداء على 
اختب��ارات الذاك��رة العاملة وح��ل الم�سائل الح�سابية، والا�ستنت��اج والا�ستدلال الا�ستقرائ��ي مقارنة بالأفراد 
العادي�ين؛ في المقابل ت��رى بلن�شارد )Blanchard, 2012 ( �أن التلاميذ الموهوبين لا ي�ؤدون دائما ب�شكل جيد 
عل��ى مه��ام الذاكرة العاملة و�سرع��ة المعالجة نتيجة لا�ضط��راب في الانتباه، وهي النتيج��ة ذاتها التي تو�صل 
�إليه��ا ماثي��و وزم�ال�ؤه )Matthew & all, 2013( بانخفا�ض�� م�ست��وى الذاكرة العاملة ل��دى الموهوبين ذوي 



151

د. عطار �سعيدة     د. فرح بن يحي
المجلد الثامن  العدد )14( 2017م

المجلة الدولية
لتطوير التفوق

http://dx.doi.org/10.20428/IJTD.8.1.7http://dx.doi.org/10.20428/IJTD.8.1.7

ISSN : 2415 - 4563ISSN : 2415 - 4563

ا�ضطراب الانتباه وفرط الحركة مقارنة بالموهوبين من دون ا�ضطراب الانتباه وفرط الحركة.
كم��ا �أظه��ر �أب��اد وزم�ال�ؤه )Abad & all,2008( �أن الم��وزع المرك��زي يمث��ل الرابط القوي ب�ين الذاكرة 
العامل��ة والق��درة العقلية العامة، في حين عدّ بانب��و)1991(Benbow نقلا عن عكا�شة )2013، �ص 48( »�أن 
الأطف��ال الموهوب�ين �أكاديمي��ا يتمتعون بمدى ذكاء لفظ��ي �أطول من �أقرانه��م العاديين ويمت��ازون �أي�ضا بقدرة 
جي��دة عل��ى تذكر المعلومات الخا�صة بحل الم�شكلات اللفظية في �إ���شارة منه �إلى علاقة المكون اللفظي للذاكرة 

العاملة بالذكاء«. 
م��ن جهة �أخرى ك�شفت الدرا�س��ات التي عنيت بالفروق الجن�سية مثل درا�سة �سليمان )2010( تفوق �أداء 
الإن��اث عل��ى مهارات الذاكرة العاملة مقارنة بالذكور، بينما ك���شف �أبو م�صطفى)2009( عن وجود فروق ذات 
دلال��ة ب�ين الجن�سين ل�صالح الذكور ولكن على مهام القدرة المكانية الب�صرية،  وفي مراجعة )14( درا�سة قامت 
به��ا كيم��ورا )Kimura, 2000(  ك�شف��ت عن تف��وق الذكور على الإن��اث في المهمات المتعلق��ة بالتدوير العقلي، 
والملاحظ��ة المكاني��ة، والمعرفة الجغرافية، والا�ست��دلال الريا�ضي؛ مقابل تفوق الإن��اث على الذكور في مهمات 
الذاك��رة المكانية، والقدرة الريا�ضية، و�سرعة الإدراك، والتع��رف الب�صري، والطلاقة، والذاكرة اللفظية، ) 

�أورد في: الحموري وخ�صاونة،2011، �ص 224(.
أسئلة البحث :

ت�أ�سي�س��ا على ما ورد �سابقا تنم��ي الباحثتان تطلعا بقدرة المكون الرابع للذاكرة العاملة »الحاجز العر�ضي« في 
الك���شف ع��ن التلاميذ الموهوبين )التف��وق الدرا�سي محكا( حيث تبلورت م�شكل��ة الدرا�سة الحالية في ت�سا�ؤلين 

رئي�سين، هما كالآتي:
ه��ل يوجد فرق ذو دلال��ة �إح�صائية بين التلاميذ الموهوبين )التفوق الدرا�سي محكا( والتلاميذ العاديين  	-

في م�ستوى كفاءة الحاجز العر�ضي؟
-	 ه��ل يوج��د ف��رق ذو دلالة �إح�صائية ب�ين الجن�سين من التلامي��ذ الموهوبين )التف��وق الدرا�سي محكا( في 

م�ستوى كفاءة الحاجز العر�ضي؟
فرضيات الدراسة:

تم��ت �صياغ��ة فر�ضية الدرا�سة للإجابة عن الت�سا�ؤلات ال�سابقة وفقا لم��ا تم الاطلاع عليه من درا�سات متاحة 
في المجال، وجاءت كالتالي:

يوج��د ف��رق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ست��وى )0.05( بين التلاميذ الموهوبين )التف��وق الدرا�سي محكا(  	-
والتلاميذ العاديين في م�ستوى كفاءة الحاجز العر�ضي.

يوج��د ف��رق ذو دلال��ة �إح�صائي��ة عن��د م�ست��وى )0.05(بين الجن�س�ين من التلامي��ذ الموهوب�ين )التفوق  	-
الدرا�سي محكا( في م�ستوى كفاءة الحاجز العر�ضي.

مصطلحات البحث:
التحديد الا�صطلاحي للمتفوقين:

يقرت�ح جانييه �أن التف��وّق الدرا�سي واحد من بين مجالات الموهبة، ويعد التح�صيل �أحد م�ؤ�شراته، وكون 
ه��ذا الأخ�ير يرم��ز �إلى الم�ستوى العقل��ي الوظيفي للف��رد؛ فهو �إذن يعد م��ن �أكثر الطرق ا�ستخدام��ا في الك�شف 
%( )ال�شربيني  ع��ن التف��وّق في الولايات المتحدة الأمريكية، ويع��دّ الطفل موهوبا �إذا زاد تح�صيله ع��ن )90 

ودي�سريت،2002، �ص269(.
م��ن جه��ة �أخ��رى يذكر ج��روان) 1999، �ص��172(:«�أن اختب��ارات التح�صي��ل تعطي ���صورة وا�ضحة عن 
مج��الات الق��وة وال�ضعف للطال��ب في المو�ضوعات الدرا�سي��ة المختلفة، ونظ��راً لعدم وجود اختب��ارات تح�صيل 
مقنّن��ة من���شورة في الوطن العرب��ي، ف�إنه يبدو من ال���ضروري للقائمين على برامج تعلي��م الموهوبين والمتفوقين 
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الا�ستف��ادة م��ن نتائج التح�صيل الدرا�سي كما تعك�سها درجات الطلاب في الم��واد الدرا�سية مجتمعة، �أو في المواد 
الدرا�سي��ة المرتبط��ة بنوع الخبرات التي يقدّمها البرنامج، و�إذا تواف��رت نتائج اختبارات التح�صيل التي تعقد 

في نهاية مراحل درا�سية معينة؛ ف�إنه يمكن ا�ستخدامها للتعرّف على الموهوبين والمتفوقين«.
واخت��ارت الباحثت��ان تبني التعري��ف الا�صطلاحي لفتحي ج��روان للطلبة المتفوق��ون، والذي ين�ص على 
�أنه��م »الطلب��ة الذي��ن يعطون دليل قدرته��م عل��ى الأداء الرفيع في المج��الات العقلية والإبداعي��ة والنف�سية 
والقيادي��ة والأكاديمي��ة الخا�صة، مما ي�ؤك��د حاجتهم لبرامج تربوية خا���صة �أو/و م�شاريع خا�صة ون�شاطات 
لتلبي��ة احتياجاته��م في مج��الات تفوقه��م وموهبتهم، والتي لا تقدمه��ا المدر�سة العادية ع��ادة وذلك من �أجل 

الو�صول بهم �إلى �أق�صى ما ت�سمح به �إمكاناتهم وقدراتهم« )جروان، 2002، �ص 59(  .
التعري��ف الإجرائ��ي للطالب المتفوق: »هو تلميذ ال�صف الثاني والثالث للتعليم الابتدائي، والذي ي�سجل 
تح�صيال� �أكاديمي��ا )�أو درا�سي��ا( رفيع الم�ست��وى، تح�صيلا مقدرا بن�سبة )90 %( �أو م��ا يعادلها، تح�صيل قدره 

على الأقل )8 /10( في مادتي الريا�ضيات واللغة.
التعريف الا�صطلاحي للحاجز العر�ضي:

ذ  ع��رف ب��ادلي )2000( الحاج��ز العر�ضي بالنظ��ام الم�ؤق��ت ذي ال�سعة المح��دودة، الخا�ضع ل�سلط��ة المنفِّ
المرك��زي ال��ذي يعمل عل��ى معالجة المعلوم��ات متعددة الم���صادر، والقادمة ع��ن طريق �أنظمة الخدم��ة )المكون 
الفونولوج��ي- الحلق��ة الب�صري��ة المكاني��ة(، والذاك��رة طويلة المدى في تمثي��ل عر�ضي ووح��دوي، ولذلك فهو 
يتعام��ل م��ع معلومات �أكثر تعقيدا مقارنة بالأنظمة الأخرى، وهو يربطها بالمعلومات المخزنة بالذاكرة طويلة 

المدى.  
�أم��ا التعري��ف الإجرائي فيتمث��ل في م�ستوى كفاءة الحاج��ز العر�ضي معبرا عنه بالدرج��ة التي يتح�صل 

عليها التلميذ على اختبار الحاجز العر�ضي للذاكرة العاملة من ت�صميم الباحثتين.
حدود البحث:

تتحدد الدرا�سة الحالية في تلاميذ ال�صف الثاني والثالث ابتدائي، من مدار�س مدينة تلم�سان بالجزائر، 
	.)2015 - وقد تم �إجراء البحث في ال�سنة الدرا�سية )2014 

منهجية البحث وإجراءاته:      
منهج البحث: 

م��ن �أجل تحقيق �أه��داف الدرا�سة الحالية، اعتم��دت الباحثتان على المنهج الو�صف��ي التحليلي)الدرا�سة 
الحالي��ة لي�ست من نوع الدرا�سات الا�سترجاعية( نظ��را لمنا�سبته لأهداف البحث، »�إذ �إنه �أحد �أ�شكال التحليل 
والتف�س�ير العلمي المنظم لو�صف الظاهرة وت�صويرها كمي��ا عن طريق جمع بيانات ومعلومات مقننة وتحليلها« 

)بوحو�ش، وذنبات، 2009، �ص 139(.
مجتمع البحث وعينته:

تمثّ��ل مجتم��ع البحث في الدرا�سة الحالية من تلاميذ ال�صف الث��اني والثالث من التعليم الابتدائي، حيث 
اخت��ارت الباحثت��ان عين��ة ق�صدي��ة مكونة م��ن الطلاب الموهوب�ين - التح�صي��ل الدرا�سي م�ؤ���شرا - وعينة من 
- 2015(، وبلغت عينة التلاميذ  التلاميذ العاديين من مدار�س مدينة تلم�سان خلال ال�سنة الدرا�سية )2014 
الموهوب�ين ) ن= 30( تلمي��ذا وتلميذة، �أما عينة التلاميذ العاديين فبلغت )ن=41( تلميذا وتلميذة، والجدول 

الآتي يو�ضح خ�صائ�ص عينة البحث:
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جدول )1( :توزيع عينة البحث وخ�صائ�صها
العددالعينة                                                   

30التلاميذ الموهوبين

41التلاميذ العاديين من غير الموهوبين

71المجموع

و�صف �أداة البحث:
ا�ستل��زم تحقي��ق �أه��داف الدرا�سة الحالي��ة ا�ستخدام اختب��ار لتقييم كف��اءة الحاجز العر���ضي للذاكرة 
العامل��ة من �إعداد الباحثتين، يتكون من ثلاث مهمات: يتزاوج فيهما الجانب اللفظي والب�صري المكاني، ويمكن 
ا�ستخ��دام ه��ذا الاختبار مع التلاميذ في ال�صف الثاني والثالث الابتدائ��ي، وعلى المفحو�ص ا�سترجاع الإجابة 
ال�صحيح��ة مبا�شرة بعد عر�ض�� المثير من قبل الفاح�ص و�إخفائه، ونحاول في الج��دول الآتي �أن ن�شرح طبيعة 

المهمات الثلاث، ودرجة الأداء ال�صحيح عن كل مهمة:
جدول )2( : توزيع فقرات اختبار الحاجز العر�ضي ودرجات كل فقرة

الفقرات الخا�صة بالحاجز العر�ضي
 تعر�ض على المفحو�ص ب�شكل مت�سل�سل بطاقة بكلالكلمة وموقعها

 واحدة منها كلمة بموقع معين)يمين،ي�سار،و�سط
 ،�أعلى �أ�سفل( ويطلب منه ا�سترجاع الكلمات التي

.جاءت ب�أعلى يمين الورقة

 تمنح لكل كلمة م�سترجعة ب�شكل
 �صحيح درجة واحدة والمجموع

.درجتين

 يعر�ض على المفحو�ص حيزين بكل منهماالحيز ال�صغير
 مجموعة من الأعداد ويطلب منه ا�سترجاع �أرقام

.الحيز ال�صغير �أو الداخلي

 كل رقم م�سترجع ب�شكل �صحيح تمنح
 له درجة واحدة والدرجة النهائية 3

.درجات
 يعر�ض على المفحو�ص جدول مق�سم �إلى)9( خاناتموقع المثيرات بالجدول

 بكل واحدة مثير معين)�شكل، رقم، كلمة( ويطلب
منه تذكر موقع كل من ال�ساعة،10 والبئر

 تعطى لكل ا�ستجابة �صحيحة درجة
واحدة والمجموع 3 درجات

الدرجة الكلية للحاجز العر�ضي: )8(درجات

وج��اءت درج��ة ارتباط الفق��رات الخا�صة بالحاجز العر���ضي والدرجة الكلية للاختب��ار تتراوح ما بين 
)0.82 و0.87(، في حين تراوحت قيمة معاملات الارتباط الدرجة الكلية لاختبار الحاجز العر�ضي والأبعاد 
الثلاث��ة: اختب��ار الكلم��ة وموقعه��ا، �أرق��ام الحيز ال�صغ�ير، وموقع المث�يرات عل��ى الت��والي ) 0.825،  0.870، 
0.833(، مم��ا يجعله��ا مطمئن��ة ل�صلاحية ه��ذا الاختبار الفرعي، وه��و اختبار الحاج��ز العر�ضي، في حين تم 
الاطمئن��ان عل��ى ثبات الاختبار بوا�سطة معامل �ألفا كرونباخ وقد بلغت قيمته )0.84(، مما يجعل الباحثتين 
تطمئن��ان لكل من �صدق الاختبار وثبات��ه، وتوزيعه على عينة التلاميذ الموهوبين والعاديين من ال�صف الثاني 

والثالث للتعليم الابتدائي للتحقق من �صحة فر�ضيات هذه الدرا�سة.  
نتائج البحث ومناقشته:

ԀԀ:نتائج التحقق من الفر�ضية الأولى
بغر�ض�� التحق��ق م��ن �صحة الفر�ضي��ة الأولى التي ن���صت على �أنه: يوج��د فرق ذو دلال��ة �إح�صائية بين 
التلامي��ذ الموهوب�ين )التف��وق الدرا�س��ي مح��كا( والتلاميذ العادي�ين في م�ستوى كف��اءة الحاج��ز العر�ضي؛ تم 
ا�ستخ��دام )t - test ( لدلال��ة الف��رق ب�ين متو�سط المجموع��ات الم�ستقلة. وج��اءت نتائج التحلي��ل الإح�صائي 

با�ستخدام الحقيبة الإح�صائية للعلوم الاجتماعية )SPSS( الن�سخة )18( مبوبة، في الجدول )3(:
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جدول )3(  :نتيجة دلالة الفرق بين التلاميذ الموهوبين والتلاميذ العاديين من حيث كفاءة الحاجز العر�ضي

م�ستوى الدلالة)T)0.05.جTDF.تالانحراف المعياريمنالعينة
306.21.58الذكور

دالة          7.35392.02
413.411.56الإناث

بلغ متو�سط)م( عينة التلاميذ الموهوبين على اختبار الحاجز العر�ضي )6.2(، في حين بلغ متو�سط عينة 
التلامي��ذ العادي�ين على نف�س الاختبار )3.41(، وبلغت درجة اختب��ار )ت( لدرا�سة الفرق )T-test( لعينتين 
م�ستقلت�ين )7.35(، وجاءت النتيجة دال��ة عند م�ستوى دلالة )0.05(؛ ما يجعلنا نقبل بالفر�ضية التي ن�صت 
عل��ى �أن��ه يوجد فرق دال �إح�صائيا بين عينة التلاميذ الموهوبين والعاديين في م�ستوى كفاءة  الحاجز العر�ضي 

ل�صالح الموهوبين.
ԀԀ:عر�ض نتائج التحقق من الفر�ضية الثانية

بغر�ض�� التحق��ق من �صح��ة الفر�ضية الثانية الت��ي ن�صت على �أن��ه: يوجد فرق ذو دلال��ة �إح�صائية بين 
الجن�س�ين م��ن التلاميذ الموهوب�ين )التفوق الدرا�س��ي محكا( والذك��ور في م�ستوى كفاءة الحاج��ز العر�ضي، تم 
ا�ستخ��دام )t – test( لدلال��ة الف��رق ب�ين متو�سط المجموع��ات الم�ستقلة، وج��اءت نتائج التحلي��ل الإح�صائي 

با�ستخدام الحقيبة الإح�صائية للعلوم الاجتماعية )SPSS( الن�سخة )18( مبوبة في الجدول )4(:
جدول )4(:  نتائج دلالة الفرق بين الجن�سين من حيث م�ستوى كفاءة الحاجز العر�ضي

م�ستوى الدلالة)T)0.05.جTDF.تالانحراف المعياريمنالعينة
146.641.69الموهوبون

دالة          7.35392.02
165.811.42العاديون

كم��ا هو مب�ين في الجدول من خلال نتائج اختب��ار الن�سبة التائية لعينتين م�ستقلت�ين )ذكور/ �إناث( جاء 
الفرق بين المتو�سطين غير دال �إح�صائيا عند م�ستوى الدلالة )0.05(، مما يجعلنا نرف�ض فر�ضية البحث التي 

تن�ص على �أنه يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية بين الذكور والإناث في م�ستوى كفاءة الحاجز العر�ضي. 
مناقشة النتائج:

انته��ت الدرا�س��ة الحالية بتفوق التلامي��ذ الموهوبين على التلاميذ العاديين في اختب��ار الحاجز العر�ضي، 
وتبدو هذه النتائج منطقية في ظل ما تو�صلت �إليه درا�سة جوزوفت�ش )1998(، بالك�شف عن فروق ذات دلالة 
ب�ين العادي�ين والموهوب�ين م��ن حيث الأداء عل��ى مهام الذاك��رة العاملة ل�صال��ح الموهوب�ين؛ و�إن لم يكن الهدف 
الرئي���س م��ن الدرا�س��ة الآنية يبحث في العلاقة ب�ين الحاجز العر�ضي وال��ذكاء، �إلّا �أنه يمك��ن ا�ستغلال نتائج 
درا�س��ة كل من تعوطاو)2007(، و باتريك و�آخرون)2013( اللتين �أظهرتا وجود علاقة بين الذاكرة العاملة 
وال��ذكاء في ا�ستنت��اج وج��ود علاقة ارتباطية موجبة ب�ين الأداء على اختبار الحاج��ز العر�ضي بو�صفه �أحد 
مكون��ات الذاكرة العامل��ة والأداء على اختبارات ال��ذكاء، وبالتالي العمل بما انتهى �إلي��ه الم�ؤتمر الرابع ع�شر 
للموهوب�ين)2001( في ا�ستبدال اختبار الذكاء باختبار يقي���س الحاجز العر�ضي للك�شف عن الموهبة؛ لا�سيما 
و�أن الذاك��رة العامل��ة تمثل عند )فخ��رو،2015( �أحد ال�سم��ات العقلية البارزة للطلب��ة المتفوقين، وف�ضلا عن 
ذل��ك عدّ )�أبو الديار،2012( الحاج��ز العر�ضي من �أكثر مكونات الذاكرة العاملة التي لها القدرة للدلالة على 

الأفراد المتميزين والمهرة.  
وتتف��ق نتائ��ج البحث الحالي مع النتائج التي انتهت �إليه��ا درا�سة كل من �ألواي وزميله )2010( ف�ضلا عن 
نتائ��ج درا�س��ة لي و�آخ��رون)2009( في �إبراز ق��درة الذاكرة العاملة عل��ى تقييم الكف��اءة الأكاديمية ببداية 
التعليم النظامي، وللتذكير فقد �أجريت الدرا�سة الحالية على عينة من التلاميذ المنتظمين بال�صفوف الثانية 
والثالث��ة في المرحل��ة الابتدائي��ة �آخذي��ن بع�ين الاعتبار نتائ��ج التلامي��ذ التح�صيلي��ة للدلالة عل��ى التفوق 

والموهبة. 
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وفي الأخ�ير فقد �أظهر الموهوبون تفوقا في اختبار الحاج��ز العر�ضي مقارنة بالعاديين؛ الأمر الذي ي�ؤكد 
قدرة الحاجز العر�ضي على تقييم الكفاءة الأكاديمية ويجعله م�ؤ�شرا للك�شف عن الموهوبة.

م��ن جه��ة �أخرى فقد تعار�ضت نتائج الدرا�سة الحالية مع ما ورد في عدد من الدرا�سات )�سليمان )2009(، 
�أبو م�صطفى)Kimura( ،)2009 (، حيث تو�صلت الدرا�سة الحالية �إلى �أنه لا وجود لفرق �إح�صائي دال بين 

الذكور والإناث فيما يخ�ص م�ستوى كفاءة الحاجز العر�ضي.
الاستنتاجات والتوصيات:

�أجري��ت الدرا�س��ة الحالي��ة على عينة من التلامي��ذ الموهوبين )التف��وق الدرا�سي مح��كا(، والتلاميذ العاديين 
المنتظم�ين بال���صف الث��اني والثالث في المرحل��ة الابتدائية من �أج��ل البحث في دور الحاج��ز العر�ضي للذاكرة 
العامل��ة وقدرت��ه في الك���شف عن الموهبة، وبع��د المعالجة الإح�صائي��ة لبيانات الدرا�سة؛ تب�ين لنا وجود فرق 
ذي دلال��ة �إح�صائية بين التلاميذ الموهوب�ين والعاديين من حيث م�ستوى كفاءة الحاجز العر�ضي ل�صالح عينة 
التلامي��ذ الموهوب�ين، وهي النتيجة التي ت�شير �إلى قدرة الحاجز العر�ضي في الك�شف عن الموهبة، كما لم ت�سفر 
الدرا�سة عن وجود فرق ذي دلالة من حيث م�ستوى كفاءة الحاجز العر�ضي يعزى لمتغير الجن�س، وعليه تو�صي 

الباحثتان بالآتي:
	�أن يتم اعتماد الحاجز العر�ضي في تقييم الكفاءة الأكاديمية والتنب�ؤ بالتح�صيل الدرا�سي. -

	�أن يتم اعتماد الحاجز العر�ضي ك�أ�سلوب جديد في الك�شف عن الموهبة. -
كما تقترح الباحثتان تو�سيع دائرة البحث في دور الحاجز العر�ضي للك�شف عن الموهوبين.
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