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 الملخص: 

القدرات  اختبار  في  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  أداء  مستوى  معرفة  إلى  الدراسة  هدفت 

طالبًا من    85طالبًا، منهم    176من  العامة، ومقارنته بأداء طلاب التعليم العام، وتكونت عينة الدراسة

و التعلم،  صعوبات  برنامج    91ذوي  بها  الملحق  الثانوية  المدارس  في  العام  التعليم  طلاب  من  طالبًا 

لجمع البيانات،   واستمارتين  صعوبات التعلم بمدينة الرياض، وتم استخدام المنهج الوصفي المقارن،

  أظهرت ها لطلاب صعوبات التعلم والأخرى لطلاب التعليم العام للإجابة عن أسئلة الدراسة، و احدإ

عدد من    االدراسة  النتائج  إح أمن  دالة  فروق  وجود   : والفعلي همها  الفرض ي  المتوسطين  بين  صائيًا 

العا القدرات  اختبار  في  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  كما لدرجات  الواقعي.  المتوسط  لصالح  مة 

العام في اختبار    اأظهرت فروق دالة إحصائيًا بين أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم وطلاب التعليم 

وفروق ا، 
ً
متوسط بينهما  الفروق  وكان حجم  العام،  التعلم  لصالح طلاب  والفروق  العامة،   االقدرات 

ف ي اختبار القدرات العامة ترجع لاختلاف المادة  دالة إحصائيًا في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم 

توجد   ولا  الثانوية،  للمرحلة  التراكمي  والمعدل  فيها،  تعليمية  صعوبة  الطالب  يواجه  التي  الدراسية 

لاختلاف   العامة  القدرات  اختبار  في  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  أداء  في  إحصائيًا  دالة  فروق 

 أو الالتحاق ببرامج صعوبات التعلم. ،تبارو اختلاف نوع الصعوبة في الاخأ ،الجنس

 . داء الطلبة، التعليم العامأ، اختبار القدرات العامة، صعوبات التعلمالكلمات المفتاحية: 
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Abstract: 

The study aimed at identifying the performance level of students with learning disabilities in 

the general aptitude test and comparing it with the performance level of students in general 

education. The sample consisted of 176 students (85 students with learning disabilities and 91 

students from general education in secondary schools offering learning disabilities programs in 

Riyadh). The comparative descriptive method was followed, using two questionnaires; one for 

students with learning disabilities and the other for students of general education. The results 

showed statistically significant differences between the hypothetical and actual means of the 

performance of the two groups of students in the general aptitude test in favor of the actual mean. 

There were also differences between the performance of two groups of students in the general 

aptitude test, in favor of general education students. Statistically significant differences also 

occurred between the performance of the two groups of students due to the school subjects in 

which students face learning difficulty. However, there was no statistically significant difference in 

the performance of students with learning disabilities in the general aptitude test due to gender 

difference, different type of difficulty in the test or their enrolment in the learning disabilities 

programs. 

Keywords: General Aptitude Test, Learning disabilities, Students performance, General 

Education. 
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 مقدمة: 

اهتمامً  الأخيرة  العقود  كما    اكبيرً   اشهدت  العالم،  دول  مختلف  في  الخاصة  التربية  بفئات 

حظيت برامج التربية الخاصة في مختلف مجالاتها باهتمام من قبل الجهات المعنية والمسؤولين، ولم  

من الاهتمام، سواء    ا برامج صعوبات التعلم نصيبً   نالتيقتصر الاهتمام على فئة دون أخرى. حيث  

التعل الكادر  إعداد  مستوى  على  أكان  العادية   ميمي  المدارس  داخل  لهم  اللازمة  الخدمات  تقديم 

وعبدالناصر،   تتميز   (.2008)الحمدان  واضحة  باتجاهات  الأخيرة  السنوات  في  العالم  بدأ  حيث 

تحقيق   بهدف  قدراتهم،  ومعرفة  التعلم  صعوبات  ذوي  والطالبات  بالطلاب  الاهتمام  في  بالجدية 

  (.2019ت والبتال، الكفاية التعليمية والمهنية لهم )شفلو 

وقددد حددرب البدداحثون علددى الاهتمددام بمعرفددة قدددرات الطددلاب ذوي صددعوبات الددتعلم فددي مختلددف 

مدددراحلهم التعليميدددة، حيدددث بشدددكل الطدددلاب ذوي صدددعوبات الدددتعلم فدددي صدددفوف التعلددديم العدددام للمرحلدددة 

لبددات المراحددل اختلاف متطلبددات المرحلددة الثانويددة عددن متط فدد  .%( مددن الطلبددة ذوي اةعاقددة85الثانويددة )

الدراسددددية السددددابقة، يجعددددل هددددؤلاء الطددددلاب يفقدددددون المهددددارات الأساسددددية ال ددددرورية لتلبيددددة التوقعددددات 

الأكاديميددة مددنهم فددي هددة، المرحلددة، كمددا بعددانون العديددد مددن المشددكلات فددي المهددارات المعرفيددة والاجتماعيددة 

بتدائيدددة، ممددددا جعلهددددم بحاجددددة إلددددى وغيرهدددا، فددددالكثير مددددنهم تلقددددوا خددددمات التربيددددة الخاصددددة فددددي المرحلددددة الا 

طددددلاب ذوي صددددعوبات الإلا أن اسددددتمرار هددددة، الخدددددمات عنددددد وصددددولهم للمرحلددددة المتوسددددطة والثانويددددة، 

التعلم في المرحلة الثانوية بعانون من مشكلات أكاديمية ومشكلات تتعلق بالمهارات المعرفية، تسهم في 

ج المقدددم لهدددم فددي المرحلددة الثانويدددة سددواء كانددت تلددد  إعاقددة إتقددالهم للعديدددد مددن المواقدديع المتعلقدددة بددالمنه

 .(2014شديدة )ليرنر وجوهنز،   مالمشكلات بسيطة أ

الطددددددلاب ذوي صددددددعوبات الددددددتعلم، قيدددددداس مسددددددتواهم التعليمددددددي  وتتطلددددددب عمليددددددة قيدددددداس وتقددددددويم

ومعرفة ما يمكنهم القيام به، ومعرفة الخصائص المميزة لديهم، باةقافة إلى مراعاة اختلاف الأداء فددي 

مجددددددالات معينددددددة لمقددددددارنلهم بطددددددلاب التعلدددددديم العددددددام الددددددةين هددددددم بددددددنفس العمددددددر والجددددددنس ودرجددددددة الددددددةكاء 

فدددي  احيدددث تعدددد الاختبدددارات مدددن أكقدددر أدوات التقدددويم شددديوعً  (.2007 )هلالاهدددان، كوفمدددان، لويدددد، و دددس،

عددالم مددن الصدددق   ى بددد أن تكددون علددى مسددتو  التعرف على القدرات والمهددارات التددي يمتلكهددا الطددلاب، فددلا 

 ,Salend ن مدددن اتخددداذ قدددرارات دقيقدددة وعادلدددةو لدددتعكس المسدددتوى الحقيقدددي للطدددلاب، ليدددتمكن التربويددد 

Duhaney, 2002))  ًمددا تطبددق اختبددارات موحدددة فددي لهايددة المرحلددة الثانويددة علددى الطددلاب، بهدددف  اوغالبدد

 قياس قدراتهم المعرفية للقبول في الجامعة بهدف التنبؤ بأدائهم في المرحلة الجامعية.
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 اويتم بناء الاختبارات الموحدة للقبول من قِبل مراكز مستقلة عددن القطاعددات الحكوميددة، تجنبددً 

تطبددق علددى خريلمددي المرحلددة الثانويددة فددي مختلددف دول العددالم اختبددارات تعمددل  لأي نددوع مددن التحيددز، حيددث

علددى قيددداس القددددرات المعرفيدددة، ومددن أمثللهدددا مدددا يطبدددق فدددي الولايددات المتحددددة الأميركيدددة كاختبدددار القددددرات 

د هيئددددة تُعددددِ ف(، أمددددا فددددي المملكددددة العربيددددة السددددعودية، ACT(، واختبددددار الكليددددة الأمريكيددددة )SATالدراسددددية )

يم التعليم والتدريب اختبار القدرات العامددة واختبددار التحصدديل الدراردد ي لخريلمددي المرحلددة الثانويددة تقو 

  (.2015)الحربي،  

، لكددددن ذلدددد  ت يددددر مددددع اوقددددد كددددان يددددتم اسددددتلإناء الطددددلاب ذوي اةعاقددددة مددددن تلدددد  الاختبددددارات سددددابقً 

إدراج ذوي علددددددى (، حيدددددث ندددددص القدددددانون 1997) IDEA)الأميركددددددي ) عاقددددداتقدددددانون تعلددددديم الأفدددددراد ذوي اة 

في الاختبارات الموحدة، كما أكددد القددانون علددى تطددوير عمليددة التقيدديم ووقددع سياسددات معينددة   عاقاتاة 

، باةقددددافة إلددددى توقدددديه  ليددددة إدراجهددددم فددددي تلدددد  الاختبددددارات، عاقدددداتتتعلددددق بالتكيفددددات اللازمددددة لددددةوي اة 

علومددات توضددح كيفيددة تقيدديم الأداء والتكيفددات حيث تت من الخطة التربويددة الفرديددة خطددة تت ددمن م

صدددعوبات الددتعلم مدددن صددعوبة فدددي تجددداوز  و المحتمددل أن بعددداطي الطددلاب ذو  ومدددن المطلوبددة ةجدددراء التقيدديم.

يددؤ ر علددى تعلدديمهم وعملهددم فددي مرحلددة مددا  ممدداالاختبددارات الموحدددة، ممددا يددؤدي إلددى تسددربهم مددن التعلدديم، 

بة تحقيق معايير الأداء فددي هددة، الاختبددارات، يواجهددون صددعوبة فددي ، فهم باةقافة إلى صعو ةبعد الثانوي

تحقيدددق متطلبدددات المرحلدددة الثانويدددة تتمثدددل فدددي صدددعوبة المدددنهج المقددددم لهدددم، والدددةي يتطلدددب مدددنهم الدددتعلم 

والددددربط والتعبيددددر عددددن المعلومددددات بشددددكل كبيددددر، فدددداذا كددددان الهدددددف مددددن تلدددد  الاختبددددارات تطددددوير التعلدددديم 

م للمعلومدددات، فيجدددب التركيدددز علدددى تحقيدددق ذلددد  عدددن طريدددق إعطدددائهم الفرصدددة تقدددالهإوالدددتعلم ومعرفدددة 

صددددعوبات الددددتعلم فددددي  و المناسددددبة للددددتعلم، والتددددي تعددددد أكقددددر أهميددددة مددددن التقيدددديم بحددددد ذاتدددده، فددددالطلاب ذو 

المرحلدددة الثانويدددة، بعدددانون مدددن مشدددكلات أكاديميدددة ومشدددكلات تتعلدددق بالمهدددارات المعرفيدددة تسدددهم فدددي عددددم 

  .(2014م بمتطلبات تل  المرحلة )ليرنر وجوهنز،  قدرتهم على القيا

صعوبات التعلم من صعوبة في معالجة المعلومات الرياقية أو في القراءة،   و و عاطي الطلاب ذو 

معين دون غير،،   في مجال  الصعوبة  تل   المحددة زمنيً   ومن  موتظهر  مناسبة    اتعد الاختبارات  غير 

اة  ظروف  ظل  في  الأداء  تقيس  لألها  باظهار  لهم،  التعلم  صعوبات  ذوي  للطلاب  تسمه  فلا  عاقة، 

( أن المراهقين ذوي صعوبات التعلم 2014(. وأقاف ليرنر وجوهنز ) Zuriff, 2000معارفهم ومهاراتهم )

بعانون من عدم القدرة على الانتبا، بشكل كاف لتلبية متطلبات المرحلة الثانوية التي تت من التركيز 
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المعرف القدرات  )واستمرار  سكارفون  فان  وعليه  لا  Scarfone ,2013ية.  أنه  بعتقد  تكون    (  أن  بد 

عملية التقييم تشمل قياس القدرات المعرفية وغير المعرفية، ولعل من أكبر فوائد ذل  توفير فرب  

 ب ض النظر عن القدرة.  ،وصول مرنة ومتساوية للجميع في عملية القبول 

 مشكلة الدراسة:

صعوبات التعلم العديد من التحديات في اختبارات القبول الموحدة، التي   و يواجه الطلاب ذو 

الطلاب.   هؤلاء  لدى  وال عف  القوة  نقاط  تراعي  فلا  الجامعة،  في  قبولهم  فرب  من  بدورها  تحد 

باةقافة إلى ذل  يتم قبول هؤلاء الطلاب بناء على اختبارات صُممت لطلاب التعليم العام الةين لا  

 (. Scarfone, 2013) عاقاتإبعانون من أي 

حيث بعد الأخة بمتوسط درجات الطلاب في المرحلة الثانوية والدرجة التي يحصلون عليها في 

أداء  توقعات  تحديد  في  عليها  الاعتماد  يتم  التي  المؤشرات  أف ل  الأكاديمية  الاستعدادات  اختبار 

عن مستوى الدقة المطلوب   ابعيدً   الطلاب في الجامعة من وجهة نظر التربويين، إلا أن هةا قد يكون 

( حيث كشفت نتائجها  DaDeppo, 2009(. وهةا ما أكدته دراسة دا ديبو) 2007)هلالاهان و خرون،  

لم تكن مؤشرً SATأن درجات اختبار )عن   بالمعدل الجامعي لدى    ا(  طلاب  اليدل على الأداء والتنبؤ 

 ذوي صعوبات التعلم.

في مدإن   النظر  لةوي صعوبات ءى ملا هناك قرورة ةعادة  الموحدة  مة الاختبارات الرسمية 

التعلم، حيث وجد الباحثان بعد القراءة والاطلاع وفي حدود علمهم عدم وجود دراسة عربية تناولت 

في  التقويمية  العملية  بدراسة  تهتم  التي  الدراسات  من  النوع  هةا  مثل  إجراء  أن  إلى  إقافة  ذل ، 

ال عملية  تطوير  على  بعمل  هم التعليم  الةين  التعلم  صعوبات  بةوي  يتعلق  فيما   
ً
خاصة تقويم، 

 بحاجة لمثل تل  الدراسات.

 :الآتي وبناءً على ما سبق، تحددت مشكلة الدراسة في السؤال الرئيس

بطلاب    
ً
مقارنة العامة  القدرات  اختبار  في  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  أداء  مستوى  ما 

 وما علاقة ذل  ببعض المت يرات؟ ؟التعليم العام
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 :تيةويتفرع من السؤال الرئيس الأسئلة الآ

ما مستوى أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة حسب الدرجة الكلية  .1

 للاختبار؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم وطلاب التعليم  .2

 ر القدرات العامة؟العام في اختبا

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات  .3

الجنس،   للمت يرات:  ونوع و تعزى  فيها،  تعليمية  صعوبة  الطالب  يواجه  التي  الدراسية  المادة 

 صعوبات التعلم؟الصعوبة في الاختبار، والمعدل التراكمي للمرحلة الثانوية، والالتحاق ببرامج 

 ما التصور المقترح في تقويم أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة؟  .4

 أهداف الدراسة:

 ية: تتهدف الدراسة الحالية إلى تحقيق النقاط الآ

 التعرف على مستوى أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة.  .1

 ئج الاختبار بين الطلاب ذوي صعوبات التعلم وطلاب التعليم العام.التعرف على الفروق في نتا .2

طلاب ذوي صعوبات التعلم تعزى للمت يرات:  لالتعرف على الفروق في اختبار القدرات العامة ل .3

الجنس، المادة الدراسية التي يواجه الطالب صعوبة تعليمية فيها، نوع الصعوبة في الاختبار، 

 للمرحلة الثانوية، والالتحاق ببرامج صعوبات التعلم. والمعدل التراكمي 

القدرات  .4 اختبار  في  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  أداء  تقويم  في  مقترح  تصور  ملامه  عرض 

 العامة.

 أهمية الدراسة: 

 ية: تتتمثل أهمية الدراسة الحالية في الجوانب الآ

 الأهمية النظرية:

راسة فيما لمسه الباحث .1 ِ
ان من ندرةم في الأدبيات التي ناقشت مستوى أداء تكمن أهمية هة، الد 

راسة   ،الطلاب ذوي صعوبات اختبار القدرات العامة على المستوى المحلي ِ
عد هة، الد 

ُ
ولةل  ت

ناقش هةا الموقوع.  -نيحسب علم الباحث -نوعها فيالأولى 
ُ
 التي ت
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والدور   .2 العامة  القدرات  اختبار  أهمية  من  أهميلها  الدراسة  هيئة تستمد  تؤديه  الةي  المؤ ر 

 تقويم التعليم والتدريب في الحكم على قدرات الطلاب وتحديد إمكانية قبولهم في الجامعات.

مستوى   .3 تحديد  الدراسة  هة،  خلال  من    أيمكن 
ً
مقارنة التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  داء 

لتحسين   مقترح  تصور  وتقديم  العام،  التعليم  طلاب  النوع    فيهم  ئداأبزملائهم  من  هةا 

 الاختبارات. 

 الأهمية التطبيقية: 

ن   .1
 
يُمك مما  التعلم،  صعوبات  ذوي  الطلاب  أداء  حول  معلومات  تقديم  في  راسة  ِ

الد  هة،  سهم 
ُ
ت

ي  يلب  بما  تل  المتطلبات  العمل على توفير  القرار والقائمين على خدمة هؤلاء الطلاب من  صناع 

 هةا النوع من الاختبارات.  فيهم ئداأاحتياجاتهم الفريدة، وينعكس إيجابًا على تحسين 

 قد تتوصل إلى نتائج وتوصيات مفيدة للطلاب ذوي صعوبات التعلم.  .2

 مصطلحات الدراسة: 

 صعوبات التعلم:

"اقدددددددطرابات فددددددي واحددددددددة أو أكقددددددر مدددددددن العمليدددددددات النفسددددددية الأساسدددددددية التددددددي تت دددددددمن فهدددددددم هددددددي: 

اقددددطرابات الاسددددتماع والتفكيددددر والكددددلام واسددددتخدام الل ددددة المكتوبددددة أو الل ددددة المنطوقددددة والتددددي تبدددددو فددددي 

مدددددلاء، التعبيدددددر، الخدددددط( والرياقددددديات والتدددددي لا تعدددددود إلدددددى أسدددددباب تتعلدددددق بدددددالعوق والقدددددراءة والكتابدددددة )اة 

أو ظددددروف الددددتعلم أو الرعايددددة الأسددددرية"  عاقدددداتالعقلددددي أو السددددمعي أو البصددددري، أو غيرهددددا مددددن أنددددواع اة 

 (.28، ب2015 ،)وزارة التعليم

بددددألهم: طدددددلاب المرحلددددة الثانويدددددة الددددةين لدددددديهم  او عددددرف الباحثددددان ذوي صدددددعوبات الددددتعلم إجرائيدددددً 

ن ببرامج صعوبات التعلم في المرحلة الثانوية في مدينة الرياض، ويواجهون و الملتحق  ،صعوبة في التعلم

 المرحلة الجامعية.في ختبار القدرات العامة الةي بعد من متطلبات القبول صعوبة في أداء ا

 :اختبار القدرات العامة

الصفهو:   طلاب  لجميع  موحد  القسمين   ينمقياس  في  الثانوية  المرحلة  من  والثالث  الثاطي 

والتنبؤ بامكانية   ،بساعد الجامعات والكليات لاختيار الطلاب   اليكون اختبار موحدً   والعلميالنظري  
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الدراسة   بمتطلبات  القيام  على  وقدرتهم  تعليمهم  ويُ إكمال  العامة  الجامعية،  القدرات  اختبار  قدم 

  (.2020بالل ة العربية )هيئة تقويم التعليم والتدريب، 

إجرائيً  العامة  القدرات  اختبار  الباحثان  الثانوية   او عرف  المرحلة  لطلاب  موحد  اختبار  بأنه: 

على الاستدلالية    يحتوي  والقدرة  التحليلية  القدرة  يقيس  متعدد،  من  الاختيار  أسئلة  من  مجموعة 

 شراف عليه هيئة تقويم التعليم والتدريب. لدى الطلاب، ويقوم باعداد، واة 

 حدود الدراسة: 

 ية: تاقتصرت الدراسة على الحدود الآ

الموضوعية:   وطالباالحدود  طلاب  لدى  العامة  القدرات  اختبار  التعلم نتائج  صعوبات  ت 

 وطلاب التعليم العام. 

البشرية والطالبات ذو الحدود  الطلاب  التعلم  و :  المرحلة    ،صعوبات  في  العام  التعليم  وطلاب 

 الثانوية بالرياض.

التي يوجد بها برامج صعوبات التعلم   ،: المدارس الثانوية لطلاب التعليم العامالحدود المكانية 

 للطالبات. ا( برنامج23و) ،للطلاب اامجن( بر 11البالغ عددها ) ،في المرحلة الثانوية بالرياض

 .ه 1442ول للعام الدرار ي : الفصل الدرار ي الأ حدود زمانية

 : الإطار النظري والدراسات السابقة

والأ  التربويين  من  العديد  بدراسلها  اهتم  التي  الموقوعات  من  التعلم  خصائيين تعد صعوبات 

ختلفة، نتج عن ذل  عدم الاتفاق في العديد من المتخصصات  ذوي الالنفسيين والأطباء وغيرهم من  

وغيرها،   والتصنيف  كالأسباب  التربويإالجوانب  عليها  أجمع  التي  البارزة  السمة  أن  تل  و لا  تجا،  ن 

تقدي يجعل  مما  العقلية،  قدراتهم  مع  يتناسب  لا  بما  التحصيل  انخفاض  هي  من  الفئة  العديد  م 

 .  اقروريً  االخدمات التربوية لهم أمرً 

الاهتمام    تم  التربوية  باحيث  البرامج  وتقديم  التعلم  في منتصف لهم  لطلاب ذوي صعوبات 

الأسار ي     اتيالستين التعليم  مراحل  في  تواجههم  التي  المشكلات  عل  الت لب  في  لمساعدتهم  وذل  

والقحطاطي،   فلا 2019)القاض ي  التعليم،  نظام  من  يتجزأ  لا  جزء  فهم  بالبرامج    (.  تزويدهم  من  بد 
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الأمر الةي يجعلهم مساهمين في دفع    المناسبة في جميع مراحل التعليم ليتمكنوا من بناء مستقبلهم

   (.2019 )الحويطي، لة التنمية بجميع أشكالهاعج

التخصصات  في  الأخصائيين  من  الكثير  اهتمام  في  يدخل  التعلم  صعوبات  مجال  أن  كما 

النفس وأخصائي النفسيين وأطباء الأعصاب وعلماء  النطق والمربين،    يالمختلفة كالأطباء  وقد عيوب 

أأس تخصصات  بحسب  واختلافها  التعريفات  تعدد  في  ذل   فاتجه  هم  التعريفات،  تل   صحاب 

البعض إلى تعريفات تهتم بوظائف الجهاز العصبي المركزي وعلاقلها بالصعوبات الخاصة في التعلم، 

التعلم إلى تعريفات تؤكد على مظاهر السلوك واقطرابات  ي  (. 2005  )علي،  واتجه البعض   ليوفيما 

 عرض لبعض التعريفات:

أو تعطل النمو في واحدة أو    ، ( صعوبات التعلم بألها: "تأخر، أو اقطراب1962  ،عرف )كيرك

مادة  أي  أو  الحساب،  أو  الكتابة،  أو  القراءة،  أو  الل ة،  أو  والتخاطب،  التحدث  عمليات  من  أكقر 

ينتج عن إعاقة نفسية تنشأ عن كل من أو واحد على الأقل من هةين العاملين وهما    ،دراسية أخرى 

الأ  في اختلال  التعلم  صعوبات  تنتج  ولا  الانفعالية.  أو  السلوكية  والاقطرابات  للمخ،  الوظيفي  داء 

التدر سية"   أو  التعليمية  أو  الثقافية،  العوامل  أو  الحسية،  اةعاقة  أو  العقلي،  التخلف  الواقع عن 

 (.51، ب 2007)هلالاهان و خرون، 

التعلم لصعوبات  المشتركة  القومية  اللجنة   National Joint Committee onوعرفت 

Learning Disabilities  (NJCLD, 1994)    صعوبات التعلم: بألها: "مصطلح عامgeneral term   بشير

في  دالة  صعوبات  خلال  من  نفسها  عن  تعبر  التي  الاقطرابات،  من  متجاطسة  غير  مجموعة  إلى 

القدرات  أو  الاستدلال  أو  الكتابة  أو  القراءة  أو  الحديث  أو  الاستماع  قدرات  واستخدام  اكتساب 

راجعة ويفترض أن تكون   intrinsic.وهة، الاقطرابات ذاتية/ داخلية المنشأMathematicalالرياقية  

إلى خلل في الجهاز العصبي المركزي، ويمكن أن تحدث خلال حياة الفرد. كما يمكن أن تكون متلازمة  

  ،دراك والتفاعل الاجتماعيمع مشكلات ال بط الةاتي، ومشكلات اة 
ُ
ن ولا كو ِ لكن هة، المشكلات لا ت

 
ُ
متزامنة  ت تحدث  أن  يمكن  التعلم  صعوبات  أن  ومع  تعلم.  صعوبات  بةاتها  ظروف  نش ئ  بعض  مع 

مؤ رات  مع  أو  جوهري(  انفعالي  اقطراب  أو  عقلي  تأخر  أو  حار ي  قصور  )مثل:  الأخرى  اةعاقة 

أي صعوبات -لها  فاأو غير ملائم(.    ق  قافية أو تدر س/تعليم غير كافم )مثل فرو   extrinsicخارجية  

 (. 122-121 ، ب1998 ليست نتيجة لهة، الظروف أو المؤ رات" )الزيات، -التعلم
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في الأعمار المختلفة التعلم  أنه يؤيد إمكانية حدوث صعوبات  التعريف  في هةا  ما   ،ولعل أهم 

أنه لا  النفسية الأساسية، كما  العمليات  المثيرة للجدل مثل مصطلح  أنه لم يةكر المصطلحات  كما 

 (. 2005 بستبعد ملازمة صعوبات التعلم وحالات اةعاقة الأخرى )علي،

"اقطرابات :  فت وزارة التعليم صعوبات التعلم بألهاعر  فقد  لكة العربية السعودية  أما في المم

المكتوبة   الل ة  واستخدام  فهم  تت من  التي  الأساسية  النفسية  العمليات  من  أكقر  أو  واحدة  في 

)اة  والكتابة  والقراءة  والكلام  والتفكير  الاستماع  في اقطرابات  تبدو  والتي  التعبير،والمنطوقة    ملاء، 

والرياقيات أو    ،الخط(  السمعية  أو  العقلية  باةعاقة  تتعلق  أسباب  إلى  تعود  لا  أو  والتي  البصرية 

  (.12  "أ"، ب 2020 )وزارة التعليم،غيرها من أنواع اةعاقة أو ظروف التعلم أو الرعاية الأسرية" 

أن   طستخلص  السابقة  التعريفات  غيرالمن  مجموعة  بشكلون  التعلم  ذوي صعوبات   طلاب 

متجاطسة، و عانون من مشكلات في القدرات اللفظية وغير اللفظية ومجموعة من الاقطرابات التي  

التعليم عملية  في  في    ،تؤ ر  منها  بعانون  التي  الصعوبات  وشدة  طبيعة  بحسب  التأ ير  ذل   ويختلف 

 مختلف المراحل العمرية. 

ر علدددددى طدددددلاب المرحلدددددة وتحددددددث صدددددعوبات الدددددتعلم خدددددلال المراحدددددل العمريدددددة المختلفدددددة، ولا تقتصددددد 

نمددددا تشددددمل طددددلاب المرحلددددة الثانويددددة وحتددددا الجامعيددددة، ولا بع ددددي ذلدددد  اكتسددددابها فددددي مرحلددددة وإ ،الابتدائيددددة

صددعوبات الددتعلم لا تظهددر فددي حيدداة الطالددب بعددد  أننمددا تكددون موجددودة منددة الطفولددة، بمع ددا وإ  ،متأخرة

حظيت صعوبات التعلم عند المراهقين باهتمام التربددويين، وذلدد  لامتددداد تأ يرهددا قد  و   .مرحلة الطفولة

علدددى الطالدددب طدددوال حياتددده، وتركدددز اهتمدددامهم فدددي تلددد  المرحلدددة العمريدددة علدددى الخددددمات التدددي يحتاجولهدددا 

اهتمددامهم علددى عميلددة الكشددف والت ددخيص  اقتصددروعلى دراسة الخصددائص التددي يتصددفون بهددا، حيددث 

ةوي صدددعوبات بددد وعلدددى الدددرغم مدددن ذلددد  جددداء الاهتمدددام ، صدددعوبات الدددتعلمفئدددة مدددن ذوي والعدددلاج لتلددد  ال

المجدددالات المهنيدددة والبحثيدددة وفدددي القدددوانين  ن الاتجدددا، الحدددديث فددديإالدددتعلم ليشدددمل جميدددع المراحدددل، حيدددث 

  individuals( أفدددددراد)والمنظمدددددات ي دددددع كلمدددددة 
ً
، وبدددددرز هدددددةا الاهتمدددددام باصددددددار (أطفدددددال)مدددددن كلمدددددة  بددددددلا

مل علدددى تقدددديم الخددددمات للطدددلاب ذوي صدددعوبات الدددتعلم حتدددا عمدددر تالدددةي بشددد  99/457قدددم ر القدددانون 

 (.1998 )الزيات، وذل  في جميع الولايات المتحدة الأميركية ،( سنة21)

السعودية   العربية  المملكة  تهدف بالاهتمام    صاروفي  الأساسية، حيث  التعليم  مراحل  جميع 

ذوي صعوبات التعلم الملتحقين بمدارس التعليم العام،   برامج صعوبات التعلم إلى اكتشاف الطلاب
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الت خيصية الاختبارات  ا  عليهم،  وتطبيق  الخطط  وإعداد  التعلم  ببرامج صعوبات  لازمة  لوإلحاقهم 

 (.2015وإجراء التقييم المناسب )وزارة التعليم،  ،وتنفيةها

ذوي اةعاقة من الحصول ( أكدت على تمكين  2030كما أن رؤية المملكة العربية السعودية )

وتعليمم  مناسبة  عمل  فرب  عناصر    على  بوصفهم  المجتمع،  في  والاندماج  الاستقلالية  لهم  ي من 

المجتمع في  على    ،فاعلة  التسهإوالعمل  النجاحيلات  جراء  لتحقيق  لهم  المرحلة    .المناسبة  وتعتبر 

والتعليمي، ففيها يتعرض    س يالثانوية مرحلة انتقالية مختلفة على المستوى الجسدي والعصبي والنف

في    و طلاب ذو ال التوجيه والمساعدة  تتطلب  التي  والت يرات  التحديات  من  التعلم لمجموعة  صعوبات 

التي   المراحل  أهم  من  الثانوية  بعد  ما  مرحلة  وتعد  والأسرية،  والنفسية  التربوية  الجوانب  مختلف 

دعمً  للطلاباوتوجيهً   اتتطلب  الانتقالية  الأهداف  وتت من  بعد    ،  ما  لمرحلة  التعلم  صعوبات  ذوي 

أهداف  الثانوية 
ً
بالجامعة  ا التحاقهم  في  تتمثل   وأهداف  ،تعليمية 

ً
وظيفة،    ا على  كالحصول  مهنية 

وتتحقق تل  الأهداف إذا تم تلبية متطلبات المرحلة الثانوية وتخرجهم بنجاح، وإذا تم تهيئة الطالب  

 ،طشطة التربوية )وزارة التعليمجموعة من البرامج والأبالتعليم ما بعد الثانوي، من خلال م  للالتحاق

 ."ب"( 2020

صددددعوبات الددددتعلم  و طددددلاب ذو المددددا بشددددعر  اأندددده غالبددددً إلددددى ( 2008مددددن ناحيددددة أخددددرى أشددددار جددددرار )

بوجود فروقات بين متطلبات المرحلة الثانوية وغيرهددا مددن المراحددل السددابقة، حيددث تختلددف فيهددا طبيعددة 

قدم بهاالمناهج ودرجة صعوبلها والطر 
ُ
الواجبات المطلوبة، حيث يواجه الطالب الكثيددر مددن و  ،يقة التي ت

الفشدددل الأكددداديمي وقددد وط الحصدددول  المسدددؤوليات فدددي تعلدددم المدددواد والاسدددتعداد لهدددا، إقدددافة إلدددى خبدددرات

 جميع ذل  بُسبب العديد من المشكلات والصعوبات التعليمية.  ،على شهادة المرحلة الثانوية

وذلدددددد  فددددددي مجددددددالات التفكيددددددر المجدددددددرد  ،فددددددي القددددددددرات المعرفيددددددة اوتتطلددددددب المرحلددددددة الثانويددددددة تطددددددور 

طدددلاب ذوي الن ذلدد  شدددعور والتخطدديط الموجددده نحددو المسدددتقبل وصددنع القدددرار وحددل المشدددكلات، ينددتج عددد 

صددددددعوبات الددددددتعلم فددددددي تلدددددد  المرحلددددددة بصددددددعوبات وتوقعددددددات مجتمعيددددددة لا تتوافددددددق مددددددع قدددددددراتهم الفرديددددددة 

(, 2018Wilson& Braaten .) 

كما أشار العديد من التربويين إلى مؤشددرات تسددهم فددي نجدداح طددلاب المرحلددة الثانويددة فددي الالتحدداق 

 ،المؤشددرات قددمن المقددررات والمواقدديع والممارسددات التربويددة ل تلدد عدد  ج   يتطلبفي التعليم الجامعي، مما 

وتدددريب الطددلاب ذوي صددعوبات الددتعلم عليهددا، وتنقسددم تلدد  المؤشددرات إلددى مؤشددرات أكاديميددة تت ددمن 
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الدرجات التحصدديلية أ ندداء المرحلددة الثانويددة، ودرجددات الطددلاب فددي اختبددارات الدددخول للجامعددة كاختبددار 

لتحصدديلي وغيرهددا مددن المؤشددرات، ومؤشددرات غيددر أكاديميددة، وتت ددمن مهددارة القدددرات العامددة والاختبددار ا

حل المشكلات والمثابرة واستراتيجيات تعوي ية للتعامل مع نقاط ال عف، وتعد المعلومات الخاصددة 

مدددة التدددي ينب دددي هباختبدددارات القبدددول الجدددامعي كاختبدددار القددددرات والاختبدددار التحصددديلي مدددن المعلومدددات الم

طددددلاب ذوي صددددعوبات الددددتعلم الحصددددول عليهددددا وت ددددمينها فددددي خطددددط الانتقددددال للطددددلاب، لعدددداملين مددددع الل

 ."(ب" 2020 ،إقافة إلى متطلبات الالتحاق بالجامعات وشروط القبول المختلفة )وزارة التعليم

الطلاب  تحديد  إلى  يهدف  فبع ها  منها،  والهدف  طبيعلها  بحسب  الاختبارات  وتختلف 

و  المشكلات عطائهم  إالناجحين  لتحديد  الت خيص  إلى  يهدف  ما  ومنها  تخرج،  و يقة  أو  شهادات 

التعليمية   والبرامج  الأقسام  في  قبولهم  وتحديد  الطلاب  تصنيف  إلى  يهدف  ما  ومنها  والاحتياجات، 

 (.  2007 ومجالات العمل )أيكين،

إلى تهدف  التي  المتعددة  التقويم  وسائل  من  ووسيلة  منظمة  عملية  الاختبارات  قياس   وتعد 

التعليمية الأهداف  تحقيق  ومعرفة مستوى  للطلاب  التحصيل  وذل  عن طريق مجموعة    ،مستوى 

 )ال امدي،  والاستفادة من تل  النتائج في تطوير العملية التعليمية  ،من الأسئلة المطلوب اةجابة عنها

2016.)   

والثلا ينيات العشرينيات  في  الاستعداد  اختبارات  انتشرت  ا  وقد  القرن  وتل  لعشرينمن   ،

الاختبارات  تل   تقيس  حيث  والتحصيل،  الةكاء  اختبارات  عن  تختلف  الاختبارات  من  الأنواع 

ما   وغالبا  المختلفة،  المجالات  في  للعمل  واستعداد،  الجامعية  المرحلة  في  للدراسة  الطالب  استعداد 

والم الرسمية  غير  العامة  المعلومات  على  تركز  أسئلة  من  الاختبارات  تل   يكتسبها تتكون  التي  هارات 

  (.2007 ، يكينالطالب عن طريق الصدفة )

وتعدددد عمليدددة القبدددول فدددي الجامعددددات مدددن أكقدددر مدددا بشدددد ل المهتمدددين بدددالتخطيط والتنظددديم لعمليددددة 

التعلددددديم، حيدددددث بعتمدددددد علدددددى تلددددد  العمليدددددة اختيدددددار أف دددددل المتقددددددمين وفدددددق معدددددايير معيندددددة، وحرصدددددت 

فهددددةا الحددددرب يدددددفعهم إلددددى  ،فددددرب النجدددداح الأكدددداديمي للطددددلابمؤسسددددات التعلدددديم العددددالي علددددى تعزيددددز 

أخددرى، فلكددل إلددى البحث عن معايير وأسس للقبول، كما تختلف عملية القبول في الجامعددات مددن دولددة 

كما تهتم العديد من دول العددالم بمراكددز القيدداس التددي تقددوم باعددداد  ،وتوجه معينخاصة دولة سياسة 

لمواقدديع المختلفددة المددراد قياسددها، وتقدددم تلدد  المراكددز اختبددارات القبددول المعددايير والأدوات الموقددوعية ل
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عية عددن تصددنيفهم فددي الأقسددام المختلفددة، كمددا تددوفر معلومددات موقددو  ومددن  ددملطددلاب المرحلددة الثانويددة 

الكليدددددات والمعاهدددددد والجامعدددددات التدددددي بسدددددتفاد منهدددددا فدددددي عمليدددددة وقدددددع الخطدددددط اللازمدددددة للتعلددددديم ومعرفدددددة 

  (.2007 ،والشقيرات عليمية)الشهري مستوى العملية الت

ال العربية  المملكة  التعليم وفي  في  والتقويم  للقياس  الوط ي  المركز  إطشاء  تم  سعودية 

الأول  19بتاريخ   )قياس( والطالبات  ه1421  ىجمادى  للطلاب  موحدة  اختبارات  إعداد  على  ليعمل   ،

يرغبون   تحصيلالتقديم  في  الةين  لقياس  وذل   الجامعة،  في  صدر  لدراسة  ذل   بعد  العلمي،  لهم 

بتاريخ   ملكي  ليصبه   ه،1437رجب    30مرسوم  العام(  التعليم  تقويم  )هيئة  اسم  تعديل  على  ينص 

ويُ  التعليم(  تقويم  المركز   عدد  إليه م  )هيئة  المراكز  تل   ومن  عليها،  باةشراف  ليقوم  المراكز  من 

عملية التقويم والقياس سواء كان ذل   الوط ي للقياس، إقافة إلى ذل  تقوم بجميع المهام المرتبطة ب

العالي أ التعليم  فيفي  العام  م  التعليم   .الأهلي  القطاع  أو  ،في القطاع الحكومي  ،التعليم  تقويم  )هيئة 

 (.2020والتدريب، 

في    عمله  تحدد  واضحة  وأهداف  ورسالة  رؤية  للقياس  الوط ي  المقاييس إ وللمركز  عداد 

من اةدارات التي تعمل على إعداد الاختبارات والمقاييس، إقافة إلى   اوالاختبارات، ويُ م المركز عددً 

المساندة،   اةدارات  من  وقد  وجود  العديد  المركز  المقاينجازات  اة حقق  إعداد  في  زة  يس  المتمي 

ة والشفافي  الوقوح  ي من  سنوي  بشكل  تقارير  هيئة  في  طشرها  على  المركز  و عمل  ، والاختبارات 

الثاطي والثالث من المرحلة الثانوية    ينالقدرات العامة هو مقياس موحد لجميع طلاب الصف  واختبار

اختبارً  ليكون  والعلمي   النظري  القسمين  لاختياا  موحدً   افي  والكليات  الجامعات  الطلاب  بساعد  ر 

الدراسة الجامعية، ويقدم الاختبار  القيام بمتطلبات  بامكانية إكمال تعليمهم وقدرتهم على  والتنبؤ 

من  للتعلم،  قابليلهم  ومعرفة  والاستدلالية،  التحليلية  الطلاب  قدرة  لقياس  ويهدف  العربية،  بالل ة 

المسائل المبنية على مفاهيم  خلال قياس قدرتهم على فهم المقروء، وإدراك العلاقات المنطقية، وحل  

رياقية أساسية، والاستنتاج، باةقافة إلى قدرتهم على القياس، وينقسم اختبار القدرات العامة إلى  

 (.2020قسمين: قسم )اللفظي، ل وي( وقسم )الكمي، رياض ي( )هيئة تقويم التعليم والتدريب، 

الطلا  أداء  تناولت  التي  السابقة  الدراسات  من  العديد  في وهناك  التعلم  صعوبات  ذوي  ب 

الدراسات  الدراسات على  تل   القدرات المعرفية، واقتصرت  التي تهدف لقياس  الاختبارات الرسمية 

الأجنبية، حيث لا توجد دراسة عربية تناولت مستوى أداء ذوي صعوبات التعلم في تل  الاختبارات في 

 ن ومن هة، الدراسات: يحدود علم الباحث
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 ( الفعلي  Laitusis, Cline, & Bridgeman, 2006دراسة  الوقت  معرفة  إلى  هدفت  التي   )

الدراسة من   العام، وتكونت عينة  التعليم  التعلم وطلاب  قِبل الطلاب ذوي صعوبات  المستخدم من 

و)  ا ( طالب72) العام،  التعليم  التعلم متنوعين  ا( طالب50من طلاب    ا طالب   (27) و  ،من ذوي صعوبات 

و) النشاط،  أو فرط  و/  الانتبا،  نقص  مع اقطرابات  التعلم  طالب22من ذوي صعوبات  ذوي    ا(  من 

( من ذوي صعوبات الكتابة، واتبعت  19) و   ( من ذوي صعوبات الرياقيات،14صعوبات القراءة، و)

( اختبار  واستخدمت  المقارن،  الارتباطي  الوصفي  المنهج  متوسط  SATالدراسة  أن  إلى  وتوصلت   ،)

ل  الوقت الةي يق يه طلاب لالمست رق  الوقت  كان أطول من متوسط  التعلم  طلاب ذوي صعوبات 

 التعليم العام.

( قريق  القدرات Gregg, 2007وقام  اختبار  معايير  كانت  إذا  ما  معرفة  إلى  تهدف  بدراسة   )

قيس نفس المهارات لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم الةين يحصلون على عنصر  ت(  SATالدراسية )

تحت  تي العام  التعليم  طلاب  على  تطبيقه  عند  يقيسها  التي  الوقت(  تمديد  )عنصر  للاختبار  سيري 

القياسية،   الاختبار  إدارة  مجموعتينو ظروف  من  عينة  على  الدراسة  عدد  :أجريت  الأولى   المجموعة 

العام49504)  أفرادها التعليم  الثانية عدد  ،( من طلاب  )  ،(2476)  أفرادها  والمجموعة  (  1517منهم 

ال و)من  التعلم  صعوبات  ذوي  ال(  588طلاب  نقص   ذوي   طلابمن  واقطراب  التعلم  صعوبات 

ال(  371و)  ،الانتبا، واقطراب  ذوي  طلاب  من  التعلم  النشاطصعوبات  فرط  مع  الانتبا،  . نقص 

 SATواتبعت الدراسة المنهجية التجريبية والاختبار )
ً
النتائج   لتحقيق أهداف الدراسة، وأظهرت  ( أداة

أنه يمكن تفسير الدرجات التي حصل عليها طلاب التعليم العام تحت ظروف إدارة الاختبار القياسية 

( في اختبار  الناقدة والعمليات الحسابية والكتابة  القراءة  الدرجات  SATفيما يخص  ( بنفس طريقة 

يحصلو  الةين  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  تمديد  لدى  )عنصر  للاختبار  تيسيري  عنصر  على  ن 

 الوقت(. 

دراسة هدفت  حين  نتائج   (Zhang, Katsiyannis, & Kortering, 2007)في  على  التعرف  إلى 

التاسع والعاشر في الامتحانات القياسية على مستوى ولاية    ينمشاركة الطلاب ذوي اةعاقة في الصف

قو  على  نتائجهم  الموجودة  الشمالية  البيانات كارولينا  من  الدراسة  عينة  وتكونت  البيانات،  اعد 

لى  إ(  2001-2000خلال الأربع سنوات من ) (2005المنشورة من قبل المدارس العامة في شمال كارولينا)

اةعاقة2003-2004) ذوي  للطلاب  أو  ذوو:  وهم    ،(  العاطفية  والاقطرابات  التعلم،  صعوبات 
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تم استخراج بياناتهم  و   الصحية،  عاقاتوغيرها من اة   ،العقلية القابلة للتعليم  عاقاتالسلوكية، واة 

، واستخدمت الدراسة المنهج التحليلي)تحليل المحتوى(، وكشفت نتائج بشكل منفصل لكل مجموعة

الدراسة عن تفوق طلاب التعليم العام بشكل ملحوظ عن أقرالهم ذوي اةعاقة، كما كشفت النتائج  

الطلا عن   اة أن  التعلم والطلاب ذوي  أعلى   عاقاتب ذوي صعوبات  أداء  الصحية حققوا مستويات 

 الأخرى.  عاقاتمن أقرالهم ذوي اة 

إلى مقارنة أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم وطلاب   ( Elbaum, 2007وهدفت دراسة ألباوم )

هو    ،رياقيات باستخدام إجراء قيار ي للاختبار مع وجود عنصر تيسيري الالتعليم العام في اختبار  

ومقارنة   ،القراءة الجهرية للاختبار، ومقارنة النتائج التي تم التوصل إليها باستخدام المنهج التجريبي

الدراسات  بنتائجها   التلوي نتائج  تحليل  باستخدام  شرق   ،السابقة  جنوب  في  تقع  مدارس  في  وذل  

الأميركية المتحدة  )  ،الولايات  من  الدراسة  السادس حتا    ا( طالبً 643وتكونت عينة  من  الصفوف  في 

نتائج الدراسة أن متوسطات    أظهرتو .  ا( طالبً 391العاشر، وكان عدد الطلاب ذوي صعوبات التعلم )

ك  )القراءة الشفهية الجهرية درجات جميع الطلاب  القيار ي  التيسيري غير  في حالة اةجراء  انت أعلى 

كما   التسهيلي   أظهرتللاختبار(  العنصر  من  استفادوا  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  أن  النتائج 

)القراءة الشفهية الجهرية للاختبار( بشكل أكبر من طلاب التعليم العام، باةقافة إلى ذل  تم مقارنة 

 أظهرتو   ،الدراسات السابقة من خلال تحليل التلوي في  نظائرها  بالدراسة الحالية    فيالتأ ير  أحجام  

)القراءة  الشفوي  التسهيل  عنصر  استخدام  فان  الابتدائية  المرحلة  لطلاب  بالنسبة  أنه  النتائج 

مفيد جاء  الرياقيات  اختبار  في  للاختبار(  الجهرية  أما  االشفهية  التعلم،  صعوبات  ذوي   للطلاب 

 .اكان العكس صحيحً فبالنسبة لطلاب المرحلة الثانوية 

دراسة   )دوهدفت  الخلفية،   DaDeppo, 2009)اديبو  خصائص  تأ ير  على  التعرف  إلى 

للطلاب   الأكاديمي  النجاح  في  والاجتماعي  الأكاديمي  والتكامل  الجامعة،  قبل  ما  الدرار ي  والتحصيل 

وعزمهم   التعلم،  الجامعية.  على  ذوي صعوبات  الدراسة  )و استكمال  من  الدراسة  عينة  (  97تكونت 

جامعة تقع جنوب غرب الولايات المتحدة الأميركية،    وطالبة من طلاب السنة الأولى والثانية في  اطالب

( بين  أعمارهم  و 22-18تراوحت  سنة،  في  تم  (  الطلاب  ودرجات  الارتباطي،  الوصفي  المنهج  استخدام 

( القبول  )ACTاختبارات  و   )SAT( الجامعية  تم جمعها مGPA( والمعدلات  التي  الجامعة (  ن سجلات 

للدراسة و كبيانات  الدراس،  نتائج  بالمعدل  أسفرت  والاجتماعي  الأكاديمي  التكامل  تنبؤ  عدم  عن  ة 
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( القبول  اختبارات  في  الطلاب  أداء  أن  ذل   و ع ي  )ACTالجامعي،  و   )SAT  بالمعدل مرتبط  غير   )

دراسلهم  في  الاستمرار  على  الطلاب  بعزم  والاجتماعي  الأكاديمي  التكامل  تنبأ  بينما  للطالب.  الجامعي 

ب والطالبات المنخف ة في اختبارات القبول، تنبأت بعدم استمرارية  الجامعية، أي أن درجات الطلا 

 الطلاب والطالبات في دراسلهم الجامعية.

برقرهدفت  و  طلاب   Berger, 2010))  دراسة  لدى  الاختبارات  اجتياز  سلوكيات  معرفة  إلى 

( 741تعلم و)( من ذوي صعوبات ال35)  وتكونت عينة الدراسة من  ،المدارس الثانوية في ولاية نيويورك

العام التعليم  طلاب  الاختبارات   ،من  اجتياز  متابعة  مقياس  التالية:  الأدوات  الدراسة  واستخدمت 

(Test Tracker)،  ( القراءة  التشفير )التعرف على    ،(Reading Speed testاختبار سرعة  اختبار ف  

 Vocabularyالمفردات )اختبار    ،(Reading Comprehension testاختبار الفهم القرائي )  ،الكلمات(

test)،  الموقوتة الأكاديمية  للقراءة  الةاتي  التقييم  مقياس  ديموغرافية،  دراك إاستبانة    ،استبانة 

ي: أن أتالنتائج إلى ما ي  وأشارت  .اتبعت الدراسة المنهج التجريبي قد  و .  ستراتيجية المستخدمةالأداء واة 

أقل   كان  القرائية  التعلم  صعوبات  ذوي  منأداء  عندكفاءة  مهام    ه  جميع  في  العام  التعليم  طلاب 

)السرعة، والفهم، والمفردات، وف  التشفير( كما أن ذوي صعوبات التعلم ق وا المزيد من   القراءة

أو صعوبة في اجتياز الاختبارات    ،الوقت في مراجعة أسئلة الفهم، باةقافة إلى ألهم عانوا من القلق

أكقر   الوقت  تحديد  ظروف  ظل  العامفي  التعليم  طلاب  أقرالهم  وسرعة    ،من  المفردات  درجة  وأن 

العام الفهم  بمؤشر  التنبؤ  عوامل  أقوى  كانت  التشفير  ودرجة ف   الةين حققوا   ،القراءة  والطلاب 

أف ل في جميع   داء٪ من العينة في مهمة الفهم القرائي( كانوا أصحاب أ15أقص ا نجاح )أعلى درجات 

وتناو  الأخرى  القراءة  انخفاقً مهام  الأقل  الطلاب  عن  مختلف  بشكل  القرائي  الفهم  مهمة   ، الوا 

 وأكقر  قة في الاختبار المحدد بوقت.  اواعتبروا أقل قلقً 

 الطريقة والإجراءات: 

 
ً

 منهج الدراسة :أولا

لمناسبة  وذل   الدراسة،  أسئلة  عن  للإجابة  المقارن  الوصفي  المنهج  باستخدام  الباحثان  قام 

المنهج للدراسة الحالية، فالمنهج الوصفي يقوم على جمع البيانات والمعلومات ذات العلاقة بالظاهرة 

الظا واقع  يهدف لوصف  الوصفي  فالمنهج  الدراسة، وذل  لوصفها وتحليلها وتفسيرها،  هرة موقوع 
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المجتمع  كامل  أو  المجتمع  من  عينة  خلال  من  وذل   تواجدها  ودرجة  طبيعلها  ناحية  من  هي  كما 

   (.2006)العساف، 

 ا: مجتمع الدراسةثانيً 

البالغ  التعلم  صعوبات  وطالبات  طلاب  جميع  في  الحالية  الدراسة  في  الدراسة  مجتمع  تمثل 

وطلاب وطالبات التعليم العام في المرحلة الثانوية في المدارس الملحق بها برنامج   ،ا( تقريبً 120عددهم )

الدرار ي   العام  من  الأول  الدرار ي  الفصل  في  الرياض  منطقة  في  التعلم  والبالغ  1442صعوبات  ه، 

 ( برنامج11للطالبات، و ) ا( برنامجً 23عددها )
ً
 .للطلاب ا

 
ً
 ا: عينة الدراسةثالث

الدراسة من    تكونت عينة  العام،    100منهم    ،وطالبة  اطالبً   194الأساسية  التعليم  من طلاب 

بحيث   94و البسيطة  العشوائية  بالطريقة  العينة  اختيار  وتم  التعلم.  صعوبات  ذوي  الطلاب  من 

عدس،  الحق،  عبد  )عبيدات،  الدراسة  عينة  في  للاختيار  المجتمع  لأفراد  المكافئة  الفرصة  تتوفر 

وطالبة،   اطالبً  176ستجابات غير المكتملة، بلغ العدد النهائي لعينة الدراسة (. وبعد استبعاد الا 2016

85    
ً
التعلم بنسبة  طالبا العينة، و48.3من ذوي صعوبات  وطالبة من طلاب   اطالبً   91% من إجمالي 

بنسبة  تال العام  ي51.7عليم  وفيما  العينة،  من  وفقً أت%  العينة  أفراد  لتوز ع  وصف  للمت يرات   ا ي 

 : المختلفة

 صعوبات التعلم  و الطلاب ذو  -1

  -أ
ً
 لمتغير الجنس اتوزيع الطلاب ذوي صعوبات التعلم وفق

 (: توزيع الطلاب ذوي صعوبات التعلم وفقا لمتغير الجنس 1جدول )

 النسبة  التكرار  الجنس 

 % 36.5 31 ذكور 

 % 63.5 54 إناث



 
 
 
 

128 

 
 
 

  ( جدول  من  كان1يتضح  الدراسة  عينة  من  الأعلى  النسبة  أن  بل ت   ت(  بنسبة  اةناث  من 

 .%36.5%، بينما بل ت طسبة الةكور من الطلاب ذوي صعوبات التعلم 63.5

   -ب
ً
وفق التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  صعوبة    اتوزيع  الطالب  يواجه  التي  الدراسية  للمادة 

 تعليمية فيها: 

 2جدول )
ً
للمادة الدراسية التي يواجه الطالب   ا(: توزيع الطلاب ذوي صعوبات التعلم وفق

   صعوبة تعليمية فيها

 النسبة التكرار  المادة التي يواجه الطالب صعوبة تعليمية فيها 

 % 21.2 18 نجليزي اة 

 % 27.1 23 رياقياتال

 % 25.9 22 ل وية الكفاءات ال

 %4.7 4 كيمياءال

 %7.1 6 فيزياء ال

 % 14.1 12 ةغير محدد

 ( الجدول  من  مادة  2يتضح  في  تعلم  صعوبات  لديهم  الدراسة  عينة  من  الأعلى  النسبة  أن   )

%،  م الل ة اةنجليزية بنسبة  25.9ليها الكفاءات الل وية بنسبة بل ت  ت%،  27.1الرياقيات بنسبة بل ت  

%، وكانت هناك مجموعة من  4.7%،  م الكيمياء بنسبة بل ت  7.1%،  م الفيزياء بنسبة بل ت  21.2بل ت  

 % 14.1ها صعوبة بنسبة فيالطلاب لم يحددوا المواد التي  

  -ج
ً
 صعوبة في الاختبارا لنوع التوزيع الطلاب ذوي صعوبات التعلم وفق

 3جدول )
ً
 لنوع الصعوبة في الاختبار ا(: توزيع الطلاب ذوي صعوبات التعلم وفق

 النسبة التكرار نوع الصعوبة في الاختبار

 % 25.9 22 لفظي 

 % 74.1 63 ي كم  
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( أن النسبة الأعلى من الطلاب عينة الدراسة لديهم صعوبات في الجزء 3يتضح من الجدول ) 

%، بينما بل ت طسبة من بعانون من صعوبات في الجزء  74.1اختبار القدرات بنسبة بل ت الكمي في 

 %25.9اللفظي 

  -د
ً
 لمعدل التراكمي للمرحلة الثانوية ل اتوزيع الطلاب ذوي صعوبات التعلم وفق

 4جدول )
ً
 للمعدل التراكمي للمرحلة الثانوية ا(: توزيع الطلاب ذوي صعوبات التعلم وفق

 النسبة التكرار المعدل التراكمي للمرحلة الثانوية

 %11,76 10 70أقل من 

 %32,94 28 80إلى أقل من  70من 

 %29,41 25 90إلى أقل من  80من 

 %25,88 22 فأكقر  90من 

( الجدول  من  صعوبات  4يتضح  ذوي  الطلاب  من  الأعلى  النسبة  أن  الدراسة  (  عينة  التعلم 

من   من  إ  70كانت معدلاتهم  أقل  ا80لى  يلي ذل   من  ،  كانت معدلاتهم  الطلاب  90لى  إ  80لةين  ،  م 

 . 70فأكقر،  م الطلاب الةين معدلاتهم أقل من  90الةين معدلاتهم من 

  -ذ
ً
 ا للالتحاق ببرامج صعوبات التعلمتوزيع الطلاب ذوي صعوبات التعلم وفق

 (: 5جدول )
ً
 للالتحاق ببرامج صعوبات التعلم اتوزيع الطلاب ذوي صعوبات التعلم وفق

 النسبة التكرار الالتحاق ببرامج صعوبات التعلم 

 % 50.6 43 لم يلتحق 

 % 8.2 7 المرحلة الابتدائية 

 % 41.2 35 المرحلة المتوسطة 

( أن النسبة الأعلى من الطلاب ذوي صعوبات التعلم عينة الدراسة لم 5يتضح من الجدول )

والمتوسطة،   المرحلتين الابتدائية  في  التعلم  ببرامج صعوبات  الالتحاق  لهم  التحاقهم وإبسبق  تم  نما 

الةين %، بينما بل ت طسبة  50.6ببرامج صعوبات التعلم في المرحلة الثانوية فقط وذل  بنسبة بل ت  

%، والةين سبق لهم الالتحاق 41.2سبق لهم الالتحاق ببرامج صعوبات التعلم في المرحلة المتوسطة  

 %. 8.2ببرامج صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية 
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 طلاب التعلم العام -2

  -ه
ً
 لمتغير الجنس  اتوزيع طلاب التعلم العام وفق

ا 6جدول )
ً
 لمتغير الجنس(: توزيع طلاب التعليم العام وفق

 النسبة التكرار الجنس

 % 27.5 25 ذكور 

 % 72.5 66 إناث

من اةناث  ت( أن النسبة الأعلى من طلاب التعليم العام عينة الدراسة كان6يتضح من جدول )

 %. 27.5%، بينما بل ت طسبة الةكور من طلاب التعليم العام  72.5بنسبة بل ت 

 : أداة الدراسة ارابعً 

لجمع البيانات اللازمة للإجابة عن أسئلة الدراسة الحالية تم تصميم استمارة جمع البيانات 

الحالية،   الدراسة  الأفراد عينة  اللازمة من  البيانات  على  يللحصول  ي وصف لاستمارة جمع  أتوفيما 

 البيانات وكيفية الاستجابة عليها. 

 استمارة جمع بيانات .1

تصميم   تهدفانتم  بالطلاب،  إلى    استمارتين  الخاصة  البيانات  لا حدإجمع  ذوي لها  طلاب 

شملت الاستمارة الخاصة بطلاب صعوبات التعلم   .م العامصعوبات التعلم، والأخرى لطلاب التعلي

برامج صعوبات  7) لجميع  الاستمارة  من وصول  للتأكد  وذل   المدرسة  اسم  الأولى  الفقرة  فقرات،   )

هل   الثالثة  والفقرة  طالبة،  أو  طالب  الجنس:  الثانية  والفقرة  الرياض،  في  الثانوية  للمرحلة  التعلم 

والفقرة الرابعة ما    ؟علم بالمرحلة: الابتدائية، المتوسطة، لاسبق ل  الالتحاق في برامج صعوبات الت

والفقرة  المقرر(؟  أو  المادة  )اسم  فيها  تعليمية  صعوبة  تواجه/تواجهين  التي  الدراسية  المادة  هي 

التي حصلت   الدرجة  العامة؟الخامسة كم  القدرات  في اختبار  والفقرة السادسة هل واجهت    عليها 

القدرا اختبار  في  الكميصعوبة  اللفظي،  الجزء  في  العامة  التراكمي   ؟ت  المعدل  كم  السابعة  والفقرة 

العام   التعليم  بطلاب  الخاصة  الاستمارة  أما  الثانوية؟  في  عليه  فقرات،  فالةي حصلت  أربع  شملت 

الفقرة الأولى اسم المدرسة، والفقرة الثانية الجنس: طالب أو طالبة، والفقرة الثالثة كم الدرجة التي 

والفقرة الرابعة كم المعدل التراكمي الةي حصلت عليه في   ؟عليها في اختبار القدرات العامةحصلت  

 الثانوية؟
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 الصدق الظاهري لاستمارة جمع البيانات: 

تم   الحالية  الدراسة  في  المستخدمة  البيانات  جمع  لاستمارة  الظاهري  الصدق  من  للتحقق 

المحكمين(:   )صدق  الظاهري  الصدق  على  على  Face Validityالاعتماد  الاستمارة  عرض  تم  حيث   ،

عدد من المحكمين الخبراء والمتخصصين في مجال التربية الخاصة وصعوبات التعلم وعددهم خمسة 

لب منهم دراسة الاستمارة وإبداء  رائهم فيها وذل  من ناحية كفاية الفقرات، وارتباطها 
ُ
محكمين، وط

وقوح   ناحية  ومن  الدراسة،  من  وذل  بالهدف  تحسينها  طرق  واقتراح  الل وية  وصياغلها  عباراتها 

واة  للدراسة  بالحةف  مفيدة  قيمة  ملاحظات  المحكمون  وقدم  الصياغة،  وإعادة  في  أسقافة  همت 

و إ الاستمارة  المحكمين إ راء  من  مرتفعة  موافقة  بنسبة  الاستمارة  وحظيت  جيدة،  بصورة  خراجها 

تعديل في العبارات  كال  ،ي تم مراعاتها في النسخة النهائية%( مع بعض التعديلات الت85تجاوزت طسبة )

 والصياغة الل وية. 

 ا: إجراءات الدراسة خامسً 

الرياض  .1 بمنطقة  للتعليم  العامة  اةدارة  خلال  من  التعليم  وزارة  موافقة  على  الحصول  تم 

التي   المدارس  جميع  في  البحث  أداة  لتطبيق  السعودية  العربية  لةوي ها  فيبالمملكة  برامج 

 صعوبات التعلم في المرحلة الثانوية. 

لطلاب ذوي صعوبات التعلم وذل  لتم التواصل مع المشرفين والمشرفات والمعلمين والمعلمات   .2

المرحلة   في  التعلم  صعوبات  ببرامج  الملتحقين  الطلاب  لكافة  البيانات  جمع  استمارة  ةرسال 

 الثانوية. 

التعليم العام وذل  ةرسال استمارة جمع البيانات طلاب  لتم التواصل مع المعلمين والمعلمات   .3

 لطلاب التعليم العام في ذات المدارس الثانوية الملحق بها برامج صعوبات التعلم.

 ومتابعة ذل  بشكل يومي خلال الفصل الدرار ي الأول. الكترونيً إرسال الاستمارات إتم  .4

للوصول إلى إجابات عن أسئلة  احصائيً إتمت معالجة البيانات التي تم التوصل إليها ومعالجلها  .5

 الدراسة. 
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 ا: الأساليب الإحصائية المستخدمة سادسً 

الحزمة  باستخدام  اةحصائية  الأساليب  من  العديد  استخدام  تم  الحالية  الدراسة  في 

 : على النحو الآتي SPSSحصائية في العلوم الاجتماعية اة 

الةي بستخدم في مقارنة متوسط فعلي   One Sample T-Testاختبار "ت" للمجموعة الواحدة  .1

للعينة بمتوسط افتراض ي، وذل  في الكشف عن مستوى أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم 

 ر.  في اختبار القدرات العامة بحسب الدرجة الكلية للاختبا

المستقلة   .2 للمجموعات  "ت"  دلالة   Independent Samples T-Testاختبار  عن  الكشف  في 

الفروق في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم وطلاب التعليم العام في اختبار القدرات العامة   

وكةل  في الكشف عن دلالة الفروق في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات 

 تي تعزى لمت يرات )الجنس، نوع الصعوبة في الاختبار(. العامة ال

في الكشف عن دلالة الفروق في أداء الطلاب ذوي  Kruskal Wallis Hاختبار كروسكال واليس  .3

يواجه  التي  الدراسية  المادة  لاختلاف  ترجع  التي  العامة  القدرات  اختبار  في  التعلم  صعوبات 

 عدد الطلاب في بعض المجموعات.  قلةل االطالب صعوبة تعليمية فيها، نظرً 

عن دلالة الفروق في في الكشف    One Way ANOVAحادي الاتجا،"  أ اختبار "تحليل التباين   .4

أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة التي تعزى لمت ير المعدل التراكمي 

 للمرحلة الثانوية. 

 للمقارنات البعدية في حالة دلالة تحليل التباين أحادي الاتجا،.  Scheffeاختبار شيفيه  .5

 نتائج الدراسة ومناقشتها: 

 
ً

 السؤال الأول : نتائج إجابة أولا

في  التعلم  ذوي صعوبات  الطلاب  أداء  مستوى  "ما  على  الحالية  للدراسة  الأول  السؤال  نص 

 . اختبار القدرات العامة بحسب الدرجة الكلية للاختبار؟" 
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الواحدة    للعينة  "ت"  اختبار  استخدام  تم  السؤال  هةا  عن    One Sample T-Testوللإجابة 

ال دلالة  عن  الكشف  في  بستخدم  و الةي  العينة  لدرجات  الفعلي  المتوسط  بين  توسط المفروق 

(، ووفقا  50للدرجة )  ا فرض ي، وتم اعتبار المتوسط الفرض ي لدرجات اختبار القدرات العامة مساويً ال

 (. 7لةل  كانت النتائج كما هي موضحة في الجدول )

وي (: دلالة الفروق بين المتوسط الفعلي والمتوسط الفرض ي لدرجات الطلاب ذ7جدول )

 صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة

المتوسط 

 الفرض ي 

المتوسط 

 الفعلي

الانحراف 

 المعياري 

درجات 

 الحرية

قيمة  

 "ت" 

النسبة 

 المئوية 

مستوى أداء  

 الطلاب 

50.00 58.741 14.521 84 5.550 ** 58.741 % 
أعلى من  

 المتوسط بقليل 

 0.01** دالة عند مستوى دلالة 

( الجدول  من  إحصائيً (  7يتضح  دالة  فروق  دلالة    اوجود  مستوى  المتوسطين   0.01عند  بين 

النسبة  وكانت  العامة،  القدرات  اختبار  في  التعلم  الطلاب ذوي صعوبات  لدرجات  والفعلي  الفرض ي 

%، ويدل ذل  على أن مستوى أداء الطلاب أعلى من المتوسط 58.741ساوي  تالمئوية لأداء الطلاب  

 بقليل.

النتيجة    الباحثان  ويفسر الاختبار بهة،  في  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  أداء  مستوى  أن 

ل تفعيل من خلا   ،يحتاج إلى إعادة النظر وذل  من خلال تأهيل هؤلاء الطلاب لمثل تل  الاختبارات

الانتقالية   البرامج  قِبل  دور  من  للاختبار  استعدادهم  رفع  على  والعمل  الجانب،  هةا   سرهم،أفي 

و الوقت المخصص له ألى تقديم مواءمات وتكيفيات ذات علاقة بظروف تطبيق الاختبار  إباةقافة  

اة أ نمط  أو  الاختبار  عرض  شكل  مبدأ و  تحقق  كافية  وبدرجة  احتياجاتهم  مع  يتناسب  وبما  جابة 

 .لهان بهاطسبة قبولهم بدرجة لا بسفي الاختبار   العدل في بيئة وظروف الاختبار، حيث تؤ ر درجات

ومن ناحية أخرى يزيد عامل الوقت في الاختبار من صعوبة أداء الاختبار، كما أن الصعوبات  

ذو  الطلاب  منها  بعاطي  بمع ا    و التي  الاختبار،  في  أدائهم  على  تؤ ر  التعلم  التي  أن  صعوبات  الصعوبة 

 
ً
فمثلا منخف ة،  درجة  على  إلى حصوله  تؤدي  قد  معين  جانب  في  الطالب  منها  بعاطي    بعاطي  عندما 
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في   الأداء  على  يؤ ر  ذل   فان  القراءة  مهارات  من  مهارة  وهي  القرائي  الفهم  في  صعوبة  من  الطالب 

 .الاختبار بشكل عام

فوق   أو  عادية  ذكاء  بدرجة  يتمتعون  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  أن  هنا  بالةكر  الجدير 

رة ب ض النظر عن جوانب الصعوبة، العادية، لكن هةا النوع من الاختبارات بعمل على قياس القد

النظر   وإدراك  في  وعند  المقروء  فهم  على  القدرة  قياس  على  بعمل  أنه  نجد  العامة  القدرات  اختبار 

دالعلاقات المنطقية والقدرة على حل المسائل الرياقية اللفظية، مما 
 
 صعوبة في تجاوز الاختبار.   يول

شاناها أشار  الجانب  هةا  و خرونوفي  ذوي إلى    (Shanahan et al, 2004) ن  الطلاب  أن 

ة الوقت وتل  المهارات صعوبات التعلم بعانون من صعوبات في الفهم القرائي وسرعة المعالجة وإدار 

برقر   الموحدة. وأقاف  القياسية  في الاختبارات  الصعوبات   (Berger, 2010):تعتبر قرورية  تل   أن 

 تحد من قدرة الطلاب ذوي صعوبات التعلم على أداء مثل تل  الاختبارات.  

ولهةا السبب تناولت بعض الدراسات دور اةجراءات التي من الممكن أن تساعد في اجتيازهم 

ية استراتيج  التي تناولت فاعلية  (Terrill, Scruggs, & Mastropieri, 2004)لتل  الاختبارات كدراسة  

دراسة قريق  أما    ،( SAT)لتدريبهم على جزء المفردات في اختبار القدرات الدراسية    الكلمات الرئيسية

تقييم الأدبيات القائمة على  هو  كان الهدف الأسار ي منها    فقد  Gregg & Nelson, 2012))  ونيلسون 

الاختبارات أ ناء  الوقت  تمديد  فعالية  استخدمت   Elbaum, 2007))لباوم  إدراسة  أن    كما  ،تجربة 

 القراءة الجهرية للاختبار. 

 ا: نتائج إجابة السؤال الثانيثانيً 

أداء  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  "هل  على  الحالية  للدراسة  الثاطي  السؤال  نص 

 . الطلاب ذوي صعوبات التعلم وطلاب التعليم العام في اختبار القدرات العامة؟"

المستقلة    للمجموعات  "ت"  اختبار  استخدام  تم  السؤال  هةا  عن   Independentوللإجابة 

Samples T-Test   وطلاب التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  أداء  بين  الفروق  دلالة  عن  الكشف  في 

المجموعتين بين  التجاطس  شرط  من  التأكد  بعد  العامة،  القدرات  اختبار  في  العام  حيث    ،التعليم 

"ف" قيمة  ليفين    كانت  مساوية  Leveneلاختبار  التباين  دالة    0.503  لد  لتجاطس  غير  قيمة  وهي 

 يتا مؤشر إ . وتم استخدام مربع اإحصائيً 
ً
 (. 2010)أبو حطب وصادق،   للمعادلة الحجم التأ ير وفقً  ا
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 (. 8وكانت النتائج كما هي موضحة في الجدول ) 

صعوبات التعلم وطلاب التعليم العام في اختبار (: دلالة الفروق بين أداء الطلاب ذوي 8جدول )

 القدرات العامة

 حجم التأ ير  قيمة "ت"   درجات الحرية الانحراف المعياري  المتوسط  المجموعة 

 14.521 58.741 صعوبات التعلم و الطلاب ذو 
174 4.681 ** 0.112 

 15.949 69.528 طلاب التعليم العام

 0.01** دالة عند مستوى دلالة 

بين أداء الطلاب   0.01عند مستوى دلالة    اوجود فروق دالة إحصائيً (  8يتضح من الجدول )

الفروق لصالح طلاب  كانت  ذوي صعوبات التعلم وطلاب التعليم العام في اختبار القدرات العامة، و 

 
ً
 .االتعلم العام، وكان حجم التأ ير متوسط

النتيجة   هة،  الباحثان  ذو أن  بويفسر  الطلاب  منها  بعاطي  التي  التعلم   و الصعوبات  صعوبات 

مما   الاختبار  في  أدائهم  على  العام  افروق  أوجدأ رت  التعليم  طلاب  وبين  برقربينهم  أشار  حيث   ، 

(Berger, 2010)  يكون إلى التعلم  صعوبات  من  بعانون  الةين  الطلاب  أن  المست رب  من  ليس  أنه 

   النوع من الاختبارات. ذل أداؤهم أقل من طلاب التعليم العام في

نه بشكل عام تتراوح معدلات نجاح الطلاب إ : (Zhang et al., 2007)تشاطغ و خرون  وأقاف

التعليم  طلاب  أقرالهم  معدلات  نصف  إلى  من  لث  القياسية  الاختبارات  في  التعلم  صعوبات  ذوي 

جانب    العام. ب ومن  العام  التعليم  طلاب  مقارنة  عند  ذوي  الخر  بعض طلاب  في  التعلم  صعوبات 

نجد للاختبار  المهمة  القرائية   قد  ( Harris, Marchand-Martella, & Martella, 2000)أن    المهارات 

تتراوح   العام  التعليم  من  الثانوية  المرحلة  لطلاب  القرائية  الطلاقة  أن  إلى  )  بين أشار  (  100قراءة 

(  173( إلى )91صعوبات التعلم في نفس المرحلة من )  و بالدقيقة، بينما يقرأ الطلاب ذو كلمة    (500)و

 كلمة في الدقيقة.  
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أن أداء ذوي صعوبات التعلم القرائية كان أقل كفاءة من إلى    (Berger, 2010)كما أشار برقر  

الكلمات(  على  والتعرف  والمفردات،  والفهم،  )السرعة،  القراءة  مهام  جميع  في  العام  التعليم  طلاب 

أن ذوي  إلى  باةقافة    إقافة  الفهم،  في مراجعة أسئلة  الوقت  من  المزيد  التعلم ق وا  إلى  صعوبات 

في ظل ظروف محددة بوقت أكقر من أقرالهم  في اجتياز الاختبارات  القلق أو صعوبة  ألهم عانوا من 

 طلاب التعليم العام.  

وبات أن الطلاب ذوي صعإلى    (Laitusis et al., 2006)ن  يليتوسيس و خر   كما أشارت دراسة

(. كما أشارت دراسة ألميدا SATطلاب التعليم العام في اختبار )ه لدى  منأطول    ا التعلم است رقوا وقتً 

Almeida, 2003))    طلاب التعليم العام    ها عندأن طلاب صعوبات التعلم حققوا مستويات أقل منإلى

 (. SATفي اختبار )

النتيجة   هة،  صعوبات واتفقت  ذوي  الطلاب  بين  المقارنة  تناولت  التي  الدراسات  غالبية  مع 

 ,Cahalan, Mandinach , & Camaraالتعلم وطلاب التعليم العام في مثل هة، الاختبارات، كدراسة  

( ودراسة قريق (Zhang et al., 2007  نيودراسة تشاطغ و خر   Berger, 2010))ودراسة برقر  (  (2002

 (.(Almeida, 2003ودراسة ألميدا   (Gregg & Nelson, 2012)ونيلسون 

 
ً
 ا: نتائج إجابة السؤال الثالثثالث

أداء  في  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  "هل  على  الحالية  للدراسة  الثالث  السؤال  نص 

الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة تعزى لمت يرات )الجنس، المادة الدراسية التي 

ثانوية، يواجه الطالب صعوبة تعليمية فيها، ونوع الصعوبة في الاختبار، والمعدل التراكمي للمرحلة ال

 . الالتحاق ببرامج صعوبات التعلم(؟"و 

ستدلالي وفق مت يرات الدراسة وللإجابة عن هةا السؤال تم استخدام اختبارات اةحصاء الا 

 : على النحو الآتي

 متغير الجنسإلى بالنسبة  .1

في الكشف   Independent Samples T-Testتم استخدام اختبار "ت" للمجموعات المستقلة  

عن دلالة الفروق في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة التي ترجع لاختلاف 

 (.9الجنس )ذكور، إناث(، فكانت النتائج كما هي موضحة في الجدول )
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(: دلالة الفروق في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة التي ترجع  9جدول )

 ختلاف الجنسلا 

 مستوى الدلالة  قيمة "ت"   درجات الحرية الانحراف المعياري  المتوسط الجنس

 7.657 60.323 ذكور 
83 0.759 

0.450 

 17.283 57.833 إناث غير دالة 

في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم   اعدم وجود فروق دالة إحصائيً (  9يتضح من الجدول )

 في اختبار القدرات العامة ترجع لاختلاف الجنس.

النتيجة   هة،  الباحثان  غالبا  بويفسر  على ما  أنه  الأداء  في  وشدتها  الصعوبة  درجة  تلعب 

ختبِر  سواء    ،الاختبار وليس الجنس
ُ
التي ، بمع ا أن مستوى الطالب في المهارات  اطالب  م أ  ةطالبكان الم

 لةانال  ماوالصعوبة التي بعانيها في أي جانب من جوانب المهارات التي يتم قياسها ه   ،يقيسها الاختبار

تيريل   دراسةب ض النظر عن مت ير الجنس، واتفقت نتائج الدراسة مع    درجته في الاختبار   انحددي

فروق    (Terrill et al., 2004)ن  يو خر  وجود  عدم  إلى  نتائجها  أشارت  إحصائيً حيث  بين   ادالة 

 مت ير الجنس. إلى  ى تعز ( SATفي اختبار )متوسطات الدرجات 

النتيجة   هة،  و خر   عنوتختلف  كاهالان  أشارت    (Cahalan et al., 2002)ن  يدراسة  إلى التي 

اختبار في  والطالبات  الطلاب  درجات  متوسط  بين  فروق  )  وجود  الدراسية  لصالح    (SATالقدرات 

فمن   ،الطلاب، إلا أن هة، الفروق جاءت لصالح الطلاب في ظل استخدام الزيادة في وقت الاختبار

   الممكن تفسير ذل  باستفادة الطلاب بشكل أكبر من الطالبات من زيادة الوقت.

 متغير المادة الدراسية التي يواجه الطالب صعوبة تعليمية فيهاإلى بالنسبة  .2

"    Kruskal-Wallis Hكروسكال واليس"  تم استخدام اختبار 
ً
لابارامتري لاختبار "تحليل   بديلا

الاتجا،"   أحادي  ذوي    One Way ANOVAالتباين  الطلاب  أداء  في  الفروق  دلالة  عن  الكشف  في 

صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة والتي ترجع لاختلاف المادة الدراسية التي يواجه الطالب  

( فيها  تعليمية  محدد(، الكيمياء،  الل وية،  ال كفاءات  الرياقيات،  النجليزي،  اة صعوبة  غير  فيزياء، 

 (.10المجموعات، فكانت النتائج كما هي موضحة في الجدول ) عدد طلاب بعض قلةوذل  نظرًا ل
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(: دلالة الفروق في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة التي 10جدول )

 ترجع لاختلاف المادة الدراسية التي يواجه الطالب صعوبة تعليمية فيها 

المادة الدراسية  

التي يواجه  

الطالب صعوبة  

 تعليمية فيها

عدد 

 الرتب

متوسط  

 الرتب

مجموع 

درجات   الرتب

 الحرية 

قيمة "مربع 

 كاي"  

حجم  

 التأثير 

 746.00 41.444 18 نجليزي اة 

5 24.027** 
0.241 

 )كبير( 

 741.00 32.217 23 رياقيات ال 

كفاءات ال 

 ل ويةال 
22 40.341 

887.50 

 282.50 70.625 4 كيمياء ال 

 179.50 29.917 6 فيزياءال 

 818.50 68.208 12 غير محدد 

 0.01** دالة عند مستوى دلالة 

في أداء الطلاب   0.01وجود فروق دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة  (  10يتضح من الجدول )

الطالب  التي يواجه  الدراسية  المادة  العامة ترجع لاختلاف  القدرات  في اختبار  التعلم  ذوي صعوبات 

أعلى  أن  يتضح  الرتب  متوسطات  إلى  وبالنظر  كبيرًا،  التأ ير  حجم  وكان  فيها،  تعليمية  صعوبة 

في الأداء  في  الكيمياء،   المجموعات  في  من صعوبات  تعاطي  التي  المجموعة  هي  العامة  القدرات  اختبار 

أقل المجموعات في الأداء في اختبار القدرات  كانت  ليها المجموعة التي لم تحدد مادة الصعوبة، بينما  ت

 فاةنجليزي.  ،هي المجموعة التي تعاطي من صعوبات في الفيزياء  م الرياقيات  م الكفاءات الل وية

النتيجة  و  الباحثان هة،  فيها أن  بيفسر  تعليمية  الطالب صعوبة  يواجه  التي  الدراسية   المادة 

في   صعوبة  سيواجه  القراءة  في  صعوبات  من  الطالب  بعاطي  فعندما  الاختبار،  في  أدائه  على  ستؤ ر 

الجانب   هةا  وفي  وفهمها.  الاختبار  أسئلة  برقر قراءة  الةين    إلى(Berger, 2010) أشار  الطلاب  أن 

مهارات   قياس  تت من  التي  الاختبارات  تجاوز  في  يواجهون صعوبة  القراءة  في  من صعوبات  بعانون 

 عندما تكون الاختبارات محددة بوقت معين.   ،قرائية
ً
 خاصة
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و ورلو    وأقاف أكقر   (Bolt & Thurlow, 2004)بولت  من  بعتبر  للاختبار  اةقافي  الوقت  أن 

يتم   التي  في  اةجراءات  خاصة  تعلم  صعوبات  من  بعانون  الةين  التعلم  صعوبات  لطلاب  اتخاذها 

 القراءة حيث بساعدهم على الاطلاع على كل أسئلة الاختبار.

في  الفيزياء  في  صعوبات  من  بعانون  الةين  الطلاب  أداء  مستوى  انخفاض  يرجع  قد  أنه  كما 

الطلاب   هؤلاء  معظم  أن  إلى  العامة  القدرات  مناختبار  مع ص  بعانون  )الفيزياء  مركبة  عوبة 

فيزياء مع اةنجليزي(، بينما قد يرجع ارتفاع مستوى أداء الطلاب ممن لم يحددوا نوع  الالرياقيات، و 

أنه بعاطي من صعوبة، ن خفيفة، ولةل  لا بعتقد الطالب  الصعوبة إلى أن أ الصعوبات لديهم قد تكو 

 ي:تويمكن أن تتضح النتائج السابقة من خلال الشكل الآ

 
ا للمادة الدراسية  1شكل ) 

ً
( الفروق في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة وفق

 التي يواجه الطالب صعوبة تعليمية فيها

 متغير نوع الصعوبة في الاختبارإلى بالنسبة  .3

المستقلة    للمجموعات  "ت"  اختبار  استخدام  في   Independent Samples T-Testتم 

والتي  العامة  القدرات  اختبار  في  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  أداء  في  الفروق  دلالة  عن  الكشف 

الجدول  في  النتائج كما هي موضحة  فكانت  )لفظي، كمي(،  في الاختبار  الصعوبة  نوع  ترجع لاختلاف 

(11.) 
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ت العامة والتي (: دلالة الفروق في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرا11جدول )

 ترجع لاختلاف نوع الصعوبة في الاختبار

نوع الصعوبة في  

 الاختبار
 المتوسط

الانحراف 

 المعياري 

درجات 

 الحرية

قيمة  

 "ت"  

مستوى  

 الدلالة

 17.065 60.818 لفظي
83 0.777 

0.439 

 13.601 58.016 كمي غير دالة 

في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم   اإحصائيً عدم وجود فروق دالة  (  11يتضح من الجدول )

   في اختبار القدرات العامة ترجع لاختلاف نوع الصعوبة في الاختبار.

ويفسر الباحثان هة، النتيجة بأن هناك دلائل تشير على أن الصعوبة التي بعاطي منها الطالب 

ن الطالب الةي يواجه صعوبة في القراءة سيعاطي ربما  إتؤ ر على الأداء في مثل تل  الاختبارات، حيث  

بمع ا   اللفظي،  الجزء  في  قياسها    أنأكقر  على  الاختبار  بعمل  التي  القدرات  في  أو صعوبة  نقص  أي 

  اكبير   اأن هناك ارتباطإلى  (  Mclaughlin,2005ماكلولين )  سيؤ ر على الاختبار، وفي هةا الجانب أشار

ال المعالجة  على  القدرة  )بين  اختبار  في  والنتيجة  التفكير  SATسمعية  على  القدرة  وارتباط  اللفظي   )

( اختبار  في  الكمي  )SATوالجزء  ألميدا  أشار  كما   .)Almeida, 2003  )  إلى( اختبار  اللفظي  (SATأن 

 بعتمد بشكل كبير على القدرة في القراءة.  

 ,Costanza & Kapalka  كوستانزا وكابالكا  نتيجة دراسة  عنوتختلف نتيجة الدراسة الحالية   

الكتابة (2004 بعانون من عسر  الةين  التعلم  الطلاب ذوي صعوبات  أن  إلى  نتائجها  ( حيث أشارت 

(dysgraphia( كانت درجاتهم أقل في الجزء الكمي في اختبار )SAT والطلاب ذوي صعوبات التعلم ،)

( القراءة  عسر  من  بعانون  الجdyslexiaالةين  في  أقل  درجاتهم  كانت  أن (  يوضح  وهةا  اللفظي،  زء 

أ اللفظي  الجزء  في  كانت  سواء  الاختبار  في  الأداء  على  تؤ ر  الطالب  منها  بعاطي  التي  فيالصعوبات   م 

 . الكميالجزء 



 
 
 
 

141 
 
 
 

 للمرحلة الثانوية متغير المعدل التراكميإلى . بالنسبة 4

لمعدلاتهم التراكمية في أربع مجموعات )أقل من    اتم تقسيم الطلاب ذوي صعوبات التعلم وفقً 

فأعلى(  م تم استخدام اختبار تحليل   90، من  90إلى أقل من    80، من  80إلى أقل من    70، من  70

الاتجا،   أحادي  ذوي   One Way ANOVAالتباين  الطلاب  أداء  في  الفروق  دلالة  عن  الكشف  في 

رجع لاختلاف المعدل الدرار ي، فكانت النتائج كما  صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة التي ت

 (.13( و )12هي موضحة في الجدولين )

افات المعيارية لدرجات الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار 12جدول ) (: المتوسطات والانحر

 القدرات العامة وفقا للمعدل التراكمي للمرحلة الثانوية

 الانحراف المعياري  المتوسط العدد الثانويةالمعدل التراكمي للمرحلة 

 15.919 53.100 10 70أقل من 

 10.962 51.357 28 80إلى أقل من  70من 

 15.309 59.040 25 90إلى أقل من  80من 

 9.111 70.364 22 فأكقر  90من 

العامة التي (: دلالة الفروق في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات 13جدول )

 ترجع لاختلاف المعدل التراكمي للمرحلة الثانوية 

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة  

 "ف"  

حجم 

 التأثير

 1606.309 3 4818.926 بين المجموعات 

10.091 ** 
0.272 

 )كبير( 

داخل  

 المجموعات 
12893.379 81 

159.178 

  84 17712.306 الكلي 

 0.01** دالة عند مستوى دلالة  
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في أداء الطلاب   0.01عند مستوى دلالة    اوجود فروق دالة إحصائيً (  13يتضح من الجدول )

الثانوية،   للمرحلة  التراكمي  المعدل  ترجع لاختلاف  العامة  القدرات  اختبار  في  التعلم  ذوي صعوبات 

كبيرً  التأ ير  حجم  تم   .اوكان  التراكمية  المعدلات  مختلفي  الطلاب  بين  الفروق  دلالة  عن  وللكشف 

ال  Scheffeاستخدام اختبار شيفيه   التباين للمقارنات  تحليل  في حالة دلالة  بين المجموعات  بعدية 

 (.14أحادي الاتجا، فكانت النتائج كما هي موضحة في الجدول )

(: المقارنات البعدية بين الطلاب ذوي صعوبات التعلم مختلفي المعدلات التراكمية في 14جدول )

 الأداء في اختبار القدرات العامة

 المعدل التراكمي
   70أقل من 

 ( 53.100)م= 

70-80   

 ( 51.357)م= 

80 -90   

 ( 59.040)م= 

   1.743 ( 51.357)م=  70-80

  7.683 5.940 ( 59.040)م=  90- 80

 * 11.324 ** 19.007 ** 17.264 ( 70.364فأكقر )م=   90من 

الطلاب ( أن أعلى المجموعات في الأداء في اختبار القدرات العامة هم  14ضح من الجدول )يت 

عند   اصعوبات التعلم أصحاب المعدلات التراكمية المرتفعة، فقد كانت هناك فروق دالة إحصائيً  و ذو 

دلالة   )من    0.01مستوى  المرتفعة  التراكمية  المعدلات  أصحاب  المعدلات    90بين  ومجموعة  فأكقر( 

عند   اإحصائيً (، كةل  توجد فروق دالة  80إلى أقل من    70( ومجموعة )من  70التراكمية )أقل من  

دلالة   )من    0.05مستوى  المرتفعة  التراكمية  المعدلات  أصحاب  المعدلات    90بين  ومجموعة  فأكقر( 

 .(90إلى أقل من   80التراكمية )من 

النتيجة    هة،  الباحثان  لديهم  بويفسر  الصعوبة  تكون  قد  المرتفعة  المعدلات  أصحاب  أن 

أقل   در   ومن  مبدرجة  دراسة كانت  مع  النتيجة  هة،  واتفقت  أعلى،  )  يبأ  جاتهم  Abu-حمدان 

Hamdan, 2002  التي الثانوية  أكدت (  المرحلة  معدل  بين  قوية  )  وجود علاقة  اختبار  (،  SATودرجة 
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درجة اختبار    إلى أن  التي أشارت  (DaDeppo,  2007نتيجة دراسة داديبو )  عنواختلفت هة، النتيجة  

(SAT)  للمعدل التراكمي في   امهمً   اولم تكن مؤشرً   لم تكن مرتبطة بالمعدل التراكمي في المدرسة الثانوية

  الجامعة.

وبصفة عامة يمكن الحكم بأن أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة  

 (.2يزداد بزيادة المعدل التراكمي، ويمكن أن تتضح النتائج السابقة من خلال الشكل )

 

 ٢شكل )
ً
للمعدل  ا(: الفروق في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة وفق

 مي للمرحلة الثانويةالتراك

 ر الالتحاق ببرامج صعوبات التعلم متغيإلى بالنسبة  .4

كبديل لابارامتري لاختبار "تحليل   Kruskal-Wallis Hتم استخدام اختبار "كروسكال واليس"  

الاتجا،"   أحادي  ذوي    One Way ANOVAالتباين  الطلاب  أداء  في  الفروق  دلالة  عن  الكشف  في 

صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة التي ترجع لاختلاف الالتحاق ببرامج صعوبات التعلم )لم  

نظرً  المتوسطة(  بالمرحلة  التحق  الابتدائية،  بالمرحلة  التحق  التي   ايلتحق،  المجموعة  عدد  لص ر 

ا في  التعلم  ببرامج صعوبات  الجدول التحقت  في  موضحة  هي  كما  النتائج  فكانت  الابتدائية،  لمرحلة 

(15.) 
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(: دلالة الفروق في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة التي 15جدول )

 ترجع لاختلاف الالتحاق ببرامج صعوبات التعلم

الالتحاق ببرامج  

 صعوبات التعلم

عدد 

 الرتب 

متوسط  

 الرتب 
 الرتبمجموع 

درجات 

 الحرية 

قيمة "مربع 

 كاي" 

مستوى 

 الدلالة 

 1860.481 43.267 43 لم يلتحق

2 0.233 
0.890 

 غير دالة 
 270.998 38.714 7 المرحلة الابتدائية 

 1523.515 43.529 35 المرحلة المتوسطة 

في أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم   اعدم وجود فروق دالة إحصائيً (  15يتضح من الجدول )

 في اختبار القدرات العامة ترجع لاختلاف الالتحاق ببرامج صعوبات التعلم. 

وتوضح هة، النتيجة أن الصعوبات قد تستمر مع الطالب حتا دخوله المرحلة الثانوية، كما  

طش بع ي  لا  وهةا  الثانوية،  المرحلة  في  الصعوبات  هة،  تظهر  أن  الممكن  من  المرحلة أنه  تل   في    ، أتها 

تكون هناك قرورة    ومن  مإنما تكون واضحة نظرا لطبيعة المرحلة المختلفة من حيث متطلباتها،  و 

تهيئة   على  البرامج  تل   تعمل  أن  وقرورة  التعلم  صعوبات  ذوي  للطلاب  المقدمة  بالبرامج  للاهتمام 

و  أهداف  ت مين  على  تعمل  وأن  للانتقال  التعلم  صعوبات  ذوي  اللاحقة  الطلاب  المرحلة  متطلبات 

 أ ناء تقديم الخدمة لهم في برامج صعوبات التعلم.  

كما يفسر الباحثان هة، النتيجة بطبيعة الخدمات التربوية المقدمة في تل  المراحل، حيث لا  

صعوبات التعلم يحتاجون   و طلاب ذو اليقدم فيها تدريب أو تأهيل لمثل تل  الاختبارات القياسية، ف

في . ستراتيجيات فعالة تمكنهم من تجاوز تل  الاختباراتإمثل تل  الاختبارات وإكسابهم  ى علتدريب لل

أنه يمكن التنبؤ بأداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في إلى  (  Almeida, 2003هةا الجانب أشار ألميدا )

( واة SATاختبار  الةكاء  مقاييس  من خلال  مع  (  كبير  بشكل  ترتبط  إلها  حيث  اختبار نجاز،  درجات 

(SAT اة من  مزيد  إلى  يحتاجون  الةين  الطلاب  بتحديد  بسمه  بدور،  وهةا  اختبار  (،  لاجتياز  عداد 

(SAT( ألميدا  مع  Almeida, 2003(كما لاحظ  أف ل  أداؤهم  كان  التعلم  الطلاب ذوي صعوبات  أن   )

  لهم. وفسر ذل  باستفادة الطلاب ذوي صعوبات التعلم من البرامج المقدمة ،تقدم العمر
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  من العرض السابق تتضح أهمية إعداد الطلاب ذوي صعوبات التعلم لمثل تل  الاختبارات. 

 : نتائج إجابة السؤال الرابع ارابعً 

" على  الحالية  للدراسة  الرابع  السؤال  ذوي نص  الطلاب  أداء  تقويم  في  المقترح  التصور  ما 

 ".صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة؟

هةا   في هدف  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  أداء  لتقويم  مقترح  تصور  تقديم  إلى  السؤال 

الدراسات  ونتائج  للدراسة،  النظري  اةطار  من  الاستفادة  خلال  من  وذل   العامة  القدرات  اختبار 

 إلى نتائج الدراسة الحالية، وتم توقيه فلسفة التصور المقترح ومنطلقات التصور  
ً
السابقة، إقافة

 هدافه ومحتوا،.المقترح، وأ

 فلسفة التصور المقترح:

اة  من  المقترح  التصور  فلسفة  وألهم تنطلق  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلاب  بقدرات  يمان 

أكقر،   أو  في جانب  لديهم هي  تكون  التي  الصعوبة  العادية، وأن  أو فوق  عادية  بدرجة ذكاء  يتمتعون 

 إلى قرورة إجراء تعديلات وتسهيلات في اختبار القد
ً
رات العامة لهؤلاء الطلاب، حيث لا تؤ ر إقافة

ملا  أكقر  التقييم  عملية  تجعل  إنما  الاختبار،  على  اةجراءات  لهمءتل   الصعوبات   ،مة  تأخة  بحيث 

 التي بعانون منها بعين الاعتبار.

 منطلقات التصور المقترح:

اةعاقة من الحصول على  ( التي تؤكد على تمكين ذوي  2030رؤية المملكة العربية السعودية ) .1

 فرب عمل مناسبة وتعليم ي من لهم الاستقلالية والاندماج في المجتمع.

توفير فرب التعليم المناسب والعادل للجميع   من   2020_2016ما أكدته استراتيجية التعليم   .2

من ذوي اةعاقة من خلال تحسين مرونة التنقل بين البرامج    مسواء كانوا طلاب تعليم عام أ 

 الأكاديمية والمؤسسات التعليمية.

أهمية اختبار القدرات العامة للطلاب والطالبات في المرحلة الثانوية المترتب عليه مدى قبولهم  .3

 .في الجامعة

أدائهم   .4 مستوى  حول  الحالية  الدراسة  نتائج  إليه  أشارت  من  في  ما  إليه  أشارت  وما  الاختبار 

 وجود فروق بينهم وبين طلاب التعليم العام لصالح طلاب التعليم العام. 
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 أهداف التصور المقترح: 

 سهام في تطوير  لية تقويم الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات العامة. اة  .1

هةا  تعزي .2 لمثل  الطلاب  تأهيل  في  التعلم  برامج صعوبات  بها  الملحق  الثانوية  المدرسة  دور  ز 

 النوع من الاختبارات. 

 لطلاب ذوي صعوبات التعلم. لالوصول إلى  لية تقييم مناسبة وعادلة  .3

 محتوى التصور المقترح: 

 ية: تيتمثل التصور المقترح في اةجراءات الآ

 ختبار )تمديد زمن الاختبار(. الحصول على وقت إقافي ةجراء الا  .1

 دفتر الأسئلة وليس في ورقة إجابة. في اةجابة مباشرة  .2

الاختبار .3 إقامة  مراكز  في  لهم  الأسئلة  وإقافة   ،قراءة  القراءة،  في  صعوبة  لديه  لمن  خاصة 

 .اخاصية قراءة الأسئلة إذا كان الاختبار محوسبً 

 عطائهم فترات راحة متكررة أ ناء الاختبار. إ .4

 تكبير حجم الخط في كتيب الأسئلة. .5

 تقليل عدد الأسئلة في الجانب الةي بعاطي الطالب من صعوبة تعلم فيه.  .6

اة  .7 وإكسابهم  الحل  على  لية  تدريبهم  تت من  تدريبية  دورات  المناسبة تقديم  ستراتيجيات 

 ستراتيجيات أخة الاختبار. اللحل أو ما تسما ب

تدريب الطلاب على الطلاقة القرائية ومحاولة تحديد كلمات لقراءتها خلال دقيقه وتكثيف  .8

 التدريب حتا إتقان تل  المهارة. 

 جراء اختبارات تجريبية للطلاب ذوي صعوبات التعلم.  إ .9

يرغبون   .10 الةي  الترتيب  حسب  الاختبار  باجراء  لهم  إلى فيالسماح  بالعودة  لهم  والسماح  ه، 

 ر السابقة للإجابة عليها أو تعديل اةجابات. أقسام الاختبا

 ي: أتفي ضوء نتائج الدراسة أوص ى الباحثان بما ي

الاستفادة من التصور المقترح لتقويم أداء الطلاب ذوي صعوبات التعلم في اختبار القدرات  .1

 العامة.
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 .إجراء طلبة الدراسات العليا والباحثين المزيد من البحوث والدراسات في هةا المجال .2

الانتقالية  .3 الخطط  دور  وتفعيل  الثانوية  بالمرحلة  التعلم  صعوبات  بطلاب  الاهتمام  زيادة 

 لجامعة.إلى ابصور، تفيد في عملية انتقالهم 

تدريب  .4 على  تعمل  بحيث  التعلم  صعوبات  برنامج  بها  الملحق  الثانوية  المدرسة  دور  تعزير 

 م في الاختبار. الطلاب وإلحاقهم بدورات تدريبية تساعدهم في رفع مستواه

تفعيل دور معلم الصعوبات بمحاولة تدريب الطالب وإكسابه الاستراتيجيات المناسبة للحل  .5

 خاصة في مادة الصعوبة.

في   ممل الخطة الانتقالية على توصيات يحتاجها الطالب سواء في الاختبار أتقرورة أن تش .6

 المرحلة الجامعية.

ف .7 الطالب  يدرسها  التي  المقررات  عدد  يتيه  تقليل  بشكل  الثانوية  المرحلة  في  المقررات  نظام  ي 

 تجزئة المواقيع الدراسية. 

هم في إمكانية التنبؤ بمستواهم في اختبار القدرات العامة وإجراء قرورة تطبيق مقاييس تس .8

 التدخلات المناسبة. 

 قائمة المراجع

 
ً

 العربية باللغة : المراجعأولا

صادق،  مال  فؤاد،  حطب،  اة   (.2010)   أبو  التحليل  وطرق  البحث  والتربوية  مناهج  النفسية  العلوم  في  حصائي 

 نجلو المصرية. والاجتماعية. مصر: مكتبة الأ 

( لو س  والأداء2007أيكين،  القدرات  قياس  والامتحانات  الاختبارات  العبيكان   (.  الرياض:  مترجم(.  السراج،  )فرح 

 للأبحاث والتطوير. 

 (. صعوبات التعلم ق ايا حديثة. الكويت: مكتبة الفلاح للنشر والتوز ع.2008محمود )جرار، عبد الرحمن 

 ( الرحمن  عبد  بن  خليل  مقارنة 2015الحربي،  الثانوي  التعليم  خريلمي  لدى  معرفية  غير  ومهارات  قدرات  وجود   .)

 . 257-221(،  2)16، مجلة العلوم التربوية والنفسيةبقدراتهم ومهاراتهم المعرفية. 

(. دراسة تقويمية لطلاب معاهد التدريب المهني  2008دان، رائد أحمد عبد الله، عبد الناصر أنيس عبد الوهاب )الحم

التعلم صعوبات  ت خيص  محكات  قوء  في  السعودية  العربية  الخليج  ،  بالمملكة  جامعة  ماجستير.  رسالة 

 العربي، المنامة.
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( مقري  محمد  التربوية  2019الحويطي،  الخدمات  تقييم  العربية  (.  المملكة  في  التعلم  ذوي صعوبات  للطلبة  المقدمة 

 للآداب   البنات  كلية  -  شمس  عين   جامعة  التربية:  في   العلمي   البحث  مجلة". السعودية من وجهة نظر المعلمين

 .544 - 527(، 20)11 ، والتربية   والعلوم

( مصطفى  فتحي  العمليات  1998الزيات،  اقطراب  والعلاجية  والت خيصية  النظرية  الأسس  التعلم  صعوبات   .)

 مصر: دار النشر للجامعات.  ، المعرفية والقدرات الأكاديمية

( البتال  محمد  بن  زيد  ذيب،  بن  نايف  الا   ( 2019شفلوت،  الخدمات  التعلم  تقييم  صعوبات  ذوي  للطلاب  نتقالية 

الثانوية   والتنمية   العلمي  للبحث  العربية  المؤسسة  والنفسية:   التربوية  للعلوم  الدولية   المجلة   .بالمرحلة 

 .  185- 132، 32 .البشرية

( الرحمن  عبد  محمد  الشقيرات،  صالح،  بن  محمد  العامة (.  2007الشهري،  القدرات  لاختبار  التنبؤي  الصدق 

ا  المعدل  في  العامة  الثانوية  السعوديةوامتحان شهادة  العربية  بالمملكة  الجامعي  . )رسالة ماجستير.  لتراكمي 

 جامعة مؤتة(.

(. البحث العلمي مفهومه وأدواته وأساليبه. عمان:  2016عبيدات، ذوقان، عبد الحق، كايد، عدس، عبد الرحمن )

 دار الفكر.  

 مكتبة العبيكان.(. المدخل إلى البحث في العلوم السلوكية. الرياض، 2006العساف، صالح )

( عميرة  صلاح،  للنشر  2005علي،  الفلاح  مكتبة  الكويت:  والعلاج.  الت خيص  والكتابة  القراءة  تعلم  صعوبات   )

 والتوز ع. 

( القدرات  2016ال امدي، رباب خلف  اختبار  نتائج  العامة وبين  الثانوية  في  الطالبات  اختبار  بين  الفجوة  (. أسباب 

نظر   وجهة  من  والتحصيلي  المقترحة. -المديرات  -المعلمات  -الطالبات  العامة  والحلول  التربويات  المشرفات 

 .117-73 (، 101)16  ، جمعية الثقافة من أجل التنمية 

(. التحديات التي تواجه تطبيق البرامج التربوية الفردية  2019القاض ا، نفلاء بنت على، القحطاطي، محمد بن علي )

 .10 - 69(، 11)  الخاصة،  لتربيةل   السعودية المجلة .لةوات صعوبات التعلم

ستراتيجيات  إ خصائص و   -صعوبات التعلم واةعاقات البسيطة ذات العلاقة    (.2014ليرنر، جانيت، جوهنز، بيفرلي )

 )سها الحسن، مترجم(. عمان: دار الفكر ناشرون وموزعون.  تدر س وتوجهات حديثة.

و س،   جون،  لويد،  جيمس،  كوفمان،  دانيال،  )هلالاهان،  مفهومها  (.2007مارجريت  التعلم  -  طبيعلها-  صعوبات 

 (، عمان: دار الفكر ناشرون وموزعون.1)عادل عبدالله محمد، مترجم( ط )  التعليم العلاجي.

  https://etec.gov.sa/ar/Pages/default.aspxمتاح على الرابط الآتي: هيئة تقويم التعليم والتدريب، 

 دليل معلم/معلمة صعوبات التعلم.    .(2015وزارة التعليم )

 (. دليل معلم صعوبات التعلم للمرحلتين المتوسطة والثانوية."أ"٢٠٢٠وزارة التعليم )

 ليل معلم صعوبات التعلم للخدمات الانتقالية.(. د"ب"٢٠٢٠وزارة التعليم)

https://etec.gov.sa/ar/Pages/default.aspx
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