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تحديد الذكاءات المتعددة لدى طالبات  كلية العلوم والآداب في محافظة 
الرس / المملكة العربية السعوديه  وعلاقتها ببعض المتغيرات

د. فاطمة �سحاب جلوي الر�شيدي	 	

الملخص
هدف��ت هذه الدرا�س��ة �إلى تحديد ال��ذكاء المتعددة لدى طالبات كلية العل��وم والآداب في محافظة الر�س / 
المملكة العربية ال�سعوديه وعلاقتها ببع�ض المتغيرات ، تكونت عينة هذه الدرا�سة من  )732  ( طالبة  منهن  
)259( طالب��ه م��ن الأق�سام العلمية و)356( طالبة من طالبات الأق�سام الإن�سانية و ) 117(  طالبة من 
طالب��ات الدبلوم العالي، ولاغرا�ض هذه الدرا�سة تم ا�ستخدام  قائمة,)McKenzie 1999(،=, والذي 

قام بتعريبها وتقنينها على البيئة ال�سعودية عبد القادر و�أبو ها�شم ) 2007(.
وقد �أ�شارت نتائج هذه الدرا�سة �إلى  ما يلي  :

	�أن ال��ذكاء ال�شخ�ص��ي ج��اء في المرتب��ة الأولى  ت�اله ال��ذكاء الاجتماع��ي وجاء ال��ذكاء المو�سيقي في  -
المرتبة التا�سعة والأخيرة .

وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة) α ≥  0.05 ( تعزى لأثر التخ�ص�ص  في جميع  	-
الذكاءات وجاءت الفروق ل�صالح التخ�ص�صات العلمية.

-	  وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة ) α ≥  0.05 ( تعزى لأثر الم�ستوى التعليمي في 
جميع الذكاءات ، با�ستثناء الذكاء المنطقي والذكاء الج�سمي وجاءت الفروق ل�صالح طالبات الدبلوم 

العالي.
 

الكلمات المفتاحية :
الذكاءات المتعددة، طلبة الجامعة .
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Determine Multiple Intelligences among College Students in College of Arts and Sciences, 
Alras Governorate / the kingdom of Saudi Arabia in light of Some Variables

Abstract
The purpose of this study is to determine multiple intelligences among college 
students in College of Arts and Sciences, Alras Governorate / The kingdom of 
Saudi Arabia in light of some variables.

   The study  sample consisted of (732) female students randomly chosen, They 
are  (259)  of Sciences College and who were  (356) of Arts College, ( 117 ) 
of the Higher Diploma . So, for the purpose of this study   ,1999) McKenzie)
list had been used for multiple -intelligence which localized and legalize on the 
environment of Saudi Arabia ( Abu hashem,2007)

The results showed that:
-	 The intelligences common among students came respectively:  personal, 

social, and  lastly musical. 
-	 There is statistically significant differences at ( 0.05 a ≤ ) in the multiple 

intelligences between students  specializing in the sciences as opposed to 
literature in favor of  students of sciences .

-	 The presence of statistically significant differences at at ( 0.05 a ≤ ) due to 
the impact of the educational level in favor of the Higher Diploma students 
in all intelligences, with the exception of the Bodily/Kinesthetic Intelligence 
and Logical/Mathematical Intelligence.

Keywords:

multiple intelligences, university students
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مقدمة:
تهت��م التربية الحديثة اهتماما كب�رياً في تنمية الفرد عقليا ، وج�سميا، وانفعالياً ، وقد  �أ�صبح التعليم ، في 
ال�سن��وات الأخيرة، مو�ضع اهتمام المخت�ص�ني والباحثين؛ وذلك لأن التعليم �أ�صبح ا�ستثماراً حقيقياً للموارد 
الب�شري��ة، و�أداة للتنمية الوطنية الم�ستدامة و�ضماناً لها،  ف�أ�صبح الاهتمام بالبرامج التعليمية التي تهدف 
�إلى رف��ع كفاءة الف��رد وتنمية الذكاء ومه��ارات التفكير المختلفة تزداد ب�شكل م�ستم��ر، حيث بد�أت تو�ضع 
النظري��ات الحديثة الت��ي تف�سر مفهوم ال��ذكاء وا�ستراتيجياته ودوره في بناء الأف��راد وتطوير قدراتهم 
و�إ�شب��اع حاجاته��م التعليمي��ة والاجتماعي��ة. ونظرية ال��ذكاء المتعدد م��ن النظريات الهام��ة التي احدث 
ظهوره��ا نقل��ه نوعيه في العملية التربوية والتعليمية ، حيث �أ�صبح��ت الأ�صوات تنادي ب�ضرورة  ا�ستخدام 

البرامج التعليمية الملائمة للطلبة للتعامل معهم وفق ما يمتلكون من ذكاءات . 
يرى عو�ض )2011( �أن العديد من البحوث �أو النظريات العلمية،  تنظر لىإ� الذكاء ىلع �أنه يمكن تف�سيره 
م��ن المنظ��ور البيولوجي، وأ� ىلع �أنه كيان يت�ضمن بع�ض الإمكانيات الموجودة في الدماغ والتي يمكن قيا�سها. 
�أما في نظرية الذكاءات ةددعتلما فيجب مراعاة لا�قايس الذي يعي�ش هيف درفلا والقيم الاجتماعية ال�سائدة 

في تلك البيئة، وكذلك تمازج الثقافات المختلفة وت�أ�شيرها على ذكاء  الفرد.
فمفهوم الذكاء كما ي�شير ح�سين )2003(  يت�سم بتنوع تعريفاته وتعددها نظراً لعدم و�ضوح المق�صود منه 
على وجه التحديد، مما �أدى �إلى  اختلاف وجهات نظر علماء النف�س حول تعريفه تعريف علمي وا�ضح, بل 
و�صل الأمر بهم �إلى عدم الاتفاق على مقيا�س موحد للذكاء, �إلا �أن هذا لم يمنع علماء النف�س والم�ستفيدين 
من��ه م��ن الا�ستمرار في محاولتهم لتعريف الذكاء وبناء مقايي�س للذك��اء تتميز بالثبات وال�صدق في التنب�ؤ 

بم�ستوى الذكاء للأفراد.
ويو�ضح  جاردنر)) Gardner �أن هناك مجموعه من المعايير المحددة التي ت�شكل مهارات الذكاء ، وت�شتمل 
على  القدرة على الإبداع ، و �إنتاج �شئ مهم وله ت�أثير ، وكذلك  ابتكار و�سائل وطرق جديدة في حل الم�سائل، 
وكذل��ك الق��درة على القيام بحل الم�سائل ومواجهة المواقف المختلفة مع الاهتمام بالكيف ولي�س بالكم،  �أي 
ب�إمع��ان النظ��ر وتفح�ص الطريقة المتبعة في ح��ل الم�سائل والم�شكلات، والقدرة عل��ى ابتكار م�سائل ومواقف 

جديدة تعمل على �إ�ضافة  �شيئا جديدا �أو معلومات ذات قيمة )ارم�سترونج ،2006( .  
ي��رى جاب��ر )2003(  �أن نظرية الذكاءات المتع��ددة تعتبر من النظريات الحديث��ة في الذكاء وقد جاءت 
ه��ذه النظري��ة نتيج��ة لتطوير العديد م��ن الدرا�سات والبح��وث التي  �أخ��ذت طابعا مغايرا لما ك��ان �سائدا 
ومتعارف��ا علي��ه بخ�صو�ص الذك��اء واختباراته التقليدية، وملبيه في الوقت ذات��ه الى الحاجات التعليمية 
الراهن��ة وم�ساعدة الفرد على اكت�شاف نف�سه والتعبير عن قدراته ومكنوناته، وتطلعاته الم�ستقبلية ور�سم 

خطط النجاح على مختلف الأ�صعدة، ولي�س على ال�صعيد الأكاديمي فقط .  
والذكاء المتعدد كما يو�ضح كل من منوخ وو�سن )2012( �إمكانية بيولوجية يجد له التعبير،  فيما يعد نتاج 
للتفاعل بين العوامل التكوينية والعوامل البيئية ويختلف الأفراد في مقدار الذكاء الذي يولدون فيه كما 

يختلفون الكيفية التي ينمو بها ذكائهم  .
ي��رى كل م��ن ارم�سترونج وثوما���س )Armstrong,1994(    �أن نظرية الذكاءات المتعددة تعتبر من النماذج 
المعرفي��ة الهادف��ة، التي  تو�ضح  طريقة ا�ستخدام الأفراد لذكاءاتهم المتعددة  بالأوقات الملائمة، وهي نظرية 
لتحدي��د الذك��اء المنا�سب للأفراد لغايات عملية  التوظيف المعرفي، حيث تفتر�ض هذه النظرية �أن لكل فرد من 

الأفراد  قدرات �أو مهارات معينه  تمكنه من حل الم�شكلات التي تواجهه في مختلف مناحي الحياة .
ويبين رندراج)Gardner, 2003( نأ� هذه الذكاءات  يل�تس  هي النهاية ، و�إنما قد  تقود الجهود البحثية 
م�ستقب�ال �إلى حارتقا �أن��واع جديدة من الذكاءات، �إ�ضافة �إلى  ةداعإ� النظر في طةعيب الذكاءات الموجودة 
�أ�صلا في �ضل التطورات المعرفية والعلمية والبيولوجية الهائلة، واختلاف راملما�تاس ةيفرعلما ةيعمتجلماو .
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وي��رى اب��ورن )Aborn, 2006 (  �أن البرام��ج التعليمي��ة  يتلا ت�ستن��د �إلى نظرية الذك��اء المتعدد تعمل 
عل��ى تعزي��ز القي��م لا�خش�ةيص والاجتماعية ل��دى الطلبة، حيث يتمك��ن ه�ؤلاء من اكت�ش��اف مواطن القوة 
وال�ضع��ف والهدم، وبالتالي يمكن لنظرية الذك��اءات المتعددة �أن ت�ستخدم كو�سيلة لتحقيق ثقافة الم�ساواة 

بين الطلبة في جميع ال�صفوف الدرا�سية.
ي�ش�ري هوي��ر)Hoerr, 2002  ( ان الذكاءات المتعددة و�سيلة منا�سبة للتعرف على التنوع في �أ�ساليب تعلم 
الأف��راد، مما ي�ستدع��ي �أن يعمل المعلمون على  �إتباع طرائق وا�ستراتيجي��ات تعليمية متنوعة، تتنا�سب مع 
تع��دد الذكاءات المتعددة وتنوع �أنم��اط التعلم، بهدف تحقيق �أعلى درجة من التوا�صل في الغرفة ال�صفية، 
ومراع��اة كاف��ة م�ستوي��ات المتعلم�ني وقدراته��م وخ�صائ�صه��م، والإمكان��ات التعليمية المتاح��ة  في المواقف 

التعليمية المختلفه .
وت��رى بلج�ني )Bilgin, 2006( نأ� نظرية الذك��اءات  ةددعتلما من ال�سهولة �أن يت��م تكييفها لتدري�س يأ� 
مو�ض��وع ترب��وي، كم��ا �أنها تقدم  منح��ى تعليمي ه��ام  يتمركز ب�شكل مبا�ش��ر حول الطال��ب، بالإ�ضافة �إلى 

توفيرها طريقة فريدة لا�ستخدام التعلم التعاوني والجماعي . 
   ويو�ضح روبرت�س ) Roberts, 2009 ( �أنه لدى ا�ستخدام نظرية الذكاءات المتعددة يجب على المدر�س 
�أن ي�ضع  في الاعتبار البرامج  التي قد ينجح فيها الطلبة، بحيث يطور المادة التعليمية  كي تتلائم وقدراتهم 
العقلية و�أنماط التعلم والتفكير الخا�صة بهم.  وهذه الإ�ستراتيجية لها فائدة كبيره خ�صو�صا لدى الطلبة 

المتفوقين و الموهوبين  والذين يحتاجون �إلى برامج تعليمية متطورة، لتنمية  مهارات التفكير  والذكاء .
وفي نف���س ال�سي��اق يرى ارم�س�رتونج )Armstrong, 1994( �أن نظرية الذكاء المتع��دد لها ت�أثير مبا�شر 
ووا�ض��ح في �كولس الطلب��ة خادل الغرفة ال�صفية، وتكمن  �أهميته  من خلال �إيجاد بيئة تعليمية متطورة ، 
تحدد الحاجات الفعلية للطلبة ، وتعمل ىلع تلبيتها على مدار اليوم  الدرا�سي ، فيكون الطلبة في مثل هذه 

ةئيبلا التعليمية قأ�ل رع�ةض للإهمال والإحباط والتوتر ولا�غضط النف�سي.  
وي�ش�ري  هوي��ر )Hoerr, 2000( �أن نظري��ة الذك��اء المتع��دد ترتك��ز على نقطت�ني �أ�سا�سيت�ني الأولى  �أن 
العدي��د م��ن  الطلبة �سوف يحققون  انجاز اكبر،  �إ�ضاف��ة �إلى �أن  هذه النظرية تعمل على تفعيل دور المعلم 
م��ن مج��رد ملقن للم��ادة التعليمي��ة، �إلى م�سهل ومي�س��ر لعملية التعلم، كذل��ك تمكين الطلبة م��ن �أن يفهموا 

النظريات والمفاهيم الهامة في المقررات الدرا�سية المختلفة .
ويو�ضح مون�سون ) Monson , 1998(  �أن الذكاء  لي�س موحدا  و�إنما متعدد، فقد �أ�شارت �أحدث نظريات 
الذك��اء  نظري��ة جاردنر للذكاء المتعددة �إلى �أن الإن�سان يمتلك على الأقل ثمان �أنواع من الذكاء، و�أن هذه 

الأنواع تو�ضح الفروق بين الأطفال، ولكن لي�س بدرجة ما يملكون من ذكاء و�إنما بنوعية هذا الذكاء .
 وي��رى ح�س�ني )2005(  �أن نظري��ة الذك��اء المتعدد تق��وم على مجموعه م��ن المبادئ كم��ا وردت في �أعمال 
جاردنر)Gardner ( وت�شمل �إن الذكاء لي�س نوعا واحدا بل هو �أنواع متعددة ومختلفة فيما بينها،  وان 
كل �شخ���ص متميز  ومتطور ويتمتع بمزيج من �أن��واع الذكاء الديناميكية، كذلك �أن �أنواع الذكاء تختلف في 
النم��و والتط��ور �إن كان على ال�صعيد الداخلي لل�شخ�ص �أو على ال�صعي��د البيئي فيما بين الأفراد،  كذلك �إن 
جمي��ع �أن��واع الذكاء كلها حيوية وديناميكية، يمك��ن تحديدها وتمييزها وو�صفه��ا وتعريفها،  وتعطى  لكل 
ف��رد الفر�صة للتعرف على ذكائه وتطويره وتنميت��ه، و �إن ا�ستخدام ذكاء بعينه ي�سهم في تح�سين وتطوير 
ذكاء �آخر، كذلك �إن مقدار الثقافة ال�شخ�صية وتعددها له بعد جوهري وهام للمعرفة ب�صورة عامة ولكل 
�أن��واع الذك��اء ب�صورة خا�صة،  و �إن �أن��واع الذكاء جميعها  توفر للفرد م�صادر بديلة وقدرات كامنة لتجعله 
�أك�ثر �إن�ساني��ة بغ���ض النظر عن العمر �أو الظرف ،ا�ضافة الى ما �سب��ق لا يمكن تمييز �أو ملاحظة �أو تحديد 
ذك��اء خال���ص بعين��ه، يمكن تطبي��ق النظرية التطوري��ة، الإنمائية على نظري��ة الذكاء المتع��دد، �إن �أنواع 

الذكاء المتعدد قد تتغير بتغير المعلومات عن النظرية نف�سها.
وي�شير الوقفي )2003( �أن نظرية الذكاءات المتعددة تحاول تغيير طبيعة النظرة �إلى الأفراد من خلال 
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ذكائه��م الع��ام الذي يُقيّم قدراتهم اللفظية و المنطقي��ة ، و النظر �إليهم على �أنهم �أ�شخا�ص يمتلكون قدرات 
مختلف��ة متماي��زة تختلف من فرد �إلى �آخر ؛ الأمر الذي يتطل��ب �أن تن�سجم البرامج التعليمية والأ�ساليب 

التدري�سية معها من خلال  التركيز على جوانب القوة و تنميتها لديهم . 	
 Teele,( )2003،وفيما يلي عر�ضا تف�صيليا لأنواع الذكاء المتعدد كما ت�شير المراجع المخت�صة مثل )جابر
.)2009 ،2006( الاهدل،  Gardner ,1993)  (  Checkley , 1997 )، (2000(  )ارم�سترونج 
Linguistic intelligence : وه��و الق��درة على ا�ستعم��ال الألفاظ بفاعلية  الذك��اء اللغ��وي   	-  1
كب�رية، والبراع��ة في تركيب الجمل، وتعريف المعاني و المه��ارات اللغوية في التوا�صل، وتعتمد �أن�شطة 
هذا الذكاء على �سرد الق�ص�ص والت�سجيل ال�صوتي، والا�شتراك في المناق�شات، وكذلك في بلورة المفهوم 

واكت�سابه، وت�أليف ال�شعر وا�ستخدام المفردات ولعب الألعاب الكلامية وت�أليف ال�شعر والق�صائد . 
والطلب��ة اللذي��ن لديهم مثل ه��ذا النوع من الذكاء يظهرون قدرات �سمعي��ه متميزة وعادة ما يكونون  	  
مغرم�ني بالق��راءة والكتابة، ولديهم قدره جيده على تذكر الأ�سم��اء والتواريخ والأماكن، ويف�ضلون 
العم��ل على معالج��ة الن�صو�ص على الحا�سوب، ويتكل��م ه�ؤلاء الطلبة بطلاقة ودق��ه عاليه، ويتمثل 

هذا التنوع من الذكاء في �أعمال الأدباء وال�شعراء وال�صحفيين والمحاميين . 
Logical- mathematical intelligence : وهو القدرة على  2 - الذك��اء المنطق��ي / الريا�ضي  
ا�ستعم��ال الأع��داد بفاعلي��ة ف�ضلًا ع��ن �إدراك العلاقات المنطقي��ة والمجردة بين المفاهي��م والق�ضايا، 
وفهم المبادئ ال�ضمنية وراء �أنواع معينة من الأنظمة ال�سببية، �أو الطريقة التي يعمل بها عالم المنطق 
�أو �أي عالم �آخر ويتعامل مع الم�شكلات ب�شكل علمي، ويميز العلاقات والأنماط بين المفاهيم والأ�شياء 
ويعتم��د عل��ى �أن�شط��ة منطقية تق�سم المفهوم بح�س��ب ما يتدرج فيه ، مثل الك�الم ا�سم، وفعل وحرف ، 
ف�ض�اًل ع��ن ا�ستعمال اللعب التعليمي��ة مثل تهجئة الكلم��ات رقمياً، كذلك يميل الأف��راد في هذا النوع 
�إلى ‎العمل مع الأعداد، والتفكير في الأ�شياء، وتحليل المواقف، والدقة في حل الم�شكلات، ومن الأمثلة 

عليهم  الريا�ضيون، ومبرمجو الكومبيوتر، والمحا�سبون، والمهند�سون، والعلماء منهم "�أني�شتين".
 3 - الذك��اء المك��اني Spatial intelligence : وهو القدرة عل��ى �إدراك العالم المكاني الب�صري ب�صورة 
دقيقة و التفكير ب�شكل ب�صري، وكذلك ت�صور الأفكار المكانية والب�صرية ب�شكل دقيق، و  ت�صور المكان 
الن�سب��ي للأ�شي��اء والمفاهيم في الف��راغ، وفيه ي�ستعم��ل المتعلم الر�س��وم والتخطيط البي��اني لتو�ضيح 
فكرة المفهوم، وبعدها ي�ستطيع �أن ي�ستعمل خياله لتحويل مو�ضوع الدر�س �إلى �صورة ذهنية مكت�سبة، 
ف�ض�اًل ع��ن ذلك ر�سم �صورة مع�ربة للدر�س الذي يدر�سه. ومن الأمثلة عل��ى الذكاء المكاني  الطيارون، 

والملاحون، و�أ�صحاب الديكور، والمهند�سون المعماريون، والجراحون، والمخترعون، والجغرافيون.
والكفاءة  الخبرة  وي�شمل   :  Bodily- Kinesthetic intelligence الحركي  الج�سمي  الذكاء   -  5
في ا�ستخ��دام الف��رد لج�سم��ه ككل  للتعب�ري ع��ن الأفك��ار والم�شاع��ر با�ستخ��دام الألع��اب الريا�ضي��ة 
والرق���ص .. ونح��وه، وكذل��ك الق��درة عل��ى ا�ستخ��دام �أج�سامه��م بمه��ارة كو�سيل��ة للتعب�ري �أو للعمل 
بمه��ارة مع الأ�شي��اء والأن�شطة التي تت�ضمن المهارات الحركية الدقيق��ة والوا�ضحة، وكذلك توظيف 
�أع�ض��اء الج�س��م و�إظهارها بحركات معبرة، ومن الأمثلة على مثل ه��ذا النوع من الذكاء: الريا�ضيون، 
والنحات��ون، و�أ�صح��اب الح��رف، والأطباء الجراح��ون، والميكانيكيون، حيث يميل الأف��راد �إلى: لعب 

الألعاب، والن�شاطات الفيزيائية، والرق�ص، والتمثيل، وا�ستخدام لغة الج�سم.
Musical intelligence : وه��و الق��درة عل��ى ت�ألي��ف الإيقاع��ات والألحان  4 - الذك��اء المو�سيق��ي 
وتميي��ز الأغ��اني والأنا�شيد والا�ستماع �إليه��ا، وتعتمد الأن�شطة على التهجئ��ة الإيقاعية، �أو التعبير 
ع��ن جوه��ر الدر���س بالأنا�شي��د الم�صاحبة بالمو�سيق��ى �أو الإيقاع ،كذل��ك القدرة على ت��ذوق الأ�شكال 
المو�سيقي��ة المتنوع��ة، بالإ�ضافة �إلى ا�ستخ��دام المو�سيقى كو�سيل��ة للتعبير، ومن الأمثل��ة على الذكاء 
المو�سيق��ي  الخ�رباء في علم ال�سمعي��ات، والمغنون، والمو�سيقي��ون، والملحنون، حيث يمي��ل الأفراد �إلى: 

ا�ستماع وعزف المو�سيقى، والعمل مع �أ�شكال المو�سيقى المختلفة، وت�أليف وخلق النغمات، والغناء.
6 - الذك��اء الاجتماع��ي : وه��و ق��درة الطالب عل��ى التفاعل الاجتماعي مع الآخري��ن ب�شكل ايجابي، 
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وكذل��ك الق��درة عل��ى �إدراك العلاقة المزاجية للآخري��ن والتمييز بينه��ا و�إدراك نواياهم ودوافعهم 
وم�شاعره��م, ويت�ضم��ن الح�سا�سية لتعبيرات الوج��ه وال�صوت والإيماءات, والق��درة على الا�ستجابة 
المنا�سب��ة له��ذه التعبيرات ب�صورة علمية بحي��ث ت�ؤثر في توجيه الآخرين، وكذل��ك م�شاركة الأقران 
في الأن�شط��ة اللغوي��ة المختلفة �أو عر�ض ومناق�شة مو�ضوع ما، وهن��ا يمكن توظيف الألعاب التعليمية 
�أو البطاق��ات التعليمي��ة �أو الألغ��از، وهذا الاندماج الاجتماعي بين المتعلم�ني يمكن من خلاله معرفة 

الفروق والتناق�ضات بين الأفراد،  ف�ضلًا عن المفاهيم المكت�سبة  الذكاء في العلاقة مع الآخرين. 
7 - الذك��اء ال�شخ�ص��ي :  يعتم��د ه��ذا الن��وع م��ن  الذك��اء عل��ى عملي��ات محوري��ة تمك��ن الأف��راد من 
التميي��ز ب�ني م�شاعره��م وبن��اء نم��وذج عقل��ي لأنف�سه��م، حيث يعم��ل كم�ؤ�س�س��ة مركزي��ة للذكاءات 
تمكنه��م م��ن �أن يعرفوا قدراتهم وكيفية ا�ستخدامها على نحو �أف�ضل، ف�ضلًا عن ذلك يتحقق له الوعي 
بم�شاعره وتفكيره ومعتقداته، والتخطيط ال�صحيح ل�ش�ؤون حياته ، والتعبير عن نف�سه داخل غرفة 
ال�ص��ف، ويت�ضمن هذا النوع من الذكاء عل��ى تكوين �صورة دقيقة عن الذات وجوانب القوة وال�ضعف, 
والوعي بالحالات المزاجية والدوافع والقدرة على ال�ضبط والفهم الذاتي والاحترام الذاتي. وي�شير 
ه��ذا الذك��اء اي�ضا �إلى ق��درة الفرد عل��ى �إدراك م�شاعره ودوافع��ه، وا�ستخدام المعلوم��ات المتاحة في 

التخطيط ل�ش�ؤون حياته واتخاذ القرارات المنا�سبة له ولم�ستقبله .
Natural Intelligence :ه��و قدرة المتعلم على التميي��ز والت�صنيف كقولنا  8 - الذك��اء الطبيع��ي 
الجمل��ة ا�سمي��ة وفعلي��ة و�شب��ه جمل��ة والنبات ) ج��ذر و�س��اق و�أوراق وثم��ار (، وكذلك الق��درة على 
التع��رف، والتمييز، والت�صني��ف للنباتات والحيوانات، مثل: علماء الت�صني��ف والفلكيون، حيث يميل 
الأف��راد في ه��ذا الن��وع من الذك��اء �إلى  ق�ضاء وق��تٍ في الخارج، وملاحظ��ة النبات��ات ومحاولة �صيد 
الحيوان��ات، الا�ستماع �إلى الأ�ص��وات التي يحدثها العالم الطبيعي، وملاحظ��ة العلاقات في الطبيعة 
وت�صوره��ا، وت�صني��ف النبات والحيوان.  وبذل��ك يمكن للمدر�س �أن يعتم��د المح�سو�سات الطبيعية فـي 

خدمة وتو�ضيح القاعدة النحوية عندما يوظف مفاهيم البيئة المحلية في ا�شتقاقها.
وق��د �أجريت العديد من الدرا�سات التي تناولت الذك��اء المتعدد والعديد من المتغيرات الاخرى، فقد هدفت 
درا�س��ة الترك��ي و�أبو حجر)  2013( �إلى التع��رف على  م�ستوى الذكاءات المتعددة ل��دى عينة من الطلبة 
الموهوبين والعاديين  وفقا لمتغيري الجن�س والتح�صيل، وقد تكونت  عينة الدرا�سة من )240 ( طالبا وطالبه 
من الطلبة المتفوقين في مدار�س الملك عبدالله الثاني للتميز في الأردن، وقد �أ�شارت نتائج هذه الدرا�سة �إلى 
�أن �أك�ثر �أنم��اط الذك��اء �شيوعا لدى الطلبة الموهوبين ه��و الذكاء المنطقي تلاه الذك��اء ال�شخ�صي فالذكاء 
الاجتماع��ي، بينما جاءت هذه الأنماط لدى العاديين فح�صل الذكاء الاجتماعي على المرتبة الأولى يليه 

الذكاء الحركي فالذكاء الذاتي فالمنطقي . 
   وهدفت درا�سة النور )2013( �إلى التعرف على العلاقة بين الذكاءات المتعددة وال�سمات الخم�س الكبرى 
ل��دى طلب��ة جامع��ة جي��زان ،  تكونت عين��ة الدرا�سة من طلب��ة كلية المعلم�ني والآداب والعل��وم الإن�سانية 
والبال��غ عدده��م )375 ( طالب��ا ، وقد �أ�ش��ارت نتائج الدرا�س��ة  �أن هناك فروق ذات دلال��ه �إح�صائية على 

مقيا�س  الذكاءات المتعددة  تعزى للتخ�ص�ص الاكاديمي .
 وهدفت ارد�ةس فورنهام و�ساجابوتدينوفا )Furnham & Shagabutdinova, 2012( �إلى التعرف 
عل��ى الف��روق بين تقدي��رات الذكور والإن��اث لأنماط الذك��اء المتعدد ال�سائ��دة لديهم ، تكون��ت عينة هذه 
الدرا�س��ة م��ن )230( طًابلا وطةبلا نم طةبل تاعمالجا ورلا�ةيس، وقد �أ�ش��ارت نتائج هذه  الدرا�سة �إلى 
ع��دم وج��ود  فروق ذات دلال��ه �إح�صائية  في تقديرات الذك��اء  ةددعتلما ب�ش��كل ماع ًاقفو ريغتلم نلجا�س، في 
حين كانت تقديرات الذكور للذكاء المكاني ال�سائد لديهم �أعلى من تقديرات الإناث، كما �أ�شارت النتائج �أن  

الذكاء يظفللا نلماوطيق يناكلماو ح�صلت على �أعلى الدرجات لدى عينة الدرا�سة .  
وهدف��ت درا�س��ة لاث��ا )latha,2012( �إلى التع��رف عل��ى العلاق��ة ب�ني الذك��اءات  المتع��ددة والتح�صيل  
الأكاديم��ي، تكون��ت عينة الدرا�س��ة من )240( طالبا وطالبه م��ن طةبل ال�صف التا�س��ع في مدينة مانديا، 
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وق��د �أ�ش��ارت نتائج ه��ذه الدرا�سة �إلى  وجود ارتباط  منخف�ض و�سلبي  ب�ني  التح�صيل  في مادة الريا�ضيات 
والذك��اء المنطقي الريا�ضي وكذل��ك ارتباط منخف�ض و�سلبي بين التح�صيل في مادة العلوم والذكاء المكاني، 

وكذلك ارتباط المتو�سط و�سلبي بين التح�صيل في الاجتماعيات والذكاء الاجتماعي .
  وهدفت درا�سة منوخ وو�سن )2012( �إلى  قيا�س الذكاء المتعدد لدى طلبة الجامعة ، والتعرف على متغير 
الجن���س والاخت�صا�ص، تكونت عينة الدرا�سة من )200 ( طالبة وطالبه من طلبة جامعة تكريت الكليات 
العلمية والأدبية، وقد �أ�شارت نتائج هذه الدرا�سة �إلى �أن طلبة الجامعة لديهم القدرة على الذكاء المتعدد، 
وان هن��اك ف��روق بين الذكور والإناث في بع�ض الذكاء المتعدد ) المنطق��ي ، الج�سمي ، الب�صري ، المو�سيقي (، 

وان هنالك فروق بين التخ�ص�صات العلمية والأدبية في الذكاءات )المنطقي والمو�سيقي  ( .
�أم��ا درا�سة كنانه )2011( فقد هدف��ت �إلى التعرف على الذكاءات المتعددة وعلاقتها بالنمط المعرفي لدى 
طلب��ة جامع��ة اليرموك، تكونت عين��ة الدرا�سة من )434 ( طالب وطالبه من مرحل��ة البكالوريو�س، وقد 
�أ�ش��ارت نتائ��ج هذه الدرا�س��ة �إلى �أن الذكاء الاجتماع��ي كان هو الأكثر تف�ضيلا بين طلب��ة الجامعة، بينما 

جاء الذكاء المو�سيقي بالمرتبة الأخيرة .
لىإ� التعرف على العلاقة بين الذكاءات   ىرجأ�و غازي واخرون )Ghazi et al., 2011( ارد�ةس تفده 
 ، باك�ست��ان  في  وطةبلا  طًابلا   )714( م��ن   الدرا�س��ة  عين��ة  تكون��ت  الأكاديم��ي،  حتلاو�يصل  ةددعتلما 
وق��د �أ�ش��ارت نتائ��ج الدرا�س��ة �إلى  وجود علاقة ايجابي��ة  بين الذك��اءات ةددعتلما  ب�شك��ل ماع حتلاو�يصل 
الأكاديم��ي، و�أي�ض��اً ج��اءت العلاق��ة ةلاد �إح�صائي��اً بين كل م��ن الذكاء اللفظ��ي والمنطقي والمك��اني والبين 
�شخ�ص��ي وال�ضمن �شخ�صي والطبيعي والتح�صيل الأكاديمي، في حين كانت العلاقة �ضعيفة جداً بين الذكاء 

الج�سمي والتح�صيل الأكاديمي، وعدم وجود علاقة بين الذكاء المو�سيقي والتح�صيل الأكاديمي .  
  تفدهو ارد�ةس )دبعلا زيزعلا، 2010( �إلى التع��رف عل��ى �أن��واع الذك��اءات المتع��ددة ل��دى طلبة جامعة 
المل��ك �سع��ود، تكونت عينة الدرا�سة م��ن )1240( طالباً وطالبة من طلبة الكلي��ات الإن�سانية  ةيملعلاو في 
الم�ستوي�ني الأول والنهائ��ي، وتم جمع بيانات الدرا�سة با�ستخدام قائمة ميدا�س للذكاءات المتعددة، �أ�شارت 
نتائ��ج الدرا�س��ة �إلى ح�ص��ول  الذكاء الذاتي عل��ى المرتبة الأولى،  ت�اله الذكاء الاجتماع��ي فاللغوي، ثم 
المك��اني، ث��م الحرك��ي، ثم المنطقي، ث��م الطبيعي، ث��م المو�سيقى، كما تبين وج��ود  فروق  دال��ة �إح�صائياً في 

لىولأ�ا، لاوطةبل الذكور، وطةبل الكليات ةيملعلا . الذكاءات ةددعتلما ل�حلاص طةبل لا�ةنس 
    وهدفت درا�سة ويو الرابه )Wu & Alrabah, 2009(  لىإ� ترتيب �أنماط التعلم المف�ضلة والذكاءات 
المتع��ددة ل��دى طلبة الجامعات، تكونت عين��ة الدرا�سة من )138( طًابلا وطالبة م��ن الطلبة التايوانيين، 
و)112(  طالب��اً وطالب��ة م��ن الكويتي�ني، وق��د �أ�ش��ارت نتائ��ج  اردلا�ةس الى ح�صول الذك��اء  بلا�يرص على 
ولأ�ال و الطبيع��ي في الترتيب الأخير لدى الطلب��ة التايوانيين ، وبالن�سبة للطلبة الكويتيين  فقد  الترتي��ب 

ح�صل الذكاء البين �شخ�صي على المرتبة الأولى والذكاء المو�سيقي على المرتبه الأخيرة . 
   و ق��ام موت��ه ) )Motah, 2008بدرا�س��ة هدف��ت �إلى التع��رف م��دى �شي��وع ال�سم��ات الخم���س الك�ربى  
والذكاءات المتعددة لدى الطلاب، تكونت عينة الدرا�سة من )187( طالبا من ال�سنة النهائية في الجامعة، 
وقد �أ�شارت نتائج هذه الدرا�سة �إلى �أن �أكثر الذكاءات �شيوعا لدى الطلبة هي الذكاء الحركي والاجتماعي 

بينما كانت اقل �أنواع ا�ستخداما الذكاء اللغوي المنطقي الريا�ضي .
  �أما درا�سة  الطيب )2008( فقد هدفت �إلى التعرف على الذكاءات المتعددة لدى طلاب الجامعة وعلاقتها 
بتوجه��ات التعل��م و �سم��ات ال�شخ�صي��ة لديهم، تكون��ت عينة الدرا�سة م��ن )573( طالبا م��ن طلبة جامعة 
ج��ازان م��ن كلي��ات التربية والعل��وم والآداب وكلية الحا�سوب، وطب��ق عليهم اختبار  الذك��اءات المتعددة  )  
�أن �أكثر  الذكاءات �شيوعا  �أ�شارت نتائج هذه الدرا�سة �إلى  Chislett &Chapman , 2005 (  وقد 
ل��دى الطلبة هو الذكاء ال�شخ�صي والاجتماعي ثم الذكاء الحركي ثم المكاني فالب�صري فالريا�ضي و�أخيرا 

الذكاء المو�سيقي .
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    �أما درا�سة العمران  )2006( فقد هدفت �إلى ديدحت قورفلا في الذكاءات ةددعتلما ًاقفو نجلل�س ختلاو�ص�ص 
الأكاديم��ي، تكون��ت عينة الدرا�سة من)238( طالب��اً وطالبة من طلبة جامعة البحرين، وقد �أ�شارت نتائج 
ه��ذه الدرا�س��ة �إلى  �أن �أكثر �أنماط الذك��اء تف�ضيلا لدى الطلبة وهو الذكاء الاجتماع��ي وال�شخ�صي ، كما 

�أ�شارت النتائج �إلى وجود اثر للتخ�ص�ص الريا�ضيات في الذكاء الريا�ضي . 
    وهدف��ت درا�س��ة ل��وري ) Loori, 2005 ( �إلى التع��رف على الفروق بين الجن�سين في الذكاءات المتعددة، 
تكون��ت عين��ة الدرا�سة من )95 ( طالباً جامعي��اً يتعلمون اللغة الإنجليزية كلغ��ة ثانية في ثلاث جامعات 
�أمريكية من بيئات ثقافية مختلفة ) �أفريقيا ، و�آ�سيا ، و�أوربا ، و�أمريكا (  ، وقد �أ�شارت نتائج هذه الدرا�سة 
�أن ترتي��ب الذك��اءات لدى �أفـراد العينة هي : ال�شخ�صي ، الح�سابي ، اللغوي ، الج�سمي ، المكاني ، المو�سيقى ، 
الاجتماعي ، و�أ�شارت  النتائج اي�ضا انه يوجد فروق بين الذكور و الإناث في نمط الذكاءات الن�شطة لديهم 
، حي��ث تفوق الذك��ور في كل من الذكاء المنطقي والذكاء المكاني/ الب�ص��ري، بينما �أظهرت الإناث تفوقاً  في 

الذكاء ال�شخ�صي/ الذاتي .
    �أم��ا درا�س��ة  �ش��ان )Chan,2004(   فق��د هدف��ت  �إلى تقيي��م م�ست��وى الذكاءات المتع��ددة لدى الطلاب 
ال�صين�ني م��ن وجه��ة نظ��ر الطلاب �أنف�سه��م ، والمعلم�ني ، والآب��اء ، والأق��ران ، وتكونت عين��ة الدرا�سة من 
)133( طالب��ا وطالب��ه م��ن الموهوب�ني ، منه��م )92( طالب��ا ، )41( طالبة  بال�صفوف م��ن الثاني حتى 
الح��ادي ع�ش��ر ، �أعماره��م من )16-8( �سن��ة ، وقد �أ�ش��ارت نتائج هذه الدرا�س��ة  �إلى �أن الذك��اء الريا�ضي 

جاء في المرتبة الأولى من وجهة نظر الجميع ، بينما كان الذكاء الج�سمي والطبيعي في الترتيب الأخير .
   وهدفت درا�سة  �شيرر  )Shearer,2004( �إلى التعرف على  العلاقة بين الذكاءات المتعددة والتح�صيل 
الدرا�س��ي ، وكذل��ك القدرة التنب�ؤية لمقيا�س الذكاءات المتعددة في ت�صنيف الأفراد وفقاً للأن�شطة المختلفة 
)المو�سيقي��ة ، والفني��ة ، والم�سرحي��ة ، والحركي��ة ( ، وتكون��ت عين��ة الدرا�س��ة من )340( طالب��اً وطالبة 
بالمدر�ست�ني المتو�سط��ة والعلي��ا ، و )400( طالب وطالبة بالجامعة ، وقد �أ�شارت نتائ��ج هذه الدرا�سة ، �إلى 
وج��ود ارتب��اط بين الذكاءات المتع��ددة والتح�صيل الدرا�س��ي ، ووجود فروق بين طلب��ة المرحلة المتو�سطة 
والجامعي��ة في الذك��اءات ) الج�سمي��ة ، واللغوي��ة ، والمكاني��ة ، والمو�سيقية ، والطبيعي��ة ( ، بينما لم توجد 

فروق بينهم في كل من الذكاء الح�سابي ، وال�شخ�صي والاجتماعي .
    وهدفت درا�سة قو�شحه )2003( �إلى دار�سة الفروق في الذكاء المتعدد بين طلاب بع�ض الكليات النظرية 
والعملي��ة وفق متغ�ريات ال�سنة الدرا�سية ، تكونت عينة الدرا�سة م��ن )600 ( طالباً وطالبة ، وقد �أ�شارت  
نتائ��ج الدرا�س��ة �إلى ان��ه لا توجد ف��روق دالة بين طلب��ة الكليات العمل��ي والنظري ح�سب متغ�ريي ال�سنة 
الدرا�سية والنوع بالذكاء المو�سيقي رغم اختلاف ترتيب الذكاء بينما كانت الفروق ل�صالح الكليات العملية 

في الذكاء الحركي والمكاني واللغوي والاجتماعي وال�شخ�صي.
    و �أج��رى ك�سين�سك��ي )ksicinski, 2000  ( درا�س��ة هدف��ت �إلى تقيي��م الذكاءات المتع��ددة با�ستخدام 
مقيا���س الذك��اءات النمائي��ة الثماني��ة المتع��ددة ) MIDAS (، و فح�ص �إمكانية وجود ف��روق ذات دلاله 
�إح�صائي��ة في الذك��اءات  المتع��ددة تبعا لمتغير  الجن�س و العمر و الع��رق، تكونت  عينة الدرا�سة من )500(  
طال��ب وطالب��ة، �صنف��وا  في ث�الث مجموعات عمريه ) 19 �سنه واق��ل ( و)20 - 24 ( ) 24 _ فما فوق (، 
�أظه��رت النتائ��ج �أن �أعلى ن�سب��ة للذكاء كانت للذكاء الاجتماع��ي، و �أقلها كانت للذك��اء المو�سيقي ) للعينة 
جميعه��ا (، بينم��ا �أظهرت الإناث نتائج مرتفع��ه في الذكاء اللغوي و تدني في الذك��اء الج�سمي، بينما �أظهر  
الذك��ور العك���س، �أم��ا اختلاف الذكاء تبعا  لمتغ�ري العمر في  الفئات العمرية الث�الث فقد ظهر الاختلاف في 
ثلاث��ة ذكاءات وه��ي الذكاء المو�سيق��ي واللغوي عند الفئة العمري��ة الثاني��ة )24-20 ( مقارنه مع باقي 
الفئ��ات، �أم��ا الذكاء الج�سمي فقد كان �أعلى لدى الفئة العمرية الأولى )19 �سنه و اقل (، و�أ�شارت النتائج 

�أي�ضا �أن الطلبة  تفوقوا ب�شكل عام في كل من الذكاء الاجتماعي ثم المكاني ثم ال�شخ�صي ثم الج�سمي .
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التعليق على الدرا�سات : 
بع��د ا�ستعرا�ض الدرا�سات ال�سابق��ه نلاحظ ان مو�ضوع الذكاء المتعدد له اهميه كبيره  حيث ان له ارتباط 
وثيق بالعديد من المتغيرات ، وما يميز هذه الدرا�سة عن الدرا�سات الاخرى كبر حجم العينه بالن�سبة لعدد 
طالبات الكلية خ�صو�صا ان العينه من الطالبات فقط ، ومن الملاحظ اي�ضا قلة الدرا�سات في البيئة العربيه 
ب�شك��ل ع��ام والبيئة ال�سعوديه ب�شكل خا�ص التي تناولت ه��ذا المو�ضوع حديثا ، مما حدى بالباحثه اجراء 

هذه الدرا�سه . 

م�شكلة الدرا�سة : 
     حظي��ت نظري��ة الذكاء المتعدد  على مدى عقود طويل��ة باهمية كبيرة من قبل الباحثين وعلماء النف�س 
، حي��ث اعت�ربوه العامل الأول لنج��اح الفرد وتفوقه ، كون م�ستوى الذكاء المتعدد يلعب دورا بارزا  في حياة 
الأفراد العلميه والعملية ، ومدى نجاحهم وتطورهم ، ىلعف ا�سا�سه  يبني الإن�سان حياته الم�ستقبلية و�آماله 
، ولا تكم��ن الأهمي��ة في وجود الذكاءات المتعددة فقط  ، ولك��ن في كيفية ا�ستغلالها  والا�ستفادة  منها ، و�أن 
الأ�شخا���ص الأعل��ى في �أي نوع  م��ن �أنواع الذكاء المتعدد  ي�صلون لأعلى م�ستوي��ات النجاح في التعليم والعمل 
ومختل��ف مج��الات الحي��اة ،  وتتمثل م�شكلة ه��ذه الدرا�سة في الك�شف ع��ن مدى �شيوع الذك��اء المتعدد لدى 
طالب��ات كلية العل��وم والآداب في محافظة الر�س ، وب�شكل �أكثر تحديدا تنح�صر م�شكلة الدرا�سة من خلال 

الإجابة على الأ�سئلة التالية :
ما هي الذكاءات المتعددة الأكثر �شيوعا لدى طالبات كلية العلوم والآداب في محافظة الر�س . 	•

هل تختلف �أنماط الذكاءات المتعددة لدى طالبات كلية العلوم والآداب في محافظة الر�س باختلاف  	•
التخ�ص�صات  )علمية / �إن�سانية ( . 

هل تختلف �أنماط الذكاءات المتعددة لدى طالبات كلية العلوم والآداب في محافظة الر�س باختلاف  	•
م�ستوى الطالبات  )بكالوريو�س / دبلوم عالي  (. 

�أهمية الدرا�سة :
تكمن �أهمية هذه الدرا�سة بما يلي :

ت�سل��ط ه��ذه اردلا�ةس ال�ض��وء ىلع ةيمهأ� الذكاءات المتعددة ، الم لها من علاقة وثيقة بنجاح درفلا في  	•
حياته العلمية والاجتماعية .

•	 ق��د ت�ساع��د نتائ��ج  الدرا�س��ة  المهتمين بالعملية التعليمي��ة والباحثين على ت�صمي��م  برامج �إر�شادية 
وتدريبية متنوعة تهدف �إلى تنمية الذكاءات المتعددة لدى الطلبة  .

  ت�سهم هذه الدرا�سة في تح�سين مقومات جودة الحياة وزيادة التح�صيل الأكاديمي لدى الدار�سين  	•
بالمدار�س والجامعات.

•	 ت�ستم��د ه��ذه الدرا�س��ة �أهميته��ا لحداث��ة مو�ضوعها و�أهمية البح��ث فيه وما ت�سفر عن��ه نتائج هذه 
الدرا�س��ة �سيك��ون مكملا للمعرفة العلمي��ة ، وتعريف �أ�صح��اب القرار والمخت�ص�ني في المجال التربوي 

بالذكاء المتعدد من اجل توفير بيئة تعليمية ملائمة للطلبة في مختلف المراحل العلمية .
�أنها توجه الاهتمام لدرا�سة الذكاء المتعدد ب�كشل خا�ص والتعريف على طبيعته ومكوناته والأدوات  	•

المعدة لقيا�سه . 
مجالات الدرا�سة:

الر�س.  محافظة  في  والآداب  العلوم  كلية  طالبات  الب�شري:  المجال  	•
الق�صيم. /جامعه  الر�س  محافظة  في  والآداب  العلوم  كلية  المكاني:    المجال  	•

الدرا�سي1434/1435. العام  في  الدرا�سة  �إجراء  تم   : الزماني  المجال  	•
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التعريفات الإجرائية.  	- 	
الذكاء المتعدد. 	- 	

يع��رف كل م��ن م��وران وجاردن��ر)Gardner & Seana, 2006( الذك��اءات المتعددة  عل��ى �أنها القدرات 
المعرفي��ة والعقلي��ة  المختلف��ة التي يملكه��ا الأفراد ، وي�صنفه��ا جاردنر على مجموعه من �أن��واع الذكاءات ؛ 
حيث يمكن ُ للطلبة التعلم بطرق و�أ�ساليب تنا�سب وطبيعة الذكاء الذي يتمتع به المتعلم . ويعرف اجرائيا 

بانه الدرجة التي تح�صل عليها الطالبه على الاداة الم�ستخدمه في هذه الدرا�سة وهي  قائمة
,)McKenzie 1999( للذكاءت المتعدده .

كلية العلوم والآداب بالر�س : 
ه��ي كلي��ة تابع��ه لجامع��ة الق�صيم ت�شتم��ل على الأق�س��ام الأدبي��ة التالي��ة: الدرا�سات الا�سلامي��ة, اللغة 
العربي��ة و�آدابه��ا, اللغ��ة الانجليزي��ة و�آدابه��ا, التربية الخا�ص��ة, والأق�س��ام العلمية التالي��ة: الكيمياء, 

الفيزياء, الريا�ضيات, الحا�سب الآلي حيث  . 
- الدبل��وم العالي: دبلومات تربوي��ة تقدمها عمادة خدمة المجتمع في جامعة الق�صيم وهي كالآتي: دبلوم 

التربية العامة, دبلوم التربية الخا�صة . 

الطريقة والإجراءات : 
منهج الدرا�سة :

فادهلأ� هذه  ا�ستخدم��ت الباحث��ة في ه��ذه الدرا�س��ة جهنلما ولا�يفـص يليلحتلا، كون��ه م��ن جهانلما الملائم��ة 
اردلا�ةس، ربتعيو ه��ذا المنهج م��ن أ��بيلاس ثحبلا يملعلا ، والذي ويعتمد ىلع ارد�ةس عقاولا �أو الظاهرة كما 

توجد في الواقع.

مجتمع الدرا�سة الأ�صلي :
 يتكون مجتمع الدرا�سة من جميع الطالبات الملتحقات في كلية العلوم والآداب في محافظة الر�س التابعة لجامعه 

الق�صيم في المملكة العربية ال�سعوديه والبالغ عددهن )6000 ( طالبه ، للعام الدرا�سي 1434 - 1435 . 

عينة الدرا�سة :
 قام��ت الباحث��ة باختي��ار عين��ه ع�شوائي��ة طبقي��ه ، م��ن الم�ستوي��ات م��ن الثالث ولغاي��ة الثام��ن  لطالبات 
البكالوريو���س ، والم�ست��وى الاول والث��اني لطالب��ات الدبل��وم ، وفيم��ا يل��ي الخ�صائ���ص الإح�صائي��ة لعين��ة 

الدرا�سة . 
جدول )1(الخ�صائ�ص الإح�صائية لعينة الدرا�سة

العددالبيان

الأق�سام
356�إن�سانية

259علمية

الم�ستوى الدرا�سي
615بكالوريو�س

117دبلوم عالي
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�أداة الدرا�سة : 
  تم ا�ستخدام  قائمة, )McKenzie 1999( ، والذي قام بتعريبها وتقنينها على البيئة ال�سعودية عبد 
الق��ادر و�أب��و ها�ش��م ) 2007( ، حيث تتكون الأداة م��ن )90( مفرده موزعه على ت�سع��ه �أنواع من الذكاء ، 
بمع��دل ت�س��ع مفردات لكل نوع ، موزعه توزيع��ا ع�شوائيا وجميع تادرفلما موجب��ة ، و�أمام كل مفردة خم�س 
ا�ستجاب��ات ه��ي : تنطبق علي تماماً ، تنطبق علي كثيرا ، تنطبق علي �أحياناً ، تنطبق ىلع ًلايلق ، لا تنطبق 

على �إطلاقا، وتقدر ب�إعطاء الدراجات )1،2،3،4،5 ( .

الثبات : 
    ق��ام كل م��ن عب��د القادر و �أب��و ها�شم ) 2007( من الت�أك��د من ثبات المقيا�س من �إيج��اد معامل الارتباط  
ب�ني تادرفلما ةجردلاو الكلي��ة للمكون الفرعي الذي تنتمي �إليه ، حي��ث انح�صرت قيم معاملات الارتباط 

بين)0,692 - 0,211( حيث كانت جميعها ةلاد �إح�صائياً عند م�ستوى دلاله )0.01(.
وفي ه��ذه الدرا�س��ة تم اعتم��اد �إيج��اد الثب��ات بطريق��ة الإع��ادة ، �إذ تم تطبي��ق الاختب��ار عل��ى عينة من 
الطالب��ات بل��غ عدده��ن )56( طالب��ه ، وتم �إع��ادة الاختب��ار بع��د �أ�سبوعين عل��ى تطبيق الاختب��ار الأول 
، وكان��ت معام�الت الثب��ات لمكون��ات الاختبار هي الذك��اء اللغ��وي(  )0.829 ، الذكاء المنطق��ي)0.875(  ، 
الذك��اء المكاني)0.838( ، الذكاء الج�سم��ي)0.725( ، الذكاء المو�سيق��ي )0.812( ، الذكاء الاجتماعي 
)0.774( ، الذك��اء ال�شخ�ص��ي )0.810( ، الذكاء الطبيعي )0.729( ، الذكاء الوجودي )0.856 ( وهي 

داله اح�صائيا .

ال�صدق :
   تم الت�أك��د م��ن �ص��دق المقيا�س وذلك من خلال عر�ضه على ع�شرة محكمين م��ن المتخ�ص�صين في علم النف�س 
والقيا���س والتقويم ، وذلك بهدف تحكيم المقيا�س من حي��ث ال�صياغة اللغوية ومدى و�ضوح الفقرات ومدى 
ملائمه��ا لعين��ة الدرا�سة ،  وكانت معظم الملاحظات ايجابيه حيث اجمع المحكمون على �صلاحية ا�ستخدام 

المقيا�س .

معالجة البيانات :
لأج��ل التحقق من �صحة فر�ضيات الدرا�سة تم معالجة البيانات عن طريق ا�ستخدام الحقيبة الإح�صائية 
للعل��وم الاجتماعي��ة spss  ، حي��ث �أدخل��ت البيانات وحلل��ت �إح�صائي��ا ، با�ستخدام الو�سائ��ل الإح�صائية 

التالية :
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية. 	- 	

ا�ستخدام اختبار “ت”. 	- 	
نتائج الدرا�سة وتف�سيرها  : 

ال��سؤال الأول : 
الذكاءات المتعددة الأكثر �شيوعا لدى طالبات كلية العلوم والآداب في محافظة الر�س.   هي  • ما 

    للإجاب��ة ع��ن ه��ذا ال�س���ؤال تم ا�ستخ��راج المتو�سطات الح�سابي��ة والانحرافات المعياري��ة لأنماط الذكاء 
الأكثر �شيوعا لدى طالبات كلية العلوم والآداب في محافظة الر�س والجدول التالي يو�ضح ذلك.
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جدول )2(المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية المعيارية لأنماط الذكاء الأكثر �شيوعا لدى طالبات كلية العلوم 
والآداب في محافظة الر�س ككل  مرتبة تنازلياً ح�سب المتو�سطات الح�سابية

الم�ستوىالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابينوع الذكاءالرقمالرتبة

مرتفع3.92.312ال�شخ�صي16

مرتفع3.69.338الاجتماعي27

مرتفع3.51.565المنطقي32

متو�سط3.47.364اللغوي41

متو�سط3.17.328الوجودي59

متو�سط2.76.401الطبيعي68

متو�سط2.49.296الج�سمي74

متو�سط2.48.395المكاني83

منخف�ض1.84.442المو�سيقي95

 يبين الجدول رقم )2( �أن المتو�سطات الح�سابية لعينة الدرا�سة قد تراوحت مابين )1.84-3.92 (، حيث 
جاء الذكاء ال�شخ�صي في المرتبة الأولى ب�أعلى متو�سط ح�سابي بلغ )3.92 ( ، بينما جاء الذكاء المو�سيقي  

في المرتبة الأخيرة وبمتو�سط ح�سابي بلغ )1.84(.
وتف�س��ر ه��ذه النتيج��ة عل��ى �أن الذك��اء ال�شخ�صي  كعن�صر  ه��ام من عنا�ص��ر  ال�شخ�صي��ة  الإن�سانية المهمة 
تنمو وتت�أثر بتقييمات الآخرين كالوالدين والأ�صدقاء والأقارب والمدر�سين ، بالإ�ضافة �إلى الأعمال ذات 
العلاقة بالأعمال الدرا�سية، وذلك من خلال الحكم على الانجازات العلمية التي حققتها الطالبة؛ ففكرة 
الطالب��ة ال�سالب��ة �أو الموجبة ع��ن نف�سها تحددها دافعيتها للإنج��از ومدى تكيفها  النف�س��ي والاجتماعي ، 
وبالتالي فان الجامعة وفرت للطالبات فر�صا �إيجابية ومواقف  متعددة تتفاعل معها الطالبات بكل ن�شاط 
وحيوي��ة ، والطالب��ة في المرحل��ة الجامعية  ت��زداد لديها ال�شعور بالثق��ة بالنف�س ، وبالت��الي  القدرة على 
تقدير الذات والنقد البناء  ، وكذلك القدرة على  العمل الم�ستقل ، كما �أن لدى الطالبات القدرة على �ضبط 
الذات وتنظيمها، و�إدراك �أمزجة الآخرين ونواياهم وم�شاعرهم،  وردة فعل الآخرين ، وكذلك التخطيط 
الفعال والنجاح في الحياة والتحكم في الم�شاعر لذا نجد بان الذكاء ال�شخ�صي ح�صل على مرتبة متقدمة.

�أما ح�صول  الذكاء الاجتماعي على المرتبة الثانية حيث ترى الباحثة �أن الذكاء الاجتماعي هو باخت�صار 
الق��درة ىلع التعامل مع الآخرين  وفهم انلا�س ةماقإ�و العلاقات الاجتماعية مع عيملجا، وبالتالي القدرة 
عل��ى التكي��ف مع البيئة المحيطة ، حي��ث �أن طالبات كلية العلوم والآداب في محافظ��ة الر�س ، لديهن ر�ؤية 
وا�ضح��ة للبيئ��ة الاجتماعية المحيطة ، �إ�ضافة �إلى القدرة على التفاع��ل والتوا�صل الاجتماعي والو�صول 

�إلى الأهداف ال�شخ�صية والتكيف .
�أم��ا بالن�سب��ة لح�صول الذكاء المو�سيقي على المرتبه الأخيرة  �ضمن �أكثر الذكاءات تف�ضيلا وتعزو الباحثة 
ذل��ك ب�سب��ب  اهتمام الطالب��ات في مجالات �أخ��رى ، حيث الأن�شط��ة المو�سيقية لي�ست م��ن ال�ضروريات ذات 
الأهمي��ة في الحي��اة ، فه��ي عن��د الكثيرين م�ضيع��ه للوقت �إ�ضاف��ة �إلى البع��د الديني والذي يح��رم ال�سماع 

للمو�سيقى ب�سبب الوازع الديني الكبير لدى الطالبات والاهتمام ب�إقامة ال�شعائر الدينية .
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   وتتفق نتائج هذه الدرا�سة ودرا�سة كل من  كنانه )2011( ودرا�سة )دبعلا زيزعلا، 2010( و درا�سة ويو 
 ) Loori, 2005 ( ودرا�سة لوري )( و درا�س��ة العم��ران  )2006Wu & Alrabah, 2009( و الراب��ه
ودرا�س��ة ك�سين�سك��ي )ksicinski, 2000  (  والتي �أ�شارت جميعها �إلى �أن الذكاء ال�شخ�صي و الاجتماعي 
كان��ا م��ن �أكثر الذكاءات المتع��ددة تف�ضيلا بين الطلبة  ، بينم��ا جاء الذكاء المو�سيق��ي بالمرتبة الأخيرة في 
العدي��د م��ن الدرا�س��ات ال�سابقة ، و تختلف نتائ��ج هذه الدرا�سة عن نتائج درا�س��ة  حجر)  2013(   والتي 
�أ�ش��ارت �إلى �أن الطالب��ات يف�ضل��ن الذكاء المو�سيق��ي ب�شكل كبير وقد يكون ه��ذا الاختلاف نتيجة لاختلاف 
البيئ��ة الت��ي �أجريت فيها الدرا�س��ة  ، وتختلف النتائج �أي�ض��ا عن نتائج درا�سة  فورنه��ام و�ساجابوتدينوفا 
)Furnham & Shagabutdinova, 2012( والتي �أ�شارت نتائجها �إلى  �أن  الذكاء اللفظي والمنطقي 

والمكاني ح�صلت على �أعلى الدرجات لدى عينة الدرا�سة .  
وتختل��ف نتائ��ج هذه الدرا�سة اي�ض��ا عن نتائج درا�سة �شان )Chan,2004(    والتي �أ�شارت �إلى �أن الذكاء 

الريا�ضي جاء في المرتبة الأولى ، بينما كان الذكاء الج�سمي والطبيعي في الترتيب الأخير .

ال��سؤال الثاني : 
ه��ل تختل��ف انماط الذك��اءات المتعددة ل��دى طالبات كلي��ة العل��وم والآداب في محافظة الر���س باختلاف 

التخ�ص�صات  )علمية / ان�سانية ( . 
للإجاب��ة عن ه��ذا ال��سؤال تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية  لدرجة طالبات كلية 
العل��وم والآداب في محافظ��ة الر���س عل��ى فقرات قائم��ة الذكاء المتعدد ح�س��ب متغير  التخ�ص���ص ، ولبيان 

الفروق الإح�صائية بين المتو�سطات الح�سابية تم ا�ستخدام اختبار »ت«، والجدول التالي يو�ضح ذلك.
جدول )3(المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية واختبار »ت« لأثر التخ�ص�ص  في الذكاء المتعدد

المتو�سط العدد
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
“ت”

درجات 
الحرية

الدلالة 
الإح�صائية

اللغوي
3563.27.3353.02856.004علمية

2593.54.342�إن�سانية

المنطقي
3562.97.26315.22956.000علمية

2594.07.283�إن�سانية

المكاني
3562.20.2494.92556.000علمية

2592.54.283�إن�سانية

الج�سمي
3562.30.2335.58856.000علمية

2592.68.277�إن�سانية

المو�سيقي
3561.50.2155.31256.000علمية

2591.95.401�إن�سانية

ال�شخ�صي
2.25556.028-3563.78.306علمية

2593.96.287�إن�سانية
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الاجتماعي
2.83756.006-3563.51.341علمية

2593.74.276�إن�سانية

الطبيعي
	علمية

3562.48.237-4.53856.000

2592.82.328�إن�سانية

الوجودي
3.61156.001-3562.98.280علمية

2593.23.258�إن�سانية

   يتبين من الجدول )3(  وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند   ) α ≥  0.05 (  تعزى لأثر التخ�ص�ص في 
جميع الذكاءات وجاءت الفروق ل�صالح الأق�سام العلمية. 

  وتع��زو الباحث��ة ه��ذه النتيج��ة �إلى �أن الطالب��ات في الأق�س��ام العلمي��ة  لديه��ن اهتمام كب�ري بالذكاءات 
المتع��ددة و بالتفك�ري الريا�ضي ، وميول كبير نحو المق��ررات العلمية ، بالتالي فهن ي�ستخدمن امنأ�ط ريكفتلا 
يملعلا و�أ�سالي��ب ثحبلا يملعلا الحدي��ث خ�الل درا�ستهن حي��ث نإ� طةعيب المق��ررات ةيملعلا يتلا تدر�سها 
الطالب��ات تتبلط ا�مادختـس الا�ستراتيجيات التعليمية الملائمة والت��ي تتنا�سب والقدرة العقلية المرتفعة 
ل��دى الطالب��ات ،  �إ�ضافة �إلى ذلك فان  المق��ررات العلمية تك�سب الطالبات الق��درة على التحليل والتجريد  
والت�صنيف والتحليل والتف�سير ومهارات التفكير العليا والقدرة على حل الم�شكلات وتحليل المواقف العلمية 

ب�شكل وا�ضح ومنطقي .
   وتتف��ق نتائ��ج ه��ذه الدرا�س��ة و درا�س��ة كل م��ن الن��ور )2013( ودرا�سة من��وخ وو�س��ن )2012( ودرا�سة 
)دبعلا زعلاي��ز، 2010( ودرا�س��ة العمران )2006( والتي �أ�شارت جميعه��ا �إلى  �أن هناك فروق ذات دلاله 
�إح�صائية على مقيا�س  الذكاءات المتعددة  تعزى للكليات العلمية ، وتختلف نتائج هذه الدرا�سة عن ارد�ةس 
اثلا )latha,2012( والت��ي �أ�ش��ارت نتائجه��ا  �إلى  وج��ود ارتب��اط منخف���ض و�سلب��ي ب�ني التح�صي��ل في 
م��ادة الريا�ضي��ات والذك��اء المنطق��ي الريا�ض��ي وكذل��ك ارتب��اط منخف�ض و�يبلس ب�ني التح�صي��ل في مادة 
العل��وم والذك��اء المكاني . كما تختلف نتائج هذه الدرا�سة ع��ن نتائج درا�سة قو�شحه )2003(  وقد �أ�شارت  
نتائ��ج الدرا�س��ة �إلى  انه لا توجد فروق دالة ب�ني طلبة الكليات العملية والنظري��ة ح�سب متغيري ال�سنة 

الدرا�سية .

ال��سؤال الثالث :
ه��ل تختل��ف  �أنم��اط الذكاءات المتع��ددة لدى طالب��ات كلية العل��وم والآداب في محافظ��ة الر�س باختلاف 

م�ستوى الطالبات التعليمي  )بكالوريو�س / دبلوم عالي  (.
للإجاب��ة عن ه��ذا ال��سؤال تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية  لدرجة طالبات كلية 
العلوم والآداب في محافظة الر�س على فقرات قائمة الذكاء المتعدد ح�سب متغير  م�ستوى الطالبات العلمي 
بكالوريو���س / دبل��وم  ، ولبي��ان الف��روق الإح�صائية بين المتو�سط��ات الح�سابية تم ا�ستخ��دام اختبار »ت«، 

والجدول التالي يو�ضح ذلك.
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جدول )4(المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية واختبار “ت” لأثر الم�ستوى الدرا�سي  في الذكاء المتعدد

المتو�سط العدد
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
“ت”

درجات 
الحرية

الدلالة 
الإح�صائية

اللغوي
3.42768.001-6153.41.362بكالوريو�س

1173.77.176دبلوم

المنطقي
6153.52.614.15168.880بكالوريو�س

1173.49.219دبلوم

المكاني
6.30068.000-6152.37.316بكالوريو�س

1173.00.313دبلوم

الج�سمي
6152.49.317.04968.961بكالوريو�س

1172.48.170دبلوم

المو�سيقي
5.83668.000-6151.73.391بكالوريو�س

1172.40.160دبلوم

ال�شخ�صي
3.02268.004-5343.87.307بكالوريو�س

1174.15.220دبلوم

الاجتماعي
3.75268.000-5343.62.329بكالوريو�س

1173.99.188دبلوم

الطبيعي
6.62268.000-5342.65.332بكالوريو�س

1173.31.207دبلوم

الوجودي
4.36868.000-5343.10.296بكالوريو�س

1173.51.271دبلوم

يتبين من الجدول )4(  وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند  ) α ≥  0.05 ( تعزى لأثر الم�ستوى التعليمي في 
جميع الذكاءات ، با�ستثناء الذكاء المنطقي والذكاء الج�سمي وجاءت الفروق ل�صالح طالبات الدبلوم العالي . 
      وتع��زو الباحث��ة ه��ذه النتيج��ة �إلى �أن طالبات الدبلوم العالي �أكثر ميلا للتعل��م وبناء الا�ستراتيجيات 
التعليمة الملائمة ولديهن قدره على التخطيط ال�سليم والتفكير المنطقي بالإ�ضافة �إلى قدرتهن على تكوين 
اك�رب قدر للمعلوم��ات لمواجهة الم�شكلات والمواقف ال�ضاغطة . بالإ�ضاف��ة �إلى  قدرة الطالبات على التفكير 
العمي��ق للأح��داث ، كم��ا �أن طبيع��ة برامج الدرا�س��ات العليا تتيح للطالب��ات الفر�صة في �إج��راء المناق�شات 

والحوارات وكذلك مناق�شة الق�ضايا الاجتماعية المختلفة.
وتتف��ق نتائ��ج هذه الدرا�سة ودرا�سة  ك�سن�سك��ي )ksicinski, 2000( والتي �أ�شارت نتائجها �إلى �أن طلبة 
المرحل��ة العمري��ة الأعل��ى لديهم ذك��اءات متعددة ب�شك��ل �أكثر من الفئ��ات الأقل نظرا للخ�ربة والممار�سة 

العملية .
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توصيات الدراسة :
وفي �ضوء النتائج ال�سابقة ؛ ف�إن الباحثة تو�صي بما يلي :

	�إعط��اء المزي��د من الاهتمام لنظرية الذك��اء المتعدد من قبل الم�سئولين في التربي��ة والتعليم والتعليم  -
العالي ، و�ضرورة العمل على تنميتها لدى الن�شء منذ ال�صغر من خلال المقررات الدرا�سية والأن�شطة 

الامنهجية المختلفة.
-	 �ضرورة الاهتمام بالذكاءات المتعددة  للطلبة من خلال �إغناء المقررات  الدرا�سية الجامعية، وتطوير 

طرق التدري�س، و�إقامة الندوات والأن�شطة الهادفة.
	�أن يعم��ل المخت�ص��ون  في الجامع��ات على ت�شجي��ع �أع�ضاء هيئ��ة التدري�س على ا�ستخ��دام  ، الذكاءات  -

المتعددة”في تدري�س الطلبة في المرحلة الجامعية .
	�إجراء المزيد من البحوث والدار�سات المتعلقة با�ستخدام و�إ�ستراتيجية الذكاءات المتعددة. -
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عب��د الق��ادر ، فتح��ي عب��د الحمي��د ، ابو ها�ش��م ال�سي��د )2007( . البن��اء العاملى للذك��اء في �ضوء  	.8
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وطاهتابلا ةنيدمب ايرلا���ض. ثحب مدقم للق��اء لا�يونس مالخا���س ع�رش ةيعمجلل لا�ةيدوعس مولعلل 

التربوية فنلاو�ةيس )ج�ستن(، 276  - 252.
رلماحلة الجامعية  نيينارحبلا في  للطةبل  ةددعتلما  الذكاءات  را�شد )2006(.  �أبو  نارمعلا	، جيهان  .11
ًاقفو عونلل ختلاو�ص���ص الأكاديم��ي . مجل��ة  مولعلا رتلابوية فنلاو�ةيس- جامع��ة رحبلاين، عدد)3( 

مجلد )7( ،13-43.  



120ISSN:2309-6187ISSN:2309-6187

د. فاطمة �سحاب جلوي الر�شيدي
المجلد الخام�س  العدد ) 9 ( 2014م

قو�شح��ة، عب��د الرحم��ن رن��ا )2003( . درا�س��ة الف��رد في الذك��اء المتع��دد بين طلاب بع���ض الكليات  	.12
النظري��ة والعملي��ة . ر�سال��ة دكتوراه غ�ري من�شورة، معه��د الدرا�س��ات والبحوث التربوي��ة - جامعة 

القاهرة.
13.	 كنانه ، رهام كمال )2011( . التعرف على الذكاءات  المتعددة وعلاقتها بالنمط المعرفي لدى طلبة 
جامع��ة اليرم��وك . ر�سال��ة ماج�ستير غير من�شوره - جامع��ة اليرموك . - الوقف��ي ، را�ضي )2003(. 

مقدمة �صعوبات التعلم : النظرية و التطبيق . عمان : من�شورات كلية الأميرة ثروت .
منوخ ، �صلاح و�سلمان و�سن )2012 ( .الذكاء المتعدد وعلاقته بحل الم�شكلات لدى طلبة الجامعة،  	.14

مجلة جامعة تكريت العلمية ، عدد )8( مجلد )19( .
الن��ور ، حم��د يعقوب )2013( الذك��اءات المتعددة لدى طلبة جامعة جي��زان وعلاقتها بال�سمات  	.15
الخم���س الك�ربى وتخ�ص�صاته��م الدرا�سي��ة. مجل��ة العل��م التربوية والنف�سي��ة - جامع��ة البحرين ، 

عدد)2( ، مجلد)14( .

المراجع باللغة الانجليزية
16.	  Aborn, M. (2006). An intelligent use for belief. Education, 127(1), 83-85.

17.	Armstrong , Thomas.(1994). ‹Multiple Intelligence  Seven Way to Approach 
Curriculum .educational leadership, 52 (3) - ,26-28.

18.	Bilgin, Elmas Koken.(2006) . The Effect Of Multiple Intelligences Based 
Instruction On Ninth Grades  Chemistry Achievement And Attitudes Toward 
Chemistry. unpublished master thesis. Middle East Technical University. 
Ankara.

19.	  Checkley, Kathy (1997): “The first seven … and the eighth: a conversation 
with Howard Gardner” , Educational Leadership , V.55,No. BEDI 97022212. 
p.p.8:13.

20.	Chan , D. (2004). Multiple Intelligences Of Chinese Gifted Students in Hong 
Kong: Perspectives From Students , Parents , Teachers , and Peers . Roeper 
Review  , 27(1) , pp.  18-24.

21.	Hoerr, Thomas (2002) “ More About Multiple Intelligence Academic  Search 
premise , 16 (4).

22.	Furnham, A. & Shagabutdinova, K. (2012): Sex differences in estimating 
multiple intelligences in self and others: A replication in Russia. International 
Journal of Psychology; 47(6), 448-459.

23.	Gardner, H. (2003): Multiple Intelligences After Twenty Years, Paper presented 
at the American Educational Research Association, Chicago, Illinois, April 
21.

24.	  Gardner, Howard. (1993). Multiple Intelligence: The Theory in Practice. 
New York : Basic.

25.	Ghazi, S., Shahzada, G., Gilani, U., Shabbir, M. & Rashid, M. (2011(.
Relationship between students› self perceived multiple intelligences and their 
academic achievement. International Journal of Academic Research, 3(2), 
619-623.

26.	Hoerr, Thomas (2000). Becoming a Multiple Intelligences School, Retrieved 



121 ISSN:2309-6187ISSN:2309-6187

د. فاطمة �سحاب جلوي الر�شيدي
المجلد الخام�س  العدد ) 9 ( 2014م

March, 12,2000.

27.	Ksicinski,J.(2000).Assessment 0f Remedial Community College Cohort for 
Multiple Intelligences, published doctoral  dissertation (on line) Available 
:ERIC Documents Reproduction service No ED457924 ).

28.	Latha M.(2012). Academic achievement of school students in relation to 
multiple intelligence. P.E.T. postgraduate center for education. International 
multidisciplinary e-journal. ISSN. 2277-4262.

29.	Loori, A( 2005). Multiple  intelligences : A comparative study      between 
the preferences of male and female , society for  onality research , social 
behavioral and personality ,33(1),p 77-89 . 

30.	Monson, Juhn (1998): “ Howard Gardner, American Psychological and 
Educator” ,INTERNET , http://www.Indiana.edu/intell/ Gardner. Htm.

31.	Motah. M (2008). The influence of intelligence and personality on the use 
of soft  .skills in research Projects among final year University students, 
A case study .Retrieved October 22, 2009 from: http://www.utm ac mu/
indexphp?option  .com

32.	Teele. S. (2000) . Rainbows of Intelligences: Exploring how students learn. 
California Corwin Press, INC.

33.	Roberts, M. (2009) A mixed methods study of secondary distance-learning 
students: exploring .learning styles, Degree of Doctor, Walden University.

34.	  Shearer , B . (2004). Multiple Intelligences Theory After 20 Years . Teacher  
College Record , Vol.106, No.1, pp.2-16 .

35.	Shearer , B. (2004). Using Multiple Intelligences Assessment to Promote 
Teacher Development and Student Achievement . Teacher  College Record , 
106(1) ,147-162 .

36.	Wu, S. & Alrabah, S. (2009): A cross-cultural study of Taiwanese and Kuwaiti 
EFL students› learning styles and multiple intelligences.  Innovations in 
Education & Teaching International, 46(4), 393-403.


