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الملخص:
هدفت هذه الدرا�سة �إلى التعرف على دور معلمي التربية الاجتماعية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي 
ل��دى طلب��ة المرحل��ة الثانوي��ة ) �أدبي( في مدار���س محافظة القنف��ذة ال�س��عودية من وجهة نظ��ر المعلمين 
والطلب��ة، حيث تكون مجتمع الدرا�س��ة من جميع معلم��ي التربية الاجتماعية في المدار���س التابعة لإدارة 
التربية والتعليم في محافظة القنفذة والبالغ عددهم )438( معلماً ومعلمة، عينة الدرا�سة )66( معلماً 
ومعلم��ة، مق�س��مين �إلى ) 40( معلم��ا و) 26( معلم��ة، و) 998( طالب��اً وطالب��ة، والعين��ة) 130( طالب��اً 
وطالب��ة، مق�سم�ني �إلى ) 65( طالب��اً، و) 65( طالب��ة ح�س��ب �إح�صائيات �إدارة التربي��ة والتعليم لمحافظة 
القنف��ذة للع��ام الدرا�س��ي )1433/1434 ه��ـ(، تم اختيارهم بالطريقة الع�ش��وائية المتي�س��رة، ولتحقيق 
�أه��داف الدرا�س��ة تم ت�ص��ميم ا�س��تبانة مكونة م��ن جز�أين، الج��زء الأول موجه للمعلم�ني والمعلمات مكونة 
م��ن )35( فق��رة موزع��ة عل��ى �أربع مج��الات، وهي: حري��ة التعبير ع��ن ال��ر�أي، وتقبل الإب��داع، وطرائق 
التدري�س والأن�ش��طة التعليمية، و�أ�س��اليب التق��ويم، والجزء الثاني موجه للط�لاب والطالبات ومكونة من 
) 69 ( فقرة، موزعة على خم�س��ة مهارات: الطلاقة، المرونة، الأ�ص��الة، ح�سا�س��ية الم�ش��كلات، التفا�ص��يل، 
�أظهرت نتائج  الدرا�س��ة �أن ا�س��تخدامات المعلمين لأ�ساليب تنمية مهارات التفكير الإبداعي كانت متو�سطة، 
وعند الطلاب كانت مرتفعة في مجالي) الطلاقة والمرونة(، ومتو�س��طة في مجالات) الأ�ص��الة وح�سا�س��ية 
الم�شكلات والتفا�صيل (، وعدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية على �أي مجال من مجالات المقيا�س، ووجود 
فروق ذات دلالة �إح�ص��ائية تعزى لمتغير الجن�س وذلك في مجالات المرونة والأ�ص��الة وح�سا�س��ية الم�ش��كلات 
ول�ص��الح الذكور مقارنة بالإناث، وعدم وجود فروق ذات دلالة �إح�ص��ائية ح�س��ب متغير الجن�س، في مجالي 
) الطلاقة والتفا�صيل (، و�أو�صت الدرا�سة ب�ضرورة عقد دورات تدريبية وور�شات تعليمية لمعلمي ومعلمات 
التربي��ة الاجتماعي��ة لممار�سة �أ�سالي��ب التفك�ري الإبداعي في التدري���س، وتحفيز الطلاب عل��ى ا�ستخدام 

مهارات التفكير الإبداعي في المواقف التعليمية.

الكلمات المفتاحية:
 مه��ارات التفكير الإبداعي، ط��رق تدري�س الدرا�س��ات الاجتماعية، معلمي التربي��ة الاجتماعية، المرحلة 

الثانوية.
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The Role of Social Education Teachers in enhancing Creative Thinking Skills among 
Secondary Students at Al Qanfatha District Schools From Viewpoints of students and 

Teachers

Abstract
The purpose of the present study was to identify the part social education 
teachers take in enhancing creative thinking skills among secondary students 
in Al Qanftha District schools from viewpoints of teachers and their students. 
Population inclusively consisted of (438) male and female teachers of social 
education at schools within Al Qanfatha District and (780) students. The arbitrary 
randomly selected sample consisted of (66) teachers (M=40, F=26) and 
(130) students (M=65, F=65) based on Al Qanfatha School District statistics 
for the academic year (1433/1434 AH). To achieve the study goals, two -part 
questionnaire was  designed.  Part one targeted teachers with (35) items covering 
four areas: freedom of opinion, acceptance of creativity, teaching methods 
and activities, and assessment methods. Part two targeted students with (69) 
items covering five skills: fluency, flexibility, originality, sensitivity to problems, 
and elaborations. Results showed that teachers use enhancement methods of 
creative thinking moderately; whereas student’s use was high on the “originality 
and flexibility” and moderate on the “originality, sensitivity to problems and 
elaborations). However, there were no statistically significant differences on the 
areas of the scale, whereas statistically significant differences were found on the 
“flexibility, originality, and sensitivity to problems” areas attributed to gender 
in favor of males compared with females. Further, there were no statistically 
significant differences on the “fluency and elaborations” areas by gender. The 
study recommended organization of training workshops for social education 
teachers on employing creative thinking methods in their teaching, and motivate 
students to use creative thinking skills in the instructional situations. 

Keywords:

 Creative Thinking Skills, Social Studies Teaching Methods, Social Education 
Teachers, Secondary School   
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مقدمة الدراسة:
  تعدّ المدر�سة هي الرافد التربوي والمظلة الرئي�سة لأفراد المجتمع لتزويدهم بالخبرات والمهارات والكفايات 
وت�سهم في ت�شكيل نوع التفكير للجيل لفترة زمنية طويلة، ويحدث من خلالها التفاعل الإيجابي مع البيئة 
الت��ي يعي�ش��ون فيها، ولها الدور في المحافظ��ة على ثقافة المجتمع ونقله من جيل لجيل، وبرز دورها في غر�س 
القي��م الاجتماعي��ة وذل��ك من خ�لال التنوي��ع في ن�شاطات التدري���س من حي��ث ا�ستخدام التفك�ري بجميع 
�أنواع��ه، ولا نغف��ل دور التربية الاجتماعية نا�ش��رة الدور الإن�ساني والمزودة الط�لاب بالقيم والاتجاهات 
والمه��ارات وخا�صة مهارات التفك�ري الإبداعي، وذات الطابع الإيجابي في تدريب الطلاب على حل الم�شكلات 
الاجتماعي��ة بتوظيف خطوات التفكير العلمي ومهارات التفكير الإبداعي، و�إ�سهامها في فهم فكرة التفاهم 
الدولي وبناء الفرد ال�صالح والقادر على فهم حاجات الآخرين.لذا ف�إن الدرا�سات الاجتماعية ت�سهم �أي�ضاً 
في تنمية العلاقات الب�شرية كالتعاون الدولي، والتبادل الثقافي والح�ضاري، وتنمية الفعالية الاقت�صادية 
م��ن خلال ت�شجيع العلاق��ات المرتبطة با�ستخدام الإن�سان للم�صادر المتوافرة لتحقيق الإ�شباع المطلوب ل�سد 
الحاج��ات غير المحدودة، وتنمي��ة الفهم الذاتي من خلال ال�شخ�صية المتكامل��ة للمتعلم والتي تنعك�س على 

�سلوكه وتعامله مع الآخرين)الر�شايدة، 2000(.
 �أما مفهوم التفكير فقد ظهر في بداية ال�سبعينات لي�ضيف بعداً جديداً في علم النف�س المعرفي، ويفتح �آفاقاً 
وا�سع��ة للدرا�سات التجريبية والمناق�شات النظرية في مو�ضوعات الذكاء، والتفكير، والذاكرة، والا�ستيعاب 
ومهارات التعلم،  وتطور الاهتمام بهذا المفهوم في عقد الثمانينات، ولا يزال يلقى الكثير من الاهتمام بو�صفه 
طريقة جديدة في تدري�س التفكير، فحين نفكر ن�صبح على وعي بكيفية ما نعمل ون�ستطيع �أن نعدله تعديلًا 
ق�صدي��اً، في �ض��وء ما تقدم ف�إنه يمكّن الطلاب ا�ستيعاب جميع �أن��واع التفكير ب�صورة جيدة وتنمية قدرتهم 
عل��ى التفك�ري بوجه عام، والتفك�ري الإبداعي بوجه خا�ص وذل��ك من خلال ا�ستخدام��ه في تدري�س مناهج 
التربي��ة الاجتماعي��ة، وتدريبهم على كيفي��ة التفكير الإبداع��ي �أثناء حل الم�شكلات)ج��روان، 2002(. 
وتب��د�أ من��ذ مرحل��ة مبكرة عند الف��رد والتي تعد من �أه��م مراحل عم��ر الإن�سان لكونها مرحل��ة الت�شكيل 
وغر�س بذور الخير والقيم ليكون الح�صاد �شباباً متميزاً في تفكيره وتحليله واتخاذه لقراراته والعمل على 
حل الم�شكلات التي تواجهه وتواجه مجتمعه ب�أ�ساليب �إبداعية متميزة )تجار ال�شاهي، 2009 ،�ص109(.

م�شكلة الدرا�سة:
   �أ�صب��ح ينظ��ر �إلى التفكير الإبداعي في الآونة الأخيرة ب�أنه �أهم الأهداف التربوية التي ت�سعى الم�ؤ�س�سات 
التربوية �إلى تحقيقها بو�صف  المرحلة الثانوية من المراحل الخ�صبة لدرا�سة الإبداع واكت�شاف المبدعين، 
وا�ستن��اداً �إلى �أن تدري���س التفكير الإبداعي يتطلب وجود المعلم الك��فء الم�ؤهل، والقادر على القيام بدوره 
في اكت�شاف المبدعين وتوفير الرعاية التربوية اللازمة والمنا�سبة لهم، و�إثراء بيئتهم التعليمية بالخبرات 
التي ت�ساعد على تهيئة �أف�ضل الظروف لتنمية �إبداعهم وقدراتهم، مما �سبق يتبين �أن الحاجة تبدو مُلحة 
�إلى تعليم التفكير الإبداعي و�إك�ساب التلاميذ مهاراته، ف�إن معلم الدرا�سات الاجتماعية للمرحلة الثانوية 
يق��ع علي��ه ال��دور الأكبر في تهيئ��ة المناخ الملائ��م، والأر�ض الخ�صبة الت��ي تمكنها من ممار�س��ة عملها لتعليم 
مه��ارات التفك�ري الإبداعي من خ�لال تفاعل الطلاب مع الأن�شط��ة المتعددة المقدمة ل��ه في  المدر�سة، والتي 
تتم�ش��ى مع فل�سف��ة منهج الن�شاط المتكامل، والم��رن، وال�شامل الذي نجح في �إلغ��اء الفوا�صل بين المواد، حتى 
يتي��ح الفر�ص��ة للطالب �أن يبدع في ن�شاط �أو �أك�ثر من تلك الأن�شطة طبقاً لميول��ه ، وا�ستعداداته وقدراته، 
ولهذا تطمح الكثير من البرامج التربوية عند �إعداد معلم يمتلك مقومات وكفايات ومهارات تمكنه من �أدائه 
ل��دوره في تعلي��م مهارات التفكير الإبداعي ) الطلاقة، الأ�صالة، المرون��ة، ح�سا�سية الم�شكلات، التفا�صيل (، 
وت�أ�سي�س��اً عل��ى م��ا �سبق ف�إن ه��ذه الدرا�سة ج��اءت لتلقي ال�ضوء عل��ى  دور معلمي التربي��ة الاجتماعية في 
تنمي��ة مه��ارات التفكير الإبداعي لدى طلاب المرحلة الثانوية في مدار�س محافظة القنفذة من وجهة نظر 

المعلمين والطلاب �أنف�سهم. ولهذا �ستجيب الدرا�سة الحالية عن الأ�سئلة الآتية:
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ال�س���ؤال الأول:  م��ا دور معلمي التربية الاجتماعية في تنمية مه��ارات التفكير الإبداعي لدى طلبة ال�صف 
الثالث الثانوي الأدبي في مدار�س محافظة القنفذة من وجهة نظر المعلمين �أنف�سهم؟

ال�س���ؤال الث��اني: ما دور معلمي التربية الاجتماعية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طلبة ال�صف 
الثالث الثانوي الأدبي في مدار�س محافظة القنفذة من وجهة نظر الطلبة؟

ال�س���ؤال الثال��ث: ه��ل توج��د ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة عن��د م�ست��وى الدلال��ة ) = 0.05( في دور 
معلم��ي التربي��ة الاجتماعية في تنمية مه��ارات التفكير الإبداعي من وجهة نظ��ر المعلمين تعزى �إلى 

متغيرات: الجن�س والخبرة والم�ؤهل العلمي ؟
ال�س���ؤال الراب��ع: هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة ) = 0.05(  في دور معلمي 
التربي��ة الاجتماعي��ة في تنمي��ة مهارات التفكير الإبداع��ي من وجهة نظر الط�لاب تعزى �إلى متغير 

الجن�س؟
�أهمية الدرا�سة : تتحدد �أهمية الدرا�سة الحالية من خلال الجوانب الآتية: 

تحوي��ل الاهتم��ام في المرحل��ة الثانوية م��ن التعليم التلقين��ي الذي يعتم��د على ح�ش��و المعلومات �إلى  	- 
التعلي��م الإبداع��ي الذي يعتمد على توظيف مه��ارات التفكير الإبداعي وتق��ديم الحلول الإبداعية 
للم�ش��كلات التي تواجهه��م، لما لها من دور في تطوير المجتمع الحديث وازدهاره، وما يمكن �أن يتولد عن 

هذه القدرات من �أفكار �أ�صيلة وحلول جديدة للم�شكلات اليومية للأفراد والمجتمع. 
تحدي��د كفاي��ات تعليم التفكير الإبداع��ي المتطلبة لمعلم��ي الدرا�سات الاجتماعي��ة كخطوة لتح�سين  	- 

العملية التربوية في المرحلة الثانوية. 
تفيد في الك�شف عن دور معلمي الدرا�سات الاجتماعية في تنمية التفكير الإبداعي لدى الطلاب. 	- 

تفي��د الم�س�ؤول�ني في وزارة التربية والتعلي��م في عقد ال��دورات التدريبية والور�ش��ات التعليمية حول  	- 
مهارات التفكير الإبداعي، وكيفية تنميتها لدى الطلبة.

�أهداف الدرا�سة: 
التع��رف على ممار�سة معلمي الدرا�س��ات الاجتماعية في المرحلة الثانوية لأ�ساليب التفكير الإبداعي  	- 

من وجهة نظرهم.
تمكين المعلمين من معرفة مهارات التفكير الإبداعي؛ بهدف �إثراء المعلمين بطرائق التدري�س الحديثة  	- 

وتنمية التفكير عامة، والتفكير خا�صة عند الطلاب.
محددات الدرا�سة: تتحدد نتائج هذه الدرا�سة في �ضوء ما يلي :

 - المح��دد الب�ش��ري: اقت�صرت هذه الدرا�سة على معلمي التربية الاجتماعي��ة ومعلماتها، وطلاب المرحلة 
الثانوية وطالباتها في مدار�س محافظة القنفذة. 

 - المحدد المكاني: اقت�صرت هذه الدرا�سة على المدار�س الثانوية التابعة لإدارة التربية والتعليم لمحافظة 
القنفذة.

- المحدد الزماني: تمت الدرا�سة خلال الف�صل الدرا�سي الثاني للعام الدرا�سي)1433/1434 هـ(.
- المحدد الإجرائي: اقت�صرت �أداة الدرا�سة على �صدق �أداة القيا�س الم�ستخدمة وثباتها في الدرا�سة التي 
ق��ام الباح��ث ب�إعدادها، وتمثلت ب�إعداد ا�ستبان��ه للمعلمين تكونت من )35( فق��رة موزعة على �أربع 
مج��الات، وهي: حرية التعبير ع��ن الر�أي، وتقبل الإبداع، وطرائق التدري���س والأن�شطة التعليمية، 
و�أ�سالي��ب التق��ويم، و�أخ��رى للطال��ب تكون��ت م��ن )69( فق��رة توزع��ت عل��ى خم�س مج��الات، وهي: 

الطلاقة، والأ�صالة، والمرونة، وح�سا�سية الم�شكلات، والتفا�صيل.
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الم�صطلحات والتعريفات الإجرائية للدرا�سة:
التفك�ري الإبداع��ي: ال�شع��ور بالم�ش��كلات وتحديد مواط��ن ال�ضعف والثغ��رات وعدم الان�سج��ام والنق�ص في 
المعلوم��ات، والبح��ث عن حلول والتنب�ؤ، و�صياغة فر�ضيات جديدة واختب��ار الفر�ضيات و�إعادة �صياغتها �أو 
تعديله��ا للو�ص��ول لنتائج الآخرين )جروان، 2002(. ويعرفّها الباحث �إجرائياً ” قدرة الطالب على �إنتاج 
العديد من الأفكار التي تتميز بالجدة والتفرد والتنوع والمتمثل في ا�ستجابات المعلمين على �أ�ساليب التفكير 
الإبداعي)حري��ة التعبير ع��ن الر�أي، وتقبل الإبداع، وطرائ��ق التدري�س والأن�شط��ة التعليمية، و�أ�ساليب 
التق��ويم(، و�إجاب��ات الطلاب على مه��ارات التفكير الإبداع��ي) بالطلاقة والمرونة والأ�صال��ة والح�سا�سية 

للم�شكلات(والمعلمين على الا�ستبانة.
�أم��ا �أ�سالي��ب التفك�ري الإبداع��ي �إجرائياً: مجموعة المع��ارف، والق��درات، والمهارات التي يمك��ن �أن تظهر في 
�سل��وك المعل��م وترفع من م�ستوى �أدائه �أثناء التدري�س داخل حج��رة الن�شاط وخارجه، بحيث ت�ؤثر ب�شكل 

�إيجابي على تفكير الطالب وخا�صة التفكير الإبداعي.
الإب��داع: وه��ي المبادرة التي يبديها المتعلم في قدرته على التخل���ص من ال�سياق العادي للتفكير واتباع نمط 

.)Simpson, 1970( جديد في التفكير مغاير للنمط الأ�صل
 - المرحل��ة الثانوي��ة: وهي المرحلة الثالثة من مراحل التعليم العام الذي ت�شرف عليه الدولة، ويمتد فيها 
عم��ر الطال��ب من ال�ساد�سة ع�ش��ر �إلى الثامنة ع�شر وتتكون م��ن ثلاثة �صفوف ه��ي الأول والثاني والثالث 

الثانوي. 
ال��دور: درج��ة �إ�سه��ام معلم��ي الدرا�س��ات الاجتماعي��ة في تنمي��ة التفك�ري الإبداع��ي لدى ط�لاب المرحلة 

الثانوية.

الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة:
�أولًا: الإطار النظري:

ارتب��ط مفهوم الإب��داع من الناحية التاريخي��ة بالأعمال الخارقة التي تق�رتن بالغمو�ض وت�ستع�صي على 
التف�س�ري حت��ى من قبل �أولئك الأفراد الذين قاموا بهذه الأعمال ولا تزال المفاهيم المغلوطة التي ارتبطت 
بالظاه��رة الإبداعية منذ �أفلاط��ون و�أر�سطو تلقي بظلالها على ميدان درا�س��ة الإبداع، ومن هذه المفاهيم 
مث�لاً الق��ول بوجود علاقة بين الإبداع والع�ص��اب، وبين الإبداع وقوى خارقة خ��ارج حدود �سيطرة الفرد 
وحت��ى عهد قريب، وتحديداً منذ بد�أ جالت��ون بحثه لفهم المحدد الوراثي للأداء الإبداعي. وتظهر هناك 
عدة اختلافات في تعريف الإبداع حيث لا يوجد تعريف جامع لمفهوم الإبداع، واختلاف العلماء في تحديد 
مفه��وم الإب��داع، قد يرج��ع �إلى كثرة المجالات الت��ي �شاع فيها ه��ذا المفهوم من جه��ة و�إلى مناهج الباحثين 
واختلافاته��م واهتماماته��م العلمي��ة والثقافي��ة ومدار�سه��م الفكري��ة م��ن جه��ة �أخرى، وكم��ا يرجع ذلك 
�إلى تع��دد جوان��ب ه��ذه الظاهرة )الظاهرة الإبداعي��ة( وتعقدها من جهة ثالثة، وخا�ص��ة �أن الإبداع �أو 
الظاه��رة الإبداعية تع��د ظاهرة متعددة الأوج��ه والجوانب ويمكن النظر �إليها من خ�لال �أربعة مناحي، 

هي:
�أولًا: مفه��وم الإبداع بناء على �سمات ال�شخ�صي��ة �أو ال�شخ�ص المبدع، وكنموذج لتحديد مفهوم الإبداع وفق 
ه��ذا المنحن��ى، ويع��رّف �سمب�س��ون )Simpson, 1970(  الإبداع ب�أن��ه المبادرة التي يبديه��ا الفرد المتعلم 
في قدرت��ه غلى التخل���ص من ال�سياق العادي للتفكير واتباع نمط جدي��د في التفكير. بينما يعرّفه جيلفورد 
)Guilford, 1951( ب�أن��ه تفكير في ن�سق مفتوح يتميز الإنت��اج فيه بخا�صية فريدة هي تنوع الإجابات 
المنتج��ة والت��ي لا تحددها المعلومات المعادة، ويت�ضم��ن الإبداع عدة �سمات عقلي��ة �أهمها الطلاقة والمرونة 

والأ�صالة وح�سا�سية الم�شكلة والتفا�صيل.
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ثاني��اً :مفه��وم الإبداع على �أ�سا�س الإنتاج: وهن��ا يعرف بير�س )Piers, 1981( الإبداع بقدرة الفرد على 
تجن��ب الروت�ني العادي والط��رق التقليدي��ة في التفكير من �إنت��اج �أ�صل جدي��د �أو غير �شائ��ع يمكن تنفيذه 

وتخطيطه.
ثالث��اً: مفه��وم الإبداع بن��اء على الموقف الإبداع��ي �أو البيئة المبدعة: ويق�صد بالبيئ��ة المبدعة المناخ بما 
يت�ضمن من ظروف ومواقف مختلفة تي�سر الإبداع العلمي �أو تحول دون �إطلاق طاقات الأفراد الإبداعية 
)زيت��ون، 1999( كم��ا يعرّفه عاق��ل )1975( ب�أنها عملية عقلية ي�ستطيع الفرد م��ن خلالها الو�صول �إلى 
�أفكار �أو نتاجات جديدة �أو �إعادة ربط �أفكار ونتاجات موجودة بطريقة جديدة مبتكرة. ويعّرفه الباحث 
ب�أن��ه موهب��ة نادرة في مج��ال معين من مجالات الفكر الب�ش��ري �أو عمل ي�ؤدي �إلى الده�ش��ة والإعجاب وهو 
عم��ل مغاي��ر لطبيعة الجهد الذي يقوم فيه الأفراد ويت�صف بالتمي��ز نتيجة لتوظيف عدة عمليات عقلية 

تبد�أ بالطلاقة، والمرونة، والأ�صالة، وح�سا�سية الم�شكلات، والتفا�صيل. 
مقومات الإبداع: 

الذكاء: يذكر )Goodwin & Moran, 1990(  �أن كل مبدع ذكي لي�س كل ذكي مبدعا، وهذا  	.1
يعني �أن الذكاء �شرط �ضروري للإبداع، وهذا يعني �أن الفرد المبدع لا بد �أن يت�صف بحد �أدنى معروف 
م��ن ال��ذكاء حتى يكون مبدعاً، بينم��ا يرى فريق �آخر من العلماء كما يذكر عب��د الغفار )1997( �أن 
القدرات العقلية المرتبطة بالإبداع تنتمي �إلى نمط التفكير المتباعد بينما تنتمي قدرات الذكاء �إلى 
نم��ط التفك�ري التقارب��ي �إلا �أن �شقير )2002( قد تب�ني �أن العلماء قد وا�صلوا ب��ذل جهودهم لمعرفة 
العلاق��ة بين الإبداع والذكاء حتى ا�ستطاع��وا �أن يثبتوا �أن العلاقة بين الذكاء والإبداع هي علاقة 
مثلثة، بمعنى �أن المبدعين يتمتعون بن�سبة ذكاء مرتفعة، و�أن �أ�صحاب الذكاء المرتفع لي�س بال�ضرورة 

�أن يتمتعوا بقدرات �إبداعية.
الناحي��ة الانفعالي��ة: وتعني القيم والاتجاهات والميول والمعتقدات التي يت�سم بها �أو ي�ؤمن بها الفرد  	.2
وله��ا علاق��ة بالإبداع، وقد وجد في درا�س��ات الباحثين وكما ر�أينا �سابق��اً �أن ال�شخ�ص المبدع يت�سم في 
الغال��ب بالات��زان، وبن�ضوج انفعالي يزيد ع��ن �أقرانه، كما ي�شعر ب�أمان وع��دم الخوف والا�ستقلالية 

والثقة بالنف�س ويقدر ذاته كما يقدر الآخرين ويحترم �آراءهم وي�ساعدهم )جروان، 1997(.
دافعي��ة الف��رد نحو الإبداع: للدافعية �أثر كبير في الإبداع فال�شخ�ص الذي لديه دافعية داخلية  	.3
ويتوف��ر لديه عوامل الإبداع ف���إن تلك الدافعية الداخلية تدفعه �إلى �إظه��ار العمل الإبداعي الذي 
يق��در على عمله �س��واء �أكان عملًا فنياً �أو خطة �أو ابتكاراً، حي��ث ي�صاحب الدافعية انفعالات وتوتر 
نف�سي ولا ي�ستقر الفرد الذي يتعر�ض لهذه الانفعالات �إلا ب�إنجاز العمل الإبداعي )جابر، 1997(.
قدرة الفرد على التخيل: وفيه يكون المجال للمعاني والأفكار وعلاقتها مع بع�ضها البع�ض والك�شف  	.4
ع��ن علاق��ات جديدة وعن وظائف جديدة ثم �إبداع ال�صيغة الحالية لتج�سيم هذه العلاقات و�إظهار 
هذه الوظائف، فالتخيل يدفع �صاحبه �إلى �إيجاد علاقة بين �أ�شياء لا يوجد بينها ارتباط في الواقع 

)الهويدي، 2004(.
�إعاقة  �أو  الظروف النف�سية والاجتماعية للفرد: ت�ؤثر الظروف النف�سية والاجتماعية على دفع  	.5
الإبداعي��ة، فقد �أو�ضح ما�سلو �أن الإب��داع ي�شبع حاجة مهمة عند الإن�سان هي حاجة تحقيق الذات، 
كم��ا �أثبت��ت فريم��ان )Freeman, 1980( �أن الموهبة الإبداعية تزدهر في البيئة التي يتوفر فيها 

للطفل الثقة والأمان العاطفي.
عنا�صر الإبداع:

بين القريوتي )2000( �أن عنا�صر الإبداع تتكون مما يلي:
التفك�ري الا�ستراتيج��ي: هو التفكير بقدرة الم�ؤ�س�سة على و�ضع الخط��ط الم�ستقبلية للتطوير والتغيير  	- 

وو�سائل التعامل معها.
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بن��اء الثقاف��ة الم�ؤ�س�سية: وترتكز عملية بن��اء الثقافة الم�ؤ�س�سية على احتياج��ات العاملين، والنظر  	- 
�إليه��م ك�أع�ض��اء في �أ�سرة يتوج��ب الاهتمام بهم وتدريبه��م، والعمل على تر�سيخ معاي�ري �أداء متميزة 

لأدائهم وتوفير قدر من الاحترام للعاملين، و�إتاحة المجال لهم للم�شاركة.
�أنواع الإبداع: ي�أخذ الإبداع �صوراً مختلفة )حمود، 2002(:

ومعلومات و�أ�ساليب غير مترابطة، وتحويلها �إلى �أفكار جديدة �أو خدمات جديدة. لأفكار  التجميع  	.1
جديدة. مجالات  في  جديدة  فكرة  با�ستخدام  التو�سع:  	.2

�أو المحاكاة �أو تقليد تجارب الآخرين. الاقتبا�س  	.3
ويتف��ق الباح��ث مع الحم��ادي)1998( بوجود فرق بين الإب��داع والابتكار مبيناً ذلك ب���أن الإبداع يتناول 
الجان��ب النظري، �أما الجان��ب الآخر في�شار �إليه بالابتكار، فالفكرة الأ�صيل��ة تبقى �إبداع و�إذا تحولت �إلى 

واقع ملمو�س وتم تطبيقها �أ�صبحت ابتكار.
التفك�ري: نظ��را للتقدم المعرفي الهائل من المعلومات عبر ال�شب��كات العنكبوتية )Internet( وغيرها، �أتاح 
فر�ص��ة كثيرة لتغيير الو�سائط المقدمة للتربية، حيث ظهرت معه م�شكلة كيفية الا�ستفادة من هذه المعارف 
و�أ�سالي��ب تخزينه��ا وتوليده��ا، ب�سرع��ة ودقة، مم��ا ترتب عليه عدم ق��درة الطالب عل��ى تخزين كل هذه 
المعلومات في ذاكرته، كما كان يحدث في النظم التربوية ال�سابقة. وفي التربية المعا�صرة ت�سعى لتعلم الفرد 
كي��ف يتعلم وكيف يفكر حتى ت�صبح لديه القدرة عل��ى التعلم الذاتي الم�ستمر، ومواكبة التغيرات المعرفية 
والاجتماعي��ة، و�إذا �أردن��ا م��ن الطال��ب �أن يكون مفك��راً جيداً فلابد م��ن تعليمه مه��ارات التفكير من خلال 
مجموعة خطوات وا�ضحة تلائم مرحلة نموه وقدرته على الا�ستيعاب، فتعليم مهارات التفكير تحقق �آثارا 
�إيجابية في القدرة على التح�صيل والإبداع واتخاذ القرار، وزيادة ثقة الطالب في نف�سه. ويرى التربويون 
�أن��ه يمك��ن تدري�س مهارات التفكير بوا�سطة برامج خا�صة ب�ص��ورة م�ستقلة عن المنهاج الدرا�سي �أو من خلال 
دمجه��ا في الم��واد الدرا�سية كالعل��وم والريا�ضيات والمجالات الفنية وغيرها في كاف��ة �سنوات الدرا�سة، ولذا 
وج��ب عن��د �إعداد المعلم�ني في الكليات التربوي��ة تدريبهم على معرفته��م ب�أهمية مه��ارات التفكير وكيفية 
تنميته��ا، وكيفي��ة تنظي��م المعل��م لأن�شط��ة ينمي م��ن خلالها مه��ارات التفكير لرف��ع م�ستوى طلاب��ه العقلي 
والفك��ري، ويع��زز تعليمهم �ضمن بيئ��ة دافعة وم�شوقة، مما يدفعه��م �إلى التحرر الفك��ري وتو�سيع �آفاقهم 

و�إثراء �أبنيتهم المعرفية) الرب�ضي، 2004(.
  ي�ش�ري عب��د العزي��ز)2007( �إلى �أنه يمك��ن الق��ول �أن تنمية مهارات التفك�ري تعدّ �ض��رورة ملحة لمواكبة 
متطلب��ات الع�صر والتكيف معها، وكذلك لتطوير المجتمع واكت�شاف كل مجهول في هذا العالم المحيط، الأمر 
��ن الأفراد م��ن تطوير قدراته��م الفكرية، مم��ا ينعك�س على النج��اح الدرا�س��ي، وتح�سين م�ستوى  ال��ذي يمكَّ
التح�صي��ل، بحي��ث ي�ساعد التفكير ال�سلي��م المتعلم على النجاح وال�شعور بال�سع��ادة والتفوق، و�إقامة علاقة 
طيب��ة م��ع معلميه و�أ�سرت��ه ورفاقه، ف�لًاض ع��ن دوره في تحقيق حاجات��ه وتطوير معارف��ه، �إ�ضافة �إلى �أنه 
�ض��روري لتطوي��ر التعلي��م. كم��ا �أك��د عل��ى �أن الف��رد المتحكم في زم��ام تفكيره يتغل��ب على نواح��ي الق�صور 
وال�ضع��ف في �شخ�صيت��ه، كما يتغلب على الكثير من الم�شكلات التي تواجهه، فالتفكير الجيد ي�ساهم في �إيجاد 
مواط��ن �صال��ح ق��ادر على التمييز بين ال�ص��واب والخط�أ، وبالت��الي يفا�ضل بين الأ�شياء لي�أخ��ذ النافع منها، 
ويتبن��ى القي��م الإيجابية ) كال�صدق، والع��دل، والأمانة، والاحترام، والمو�ضوعي��ة (، وينعك�س هذا بدوره 
عل��ى المجتم��ع بالأث��ر الطيب فف��ي تفكير الفرد �ص�لاح لذاته ومجتمع��ه.  و�أو�ضح �أبو ع�لام)1993(  ب�أن 
عالمن��ا المعا�ص��ر ال��ذي يت�س��م ب�سرعة التغ�ري يوجب �أن ينمي عن��د الفرد الق��درة على التوافق م��ع المواقف 
الجدي��دة، و�أن تك��ون لديه القدرة على التمييز ب�ني العديد من الأمور، و�أن يفكر تفك�رياً ناقداً �أو مبتكراً، 
وحت��ى ي�ص��ل �إلى �أح��كام �صائبة، فحي��اة كل منا �سل�سل��ة من القرارات و�إ�ص��دار الأحكام، الت��ي تعتمد على 
الق��درة في التعرف على الم�شكلات والتفكير فيه��ا ومعالجتها ب�شكل �سليم. يت�ضح مما �سبق ب�أن تح�سين نوعية 
التفكير لدى الطلبة يعد مطلباً �أولياً و�ضرورياً للجهود المبذولة في �إ�لاصح التعليم، وذلك ليتمكن الطالب من 
مواجهة تحديات القرن الواحد والع�شرين. وعليه يجب �أن يكون �أبنا�ؤنا الطلبة م�ستعدين لممار�سة التفكير 
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ب�صف��ة عامة، وممار�سة التفكير الناقد والإبداعي ب�صفة خا�صة، وذلك عند جمع المعلومات التي يح�صلون 
عليه��ا وتقييمه��ا، حتى يتمكنوا فيما بعد من حل الم�شكلات الحقيقية التي تواجههم، وقدرتهم على �صناعة 
القرار بطريقة فعالة والتحرر من التبعية الفكرية) �سعادة، 2003(. �إذا كان التفكير ب�صفة عامة ي�شمل 
المهارات العقلية المختلفة من �أب�سطها �إلى �أكثرها تعقيدا فهو بهذا المعنى ي�شمل الإدراك، والتذكر، والت�صور، 
والفه��م، والتميز، والتجري��د والتخيل والتقييم والا�ستنتاج والتعليل وغيرها من العمليات العقلية، وبذلك 
نرى �أن التفكير يت�ألف من مهارات متعددة ت�سهم �إجادة كل منها في فاعلية عملية التفكير. وقد حدد بع�ض 

الباحثين المهتمين بدرا�سة مهارات التفكير ب�أن التفكير له م�ستويان رئي�سان، يتمثلان في الآتي:
الأول: التفك�ري الأ�سا�س��ي ) مه��ارات التفكير الدني��ا (: ويت�ضمن التفكير الأ�سا�سي مه��ارات كثيرة، من بينها 
المعرفة واكت�سابها وتذكرها والملاحظة والمقارنة والت�صنيف، وهي مهارات يتفق الباحثون على �أن �إجادتها 
�أم��ر �ض��روري قبل الانتقال �إلى م�ست��وى التفكير المركب، كم��ا ي�شتمل هذا الم�ستوى عل��ى الن�شاطات العقلية 
الذهني��ة غ�ري المعقدة والتي تتطلب ممار�سة كل من مهارات التفكير الث�لاث وهما )المعرفة – الا�ستيعاب – 

الت�صنيف(.
الث��اني: التفك�ري المركب ) مهارات التفك�ري العليا (: وتت�ضم��ن التفكير المركب من العملي��ات المعقدة، والتي 
ت�ض��م التفك�ري الناق��د والتفك�ري الإبداعي، وحل الم�ش��كلات واتخاذ الق��رار، والتفكير م��ا وراء المعرفي. كما 
ي�ستخ��دم للإ�ش��ارة �إلى الم�ستويات الثلاثة العليا من ت�صنيف بلوم للأهداف التربوية والتي ت�ضم )التحليل 

- الت�أليف - التقويم (، )العتوم، 2004؛ �سعادة، 2003(.
ويت�ض��ح م��ن الت�صني��ف ال�ساب��ق لم�ستوي��ات التفك�ري �أن ع��دّ مه��ارات )الت�صني��ف – التف�س�ري – الا�ستنتاج ( 
مه��ارات تفك�ري دنيا، �أمر لا يجانبه ال�صواب، حيث �إنها تعلوا على مجرد اكت�ساب المعرفة وحفظها وتذكرها 
وبو�صفه��ا مه��ارات و�سطى وعدّ مه��ارات )التحليل – التركيب – التقويم ( ه��ي الم�ستويات العليا من ت�صنيف 
بلوم للأهداف التربوية، ) التفكير المركب (، رغم افتقاد ت�صنيف بلوم للتفكير الإبداعي وما وراء المعرفة، 
وذلك لأن بلوم ومعاونيه عدّوا التفكير الناقد مرادفاً لعملية التقويم والتي تتمثل في �أعلى مهارة من مدرج 

يتكون من �ست مهارات. 
التفك�ري الإبداعي: يمكن تعريفها هنا ب�أنها عملية ال�شع��ور بالم�شكلات والوعي بمواطن ال�ضعف، والثغرات، 
وع��دم الان�سج��ام والنق�ص في المعلوم��ات، والبحث عن حلول والتنب���ؤ، و�صياغة فر�ضي��ات جديدة واختبار 
الفر�ضي��ات، و�إع��ادة �صياغته��ا �أو تعديله��ا م��ن �أجل التو�ص��ل �إلى حل��ول �أو ارتباطات جدي��دة با�ستخدام 

المعطيات المتوافرة، ونقل �أو تو�صيل النتائج للآخرين.
الف��رق ب�ني التفكير الإبداعي والتفكير التقاربي: يختلف التفك�ري الإبداعي عن التفكير التقاربي في عدد 

من الجوانب: -
التفك�ري التقارب��ي انتقائي يهتم بال�صواب ويختار الطريق الأ�سلم والأق�صر، �أما التفكير الإبداعي  	.1
فيهتم بالإثراء ويبحث عن فتح مجالات وطرق متعددة و�إيجاد �أكبر قدر ممكن من الحلول للم�شكلة.
يتحرك التفكير التقاربي في اتجاه محدد بو�ضوح م�ستخدماً و�سيلة محددة وي�صمم التجريب للو�صول  	.2
�إلى نتيجة، وفي التفكير الإبداعي يكون الهدف خلق اتجاه وتوليده، وت�صميم تجربة لتقديم فر�صة 
للتغيير، الذي يعدّ محاولة لإعادة ت�شكيل �أنماط جدية، وكان التفكير التقليدي يقوم على مبد�أ »�أنا 
�أع��رف ال�شيء الذي �أبح��ث عنه« والتفكير الابتكاري على مبد�أ »�أنا �أبح��ث ولكني لن �أعرف ما �أبحث 

عنه حتى �أجده«
ا�ستثاري. الإبداعي  التفكير  تحليلي،  التقاربي  التفكير  	.3

التفك�ري التقارب��ي ت�سل�سل��ي كل خط��وة تعتمد على ما �سبقه��ا من خطوات وترتبط به��ا، والتفكير  	.4
الإبداعي وثاب فقد يقفز ال�شخ�ص �إلى فكرة جديدة دون المرور بالمراحل الت�سل�سلية.

في التفك�ري التقارب��ي ي�ستخ��دم النف��ي ل�سد بع�ض الط��رق، ولا يوجد حاج��ة �إلى ذلك في التفكير  	.5
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الإبداعي.
التفك�ري التقارب��ي يعتمد على الت�صنيف �أو الا�ستثناء، وفي التفك�ري الإبداعي الت�صنيف والمجموعات  	.6

والرموز متغيرة ت�سعى �إلى الحركة وت�سهل العمل م�ؤقتاً ولي�س لفترة دائمة.
التفك�ري التقارب��ي عملية محدودة تعطي وعداً بالتو�صل �إلى �إجابة لكن التفكير الإبداعي عبارة  	.7
عن عملية احتمالية تهدف �إلى الم�ضاعفة من فر�ص التو�صل �إلى الحلول المثلى )دي بونو، 1997( .

قدرات التفكير الإبداعي:
�إن ق��درات التفك�ري الابت��كاري ت�ش�ري �إلى وظائف عقلي��ة معرفية تعمل عل��ى توجبه الف��رد �إلى الأعمال 
الإبداعي��ة، وعدّه��ا جيلفورد �أنها ق��درات التفكير التباع��دي في مختلف التعديلات والإ�ص��دارات لنموذج 

التكوين العقلي )الزيات، 2001(.  
1 -الطلاق��ة )Fluency (: ي�ش�ري ح�س�ني )2002( �إلى �أن توران���س و�ص��ف الطلاق��ة ب�أنها المعجزة 
المتكون��ة ل��دى الفرد وتعمل عل��ى ا�ستدعاء �أكبر عدد ممك��ن من الا�ستجابات الت��ي تتنا�سب والم�شكلة 

ويتم ذلك من خلال فترة زمنية محدودة، وي�ضيف جيلفورد عدد من المكونات الفرعية وهي: 
الطلاق��ة اللفظي��ة ) Verbal Fluency(: وه��ي مق��درة �إنتاجي��ة �سريع��ة لكلم��ات ت�شترك في  	- 

المعنى �أو اللفظ �أو �أي �صفة �أخرى، �أي �أن المعنى م�سيطر في الطلاقة اللفظية.
الطلاقة الارتباطية ) Associational Fluency(: وهي تعبر عن الإنتاج التباعدي لعلاقات  	- 
المع��اني في �أنم��وذج التكوي��ن العقلي، و�أن هن��اك مقدرة على �إنت��اج �أكبر عدد ممكن م��ن العلاقات �أو 
الترابط��ات �أو التداعي��ات الملائمة في المعنى لفكرة ما، وغالباً يمتاز به��ذه المقدرة ال�شعراء والكتاب 

والأدباء وتحتاج �إلى بنية معرفية جيدة التركيب غزيرة المحتوى.
الطلاق��ة ال�شكلي��ة ) Figural Fluency(: ه��ي مق��درة �إنتاجي��ة �سريع��ة لع��دد م��ن الأمثل��ة  	- 
والتو�ضيح��ات والتكوين��ات بناء على مثيرات �شكلية �أو و�صفي��ة معطاة، وتتم من خلال و�ضع كلمات 

معينة �إلى جانب بع�ضها بع�ضا لتركيب جمل ملائمة لمتطلبات معينة.
الطلاق��ة الفكري��ة ) Ideational Fluency(: هي مقدرة عل��ى التفكير ال�سريع في تكوين كلام  	- 

مترابط ومت�صل مع �صياغة لغوية جيدة، وهي تعبر عن الإنتاج التباعدي لوحدات المعاني.
2 -المرونة ) Flexibility(: ي�شير جيلفورد )1951( �إلى �أن المرونة تهتم بالكيف وتنوع الا�ستجابات 

وهي بعك�س الطلاقة التي تهتم بالكم المتمثل في عدد الا�ستجابات و�سرعة �صدورها، وق�سمها �إلى:
المرونة التلقائية ) Spontaneous Flexibility(: وهي القدرة على �إنتاج ا�ستجابات منا�سبة  	- 

لم�شكلة ما تت�سم بالتنوع واللانمطية، تهدف �إلى تغيير اتجاه �أفكارنا من فئة �إلى �أخرى.
.)Adaptive Flexibility ( المرونة التكيفية 	- 

3 -الأ�صال��ة ) Orginality(: ي�ش�ري جيلف��ورد في �أنموذج��ه لعوام��ل التفك�ري �إلى �أن العام��ل الأكثر 
عمومي��ة ال��ذي لا يعتم��د عل��ى نوعي��ة المحتوى ويظه��ر في الاختب��ارات الت��ي تتطل��ب ا�ستجابة غير 
مبا�ش��رة فريدة وطريفة وغير عادي��ة في نوعيتها هي الأ�صالة، حيث تعرف ب�أنها القدرة على �سرعة 
�إنتاج �أكبر عدد ممكن من الا�ستجابات غير المبا�شرة �أو غير العادية الجادة والطريفة في نف�س الوقت، 
وه��ي تعبر ع��ن الإنتاج التباع��دي لتحويلات المع��اني وتقا�س من خلال ثلاثة مح��كات وهي: )محك 

عدم ال�شيوع، المهارة، التداعيات البعيدة(.
�إ�ضافة معلومات , وتفا�صيل , وعنا�صر , ومكونات  Elaboration (:تعني »القدرة على  4 -الإفا�ضة) 
للأ�ش��كال الأولي��ة ,مث��ل تو�سي��ع فكرة م��ا , �أو تو�ضيح مو�ضوع غام���ض , �أو زيادة بلاغة ن���ص ب�إ�ضافة 
معلومات ومح�سنات بديعية جديدة«.)الفرا, 54:2010(. وذكر زيتون ) 1999: 65( �أن الإفا�ضة 
تعن��ي »الق��درة على �إ�ضافة تفا�صيل جدي��دة ومتنوعة لفكرة �أو حل لم�شكل��ة  �أو لجهاز ما �أو لوحة �أو 

مخطط من ��شأنها �أن ت�ساعد على تح�سينها ,�أو تطويرها ,  �أو �إغنائها, �أو تنفيذها«
:) Sensitivity to Problems   ( خام�ساً:الح�سا�سية للم�شكلات
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عرفته��ا الخليل��ي )2005: 141(  ب�أنه��ا »الق��درة على �إدراك مواط��ن ال�ضعف �أو النق���ص في الموقف المثير، 
فال�شخ���ص المب��دع ي�ستطيع ر�ؤي��ة الكثير من الم�شكلات في الموق��ف الواحد فهو يعي نواح��ي النق�ص والق�صور 
ب�سبب نظرته للم�شكلة نظرة غير م�ألوفة فلديه ح�سا�سية �أكثر للم�شكلة �أو الموقف المثير من المعتاد«. وترى 
الف��را ) 2010: 55( ب�أنها »ق��درة الفرد الطبيعية الح�سية والوجدانية على �إعطاء ا�ستجابات تدل على 
الأ�سب��اب ح��ول م�شكلة �أو مو�ضوع معين، و�إدراك الفرد بوج��ود الم�شكلة يعد الخطوة الأولى نحو التفكير في 
حله��ا وه��و خطوة �أ�سا�سية في التفك�ري العلمي ف�لًاض �أن يكون ق��درة �أ�سا�سية في التفك�ري الإبداعي المت�ضمن 
للتفك�ري العلم��ي، والمبدع حق��اً ي�ستطيع �أن يدرك وجود نواح��ي نق�ص وق�صور في البيئ��ة والمواقف التي قد 
تغيب عن الآخرين ب�سبب الألفة والتعاي�ش مع هذه الأخطاء �أو الم�شكلات ونواحي النق�ص والق�صور«.وتعدّ 
ه��ذه المه��ارة وكما يعدّها ويل�سون �أه��م مكونات الإبداع حيث تظهر وب�شكل وا�ض��ح الفروق بين المبدع وغيره 
في درج��ة ح�سا�سية وجود �أي م�شكلة تحي��ط به.)الداهري، 2008(. وللمهارة عدة خطوات عند التنفيذ 
كم��ا �أورده��ا )التطوير التربوي,2004( جاءت بال�شع��ور بالم�شكلة والإح�سا�س بها، وجم��ع المعلومات عنها، 

وتحديدها، وتجميع الأفكار عنها، وح�صر الحلول المطروحة، وانتقاء �أف�ضل الحلول.
يتعر�ض التفكير الإبداعي لعدة معوقات، وهي: 

المعوقات الداخلية: وت�شمل المعوقات ال�شخ�صية، ومعوقات حل الم�شكلات، ومعوقات البيئة، والتي قد  	- 
تتمث��ل في �ضعف الثقة بالنف���س، ومقاومة ا�ستخدام الخيال والعجز عن تحمل الغمو�ض، والعجز عن 
تقب��ل �أفكار جديدة، والافتقار �إلى الأفكار والتقاليد الجامدة والخوف المبالغ فيه من الف�شل، ونق�ص 

المعلومات و�ضعف الإمكانيات وعدم بذل الجهد والاعتماد على الخبراء.
المعوق��ات الخارجية: تتمثل في عدم ال�شعور بالأمن والم�ستوى الاقت�صادي المنخف�ض للأ�سرة والمجتمع  	- 
الذي ي�سوده الت�سلط، وعدم توفر الديمقراطية وحرية التعبير عن الر�أي، والمنهج الدرا�سي المحكوم 
بق�ضية الزمن والامتحان والنتيجة، وكثافة الف�صول ذات الازدحام ال�شديد، وتع�سف �إدارة المدر�سة، 

والعلاقات المتوترة بين المعلم والمتعلم و�أ�ساليب التدري�س التقليدية )الهويدي، 2003(.
معوق��ات خا�ص��ة بالف��رد: ي�ش�ري الهوي��دي)2004( �إلى وج��ود عدد م��ن المعوقات الخا�ص��ة بالفرد  	- 
نف�س��ه تح��ول بينه وبين التفك�ري الإبداعي وتتمثل في �سيط��رة التفكير النمطي عل��ى الفرد ، والفرد 
هن��ا يق��اوم التغير ولم يتقبل التدري��ب الفعّال في الو�صول �إلى هدفه بطريق��ة مختلفة مثمرة، وقلة 
التح��دي وع��دم وج��ود الإثارة مما تجع��ل ح�سا�سية الف��رد للم�ش��كلات �ضعيفة، وتجعل��ه يتخلى عن 
ح��ب الا�ستط�لاع والتعرف على الم�شكلة وب��ذل المحاولة في حلها، وعدم قدرة الف��رد على التوا�صل مع 
الآخرين وبالتالي �إي�صال �أفكاره لهم والا�ستفادة منهم وذلك لعامل اختلاف اللغة �أو ق�صور في تنمية 
اللغ��ة الأ�سا�سي��ة ل��دى الفرد نف�س��ه، والخوف م��ن الف�شل و�ضعف الثق��ة بالنف�س، وا�ستخ��دام حا�سة 
واح��دة في التفك�ري و�إهمال باق��ي الجوانب وعدم ا�ستخ��دام جميع المدخلات الح�سي��ة، والتوتر لدى 
الف��رد وعدم القدرة على الا�سترخ��اء والراحة والنوم و�سيطرت الخيالات عليه �إلى �أن ي�صل لمرحلة 

لا ي�ستطيع معها التمييز �أو الف�صل بين الحقيقة والخيال.
معوق��ات خا�ص��ة بالأ�سرة: يذكر الهويدي و�آخ��رون)2003( عددا من المعوق��ات الأ�سرية تتمثل في  	- 
المعامل��ة الوالدي��ة والتي تت�ص��ف بالق�سوة وحب ال�سيط��رة على الأبناء، واخت�لاف �آراء الوالدين في 
�أ�سلوب التربية مما ي�ؤثر �سلباً على تنمية التفكير الابتكاري، والم�ستوى التعليمي المنخف�ض للوالدين، 

وعدم متابعة الوالدين ل�سير ابنهم الدرا�سي ونتائج تح�صيله في المدر�سة.
معوقات خا�صة بالمدر�سة: تت�ضمن المدر�سة �أو الم�ؤ�س�سة التعليمية مجموعة من العنا�صر التي تحد من  	- 

القدرة على الابتكار يف�صلها الهويدي)2004( فيما يلي:
المعل��م: تظه��ر عن��د المعلم عدة معوقات، وهي اتباعه �أ�سلوب تدري���س عقيم واتجاهاته نحو مهنة  	.1
التدري���س �سلبي��ة، ولا ي�شج��ع ط��رح الأ�سئل��ة ولا يتقب��ل الإجاب��ات الجدي��دة، وغير مهت��م بالفروق 
الفردية بين الطلاب، ولا يثير دافعيتهم نحو التعلم والح�سا�سة للم�شكلات والعمل على حلها بجدية، 

ومحدود الثقافة والاطلاع.
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المنه��ج: وتظه��ر معوقاته من خلال ح�شو المعلومات والمفاهيم في �أذهان الطلاب، وخلوه من التطبيقات  	.2
والأن�شط��ة الإثرائية المفتوحة التي تعزز التفكير الابتكاري، ويحد من �إبراز قدرات المعلم وطاقاته 

العلمية، ويهدف �إلى ت�سريع المادة العلمية وتغطية المنهاج المقرر.
الإدارة المدر�سي��ة: وت�ربز معوقاتها بعدم ت�شجيع الرحلات العليم��ة والتعلم عن طريق الم�شاهدة،  	.3
وتقليدي��ة في اتخ��اذ الق��رار، ولا ت�شجع الديمقراطي��ة ولا تعطي قدرا من الحرية �س��واء للطالب �أو 
المعلم، وغير مي�سرة لتوفير الكتب التي لها علاقة بالتفكير الابتكاري، ولا تعود الطلاب الاعتماد على 

�أنف�سهم في حل الم�شكلات التي تعتر�ضهم.
4. معوق��ات بيئي��ة: ت�ش�ري ال�س��رور)2002( �إلى �أن المعوق��ات الموج��ودة في الطبيعة تح��د من التفكير 
الابت��كاري والإب��داع عن��د الف��رد وم��ن ه��ذه المعوقات ع��دم توفر م��كان لممار�س��ة الابت��كار والإبداع 
لاكتظ��اظ البيئة المحيط��ة وال�ضجيج وال�ضو�ضاء، ووجود رئي�س مت�سل��ط لا ي�شجع الأفكار الجديدة 
الابتكاري��ة، وع��دم توفر م��وارد مالية تدع��م الم�شاريع الابتكاري��ة، وعدم اهتمام الزم�لاء والمجتمع 

المحيط بالابتكار والإنتاج.
�إلى: ثقافية: ت�ؤثر المعيقات على �سلوك الفرد ب�شكل كبير وت�صنفها ال�سرور)2002(  معوقات   .5

الع��ادات والتقاليد: ت�سيطر على بع�ض ال��دول �أو الجماعات مجموعة من العادات �أو التقاليد التي  	- 
تقف عائقاً في وجه الابتكار مما ت�ؤدي �إلى عدم الإنجاز �أو �إتمام العمل.

الخوف: يتجنب المبتكر الأ�شياء الجديدة خوفا من عقاب المجتمع له. 	- 
النظرة الاجتماعية: قد يختلف المبتكر في �سلوكياته عن الآخرين فمن الممكن �أن يفكر �أمام النا�س  	- 

ب�صوت مرتفع �أو يقوم ب�سلوكيات و�أفعال غير م�ألوفة.

ثانياً: الدراسات السابقة:
نتيجة لاطلاع الباحث على الدرا�سات التي �أجريت في هذا الحقل فقد عر�ض عدة درا�سات تتعلق بمو�ضوع 
الدرا�سة ومنها درا�سة ال�شديفات)2008( التي هدفت �إلى التعرف على دور معلمي الدرا�سات الاجتماعية 
في تنمي��ة التفك�ري الإبداع��ي لدى طلبة ال�ص��ف الأول ثان��وي في مدار�س ق�صبة المفرق ب��الأردن من وجهة 
نظ��ر المعلمين والطلبة �أنف�سهم، وتكونت عينة الدرا�سة م��ن )79(معلماً و)183(طالباً، وا�ستخدم الباحث 
ا�ستبان��ة تم تطبيقها على المعلمين والطلاب، و�أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية حول 
دور معلم��ي الدرا�سات الاجتماعية في تنمية التفكير الإبداع��ي لدى طلبة ال�صف الأول الثانوي من وجهة 

نظر المعلمين تعزى لمتغير)الجن�س، الم�ؤهل العلمي، الخبرة(.
و�أج��رى البلع��اوي)2005( درا�س��ة بعن��وان” �أث��ر برنامج تدريب��ي على تنمي��ةة التفك�ري الإبداعي لدى 
طلب��ة ال�ص��ف العا�شر” والتي هدفت �إلى �إعداد برنامج لتنمية التفك�ري الإبداعي لل�صف العا�شر الأ�سا�سي، 
ومعرف��ة �أث��ر هذا البرنامج على تنمية القدرة على التفك�ري الإبداعي ب�أبعاده الثلاثة)الطلاقة - المرونة  
- الأ�صال��ة(، وتكون��ت عين��ة الدرا�سة من )16( طالباً من طلاب ال�ص��ف العا�شر الأ�سا�سي من مدر�سة خليل 
الوزي��ر الثانوي��ة، والمجموع��ة التجريبي��ة )8( ط�لاب،  والمجموع��ة ال�ضابط��ة)8(، وا�ستخ��دم الباح��ث 
البرنام��ج المع��د لتنمي��ة التفك�ري الإبداع��ي م��ع المجموع��ة التجريبي��ة، ولم تتل��ق المجموع��ة ال�ضابط��ة 
التدري��ب، وتم تطبي��ق اختب��ار قبلي لمقيا�س التفك�ري الإبداعي من �إعداد �سيد خ�ري الله على المجموعتين، 
و�إع��ادة تطبي��ق الاختب��ار عل��ى المجموعت�ني بعد الانته��اء من تطبي��ق البرنام��ج، و�أظهرت النتائ��ج �أنه لا 
توج��د ف��روق ذات دلالة �إح�صائية بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في الاختبار القبلي على مقيا�س 
التفك�ري الإبداعي)الطلاقة، المرونة، الأ�صالة(، كما وتوجد ف��روق ذات دلالة �إح�صائية بين المجموعتين 
التجريبية وال�ضابطة في الاختبار البعدي على مقيا�س التفكير الإبداعي لبعد الطلاقة ل�صالح المجموعة 
التجريبي��ة، وهن��اك ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائية ب�ني المجموعت�ني التجريبي��ة وال�ضابط��ة في الاختبار 
البعدي على مقيا�س التفكير الإبداعي لبعد المرونة ل�صالح المجموعة التجريبية، وهناك فروق ذات دلالة 
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�إح�صائية بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في الاختبار البعدي على مقيا�س التفكير الإبداعي لبعد 
الأ�صالة ل�صالح المجموعة التجريبية.

 الخ�ض��راء )2005( الت��ي �أجري��ت في منطقة جدة والتي تهدف �إلى معرفة فاعلي��ة برنامج مقترح لتعليم 
مه��ارات التفك�ري لتلميذات ال�صف الثاني المتو�س��ط في تنمية التفكير الإبداع��ي والتح�صيل لوحدة الدولة 
الأموي��ة في م��ادة التاريخ، وقد تكونت عين��ة الدرا�سة من )70( طالبة من طالبات ال�صف الثاني المتو�سط، 
وتم تق�سيم الطالبات �إلى ثلاث مجموعات �إحداهما تجريبية تدربت على مهارات التفكير، والثانية تدربت 
عل��ى مه��ارات التفكير الإبداع��ي، والثالثة مثلت المجموع��ة ال�ضابطة حيث در�س��ت بالطريقة الاعتيادية، 
و�أ�ش��ارت نتائ��ج الدرا�س��ة ب�أن��ه لم توجد ف��روق دالة �إح�صائي��ا في فعالي��ة البرنامج المقترح ح��ول التفكير 

الإبداعي المدمجة في وحدة الدولة الأموية في تنمية قدرات التفكير الإبداعي وتح�صيل الطالبات.
و�أج��رى ال�سي��د)2003( درا�س��ة بعنوان”فعالي��ة وحدة مبنية عل��ى التكامل بين الدرا�س��ات الاجتماعية 
واللغ��ة العربي��ة و�أثره��ا على تنمية بع�ض مه��ارات الإبداع ل��دى تلاميذ ال�صف الراب��ع الابتدائي” والتي 
هدف��ت �إلى بي��ان �أثر تدري�س  وح��دة متكاملة ب�ني الدرا�سات الاجتماعي��ة واللغة العربي��ة على اكت�ساب 
بع�ض مهارات التفكير الإبداعي لدى تلاميذ ال�صف الرابع الابتدائي، وتكونت عينة الدرا�سة من مجموعة 
م��ن تلامي��ذ ال�صف الراب��ع الابتدائي لتكون مجموع��ة تجريبية واحدة، وقام الباح��ث ب�إعداد قائمة من 
عب��ارات الإبداع الأ�سا�سية والفرعية وبناء وحدة) الموارد الاقت�صادية( من كتاب الدرا�سات الاجتماعية 
المق��رر عل��ى تلامي��ذ ال�ص��ف الراب��ع الابتدائي حي��ث  تم بنا�ؤه��ا عل��ى �أ�سا�س التكام��ل بين اللغ��ة العربية 
والدرا�س��ات الاجتماعية من �أجل تنمية مه��ارات التفكير الإبداعي )طلاقة -مرونة -�أ�صالة(، وتم �إعداد 
اختب��ار مه��ارات التفكير الإبداع��ي على الوحدة المقترح��ة، وتم تطبيق الاختبار عل��ى مجموعة الدرا�سة 
قب��ل وبعد تدري�س الوحدة المقترحة للدرا�سة، و�أظه��رت النتائج عن فعالية الوحدة المقترحة في اكت�ساب 
تلامي��ذ ال�صف الراب��ع الابتدائي لمهارات )الطلاقة، المرونة(، بينما لم تظه��ر النتائج �أي دلالة �إح�صائية 

عند �أي م�ستوى في مهارة الأ�صالة.
و�أج��رى خري�ش��ة )2001( درا�سة بعنوان«م�ست��وى م�ساهمة معلم��ي التاريخ بالمرحل��ة الثانوية في تنمية 
مه��ارات التفك�ري الناق��د والإبداعي ل��دى طلبتهم« والتي هدف��ت �إلى التعرف على م�ست��وى م�ساهمة معلمي 
التاري��خ بالمرحل��ة الثانوية في تنمية مهارات التفك�ري الناقد والإبداعي لدى طلبته��م، ومعرفة �أثر جن�س 
المعل��م وخبرت��ه وم�ؤهل��ه في ذل��ك، وتحديد العلاق��ة ب�ني �آراء المعلمين حول م�ست��وى م�ساهمته��م في تنمية 
مه��ارات التفك�ري وبين م�ست��وى م�ساهمتهم من خلال ملاحظته��م ملاحظة مبا�شرة داخ��ل حجرة الدرا�سة، 
تكون��ت عين��ة الدرا�س��ة م��ن )23( معلم��اً م��ن معلمي التاري��خ طبق عليه��م الباح��ث ا�ستبان��ة للتعرف على 
�آرائه��م في م�ست��وى م�ساهمتهم في تنمية التفكير الناقد والإبداعي، وبطاقة ملاحظة، للتعرف على م�ستوى 
م�ساهمتهم من خلال ملاحظتهم داخل حجرة الدرا�سة و�أظهرت النتائج عن تدني م�ساهمة معلمي التاريخ 
في تنمي��ة مه��ارات التفكير الناق��د والإبداعي والمهارات مجتمعة �سواءً من خ�لال �آراء المعلمين، �أو من خلال 
ملاحظته��م داخل حجرة الدرا�سة، فقد كان م�ستوى م�ساهمتهم �أق��ل من الم�ستوى المقبول تربوياً )85%(، 
ولم تظه��ر ف��روق دال��ة �إح�صائياً ب�ني �آراء معلمي التاري��خ �أو نتيجة لملاحظتهم داخل حج��رة الدرا�سة في 
م�ست��وى م�ساهمته��م في تنمية التفك�ري تعزى لجن�س المعلم �أو خبرته �أو م�ؤهل��ه، ولم تظهر علاقة �إح�صائياً 
)0,05( بين �آراء المعلمين في م�ستوى م�ساهمتهم في تنمية مهارات التفكير وبين م�ستوى م�ساهمتهم في تنمية 

تلك المهارات نتيجة لملاحظتهم داخل حجرة الدرا�سة.
 و�أج��رى �إيدي��ث )Edith, 2004( درا�س��ة هدف��ت �إلى التعرف عل��ى ت�صورات المعلم�ني في مدينة �أونتاريو 
الكندي��ة لمهارات التفكير الإبداعي ل��دى طلبتهم الموهوبين والعوامل الم�ؤثرة به��ا، ولتحقيق هدف الدرا�سة 
اتبع��ت الباحث��ة منهجي��ة البحث النوع��ي، حيث قامت ب�إج��راء مقابلات نوعي��ة معمقة م��ع )20( معلماً 
يدّر�س��ون المرحل��ة الأ�سا�سية، حيث طرحت عليهم �أ�سئلة مثل: كيفي��ة ت�شخي�ص حالات التفكير الإبداعي 
عن��د طلبته��م، والأ�سالي��ب التعليمية الت��ي يف�ضلها طلبته��م الموهوبين، وم��ا الخ�صائ���ص الإبداعية له�ؤلاء 
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الطلب��ة المتفوق�ني؟ وبعد جمع البيان��ات وتحليلها نوعياً خل�ص��ت الدرا�سة �إلى �أن ه���ؤلاء الطلاب يت�سمون 
بالمثابرة والقدرة على التعبير، كما ر�أى المعلمون �أن الطلاب يعملون بحرية �أكثر وتتفجر لديهم الخ�صائ�ص 
الإبداعي��ة مث��ل الابتكار والع�صف الذهني عندما يقومون بالتعلم ب�ش��كل فردي، ومن النتائج التي تو�صلت 
�إليه��ا الدرا�س��ة �أي�ض��اً �أن المعلم�ني ي�ؤيدون ط��رح البرامج الغنائي��ة والن�شاط��ات الإثرائية ب�ش��كل متماثل 

للموهوبين وغير الموهوبين في الغرفة ال�صفية لأنها من �أهم العوامل في تنمية مهارات التفكير الإبداعي.
و�أج��رى كيي��ف )Caeeve, 2003( درا�س��ة هدف��ت �إلى معرف��ة العلاق��ة ب�ني خ�صائ���ص المعل��م و�أ�سلوبه 
التعليم��ي، و�أداء الطلب��ة وتح�صيله��م على اختبار توران���س للتفكير الإبداعي، وتكونت عين��ة الدرا�سة من 
)20( معلم��اً �أمريكي��اً يدر�سون م��ا مجموعه )250( طالباً وطالبة في المرحل��ة المتو�سطة في لويزيانا، وقد 
تم ت�سجي��ل المحا�ض��رات و�أن�شطة المعلمين داخل الغرف��ة ال�صفية على �أ�شرطة فيدي��و، ثم ح�سبت علامات 
الطلب��ة على اختبار توران�س للتفكير الإبداع��ي و�أظهرت الدرا�سة �أن خ�صائ�ص المعلمين المرتبطة بدرجات 
عالي��ة عل��ى التفكير الإبداع��ي هي: ا�ستخدام �أ�سل��وب المجموع��ات، والتطبيق العملي للجوان��ب النظرية، 

وقابلية لتعلم مهارات التفكير.
 و�أج��رى ف��ان انت��ورب )Van Antwerp, 2002( درا�سة هدف��ت �إلى التعرف على �أث��ر ا�ستخدام المعلم 
لأ�سل��وب التخيل والتمثيل الخي��الي كمتطلب �أ�سا�س من متطلبات التفك�ري الإبداعي على تح�صيل الطلاب، 
وتكون��ت عين��ة الدرا�سة من )88( طالباً وطالبة يدر�سون في مدار���س �ضواحي مدينة كيب تاون في جنوب 
�إفريقيا، وقام الباحث بتق�سيم الطلاب �إلى مجموعتين �ضابطة وتجريبية، و�أظهرت نتائج الدرا�سة فروق 

ذات دلالة �إح�صائية ل�صالح المجموعة التجريبية.
 و�أج��رى )Gerjovich, 2000( درا�س��ة هدفت �إلى الك�شف عن العلاق��ة بين �إبداعات الطلاب من خلال 
تفكيره��م الإبداع��ي والطريق��ة التي يتعلمون به��ا في المدار�س الثانوي��ة في ولاية نيومك�سيك��و الأمريكية، 
تكون��ت عين��ة الدرا�سة م��ن )142( طالباً وطالب��ة من طلاب المرحل��ة الثانوية العلي��ا في المدار�س التابعة 
لولاي��ة نيومك�سيك��و الأمريكية، وق��د ا�ستخدم الباحث ا�ستبان��ة طورها بنف�سه حي��ث ا�شتملت على )67( 
فق��رة موزعة على الأبعاد الآتية: التعلم التناف�سي والتعلم الفردي، و�أ�ساليب التعلم الب�صرية وال�سمعية، 
و�أ�سلوب التعلم بالمواد المح�سو�سة وتو�صلت الدرا�سة �إلى نتائج �أهمها �أن هناك فروقا  ذات دلالة �إح�صائية 
ل�صالح الإناث حول التوجه نحو تنويع �أ�ساليب التعلم لمزيد من الإبداع والاكت�شاف، ووافق الطلاب على �أن 

�إعطائهم خيار التعلم بح�سب تف�صيلاتهم �سوف ي�شحذ هممهم لمزيد من المثابرة والإبداع.
التعليق على الدرا�سات ال�سابقة وعلاقتها بالدرا�سة الحالية:

 - م��ن خ�لال الاط�لاع على الدرا�س��ات ال�سابقة تو�ص��ل الباحث لعدد م��ن الملاحظ��ات والا�ستنتاجات منها 
اتف��اق غالبي��ة الدرا�سات ال�سابقة العربي��ة والأجنبية على �أهمية مو�ض��وع الدرا�سة تنمية مهارات 

.)Edith, 2004( ودرا�سة �إيديث ،)التفكير الإبداعي كدرا�سة درا�سة الخ�ضراء )2005
 - واهتمت درا�سة خري�شة )2001( بم�ستوى م�ساهمة معلمي التاريخ بالمرحلة الثانوية في تنمية مهارات 
التفك�ري الناقد والإبداعي لدى طلبتهم، ومعرفة �أثر جن�س المعلم وخبرته وم�ؤهله في ذلك، وتحديد 
العلاق��ة ب�ني �آراء المعلمين حول م�ستوى م�ساهمتهم في تنمية مه��ارات التفكير وم�ستوى م�ساهمتهم من 
خ�لال ملاحظتهم ملاحظة مبا�شرة داخل حجرة الدرا�سة، حي��ث كانت الأداة الم�ستخدمة ا�ستبانة، 
وبطاق��ة ملاحظ��ة وذلك كبطاق��ة ر�صد لملاحظ��ة توظيف تلك المه��ارات، والا�ستفادة م��ن الطريقة 

والإجراءات.
 - م��ن خ�لال مراجع��ة الدرا�س��ات ال�سابقة تبين �أن توظي��ف مهارات التفك�ري الإبداعي تعم��ل على زيادة 
مهارة الطلاق��ة والأ�صالة والمرونة وح�سا�سية الم�شكلة والتفا�صيل، عند الطلبة في التفكير الإبداعي 
كدرا�س��ة ال�شديف��ات )2008(، ودرا�س��ة )Gerjovich, 2000(، وانطلاق��اً م��ن �أهمي��ة مو�ض��وع 
الدرا�س��ة بو�صف��ه م��ن الطرق الحديث��ة في توظيفها في التعلي��م والتي تعتمد على الطال��ب والمعلم في 
عملي��ة التعلي��م والتعل��م، �إذ تختل��ف الدرا�سة الحالية ع��ن الدرا�سات التي �أجري��ت في هذا المجال في 
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�أنه��ا ته��دف �إلى التع��رف على دور معلم��ي التربية الاجتماعي��ة في تنمية مهارات التفك�ري الإبداعي 
لدى طلاب المرحلة الثانوية في مدار�س محافظة القنفذة من وجهة نظر المعلمين والطلاب �أنف�سهم.

الطريقة والإجراءات:
فيم��ا يل��ي و�صفاً لمجتمع الدرا�س��ة وعينتها، و�أداة الدرا�س��ة، وطرق التحقق من �صدقه��ا وثباتها، ومتغيرات 

الدرا�سة، والمعالجات الإح�صائية التي تم ا�ستخدامها للتو�صل �إلى النتائج. 
منهجي��ة الدرا�سة: قام الباحث با�ستخدام المنه��ج الو�صفي التحليلي الذي يتنا�سب وطبيعة هذه الدرا�سة، 
وذل��ك م��ن خ�لال جم��ع البيان��ات وتحليله��ا با�ستخ��دام الا�ستبانة الت��ي تم تطبيقه��ا على معلم��ي التربية 
الاجتماعي��ة ومعلماته��ا في المرحل��ة الثانوي��ة في محافظ��ة القنف��ذة في المملك��ة العربي��ة ال�سعودية للعام 

الدرا�سي ) 1433/1434 هـ( .   
مجتم��ع الدرا�س��ة:  �شمل مجتم��ع الدرا�سة جميع معلم��ي التربية الاجتماعي��ة ومعلماته��ا في المدار�س التابعة 
لإدارة التربي��ة والتعلي��م لمحافظ��ة القنفذة والبالغ عددهم )224( معلم��اً، )214( معلمة، و )659( طالباً ) 
998( طالبة ح�سب �إح�صائيات �إدارة التربية والتعليم لمحافظة القنفذة للعام الدرا�سي )1433/1434 هـ(. 
عين��ة الدرا�س��ة: تم اختيار عين��ة الدرا�سة ع�شوائياً من مجتمع الدرا�سة، حي��ث تكونت العينة من ) 66( 
معلم��اً ومعلم��ة، منه��م )40( معلماً، و)26( معلم��ة، و )130( طالب��اً وطالبة، منه��م )65( طالباً و )65( 
طالب��ة، وتم تطبي��ق �أداة الدرا�س��ة في مدار���س الإن��اث )المعلم��ات، والطالب��ات( م��ن خلال ق�س��م الإ�شراف 
الترب��وي للإن��اث التابع لنف�س الإدارة، بينما قام الباحث بتطبي��ق �أداة الدرا�سة بنف�سه في مدار�س الذكور 
والتابع��ة لنف���س الإدارة ، كونه يعم��ل �أ�ستاذاً جامعياً بالكلي��ة الجامعية التابعة لجامع��ة �أم القرى بنف�س 
المنطقة وبدوره ي�شرف على طلاب التربية العملية ) الطلاب الدار�سين في الكلية الجامعية بق�سم التربية 
وعل��م النف���س بنف�س المنطقة( في تلك المدار���س، والتابعة لإدارة التربية والتعلي��م لمحافظة القنفذة وهي 
مق�سم��ة �إلى �ست��ة مراكز �إ�شرافية) مركز �إ�ش��راف الإدارة، مركز �إ�شراف حلي، مرك��ز �إ�شراف القوز، مركز 
�إ�ش��راف المظيلي��ف، مركز �إ�ش��راف العر�ضية ال�شمالية، مرك��ز �إ�شراف العر�ضية الجنوبي��ة. والجدول )1( 

يو�ضح توزيع �أفراد العينة ح�سب متغيراتها.
جدول )1(توزيع �أفراد عينة الدرا�سة ح�سب متغيراتها

الن�سبة المئويةالتكرارالم�ستوياتالمتغيرات

%4073.26ذكرالجن�س

%2626.74�أنثى 

الخبرة التدري�سية
%2673.26�أقل من 5 �سنوات

بكالوريو�س �سنوات   -10 %2826.74من 5 

%1229.07�أكثر من 10 �سنوات

%4329.07بكالوريو�س  الم�ؤهل العلمي

%2341.86درا�سات عليا

%66100.00المجموع 



علي عبد الكريم محمد الك�ساب
المجلد الخام�س  العدد )8( 2014م

126ISSN:2309-6187ISSN:2309-6187

الطلاب
%6550ذكور

%6550�إناث

%130100المجموع

�أداة الدرا�س��ة: ا�ستخ��دم الباح��ث ا�ستبان��ة »دور معلم��ي التربية الاجتماعي��ة في تنمية مه��ارات التفكير 
الإبداع��ي ل��دى طلب��ة المرحلة الثانوي��ة ) �أدبي( في مدار�س محافظ��ة القنفذة ال�سعودي��ة من وجهة نظر 
المعلم�ني والطلب��ة« ، وتكون��ت الا�ستبان��ة الأولى والموجه��ة للمعلم�ني م��ن )35( فق��رة موزعة عل��ى �أربعة 
مج��الات، وه��ي: مجال حرية التعبير عن ال��ر�أي ) 9 فقرات(، ومجال تقبل الإب��داع ) 7 فقرات(، ومجال 
طرائ��ق التدري���س والأن�شطة التعليمية )9 فق��رات( ، ومجال �أ�ساليب التقويم )10 فقرات(. بينما تكونت 
الا�ستبان��ة الثاني��ة والموجهة للطلاب من ) 58( فقرة موزعة على خم�س��ة مجالات، وهي: مجال الطلاقة 
) 19 فق��رة(، ومج��ال المرونة )15 فقرة(، ومجال الأ�صالة ) 14 فقرة(، ومجال ح�سا�سية الم�شكلات ) 10 

فقرات(، ومجال التفا�صيل ) 11 فقرة(.
�ص��دق الا�ستبان��ة: للتحق��ق من �ص��دق الا�ستبانة ق��ام الباحث بعر�ضه��ا على لجنة من المحكم�ني وعـددهم 
)14( محكم��اً م��ن ذوي الاخت�صا�ص والخبرة من �أع�ضاء هيئ��ة التدري�س في كليات التربية وعلم النف�س في 
الجامع��ات ال�سعودية والجامعات الأردنية، حيث تم الأخذ بتوجيهات �أع�ضاء لجنة التحكيم ومقترحاتهم 

، فقد تم تعديل ال�صياغة اللغوية لبع�ض الفقرات وذلك عندما يجمع �سبعة محكمين على ذلك.
ثب��ات الا�ستبان��ة: للتحق��ق من ثب��ات الا�ستبانة، ق��ام الباح��ث بح�ساب معام�لات الثبات ل��ه، بطريقتين: 
الأولى طريقة التطبيق و�إعادة التطبيق، حيث قام الباحث بتطبيقها على عينة ا�ستطلاعية خارج عينة 
الدرا�س��ة وعدده��م )25( معلماً و )25( طالب��اً من خارج عينة الدرا�سة، وذل��ك بتطبيقها مرتين وبفا�صل 
زمن��ي ب�ني التطبي��ق الأول والتطبيق الث��اني وقدره �أ�سبوع��ان. وتم ح�ساب معاملات ارتب��اط بير�سون بين 
نتائ��ج التطبيق�ني، حيث تراوح��ت معاملات الثبات للمجالات ب�ني )0.84 - 0.91 (، وبلغ��ت قيمة معامل 
الارتب��اط للا�ستبان��ة الكلي��ة )0.88(، �أم��ا الطريق��ة الثاني��ة، فق��د ا�ستخدم فيه��ا طريقة كرونب��اخ �ألفا 
للتع��رف على ات�ساق الفقرات، فتراوحت قيم معام�لات الثبات للمجالات بين )0.83 – 0.90(، و)0.91( 

للا�ستبانة الكلية. وهي قيم مقبولة لإجراء مثل هذه الدرا�سة.
ت�صحي��ح الا�ستبان��ة: تم ا�ستخ��دام ا�ستبان��ة خما�سية التدريج عل��ى �شاكلة مقيا�س ليك��رت الخما�سي على 
النحو الآتي: )درجة �أوافق ب�شدة، درجة �أوافق،  ودرجة متردد، ودرجة لا �أوافق، ودرجة لا �أوافق ب�شدة 
1( على الترتيب لتقدي��ر دور معلمي التربية   ،2  ،3  ،4 (، وتم �إعط��اء التقدي��رات الرقمي��ة الآتي��ة )5، 
الاجتماعية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طلاب المرحلة الثانوية في مدار�س محافظة القنفذة 
م��ن وجه��ة نظر المعلمين والطلاب �أنف�سه��م، وقد تم ا�ستخدام التدريج الإح�صائ��ي الآتي لتوزيع المتو�سطات 

الح�سابية: 
�أولًا: )1.00   -  2.49( درجة ممار�سة بدرجة منخف�ضة.
ثانياً: )2.50   - 3.49( درجة ممار�سة بدرجة متو�سطة.

ثالثاً: )3.50 – 5.00( درجة ممار�سة بدرجة مرتفعة.
متغيرات الدرا�سة: ا�شتملت الدرا�سة على المتغيرات الآتية:

�أولًا: المتغيرات الو�سيطة:
 - الجن�س:) ذكر، �أنثى (.

�سنوات(.   - الخبرة التدري�سية: ولها ثلاثة م�ستويات: )�أقل من 5 �سنوات، ومن 10 5- �سنوات، و�أكثر من 10 
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 - الم�ؤهل العلمي: وله فئتان: )بكالوريو�س، درا�سات عليا(.
ثانياً: المتغير التابع:

درج��ة ممار�سة معلمي التربية الاجتماعية في المرحلة الثانوية لأ�سالي��ب ومهارات التفكير الإبداعي، والذي 
يعبر عنه بالمتو�سطات الح�سابية لتقديرات �أفراد العينة على فقرات ومجالات الا�ستبانة المعدة لذلك.

المعالجات الإح�صائية: ا�ستخدم الباحث المعالجات الإح�صائية الآتية: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات 
المعيارية، واختبار )ت( للعينات الم�ستقلة، ا�ستخدام تحليل التباين المتعدد.

عر�ض النتائج ومناق�شتها
فيم��ا يل��ي عر�ضاً للنتائج التي تم التو�صل �إليها، بع��د �أن قام الباحث بجمع البيانات بوا�سطة �أداة الدرا�سة 
»ا�ستبانة دور معلمي التربية الاجتماعية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طلاب المرحلة الثانوية 
في مدار���س محافظ��ة القنف��ذة م��ن وجه��ة نظر المعلم�ني والط�لاب �أنف�سه��م«، وق��ام  بعر�ضها وفق��اً لأ�سئلة 

الدرا�سة.
النتائ��ج المتعلقة بال�س�ؤال الأول، ومناق�شته: م��ا دور معلمي التربية الاجتماعية في تنمية مهارات التفكير 
الإبداع��ي ل��دى طلبة ال�ص��ف الثالث الثانوي الأدب��ي في مدار�س محافظة القنفذة م��ن وجهة نظر المعلمين 

�أنف�سهم؟
     للإجابة عن ال�س�ؤال الأول من �أ�سئلة الدرا�سة تم ح�ساب الأو�ساط الح�سابية والانحرافات المعيارية لكل 
فق��رة من فق��رات مجالات المقيا�س، وتحديد م�ست��وى دور المعلمين في تنمية مه��ارات التفكير الإبداعي لدى 

الطلبة من وجهة نظرهم، ويبين الجدول )2( هذه النتائج.
الجدول )2(الأو�ساط الح�سابية والانحرافات المعيارية لكل فقرة من فقرات مجالات المقيا�س من وجهة نظر المعلمين

جال
رقم الم

الو�سط الفقرةالفقرة
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

م�ستوى
الدور

�أي
الر

عن 
ير 
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ري
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لأو

ا
مرتفع3.801.00�أتيح الفر�صة �أمام الطلاب للتعبير عن �آرائهم1

مرتفع3.790.89�أ�سمح للطالب بحرية التعبير عن نف�سه2

متو�سط2.741.06�أتجنب ا�ستخدام الأ�ساليب الكابحة للتفكير3

متو�سط3.241.07�أحاور الطلبة في �أفكار يطرحونها4

مرتفع4.760.63�أنتظر بع�ض الوقت ل�سماع �إجابات الطلبة 5

مرتفع4.300.82�أقوم بتقبل الأفكار التي يطرحها الطلبة6

متو�سط3.111.14�أتقبل �آراء الطلبة مهما كانت غرابتها7

متو�سط3.411.01�أحث الطلبة على التكلم عن حقوقهم8

مرتفع3.981.05�أناق�ش الطلاب بعنا�صر الدر�س9

المجال الكلي مرتفع3.680.37	
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داع
لإب

ل ا
تقب

ني: 
لثا

ا

10
�أتيح الفر�صة للطالب بحذف �أو �إ�ضافة الحلول المنا�سبة 

منخف�ض1.711.12للموقف التعليمي

مرتفع4.150.71�أطرح ق�ضايا تعليمية ت�ستدعي التفكير11

متو�سط3.051.21�أ�سمح  بتبادل الآراء بيني وبين الطلاب حول ق�ضية ما12

متو�سط3.091.13�أثني على �إبداعات الطلاب لحل م�شكلة �إبداعية13

مرتفع3.941.01�أتيح الفر�صة للطلاب للتعلم بالمحاولة والخط�أ14

15
�أعمل على �إثارة دافعية الطلاب للبحث عن تف�سيرات 

مرتفع3.851.03�إبداعية وبديلة للظاهرة

متو�سط3.211.12�أقدم التعزيزات المادية والمعنوية للطلاب المبدعين16

متو�سط3.290.43المجال الكلي

ية
يم

تعل
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 وا
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ئق 
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ث: 
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مرتفع4.550.79�أ�ستخدم ا�ستراتيجيات تدري�س تثير التفكير الإبداعي17

مرتفع3.640.89�أ�ستخدم �أ�ساليب وطرائق تدري�س جديدة18

مرتفع3.920.92�أوجه الطلاب لربط ما تعلموه بالواقع19

متو�سط3.231.16�أ�ستخدم الأن�شطة اللا�صفية لإثارة التفكير الإبداعي20

21
�أحث الطلاب على ا�ستخدام �أ�سلوب حل الم�شكلات المثير للتفكير 

متو�سط3.111.07الإبداعي

متو�سط2.971.08�أركز على مهارات التفكير العليا 22

منخف�ض2.081.24�أ�شجع الطلاب على الحوار البناء23

متو�سط3.441.12�أركز على طرائق التدري�س المتمركزة حول المتعلم24

مرتفع4.000.89�أجيب عن مداخلات الطلاب ب�شيء يثير التفكير الإبداعي25

متو�سط3.440.41المجال الكلي
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26
�أثير �أ�سئلة تتمتع بالطلاقة مثل: ما ال�سبب الذي �أدى �إلى 

مرتفع4.180.94ذلك؟

متو�سط2.711.16�أ�ستخدم �أ�سئلة متنوعة في مجال المرونة27

متو�سط2.641.15�أطرح �أ�سئلة متنوعة في مجال الأ�صالة28

متو�سط3.441.23�أثني على �إجابات الطلبة المتميزين29

متو�سط2.611.16�أطرح م�شكلة لإظهار التعلم الذاتي30

مرتفع4.210.92الإكثار من ا�ستخدام الأ�سئلة ال�سابرة31

مرتفع3.770.78�أقوّم الطلبة في مهارات التفكير العليا32

مرتفع3.551.07�أ�شجع الطلاب على �إيجاد الحلول المنا�سبة لق�ضية معا�صرة33

مرتفع4.170.83�أ�شجع الطلاب على �إ�صدار �أحكام في م�سائل معينة34

مرتفع4.080.95�أدون اقتراحات الطلاب المنا�سبة على ال�سبورة35

مرتفع3.530.44المجال الكلي

  يظه��ر م��ن النتائ��ج ال��واردة في الجدول )2( �أنه من وجهة نظر المعلمين �أنف�سه��م ف�إن دور معلمي التربية 
الاجتماعي��ة في تنمي��ة مهارات التفك�ري الإبداعي لدى طلبة ال�ص��ف الثالث الثانوي الأدب��ي كان متو�سطاً 
في المج��الات الأربع��ة. ويع��زو الباحث هذه النتيج��ة �إلى �أن المعلمين �أنف�سهم ي�ستخدم��ون �أ�ساليب ومهارات 
التفكير الإبداعي في تدري�سهم الح�ص�ص الدرا�سية وتبرز تلك الأ�ساليب عند المعلم منذ لحظة �إعداد خطة 
التح�ض�ري اليومي��ة، مم��ا ينعك�س ذلك �إيجاب��اً على فاعلية الح�ص��ة الدر�سية ويظهر ذلك م��ن خلال تفعيل 
حري��ة التعبير ع��ن �آرائهم فيما بينهم و�إتاح��ة الفر�صة لهم للتعبير عن �آرائه��م، وتقبل وجهات نظرهم في 
العديد من الق�ضايا والإجابات حول �أمر ما، واختيار �أ�سلوب الحوار والمناق�شة في مناق�شة العنا�صر الرئي�سة 
في الدر���س، وتقبل��ه �إبداعاتهم كطرح ق�ضايا تعليمية ت�ستدعي التفكير، و�إثارة حما�ستهم ودافعيتهم حول 
مناق�ش��ة العدي��د من الق�ضاي��ا التي تتعلق بالدر�س، وي�ستخ��دم المعلمون الا�ستراتيجي��ات المتنوعة في �إثارة 
�إبداعات الطلاب والتي ت�سهم في �إثارة مهارات التفكير الإبداعي، والتركيز على ا�ستخدام الا�ستراتيجيات 
الت��ي ت�رتك الطالب يفك��ر ويطرح الأف��كار ويناق�شه��ا ويتو�صل �إلى حل��ول منا�سبة، ونجده��م يركزون في 
�أ�ساليب التقويم على �أنواع الأ�سئلة التي يتم طرحها خلال الح�صة وبعدها والتي تركز على مختلف �أنواع 
مهارات تنمية التفكير، ويتم تقويم الطلاب على مهارات التفكير العليا، ويعمل المعلمون على ر�صد مناق�شات 
الطلاب وتدوينها على ال�سبورة، وتتفق نتائج هذه الدرا�سة مع نتائج درا�سة البلعاوي ) 2005(، وتختلف 

.)Edith, 2004( مع نتائج درا�سة �إيديث
النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثاني، ومناق�شتها: ما دور معلمي التربية الاجتماعية في تنمية مهارات التفكير 

الإبداعي لدى طلبة ال�صف الثالث الثانوي الأدبي في مدار�س محافظة القنفذة من وجهة نظر الطلبة؟
     للإجاب��ة ع��ن ال�س�ؤال الث��اني من �أ�سئلة الدرا�سة تم ح�ساب الأو�س��اط الح�سابية والانحرافات المعيارية 
ل��كل فق��رة من فقرات مج��الات المقيا�س، وتحديد م�ست��وى دور المعلمين في تنمية مه��ارات التفكير الإبداعي 

لدى الطلبة من وجهة نظر الطلبة �أنف�سهم، ويبين الجدول )3( هذه النتائج.
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الجدول )3(الأو�ساط الح�سابية والانحرافات المعيارية لكل فقرة من فقرات مجالات المقيا�س من وجهة نظر الطلبة
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المعياري

م�ستوى
الدور

قة
طلا

: ال
ول

الأ

متو�سط3.281.00�أبحث عن �أكثر من طريقة لفظية لمعالجة ق�ضية ما1

مرتفع3.980.96�أ�شارك في النقا�شات الهادفة والمتميزة في الح�صة الدر�سية2

مرتفع4.001.27يتيح المعلم المجال لي للتعبير عن ر�أيي بطلاقة 3

مرتفع3.881.17ي�شجعني المعلم على و�ضع عناوين جديدة ومنا�سبة للدر�س4

5
يبتعد المعلم عن ا�ستخدام �أ�ساليب الزجر معي عندما �أبد�أ 

مرتفع3.751.22الكلام

مرتفع3.581.30ي�شجعني المعلم على الم�شاركة في الإذاعة المدر�سية6

مرتفع3.821.22�أ�صيغ الألفاظ بعبارات دقيقة ووا�ضحة7

مرتفع3.661.18يدربني المعلم على كتابة بحث �أو تقريرٍ ما8

مرتفع4.221.15ي�ستمع المعلم �إلّي جيداً وي�شعرني بالاهتمام عندما �أبد�أ الكلام9

10
ي�شجعني معلمي على ا�ستخدام المعاني المختلفة للكلمة 

مرتفع3.901.17الواحدة

مرتفع3.911.14ي�شجعني معلمي على التوا�صل الدائم مع زملائي11

مرتفع3.851.26�أتناف�س مع زملائي على طرح �أ�سئلة التفكير الإبداعي12

13
يتركني معلمي عند حديثي ولا يقاطعني حتى لا يعيق 

مرتفع3.901.17اندفاعي للحديث

مرتفع4.181.16يناق�شني معلمي في الأفكار التي ا�ستمدها من زملائي14

مرتفع3.880.97يمنعني معلمي من الم�شاركة في الم�سابقات المدر�سية 15

16
ي�شجعني معلمي على التعبير عن �أفكاري وطرح م�شكلاتي �أمام 

مرتفع3.561.26الإدارة 

مرتفع3.871.22�أحاور زملائي بالق�ضايا العالمية المعا�صرة17

مرتفع3.781.29�أقوم ب�صياغة ما �أتعلمه بمفرداتي الخا�صة18

مرتفع4.081.24يناق�شني معلمي بخ�صو�ص المناهج التعليمية وي�ستمع لر�أيي19

مرتفع3.850.52المجال الكلي
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نة
رو

: الم
ني

لثا
ا

مرتفع3.671.36ي�شجعني معلمي على قراءة الكتب القيمة20

21
ي�شجعني معلمي على تغيير �أفكاري �إذا تعار�ضت مع �أفكار 

مرتفع3.921.19الآخرين

22
يمنعني معلمي من ممار�سة مختلف الهوايات داخل المدر�سة 

مرتفع3.821.22وخارجها 

مرتفع3.611.27يحثني معلمي على قراءة مو�ضوعات في التربية الاجتماعية23

مرتفع3.721.27ا�ستخدام �أ�ساليب متنوعة في درا�ستي اليومية24

متو�سط3.481.36يناق�شني معلمي بق�ضايا ثقافية وفكرية متنوعة25

مرتفع3.781.34ي�شاركني معلمي الألعاب المتنوعة التي تنمي التفكير 26

27
يدفعني معلمي لم�ساعدة �أ�صدقائي عند تعر�ضهم لمواقف 

مرتفع4.111.07محرجة

مرتفع3.701.27ي�شجعني معلمي على تقبل �آراء الآخرين 28

29
يترك لي معلمي المجال لتحديد خياراتي واتخاذ القرار 

مرتفع3.851.20بنف�سي

مرتفع3.951.15يدربني معلمي على تحليل العديد من المواقف اليومية30

متو�سط3.281.32ا�ستخدم حوا�سي لاكت�شاف العالم من حولي31

مرتفع3.701.37ا�ستخدم و�سائل متنوعة في تح�صيل المعرفة32

مرتفع3.651.21يوفر لنا المعلم م�صادر تعليمية متنوعة للاطلاع عليها33

مرتفع3.761.13ينمي المعلم لي ميولي ومواهبي المتنوعة 34

مرتفع3.730.59المجال الكلي
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لة
�صا

الأ
ث: 

ثال
ال

مرتفع3.721.12يعلمنا العادات والتقاليد الإيجابية في �سلوكياتنا35

مرتفع4.101.06ي�شجعني معلمي على التجديد دائماً فيما �أقوم به من �أعمال36

مرتفع4.001.23لدي القدرة على التعامل مع الن�صو�ص المبتكرة37

مرتفع3.521.37لدي القدرة على الابتكار لمواجهة تحديات الم�ستقبل38

متو�سط3.481.14عندما �أكتب بحثاً ف�إن معلمي يحثني على تحليل الن�صو�ص39

40
يعلمني ا�ستخدام �أ�سلوب التفكير في معالجة العديد من 

متو�سط3.181.40الق�ضايا

متو�سط3.111.22ي�شعرني معلمي بالر�ضا تجاه �أدائي المتجدد41

متو�سط3.061.25�أعتمد على نف�سي عند �أداء �أعمالي42

متو�سط3.201.49ي�شعرني بالخط�ـأ في تقليد �سلوك الآخرين43

مرتفع4.050.98يحثني معلمي على الم�شاركة في الم�سابقات الإبداعية44

مرتفع3.521.23�أقوم بطرح �أفكار جريئة ومتميزة45

46
يوجهني معلمي في �إيجاد حلول جديدة لم يتطرق لها 

متو�سط3.241.15الآخرين 

مرتفع3.721.01�أقوم بعمل تجارب  لوحدي دون رقابة الآخرين47

مرتفع3.990.96�أقوم بابتكار �أن�شطة لامنهجية يمكن تطبيقها في المدر�سة48

مرتفع3.560.44المجال الكلي

لات
�شك

ة الم
�سي

�سا
 ح

ع:
راب

ال
منخف�ض2.281.24ي�شجعني معلمي على طرح �أفكار �إبداعية49

متو�سط3.361.29يرتقي بذوي المواهب الإبداعية من خلال حل الم�شكلات50

متو�سط3.391.24يثني المعلم على �أفكار طلابه القيمة51

متو�سط3.281.17يتبنى المعلم �أ�سلوب حل الم�شكلات في تدري�سه52

متو�سط3.011.35يوفر الفر�صة للتفكير الإبداعي في حل الم�شكلات53

متو�سط3.381.22يوظف المعلم التغذية الراجعة54

مرتفع4.021.05ي�شجع المعلم الطلبة المبدعين على م�ساعدة �أقرانهم ال�ضعاف55

مرتفع4.271.11يتقبل المعلم �أ�سئلة الطلبة برحابة ال�صدر56

متو�سط3.481.09يتيح المعلم كل ما هو جديد من �أفكار الطلبة57

مرتفع4.031.11يتقبل المعلم كل ماهو جديد من �أفكار الطلبة58

متو�سط3.450.49المجال الكلي



علي عبد الكريم محمد الك�ساب
المجلد الخام�س  العدد )8( 2014م

133 ISSN:2309-6187ISSN:2309-6187

يل
ا�ص

لتف
: ا

�س
لخام

ا

59
�أثير �أ�سئلة تتميز بالطلاقة والمرونة والأ�صالة كتبيان 

مرتفع4.001.12ال�سببية، ومناق�شة ق�ضية ما، والتو�صل �إلى حل.

متو�سط3.281.15ي�ستمع المعلم للم�شكلة التي �أطرحها لإظهار التعلم الذاتي60

مرتفع3.521.09�أناق�ش المعلم بالأفكار الواردة في الدر�س61

مرتفع3.890.86ي�صحح المعلم �إجاباتي عن الأ�سئلة المطروحة62

منخف�ض2.221.32�أناق�ش المعلم بالحقائق الواردة في الدر�س63

64
�أطرح العديد من الأ�سئلة التي تربط الدر�س ال�سابق بالدر�س 

مرتفع3.801.10الحالي

مرتفع3.771.10يناق�شني المعلم بمهارات التفكير العليا65

مرتفع3.571.04يثير المعلم �أ�سئلة متنوعة في م�ستويات التفكير الدنيا66

منخف�ض2.251.25يراجعني المعلم بخطوات حل الم�شكلة67

مرتفع4.340.85ي�صحح المعلم الأخطاء الواردة عندي68

مرتفع4.420.80ي�ساعدني المعلم على غلق الموقف ال�صفي بفاعلية ومهارة.69

مرتفع3.550.46المجال الكلي

     يظه��ر م��ن النتائ��ج ال��واردة في الجدول )3( �أنه من وجهة نظ��ر الطلبة �أنف�سهم ف���إن دور معلمي التربية 
الاجتماعي��ة في تنمي��ة مه��ارات التفكير الإبداعي ل��دى طلبة ال�صف الثال��ث الثانوي الأدب��ي كان مرتفعاً 
في مج��الي الطلاق��ة والمرون��ة، في ح�ني كان دوره��م متو�سطاً في مج��الات: الأ�صال��ة وح�سا�سي��ة الم�شكلات 
والتفا�صي��ل. ويع��زو الباح��ث ه��ذه النتيج��ة �إلى �أن المعلم�ني عن��د تدري�سهم م��واد التربي��ة الاجتماعية 
وكونه��ا م��واد تركز على جانب��ي الطلاقة والمرونة بو�صفهما م��ن مهارات تنمية التفك�ري الإبداعي، ويظهر 
في �إ�ش��راك الط�لاب في التعبير ع��ن �آرائهم في النقا�ش��ات الهادفة، وتعزيز الحما�س��ة وال�شجاعة عندهم في 
الحوارات وانتقاء الألفاظ ومعاني الكلمات، وي�شجعونهم على الم�شاركة في الم�سابقات الحوارية والتي تركز 
عل��ى مهارة الإلق��اء، وي�شجعونهم على قراءة الكت��ب القيمة والتي لها علاقة مع المناه��ج المدر�سية ويختار 
له��م الأ�سالي��ب المنا�سب��ة في الدرا�س��ة، وي�شجعونهم على الح��وار فيما بينه��م، وينمون لهم المي��ول والمواهب 
المتنوع��ة، وي�ساعدونه��م على تحليل العديد من المواق��ف التعليمية، بينما جاءت النتائ��ج متو�سطة ل�صالح 
مه��ارات الأ�صالة وح�سا�سية الم�شكلات والتفا�صي��ل؛ حيث نجد المعلمين نادراً ما ي�سمحون للطلاب التو�سع في 
النقا�شات العلمية والفكرية، ولا ي�سمحون للطلاب في طرح �أفكار قد تم�س العديد من المفاهيم التي لا يمكن 
�أن تخ�ض��ع للنقا�ش، وق��د لا ي�شجعونهم على طرح �أفكار �إبداعية ويبتعد بع���ض ال�شيء على نقا�شهم ب�أفكار 
الدر���س كون الطلاب لديه��م الجاهزية في التح�ضير، وتتفق نتائج هذه ال�س���ؤال مع نتائج درا�سة ال�شديفات 

.)Caeeve, 2003( وتختلف مع نتائج درا�سة كييف ،)2008(
النتائ��ج المتعلقة بال�س�ؤال الثالث، ومناق�شتها: هل توجد ف��روق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة      
) = 0.05( في دور معلم��ي التربي��ة الاجتماعي��ة في تنمية مه��ارات التفكير الإبداعي من وجهة نظر 

المعلمين تعزى �إلى متغيرات: الجن�س والخبرة والم�ؤهل العلمي ؟
     للإجاب��ة ع��ن ال�س���ؤال الثالث من �أ�سئلة الدرا�سة تم ح�ساب الأو�س��اط الح�سابية لدور المعلمين في تنمية 
التفك�ري الإبداع��ي ل��دى الطلبة من وجه��ة نظر المعلم�ني �أنف�سهم، لكل م�ست��وى من م�ستوي��ات كل متغير من 
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متغيرات الدرا�سة الثلاثة، ويبين الجدول )4( هذه النتائج.
الجدول )4(الأو�ساط الح�سابية لدور المعلمين في تنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة من وجهة نظر المعلمين �أنف�سهم، لكل 

م�ستوى من م�ستويات كل متغير من متغيرات الدرا�سة

العددم�ستويات المتغيرالمتغير

الأو�ساط الح�سابية للمجالات

التعبير 
عن الر�أي

تقبل 
الإبداع

طرائق 
التدري�س

�أ�ساليب 
التقويم

المقيا�س 
الكلي

الجن�س
403.673.213.423.593.49ذكر

263.703.403.463.463.51�أنثى

الخبرة

263.663.213.433.463.45�أقل من 5 �سنوات

�سنوات  )10  -  5(283.693.363.463.553.52

123.713.283.403.673.53�أكثر من 10 �سنوات

الم�ؤهل
العلمي

433.693.293.413.523.49بكالوريو�س

233.663.293.493.573.51درا�سات عليا

     يظه��ر م��ن النتائ��ج ال��واردة في الجدول )4( وج��ود فروق ظاهرية ب�ني تقديرات المعلم�ني لأدوارهم في 
تنمي��ة مه��ارات التفك�ري الإبداعي لدى الطلب��ة، ولمعرفة دلالة ه��ذه الفروق تم ا�ستخ��دام تحليل التباين 

المتعدد، ويبين الجدول )5( هذه النتائج.

الجدول )5(نتائج تحليل التباين المتعدد للمقارنة بين تقديرات المعلمين لأدوارهم في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى 
الطلبة ح�سب متغيرات الدرا�سة

مجموع المجالالمتغير
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
م�ستوى قيمة )ف(المربعات

الدلالة

الجن�س

0.039810.03980.2550.615التعبير عن الر�أي

0.676010.67603.5270.066تقبل الإبداع

0.035510.03550.1930.662طرائق التدري�س

0.128010.12800.6030.441�أ�ساليب التقويم

0.024010.02400.2430.624المقيا�س الكلي
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الخبرة

0.040220.02010.1290.879التعبير عن الر�أي

0.162020.08100.4230.657تقبل الإبداع

0.002320.00120.0060.994طرائق التدري�س

0.103020.05150.2440.785�أ�ساليب التقويم

0.041220.02060.2090.812المقيا�س الكلي

الم�ؤهل

0.010010.01000.0640.801التعبير عن الر�أي

0.014610.01460.0080.931تقبل الإبداع

0.047610.04760.2590.613طرائق التدري�س

0.008010.00800.0380.847�أ�ساليب التقويم

0.004310.00430.0430.836المقيا�س الكلي

يظه��ر م��ن النتائ��ج الواردة في الجدول )5( عدم وج��ود فروق ذات دلالة �إح�صائية ب�ني تقديرات المعلمين 
لأدواره��م في تنمي��ة مهارات التفكير الإبداعي لدى الطلبة على �أي مجال من مجالات المقيا�س، ولكل متغير 
م��ن متغيرات الدرا�سة الثلاثة، وهذا يعني �أن تقديرات المتعلمين لأدوارهم كانت متقاربة في تنمية مهارات 
التفك�ري الإبداع��ي.  ويع��زو الباح��ث هذه النتيجة ك��ون المعلمين لديه��م الجاهزية لت�شجي��ع الطلاب على 
ممار�س��ة مه��ارات تنمي��ة التفكير الإبداعي، والكل ي�سع��ى �إلى تعليم �أف�ضل لطلابه م��ن خلال ممار�سة تلك 
المه��ارات والت��ي �أ�صبحت تحل محل المعلم التقليدي في التدري�س، ونقلت التعليم من مرحلة التعليم التلقيني 
�إلى مرحلة التعليم الإبداعي والابتكاري مما �أ�سهمت في الآونة الأخيرة في توفير نوعية من الطلاب يتميزون 
بالذكاء والقدرة على التعلم، ويعزو الباحث هذه النتيجة �أي�ضاً �إلى �أن المعلمين من ذوي الخبرات الحديثة 
في التدري���س ومم��ن يمتلكون الكفاي��ات الكاملة في التدري�س ومن الخريجين الج��دد ودر�سوا مهارات التفكير 
الإبداع��ي و�أن المناهج الجامعية �أ�صبحت تركز على تفعيل مهارات التفكير الإبداعي هذا مما ترك انطباع 
عن��د المعلم�ني في نقلها والتعليم من خلالها في المدار���س، و�أ�صبحوا يمتلكون مه��ارات و�أ�ساليب �إبداعية نظراً 
لدرا�ستهم وتعلمهم الطرائق والا�ستراتيجيات التعليمية التي تعلموها في الجامعات و�أ�صبحوا يمار�سونها في 
التعلي��م، وحداثة تخرجهم من الجامعات والتي له��ا الدور في تدريبهم وتعليمهم مهارات التفكير الإبداعي 
)الطلاق��ة والأ�صالة والمرونة، ح�سا�سية الم�شكلات، التفا�صي��ل ( ومعرفتهم في حل العديد من الم�شاكل التي 
تواجهه��م، مم��ا انعك�س ذلك على طلبتهم وتدريبهم على مواجهة العديد من الم�شاكل وحلها بطرق �إبداعية 
دون اللج��وء �إلى الآخري��ن، وعملوا على توجيه طلبتهم في العدي��د من الق�ضايا على الحوار والمناق�شة دون 
اللجوء �إلى التوبيخ والهذر من �آراء طلبتهم، بل ت�شجيعهم وزيادة دافعيتهم نحو مناق�شة العديد من المحاور 
الت��ي يطرحه��ا المعلم، و�أن المعلمين والذي��ن يحملون م�ؤهلات علمية عالية كدرج��ة الدبلوم �أو الماج�ستير �أو 
الدكت��وراه يمتلك��ون �أي�ضاً مهارات �إبداعية في التدري�س، ويعود لهم ال��دور في تدريب طلابهم على الطلاقة 
وت�شجيعهم على التعبير عن �آرائهم ووجهات نظرهم، ويت�صفون ب�سعة ال�صدر في �سماع �آراء طلبتهم العلمية 
والقائم��ة عل��ى الحوار البناء، وال�سم��اح لطلبتهم في �إ�صدار الأح��كام حول العديد م��ن المواقف التعليمية، 
وت�شجعه��م على الإب��داع والابتكار والو�صول �إلى اختراعات علمية، وتتفق ه��ذه النتيجة مع نتائج درا�سة 

الخ�ضراء )2005( ، وتختلف مع نتائج درا�سة خري�شة )2001(.
النتائ��ج المتعلقة بال�س�ؤال الرابع، ومناق�شتها: هل توجد ف��روق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة      
) = 0.05( في دور معلم��ي التربي��ة الاجتماعي��ة في تنمي��ة مه��ارات التفك�ري الإبداعي م��ن وجهة نظر 



علي عبد الكريم محمد الك�ساب
المجلد الخام�س  العدد )8( 2014م

136ISSN:2309-6187ISSN:2309-6187

الطلاب تعزى �إلى متغير الجن�س؟
     للإجابة عن ال�س�ؤال الرابع من �أ�سئلة الدرا�سة تم ا�ستخدام اختبار )ت( للمقارنة بين تقديرات الطلبة 
ل��دور المعلم�ني في تنمي��ة التفكير الإبداعي ل��دى الطلبة في كل مجال ح�سب متغ�ري الجن�س، ويبين الجدول 

)6( هذه النتائج.
الجدول )6(نتائج اختبار )ت( للمقارنة بين تقديرات الطلبة لدور المعلمين في تنمية التفكير الإبداعي

 لدى الطلبة في كل مجال ح�سب متغير الجن�س

الو�سط العددالجن�سالمجال
الح�سابي

الانحراف 
م�ستوى الدلالةقيمة )ت(المعياري

الطلاقة
653.870.43ذكر

0.5870.559
653.820.60�أنثى

المرونة
653.840.56ذكر

2.1690.032
653.620.60�أنثى

الأ�صالة
653.750.43ذكر

5.2730.000
653.380.36�أنثى

ح�سا�سية
الم�شكلات

653.690.48ذكر
6.3280.000

653.210.38�أنثى

التفا�صيل
653.490.50ذكر

1.3920.166
653.610.42�أنثى

المقيا�س الكلي
653.750.27ذكر

3.6910.000
653.560.31�أنثى

 )α = 0.05 دال على م�ستوى الدلالة ( 
     يظه��ر م��ن النتائج الواردة في الجدول )6( وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين تقديرات الطلبة لدور 
المعلم�ني في تنمي��ة التفكير الإبداعي لدى الطلبة تعزى لمتغ�ري الجن�س، وذلك في مجالات المرونة والأ�صالة 
وح�سا�سي��ة الم�شكلات وعلى المقيا���س الكلي، وكانت جميع هذه الفروق ل�صالح الذك��ور مقارنة بالإناث. فيما 
�أظه��رت النتائ��ج ال��واردة في الج��دول )6( عدم وج��ود فروق ذات دلال��ة �إح�صائية بين تقدي��رات الطلبة 
ل��دور المعلم�ني في تنمية مه��ارات التفكير الإبداعي ل��دى الطلبة ح�سب متغير الجن���س، في مجالي الطلاقة 
والتفا�صي��ل. ويع��زو الباحث هذه النتيجة �إلى �أن المعلمين يفعّلون مه��ارات التفكير الإبداعي عند مجالات 
) المرون��ة، والأ�صال��ة، وح�سا�سية الم�شكلات( نظراً لت�شجيعهم للطلاب في ق��راءة الكتب والتنوع في اقتنائها 
ويحث��ون الط�لاب على ا�ستخ��دام �أ�ساليب متنوع��ة في درا�ستهم اليومي��ة، وي�شجعون الط�لاب في ا�ستخدام 
و�سائل متنوعة في تح�صيل المعرفة، وقربهم المتوا�صل مع الطلاب �سواء في المدر�سة �أو في الم�سابقات �أو خارج 
�أوق��ات الدوام، مما يحكم ت�صرفاته��م و�سلوكياتهم التي يعتادون عليها، وي�ستمع��ون لأ�سئلة الطلاب، بينما 
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نجده��ا عند الإن��اث تقل، ويركّزون على مهارات��ي الطلاقة والتفا�صيل وذلك للأهمي��ة العلمية والطلاقة 
اللغوي��ة، وت�صحي��ح �أخط��اء الطالب��ات في الح�صة الدرا�سي��ة، والتركيز عل��ى مهارات التفك�ري العليا وربط 
�أهداف الدر�س بالحياة اليومية، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�سة ال�سيد)2003( ، وتختلف مع نتائج 

.)Van Antwerp, 2002( درا�سة فان انتورب

التوصيات:
بعد عر�ض نتائج الدرا�سة ومناق�شة �أ�سئلتها؛ يقترح الباحث التو�صيات الآتية:

�ضرورة عقد دورات تدريبية وور�شات تعليمية لمعلمي التربية الاجتماعية ومعلماتها تتعلق بممار�سة  	-
�أ�ساليب التفكير الإبداعي ومهاراته )الطلاقة والأ�صالة والمرونة وحل الم�شكلات، التفا�صيل(.

�ض��رورة تبني معلمي التربية الاجتماعية مبد�أ تحفي��ز الطلاب وت�شجيعهم معنوياً لزيادة دافعيتهم  	-
وحما�سته��م ح��ول ا�ستخدام مه��ارات التفك�ري الإبداعي في المواق��ف التعليمية) الطلاق��ة والأ�صالة 

والمرونة وحل الم�شكلات، التفا�صيل(.
توف�ري الج��و المنا�س��ب والمناخ الآم��ن الذي ي�سم��ح للط�لاب بالتعبير ع��ن م�شاعرهم، و�إط�لاق خيالهم  	-

وقدراتهم و�إمكاناتهم العلمية في درا�ستهم مواد التربية الاجتماعية.
�ض��رورة ت�ضمين �أهداف المرحلة الثانوي��ة �أن�شطة تنمي جوانب التفك�ري الإبداعي) طلاقة، مرونة،  	-
�أ�صال��ة، ح�سا�سي��ة الم�ش��كلات، التفا�صيل( وترجم��ة هذه الأهداف في �ش��كل �أن�شطة متع��ددة ت�ستثير 

قدراتهم و�إبداعاتهم.
�ض��رورة تبني وبث ثقاف��ة الإبداع وخا�صة مه��ارات التفكير الإبداعي) الطلاق��ة المرونة والأ�صالة،  	-
ح�سا�سي��ة الم�ش��كلات، التفا�صي��ل(،  من خ�لال الممار�س��ات التربوية الت��ي يمار�سها المعلم��ون والمعلمات، 
ومنحهم الفر�صة للتفكير الإبداعي وت�شجيعهم على توليد الأفكار البناءة وطرح الت�سا�ؤلات و�إعادة 

النظر في الأفكار وتقويمها.
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