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فاعلية برنامج مطور لتنمية مهارات التفكير في الرياضيات وأثره في التحصيل 
والذكاء المعرفي والاتجاهات النفسية نحو المادة لدى تلاميذ الصف الخامس 

بمملكة البحرين

د.جميل ح�سن ح�سين

الملخص:
   هدفييت �لدر��سيية �إلى �لتعييرف على فاعلية برنامييج مقترح لتنمية مهييار�ت �لتفكيير في �لريا�سيات و�أثره 
في �لتح�سيييل و�لييذكاء �لمعرفي و�لاتجاهات �لنف�سية نحييو مادة �لريا�سيات لدى عينة ميين تلاميذ �لمرحلة 
�لابتد�ئييية )�ل�سييف �لخام�س( بمدر�سيية �لب�سيتين �لابتد�ئييية للبنين وقد تكونت عينيية �لدر��سة من 30 
تلميييذً�، وقييد قام �لباحييث بتطبيق �ختبار�ت قبلييية للعينة �لم�ستهدفيية وهي:  �ختبار مهييار�ت �لتفكر في 
�لريا�سيييات ميين �إعد�ده، مقيا�س �لييذكاء �لمعرفي، ��ستبانيية �لاتجاهات �لنف�سية نحييو �لريا�سيات،  ومن ثم 
تم ت�سحيييح �لاختبييار�ت وتحليلهييا �إح�سائياً و �لتحقق من  �سدقها وثباتها،  وبعييد ذلك تم تنفيذ �لبرنامج 
�لمقترح  لتنمية مهار�ت �لتفكر في �لريا�سيات من �إعد�د �لباحث وهو يتكون من )18( جل�سة  بو�قع جل�ستين 
�أ�سبوعيييا مييدة �لجل�سة �لو�حدة )45( دقيقة. وعند �لانتهاء من �لبرنامج تمت �إعادة تطبيق �لاختبار�ت 
�ل�سابقيية، وقد ��سفييرت نتائج �لدر��سة عن فاعلييية �لبرنامج في تنمية مهار�ت �لتفكيير في �لريا�سيات لدى 
تلاميييذ �لمجموعيية �لتجريبية و ذلك ميين خلال مقارنة درجاتهم �لقبلية بدرجاتهييم �لبعدية في �لاختبار 
�لتح�سيلييي، وقييد ��سفرت نتائج �لدر��سة �أي�ساً عن فاعلية �لبرنامييج في رفع م�ستوى �لذكاء �لمعرفي وتح�سين 
�لاتجاهييات �لنف�سييية نحو مييادة �لريا�سيييات لدى تلاميييذ �لمجموعيية �لتجريبية وذلك من خييلال مقارنة 

درجاتهم �لقبلية بدرجاتهم �لبعدية على �لمقايي�س �لم�ستخدمة.

�لكلمات �لمفتاحية:
 مهار�ت �لتفكر - �لذكاء �لمعرفي - �لاتجاهات �لنف�سية - �لتح�سيل �لدر��سي
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The effectiveness of the proposed program for the development of thinking skills in 
mathematics, and its impact on the developmentof educational acquisition, cognitive 

intelligence, and psychological attitudes towards   subject on G5 students in the Kingdom 
of Bahrain .

Abstract
The study aimed to identify the effectiveness of a proposed program for the 
development of thinking skills in mathematics, and its impact on the development 
of some cognitive and affective variables on a sample of primary school students 
(fifth grade) at Busaiteen Boy’s School. The sample consisted of 30 students. The 
researcher applied the pre - tests to the sample target: the test of thinking skills in 
mathematics from the preparation of scale IQ of knowledge, and  identify mental 
attitudes towards mathematics. Tests were corrected and statistically analyzed 
and checked  its  validity and stability, That the proposed program has been 
implemented for the development of thinking skills in mathematics prepared 
by the researcher, which consists of (18) sessions (two sessions per week) each 
session lasts (45) minutes. Upon completion of the program re -application of 
previous tests was done, The results of the study showe’d the effectiveness of the 
program in the development of thinking skills in mathematics to the students of 
the experimental group. By comparing their pre - grades and their post grades 
in the achievement test, has resulted in findings of the study also reported the 
effectiveness of the program in the development to raise the level of intelligence 
and knowledge which improve attitudes towards mathematics in the experimental 
group students through their grades compared to pre -grades and post grades  
on the parameters used.



د.جميل ح�سن ح�سين
المجلد الخام�س  العدد )8( 2014م

82ISSN:2309-6187ISSN:2309-6187

مقدمة
   نالت مو�سوعات �لتفكر �هتماماً مت�ساعدً� في �لاآونة �لاأخرة، وتبنت �لعديد من �لدول توجهات و��سحة 
نحييو تفعيل تعليم �لتفكر في �لموؤ�س�سات �لتربوية و�لتعليمية بعد �أن ظلت ردحاً من �لزمن �أ�سرة م�ستغرقة 
في �كت�سيياب �لتلاميييذ  �لمعارف و�لمعلومات و�لحقائق و�لمفاهيم �لتعليمييية فقط، وذلك لقناعة ر��سخة لديها 
بيياأن هذ� �لع�سر يحمل تحديات كبرة لا ت�ستطيييع �لبر�مج و�لمناهج �لمدر�سية �لتقليدية �أن تتكيف مع هذه 
�لتغيير�ت �لمتلاحقيية في جميع مناحييي �لحياة، » ومن ثم فيياإن �لهدف �لاأعلى من �لتربييية في �لقرن �لحادي 
و�لع�سرين هو تنمية �لتفكر بجميع �أ�سكاله لدى كل فرد، ومن هنا يتعاظم دور �لموؤ�س�سة �لتربوية في �إعد�د 
�أفيير�د قادرين على حل �لم�سييكلات غيير �لمتوقعة، ولديهم �لقييدرة على �لتفكر في بد�ئييل متعددة ومتنوعة 
للمو�قييف �لمتجييددة فاأمامهييم �لكثيير من �لقيير�ر�ت �لتي يجييب �تخاذها وعليهم م�سييوؤوليات �سييخمة يجب 

تحملها)�لم�سرفي،2003(. 
ولاأهمييية تعليم �لتفكر �تخذت �لمد�ر�س �لتربوية ثلاثة �تجاهات هي: تعليم �لتفكر برنامج م�سييتقل؛ �أو 
دمج �لتفكر في �لمنهج �لدر��سييي، ويرى بع�سهم �إمكانية �لدمج بين �لم�سارين، كما �أن �لمد�ر�س �لتربوية فرقت 
بييين �لتفكر ومهييار�ت �لتفكر فالتفكر عملية كلية تقوم عن طريقها بمعالجة عقلية للمدخلات �لح�سييية 
و�لمعلومات �لم�سترجعة لتكوين �لاأفكار �أو ��ستدلالها �أو �لحكم عليها، �أما مهار�ت �لتفكر فهي عمليات محددة 
نمار�سها ون�ستخدمها عن ق�سد في معالجة �لمعلومات وهي قابلة للتعلم و�لنقل و�لتوظيف في مو�قف حياتية 

�أو مدر�سية جديدة، مثل مهار�ت �لملاحظة و�لمقارنة وحل �لم�سكلة و�لتفكر �لناقد و�لاإبد�عي و... ،. 
    و�حتلت مهار�ت �لتفكر حيزً� و��سعاً من �هتمام م�سممي �لمناهج �لدر��سية لتاأثر�تها �ل�سريعة ومنا�سبتها 
لتلاميذ �لمد�ر�س بخا�سة �لاأ�سا�سية لتمتعهم بخ�سائ�س عقلية ونف�سية تتو�ءم مع طريقة �كت�ساب مهار�ت 
�لتفكيير فهييي تزودهييم بعمليات محددة ومركييزة » �أن تعليم مهار�ت �لتفكر قد �أ�سييبح يحتييل مكانة بارزة 
من تفكر �لمربين و�لخبر�ء وو��سييعي �لمناهج لقناعتهم باأهميته خا�سيية و�أن �لتلاميذ وهم ب�سييدد مو�جهة 
م�سييتقبل متز�يد �لتعقيد يحتاجون �إلى تزويدهم بمهار�ت �لتفكر كي يكونو� قادرين على خو�س مجالات 
�لتناف�س ب�سييكل فعال في هذ� �لع�سيير �لذي يرتبط فيه �لنجاح و�لتفوق بمدى قدرتهم على �لتفكر �لجيد 
و�لمهييارة فيييه، ويوؤكد علماء �لتربية على �أهمييية تعليم �لتلاميذ مهار�ت �لتفكيير معززين هذه �لاأهمية من 

وجهة نظرهم باأن �لتعليم يجب �أن يقدم �لمنظرين و�لقادة �لذين يحتاجهم �لمجتمع)�ل�سرور ، 2003 (.
  وميين �أكيير �لمناهج �رتباطاً بمهار�ت �لتفكر تبرز �لريا�سيييات لطبيعة بنائها ومحتو�ها وطريقة معالجتها 
للمو�سييوعات، فالريا�سيييات ترتبييط بالعديييد من �لمهار�ت كمهارة �لا�سييتقر�ء و�لا�سييتنتاج وحل �لم�سييكلات 
و�لابتييكار » وقد �نعك�سييت هييذه �لتطور�ت علييى مناهج �لريا�سيييات وتدري�سييها محلياً، فقد طيير�أ في �لاآونة 
�لاأخييرة تغير و��سييح على تعليم مادة �لريا�سيييات و�أهد�فها، حيث يلاحظ هييذ� �لتغير في نظرة �لمعلمين 
لتعليييم هييذه �لمادة، فبعييد �أن كان �هتمامهم يقت�سيير على تعليم �لمعلومات، و�إك�سيياب �لتلاميييذ مهارة �إجر�ء 
�لعمليييات �لريا�سييية، �أ�سييبح �لاآن يتركييز في تنمية مهار�ت �لتفكر ميين خلال مناهجها، و�سييعرو� �أن عليهم 
�أن يحدثييو� تغيييرً� مييا في عملهم �أو في طريقة تدري�سييهم، كي ينعك�س ذلك وب�سييكل �إيجابييي على �تجاهات 
تلاميذهم نحو مادة �لريا�سيييات وم�سييتوى تح�سيييلهم فيها. )رزق،2000(، ونظرً� للعلاقة بين �لريا�سيات  
-كعلييم ومييادة – ومهييار�ت �لتفكيير فاإنييه من �لمنطقي جييدً� �أن ي�سييهم �أي برنامييج في تنمية مهييار�ت �لتفكر 
بخا�سيية في �لريا�سيييات في رفع م�سييتوى �لتح�سيييل للريا�سيييات لدى �لتلاميذ “�إن تعليم �لمحتوى �لدر��سييي 

مقرونا بتعليم مهار�ت �لتفكر يترتب عليه تح�سيل �أعلى مقارنة مع تعليم �لمحتوى فقط) �إي�ستز ( .
   وتدري�ييس مهار�ت �لتفكر يحدث تح�سييينات كثرة فهي ترفع ميين معدل �لذكاء للتلاميذ » �أثبتت �لتجارب 
�لمتعييددة عييبر بر�مييج تعليمية لمهييار�ت �لتفكيير �إحد�ث تح�سييينات في �أد�ء �لطييلاب على �سييعيد �ختبار�ت 

�لذكاء و�ختبار�ت �لتح�سيل. )�لمغربي و �لجابري،2007(.
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ولا يقت�سيير دور مهييار�ت �لتفكيير وتاأثر�تها على �لجو�نب �لمعرفية بل تتخطاها للوجد�نية، “ فقد �سيياعد 
�لمحتييوى �لمدمييج فيهييا مهييار�ت �لتفكر على �كت�سيياب �لمتعلييم �تجاهييات �إيجابية لعملييية �لتعليييم و�لتعلم(
�لعديلي،2005 )، وت�سيير در��سيية �لخطيب ) ٢٠٠٦ ) �إلى �أن �تجاهات طلاب �لمجموعة �لتجريبية �لذين 
در�سييو� با�سييتخد�م ��ستر�تيجية تدري�سييية قائمة على حل �لم�سييكلات - وهي �إحدى مهار�ت �لتفكر - كانت 
�أف�سييل و �أعلى من �تجاهات �أقر�نهم في �لمجموعة �ل�سييابطة، وهذه �إحدى �لتح�سينات �لتي تنتجها تدري�س 

مهار�ت �لتفكر.
وبناءً على ذلك ت�سعى هذه �لدر��سة لت�سميم برنامج لتنمية مهار�ت �لتفكر في �لريا�سيات وقيا�س �أثره على 
تنمية بع�س �لمتغر�ت �لمعرفية)�لتح�سيييل �لدر��سييي و�لذكاء �لمعرفي( و�لوجد�نية )�لاتجاهات �لنف�سييية 
نحو �لريا�سيييات( لدى تلاميذ �ل�سييف �لخام�س �لابتد�ئي،  �إذ من �لمتوقع �أن يلعب �لبرنامج �لتدريبي دورً� 
ييا في  فاعييلًا في تنمييية مهار�ت �لتفكر للتلاميذ بعد تطبيق �لبرنامج مقارنة بما قبل �لبرنامج، وي�سييهم �أي�سً
تنمية �لذكاء �لمعرفي وتح�سين �لاتجاهات نحو مادة �لريا�سيات لدى �لتلاميذ �لذين خ�سعو� لهذ� �لبرنامج، 

وهذ� ما تحاول �لدر��سة �لتحقق منه.

م�سكلة �لدر��سة:
   علييى �لرغييم من �أن تنمية مهار�ت �لتفكر يعد هدفاً ��سييترتيجياً للتعليم �إلا �أن �لممار�سييات �لمدر�سييية �أبعد 
مييا يكون عيين ذلك، فهذه �لدر��سيية محاولة ميد�نييية لقيا�س �أثر بر�مييج تنمية مهار�ت �لتفكر و�نعكا�سييها 
علييى تح�سييين �أد�ء �لتلاميييذ معرفياً ووجد�نييياً مما يعد مبررً� لوجود هذه �لدر��سيية، و تتمثل م�سييكلة هذه 
�لدر��سة في بناء برنامج لتنمية مهار�ت �لتفكر في �لريا�سيات للاأطفال ، و�لتحقق من �أثره على �لتح�سيل 
�لدر��سييي و �لذكاء �لمعرفي وتح�سين �لاتجاهات نحو �لريا�سيات ، وبالتحديد فاإن �لدر��سة تحاول �لاإجابة 

عن �ل�سوؤ�ل �لرئي�س لهذه �لدر��سة:
 - ما مدى فاعلية برنامج تدريبي لتنمية مهار�ت �لتفكر في �لريا�سيات على بع�س �لمتغر�ت �لمعرفية)�لذكاء 
�لمعييرفي، �لتح�سيييل �لدر��سييي( و�لوجد�نية)�لاتجاهييات �لنف�سييية نحو �لريا�سيييات( لدى تلاميذ �ل�سييف 

�لخام�س �لابتد�ئي بمملكة �لبحرين.
  وبالتحديد فاإن �لدر��سة تجيب عن �لاأ�سئلة �لاآتية:

1. هل يختلف متو�سط درجات تلاميذ �لمجموعة �لتجريبية في �لقيا�س �لقبلي، عن متو�سط درجاتهم في 
�لقيا�س �لبعدي في �لاختبار �لتح�سيلي للريا�سيات في مهار�ت �لتفكر بعد تطبيق �لبرنامج �لتدريبي.
2.هل يختلف متو�سييط درجات تلاميذ �لمجموعة �لتجريبية في �لقيا�س �لقبلي، عن متو�سييط درجاتهم 

في �لقيا�س �لبعدي على �لذكاء �لمعرفي بعد تطبيق �لبرنامج �لتدريبي.
�لقبلي، عن متو�سط درجاتهم  �لقيا�س  �لتجريبية في  �لمجموعة  3. هل يختلف متو�سط درجات تلاميذ 
في �لقيا�س �لبعدي على قائمة �لاتجاهات �لنف�سية نحو �لريا�سيات بعد تطبيق �لبرنامج �لتدريبي.

فرو�س �لدر��سة
1. توجد فروق ذ�ت دلالة �إح�سييائية بين متو�سييطي درجات �لمجموعة �لتجريبية في �لقيا�سييين �لقبلي 

و�لبعدي في �لاختبار �لتح�سيلي لمهار�ت �لتفكر في �لريا�سيات ل�سالح �لقيا�س �لبعدي.
2. توجييد فييروق ذ�ت دلالة �إح�سييائية بين متو�سييطي درجات �لمجموعيية �لتجريبية في �لقيا�سييين �لقبلي 

و�لبعدي في �لذكاء �لمعرفي ل�سالح �لقيا�س �لبعدي.
3. توجييد فييروق ذ�ت دلالة �إح�سييائية بين متو�سييطي درجات �لمجموعيية �لتجريبية في �لقيا�سييين �لقبلي 

و�لبعدي في �لاتجاهات �لاإيجابية نحو �لريا�سيات ل�سالح �لقيا�س �لبعدي.
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�أهد�ف �لدر��سة:
ت�سييعى هذه �لدر��سيية �إلى �لتحقق من مدى فاعلية برنامج تدريبي لتنمية مهار�ت �لتفكر في �لريا�سيات، وقيا�س 
�أثر هذ� �لبرنامج على بع�س �لمتغر�ت �لمعرفية و�لوجد�نية، وب�سورة �أكر تف�سيلًا تهدف �لدر��سة �لحالية �إلى:
تنمييية مهار�ت �لتفكر �لاأ�سا�سييية في �لريا�سيييات وهي)�لملاحظة، �لمقارنة، �لت�سيينيف، �لا�سييتقر�ء،   - 
�لا�سييتنتاج ( ومهييار�ت �لتفكيير �لعليييا وهي)حييل �لم�سييكلات، �لاكت�سيياف، �لتفكيير �لناقييد، �لتفكيير 

�لاإبد�عي، �لا�ستق�ساء( لتلاميذ �ل�سف �لخام�س �لابتد�ئي من خلال برنامج �لدر��سة.
�لك�سييف عيين �أثيير برنامييج �لدر��سيية علييى بع�ييس �لمتغيير�ت �لمعرفية)�لييذكاء �لمعييرفي، �لتح�سيييل �لدر��سييي(   - 
و�لوجد�نية )�لاتجاهات �لنف�سية نحو �لريا�سيات( لدى تلاميذ �ل�سف �لخام�س �لابتد�ئي بمملكة �لبحرين.

�أهمية �لدر��سة:
 -  تنبع �أهمية هذه �لدر��سة في �سعيها نحو ت�سميم برنامج لتنمية مهار�ت �لتفكر في �لريا�سيات، وتتجلى 
هذه �لاأهمية �أي�سيياً ميين خلال �لدور �لذي يمكن �أن توؤديه هذه �لنوعييية من  �لبر�مج لتنمية �لتفكر 
ب�سييورة عاميية، حيييث تفتقييد �لموؤ�س�سييات �لتربوييية �لعربية �لبر�مييج �لتي تنمييي �لقييدر�ت �لمعرفية 
للتلميييذ، وقييد تمثل �لاأد�ة �لرئي�سيية للدر��سيية �لحالية)برنامج تدريبي لتنمية مهييار�ت �لتفكر( في 

�إثر�ء للمكتبات �لعربية.
 - لا �سييك �أن جهييات كثرة �ست�سييتفيد من بع�س �أدو�ت �لدر��سيية) كالمعلمين و�لباحثييين ومخططي �لمناهج( 
و�لتي منها �لاختبار �لتح�سيلي في مهار�ت �لتفكر في �لريا�سيات، و�لبرنامج �لذي يت�سمن �لعديد من  

�لاأن�سطة �لمتنوعة في �لريا�سيات و�لتي تنمي مهار�ت �لتفكر �لمختلفة لدى �لنا�سئة.
 - تنبع �أهمية �لدر��سيية من �أنها تعد من �لدر��سييات �لبحرينية �لقليلة �لتي عنيت بتنمية مهار�ت �لتفكر، 
وتاأتي �أهمية هذه �لدر��سة من كونها تك�سف عن قابلية مهار�ت �لتفكر في تنمية متغر�ت وجد�نية.
 - كما �أن نتائج هذه �لدر��سة وما قد تحققه من تنمية مهار�ت �لتفكر وفاعليته في تنمية بع�س �لمتغر�ت 
�لمعرفية و�لوجد�نية يمكن �أن يوجه �أنظار علماء �لنف�س في �لمجالين �لتطبيقيين علم �لنف�س �لتربوي 

وعلم �لنف�س �لعلاجي �لاإر�سادي.
م�سطلحات �لدر��سة 

�لتفكر مهار�ت   .1
عبارة عن عمليات عقلية محددة نمار�سييها ون�سييتخدمها عن ق�سييد في معالجة �لمعلومييات و�لبيانات لتحقيق 
�أهييد�ف تربوييية متنوعيية تتر�وح بييين تذكر �لمعلومات وو�سييف �لاأ�سييياء وتدوييين �لملاحظييات، �إلى �لتنبوؤ 

بالاأمور وت�سنيف �لاأ�سياء وتقييم �لدليل وحل �لم�سكلات و�لو�سول �إلى ��ستنتاجات. 

�لريا�سيات نحو  �لنف�سية  �لاتجاهات   .2
و�لاتجيياه نحو �لريا�سيييات هييو تكوين �نفعالي يكونييه �لفرد نحو مادة �لريا�سيييات بما تحملييه من جو�نب 

�إيجابية �أو �سلبية. 

�لمعرفي. �لذكاء   .3
  هو ما تقي�سه �ختبار�ت �لذكاء

�لمطور:  �لبرنامج   .4
مجموعة من �لاأن�سييطة و�لمو�قف و�لمهام �لتي �سييممها �لباحث، و�لتي ��سييتملت على)18( جل�سيية تدريبية 

ت�سمنت )10( مهار�ت من مهار�ت �لتفكر.
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�لاإطار �لنظري:
مفهوم �لتفكر

   لا يوجييد تعريف موحد للتفكر كعادة �لم�سييطلحات �لتربوية و�لنف�سييية، فغالباً مييا يعتمد �لتعريف على 
تطويييع �لباحييث لتعريفات �سييابقة تتنا�سييب مييع در��سييته، �إلا �أن هنالك قييدر� من �لاتفاق بييين �لتعريفات 
�لمتعييددة، فميين �لتعاريييف �لمتد�ولة للتفكيير هو تعريييف روبييرت �سول�سييو ) solso،1988( ، �لذي عرفه 
باأنه عملية عقلية معرفية للا�سييتجابات للمعلومات �لجديدة بعد معالجات معقدة ت�سمل �لتخيل و�لتعليل 

و�إ�سد�ر �لاأحكام وحل �لم�سكلات.
ويُعييرف ديبونييو )،De Bono ،1989( �لتفكيير باأنه “ ��ستك�سيياف قدر ما من �لخبرة من �أجل �لو�سييول �إلى 
هدف، وقد يكون ذلك �لهدف �لفهم �أو �تخاذ �لقر�ر، �أو �لتخطيط ،�أو حل �لم�سكلات �أو �لحكم على �سيء ما “.
ويعرف حبيب ) 1995 ( �لتفكر باأنه عملية عقلية معرفية وجد�نية كلية تبنى وتوؤ�سيي�س على مح�سييلة 
�لعمليات �لنف�سية �لاأخرى كالاإدر�ك و�لاإح�سا�س و�لتخيل وكذلك �لعمليات �لعقلية كالتذكر ، و�لتجريد، 
و�لتعميييم ، و�لتمييييز ، و�لمقارنيية ، و�لا�سييتدلال ، وكلما �تجهنا من �لمح�سييو�س �إلى �لمجييرد كان �لتفكر �أكر 

تعقيدً�. 
   ويعتقد �لباحث باأن �لتعريفات �لثلاثة �ل�سابقة تغطي م�ساحة كبرة من تعريف �لتفكر.

مفهوم مهار�ت �لتفكر
   عبارة عن عمليات عقلية محددة نمار�سييها ون�سييتخدمها عن ق�سييد في معالجة �لمعلومات و�لبيانات لتحقيق 
�أهييد�ف تربوييية متنوعيية تتر�وح بييين تذكر �لمعلومات وو�سييف �لاأ�سييياء وتدوييين �لملاحظييات، �إلى �لتنبوؤ 

بالاأمور وت�سنيف �لاأ�سياء وتقييم �لدليل وحل �لم�سكلات و�لو�سول �إلى ��ستنتاجات.

�لفرق بين �لتفكر ومهار�ت �لتفكر
  �إن �لتفكر عملية كلية نقوم عن طريقها بمعالجة عقلية للمدخلات �لح�سية و�لمعلومات �لم�سترجعة لتكوين 
�لاأفييكار �أو ��سييتدلالها �أو �لحكييم عليها وهي عملية تت�سييمن �لاإدر�ك و�لخبرة �ل�سييابقة و�لمعالجة �لو�عية 
و�لاحت�سييان و�لحد�ييس وعيين طريقهييا تكت�سييب �لخييبرة معنى. �أما مهييار�ت �لتفكيير: فهي عمليييات محددة 
نمار�سييها ون�ستخدمها عن ق�سييد في معالجة �لمعلومات مثل : مهار�ت تحديد �لم�سكلة، �إيجاد �لافتر��سات غر 
�لمذكورة في �لن�س، �أو تقييم قوة �لدليل، �أو �لادعاء. و�لعلاقة بين �لتفكر ومهار�ت �لتفكر كالعلاقة بين 
لعبة كرة �لم�سرب وما تتطلبه من مهار�ت، مثل رمية �لبد�ية، �لرمية �لاإ�سقاطية....�لخ وي�سهم كل منها في 
تحديد م�سييتوى �للعب وجودته ،وكذلك �لتفكر يتاألف من مهار�ت متعددة ت�سييهم �إجادة كل منها في فاعلية 

عملية �لتفكر.)جرو�ن ، 1999م(
 وب�سورة مخت�سرة وو��سحة �أن تعليم �لتفكر يعني تزويد �لطلاب بالفر�س �لملائمة لممار�سة �لتفكر، مثل 
: تهيئيية �أجييو�ء �لحو�ر، و�لقر�ءة ، و�لمناق�سيية. مثال على �لتفكر: فكر في حل �ل�سييوؤ�ل، ما ر�أيك في �لحل، 

��ستنتج عنو�نا. 
   �أما تعليم مهار�ت �لتفكر فت�سب ب�سورة مبا�سرة على )كيف وماذ�( وتعليم �لطلبة ب�سورة مبا�سرة �أو غر 
مبا�سييرة كيفية تنفيذ مهار�ت �لتفكر �لو��سحة �لمعالم كالملاحظة و�لمقارنة و�لت�سنيف و�لتطبيق وغرها 
ب�سييورة م�سييتقلة عن محتوى �لمو�د �لدر��سييية �أو في �إطاره �سييريطة �أن يكون �لتركيز على مهارة �لتفكر في 

حد ذ�تها . 
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مثال على مهار�ت �لتفكر: لاحظ �لرقم �ل�ساذ، قارن، 
ركلة �لكرة: مهارة �للعب: عملية     

تقدير كمية ”�لمقادير“: مهارة  �لطبخ: عملية     

 -  مهار�ت �لتفكر
عبارة عن عمليات عقلية محددة نمار�سييها ون�سييتخدمها عن ق�سييد في معالجة �لمعلومييات و�لبيانات لتحقيق 
�أهييد�ف تربوييية متنوعيية تتر�وح بييين تذكر �لمعلومات وو�سييف �لاأ�سييياء وتدوييين �لملاحظييات، �إلى �لتنبوؤ 
بالاأمور وت�سيينيف �لاأ�سييياء وتقييم �لدليل وحل �لم�سييكلات و�لو�سول �إلى ��سييتنتاجات. وتت�سمن �لدر��سة 

�لحالية)10( مهار�ت وهي:
: �لملاحظة  مهارة   -  1

  هي مهارة �لتدقيق في �لاأ�سييياء و�لتمعن في �لاأحد�ث با�سييتخد�م �لحو��س �لخم�س وهي من مهار�ت �لتفكر 
�لاأ�سا�سييية كونها تدعم مهار�ت �لتفكر �لاأخرى وهي و�سيييلة من �لو�سائل �لمهمة في جمع �لمعلومات �لمطلوبة 

لحل �لم�سكلات ب�سورة علمية .
: �لمقارنة  -مهارة   2

    وهي �لمهارة �لتي يمكن بو��سييطتها �لتعرف على �أوجه �ل�سييبه ونقاط �لاختلاف بين فكرتين �أو موقفين �أو 
�سيئين وذلك عن طريق تفح�س �لعلاقات بينها وروؤية ما هو موجود في �أحدهما ومفقود في �لاآخر .

: �لت�سنيف  مهارة   -  3
  هي �لمهارة �لتي ت�سييتخدم لتجميع �لاأ�سييياء على �أ�سييا�س خ�سائ�سييها �أو �سييفاتها �سييمن مجموعات �أو فئات 

بحيث تجعل منها �أمرً� ذ� معنى . 
�لا�ستقر�ء: مهارة   -  4

   مهارة �لانتقال من �لجزء �إلى �لكل ومن �لخا�س �إلى �لعام حيث نتو�سل بالملاحظة و�لتجريب �إلى حقائق 
معينة كقاعدة عامة �أو مبد�أ �أو تعميم .

�لا�ستنتاج: مهارة   -  5
  باأنها من �لمهار�ت �لاأ�سا�سييية �لتي يتم فيها �لتعرف على خ�سييائ�س �سيء مجهول من خلال در��سة خ�سائ�س 

�سيء معلوم وهي مهارة عقلية هدفها �لتو�سل �إلى نتائج معينة تعتمد على �أ�سا�س �لحقائق �لكافية .
�لناقد: �لتفكر  مهارة   -  6

ن�سيياط عقلي متاأمل وهادف يقوم على �لحجج �لمنطقية ، وغايته �لو�سييول �إلى �أحكام �سييادقة وفق معاير 
مقبولة . ويتاألف من مجموعة مهار�ت يمكن ��ستخد�مها ب�سورة منفردة ، �أو مجتمعة ، وت�سنف �سمن ثلاث 

فئات: �لتحليل ، و�لتركيب ، و�لتقويم. 
�لا�ستق�ساء: مهارة   -  7

عملية �لو�سول �إلى �إجابات عن �أ�سئلة، وجمع �لمعلومات وتنظيمها و�كت�ساف علاقات بين هذه �لمعلومات ثم 
�لو�سول �إلى ��ستنتاج مبادئ وتعميمات ومعالجة وتحقيق و�ختبار �سدق فر�سيات معينة بعد ذلك.

�لاإبد�عي: �لتفكر  مهارة   -  8
   ن�ساط عقلي يت�سف بعدم �لنمطية ، وبالخروج عن م�سار �لتفكر �لمعتاد �لماألوف ، ويوؤدي �إلى �إنتاج يت�سف 
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بالابتكار و�لجدة و�لاإبد�ع. ويتكون من مهار�ت: �لطلاقة ، و�لمرونة ، و�لاأ�سالة ، و�لاإفا�سة �أو �لتو�سع. 
�لاكت�ساف: مهارة   -  9

   ويق�سد بالاكت�ساف �أن ي�سل �لتلميذ �إلى �لمعلومة بنف�سه معتمد� على جهده وعمله وتفكره.
�لم�سكلات: حل  مهارة   -  10

هي �لمهارة �لتي ت�سييتخدم لتحليل �سييوؤ�ل �سييعب �أو موقف معقد �أو م�سييكلة تعيق �لتقدم في جانب من جو�نب 
�لحييياة . وهي ن�سيياط حيييوي يقوم به �لاإن�سييان �إذ� طلب منه �تخاذ قر�ر في مو�سييوع معييين �أو �إيجاد حلول 

منا�سبة ومنطقية للم�سكلات �لتي تو�جهه في �لحياة �لعامة .

م�ستويات �لتفكر
حددهييا بع�س �لباحثين و�لمهتمين بمو�سييوع �لتفكر بم�سييتويين رئي�سييين لهذه �لعملييية �لذهنية يتمثلان في 

�لاآتي:
 1- �لتفكر �لاأ�سا�سي : وهو عبارة عن �لاأن�سطة �لعقلية �أو �لذهنية غر �لمعقدة و�لتي تتطلب ممار�سة 
�أو تنفيذ �لم�سييتويات �لثلاثة �لدنيا من ت�سيينيف بلوم للمجال �لمعرفي �أو �لعقلي �لمتمثلة في م�سييتويات 
�لحفظ و�لفهم و�لتطبيق ، مع بع�س �لمهار�ت �لقليلة �لاأخرى مثل �لملاحظة و�لمقارنة و�لتطبيق ، وهي 

مهار�ت لابد من �إتقانها قبل �لانتقال �إلى م�ستوى �لتفكر �لمركب .
�لناقد،  �لتفكر  مهار�ت  ت�سييم  �لتي  �لمعقدة  �لعقلية  �لعمليات  من  �لمركب: ويمثل مجموعة  �لتفكر   -  2

و�لتفكر �لاإبد�عي وحل �لم�سكلات ،وعملية �سنع �لقر�ر�ت و�لتفكر فوق �لمعرفي.
�تجاهات تعليم �لتفكر

هنالك ثلاثة �تجاهات متد�ولة في �أدبيات تعليم �لتفكر وهي:
�لاتجاه �لاأول  �لتعليم �لمبا�سر للتفكر

   ينادي �أ�سييحابه بتعليم مهار�ت �لتفكر ب�سييكل م�سييتقل عن م�ستوى �لمو�د �لدر��سييية �لتي يدر�سها �لطلبة، 
وعادة ما يتم وفق هذ� �لمنظور تعليم مهارة �لتفكر �لو�حدة من خلال محتوى معرفي حر)غر م�سييتمد من 
مييادة در��سييية بعينهييا( وبحيث لا يتدخييل �أو يفقد تعلم هذه �لمهييارة  كما يتم تعليم مهار�ت �لتفكر ب�سييكل 
طبيعييي تتابعييي للو�حدة تلو �لاأخرى فيخ�سيي�س لييكل در�س �أو عدد ميين �لدرو�س مهييارة بعينها تكون محل 

)DeBono(منظور �لتعلم �لمبا�سر للتفكر، ومن رو�ده ديبونو »):لتعليم، ويطلق عادة على هذ� �لمنظور�
�لاتجاه �لثاني  �لتعليم من �أجل �لتفكر

   ينادي �أ�سييحابه بتعليم عمليات �لتفكر �سييمنيا في �أثناء تدري�س �لمو�د �لدر��سييية، وذلك من خلال �لقيام 
بممار�سات تدري�سييية معينة، با�ستخد�م �أ�ساليب تدري�سية وتقويمية وطر�ئق و��ستر�تيجيات معينة تنمي 
هذه �لعمليات لدى �لطلبة، فاإذ� ��سييتخدم �لمعلم مثلًا طريقة طرح �لاأ�سييئلة �لمفتوحة فمن �لمتوقع �أن ينمي 
هييذ� �لاأ�سييلوب عييددً� من عمليات �لتفكر، مثييل بع�س حل �لم�سييكلات، و�لتفكر �لناقييد، و�لتفكر �لابتكاري 
وغرهييا. وطبقيياً لهييذ� �لمنظور فاإنه يمكن تعليم �أو تنمييية عدد من عمليات �لتفكر معيياً في �لدر�س �لو�حد، 

)Lorin Rsnek( منظور �لتعليم من �أجل �لتفكر، ومن رو�ده لورين ر�سنك »)، :وي�سمى هذ� �لمنظور
�لاتجاه �لثالث  �لدمج في تعليم �لتفكر

   ينادي �أ�سييحابه بتعلم مهارة و�حدة من مهار�ت �لتفكر للطلبة ب�سييكل مبا�سيير و�سييريح، في �إطار محتوى، 
ودرو�س �لمو�د �لدر��سية �لتي يدر�سونها  في منهجهم �لدر��سي �لنظامي �لعادي وهذ� يتطلب من �لمعلم توظيف 
محتوى درو�سييه �ليومية لتدري�س مهارة �لتفكر �لم�ستهدفة ب�سكل مبا�سر ومق�سود للطلبة، فاإذ� كان محتوى 
�لدر�ييس في �لعلييوم عن �أنو�ع �لاأغذية مثلًا فاإنه يوظف هذ� �لمحتوى ليتم في �إطاره مهارة �لت�سيينيف، وبذلك 
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) يدمج ( تعليم �لمهارة مع تعليم �لمحتوى معاً فيقوم �لطلبة بتعلم مهارة �لت�سيينيف، و�لمحتوى �لدر��سييي معاً، 
)Robert Ennis( ويطلق على هذ� �لمنظور: منظور �لدمج في تعليم �لتفكر. ومن رو�ده روبرت �إني�س

   ولخ�س جرو�ن )1999م ( �أهم �لفروق بين �لاتجاه �لاأول و�لثاني في �لاآتي :
الجدول )1( اأهم الفروق بين الأ�سلوب الم�ستقل واأ�سلوب الدمج في تعليم التفكير

�أ�سلوب �لدمج�لاأ�سلوب �لم�ستقل�لرقم

تعلم مهار�ت �لتفكر يكون على �سكل مهار�ت م�ستقلة 1
عن محتوى �لمو�د �لدر��سية

تعليم مهار�ت �لتفكر يمثل جزءً� من �لدرو�س 
�ل�سفية �لمعتادة

يتم تحديد �لمهارة �أو �لعملية ،ويعطى �لم�سطلح في 2
بد�ية �لح�سة

لا يتم �إفر�د ح�سة، ولا يتم �لتركيز على �لم�سطلح 
ب�سورة مبا�سرة

محتوى �لدر�س �لذي تعلم فيه �لمهارة جزء من لا توجد علاقة لمحتوى �لدر�س بالمنهاج �لعادي3
�لمنهاج �لمدر�سي

ير�عى �أن يكون محتوى �لدر�س ب�سيطاً حتى لا 4
يتد�خل �أو يعقد تعلم مهارة �لتفكر

ي�سمم �لمعلم �لدر�س وفق �لمنهاج �لمعتاد وي�سمنه 
�لمهارة �لتي يريدها

يتم �لانتهاء من برنامج تعليم مهار�ت �لتفكر خلال 5
فترة زمنية معينة

لا يتوقف �إدماج مهار�ت �لتفكر مع �لمحتوى 
�لدر��سي طيلة �ل�سنو�ت �لدر��سية

نماذج من مهار�ت �لتفكر
ولقد حدد مارزينو وزملاوؤه �إحدى وع�سرين مهارة تفكر جاءت في ثمان فئات على �لنحو �لاآتي:

 1- مهار�ت �لتركيز وتت�سمن تحديد �لم�سكلة وتحديد �لاأهد�ف. 
 2- مهار�ت جمع �لمعلومات وتت�سمن �لملاحظة و�سياغة �لاأ�سئلة.

 3- مهار�ت �لتذكر وتت�سمن �لا�ستدعاء و�لترميز.
و�لتمثيل.  و�لترتيب  و�لت�سنيف  �لمقارنة  وتت�سمن  �لتنظيم  مهار�ت   -  4

 5- مهار�ت �لتحليل وتت�سمن بيان �لاأفكار �لرئي�سة.
 6- مهار�ت �لتوليد وتت�سمن �لا�ستدلال و�لتنبوؤ و�لاإ�سافة.

 7- مهار�ت �لتكامل وتت�سمن �لتلخي�س و�إعادة �لبناء و�لتركيب.
 8- مهار�ت �لتقويم وتت�سمن �لمعاير و�لبرهنة.

�أمييا  ر�ثييز)Raths( و�آخييرون 1991 �لتعليم من �أجل �لتفكر« فقد و�سييعو� قائمة بمهييار�ت �لتفكر على 
�لنحو �لاآتي:

مهييارة �لتلخي�ييس  - مهييارة �لمقارنيية - مهارة �لملاحظة - مهارة �لت�سيينيف - مهارة �لتف�سيير - مهييارة �لنقد - 
مهييارة �لتخيل - مهارة جمع �لبيانات و�لمعلومات - مهارة �إدر�ك �لعلاقات - مهارة �لتعرف �إلى �لافتر��سييات 
- مهارة ت�سييميم �لبحث - مهارة �لتنبوؤ في �سييوء �لمعطيات - مهارة في و�سع �لفر�سيات وفح�سها - مهارة �سنع 

�لتعميمات وتخريج �لنتائج - مهارة طرح �لاأ�سئلة وتوليدها - مهارة �لحفظ و�لتذكر.
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 ولكن �أ�سهر �لنماذج �لمعتمدة هو هذ� �لنموذج في �ل�سكل 

�لتفكر

�سكل)1( يو�سح نموذج راثز )Raths( واآخرون 1991 للتعليم من اأجل التفكير 

طريقة باير )beyer( لتعليم مهار�ت �لتفكر :
تج�سييد طريقيية بييير لتعليييم �لتفكيير �أ�سييلوب �لدمييج و�لتكامل بييين مهييار�ت �لتفكر ومحتييوى �لمو�د  	•

�لدر��سية �لمختلفة وتدري�س مهار�ت �لتفكر وفق �سياق تعليم �لمو�د �لدر��سية وخطو�تها هي : 
�أ - يقدم �لمعلم مهارة �لتفكر لمقرره �سمن �سياق مو�سوع �لدر�س في �لمادة �لتي يدر�سها. 

. لها  مر�دفة  كلمات  ويعطي  �لمهارة  ��سم  يذكر  	•
· �لدر�س  �أهد�ف  من  كهدف  �لمهارة  �لمعلم  يقدم  	•

· للمهارة  تعريف  يقدم  	•
 . تعلمها  و�أهمية  فيها  �لمهارة  ت�ستخدم  �أن  يمكن  �لتي  �لمجالات  ي�ستعر�س  	•

ب -ي�سييتعر�س �لمعلييم ب�سيييء من �لتف�سيييل �لخطييو�ت �لرئي�سيية �لتي تتبييع في تطبيق �لمهييارة و�لقو�عد �أو 
�لمعلومات �لمفيدة للطالب عند ��ستخد�مها .

ج - يقوم �لمعلم بم�ساعدة �لطلبة في تطبيق �لمهارة خطوة بخطوة.
خطوة. كل  ور�ء  و�لاأ�سباب  و�لقو�عد  �لهدف  �إلى  �لمعلم  	ي�سر  	•

. �لدر�س  مو�سوع  من  مثالًا  �لمعلم  	ي�ستخدم  	•
د - يقييوم �لمعلييم باإجيير�ء نقا�س مييع �لطلبة بعييد �لانتهاء من �لتطبيييق لمر�جعة �لخطييو�ت و�لقو�عد �لتي 

�تبعت في تنفيذ �لمهارة.
ه - يقوم �لطلبة بحل تمرين تطبيقي �آخر بم�ساعدة �لمعلم و�إ�سر�فه للتاأكد من �إتقانهم للمهارة .

�سغرة. مجموعات  �سكل  على  �أو   ، فر�دى  �لطلبة  يعمل  �أن  	يمكن  	•
و - يجييري �لمعلييم نقا�سيياً عاماً بهدف ك�سييف �لخييبر�ت �ل�سخ�سييية للطلبة حييول كيفية تنفيذهييم للمهارة 

ومحاولة ��ستخد�مها د�خل �لمدر�سة وخارجها. 
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ملخ�س لا�ستر�تيجية باير في تعليم مهار�ت �لتفكر
تعد ��ستر�تيجية �لتعليم عن�سرً� غاية في �لاأهمية لتنفيذ بر�مج �لتفكر ب�سورة فعالة وقد �قترح  	•
باييير، ��سييتر�تيجية تبد�أ بعر�س �لمهارة ثم �سييرحها وتو�سيييح �لمهارة بالتمثيل ثييم مر�جعة خطو�ت 

�لتطبيق و�أخرً� �لمر�جعة �لختامية وت�سمل مر�جعة �ساملة للمهارة �لتي تعلمها �لطلبة 

الدراسات السابقة:
  فيما يلي ي�ستعر�س �لباحث بع�س �لدر��سات �لتي ��ستطاع �لح�سول عليها وهي قريبة من مو�سوع �لدر��سة 
�لحالييية، ولم يتمكن �لباحث من خلال ت�سييفحه للعديييد من �لمو�قع �لاإلكترونييية و�طلاعه على �لدوريات 
و�لر�سييائل �لجامعية �أن يظفر بدر��سييات تتفق تماما مع �لدر��سيية �لحالية مما دعت �لحاجة لتناول بع�س 

�لدر��سات �لقريبة من مو�سوع هذه �لدر��سة.
 در��سيية �لمن�سييور) 2011(: بعنو�ن �لتح�سيييل في �لريا�سيييات وعلاقتييه بمهار�ت �لتفكر لتلامذة �ل�سييف 
�ل�سيياد�س �لاأ�سا�سييي في مد�ر�س مدينة دم�سق �لر�سمية، يهدف هذ� �لبحث �إلى �لك�سف عن �لعلاقة �لمحتملة 
بين �لتح�سيييل في �لريا�سيييات و�لاأد�ء على مقيا�س مهار�ت �لتفكر لدى عينة من تلامذة �ل�سييف �ل�سيياد�س 
�لاأ�سا�سييي بلغ عدد �أفر�دها 241 تلميذً� وتلميذة من مد�ر�س مدينة دم�سييق �لر�سييمية، مع �لاإ�سييارة �إلى �أن 
�لبحث ي�سييتند �إلى فر�سييية تقول بوجود كثر من �لاأ�سييباب ور�ء تدني �لتح�سيل في مادة �لريا�سيات وهي 
في مجملهييا ذ�ت �أثر �سييلبي في �أد�ء �لتلاميذ على مقيا�س مهييار�ت �لتفكر، كما �أن �لبحث حاول �لاإجابة عن 

�ل�سوؤ�ل �لاآتي: 
 - هل هناك فروق بين �لذكور و�لاإناث في م�سييتوى �لتح�سيييل في مادة �لريا�سيييات وفي م�سييتوى �لاأد�ء على 

مهار�ت �لتفكر ؟
وبعد �ختبار �لفر�سييية وما �نبثق عنها من فر�سيييات فرعية وفي محاولة للاإجابة عن �ل�سييوؤ�ل تم �لتو�سل 
�إلى �لنتائج �لاآتية: وجود علاقة �رتباط �إيجابية بين �لتح�سيل في مادة �لريا�سيات و�لاأد�ء على مقيا�س 
مهار�ت �لتفكر،  وجود �أثر لمتغر �لجن�س )ذكور، �إناث( في م�ستوى �لتح�سيل في مادة �لريا�سيات وفي م�ستوى 
�لاأد�ء �لكلي على مقيا�س مهار�ت �لتفكر،  وجود �أثر لم�ستوى �لتح�سيل في مادة �لريا�سيات )مرتفع، و�سط، 

�سعيف( وم�ستوى �لاأد�ء على مقيا�س مهار�ت �لتفكر.
 در��سيية كيييو�ن)2006(:  وهدفييت �إلى ��ستق�سيياء �أثيير دمج تعليييم مهار�ت �لتفكيير في منهيياج �لعلوم على 
م�سييتويات تفكر طلبة �ل�سييف �لخام�س وتح�سيييلهم في مادة �لعلوم، ولتحقيق هذ� �لهدف �أجابت �لدر��سيية 

عن �لاأ�سئلة �لاآتية:
مييا �أثيير دمييج مهييار�ت �لتفكر في منهيياج �لعلوم وفقييا لنمييوذج SWOM على م�سييتويات تفكر طلبة   - 1 

�ل�سف �لخام�س؟
�ل�سييف  SWOM على تح�سيييل طلبة  لنموذج   وفقا  �لعلوم  منهاج  �لتفكر في  مهار�ت  �أثر دمج  ما   -  2

�لخام�س؟
   وتكونت عينة �لدر��سيية من جميع طلبة �ل�سييف �لخام�س في مدر�سيية �لح�سيين �لب�سييري، في مديرية عمان 
�لر�بعيية، و�لبالييغ عددهييم ) 190 ( طالبا و��سييتملت عينة �لدر��سيية علييى ) 82 ( طالبييا. حيث تم تعيين 
�لعينيية بطريقيية ق�سييدية، وق�سييمت �لعينيية �إلى مجموعيية تجريبييية ) 40 ( طالبا، ومجموعة �سييابطة 
 α = ) 42 ( طالبييا . ودلييت نتائييج �لدر��سيية علييى وجود فييرق ذي دلالة �إح�سييائية على م�سييتوى �لدلالة (
0.05 في تح�سيل طلبة �ل�سف �لخام�س �لاأ�سا�سي في مبحث �لعلوم تعزى ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية �لتي 
در�سييت بطريقة دمج تعليم مهار�ت �لتفكر من خلل محتوى مبحث �لعلوم لل�سييف �لخام�س، وكذلك �أ�سييارت 
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�لنتائج �إلى عدم وجود فروق ذ�ت دلالة �إح�سييائية بين متو�سييط �أد�ء �لطلبة على �ختبار �لتفكر �لبعدي  
علييى م�سييتوى �لدلاليية ( α = 0.05 في �لمجموعتييين �ل�سييابطة و�لتجريبية على كل م�سييتوى من م�سييتويات 
�لتفكر (�لمقارنة و�لمقابلة، تحديد علاقة �لجزء بالكل، وعملية �تخاذ �لقر�ر( وعلى �لم�سييتويات �لمجتمعة 

)�لاختبار �لكلي.
 در��سيية �لخطيييب ) ٢٠٠٦(:هدفييت �إلى تق�سييي �أثر ��سييتخد�م ��سييتر�تيجية تدري�سييية قائميية على حل 
�لم�سييكلات في تنمية �لتفكر �لريا�سييي، و�لاتجاهات نحو �لريا�سيييات. تكونت عينة �لدر��سيية من) ١٠٤ ( 
من طلاب �ل�سييف �ل�سييابع �لاأ�سا�سي ق�سمو� ع�سييو�ئياً �إلى مجموعتين، �إحد�هما تجريبية در�ست بالطريقة 
�لتجريبية و�لقائمة على حل �لم�سييكلات، و �لاأخرى �سييابطة در�سييت بالطريقة �لاعتيادية. تم ��سييتخد�م 
تحليل �لتباين �لثنائي لدر��سيية �أثر ��ستر�تيجية �لتدري�س و�لتفاعل بين ��ستر�تيجية �لتدري�س و م�ستوى 
�لتح�سيل على �لتفكر �لريا�سي و �لاتجاهات نحو �لريا�سيات.  وقد �أظهرت �لنتائج تفوق طلاب �لمجموعة 
�لتجريبية على طلاب �لمجموعة �ل�سابطة، كما �أظهرت �لنتائج عدم وجود فروق ذ�ت دلالة �إح�سائية في 
�لتفكر �لريا�سييي تعزى للتفاعل بين ��سييتر�تيجية �لتدري�س و�لم�سييتوى �لتح�سيلي.  و�أظهرت �لنتائج �أي�ساً 
�أن �تجاهات طلاب �لمجموعة �لتجريبية �لذين در�سييو� با�سييتخد�م ��ستر�تيجية تدري�سية قائمة على حل 

�لم�سكلات كانت �أف�سل و�أعلى من �تجاهات �أقر�نهم في �لمجموعة �ل�سابطة.
 در��سيية  رزق �لله )2002(:  بهدف قيا�س فاعلية برنامج تدريببي لتنمية مهارة �تخاذ �لقر�ر لدى طلبة 
�ل�سف �لاأول �لثانوي، وقد تاألفت عينة �لدر��سة من ) 178 ( من طلبة �ل�سف �لاأول �لثانوي، ) 87 ( منهم 
في �لمجموعة �لتجريبية و) 91 ( في �لمجموعة �ل�سييابطة، وقد طبقت �لباحثة مقيا�سًييا لمهارة �تخاذ �لقر�ر 

قبل تنفيذ �لبرنامج وبعده، وقد بينت نتائج �لدر��سة ما ياأتي:
 -  وجييود فييروق د�ليية �إح�سييائيًا في مهييارة �تخاذ �لقيير�ر بييين �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سييابطة ل�سييالح 

�لمجموعة �لتجريبية على �لتطبيق �لبعدي.
 عدم وجود فروق د�لة �إح�سائيًا في مهارة �تخاذ �لقر�ر لدى �أفر�د �لمجموعة �لتجريبية تعزى �إلى �لجن�س.
 در��سة لوري ) 2001 ( : هدفت �إلى معرفة �أثر ��ستخد�م ��ستر�تيجيات تابا لتعليم مهار�ت �لتفكر �لعليا 
في تنمييية بع�ييس مهار�ت �لتفكيير �لعليا)�لتحليييل و�لتركيب و�لتقييويم( لدى طالبات �لمرحليية �لثانوية في 
�لبحرين. وقد ��سييتخدم �لباحث �ختبارً� لقيا�س مهار�ت �لتفكر �لعليا قبل وبعد ��سييتخد�م ��ستر�تيجيات 

تابا مع �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة، وقد بينت نتائج �لدر��سة:
 - وجييود فييروق د�لة �إح�سييائيا في م�سييتوى مهييار�ت �لتفكر �لعليا بييين �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سييابطة 

ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية تعزى �إلى ��ستخد�م �لبرنامج.
 در��سة �ل�سربتي وخليل )2001(: هدفت �إلى تقييم فاعلية برنامج تدري�س في تنمية �لمهار�ت �لاأ�سا�سية 
في �لريا�سيات، وقد �أجريت �لدر��سة على عينة من ) 77 ( د�ر�س ) 39 ( في �لمجموعة �لتجريبية و) 38(  
في �لمجموعيية �ل�سييابطة، وقييد تم تدري�ييس �لبرنامييج �لمقييترح في ) 52 ( ح�سيية. وقد بينت نتائج �لدر��سيية 

فاعلية �لبرنامج �لمقترح على �لتح�سيل في �لريا�سيات وحل �لم�سكلات.
 در��سيية �لعتيبي) 2001(: بعنو�ن فاعلية برنامج مقترح لتنمية مهار�ت �لتفكر �لا�سييتدلالي لدى عينة 
من طلاب �لمرحلة �لثانوية بمدينة �لريا�س، حيث هدفت �لدر��سة �إلى �لتعرف على فاعلية برنامج مقترح 
لتنمييية مهار�ت �لتفكر �لا�سييتدلالي لييدى عينة من طلاب �لمرحلة �لثانوية بمدينيية �لريا�س، وقد تكونت 
عينة �لدر��سيية من ٢٤ طالبا من طلاب �ل�سييف �لاأول �لثانوي ق�سييمو� �إلى مجموعتين تجريبية و�سييابطة 
بعييد �أن تم �سييبط متغيير�ت �لذكاء، �لعمر، �لم�سييتوى �لاقت�سييادي و�لاجتماعي. وقد قييام �لباحث بتطبيق 
�ختبار مهار�ت �لتفكر �لا�ستدلالي من �إعد�د �لمفتي، وبرنامج تنمية مهار�ت �لتفكر �لا�ستدلالي من �إعد�د 
�لباحث و�لذي يتكون من ت�سييع جل�سييات بو�قع جل�ستين �أ�سبوعيا مدة �لجل�سة �لو�حدة) ٤٥ ( دقيقة طبق 
فيها عدد من �لاأ�سيياليب �لتدريبية وهي:�إدر�ك �لعلاقات، �لتعميم، �لقيا�س �لمنطقي، �لمماثلة، �لا�سييتدلال 
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�ل�سييببي، �لمناق�سيية، �لتغذييية �لر�جعيية، �لو�جبييات �لمنزلية. وقد قييام �لباحث بالتحقق من �سييدق �أدو�ت 
�لدر��سة وثباتها.

   وللتحقق من نتائج �لدر��سة ��ستخدم �لباحث �لاأ�ساليب �لاإح�سائية �للابارمترية وهي �ختبار مان وتني 
و�ختبار ويلكوك�سييون. وقد �أظهييرت �لنتائج �إجمالا وجود فروق د�لة �إح�سييائيا بين �لمجموعة �لتجربيية 
و�ل�سييابطة في مهار�ت �لتفكر �لا�سييتدلالي ل�سييالح �لمجموعيية �لتجربيية، فيما عد� �لفر�ييس �لثالث �لذي 
ين�ييس علييى وجييود فروق ذ�ت دلال �إح�سييائية بييين �لقيا�ييس �لبعدي و�لقيا�ييس �للاحق في مهييار�ت �لتفكر 

�لا�ستدلالي لدى �لمجموعة �لتجريبية ل�سالح �لقيا�س �للاحق بعد م�سى �سهر من �نتهاء �لتدريب.
   وقد �نتهت �لدر��سة �إلى عدد من �لتو�سيات منها �إيجاد �لمحتوي �لدر��سي �لذي يركز على تحفيز مهار�ت 
�لتفكر ب�سييفة عامة ومهار�ت �لتفكر �لا�سييتدلالي ب�سفة خا�سة. ف�سلا عن �إعد�د �لمعلمين من خلال عقد 
�لدور�ت �لتدريبية لتنمية مهار�ت �لتفكر �لمختلفة، وتكوين �تجاهات �إيجابية نحو �لاأ�سييئلة �لتقويمية. 
كما �أو�سييت �لدر��سيية ب�سييرورة وجييود بر�مج توعوية �إر�سييادية عامة لاأولييياء �لاأمور من خييلال �إبر�ز دور 
�لتن�سييئة �لاأ�سييرية �لفاعل في تنمية مهار�ت �لتفكر لدى �لاأبناء من منطلق �أن معاملة �لاأبناء �لتي تت�سييم 

بالتقبل وعدم �لاإكر�ه ترتبط �إيجابيا بارتفاع م�ستوى �لاأد�ء �لعقلي للاأبناء.
 در��سيية  �لرويعي)2001(:هدفت �إلى قيا�س �أثر ��سييتخد�م �أحد بر�مج �لحا�سييوب �لتطبيقية و�لمتمثل في 
�لجييد�ول �لاإلكترونييية) في تنمية مهييار�ت �لملاحظة و�لتحليل وتنظيم �لبيانات و�لا�سييتنتاج، با�سييتخد�م 
�لمنهييج �لتجريبييي، وقييد طبقت �لدر��سيية على ) 56(تلميييذة ) 29 ( في �لمجموعيية �لتجريبية و ) 27 ( في 
�لمجموعة �ل�سييابطة من تلميذ�ت �ل�سييف �لثالث �لابتد�ئي في �سوريا، و��ستخدمت �لباحثة �ختبارً� لقيا�س 
مهار�ت �لتفكر وبطاقة �لاختبار �لعملي لمهارة ��ستخد�م �لجد�ول �لاإلكترونية. وقد بينت نتائج �لدر��سة:
 - وجود فروق د�لة �إح�سائيًا في كل من مهار�ت �لتفكر: �لملاحظة، تنظيم �لبيانات، �لتحليل، و�لا�ستنتاج 

ل�سالح �لمجموعة
�لتجريبية.

 - وجود علاقة �رتباطية بين �كت�ساب �لتلميذ�ت مهار�ت �لتفكر ومهارة ��ستخد�م �لجد�ول �لاإلكترونية.
 در��سيية عييلاء �لدييين �سييعد متييولي)1999م(: تمثل �لهدف ميين �لبحييث في: محاولة �لتعرف علييى فعالية 
��سييتخد�م خر�ئط �ل�سييكل “V” في تدري�س وحدتي )�لن�سييبة و�لتغر( بمقرر �لريا�سيييات بال�سييف �لاأول 
�لثانييوي �لعييام، وتو�سيييح �أثيير ذلك على كل ميين �لتفكر �لريا�سييي لدى هييوؤلاء �لطلاب وكذلك �لتح�سيييل 
في �لريا�سيييات و�لاتجيياه نحوهييا. وتم �ختيييار مجموعة ميين: طلاب �ل�سييف �لاأول �لثانوي �لعييام في �لعام 
�لدر��سييي 98/1999 باإد�رتي �سبين �لقناطر وبنها �لتعليميتين بمحافظة �لقليوبية. وقد عر�س �لباحث 
�إطييارً� نظريًا تناول فيه: خر�ئط �ل�سييكل “V” )تعريفهييا - مكوناتها - كيفية تقديمها للمتعلمين - �أهمية 
��سييتخد�مها(، وكذلك ��سييتمل �لاإطييار �لنظري على �لتفكر �لريا�سييي )ماهية �لتفكيير - �أنماط �لتفكر - 
مظاهيير �لتفكر �لريا�سييي(، وتمثلت �أدو�ت �لبحث �لحالي في �ختبار تح�سيييلي في ريا�سيييات �ل�سييف �لاأول 
�لثانوي �لعام. و�ختبار �لتفكر �لريا�سي، وكذلك مقيا�س �لاتجاه نحو �لريا�سيات.وبعد �ختيار مجموعة 
�لبحييث و�لتييي بلييغ عددهييا )140( طالبًييا ميين مدر�سيية �سييبين �لقناطيير �لثانوية بنييين تم تق�سيييمهم �إلى 
مجموعتين: �إحد�هما تجريبية تدر�س  ��سييتخد�م خر�ئط �ل�سييكل “V” وعددها )70( طالبًا، و�لاأخرى 
�سييابطة تدر�س بالطريقة �لمعتادة وعددها )70( طالبًا. وقام �لباحث بمحاولة �سييبط �لمتغر�ت �لتي من 
�سيياأنها �أن توؤثيير في تجربيية �لبحييث )�لعمر �لزمني - �لذكاء - �لتح�سيييل �ل�سييابق في �لريا�سيييات - �لقائم 
بالتدري�س(، وتم تطبيق تجربة �لبحث لمدة ��ستغرقت )12( �أ�سبوعًا بو�قع ح�سة و�حدة �أ�سبوعيًا، وبعد 

ذلك تم تطبيق �أدو�ت �لبحث. وتمثلت نتائج تطبيق �لبحث في:
وجود فروق ذ�ت دلالة �إح�سييائية بين متو�سطي درجات طلاب �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة في   -

�لاختبار �لتح�سيلي �لبعدي ل�سالح درجات طلاب �لمجموعة �لتجريبية. 
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وجود فروق ذ�ت دلالة �إح�سييائية بين متو�سطي درجات طلاب �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة في   -
�ختبار مظاهر �لتفكر �لريا�سي ككل �لتي تم تحديدها )�لتعميم - �لا�ستقر�ء - �لا�ستنتاج - �لتعبر 
ييا في مظاهر  بالرمييوز(، وذلييك ل�سييالح درجييات طييلاب �لمجموعة �لتجريبييية، كما وجدت فييروق �أي�سً

�لتفكر �لريا�سي �ل�سابقة كل على حدة ل�سالح طلاب �لمجموعة �لتجريبية.
وجود فروق ذ�ت دلالة �إح�سييائية بين متو�سطي درجات طلاب �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة في   - 

مقيا�س �لاتجاه نحو �لريا�سيات، وذلك ل�سالح درجات طلاب �لمجموعة �لتجريبية. 
وجود علاقة �رتباطية موجبة بين �لتح�سيل �لدر��سي في �لريا�سيات ونمو مظاهر �لتفكر �لريا�سي   -

لدى طلاب �لمجموعة �لتجريبية. 
و�أخييرً� وجييدت علاقيية �رتباطييية موجبيية بين �لتح�سيييل �لدر��سييي في �لريا�سيييات و�لاتجيياه نحو   -
در��سييتها، وكذلك بين نمو مظاهر �لتفكر �لريا�سييي و�لاتجاه نحو �لريا�سيييات لدى طلاب �لمجموعة 

�لتجريبية.
 در��سيية توميييك و كنقمييا   )Tomic &Kingma 1997( هدفت �إلى �ختبار �أثيير برنامج لتنمية مهارة 
�لا�سييتدلال �لا�سييتقر�ئي على نمو �لذكاء لدى طييلاب �لمرحلة �لابتد�ئية، وقد تكونت عينة �لدر��سيية من 
)٤٧( طالباً وطالبة بال�سييف �لثالث �لابتد�ئي، ق�سمو� �إلى مجموعتين �لاأولى تجريبية تكونت من  )٢٣( 
طالباً وطالبة تلقو� برنامجا تدريبيا من ع�سيير جل�سييات، مدة �لجل�سيية) ٣٠ ( دقيقة ،لمدة ثلاثة �أ�سييابيع ، 
�أما �لثانية �سييابطة تكونت من) ٢٤ ( طالباً وطالبة لم يتلقو� �أي تدريب. وقد ��سييتخدم �لباحث برنامجا 
لتنمية �لا�ستدلال �لا�ستقر�ئي مع �لا�ستعانة ببع�س �ل�سور و�لاأ�سكال  �لهند�سية ، و�سياغة بع�س �لم�سكلات 
ميين بيئة �لطلاب �لمدر�سييية. وقييد قام �لباحث ب�سييبط متغر�ت �لدر��سيية وهي �لعميير، و�لجن�س، وتطبيق 
ن�سييخة مخت�سييرة من �ختبار �ل�سييور Tomic &Kingma وتطبيق �ختبار �لا�سييتدلال �لا�ستقر�ئي من 

)Tomic1994(. )1950 ( كاتل للذكاء  Cattell إعد�د توميك�
  -و تو�سييلت �لدر��سيية �إلى وجييود فييروق د�لة �إح�سييائيا بين درجييات �لمجموعة �لتجريبية و�ل�سييابطة في 
�لقدرة �لا�سييتدلال �لا�ستقر�ئي ل�سييالح �لمجموعة �لتجريبية ،وحدوث نمو في �لذكاء بالن�سبة للمجموعة 
�لتجريبية، كما وجد �لباحث عند قيا�س �نتقال �أثر �لتدريب لدى �لمجموعة �لتجريبية بعد م�سييي �أربعة 

��سهر �أن �لمجموعة �لتجريبية ��ستطاعت حل م�سكلات لم تكن �سمن �لبرنامج �لتدريبي.
 هدفييت در��سيية �سييمث)Shemesh1988( �إلى تنمييية �لا�سييتدلال با�سييتخد�م �لخطييو�ت �لعاميية لحييل 
�لم�سييكلة، وقييد تكونت عينة �لدر��سيية ميين ( ٦٨ )طالبيياً وطالبة بال�سييف �لخام�س �لابتد�ئي، ق�سييمو� �إلى 
مجموعتييين �لاأولى تجريبييية تلقييت �لتدريب على حل �أنو�ع مختلفة من م�سييكلات �لن�سييب و�لتنا�سييب لمدة 
ثلاثة �أ�سييابيع، و�لثانية �سييابطة لم تتلق �أي تدريب. وقام �لباحث بتطبيق �ختبار للا�سييتدلال �ل�سييكلي. 
“لو�سييون)Lawson، )1987  -وقييد تو�سييلت �لدر��سيية �إلى وجود فييروق د�لة �إح�سييائياً بين درجات 
�لمجموعة �لتجريبية و�ل�سابطة في �ختبار �لا�ستدلال �ل�سكلي ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية، مما يدل على 
تح�سيين قدرة �لمجموعة �لتجريبية على �لا�سييتدلال �لذي يرجع �إلى �لتدريب با�ستخد�م �لخطو�ت �لعامة 

لحل �لم�سكلة.
وقامت �أبو �لهدى) ١٩٨٥ (: بدر��سيية هدفت �إلى بحث �لعلاقة بين �لتفكر �لريا�سييي وكل من �لاتجاهات 
نحو �لريا�سيات و�لتح�سيل فيها. كما هدفت �إلى بحث �أثر �لم�ستوى �لتعليمي، وم�سار �لدر��سة –علمي و�أدبي 
- علييى نمييو قدرة طلبة �لمرحلة �لثانوية على �لتفكر �لريا�سييي. تاألفت عينة �لدر��سيية من ) ٧٩٩( طالباً 
وطالبة من طلبة �سييفوف �لمرحلة �لثانوية. و��سييتخدمت �لباحثة كاأد�ة للبحث مقيا�س �لتفكر �لريا�سي. 
وقد �أظهرت نتائج �لدر��سة وجود �رتباط موجب ذي دلالة �إح�سائية بين �لتفكر �لريا�سي من جهة، وكل 
من �لتح�سيييل في �لريا�سيييات، و�لاتجاهات نحوها من جهة �أخرى. و�أ�سييارت �لنتائج كذلك �إلى تفوق طلبة 

�لفرع  �لعلمي على طلبة �لفرع �لاأدبي في مقيا�س �لتفكر �لريا�سي.
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 در��سيية �لمفتييي) ١٩٧٤ (: هدفييت �إلى معرفة �أثر كل من �لريا�سيييات �لحديثة و�لريا�سيييات �لتقليدية في 
تنمية مهار�ت �لتفكر �لا�سييتدلالي وهي �لا�سييتقر�ء، و�لا�ستنباط، و�لا�ستنتاج لدى عينة من �ل�سف �لاأول 
�لثانييوي ، وقد ق�سييمت عينة �لدر��سيية �إلى مجموعتين �لاأولى تجريبية تكونت ميين) ١٦٣ ( طالباً وطالبة 
در�سييو� �لريا�سيييات �لحديثيية، و �لثانييية �سييابطة تكونييت ميين) ١٦٣ ( طالباً وطالبة در�سييو� �لريا�سيييات 
�لتقليدية ،وقد قام �لباحث ب�سييبط متغر�ت �لدر��سيية وهي �لذكاء ،و�لم�سييتوى �لاجتماعي و�لاقت�سادي.

وقد تو�سلت �لدر��سة �إلى �لنتائج �لاآتية :
وجييود فييروق ذ�ت دلاليية �إح�سييائية بين �لمجموعيية �لتجريبية و �ل�سييابطة في �لقييدرة على �لتفكر   - 

�لا�ستدلالي ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية �لتي در�ست �لريا�سيات �لحديثة .
حدوث نمو ظاهر في �لتفكر �لا�ستدلالي ومهار�ته �لفرعية �لا�ستنباط و�لا�ستقر�ء و�لا�ستنتاج لدى   - 

�لمجموعة �لتجريبية �لتي در�ست �لريا�سيات �لحديثة .
�لتعليق على �لدر��سات �ل�سابقة:

ميين خلال ��سييتقر�ء �لدر��سييات �ل�سييابقة وتفح�سييها باللغتييين �لعربييية و�لاأجنبية �لتي بحثييت في مهار�ت 
�لتفكر يت�سح �لاآتي:

�لتفكر  مهار�ت  �لدر��سة �لحالية وهي  �لعلاقة بين متغر�ت  در��سة بحثت  باأي  �لباحث  -  لم يظفر   1
و�لييذكاء �لمعييرفي وتقدير �لييذ�ت و�لد�فعية للاإنجاز و�لاتجاهات �لنف�سييية نحو �لريا�سيييات، �إلا �أنه 
وجدت بع�س �لدر��سات �لتي بحثت في �لعلاقة بين متغرين فقط من متغر�ت �لدر��سة كما في در��سة 
غ�سييان �لمن�سييور( 2011( �إذ بحثت في �لعلاقة بين �لتح�سيل في �لريا�سيات ومهار�ت �لتفكر، في حين 
�أن بع�س �لدر��سييات - كما في در��سيية �لعتيبي )2001( ودر��سيية �لمفتييي)1974( - ركزت على مهارة 
�لتفكر �لا�سييتدلالي �لتي تتفرع منها مهار�ت �لا�سييتقر�ء و�لا�ستنتاج و�لا�سييتنباط �لتي تمثل جزء� 

من مهار�ت �لدر��سة �لحالية، مما يعطي �أهميةً لهذه �لدر��سة ومبررً� لها.
 2 -  �لدر��سيية �لحالية هي عبارة عن ت�سييميم برنامج لتنمية مهار�ت �لتفكر في �لريا�سيييات يتم عر�سييه 
�إلكترونيًييا smartboard عن طريق �لحا�سييب �لاآلي با�سييتخد�م بع�س �لا�سييتر�تيجيات �لتعليمية 
و�لتي من �سييمنها ��سييتر�تيجية �لع�سف �لذهني و�أ�سلوب �لاأ�سييئلة و�لمناق�سة ومدى تاأثره على بع�س 
�لمتغيير�ت �لمعرفييية و�لوجد�نية، ومن �لمتوقع بعد تطبيق �لبرنامج �أن يرتفع م�سييتوى مهار�ت �لتفكر 
و�لذكاء �لمعرفي و�أي�ساً تتح�سن �لاتجاهات �لاإيجابية نحو �لريا�سيات بالن�سبة للتلاميذ �لذين طبق 

عليهم �لبرنامج مقارنة بما قبل �لبرنامج. 

منهج الدراسة وإجراءتها:
�أولًا:منهج �لدر��سة:

تم ��سييتخد�م �لت�سييميم �سييبه �لتجريبييي ذي �لمجموعة �لو�حييدة للاإجابة عن �أ�سييئلة �لدر��سيية، حيث تم 
تطبيييق �أدو�ت �لبحييث تطبيقيياً قبلياً ، وتم �إجيير�ء �لمعالجة �لتجريبييية ، �لتي تتمثييل في �لبرنامج �لمقترح 
، وبعييد ذلييك تم تطبيق �أدو�ت �لبحث تطبيقاً بعدياً . ويهدف �لت�سييميم �سييبه �لتجريبييي �إلى �ختبار مدى 
تاأثيير �لبرنامييج  في تنمييية مهار�ت �لتفكر من جهيية وفي تنمية بع�س �لمتغر�ت �لمعرفييية و�لوجد�نية لدى 

عينة �لدر��سة من جهة �أخرى.



د.جميل ح�سن ح�سين
المجلد الخام�س  العدد )8( 2014م

95 ISSN:2309-6187ISSN:2309-6187

.  ويو�سح ال�سكل الت�سميم �سبه التجريبي للبحث :

�سكل )2( يو�سح ال�سكل لت�سميم �سبه التجريبي للبحث وتن�سيق حواف ال�سكل

�أ.�لمتغر �لم�ستقل ويتمثل في : 
�لبرنامج �لمقترح لتنمية مهار�ت �لتفكر في �لريا�سيات للمرحلة �لابتد�ئية.

ب. �لمتغر�ت �لتابعة وتتمثل في : �لاتجاهات �لنف�سية نحو �لريا�سيات، �لذكاء �لمعرفي.
ثانياً: عينة �لدر��سة:

مجتمع �لدر��سة:
يتكون مجتمع �لدر��سيية من جميع تلاميذ �ل�سييف �لخام�س �لابتد�ئي بمدر�سة �لب�سيتين �لابتد�ئية للبنين 
بمحافظة �لمحرق و�لبالغ عددهم)170( تلميذ� موزعين على )5( ف�سول للعام �لدر��سي 2011/2012م.

�لعينة �لا�ستطلاعية)عينة �ل�سدق و�لثبات(:
  بلغييت هييذه �لعينيية )30( تلميذً� من �ل�سييف �لخام�س �لابتد�ئي من مدر�سيية �لب�سيييتين �لابتد�ئية للبنين 
بمحافظة �لمحرق تر�وحت �أعمارهم بين 10 �سيينة �إلى 12 ، تم �ختيار ف�سييل و�حد ب�سييكل ع�سو�ئي من بين 
�سييتة ف�سييول در��سييية، و�لهدف من هذه �لعينة هو تطبيق �أدو�ت �لدر��سيية �لمختلفة لمعرفة ثباتها و�سدقها 

ومدى ملاءمتها لعمر �لعينة، وتم عمل بع�س �لتعديلات على �أدو�ت �لدر��سة على �إثر هذ� �لتطبيق.

عينة �لدر��سة �لاأ�سا�سية:
  تتكييون عينيية �لدر��سيية ميين �سييف در��سييي و�حييد فقييط ميين مدر�سيية �لب�سيييتين �لابتد�ئييية للبنييين عدد 

تلاميذ)30( تلميذً� 



د.جميل ح�سن ح�سين
المجلد الخام�س  العدد )8( 2014م

96ISSN:2309-6187ISSN:2309-6187

ثالثاً:�أدو�ت �لدر��سة:
�لباحث(. �إعد�د  من   ( �لريا�سيات  في  �لتفكر  مهار�ت  لقيا�س  تح�سيلي  �ختبار   -  1

�لريا�سيات. نحو  �لنف�سية  �لاتجاهات  ��ستبانة   -  2
�لمعرفي. �لذكاء  مقيا�س   -  3

�لتفكر في �لريا�سيات. ) من �إعد�د �لباحث(. مهار�ت  تنمية  برنامج   -  4
�لتح�سيلي �لاختبار   :1

   بعد �لاإطلاع على �لتر�ث �ل�سيكولوجي في مجال مهار�ت  �لتفكر، وعلى بع�س �لمقايي�س في نف�س �لمجال تم 
بناء �لاختبار بحيث يتنا�سب مع �لفئة �لم�ستهدفة، ويتكون في �سورته �لنهائية  من )26( �سوؤ�لًا، لكل مهارة 
)عييدد �لمهييار�ت هو10( من �لمهار�ت ثلاثة �أ�سييئلة �أو �سييوؤ�لين، بع�س �لاأ�سييئلة مو�سييوعية) �ختيار �لمتعدد، 
�أو �أكمييل، �أو �سييح �أو خطيياأ( كمهييار�ت �لتفكر �لدنيا، و�لاأ�سييئلة �لاأخييرى تتطلب حلا )�أي �إجيير�ء �أكر من 
عملية للو�سول للاإجابة( كما في مهار�ت �لتفكر �لعليا )كالتفكر �لناقد و�لتفكر �لاإبد�عي(، بعد ت�سميم 
�لاختبار في �سييورته �لاأولية، وقبل تجربته ميد�نياً كان لابد من �لتاأكد من �سييلاحية �ل�سييورة �لاأولية له 
.  لييذ� قييام  �لباحييث  بعر�ييس �لاختبار على مجموعة ميين   �لمحكمين )1( للتحقق من مييدى تمثيل �لاختبار 

للاأهد�ف �لمحددة له .  وذلك من خلال �إبد�ء �آر�ئهم في �لجو�نب �لاآتية : 
�ل�سحة �لعلمية لمفرد�ت �لاختبار .   -

�لات�ساق بين �لاختبار ومحتوى �لمو�سوعات �لتي يت�سمنها �لبرنامج .   -
�سلاحية كل مفردة لقيا�س تح�سيل �لتلاميذ في �لمهار�ت �لمحددة .  -

�سلامة تعليمات �لاختبار وو�سوحها و�سهولتها.   -
ووفقاً لاآر�ء �لمحكمين كانت �أهم �لتعديلات هي : 

تعديل �سياغة بع�س �لاأ�سئلة حتى تكون ب�سيطة وو��سحة.    -
�إ�سافة �أ�سئلة لمهارتي �لتفكر �لاإبد�عي و�لناقد.   -

   �أما عن �سييدق �لاختبار فقد �عتمد �لباحث على �سييدق �لمحكمين حيث تم عر�سه على هيئة من �لمحكمين، 
وعلى �ل�سييدق �لتمييزي للعبار�ت حيث تم ح�سيياب قدرة �لعبار�ت، على �لتمييز بين م�ستوى �لاأد�ء �لمرتفع 

و�لمنخف�س للمبحوثين.
   لييذ� قييام �لباحث بعر�سييه للتاأكييد من ملاءمته على عينة ��سييتطلاعية مكونة ميين( ٣٠ ) طالبا من طلاب 
�ل�سييف �لخام�ييس �لابتد�ئي بهدف �لوقوف على و�سييوح �لعبار�ت، و�إمكانية فهييم معناها، وطلب �لباحث من 
�لعينة �لاإ�سارة �إلى �لكلمات �لغام�سة، و�لاأ�سئلة غر �لو��سحة ، وبناء على هذ� �لاإجر�ء تم �إعادة �سياغة 

بع�س �لاأ�سئلة،
وقد �أعد هذ� �لاختبار وفقاً للخطو�ت �لاآتية : 

 - تحديد �لهدف من �لاختبار . 
يهدف �لاختبار �إلى قيا�س مهار�ت �لتفكر في �لريا�سيييات لدى �لمرحلة �لابتد�ئية في �سوء تعريف مهار�ت 

�لتفكر �لذي يتبناه �لباحث  . 
 - تحديد نوع �لاختبار ومفرد�ته . 

��سييتملت مفييرد�ت �لاختبييار على �أ�سييئلة �ل�سييو�ب و�لخطيياأ، و�أ�سييئلة �لتكملة، و�أ�سييئلة �ختيار ميين متعدد، 
بالاإ�سافة �إلى �أن معظم �لاأ�سئلة مقالية �أي تتطلب خطو�ت لحلها .

�سياغة مفرد�ت �لاختبار .   -
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تطبق �أن�سطة �لاختبار بطريقة فردية غالباً و�أحياناً بطريقة ثنائية)كل تلميذين مع بع�س( .   -
يلتييزم �لقائييم بالاختبييار بتهيئة بيئة منا�سييبة مثرة لن�سيياط �لاأطفال �سييبيهة بجو �لقيييام ببع�س   -

�لاألعاب �أو �لتفكر في حل �لم�سكلات ، بحيث يوحي لهم باأنهم �سوف ي�ستمتعون بهذه �لن�ساطات .
تعر�س �لدرو�س �إلكترونياً بو��سطة �ل�سبور�ت �لذكية و�لتفاعلية .  -

�أن ت�ساغ �أن�سطة �لاختبار بطريقة ب�سيطة و��سحة ملائمة للنمو �لمعرفي لطفل هذه  �لمرحلة .    -
�أن يثر محتوى �لاختبار �لتفكر �لحر �لمفتوح للاأطفال .   -

قام  �لباحث  بتحديد مهار�ت �لتفكر في �لاختبار في �سوء �أهد�ف �لبرنامج �لمقترح.
 - و�سع تعليمات �لاختبار . 

تهدف تعليمات �لاختبار �إلى �سييرح فكرة �لاختبار، وو�سييع تعليمات خا�سة تو�سح للقائم بالاختبار �لهدف 
من �لاختبار ، وكيفية �إجر�ئه .

ثبات �لاختبار :
تم �لتحقييق ميين ثبييات �لمقيا�ييس بطريقة �ألفييا كرونباخ بعييد �لتطبيق �لا�سييتطلاعي و�لاأ�سا�سييي، علميياً باأن 
�لباحييث قام با�سييتخر�ج معامل �لثبييات بطريقة �ألفا كرونباخ في تطبيقاته �لمبدئييية �لتي كان �لهدف منها 
�لتجريييب �لاأولي، حيييث بلغ ثبييات )0.72(، �أما �لتجريب بعييد �لتعديل �لنهائي في �سييورة �لمقيا�س و�لذي 
طبييق علييى عينيية بلييغ عددهييا )30( تلميذً� من �ل�سييف �لخام�س ��سييتهدف منييه �لباحث �لتاأكييد من معامل 
�لتمييز و�ل�سعوبة ،فقد بلغ معامل �لثبات)0.77(. �أما ثبات �لمقيا�س بعد �لتطبيق �لنهائي بلغ ) 0.78(. 

جدول )2( معامل الثبات لمهارات التفكير
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0.970.910.700.690.640.820.730.840.910.790.78

�لريا�سيات  نحو  �لنف�سية  �لاتجاهات  مقيا�س   :2
   ��سييتخدم �لباحييث مقيا�ييس �لاتجاهات ميين �إعد�د �لدكتور / عبييد �لله بن عبد �لرحمن �لمقو�سييي بعنو�ن 
» بنيياء ثلاثيية مقايي�ييس للاتجاهات نحو �لريا�سيييات �لمدر�سييية و�لتحقق منهييا » من �إ�سييد�ر مركز �لبحوث 
�لتربوييية بجامعة �لملك �سييعود » وقد تكييون �لمقيا�س من ٢٤ مفردة تقي�ييس في مجموعها �تجاه �لطلاب نحو 
مادة �لريا�سيات، تم تطبيقه على) ٢٦٩ ( طالباً، وتكون من ثلاثة �أبعاد هي:�لتقويم، �لفاعلية، �لحيوية، 
وقد بلغ معامل �لارتباط بين �لدرجة �لكلية وكل بعد من �لاأبعاد �لثلاثة )0.92( لبعد �لتقويم،و)0.84( 
لبعييد �لفاعلييية، و)0.90( لبعييد �لحيوييية، �أما �لثبييات فبلغ( ٠،٨٨)  ح�سييب �إجيير�ء. تعديل �سييبرمان و 

بر�ون، و ٠،٨٧ ح�سب �لتجزئة �لن�سفية، وفي �لدر��سة �لحالية بلغ �لثبات)0.92(.
)IQ �لذكاء  )�ختبار  �لمعرفي.  �لذكاء  3:مقيا�س 

 The Henmon سمم هذ� �لاختبار فاروق عبد�لفتاح مو�سى و��ستقت هذه �لاأ�سئلة من �أ�سئلة �ختبار�ت�  
Nelson Tests Of Mental Ability 1973-، وقييد تم ت�سييميمه لقيا�ييس مظاهيير �لقييدرة �لعقلية 
�لمهمة في �لنجاح �لدر��سييي و�لمجالات �لاأخرى �لم�سييابهة خارج �لدر��سيية، وبلغت عينة �لدر��سيية )3245( 
تلميييذً� وتلميييذة، وطبييق على �سيين 9 11- على تلاميذ �ل�سييفوف �لر�بييع و�لخام�س و�ل�سيياد�س �لابتد�ئي، 
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وتم ح�سيياب معامل �لثبات لكل �سييوؤ�ل، وللاختبار ككل حيث بلغ)0.93(، بالاإ�سييافة �إلى ح�سيياب �ل�سدق و 
��ستخر�ج معامل �ل�سعوبة ومعامل �لتمييز لكل �سوؤ�ل. وفي �لدر��سة �لحالية بلغ �لثبات)0.85(.

�لباحث(. �إعد�د  من   ( �لريا�سيات.  في  �لتفكر  مهار�ت  تنمية  برنامج   :4
للبرنامج: �لنظري  �لاأ�سا�س   -  1

��ستند �لباحث في بنائه للبرنامج على �لنظرية �لمعرفية في علم �لنف�س، و�لتي يمثل �لتفكر �أحد مجالاتها، 
فهييي تييولي للعمليييات �لعقلييية �أهمية فائقيية، كمييا �أن �لتفكر قابييل للتطييور و�لتنمية متى تهيئييت �لبيئة 

�لمنا�سبة.
2 - هييدف �لبرنامييج �لتدريبييي: �لهييدف �لعييام لهييذ� �لبرنامييج هييو تنمييية مهييار�ت �لتفكر في �لريا�سيييات 
لييدى تلاميذ �ل�سييف �لخام�س �لابتد�ئي، بما ينعك�س علييى  بع�س �لمتغر�ت �لمعرفية و�لنف�سييية، و�لاأهد�ف 
�لخا�سيية للبرنامج �لتدريبي �لمقترح هي: تنمية مهار�ت �لتفكر �لاأ�سا�سية )�لملاحظة، �لمقارنة، �لت�سنيف، 
�لا�سييتقر�ء، �لا�سييتنتاج، ومهييار�ت �لتفكيير �لعليييا )�لا�ستق�سيياء، حييل �لم�سييكلات، �لتفكر �لناقييد، �لتفكر 

�لاإبد�عي(.
�لهدف �لعام لهذ� �لبرنامج هو تنمية مهار�ت �لتفكر في �لريا�سيات.

�لبرنامج: محتوى  �ختيار  معاير   -  3
�أن يحقق محتوى �لبرنامج �لهدف �لذي �سمم من �أجله.  - 

�أن تتنا�سب �لاأن�سطة و�لمو�قف مع �لخ�سائ�س �لنمائية للطفل.  - 
�أن يقي�س �لن�ساط �لمهارة �لذي ينتمي �إليها.   - 

�أن تكون �لاأن�سطة مثرة وجذ�بة للطفل.  - 
�أن تكون �لفترة �لزمنية �لمخ�س�سة للموقف �أو �لن�ساط منا�سبة.  - 

�أن تكون �لاأن�سطة مرنة، تقدم ب�سورة فردية �أو جماعية.  - 
�أن تعر�س �لاأن�سطة بو��سطة �لحا�سب �لاآلي.  - 

�لبرنامج بناء  �إجر�ء�ت   -  4
�لاإطييلاع على �لعديد من �لدر��سييات �لعربييية و�لاأجنبية �لتي �هتمت بت�سييميم بر�مج تنمية مهار�ت   - 

�لتفكر في �لريا�سيات.
تحديد �لخ�سائ�س �لنمائية لمرحلة �لطفولة �لمتاأخرة �لم�ستهدفة من �لدر��سة.  - 

تحديد �أهد�ف �لبرنامج �لتدريبي.  - 
تحديد �لاإطار �لنظري �أو �لفل�سفي لبناء �لبرنامج.  - 

تحديد �لاأن�سطة لتكوين �لبرنامج.  - 
تحديد �لا�ستر�تيجيات �لمنا�سبة لتو�سيل �لمعلومات للم�ساركين.  - 

تحديد �لمدة �لمنا�سبة لتغطية محتوى �لبرنامج و�ختيار �لتوقيت �لمنا�سب.  - 
تحديد �لعينة �لم�ستهدفة من �لبرنامج.  - 

�لبرنامج:   تحكيم   -  5
 - بعد �طلاع �لباحث على �لاأدب �لتربوي و�لدر��سات �ل�سابقة �لمتعلقة بمو�سوع �لتفكر وتحديدً� مهار�ت 
�لتفكر، تم بناء �أن�سييطة �لبرنامج وت�سييميمه وفق �لمهار�ت �لع�سيير �لرئي�سيية لماير و�سالوفي، حيث  تم 

تحديد �لاأهد�ف �لمر�د تحقيقها، و�لا�ستر�تيجيات �لم�ستخدمة لتحقيق �أهد�ف �لبرنامج.
- بعد بناء �لبرنامج �لتدريبي ب�سورته �لاأولية، تم عر�سه على مجموعة من �لاأ�ساتذة �لمخت�سين و�لمهتمين 
)و�لذين بلغ عددهم )11( محكماً( بمو�سوع �لدر��سة لمعرفة مدى تحقق �لبرنامج للهدف �لذي و�سع 
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لييه )�سييدق �لبرنامييج(، )7( معلمييين �أو�ئل للريا�سيييات، )4( �أ�سيياتذة من جامعة �لخليييج �لعربي، 
وللتاأكد من �لاأمور �لتف�سيلية �لاآتية: -

جل�سة. لكل  �لخا�سة  �لاأهد�ف  ملاءمة  مدى  	•
�لم�ستهدفة. للفئة  �لاأن�سطة  منا�سبة  مدى  	•

جل�سة. لكل  �لا�ستر�تيجيات  ملاءمة  مدى  	•
�لبرنامج. في  مهارة  لكل  �لجل�سات  عدد  كفاية  مدى  	•

منه. �لمن�سود  للغر�س  �لبرنامج  تحقيق  مدى  	•
�لبرنامج. لتطبيق  �لزمنية  �لمدة  منا�سبة  مدى  	•

فيها. �لمدرج  للمهارة  �لن�ساط  ��ستناد  مدى  	•
يتكون برنامج مهار�ت �لتفكر من )18( جل�سيية �أ�سا�سييية بع�سها ي�ستغرق ح�سة مدتها)45( دقيقة، بينما 
ي�سييتغرق بع�سييها �لاآخر ح�ستين، وقام �لباحث بت�سييميم ��سييتمارة عامة في مقدمة �لبرنامج ت�سرح مهار�ت 
�لتفكيير للبرنامييج و�لتي هي)10( مهار�ت، و قام �لباحث بعر�س �لبرنامج على �لمحكمين وطلب منهم �لحكم 

عليها من حيث:
�سمنه. �لمدرج  للمهارة  �ل�سوؤ�ل  قيا�س  مدى  	•

�لتلميذ. �سن  مع  �للغة  �سياغة  تنا�سب  مدى  	•
�إ�سافية. ملاحظات  وجود  	•

يرى معظم �لمحكمين �أن جميع �لمعاير �ل�سابقة قد تحققت في �لبرنامج، لذ� نال �لبرنامج وفكرته ��ستح�سان 
�لمحكمين، وقد �تفق �لمحكمون على �سييلاحية جميع �لاأن�سييطة �لمت�سييمنة في �لبرنامج ما عد� �أحدهم �لذي 
�قترح تب�سيط لغة �لاأ�سئلة �لتابعة لمهارتي �لتفكر �لناقد �لاإبد�عي، لذ� كانت ن�سبة �لاتفاق بين �لمحكمين 
عالييية جييدً� وهييي ن�سييبة تعبر عن �سييدق �لبرنامج حيييث �إن عييدد �لمحكمين بلييغ )11( محكميياً، منهم)4( 
�أ�ساتذة في جامعة �لخليج �لعربي، )7( معلمين �أو�ئل للريا�سيات، ويعدّ �لباحث جميع ملاحظات �لمحكمين 

ومقترحاتهم ذ�ت قيمة علمية لا يفرط بها.
�لبرنامج: في  �لم�ستخدمة  �لا�ستر�تيجيات   -  6

 - �لع�سف �لذهني
   عملييية عقلييية يقوم فيها �لطلاب باإطلاق �لعنان للتفكر بحرية تامة في م�سيياألة ، �أو م�سييكلة ما بحثاً عن 

�أكبر عدد من �لحلول �لممكنة و�ختيار �لمنا�سب منها بعد مرحلة فرز  وتقويم جماعي.
 - �إد�رة �لمناق�سة .

   طريقة تعتمد على م�ساركة �لطلاب م�ساركة فاعلة في �لموقف �لتعليمي  .
خطو�ت �لتطبيق :

. �لمنا�سب  �لمو�سوع  �ختيار   .1
. للمناق�سة  �لتخطيط   .2

. �لعمل  بيئة  تهيئة   .3
�لمناق�سة. �إد�رة   .4

 - �أ�سلوب �لاأ�سئلة
   مجموعيية ميين �لاأ�سييئلة �لمت�سل�سييلة �لمتر�بطة تلقييى على �لطلاب لا�سييتثارة عقولهم لمعلومييات جديدة ، �أو 

�كت�ساف نق�سان معلوماتهم  .
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خطو�ت �لتطبيق :
. �لعليا  �لتفكر  مهار�ت  في  ت�سهم  و  متنوعة   .1

. �لمفتوحة   �لاأ�سئلة  على  �لتركيز   .2
. �لطلاب   من  عدد  �أكبر  �إ�سر�ك   .3

بينهم. فيما  للحو�ر  �لطلاب  �أمام  �لمجال  فتح   .4
�أ�سلوب حل �لم�سكلة:

منهج علمي يبد�أ با�ستثارة تفكر �لطالب بوجود م�سكلة ما ت�ستحق �لتفكر ، و�لبحث عن حلها وفق خطو�ت 
علمية .

�لبرنامج تنفيذ  طريقة   -  7
Smart Notebook;، ويت�سييمن �لعر�س  1. يتم عر�س �لدر�س بو��سييطة �لحا�سييب �لاآلي عن طريق 

مو�قف تحقق �أهد�ف �لدر�س.
2. يبد�أ �لدر�س بتقديم ن�ساط ��ستهلالي له علاقة بالمهارة �لمحددة لدر�س �ليوم، وبعد ذلك يتم عر�س 
�لمهييارة وتعريفهييا وتقديم مثال عليها وتو�سيييح كيفية تطبيقهييا، وبعد نهاية كل در�ييس يتم تلخي�س 

�لدر�س وعر�سه على �لتلاميذ من خلال �لحا�سب �لاآلي �أي�ساً.
3.  عنييد �لانتهيياء ميين تقديم �لمهارة وتطبيقاتهييا، يقوم �لتلاميذ بحل �لتدريبييات �لموجودة في مذكرة 
�لتلميذ، ويقوم �لمعلم من خلال بع�س ��سييتر�تيجيات �لبرنامج بالاإر�سيياد و�لتو�سيييح لم�سيياعدة �لتلميذ 
على �إعمال عقله، ويت�سمن عرو�س �لمعلم بع�س �لعبار�ت �لتحفيزية و�لت�سجيعية �لتي ت�سهم في منح 

�لتلميذ فر�سة للتفكر. 
�لبرنامج.  حول  �لم�ستهدفين  �لتلاميذ  �آر�ء  ��ستطلاع  جديد  در�س  كل  بد�ية  في  يتم   .5

�لبرنامج تقويم  �أ�ساليب   -  8
 �إن عملية �لتقويم و�لمتابعة للبرنامج �سييرورية للتاأكد من مدى تحقيقه لاأهد�فه، �أو �نحر�فه عنها، ويعدّ 
�لتقويم جزءً� مهماً و�أ�سا�سيييًا في ت�سييميم �لبرنامج �لتدريبي، وتعدّ عملية �لتقويم هي عملية �إ�سد�ر 

قر�ر بفعالية �لبرنامج من عدمها، لذ� يرى �لباحث �أن عملية �لتقويم تكون على ثلاث مر�حل هي:
 - تقييويم �لبرنامييج �لتدريبييي قبل �لتنفيييذ )تقويم تمهيييدي(: ويتم عن طريق عر�س محتييوى �لبرنامج 
على مجموعة من �لمخت�سييين للتاأكد من دقة �لبرنامج و�سييدقه ليقي�س ما �سييمم لقيا�سه وقدرته على 
تحقيييق �لاأهييد�ف �لتي �سييممت من �أجييل تحقيقهييا، وللتحقق من مدى ملاءمة �لاأن�سييطة و�لاأ�سيياليب 

لتنفيذ �لهدف.
 - تقويم �لبرنامج �لتدريبي �أثناء �لتنفيذ )تقويم بنائي(: تهدف عملية تقويم �لبرنامج �لتدريبي �أثناء 
�لتنفيذ للتاأكد من �أنه ي�سيير وفق ما هو مخطط ومر�سييوم له، ويتم عن طريق ت�سجيل بع�س �لجل�سات 
�لتدريبييية بكامر� �لفيديو ليت�سيينى للباحث مر�جعتها وتقويمها حتى يتمكيين من �إجر�ء �لتعديلات 
�للازمة. و�أي�سيياً من خلال ��سييتطلاع �آر�ء �لتلاميذ �لم�ستهدفين من �لبرنامج بعد كل جل�سة، وملاحظة 

مدى تجاوب �لتلاميذ وتفاعلهم مع �لاأن�سطة و�لمو�قف �لمقدمة.
 - تقييويم �لبرنامييج �لتدريبي بعد �لتنفيذ )تقييويم نهائي(: تهدف عملية تقييويم �لبرنامج �لتدريبي بعد 
�لتنفيييذ �إلى �لتاأكييد ميين تحقيييق �لاأهييد�ف �لتي و�سييع �لبرنامج من �أجييل تحقيقها، ويتييم عن طريق 
ملاحظيية مدى �لتقدم �لذي �أحرزه �لم�سيياركون بو��سييطة تطبيق مقايي�س �لدر��سيية لتقييم �لاختبار 
�لبعييدي. ولقييد قام �لباحث بت�سييميم ثلاث ��سييتبانات لا�سييتطلاع �آر�ء �لتلاميذ حييول �لبرنامج هي: 
��سييتبانة �أن�سطة �لبرنامج، ��سييتبانة �نتقال �أثر �لبرنامج، ��ستبانة �أد�ء منفذ �لبرنامج، وتم بعد ذلك 

��ستخلا�س ر�أي �لتلاميذ في �لبرنامج.
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للبرنامج �لزمنية  �لفترة   -  9
   قام �لباحث بتطبيق برنامج �لدر��سة �لحالية �بتد�ءً من نوفمبر2011م �إلى �إبريل2012 بو�قع جل�سة 
�أو جل�ستين �أ�سبوعياً ح�سب ظروف �لجدول �لمدر�سي بما يتنا�سب مع �لح�س�س و�لاأيام �لتي حددت من 

قبل �إد�رة �لمدر�سة، حيث بلغت مدة �لجل�سة)45( دقيقة. وبلغ عدد �لجل�سات)18( جل�سة.
�إجر�ء�ت �لدر��سة

�تبعت �لاإجر�ء�ت �لاآتية في تطبيق �لدر��سة:
مر�جعة بع�س �لدر��سات �ل�سابقة و�لكتابات �لتربوية في مجال مهار�ت �لتفكر.  -

�إعد�د برنامج يت�سييمن مجموعة من �لاأن�سييطة �لريا�سييية ينييدرج كل منها تحت م�سييمى مهارة معينة   -
من مهار�ت �لتفكر، وعر�سييه على مجموعة من �لمحكمين لتقرير مدى �سييلاحيته و�لتعديل في �سييوء 

مقترحاتهم.
�إعييد�د دليل)خلفية نظرية وور�سيية عمل( يتمثل في �لاإجر�ء�ت �لتييي يقوم بها �لمعلم لتدري�س مهارة   -

معينة.
�إعد�د �ختبار تح�سيلي و�لتاأكد من �سدقه وثباته وتحديد زمن �لاختبار.  -

�ختيار عينة �لدر��سة.  -
تطبيق �أدو�ت �لدر��سة على �لعينة �لمختارة)�لاختبار �لتح�سيلي، �لذكاء �لمعرفي، ��ستبانة �لاتجاهات   -

�لنف�سية نحو �لريا�سيات( قبلياً ور�سد �لنتائج ومعالجتها �إح�سائياً.
تطبيق �لبرنامج وتدري�سه لعينة �لدر��سة.  -

تطبيق �أدو�ت �لدر��سة على �لعينة �لمختارة)�لاختبار �لتح�سيلي، �لذكاء �لمعرفي، ��ستبانة �لاتجاهات   -
�لنف�سية نحو �لريا�سيات( بعدياً ور�سد �لنتائج ومعالجتها �إح�سائياً.

��ستخلا�س �لنتائج ومعالجتها �إح�سائياً وتف�سرها.  -
تقديم �لتو�سيات و�لمقترحات في �سوء نتائج �لبحث.  -

قبل �لبد بتنفيذ �لدر��سيية �لحالية قام �لباحث باإجر�ء در��سيية ��سييتطلاعية على عينة من تلاميذ   -
�ل�سييف �لخام�ييس �لابتد�ئييي م�سييابهة في خ�سائ�سييها لاأفر�د �لدر��سيية �لحالية في مدر�سيية �لب�سيييتين 
�لابتد�ئييية للبنييين بلييغ عييدد �أفر�دهييا )30( تلميييذً�، تم من خلالهييا �لتحقق من بع�ييس �لاإجر�ء�ت 
�لمتعلقيية بالبرنامييج �لتدريبي و�أدو�ت �لدر��سيية وذلك للتحقق من: و�سييوح �لبرنامييج للتلاميذ، ومدى 

تقبلهم وتفاعلهم، ومنا�سبة �لاأن�سطة �لم�ستخدمة لم�ستوى �لتلاميذ.
قام �لباحث بتطبيق �لدر��سيية �لا�سييتطلاعية بجميع �إجر�ء�تها بنف�سييه، وكذلك ت�سييحيح �لاأدو�ت   -

كاملةً.
-  تم تحديييد �لمو�عيييد �لمنا�سييبة لتطبيييق �لبرنامج �لتدريبي علييى �أفر�د �لمجموعيية �لتجريبية، حيث 
كانت بو�قع يوم و�حد �أو يومين في �لاأ�سييبوع بح�سييب ما ي�سييمح به �لجدول �لمدر�سييي، تكون مدة �للقاء 
)45( دقيقة، �أي خلال ح�سة �سفية و�حدة خلال �لدو�م �لمدر�سي. و�متدت من �سهر نوفمبر 2011 

�إلى �سهر �إبريل 2012.
تم تق�سيم �لبرنامج �لتدريبي �إلى )18( لقاء، مدة كل منها )45( دقيقة، حيث غطت هذه �للقاء�ت   -
�لبرنامييج �لتدريبي �لمعد لهذه �لدر��سيية. بالاإ�سييافة �إلى بع�س �لجل�سييات �لتي خ�س�سييت للاختبار�ت 

�لقبلية و�لبعدية و�أخرى لتقويم �لبرنامج.
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مناق�سة �لنتائج وتف�سرها:
فرو�س �لدر��سة

�إح�سائية بين متو�سطي درجات �لمجموعة �لتجريبية في �لقيا�سين �لقبلي  توجد فروق ذ�ت دلالة   .1
و�لبعدي في �لاختبار �لتح�سيلي لمهار�ت �لتفكر في �لريا�سيات ل�سالح �لقيا�س �لبعدي.
جدول )3( يو�سح نتائج اختبار )ت( للتطبيق القبلي والبعدي لمهارات التفكير في الريا�سيات

  �لبيان

�لمتغر�ت

�لقيا�س �لقبلي      ن = 30�لقيا�س �لبعدي      ن = 30

مة
قي

ت(
(

وى
�ست

م
لالة

�لد

�لانحر�ف �لمتو�سط
�لانحر�ف �لمتو�سط�لمعياري

�لمعياري
�لمعدل �لكلي 

27.433.7116.714.310.19لمهار�ت �لتفكر
د�لة عند 

0.01

3.570.862.711.2133.13�لملاحظة
د�لة عند 

0.01
3.500.902.321.254.15�لمقارنة

د�لة عند 
0.01

4.630.563.181.096.44�لت�سنيف
د�لة عند 

0.01
3.100.961.321.286.02�لا�ستقر�ء

د�لة عند 
0.01

3.400.672.211.174.79�لا�ستنتاج
د�لة عند 

0.01
3.500.681.891.136.63�لتفكر �لناقد

د�لة عند 
0.01

3.270.911.711.085.96�لتفكر �لاإبد�عي
د�لة عند 

0.01
2.470.781.360.835.25�لا�ستق�ساء

د�لة عند 
0.01

3.500.902.321.254.15�لاكت�ساف
د�لة عند 

0.01
3.100.961.321.286.02حل �لم�سكلات

د�لة عند 
0.01

يت�سح من �لجدول �أعلاه وجود فروق ذ�ت دلالة �إح�سائية بين متو�سطات درجات �لتطبيقين �لقبلي و�لبعدي 
للمجموعة �لتجريبية على �لاختبار �لتح�سيييلي في مهار�ت �لتفكر في �لريا�سيييات با�سييتخد�م �ختبار)ت( 
حيث بلغت قيمة)ت( 10.19: وهي قيمة �لدلالة، وهذ� ي�سيير بدوره �إلى مدى �لتح�سيين و�لتغر �لذي طر�أ 
علييى �أد�ء تلاميذ �لمجموعيية �لتجريبية في �لقيا�س �لبعدي. كما يدعم هذه �لنتيجة �لموؤ�سيير�ت �ل�سييلوكية 
�لتييي تم �لح�سييول عليهييا من خلال ملاحظييات �لباحث . ويعني ذلك تح�سيين في مهار�ت �لتفكيير لدى تلاميذ 

�لمجموعة �لتجريبية في �لقيا�س �لبعدي عند مقارنتهم بالقيا�س �لقبلي، وهو ما يت�سح فيما يلي:
ي�سيير تحليل نتائج �لجدول �ل�سييابق �إلى تحقق �لفر�س �لاأول من حيث فاعلية �إجر�ء�ت �لبرنامج في تنمية 
مهار�ت �لتفكر، وكما يت�سح من وجود فروق د�لة �إح�سائياً في درجة مهار�ت �لتفكر للمجموعة �لتجريبية 
بييين �لقيا�ييس �لقبلييي و�لبعدي ل�سييالح �لقيا�س �لبعييدي، فقد �أ�سييار منظرو �لتفكيير �إلى �أن مهييار�ت �لتفكر 
يمكيين �لتييدرب عليهييا وتنميتها، فهييي تعد �لفرد لتكيف �أف�سييل، وتزيد ميين فر�س نجاحه في �لحييياة، كما �أن 
�لتفكيير يتطييور مع مرور �لوقت، ويمكن تح�سييينه من خييلال �لبر�مج �لتدريبية ، “�إن تعليييم مهار�ت �لتفكر 
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و�لتعليم من �أجل �لتفكر يرفعان من درجة �لاإثارة و�لجذب للخبر�ت، ويجعلان دور �لطلبة �إيجابياً وفاعلا 
فينعك�س ب�سورة عديدة منها تح�سن م�ستوى تح�سيلهم ونجاحهم في �لامتحانات �لمدر�سية، وتحقيق �لاأهد�ف 
�لتعليمية �لتي يتحمل �لمعلمون و�لمد�ر�س م�سييوؤوليتها، ومح�سييلة هذ� كله تعود بالنفع على �لمعلم و�لمدر�سيية 

و�لمجتمع”) �إن�ساف محمد، (. 
لييذ� فقييد جاءت نتائج هذه �لدر��سيية متو�فقة مع هييذ� �لتوجه ومتفقة �أي�سييا نوعاً ما مع نتائج �لدر��سييات 
�ل�سييابقة في �إمكانييية تنمييية مهار�ت �لتفكيير مثل: در��سيية خالد �لعتيبييي)2001م( �لتييي �أظهرت وجود 
فروق د�لة �إح�سييائيا بين �لمجموعة �لتجربيية و�ل�سييابطة في مهار�ت �لتفكر �لا�سييتدلالي )�لذي يت�سمن 
مهارتي �لا�سييتقر�ء و�لا�ستنتاج( ل�سالح �لمجموعة �لتجربيية ، ودر��سة كيو�ن)2006م( �لتي تو�سلت �إلى 
وجود فرق ذي د�لة �إح�سييائية في تح�سيييل طلبة �ل�سييف �لخام�س في مبحث �لعلوم تعزى ل�سالح �لمجموعة 
�لتجريبية �لتي در�ست بطريقة دمج تعليم مهار�ت �لتفكر من خلال محتوى مبحث �لعلوم لل�سف �لخام�س، 
ودر��سيية �لمفتييي)1974(، �لتييي �أو�سييحت حدوث نمو ظاهيير في �لتفكر �لا�سييتدلالي ومهار�تييه �لفرعية: 

�لا�ستنباط و�لا�ستقر�ء و�لا�ستنتاج لدى �لمجموعة �لتجريبية �لتي در�ست �لريا�سيات �لحديثة .
   وت�سييابه نتيجيية هييذ� �لفر�ييس مييع در��سيية علييي لييوري)2002م(، �لتييي تو�سييلت �إلى وجود فييروق د�لة 
�إح�سييائيا في م�سييتوى مهييار�ت �لتفكيير �لعليييا بييين �لمجموعتييين �لتجريبييية و�ل�سييابطة ل�سييالح �لمجموعة 
�لتجريبية تعزى �إلى ��سييتخد�م �لبرنامج) مهار�ت �لتفكر(. ودر��سيية �ل�سييربتي وخليييل: )2001 ( �لتي 
بينت فاعلية �لبرنامج �لمقترح )تنمية �لمهار�ت �لاأ�سا�سييية في �لريا�سيييات( على �لتح�سيييل في �لريا�سيييات 
وحل �لم�سييكلات.  ودر��سيية �سييمي�س )Shemesh،1988(، �لتي هدفت �إلى تنمية �لا�سييتدلال با�ستخد�م 
�لخطو�ت �لعامة لحل �لم�سكلة، وقد تو�سلت �لدر��سة �إلى وجود فروق د�لة �إح�سائياً بين درجات �لمجموعة 
�لتجريبية و�ل�سييابطة في �ختبار �لا�سييتدلال �ل�سييكلي ل�سييالح �لمجموعة �لتجريبية، مما يدل على تح�سن 
قييدرة �لمجموعة �لتجريبية على �لا�سييتدلال �لييذي يرجع �إلى �لتدريب با�سييتخد�م �لخطو�ت �لعامة لحل 
�لم�سكلة. ودر��سة توميك و كنقما  )Tomic &Kingma 1997( هدفت �إلى �ختبار �أثر برنامج لتنمية 
مهارة �لا�سييتدلال �لا�سييتقر�ئي على نمو �لييذكاء لدى طلاب �لمرحليية �لابتد�ئية، �لتي تو�سييلت �إلى وجود 
فروق د�لة �إح�سييائيا بين درجات �لمجموعة �لتجريبية و�ل�سييابطة في �لقدرة �لا�سييتدلالية �لا�ستقر�ئية 
ل�سييالح �لمجموعة �لتجريبية ،وحدوث نمو في �لذكاء بالن�سييبة للمجموعيية �لتجريبية، كما وجد �لباحث 
عند قيا�س �نتقال �أثر �لتدريب لدى �لمجموعة �لتجريبية بعد م�سي �أربعة �أ�سهر �أن �لمجموعة �لتجريبية 

��ستطاعت حل م�سكلات لم تكن �سمن �لبرنامج �لتدريبي.
    وتتفييق نتيجيية هييذ� �لفر�س مع در��سيية علاء �لدين �سييعد متولي)1999م(، حيث تمثييل �لهدف منها في: 
محاولة �لتعرف على فعالية ��سييتخد�م خر�ئط �ل�سييكل »V” في تدري�س وحدتي )�لن�سييبة و�لتغر( بمقرر 
�لريا�سيات بال�سف �لاأول �لثانوي �لعام، وتو�سيح �أثر ذلك على كل من �لتفكر �لريا�سي لدى هوؤلاء �لطلاب 
وكذلك �لتح�سيل في �لريا�سيات و�لاتجاه نحوها. وتمثلت نتائج تطبيق �لبحث في: وجود فروق ذ�ت دلالة 
�إح�سييائية بين متو�سييطي درجات طلاب �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة في �لاختبار �لتح�سيلي �لبعدي 
ل�سييالح درجييات طلاب �لمجموعيية �لتجريبية. ووجييود فروق ذ�ت دلالة �إح�سييائية بين متو�سييطي درجات 
طييلاب �لمجموعتييين �لتجريبييية و�ل�سييابطة في �ختبار مظاهيير �لتفكر �لريا�سييي ككل �لتييي تم تحديدها 
)�لتعميم - �لا�ستقر�ء - �لا�ستنتاج - �لتعبر بالرموز(، وذلك ل�سالح درجات طلاب �لمجموعة �لتجريبية، 
ييا في مظاهيير �لتفكيير �لريا�سييي �ل�سييابقة كل على حدة ل�سييالح طييلاب �لمجموعة  كمييا وجييدت فييروق �أي�سً
�لتجريبييية.  ووجييود فييروق ذ�ت دلالة �إح�سييائية بين متو�سييطي درجات طييلاب �لمجموعتييين �لتجريبية 
و�ل�سييابطة في مقيا�س �لاتجاه نحو �لريا�سيات، وذلك ل�سالح درجات طلاب �لمجموعة �لتجريبية. ووجود 
علاقة �رتباطية موجبة بين �لتح�سيييل �لدر��سييي في �لريا�سيات ونمو مظاهر �لتفكر �لريا�سي لدى طلاب 
�لمجموعة  �لتجريبية، ووجدت علاقة �رتباطية موجبة بين �لتح�سيييل �لدر��سي في �لريا�سيات و�لاتجاه 
نحييو در��سييتها، وكذلك بين نمو مظاهر �لتفكر �لريا�سييي و�لاتجاه نحو �لريا�سيييات لييدى طلاب �لمجموعة 

�لتجريبية. 
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وتعد هذه �لنتيجة منطقية لاأن �لبرنامج �لمعد في هذه �لدر��سة �ساهم في تنمية مهار�ت مختلفة من مهار�ت 
�لتفكر فمن �لطبيعي �أن يرتفع متو�سط �لتح�سيل لدى �لتلاميذ في �ختبار مهار�ت �لتفكر.

ويمكيين �لقييول �أن ثمة متغر�ت تُعزى �إليهييا فاعلية �لبرنامج، ويعتقد �لباحييث �أن �لتقدم �لملحوظ لتلاميذ 
�لمجموعيية �لتجريبييية في �لقيا�س �لبعدي عن �لقبلي يعود �إلى تلقي تلاميذ �لمجموعة �لتجريبية لبرنامج 

تدريبي في مهار�ت �لتفكر و�لذي يتميز بمجموعة من �لخ�سائ�س و�لتي هي:
فكرة �لبرنامج: تقوم فكرة �لبرنامج على �أ�سييا�س ت�سييميم �أن�سييطة وعر�سييها بو��سطة �لحا�سب �لاآلي   - 
وتمثييل �لاأن�سييطة �لمقدمة تحدي لقييدر�ت �لتلميذ ممييا يثر ف�سييوله و�نتباهه، و�إ�سييافة �إلى �لعر�س 
�لذي تم بطريقة غر ماألوفة، فالباحث ركز على �لحا�سييب �لاآلي كو�سيييلة جذب و��سييتقطاب للعينة 
�لم�سييتهدفة ووظفه جيدً� في عر�س برنامجه، ففي هذ� �لع�سر �أ�سبح �لتلميذ مرتبطاً �رتباطاً �سديدً� 
بالحا�سييب �لاآلي ويف�سييل �أن يتلقييى درو�سييه عيين طريقه، كمييا �أن هنالك تقبييل و��سييع للجيل �لحالي 
للدرو�ييس �لاإلكترونييية و�لعزوف و�لهييروب من �لعرو�ييس �لتقليدية في �لتدري�س، ويعتقييد �لباحث �أن 
توظيف �لحا�سييب �لاآلي �أعطى تقبلًا  كبرً� للبرنامج من قبل �لتلاميذ �لم�سييتهدفين، وهذ� �لتقبل يعد 
�إيجابييية تكتييب للبرنامج لاأن �لتلاميذ في هذ� �لعميير قليلًا ما يتجاوبون مييع �لدرو�س غر �لاإلز�مية 
و�لتي بمعنى �آخر لا تدخل �سييمن �لدرجات �لتي تح�سييم نجاحهم في �ل�سييف �لدر��سييي ، فبالتالي قد 
يهمل معظم �لتلاميذ هذه �لدرو�س بحجة �أنهم غر ملزمين بالانتباه لها و�لم�ساركة فيها و��ستذكارها، 
لذ� فاإن فكرة �لبرنامج تعدّ من �لعو�مل �لمهمة �لتي �أ�سهمت في تفاعل �لتلاميذ وتجاوبهم مما �أدى �إلى 

�رتفاع معدل مهار�ت �لتفكر للعينة �لم�ستهدفة بعد تنفيذ �لبرنامج.
محتوى �لبرنامج: يرجع �لباحث �لتح�سن و�لتطور �لذي حدث لتلاميذ �لمجموعة �لتجريبية في مهار�ت   - 
�لتفكيير �إلى ت�سييمن �لبرنامج مجموعة من �لمو�قف و�لاأن�سييطة ذ�ت محتوى منا�سييب لخ�سييائ�س تلاميذ 
�لمرحلة �لابتد�ئية، فالبرنامج ي�ستمل على جانبين �أ�سا�سيين �أحدهما نظري ويخت�س بتعريف �لتلاميذ 
بمهييار�ت �لتفكيير، �أما �لجانب �لاآخيير وهو �لجانب �لتطبيقي ويخت�س بالاأن�سييطة للتدريييب على مهار�ت 

مهار�ت �لتفكر �لمت�سمنة في جل�سات �لبرنامج مع مناق�سة �لتلاميذ فيما يطرحونه وتقويم ذلك. 
�أن�سييطة �لبرنامج: لقد تم ت�سييميم �أن�سييطة كل مهارة من مهار�ت �لتفكر طبقاً للتعريف �لذي حدده   - 
�لباحييث، حيث تم ت�سييميم مجموعة من �لاأن�سييطة �لتي تقي�ييس كل مهارة من مهييار�ت �لتفكر، فعادة 
ما يبد�أ �لدر�س بن�سيياط ��سييتهلالي ب�سيييط وله علاقة بالمهارة وي�سييتمل على بع�س �ل�سييور �لتي تثر 
�لتلميذ وت�ستقطبه نحو �لدر�س، ومن ثم ي�ستعر�س �لباحث �لهدف من �لدر�س ومهارة �لدر�س ويربطها 
بالن�ساط �لا�ستهلالي ويقوم بتعريفها وعر�س مثال عليها وتطبيقها ومناق�سة �لتلاميذ فيها، ومن ثم 
يتم حلول بع�س �لاأمثلة، ويكون لدى �لتلاميذ ب�سييورة م�سييتمرة مجموعة من �لاأن�سييطة يقومون بعد 
ذلييك بحلها باإر�سيياد من �لباحث �لذي يو�سييح بع�س �لاإجيير�ء�ت �لمطلوبة �أثناء حل �لاأن�سييطة و�لتي 
�أهمهييا منح �لتلاميييذ فر�س للتفكر في بيئة هادئة ومنا�سييبة ويحفزهم ببع�ييس �لعبار�ت �لتعزيزية 
علييى �سييبيل �لمثال)�لاآن بنرى �لمفكرين في �ل�سييف، من يفكر في حلول غر ماألوفيية، وهكذ�....(، وبعد 

منح �لتلاميذ فر�سة للتفكر يتم ��ستعر��س �إجابات �لتلاميذ و�لاإ�سارة للحلول غر �لماألوفة
ويييرى �لباحييث �أن �لاأن�سييطة �لتييي ت�سييمنها �لبرنامج �لمقييدم لتلاميييذ �لمجموعيية �لتجريبية تميزت   
بالتنوع بهدف تنمية مهار�ت �لتفكر، وقد ر�عى �لباحث �أن تكون �لاأن�سييطة منا�سييبة لخ�سييائ�س نمو 

�لاأطفال �لم�ستهدفين وتكون محببة لديهم وتلام�س �هتماماتهم �لمف�سلة، 
��سييتر�تيجيات �لبرنامج: يعتقد �لباحث �أن �لا�ستر�تيجيات �لم�ستخدمة في برنامج �لدر��سة �ساهم في   -  
تنمية مهار�ت �لتفكر، فقد وظف �لباحث عدة طرق تنا�سب مو�سوع مهار�ت �لتفكر وتنا�سب �لعينة 
�لم�سييتهدفة، ولم يقت�سيير �لباحث علييى �لطر�ئق �لتقليدية �ل�سييائدة، حيث يرى �لباحييث �أن تدري�س 
�لتفكر يتطلب �أ�سيياليب متنوعة، فمن �لا�سييتر�تيجيات �لع�سييف �لذهني و�لمناق�سة و�أ�سلوب �لاأ�سئلة 

و�لاكت�ساف وحل �لم�سكلات.
 DataShowأور�ق عمل �لبرنامج: لم يكتف �لباحث بتوجيه �أنظار �لتلاميذ نحو �ل�سا�سيية �لكبرة�  - 



د.جميل ح�سن ح�سين
المجلد الخام�س  العدد )8( 2014م

105 ISSN:2309-6187ISSN:2309-6187

عند عر�س �أن�سييطة �لبرنامج ومناق�سييتهم في �لاأ�سييئلة، و�إنما عمد �إلى ت�سييميم ورقة عمل لكل در�س 
يوزعهييا علييى جميع �لتلاميذ قبل بدء �ل�سييرح و�لعر�س تت�سييمن معظم �أن�سييطة �لدر�س بحيث يطلب 
�لباحييث �أحيانيياً من جميع �لتلاميذ حل �سييوؤ�ل مييا قبل �أن يناق�سييهم فيه وقبل عر�ييس �إجابته، وقد 
منييح هذ� �لاإجر�ء جميع �لتلاميذ فر�سيية لقر�ءة كل �سييوؤ�ل ومحاولة حله، وميين ميز�ت ورقة �لعمل 
�أنها قد �سييجعت �لتلميذ على �لتفاعل مع �أن�سييطة �لبرنامج ي، وتكمن ميزة ورقة �لعمل �أي�ساً �أنها تهيئ 
�لفر�سيية لجميع �لتلاميذ للم�سيياركة في �لاإجابة �أو ذكر تعليق، بينما لو �قت�سيير �لباحث  �لعر�س من 
خلال �ل�سا�سة �لكبرة ومناق�سة �لاأ�سئلة مع �لتلاميذ ف�ستكون �لفر�سة متاحة لعدد قليل جدً� منهم 
وقد يجدها بع�س �لتلاميذ فر�سيية للابتعاد عن �أنظار �لباحث و�لانهماك في عمل �آخر ماد�م زملاوؤه 
�لاآخرون ي�سيياركون، لذ� فاإن �أور�ق �لعمل �لتي �سييممها �لباحث قد �سيياهمت ب�سييكل كبر في �كت�سيياب 

جميع �لتلاميذ مهار�ت �لتفكر.
�أن عييدة عو�مييل مجتمعيية كفكييرة �لبرنامييج، ومحتييوى �لبرنامييج، و�أن�سييطة �لبرنامييج،  ويييرى �لباحييث 
و��ستر�تيجيات �لبرنامج، و�أور�ق عمل �لبرنامج، و�لمفاهيم �لتي بني عليها �لبرنامج، وم�سادر بناء �لبرنامج، 
وطريقة تنفيذ �لبرنامج، وطريقة تنظيم �لتلاميذ في �لجل�سة �لتدريبية، و�لتغذية �لر�جعة، و��ستخد�م 
�لحا�سييب �لاآلي في عر�ييس �لبرنامييج، وتفهييم �لتلاميييذ لاأهييد�ف �لبرنامييج قييد �سيياهمت في تح�سييين تلاميذ 

�لمجموعة �لتجريبية وتقدمهم في مهار�ت �لتفكر لديهم.
�إح�سائية بين متو�سطي درجات �لمجموعة �لتجريبية في �لقيا�سين �لقبلي  توجد فروق ذ�ت دلالة   .2

و�لبعدي في �لذكاء �لمعرفي ل�سالح �لقيا�س �لبعدي.
وللتحقييق ميين هييذ� �لفر�س تم ح�سيياب �لفروق بييين متو�سييطات �لمجموعيية �لتجريبية في �لتطبيييق �لقبلي 

و�لبعدي لمقيا�س �لذكاء �لمعرفي با�ستخد�م �ختبار)ت( و�لجدول يو�سح نتائج هذ� �لتحليل.
جدول )4( جدول يو�سح دللة الفروق للمجموعة التجريبية بين متو�سطات الدرجات في التطبيق القبلي والبعدي لمقيا�س 

الذكاء المعرفي 

م�ستوى قيمة)ت(�لمجموعة �لتجريبية بعدي�لمجموعة �لتجريبية قبلي�لعامل �لمقا�س
�لدلالة

�لذكاء �لمعرفي
�لانحر�ف�لمتو�سط�لانحر�ف�لمتو�سط

7.91
د�لة عند 

0.01 75.58.791.26.3

   يت�سييح ميين �لجييدول �أعلاه وجييود فروق ذ�ت دلالة �إح�سييائية بين متو�سييطات درجييات �لتطبيقين �لقبلي 
و�لبعدي للمجموعة �لتجريبية على مقيا�س �لذكاء �لمعرفي ل�سالح �لتطبيق �لبعدي.

    Tomic &Kingma )1997 ( وتت�سابه نتيجة هذ� �لفر�س نوعاً ما مع نتيجة در��سة توميك و كنقما   
�لتي هدفت �إلى �ختبار �أثر برنامج لتنمية مهارة �لا�ستدلال �لا�ستقر�ئي على نمو �لذكاء لدى طلاب �لمرحلة 
�لابتد�ئييية، و تو�سييلت �إلى وجييود فييروق د�لة �إح�سييائيا بييين درجات �لمجموعيية �لتجريبية و�ل�سييابطة في 
�لقدرة �لا�ستدلالية �لا�ستقر�ئية ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية ، وحدوث نمو في �لذكاء بالن�سبة للمجموعة 
�لتجريبييية، كمييا وجد �لباحث عند قيا�س �نتقييال �أثر �لتدريب لدى �لمجموعة �لتجريبية بعد م�سييي �أربعة 
�أ�سييهر �أن �لمجموعيية �لتجريبييية ��سييتطاعت حييل م�سييكلات لم تكن �سييمن �لبرنامييج �لتدريبييي، ويعد تقديم 
�لمو��سيييع �لدر��سييية في �سورة مو�قف تت�سييمن مهار�ت تفكر من �لطرق �لتي تبعث في �لطالب �لثقة بالنف�س، 
وتثيير د�فعيتييه للتعلم، وتنمييي قدرته على �لتنبوؤ، كمييا �أنها طريقة فعاليية لتنمية مهييار�ت �لتفكر و�إتاحة 

�لفر�سة للطلبة لبناء �لاتجاهات �لعلمية �للازمة للبحث مثل:حب �لا�ستطلاع، و�لا�ستمتاع في �لعمل.
   وتعييد هييذه �لنتيجيية طبيعييية لاأن �لبرنامييج �لمعد في هذه �لدر��سيية �سيياهم في تنمية مهييار�ت مختلفة من 
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مهار�ت �لتفكر، بالتالي ي�سييتطيع �لتلاميذ ��سييتخد�م هذه �لمهار�ت �سييو�ء �أكان في حل �لم�سائل �لريا�سية �أم 
في حل �لم�سييكلات �لاأخرى �لتي تو�جههم، وهذ� �لتغر �سيياهم في تنمية �لذكاء �لمعرفي، فكما قال �إدو�رد دي 

بونو “�لذكاء قدرة تعبر عن نف�سها  بو��سطة مهار�ت �لتفكر”.
3. توجد فروق ذ�ت دلالة �إح�سييائية بين متو�سييطي درجات �لمجموعة �لتجريبية في �لقيا�سييين �لقبلي 

و�لبعدي في �لاتجاهات �لاإيجابية نحو �لريا�سيات ل�سالح �لقيا�س �لبعدي.
وللتحقييق ميين هييذ� �لفر�س تم ح�سيياب �لفروق بييين متو�سييطات �لمجموعيية �لتجريبية في �لتطبيييق �لقبلي 
و�لبعدي للاتجاهات �لنف�سييية نحو �لريا�سيييات با�سييتخد�م �ختبار)ت(، و�لجدول �لاآتي يو�سح نتائج هذ� 

�لتحليل.
جدول )5(  جدول يو�سح دللة الفروق للمجموعة التجريبية بين متو�سطات الدرجات في التطبيق القبلي والبعدي 

للاتجاهات النف�سية نحو الريا�سيات 

م�ستوى قيمة)ت(�لمجموعة �لتجريبية بعدي�لمجموعة �لتجريبية قبلي�لعامل �لمقا�س
�لدلالة

�لاتجاهات 
�لنف�سية

�لانحر�ف�لمتو�سط�لانحر�ف�لمتو�سط
3.329

د�لة عند 
0.01 19.13.42233.39

يت�سييح ميين �لجييدول �أعلاه  وجييود فييروق ذ�ت دلالة �إح�سييائية بين متو�سييطات درجات �لتطبيقييين �لقبلي 
و�لبعدي للمجموعة �لتجريبية على للاتجاهات �لنف�سية نحو �لريا�سيات ل�سالح �لتطبيق �لبعدي.

   وتت�سييابه نتيجيية هييذ� �لفر�ييس مع در��سيية �لخطيييب ) ٢٠٠٦ (:�لتييي هدفت �إلى تق�سييي �أثر ��سييتخد�م 
��سييتر�تيجية تدري�سييية قائميية علييى حييل �لم�سييكلات في تنمييية �لتفكيير �لريا�سييي، و �لاتجاهييات نحييو 
�لريا�سيييات. وقييد �أظهرت �لنتائج تفوق طييلاب �لمجموعة �لتجريبية على طلاب �لمجموعة �ل�سييابطة، في 
�لتفكر �لريا�سييي تعزى للتفاعل بين ��سييتر�تيجية �لتدري�س و�لم�ستوى �لتح�سيييلي. و�أظهرت �لنتائج �أي�ساً 
�أن �تجاهات طلاب �لمجموعة �لتجريبية �لذين در�سييو� با�سييتخد�م ��ستر�تيجية تدري�سية قائمة على حل 

�لم�سكلات كانت �أف�سل و�أعلى من �تجاهات �أقر�نهم في �لمجموعة �ل�سابطة.
   وتتفييق نتيجيية هذ� �لفر�س مع در��سيية علاء �لدين �سييعد متييولي)1999م(، حيث تمثييل �لهدف منها في: 
محاولة �لتعرف على فعالية ��سييتخد�م خر�ئط �ل�سييكل »V” في تدري�س وحدتي )�لن�سييبة و�لتغر( بمقرر 
�لريا�سيات بال�سف �لاأول �لثانوي �لعام، وتو�سيح �أثر ذلك على كل من �لتفكر �لريا�سي لدى هوؤلاء �لطلاب 
وكذلك �لتح�سيل في �لريا�سيات و�لاتجاه نحوها. وتمثلت نتائج تطبيق �لبحث في: وجود فروق ذ�ت دلالة 
�إح�سييائية بين متو�سييطي درجات طلاب �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة في �لاختبار �لتح�سيلي �لبعدي 
ل�سييالح درجييات طلاب �لمجموعيية �لتجريبية. ووجييود فروق ذ�ت دلالة �إح�سييائية بين متو�سييطي درجات 
طييلاب �لمجموعتييين �لتجريبييية و�ل�سييابطة في �ختبار مظاهيير �لتفكر �لريا�سييي ككل �لتييي تم تحديدها  
)�لتعميم - �لا�ستقر�ء - �لا�ستنتاج - �لتعبر بالرموز(، وذلك ل�سالح درجات طلاب �لمجموعة �لتجريبية، 
ييا في مظاهيير �لتفكيير �لريا�سييي �ل�سييابقة كل على حدة ل�سييالح طييلاب �لمجموعة  كمييا وجييدت فييروق �أي�سً
�لتجريبييية.  ووجييود فييروق ذ�ت دلالة �إح�سييائية بين متو�سييطي درجات طييلاب �لمجموعتييين �لتجريبية 
و�ل�سييابطة في مقيا�س �لاتجاه نحو �لريا�سيات، وذلك ل�سالح درجات طلاب �لمجموعة �لتجريبية. ووجود 
علاقة �رتباطية موجبة بين �لتح�سيييل �لدر��سييي في �لريا�سيات ونمو مظاهر �لتفكر �لريا�سي لدى طلاب 
�لمجموعة  �لتجريبية، ووجدت علاقة �رتباطية موجبة بين �لتح�سيييل �لدر��سي في �لريا�سيات و�لاتجاه 
نحييو در��سييتها، وكذلك بين نمو مظاهر �لتفكر �لريا�سييي و�لاتجاه نحو �لريا�سيييات لييدى طلاب �لمجموعة 

�لتجريبية.  
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   وي�سييابه نتيجة هذ� �لفر�س مع در��سيية �أبو �لهدى) ١٩٨٥ (: �لتي �أظهرت نتائج �لدر��سيية وجود �رتباط 
موجب ذي دلالة �إح�سييائية بين �لتفكر �لريا�سي من جهة، وكل من �لتح�سيل في �لريا�سيات، و�لاتجاهات 

نحوها من جهة �أخرى.
   ويمكن تف�سيير نتيجة هذ� �لفر�س باأن برنامج تنمية مهار�ت �لتفكر �سيياهم في ��سييتيعاب �لتلاميذ لبع�س 
�لمو�سييوعات �لريا�سييية، وهييذ� �أدى �إلى تح�سيين �أد�ء �لتلاميييذ في حييل �أن�سييطة �لبرنامييج ممييا �نعك�س على 
تح�سيلهم، و�أحدث تح�سن �لتح�سيل في تقبل �لتلاميذ لمادة �لريا�سيات، �أي في تح�سين �لاتجاهات �لنف�سية 
نحييو �لريا�سيييات “ كما �أ�سييار �أيكيين و�آخرون �إلى �أن �لاتجاه نحو �لريا�سيييات يعدّ عاملا ميين عو�مل �لتنبوؤ 
في �لتح�سيييل. كذلك وجد)Squarts،2006( �أن �تجاه �لطلاب نحو �لريا�سيييات ينعك�س على تح�سيييلهم 
فيهييا �أي �أن �لاتجيياه �لاإيجابييي ير�فقه تح�سيييل عال و�لعك�س �سييحيح بالن�سييبة للاتجاه �ل�سييلبي، و�أي�سيياً 
�أ�سار)Zaslavsky،2004( �إلى �أن هناك �رتباطاً �إيجابياً بين �لاتجاه نحو �لريا�سيات و�لتح�سيل فيها، 

حيث �إنه كلما ز�د �لاتجاه �لموجب نحو �لريا�سيات �رتفع �لتح�سيل فيها)عمر رفعت،  (.

التوصيات
�لمد�ر�س. في  �لتفكر  بر�مج  �إدخال  لفكرة  و��سحة  ��ستر�تيجية  و�سع  �سرورة   -  1

�لتفكر. مهار�ت  تنمية  م�سروع  مع  يتنا�سب  بما  �لدر��سية  �لمناهج  تطويع   -  2
�لتفكر. بر�مج  تدري�س  �إتقان  من  لتمكينهم  جيد�  تاأهيلًا  �لمعلمين  تاأهيل   -  3

-  �إجيير�ء �لمزيييد من �لدر��سييات �لتي تتعلق بتعليم �لتفكيير في �لمد�ر�س و�لمعوقات، وقيا�س �أثره على   4
بع�س �لمتغر�ت �لوجد�نية و�لمعرفية.

للتفكر.  بحاجة  فالجميع  فقط   للموهوبين  على  �لتفكر  تعليم  بر�مج  �قت�سار  عدم   -  5
�أن يدلل على نتائجه ببع�س �لمو�قف �لميد�نية �لم�ستمدة  -  لا بد لاأي باحث في علم �لنف�س �لتربوي   6

من �لبيئة �ل�سفية و�لمدر�سية كي تمثل �إ�سافة جديدة لميد�ن �لتربية و�لتعليم.
-  يجب تهيئة �لمناخ لتقبل �لتلاميذ بر�مج تعليم �لتفكر، و�أن يتم ��ستطلاع �آر�ئهم حول هذه �لبر�مج   7
حتى لا ي�سييعرو� باأنهم  قد �أقحمو� في هذه �لبر�مج دون رغبة منهم، مع �أهمية تنبيههم لاأهد�ف هذه 

�لبر�مج. 
-  �أن لا يقت�سيير تقديم بر�مج تعليم �لتفكر على �لطرق �لتقليدية في تو�سيييل �لمعلومات كالمناق�سيية   8
و�لحييو�ر ولعب �لدور، و�إنما يجييب �أن توظف �لتقنيات �لحديثة و�لو�سييائط �لمتعددة، لاأن هذ� �لجيل 
متعلق بالحا�سب �لاآلي بدرجة كبرة، بالاإ�سافة �إلى �سرورة تنبه �لمربين �إلى �أن تعليم �لتفكر يحتاج 

�إلى ��ستر�تيجيات غر تقليدية. 
-  يجب �لتركيز على �أهمية ت�سميم �أور�ق عمل عند تدري�س بر�مج تعليم �لتفكر للعينة �لم�ستهدفة.  9
تعليم �لتفكر لجميع �لمو�د �لدر��سييية، فتاأثر �لتفكر من �لمتوقع �أن لا يظهر في وقت  ينبغي تعميم   -  10

ق�سر. 
�أن تعمل وز�رة �لتربية و�لتعليم على بناء دليل للمعلم للا�ستفادة من هذه �لتجربة وتعميمها على   -  11

�لمد�ر�س.
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