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 أثر استخدام الأسلوب القصصي لتدريس العلوم في التحصيل العلمي 
والتفكير الإبداعي لدى طلاب الصف الخامس الابتدائي في المدينة المنورة  

المملكة العربية السعودية

د. "محمد خير" محمود ال�سلامات          د. محمد اأحمد الخطيب

الملخص:
          هدفت هذه الدرا�سة اإلى تق�سي اأثر ا�ستخدام الأ�سلوب الق�س�سي لتدري�س العلوم في التح�سيل العلمي 
والتفك��ير الإبداعي لدى طلاب ال�سف الخام�س البتدائ��ي في المدينة المنورة - المملكة العربية ال�سعودية. 
تكون��ت عين��ة الدرا�س��ة م��ن )45( طالب��اً من ط��لاب ال�سف الخام���س البتدائ��ي، ق�سم��وا اإلى مجموعتين 
ع�سوائي��اً، تجريبي��ة در�ست با�ستخدام الأ�سل��وب الق�س�سي، و�سابطة در�ست بالطريق��ة العتيادية. ولقد 
ا�ستخدم��ت الدرا�سة الأدوات الآتية: المادة التعليمية بع��د اإعادة �سياغتها با�ستخدام الأ�سلوب الق�س�سي، 

اختبار التح�سيل العلمي، واختبار التفكير الإبداعي.
وق��د اأظهرت النتائج المتعلقة بالتح�سيل والتفكير الإبداعي تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب 

المجموعة ال�سابطة.  

الكلمات المفتاحية:
 الأ�سلوب الق�س�سي، التفكير الإبداعي.

The Effect Of Using Storytelling in Science Teaching on The Achievement and Creative 
Thinking Among Fifth Elementary Grade in Madina - Saudi Arabia  

ABSTRAT
This study aimed at examining the effect of a storytelling on the achievement and 
creative thinking in science with fifth grade in Madina , the sample of the study 
consisted of (45) male students of the fifth grade, who were randomly divided 
into two groups. experimental group studied through a storytelling, the other was 
the control group, receiving teaching through the traditional method. following 
to the completion of the study implementation, the researchers applied the two 
study instruments on the students of both groups (achievement test, creative 
thinking test).

      The results of the study concerning the achievement and creative thinking 
showed experimental group students achieved significantly higher than control 
group students. 

Keywords:

 storytelling, creative thinking.
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مقدمة
         �سهد تدري�س العلوم في العقود الأخيرة حركات تجديد وتطوير على الم�ستوى المحلي والعالمي، فمنذ اأن 
اأطل��ق التحاد ال�سوفيات��ي مركبة )�سبوتنيك( اإلى الف�ساء الخارجي، ن�سطت حركات اإ�سلاح مناهج العلوم 
خا�سة في الدول الغربية وفي طليعتها الوليات المتحدة الأمريكية، حيث �سمل هذا الإ�سلاح مناهج العلوم 

في المراحل الدرا�سية المختلفة.
     وفي ال�سنوات القليلة الما�سية، حدث تقدم مذهل في المعرفة العلمية، وظهرت ثورات علمية مت�سارعة من 
اأهمه��ا ث��ورة الت�سالت، وثورة المعلومات، وثورة هند�سة الجينات، وغيرها من الثورات العلمية المتلاحقة. 
ولع��ل ه��ذا التطور المت�س��ارع الم�ستمر ي�ستم��د اأ�سوله من طبيعة العل��م وبنيته وذلك بو�سفه ركن��اً من اأركان 
التربي��ة العلمي��ة، فكان ل بد من تطوير المناهج الدرا�سية في العل��وم، وظهور م�ساريع لمناهج علمية جديدة 

تتما�سى مع هذا التقدم العلمي المذهل. 
      وق��د ظه��رت في العق��ود الأخيرة من القرن الما�سي م�ساريع عديدة لإ�س��لاح مناهج العلوم منها م�ساريع في 
الفيزي��اء ، وم�ساريع في الكيمياء، وم�ساري��ع في الأحياء وغيرها من فروع العلوم المختلفة. وتحولت النظرة 
في تدري�س العلوم فيها من التركيز حول حفظ المعلومات وا�ستظهارها اإلى توظيف للمعرفة العلمية وكيفية 

الح�سول عليها.
     فالمعرف��ة العلمي��ة كغيره��ا من المع��ارف مهمة و�سرورية للف��رد والمجتمع، فهي ت�سكل القاع��دة الأ�سا�سية 
للتق��دم العلمي والرخاء للمجتمعات، لم تعد هذه المعرف��ة للاإجابة عن الأ�سئلة فقط، بل اأ�سبحت �سرورة 
لتعدي��ل ال�سل��وك، وتنمية التفكير، وتنمية الميول العلمية والتجاه��ات، بحيث ي�سعر المتعلم باأن ما يتعلمه 
ذا فائ��دة لدي��ه ولي�س غريباً عن��ه؛ ي�ساعده على فهم نف�سه وبيئته وما يحيط ب��ه من اأ�سياء وظواهر؛ مما 
 Wellington et( يجعل��ه يقب��ل على تعلم العلوم برغبة قوي��ة، في�سهل عليه فهمها وتعلمه��ا وتوظيفها

.)al، 1998
       وتكمن اأهمية التعليم في توجيه المتعلمين لي�سبحوا اأكثر قدرة على ا�ستثمار تلك المعرفة وكل الطاقات 
والإمكان��ات الذاتية ا�ستثماراً وابتكاراً وابداعاً يمكنهم م��ن النجاح في مهنة الم�ستقبل، وهذا يوؤكد على دور 
المدر�س��ة في رعاي��ة الطلب��ة ومواهبهم؛ اإذ ينبغي عل��ى المدر�سة اأن تكون المكان الذي يت��م فيه تطوير البنى 

المفاهيمية والمعرفة العلمية لهوؤلء الطلبة )حبيب، 2003(.   
        اإن تق��دم ال��دول والأمم وال�سع��وب في الوق��ت الحا�سر ل يعتمد فقط على ما لديه��م من اإمكانات مادية 
ولكن يعتمد اأي�ساً على ما لديهم من اإمكانات ب�سرية تتمثل بالأفراد المبتكرين المبدعين الذين لديهم القدرة 
عل��ى مواجهة الم�سكلات والعمل عل��ى حلها في جميع ميادين الحياة، لذلك �سعت التربية العلمية للبحث عن 
اأ�س���س وطرائ��ق ت�ساعد على تنمية التفكير وبالأخ�س التفكير الإبداعي لدى الطلبة. وفي هذا الإطار فقد 
تو�سل��ت بع���س الدرا�س��ات اإلى اإمكاني��ة تنمية ه��ذا التفكير لدى الطلب��ة من خلال التعلم ال��ذي يكون فيه 

الطالب محور العملية التعليمية والمعلم هو المر�سد والموجه له )المومني، 2007(. 
ومن جهة اأخرى فاإن الواقع ي�سير اإلى اأن التعليم القائم على التلقين وح�سو المعلومات يف�سي اإلى مخرجات 
تفتق��ر اإلى الإتق��ان وقدرته��ا عل��ى الإب��داع ، علاوة عل��ى عدم قدرته��ا على تلبي��ة متطلبات �س��وق العمل 
وخا�س��ة في الق��رن الواح��د والع�سرين، الذي تح��ول فيه العالم في ظ��ل تقنية المعلوم��ات والت�سالت اإلى 
قري��ة �سغ��يرة. كما انعك�س الو�سع الم��تردي لمخرجات التعلم �سلباً على �ستى مج��الت التنمية، مما اأدى اإلى 
�سع��ف قدرات المخرج��ات التعليمية على م�ساي��رة الأمم المتقدمة ومواكبتها، ولتح�س��ين مخرجات التعليم 
بحيث ت�سبح قادرة على تلبية �سوق العمل ومواكبة التطورات العلمية يجب علينا جميعا التحول من طرق 
التعلي��م التقليدي��ة اإلى طرق التعلم الحديثة والتي تجعل من المتعلم محور العملية التعليمية التعلمية من 

خلال تفاعله مع الأن�سطة التعليمية التعلمية )الحدابي واآخرون، 2013(.
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م�سكلة الدرا�سة :
ي�سارع الطلاب غالباً مع المفاهيم المجردة في العلوم، جاعلين معلمي المرحلة البتدائية ومعلماتها   
دائم��ي ال�سع��ي بحثاً عن طرق للم�ساعدة على تعليم مثل ه��ذه المفاهيم. ومعظم الدرا�سات التربوية تو�سي 
با�ستخ��دام نم��اذج را�سخ��ة وم��واد مح�سو�س��ة قبل النتق��ال اإلى الأف��كار المج��ردة. على اأي ح��ال لمواجهة 
ال�سعوبات التي يواجها الطلاب في فهم المفاهيم العلمية،  يو�سي بع�س الباحثين من معلمي العلوم باأن يقوم 
الط��لاب بالمناق�سة، والكتابة، والق��راءة وال�ستماع للاأفكار العلمية لكي يعمق��وا فهمهم للمفاهيم ال�سعبة 
والمج��ردة، وبالت��الي تنمية تفكيرهم واتجاهاتهم ب�سكل اإيجابي نحو الم��ادة الدرا�سية. ولذلك جاءت هذه 
الدرا�سة ل�ستق�ساء اأثر ا�ستخدام الطريقة الق�س�سية في تدري�س العلوم، وتحديداً �سيغت م�سكلة الدرا�سة 

بال�سوؤال الآتي:
م��ا اأث��ر ا�ستخدام الأ�سلوب الق�س�س��ي لتدري�س العل��وم في التح�سيل العلمي والتفك��ير الإبداعي لدى طلاب 

ال�سف الخام�س البتدائي في المدينة المنورة؟

فر�سيات الدرا�سة
بناء على م�سكلة الدرا�سة ال�سابقة؛ حاولت الدرا�سة فح�س الفر�سيتين ال�سفريتين الآتيتين:

ل توج��د ف��روق ذات دلل��ة اإح�سائية عند م�ستوى الدلل��ة )α = 0.05( بين المتو�سط الح�سابي   .1
لعلام��ات طلاب ال�سف الخام�س البتدائي الذي��ن يدر�سون مادة العلوم با�ستخدام الأ�سلوب الق�س�سي 
والمتو�س��ط الح�ساب��ي لعلام��ات زملائه��م الذي��ن يدر�س��ون الم��ادة نف�سه��ا بالطريق��ة العتيادي��ة على 

الختبار التح�سيلي.
ل توج��د ف��روق ذات دلل��ة اإح�سائية عند م�ستوى الدلل��ة )α = 0.05( بين المتو�سط الح�سابي   .2
لعلام��ات طلاب ال�سف الخام�س البتدائي الذي��ن يدر�سون مادة العلوم با�ستخدام الأ�سلوب الق�س�سي 
والمتو�س��ط الح�سابي لعلامات زملائهم الذين يدر�سون المادة نف�سها بالطريقة العتيادية على اختبار 

التفكير الإبداعي.
اأهمية الدرا�سة:

ت�ستمد الدرا�سة الحالية اأهميتها من: 
مو�س��وع العل��وم الذي يحتل مكانة متميزة بين المج��الت المعرفية الأخرى لما له من تطبيقات متعددة   .1
ومتنوع��ة وقيم حياتية، وكونه يعد ميداناً خ�سب��اً لتطبيق ا�ستراتيجيات تدري�س متنوعة وتدري�س 

الطلاب على اأنماط من التفكير ال�سليم.
اأهمي��ة الأ�سل��وب الق�س�س��ي، اإذ تع��د الق�س�س من�سطا مهما في العلوم م��ن حيث اإن تح�سير الق�س�س   .2
وروايته��ا في الغرف��ة ال�سفي��ة هدف من الأه��داف التي ي�سعى اإليه��ا كل من المعلم والط��لاب، فالطلاب 
ل ي�ستطيع��ون تذك��ر الحقائ��ق التي ياأخذونها م��ن الكتب المق��ررة، ويتذكرون ب�سهول��ة المفاهيم التي 

تحتويها الق�سة.
اإلق��اء ال�س��وء عل��ى ن��وع م��ن اأن��واع التفكير وه��و التفك��ير الإبداعي، ل��ذا �ست�سه��م في اإث��راء البرامج   .3
التدريبي��ة لمعلمي العلوم والم�سوؤولين عن ت�سميم المناهج. وبالتالي، �ستعزز من �سلامة التوجه الجديد 
في وزارة التربية والتعليم ب�سرورة الهتمام بالتفكير الإبداعي وتنميته. اإذ يعد التفكير ب�سكل عام، 
والتفك��ير الإبداع��ي ب�سكل خا���س، �سرورة تربوية ل غن��ى عنها، فقد توالت الدع��وات، عبر م�سيرة 

تطوير المناهج عالمياً ومحلياً اإلى تنميته لتحقيق فهم اأعمق للمحتوى المعرفي الذي يتعلمه الطالب.
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م�سطلحات الدرا�سة وتعريفاتها الإجرائية
فيما يلي عدد من م�سطلحات الدرا�سة التي تم تعريفها اإجرائياً على النحو الآتي:

لتعليم العلوم تقوم على قراءة ق�سة من قبل المعلم على م�سامع الطلاب  طريقة  الق�س�سي:  الأ�سلوب   -  1
ومناق�سته��م به��ا، بحيث تحتوي هذه الق�سة على مفهوم علم��ي اأو حقائق علمية اأو م�سكلة علمية،... 

الخ.
2 - الطريق��ة العتيادي��ة: ه��ي الطريقة ال�سائعة لدى معلمي العل��وم لتدري�سهم المو�سوعات العلمية. 

وتت�سكل في الغالب من التحركات: العر�س، الأمثلة، الأ�سئلة، الواجبات البيتية.
3 - التح�سيل الدرا�سي: تح�سيل الطلاب للمفاهيم العلمية المت�سمنة في ف�سلي )ممالك المخلوقات الحية، 
والآباء والأبناء( من كتاب العلوم لل�سف الخام�س البتدائي في الم�ستويات العقلية: المعرفة، والفهم، 
والم�ستوي��ات العقلي��ة العليا)التطبي��ق والتحلي��ل والتركيب والتق��ويم( وفق ت�سنيف بل��وم، وفي هذه 
الدرا�س��ة قي���س التح�سيل اإجرائي��اً بالعلامة الكلية الت��ي ح�سل عليها الطال��ب في اختبار التح�سيل 

الذي اأعد خ�سي�ساً لأغرا�س هذه الدرا�سة.
4 - التفك��ير الإبداع��ي: ن�س��اط عقلي مركب وهادف توجهه رغبة قوي��ة في البحث عن حلول اأو التو�سل 
اإلى نواتج اأ�سيلة لم تكن معروفة �سابقاً. وفي هذه الدرا�سة قي�س التفكير الإبداعي اإجرائياً بالعلامة 

الكلية التي ح�سل عليها الطالب في اختبار التفكير الإبداعي. 
 محددات الدرا�سة:

اقت�س��رت الدرا�سة على ف�سلي )ممال��ك المخلوقات الحية، والآباء والأبناء( م��ن كتاب العلوم لل�سف   -
الخام�س )الف�سل الدرا�سي الأول(.

اقت�س��ر تطبي��ق الدرا�سة على ط��لاب ال�سف الخام���س البتدائي الملتحقين بالمدار���س التابعة لإدارة   -
التربية والتعليم في المدينة المنورة 1432/1433.

تم اختيار العينة بطريقة ق�سدية )المدار�س التابعة لإدارة التربية والتعليم في المدينة المنورة التي   -
تحتوي على �سعبتين على الأقل لل�سف الخام�س البتدائي(.

الخلفية النظرية:
      يُع��د التفك��ير الإبداع��ي نوع��اً من اأن��واع التفكير الذي نال اهتمام��اً كبيراً من قب��ل الفلا�سفة التربويين، 
وع��دّوا اأن الإب��داع يمكن تعليمه وتدريب��ه اإذا توافرت البرامج المنا�سبة لذلك، وق��د اأ�سفرت جهود العلماء 
ع��ن و�سع برامج تدريبية ت�ساع��د على تن�سيط التفكير الإبداعي )الح��وراني، 2001(، كما يرى دي بونو 
)DeBono، 1984( اأن الإب��داع عملي��ة يمكن تعلمها والتدرب عليها، واأنها لي�ست موهبة موروثة، فهو 
ينم��و كما تنم��و اأية مهارة من مهارات التفكير الأخ��رى اإذا تم اإعداد البيئة المنا�سب��ة لذلك. ومن مراجعة 
الأدب الترب��وي فاإن التفك��ير الإبداعي يت�سف بالأ�سالة والمرونة وال�ستقلالي��ة، ويت�سمن عمليات عقلية 
عليا من التفكير والقدرة على معالجة عدد كبير من الأفكار التي ت�ستند اإلى اأدلة وبراهين معينة، ويرتبط 
بالحاج��ات الحقيقي��ة للاأفراد، ويتميز باإنتاج اأ�سياء فريدة وجديدة، ويطور علاقات تعاونية بين الطلاب 
وتنمي��ة روح العم��ل التع��اوني والجماع��ي )Torrance، 1978 ؛ عبدال�ست��ار، 1978 ؛ الزيات، 1995 ؛ 

الطيطي، 1996 ؛ جروان، 2002(. 
    وم��ن خ��لال الط��لاع عل��ى الأدب الترب��وي الخا���س بالتفك��ير الإبداع��ي، نلاح��ظ وج��ود اخت��لاف بين 
الباحث��ين في تعري��ف مفه��وم الإب��داع، اإل اأن الغالبي��ة منهم اتفقت عل��ى اأن الإبداع يت�سم��ن مجموعة من 
المه��ارات الإبداعي��ة وه��ي كما يراه��ا كل م��ن )Torrance، 1978 ؛ الزيات، 1995 ؛ ال�س��رور، 2002 ؛ 
ملح��م، 2001 ؛ Dacey، 1989 ؛ الجوارن��ة، 2004 ؛  الجوارن��ة، 2006 ؛ القرال��ة، 2004 ؛ جروان، 
2002( الطلاق��ة: وه��ي القدرة على توليد اأكبر عدد من الأفكار والبدائل عند ال�ستجابة لمثير معين، 
والمرونة: تت�سمن الجانب النوعي من الإبداع، ويق�سد بها القدرة على �سهولة توليد اأفكار متنوعة على اأن 
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تك��ون ه��ذه الأفكار من نوع الأفكار المتوقعة عادة، كما تت�سمن هذه القدرة توجيه م�سار التفكير اأو تحويله 
مع تغير المثير اأو متطلبات الموقف التي يحددها الختبار.

    والأ�سال��ة: وه��ي اأك��ثر الخ�سائ���س ارتباطا بالإب��داع والتفك��ير الإبداعي، والأ�سالة هن��ا بمعنى الجدة 
والتف��رد، وه��ي العامل الم�سترك ب��ين معظم التعريفات التي ترك��ز على النواتج الإبداعي��ة كمحكم للحكم 
عل��ى م�ست��وى الإبداع. اإذن هي الق��درة على اإعطاء اأفكار جديدة غير ماألوفة �سابق��اً، تتعلق بالموقف المثير، 
وتقا���س بع��دد الإجابات الفري��دة والمميزة في نوعها، وفي وح��دة زمنية معينة، والإفا�س��ة: وتعني القدرة 
عل��ى اإ�ساف��ة تفا�سيل جديدة ومتنوع��ة لفكرة اأو حل لم�سكلة اأو لوحة من �ساأنه��ا اأن ت�ساعد على تطويرها 
واإغنائه��ا وتنفيذه��ا، والح�سا�سي��ة للم�س��كلات: ويق�سد بها الوعي بوج��ود م�سكلات اأو حاج��ات اأو عنا�سر 
�سعف في البيئة اأو الموقف. ويعني ذلك اأن بع�س الأفراد اأ�سرع من غيرهم في ملاحظة الم�سكلة والتحقق من 

وجودها في الموقف. 
     وعلي��ه يط��رح الأدب الترب��وي عدة ا�ستراتيجيات وطرائ��ق تدري�س من �ساأنها تحقي��ق اأحد اأهم اأهداف 
تدري���س العلوم، وه��و تنمية القدرة على التفكير، وجعل تعلم الطلبة قائم��اً على الفهم والتطبيق بدلً من 

الحفظ والتذكر، ومن بين اأهم الأ�ساليب الذي يمكن اأن يحقق هذا الهدف هو الأ�سلوب الق�س�سي.
     وال�سرد الق�س�سي اأداة قوية يمكن اأن تح�سر �سوراً ثرية، �سديدة الح�سا�سية، ذات معنى ودائمة للطلاب. 
 Kurtz &( اإ�ساف��ة اإلى ذل��ك ف��اإن الق�س���س لها طريقة فري��دة وقوية في ربط النا���س. طبقاً لما جاء ب��ه
اأ�سمن طريقة لملام�سة  الق�س�س كانت  فاإن  لنا،  المتوفرة  Kercham، 1994(،  من بين جميع الأجهزة 
ال��روح الب�سري��ة: في ال�سرد الق�س�س��ي، هناك التقاء معاً، هناك اإزالة للحواجز لل��كلام، وتركيز وا�ستيعاب 

كلي للكلمة المنطوقة. يحتاج الطلاب اإلى اأ�ساليب متعددة ت�ساعدهم على فهم مفاهيم العلوم المجردة. 
ويعتقد Egan ) 1986 ( ، باأن هناك حاجة قوية ل�ستخدام الق�سة في التعليم، وفي مقدمة كتابه، الذي 
يحم��ل عن��وان التعلي��م ك�س��رد ق�س��ة Teaching as Story Telling””، يقول: “ه��ذا الكتاب... هو 
حول كيفية ا�ستخدام قوة �سكل الق�سة لتعليم اأي محتوى بطريقة اأكثر ا�ستمالً ومعنى... من الوا�سح اأن 
الطلاب منخرطون ب�سكل فوري وقوي في الق�س�س، هذا الكتاب هو محاولة لت�سميم نموذج يعتمد على قوة 

�سكل الق�سة وا�ستخدامات تلك القوة في التعليم.”
   وتُع��د الق�س��ة م��ن اأمتع فنون الأدب لدى الط��لاب، ومن اأف�سل اأ�ساليب التعلم الم�سحوب��ة بالمتعة والت�سلية 
عنده��م، وت�ساعد على تعلم الطلاب للمفاهيم الأ�سا�سية والحقائق والمعلومات، واإدراك العلاقة بينها، كما 
ت�ساع��د كث��يراً في تعديل ال�سل��وك غير ال�سوي ل��دى بع�سهم. والق�سة ت�سح��ذ انتباه الطال��ب اإلى حوادثها 
والمع��اني التي تت�سمنه��ا، ومن ثَمَّ فهو ينجذب اإليها في �ستى مراحل عم��ره، وخا�سة في المرحلة البتدائية، 
وفى الق�سة فكرة، ومغزى، وخيال، واأ�سلوب، ولغة، ولكل هذا اأثره في تعلم الطلاب، فهم حين ي�سغون اإليها اأو 
يقروؤونها ي�ستطيعون اأن يدركوا كثيراً من جوانب الحياة، ويكت�سفون كيف واجه غيرهم ال�سعاب والم�سكلات 
الحياتية التي واجهتهم )ال�سيد، 2003(. فالق�سة بهذا تقوم بدور كبير في اإمداد قارئها و�سامعها بمعارف 
عدي��دة حول الإن�س��ان والبيئة والعلاقة بينهما وما ينتج عن تلك العلاق��ة من م�سكلات، وهي بذلك تو�سع 
م��دارك الف��رد وتعينه على التكيف الجتماعي والقت�سادي باإم��داده باألوان كثيرة من التجارب الب�سرية 

التي تنقل التجربة بظروفها وملاب�ساتها.
      با�ستخ��دام الق�س��ة في التعلي��م، ل يك��ون الط��لاب فق��ط منخرطين بقوة، ولك��ن اأي�ساً يمك��ن اأن ي�سجعوا 
ب�سهول��ة عل��ى الإجابة. يمكن للطلاب اأن يتقم�سوا وياأخذوا جوانب م��ع ال�سخ�سيات، وي�ساألوا عن الأفعال، 
والمعتق��دات، والتجاه��ات، والأخلاقي��ات في الق�س���س، ويتخيل��وا التجاه��ات البديلة للحبك��ة والنهايات 
المختلف��ة، ويبنوا على م��ا �سيفكرون فيه ويفعلونه في مواقف م�سابهة. واأبعد من هذه ال�ستجابات وغيرها، 
هن��اك اأي�ساً فر�سة للطلاب اأن ي�سردوا بطريقتهم الخا�سة ويحكوا ق�س�ساً ذات علاقة من حياتهم. وذهب 
&  ( اإلى اأبع��د م��ن ذل��ك في دفاعهم عن الق�س��ة بافترا�س اأن التلمذة هي   Butzow، 1989 Butzow(



د. "محمد خير" محمود ال�سلامات        د. محمد اأحمد الخطيب 
المجلد الخام�س  العدد )8( 2014م

67 ISSN:2309-6187ISSN:2309-6187

�سرد ق�س�سي واأن المنهاج هو مجرد مجموعة من الق�س�س التي نريد اأن ن�سردها.
ويرى )William، 1999( اأن الو�سيلة الف�سلى للقيام بالتعليم وخ�سو�ساً في مراحل التعليم المختلفة هي 
ا�ستخ��دام الأدب، وبخا�س��ة الق�س���س، وقد يعود ال�سبب في ذلك اإلى اأن ق��راءة الق�س�س لها مردود اإيجابي 

على نمو الطلاب في جميع المظاهر �سواء العقلية، والنفعالية، والجتماعية والحركية.
ويع��دّ الأ�سل��وب الق�س�سي اأح��د الأ�سالي��ب التعليمية التعلمي��ة ذات الأهمية الكب��يرة في مخاطبة وجدان 
الطال��ب وعقل��ه مع��اً.  كم��ا اأن الق�سة تُحدث تنوع��اً معرفياً لدى الط��لاب من خلال الأف��كار والحوادث وما 
يتخلله��ا م��ن عملي��ات عقلية لدى الط��لاب في الرب��ط والتحليل والتف�س��ير والتقويم، وغيرها م��ن العمليات 

.)Stephen & Bryan،2005(العقلية التي قد يحدثها هذا الأ�سلوب
Hong، 1996( بالق�س��ة كاأداة فعال��ة لتدري���س الحقائق والمفاهيم  واأو�س��ى ) Westwell،2005 ؛  
العلمي��ة ربم��ا لأن كتّاب الق�سة العلمية طوروا هذه الق�سة وا�ستمدوه��ا من المعرفة الفطرية باأن الحقيقة 
يمك��ن اأن تكون منطقية وي�سهل تذكرها م��ن قبل القراء اإذا تم ت�سمين هذه المعلومات بق�سة واقعية. اأي�ساً 
ت�سي��ف الق�س��ة بع��داً للتجربة الجمالي��ة لدرا�سة العلوم، ومن الممك��ن اأن تجعله اأكثر متع��ة وت�سبح خبرة 

.)Mayer، 1995( جميلة بحيث تعطي للعلوم وجها جميلا
وي��رى �س��يرلي وب��ل )Shirley and Bell،1994( ب��اأن الكثير من المعلمين يعتقد ب��اأن ا�ستخدام الق�س�س 
يمك��ن اأن يوف��ر عمق وغنى للمحتوى غير موجود في الكتب المق��ررة، ويدعم الطلاب في ا�ستك�ساف تنوع اأكبر 
م��ن وجه��ات النظر والموا�سيع. اأما وي�ستويل )Westwell،2005( ف��يرى اأن ا�ستخدام الأ�سلوب الق�س�سي 
في العل��وم يج��ذب انتب��اه الطالب لعملي��ة التعلم ب�سكل اأف�سل، وذل��ك ل�سعوره اأنها طريق��ة جديدة لم يعتد 
عليه��ا م��ن قبل، تعمل على توفير جو من المرح وال�ستمتاع، وتخف�س م�ستوى القلق في ال�سف، وتنمي مهارات 

متعددة لدى الطلاب.
اأم��ا تنفي��ذ درو���س با�ستخدام اأ�سلوب �سرد الق�سة فهن��اك اتفاق في وجهات النظر ح��ول اإجراءات التنفيذ 
واأدوار كل م��ن المعل��م والط��لاب. ف��يرى ) Cho & kim،1999( اأن تنفي��ذ الدر���س يج��ب اأن يت��م وف��ق 

الخطوات الآتية:
التمهيد: ويكون بحديث ق�سير، اأو اأ�سئلة تتبنى ق�سة تتكفل الق�سة بحلها، ويمكن اأن يكتفي المدر�س   - 

باأن يقول للطلاب »�ساأق�س عليكم ق�سة«.
�س��رد الق�س��ة مع الت��اأني والو�سوح وتمثي��ل المعنى ومراع��اة المواقف المختلف��ة وما تتطلبه م��ن األوان   - 

الأداء والت�سوير والتمثيل.
طرح مجموعة من الأ�سئلة مرتبة ح�سب مراحل الق�سة، بحيث لو فات طالب �سماع الق�سة من المعلم   - 

ي�ستطيع من خلال هذه الأ�سئلة واإجاباتها اأن يفهم الق�سة.
مناق�سة المعلم مع الطلاب للق�سة واإجابات الأ�سئلة و�سماع اأ�سئلة الطلاب والإجابة عليها.  - 

توجي��ه الط��لاب اأ�سئلة لبع�سهم بع�سا؛ بحي��ث يكلفهم المعلم �سوغ اأ�سئلة ح��ول الق�سة على اأن يجيب   - 
بع�سهم عن اأ�سئلة الآخر.

التلخي�س، وذلك اأن يطلب المعلم من الطلاب تلخي�س الق�سة.  - 
     وق��د و�س��ع )Hayes، 2004( �س��روط لعملي��ة بن��اء الق�س��ة الت��ي �سوف ت�ستخ��دم في غرفة ال�سف 
ومنه��ا: منا�سبتها للن�سج العقلي والم�ستوى العمري للط��لاب، ومنا�سبة الق�سة لمو�سوع الدر�س المُ�ستهدف، واأن 
تتنا�سب اأفكارها مع تحقيق اأهداف وغايات الدر�س، وتقديمها باأ�سلوب �سيق لجذب انتباه الطلاب ومركزية 

اهتمامهم.
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وبم��ا اأن ا�ستخ��دام الق�س��ة في التدري�س ب�س��كل عام وتدري���س العلوم ب�سكل خا���س اأ�سبح يتزاي��د با�ستمرار؛ 
واأ�سبحت طريقة تدري�س �سائعة تلفت النتباه، فبع�س المدار�س ت�ستخدم التعليم الموجه بالق�س�س في برامج 
العل��وم كجزء من منحى اللغة الكلي الذي يدمج القراءة والكتابة والتحدث بالن�ساطات القائمة على البيئة 
الأ�سلوب  ا�ستخدام  اأثر  للبحث في  الدرا�سة  لذا جاءت هذه   .)Cho and kim،1999 ; John، 2005(

الق�س�سي على التح�سيل والتفكير الإبداعي لدى طلاب ال�سف الخام�س البتدائي في المدينة المنورة.

الدراسات السابقة
     توج��ه ع��دد م��ن الباحث��ين اإلى تبن��ي الأ�سل��وب الق�س�س��ي في التدري���س، واختبار فاعليت��ه؛ فقد هدفت 
الدرا�س��ة الت��ي اأجراه��ا كل من �سلام��ة والغ��زو وال�سواع��ي )2010( اإلى فح�س فاعلية حقيب��ة تعليمية 
قائم��ة عل��ى الأ�سل��وب الق�س�سي في رف��ع كفايات العدّ ل��دى اأطفال ما قب��ل المدر�سة، والتع��رف على وجهات 
نظر المعلمات الم�ساركات في التطبيق حول جدوى الحقيبة. وطبقت الحقيبة على اإحدى ريا�س الأطفال في 
مدينة العين لمدة �سنتين درا�سيتين، وتمت مقارنة اأداء )30( طفلًا وطفلة تم اختيارهم ع�سوائياً ممن طبقت 
عليه��م الحقيبة )مجموع��ة تجريبية(، مع العدد نف�سه من اأقرانهم في رو�سة اأخرى )مجموعة �سابطة(. 
ا�ستخ��دم اختب��ار الع��دّ وطبق م��ن خلال المقاب��لات الفردية. اأما المعلم��ات )11(، فق��د تم مقابلتهن جميعاً 
ب�س��كل ف��ردي. وبينت النتائج تف��وق اأطفال المجموعة التجريبية على اأقرانه��م في المجموعة ال�سابطة في 

بع�س كفايات العدّ، واأظهرت مجموعة كبيرة من مميزات الحقيبة التعليمية من وجهة نظر المعلمات.
     كم��ا هدف��ت درا�س��ة العويدي )2010( اإلى الك�سف عن اأثر الق�سة المحو�سبة في ال�ستيعاب القرائي لدى 
ط��لاب الثاني الأ�سا�سي، اختيرت �سعبتين لل�سف الث��اني الأ�سا�سي ب�سكل ق�سدي في اإحدى المدار�س الخا�سة 
في مدين��ة اإرب��د، وتكون��ت عين��ة الدرا�س��ة من )43( طالب��اً وطالبة، ق�سم��وا اإلى مجموعت��ين، در�س اأفراد 
المجموع��ة التجريبية ثلاث ق�س���س محو�سبة، بينما در�س اأفراد المجموع��ة ال�سابطة الق�س�س نف�سها لكن 
مطبوع��ة، وا�ستخدمت الدرا�سة اختب��ار حول كل ق�سة. وبينت النتائج تفوق طلاب المجموعة التجريبية 

على طلاب المجموعة ال�سابطة على كل م�ستوى من م�ستويات القراءة ال�ستيعابية.     
    وهدفت درا�سة الق�ساة )2008( اإلى التحقق من اأثر برنامج تدريبي قائم على ا�ستراتيجيتي لعب الدور 
والق�س��ة في تنمي��ة ال�ستع��داد للقراءة لدى اأطفال ما قب��ل المدر�سة، وك�سف م��ا اإذا كان هذا الأثر يختلف 
باخت��لاف المجموعة، والجن���س، والتفاعل بينهم��ا في اأداء الأطفال على اختبار ال�ستع��داد القرائي الكلي 
واأبع��اده الفرعي��ة. تكونت عينة الدرا�سة م��ن )66( طفلًا وطفلة من اأطفال ال�س��ف التمهيدي. ولتحقيق 
اأه��داف الدرا�س��ة، تم بن��اء برنام��ج تدريب��ي في ال�ستعداد القرائ��ي قائم عل��ى ا�ستراتيجيت��ي لعب الدور 
والق�سة، وبينت النتائج وجود اأثر للبرنامج التدريبي في الأبعاد ال�ستة للا�ستعداد القرائي )تمييز ب�سري، 
وتميي��ز �سمع��ي، وفه��م، ومعلومات، وتذكر �سمعي، وتذك��ر ب�سري( يعزى لمتغير المجموع��ة، في حين لم يظهر 
اأث��ر دال اإح�سائي��اً لمتغ��ير الجن�س اأو التفاعل بين المجموع��ة والجن�س على جميع اأبع��اد اختبار ال�ستعداد 
القرائ��ي. كم��ا تبين اأن المجموع��ة التجريبية الأولى )لعب ال��دور( كانت اأكثر تاأث��يراً في اأبعاد ال�ستعداد 
القرائ��ي )التميي��ز الب�سري، والمعلومات، والتذكر الب�سري( مقارنة م��ع مجموعة الق�سة، ولم تظهر فروق 

دالة بين المجموعتين التجريبيتين على بقية الأبعاد. 
   وهدف��ت الدرا�س��ة التي اأجرتها ميكوف )Mickeough، 2005( اإلى اختبار فعالية برنامج تدريبي في 
تح�س��ين م�ستوى التمثيل المع��رفي للمعلومات، والتعرف على اأثره المحتمل عل��ى م�ستوى التح�سيل لدى عينة 
م��ن الط��لاب ذوي �سعوبات التعلم قوامها )18( طالبا وطالبة با�ستخدام �سرد الق�س�س كطريقة تعليمية. 
وا�ستخ��دم مقيا�س للتمثيلات المعرفي��ة، واختبار تح�سيلي. بينت النتائج فعالي��ة البرنامج التدريبي وذلك 
للفه��م الجتماع��ي والن��واتج اأو المح�س��لات المعرفي��ة، ووج��ود اأث��ر اإيجابي لذل��ك على م�ست��وى تح�سيلهم 
الأكاديم��ي وذل��ك في المه��ام التي تم تكليفهم بها، كما كان��وا اأكثر قدرة على تعمي��م معلوماتهم وا�ستخدامها 

في المهام الأخرى.
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اآث��ار ا�ستخ��دام الق�س���س في تح�سيل الطلب��ة في الريا�سيات     واأج��رى )John، 2005( درا�س��ة به��دف فح���س 
واتجاهاتهم نحوها. تكونت عينة الدرا�سة من )300( طالب وطالبة وزعوا على مجموعتين، تجريبية و�سابطة.  
وتو�سل��ت الدرا�سة اإلى وجود ف��روق ذات دللة اإح�سائية بين المجموعة التجريبي��ة وال�سابطة ل�سالح المجموعة 

التجريبية، وتفوق المجموعة التجريبية على المجموعة ال�سابطة في مقيا�س التجاهات نحو الريا�سيات.
     وقام��ت حمي��دان ) 2005( بدرا�س��ة هدف��ت اإلى تق�س��ي اأثر ا�ستخ��دام الق�س�س والأحاج��ي والألعاب 
المنف��ذة بالو�سائ��ل التعليمية التكنولوجية عل��ى تح�سيل طالبات ال�سف الخام���س الأ�سا�سي في الريا�سيات 
مقارنة بالطريقة التقليدية. تكونت عينة الدرا�سة من )60( طالبة موزعين على مجموعتين: تجريبية 
و�سابط��ة، ولقد اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن هناك فروقاً ذات دللة اإح�سائية في تح�سيل الطالبات في مادة 
الريا�سي��ات تعزى للطريقة الم�ستخدم��ة ول�سالح ا�ستخدام الق�س�س والأحاجي والألعاب المنفذة بالو�سائل 

التعليمية التكنولوجية، مما اأظهر فاعلية هذه الطريقة في التدري�س.
     وهدف��ت درا�س��ة المومن��ي )2003( اإلى معرف��ة اأث��ر ا�ستخ��دام الق�س���س في تدري���س العل��وم للمرحل��ة 
الأ�سا�سي��ة، تكون��ت عين��ة الدرا�س��ة من )178( طالب��اً وطالبة من طلب��ة ال�سف الثال��ث الأ�سا�سي توزعوا 
في ث��لاث مجموع��ات، المجموعة التجريبي��ة الأولى التي در�س��ت با�ستخدام الق�س�س وحده��ا، والمجموعة 
التجريبي��ة الثانية الت��ي در�ست با�ستخدام الق�س���س والتعلم التعاوني، والمجموع��ة ال�سابطة التي در�ست 
بالطريق��ة العتيادي��ة، وت�سمن��ت اأدوات الدرا�س��ة مجموع��ة ق�س���س متعلق��ة بوح��دة الم��اء، واختب��ارا 
ل�ستيع��اب المفاهي��م العلمية، وتو�سلت الدرا�سة اإلى عدد من النتائج منها تفوق المجموعة التجريبية التي 
در�س��ت با�ستخدام )الق�س�س مع مجموعات تعاونية عل��ى المجموعات الأخرى، ولم يظهر تفوق للمجموعة 
التجريبي��ة التي در�ست با�ستخدام )الق�س�س( على المجموع��ة ال�سابطة، اأن مجموعة الإناث تفوقت على 

مجموعة الذكور بفروق ذات دللة اإح�سائية.
      كم��ا هدف��ت درا�سة ال�سم��ري )2003( اإلى ا�ستق�ساء اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجي��ة الق�سة ولعب الأدوار 
عل��ى تنمي��ة المهارات وال�سم��ات الإبداعية ل��دى اأطف��ال الرو�سة، وا�ستخدم��ت الباحثة المنه��ج التجريبي 
حي��ث وزع��ت عينة الدرا�سة على ثلاث مجموعات )تجريبية و�سابطتين(، وطبقت اختبار تورن�س للتفكير 
البت��كاري، ومقيا���س برايد للتعرف على الأطفال الموهوبين، وبرنامج تنمي��ة المهارات وال�سمات الإبداعية 
ال��ذي تاألف من )20( ق�سة من تاأليف الباحثة. وبينت النتائج فاعلية البرنامج في تنمية مهارات التفكير 

الإبداعي لطفل الرو�سة، ولكن ل توجد فاعلية للبرنامج في تنمية ال�سمات الإبداعية.
      واأج��رى )Mary، 2000( درا�س��ة به��دف فح���س اآث��ار �س��رد الق�س���س في تح�سي��ل الطلب��ة في العل��وم 
واتجاهاته��م نحوها. تكونت عينة الدرا�سة م��ن )110( طلاب وطالبات، وزعوا على مجموعتين تجريبية 
و�سابط��ة. وتو�سلت الدرا�سة اإلى وج��ود فروق ذات دللة اإح�سائية بين المجموعة التجريبية وال�سابطة 

ول�سالح المجموعة التجريبية والتي در�ست با�ستخدام ال�سرد الق�س�سي. 
     واأجرى )Barton، 1999(.  درا�سة هدفت اإلى معرفة اأثر طريقة قائمة على التعلم من خلال الق�سة 
في تح�سي��ل طلبة ال�س��ف ال�ساد�س الأ�سا�سي في مبحث التربية الجتماعي��ة ، وقد اختيرت عينة الدرا�سة 
ع�سوائي��ا وتكون��ت عين��ت الدرا�سة من )90( طالباً وطالبة تم تق�سيمه��ا اإلى اأربع مجموعات: اثنتين منها 
تجريبي��ة تعلمت��ا بطريقة قائمة عل��ى التعلم من خلال الق�س��ة، واثنتين منها  �سابط��ة تعلمتا بالطريقة 
التقليدية، دلت النتائج على وجود فروق ذات دللة بين المجموعات تعزى للتفاعل بين الطريقة والجن�س، 

وعدم وجود فروق ذات دللة بين المجموعات تعزى للجن�س وطريقة التدري�س.
      واأج��رى الباحث��ان �س��و وكي��م )Cho and Kim، 1999( درا�سة بهدف تنفي��ذ اأن�سطة علمية عملية 
با�ستخ��دام الق�س���س الم�س��ورة لتح�س��ين الم�ست��وى الإبداع��ي للاأطف��ال في الرو�س��ة، وزي��ادة ا�ستيعابه��م 
للمفاهي��م العلمي��ة. تكونت عين��ة الدرا�سة من )300( طف��ل من اأطفال الرو�سة ق�سم��وا اإلى مجموعتين، 
تجريبي��ة: والت��ي تقوم بتنفي��ذ الأن�سطة من خلال الق�س���س، و�سابطة: التي تقوم بتنفي��ذ الأن�سطة من 
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خ��لال الطريق��ة العتيادي��ة وتو�سلت الدرا�س��ة اإلى عدد من النتائ��ج منها تح�سين تفك��ير الأطفال خلال 
اأن�سط��ة العل��وم المعتمدة على الأدب، وباإم��كان الأطفال م�ساركة اأقرانهم الآخري��ن في اأن�سطتهم والم�ساهمة 

بفاعلية في اإيجاد الحلول للق�س�س.
اأم��ا درا�س��ة ه��ونج )Hong، 1996( فق��د بين��ت اأن ا�ستخ��دام اأدب الأطف��ال ح�سّن من دافعي��ة الأطفال 
لممار�س��ة الريا�سي��ات خ��لال اللعب الحر، كم��ا بين��ت اأن اأداء الأطفال قد ارتف��ع مقارنة ب��اأداء اأقرانهم في 

المجموعة ال�سابطة. 
واأظه��رت درا�س��ة كوردوفا ولي��بر )Cordova & Lepper، 1996( من خلال المنه��ج التجريبي اأن اأداء 
طلاب ال�سفين الرابع والخام�س قد تح�سن نتيجة تدري�سهم من خلال الق�سة. وقد �سملت الفوائد ما يلي:

تقييم اللعبة على اأنها اأف�سل من الأن�سطة الأخرى،   -  2 تحدياً،  اأكثر  مهمات  على  العمل  اختيار   -  1
3 - ا�ستعداد اأكبر لق�ساء جزء من وقتهم الخا�س على األعاب الكمبيوتر بالمقارنة مع زملائهم في المجموعة ال�سابطة.
مما �سبق نلاحظ من اأن الدرا�سة الحالية تت�سابه مع بع�س الدرا�سات ال�سابقة في درا�سة الأ�سلوب الق�س�سي، 
ولكن تاأخذ هذه الدرا�سة نوعا من الخ�سو�سية في درا�ستها لأثر الأ�سلوب الق�س�سي على التح�سيل والتفكير 
الإبداعي، وقد ا�ستفاد الباحثان برجوعهما اإلى هذه الدرا�سات في اإثراء الأدب النظري في هذه الدرا�سة، 
واإج��راءات الدرا�س��ة، اإ�ساف��ة اإلى المقارنات ب��ين النتائج التي تو�سل��ت اإليها هذه الدرا�س��ات والنتائج التي 

تو�سلت اإليها الدرا�سة الحالية.

اإجراءات الدرا�سة:
عينة الدرا�سة:

ت�سكلت عينة الدرا�سة من )45( طالباً وطالبة موزعة على �سعبتين من �سعب ال�سف الخام�س البتدائي في 
مدر�س��ة الف�سل بن العبا�س البتدائية التابعة لإدارة التربية والتعليم في المدينة المنورة لمديرية التربية 
والتعلي��م. في الع��ام الدرا�س��ي 1432/1433، حي��ث تم اختي��ار �سعب��ة كمجموع��ة تجريبي��ة والأخ��رى 

كمجموعة �سابطة ع�سوائياً.
الجدول)1( توزيع اأفراد العينة على مجموعتي الدرا�سة

العددالمجموعة

22التجريبية

23ال�سابطة

وتم التاأك��د م��ن تكاف��وؤ المجموع��ة التجريبي��ة وال�سابط��ة بالعتم��اد على علام��ات الط��لاب في الختبار 
التح�سيل��ي القبلي واختبار التفكير الإبداعي القبلي. وا�ستخدم��ت الدرا�سة اختبار ) T -tset( للمقارنة 
ب��ين متو�سطات علامات الطلاب في المجموع��ة التجريبية وال�سابطة، ولم تكن للفروق بين هذه المتو�سطات 

 .)α= 0.05( اأي دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة

اأدوات الدرا�سة ا�ستخدمت الدرا�سة الأدوات الآتية:
اأولً: المادة التعليمية للمجموعة التجريبية.

لتحقي��ق اأه��داف الدرا�سة تم اختي��ار الف�سلين الأول والث��اني من كتاب العلوم لل�س��ف الخام�س البتدائي، 
ومو�سوعاتهما )ممالك المخلوقات الحية، والآباء والأبناء(. 
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ث��م اأعي��دت �سياغ��ة الم��ادة التعليمية عل��ى �سكل مجموعة م��ن الق�س�س، بحي��ث تتنا�سب م��ع النتائج. وتم 
التركي��ز عل��ى اأن  تثير ه��ذه الق�س�س تفكير الط��لاب وت�ساعد على بن��اء المعرفة العلمي��ة، وتثير دافعيتهم 
للتعل��م، وتغط��ي عنا�س��ر المعرف��ة العلمي��ة الموج��ودة في المحت��وى. وتم ال�ستف��ادة في اإع��داد الق�س���س من 
الق�س���س الأجنبي��ة المتخ�س�سة في م��ادة العلوم، وكتب العل��وم المختلفة، وبع�س مواق��ع الإنترنت المخت�سة 
بتق��ديم الق�س���س العلمية، بحيث تم تكييف ه��ذه الق�س�س ) حذف، اإ�سافة، تعدي��ل( لتتنا�سب مع البيئة 
ال�سعودي��ة، والمحت��وى العلم��ي المت�سمن في كتاب العل��وم لل�سف الخام�س، وعر�ست عل��ى مجموعة من معلمي 
ال�سف الخام�س ومعلماتهم والم�سرفين التربويين لإبداء الملاحظات، ثم عر�ست على مجموعة من المحكمين 
يحمل��ون درج��ة الدكت��وراه في مناهج العلوم واأ�سالي��ب تدري�سها. وبعد الطلاع عل��ى اآراء المحكمين اأجريت 

التعديلات اللازمة، واأ�سبحت الق�س�س معدة للدرا�سة.

ثانياً: اختبار التفكير الإبداعي
      بهدف التعرف على م�ستوى التفكير الإبداعي عند طلاب ال�سف الخام�س البتدائي في مادة العلوم اأُعد 

اختبار التفكير الإبداعي، واأُتبع في اإعداد هذا الختبار الخطوات الآتية:
 - الطلاع على عدد من الختبارات والمقايي�س التي تقي�س التفكير الإبداعي ومهاراته. 

 - بناء الختبار بناءً على اختبار تورن�س )�سورة الألفاظ( بما يتنا�سب والمادة التعليمية، بالإ�سافة اإلى 
م�سكلات حياتية مختلفة. 

 -  اإع��داد ال�س��ورة الأولي��ة م��ن الختب��ار الذي تكون م��ن )7( اأن�سطة تقي���س مهارات التفك��ير الإبداعي 
الثلاث: )الطلاقة، والمرونة، والأ�سالة(.

 - للتاأك��د م��ن �س��دق الختب��ار عُر���س الختب��ار ب�سورته الأولي��ة على مجموع��ة من المحكم��ين الخبراء 
والمخت�سين في مناهج العلوم واأ�ساليب تدري�سها، حيث كانت هذه المجموعة مكونة من اأ�ساتذة جامعيين 
يحمل��ون درج��ة الدكتوراه في مناهج العل��وم واأ�ساليب تدري�سها، ومعلم��ين وم�سرفين تربويين يحملون 
درجة الدكتوراه والماج�ستير في مناهج العلوم واأ�ساليب تدري�سها. وذلك بهدف التاأكد من: مدى و�سوح 
اأن�سط��ة هذا الختب��ار و�سحتها من الناحية العلمي��ة، ومدى دقة ال�سياغة اللفظي��ة لها، ومنا�سبتها 
لط��لاب ال�سف الخام���س البتدائ��ي، واأي ملاحظات يرونه��ا منا�سبة. وبعد الط��لاع على ملاحظات 

واآراء المحكمين واقتراحاتهم، تم الأخذ بهذه الآراء وتعديل بع�س الفقرات.
      وتم تجري��ب الختب��ار في �سورت��ه الأولي��ة على عينة من طلاب ال�سف الخام���س البتدائي بلغ عددهم 
)20( طالب��اً، م��ن خارج عين��ة الدرا�سة وذلك بهدف: تحدي��د زمن الختبار، وقد وج��د اأن الزمن المنا�سب 
للاإجابة على الختبار )40( دقيقة. والتاأكد من ثبات الختبار بطريقة الختبار واإعادة الختبار وقد 

بلغ معامل الثبات )0.80(.

ثالثاً: الختبار التح�سيلي
تم اإعداد اختبار يقي�س تح�سيل الطلاب في العلوم مكون من )30( فقرة، من نوع الختيار من متعدد باأربعة 
بدائ��ل، وتم التاأك��د م��ن �س��دق الختبار من خلال عر�س��ه على مجموعة م��ن المحكمين م�سحوب��اً بطريقة 
اإع��داد جدول المو�سفات، وبع��د الطلاع على اآراء المحكمين اأجريت التعدي��لات اللازمة، ثم طبق الختبار 
عل��ى عين��ة ا�ستطلاعية، وذلك لمعرفة زم��ن الختبار، وح�ساب درجة ال�سعوبة ومعام��ل التمييز لكل فقرة 
م��ن فق��رات الختبار، وحذف الفقرات ذات درج��ة ال�سعوبة ومعامل التمييز المنخف���س، وبهذا اأ�سبح عدد 
فق��رات الختب��ار ب�سورته النهائية ) 25( فقرة، والزم��ن اللازم لتطبيقه )45( دقيقة، كما ح�سب معامل 
الثب��ات بطريقة التجزئ��ة الن�سفية با�ستخدام معادل��ة �سبيرمان – براون والذي بل��غ )0.77(، علماً باأن 

درجة. العلامة الق�سوى للاختبار هي )25( 
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اإجراءات تنفيذ الدرا�سة:
 - اإع��ادة �سياغ��ة المحت��وى العلمي لف�سل��ي )ممالك المخلوقات الحي��ة، والآباء والأبناء( م��ن كتاب العلوم 

لل�سف الخام�س البتدائي با�ستخدام الأ�سلوب الق�س�سي.
 -  اإعداد اأدوات الدرا�سة.

 - تطبيق اأداتي الدرا�سة قبلياً. 
 - تم توزيع �سعبتي ال�سف الخام�س البتدائي ع�سوائياً اإلى �سعبة تجريبية، واأخرى �سابطة. 

 - تدريب معلم المجموعة التجريبية على التدري�س بناء على الأ�سلوب الق�س�سي. 
 - ح�سور مجموعة من الح�س�س عند المعلم اأثناء تطبيق الدرا�سة للمتابعة والتقويم وت�سجيل الملاحظات.
 - بع��د النته��اء م��ن عملي��ة التدري���س، طبق��ت اأدوات الدرا�س��ة )الختب��ار التح�سيل��ي، اختب��ار التفكير 

الإبداعي( على عينة الدرا�سة )طلاب المجموعة التجريبية وال�سابطة(.
نتائج الدرا�سة ومناق�ستها

اأ�سف��ر التحلي��ل الإح�سائي للبيان��ات في �سوء متغيرات الدرا�س��ة، التح�سيل العلم��ي، التفكير الإبداعي عن 
النتائج الآتية:

اأولً: النتائج المتعلقة بفر�سية الدرا�سة الأولى
 )α = 0.05( ن�س��ت الفر�سي��ة الأولى عل��ى: “ ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عن��د م�ستوى الدللة  
ب��ين المتو�سط الح�ساب��ي لعلامات طلاب ال�سف الخام���س البتدائي الذين يدر�سون م��ادة العلوم با�ستخدام 
الأ�سلوب الق�س�سي والمتو�سط الح�سابي لعلامات زملائهم الذين يدر�سون المادة نف�سها بالطريقة العتيادية 

على الختبار التح�سيلي”..
ولفح���س �سح��ة الفر�سي��ة ال�سابقة ا�ستخدم اختب��ار )T -test( لفح���س دللة الفروق ب��ين المتو�سطات 
الح�سابي��ة لعلام��ات ط��لاب مجموعت��ي الدرا�س��ة على الختب��ار التح�سيل��ي البع��دي، فكان��ت النتائج كما 

يظهرها الجدول )2(.
المتو�سطات  بين  الفروق  لدلالة   )T -test( المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية، ونتائج اختبار)الجدول )2

الح�سابية لعلامات طلاب مجموعتي الدرا�سة على الاختبار التح�سيلي البعدي

المتو�سط العددالمجموعة
الح�سابي

النحراف 
درجات قيمة تالمعياري

الحرية
م�ستوى 
الدللة

2219.62.90التجريبية
2.16430.036

2317.72.97ال�سابطة

يظه��ر الج��دول )2( وجود فرق ظاه��ري بين المتو�سطين الح�سابيين لعلامات ط��لاب مجموعتي الدرا�سة 
التجريبي��ة وال�سابط��ة في الختبار التح�سيل��ي البعدي، حيث بلغ هذا الف��رق )1.9( علامة، كما اأظهرت 
نتيج��ة ا�ستخ��دم اختب��ار )T -test( اأن هذا الفرق ذو دللة اإح�سائية عن��د م�ستوى ) α = 0.05(، حيث 
كان��ت قيم��ة  ت المح�سوبة )2.16( بم�ستوى دللة )0.036( وهي اأق��ل من )0.05(، وقد جاء هذا الفرق 
ل�سال��ح المجموع��ة التجريبي��ة الت��ي در�س��ت با�ستخ��دام الأ�سل��وب الق�س�سي، وه��ذا يعني رف���س الفر�سية 

ال�سفرية الأولى.
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وبذل��ك يتب��ين اأن الأ�سلوب الق�س�سي اأ�سلوباً ناجح��اً وموؤثراً على التح�سيل ب�سكل ع��ام، وهذه النتيجة قد 
تبدو منطقية في �سوء تطبيق الأ�سلوب الق�س�سي، ذلك لأن هذا الأ�سلوب ي�سمح لكل طالب اأن يطور اأفكاره، 
ويعبر عنها باأ�سلوبه، وهذا ي�ساعد الطلاب في تعلم اأنماط متعددة من التفكير والحجج العقلية واختيارها 
وا�ستخدامها. كما وتف�سر هذه النتيجة باأن ذلك يعود اإلى ما تمتع به الق�س�س من ميزات تعليمية متعددة. 
فه��ي ت��زود الطلاب بتعلم ذي معنى للمفاهيم العلمية، وتزيد من م�ساركة الطلاب وطرحهم للاأ�سئلة خلال 

الح�سة، وهذا بدوره �ساعد طلاب المجموعة التجريبية على فهم ما تعلموه. 
     كم��ا اأن الأ�سل��وب الق�س�س��ي يرك��ز عل��ى ن�س��اط الط��لاب، وي�سمح له��م بالبح��ث وال�ستك�س��اف باأنف�سهم، 
وبالتفاعل بعمق، والتعبير عن اآرائهم بحرية، وبتبادل ما يعرفونه من معلومات. ويتعلمون فيه كيف يعتمد 

اأحدهم على الآخر حتى يتو�سلوا اإلى الحلول بنجاح. 
    وتتف��ق ه��ذه النتيج��ة م��ع نتائ��ج درا�س��ة ) المومن��ي،  2003 ؛Mary، 2000  ؛ العوي��دي، 2010 ؛ 
والغ��زو  �سلام��ة  ؛   2005 حمي��دان،  ؛   Barton، 1999 ؛   John، 2005 ؛   2008 والق�س��اة،  الق�س��اة 
وال�سواع��ي،2010(، الت��ي اأ�س��ارت اإلى اأن فه��م الطلاب يزداد عندم��ا ينغم�سون في الق�س���س مما �ساعدهم 
ك��ي يتعلم��وا اأكثر عن المو�سوع، وجعلهم ي�سع��رون بمتعة القدوم اإلى ال�سف، واإكم��ال الواجبات في موعدها 

المحدد، ووفر لهم اأن�سطة تتحدى تفكيرهم. وهذا بدوره انعك�س اإيجابياً على تح�سيلهم العلمي. 

ثانياً: النتائج المتعلقة بفر�سية الدرا�سة الثانية
 )α = 0.05( ن�س��ت الفر�سي��ة الثاني��ة على: » ل توجد ف��روق ذات دللة اإح�سائية عند م�ست��وى الدللة
ب��ين المتو�سط الح�ساب��ي لعلامات طلاب ال�سف الخام���س البتدائي الذين يدر�سون م��ادة العلوم با�ستخدام 
الأ�سلوب الق�س�سي والمتو�سط الح�سابي لعلامات زملائهم الذين يدر�سون المادة نف�سها بالطريقة العتيادية 

على اختبار التفكير الإبداعي«.
ولفح���س �سح��ة الفر�سي��ة ال�سابقة ا�ستخدم اختب��ار )T -test( لفح���س دللة الفروق ب��ين المتو�سطات 
الح�سابي��ة لعلامات ط��لاب مجموعتي الدرا�سة على اختبار التفكير الإبداع��ي البعدي، فكانت النتائج كما 

يظهرها الجدول )3(.
الجدول )3( المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية، ونتائج اختبار )T -test( لدلالة الفروق بين المتو�سطات 

الح�سابية لعلامات طلاب مجموعتي الدرا�سة على اختبار التفكير الاإبداعي البعدي

المتو�سط العددالمجموعة
الح�سابي

النحراف 
درجات قيمة تالمعياري

الحرية
م�ستوى 
الدللة

2218.312.71التجريبية
2.32430.025

2316.472.59ال�سابطة

      يظه��ر الج��دول )3( وج��ود فرق ظاهري بين المتو�سطين الح�سابي��ين لعلامات طلاب مجموعتي الدرا�سة 
التجريبي��ة وال�سابط��ة في اختب��ار التفك��ير الإبداع��ي البع��دي، حي��ث بل��غ ه��ذا الف��رق )1.48( علامة، 
ولتحدي��د دلل��ة ه��ذه الفروق بين��ت نتيجة اختب��ار )T -test( اأن ه��ذا الفرق ذو دلل��ة اإح�سائية عند 
م�ست��وى ) α = 0.05(، حي��ث كان��ت قيم��ة ت المح�سوبة )2.32( بم�ست��وى دلل��ة )0.025( وهي اأقل من 
)0.05( ، وقد جاءت هذه الفروق ل�سالح المجموعة التجريبية التي در�ست با�ستخدام الأ�سلوب الق�س�سي، 

وهذا يعني رف�س الفر�سية ال�سفرية الثانية. 
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ويمك��ن اأن يف�س��ر وجود ف��روق ذات دلل��ة اإح�سائية ب��ين متو�سط علامات ط��لاب المجموع��ة التجريبية، 
ومتو�س��ط علام��ات طلاب المجموعة ال�سابطة في اختبار التفكير الإبداعي. لما يمتاز به الأ�سلوب الق�س�سي، 
فمن خلاله تم طرح المو�سوعات على �سكل ق�س�س تنبع من الواقع الذي يعي�سه الطلاب، مما اأدى اإلى اإثارة 
اهتمامه��م، وزاد دافعيته��م للبحث عن اإيجاد الحل��ول المنا�سبة لما تقدمه هذه الق�س���س، وتطبيق ما تعلموه 
في مواق��ف حياتية اأخرى، كم��ا اأن الق�س�س جعلت الطلاب اأكثر حيوية ون�ساط��اً، و�سهلت عملية اكت�سابهم 
للمادة التعليمية، وجعلتهم م�ستمرين في التعلم، عن طريق ربطهم للمعرفة الجديدة مع معرفتهم ال�سابقة، 
وهذه الرتباطات مكنتهم من التفكير في المادة التعليمية، وا�ستدعائها، وا�ستخدامها ب�سهولة، وهذا ما جعل 

طلاب المجموعة التجريبية يتفوقون على طلاب المجموعة ال�سابطة في اختبار التفكير الإبداعي.
ومن جهة اأخرى فاإن الأ�سئلة المفتوحة التي تم طرحها على الطلاب اأثناء مناق�سة الق�س�س بهدف التو�سل 
اإلى الحل��ول المنا�سب��ة دفعتهم للبحث، وتحدت تفكيرهم، واأتاحت لهم الفر�س الكافية للتعبير عن اأفكارهم 
وابتكاراته��م، وه��ذا م��ا اأك��ده )الخطي��ب، 2006( اأن التفكير الإبداع��ي اأقرب ما يك��ون اإلى حل الم�سكلات 
العلمية، مما يعني اأن التفكير الإبداعي ي�سكل جزءاً من اأي موقف تعليمي مبني على حل الم�سكلات العلمية. 
كم��ا يمك��ن اأن يع��زى ذل��ك اإلى اأن الأ�سلوب الق�س�س��ي، يقوم على اأ�سا���س �سياغة المحتوى العلم��ي على �سكل 
ق�س���س تتح��دى تفكير الطالب، وتخلق فيه نوعاً م��ن التحفيز يدفعه اإلى القيام بجه��د عقلي، حيث تزيل 
التوتر، وتبعث على الر�سا. وهذا الأ�سلوب يعدّ خروجاً عن النمط التقليدي ال�سائد في المدار�س، حيث تبرز 
ق��درات الط��لاب، وتعطيهم فر�سة اأك��بر للتفكير والن�ساط وزيادة الحيوية، اإذ اإنه��ا غيرت دور كل من المعلم 
والطال��ب عن ال��دور الذي اعتادوا عليه في الطريق��ة العتيادية، فالمعلم تحرر من ال��دور التقليدي ليغدو 
�س��ارداً للق�س�س وموجه��اً ومر�سداً للطلاب. وتتفق هذه النتيجة مع نتائ��ج درا�سة كل من)المومني، 2003 ؛ 

)Cho & Kim، 1999 ؛  John، 2005 ال�سمري، 2003 ؛

التوصيات:
بالعتماد على نتائج الدرا�سة ومناق�ستها، فاإن الدرا�سة تو�سي بالآتي:

الهتم��ام م��ن جانب القائمين عل��ى تاأليف كتب العلوم بالأ�سلوب الق�س�س��ي ومحاولة تقديم مادة   .1
العلوم من خلال ق�س�س ت�ستحوذ على اهتمام الطلبة وتتحدى قدراتهم.

ت�سجيع المعلمين والمعلمات على ا�ستخدام الق�س�س كمدخل لتقديم مادة العلوم، لما لذلك من اأثر فعال   .2
في تح�سين قدرة الطلبة على حل الم�سكلات، ورفع م�ستوى التح�سيل العلمي في مادة العلوم.

اإجراء درا�سات اأخرى مماثلة تتناول متغيرات اأخرى ومراحل تعليمية مختلفة غير تلك التي اأخذت   .3
بها الدرا�سة الحالية .
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