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فاعليّة برنامج إثرائي لتنمية مهارات التفكير الابتكاري  للطالبات الموهوبات في 
المرحلة المتوسطة واستمراريتها بعد تطبيق البرنامج

د / رانيا ال�صاوي عبده عبد القوي

ملخّص الدراسة:
هدفت الدّرا�سة اإلى التّحقّق من فاعليّة برنامج اإثرائي في تنمية مهارات التفكير الابتكاري لدى الطالبات الموهوبات 
في المرحل���ة المتو�س���طة بمدينة تب���وك بالمملكة العربية ال�س���عودية وا�س���تمراريتها بعد تطبي���ق البرنامج،تكوّنت عينة 
الدّرا�س���ة من)30( طالبة من طالبات المرحلة المتو�سطة وق�سمت الطالبات اإلى مجموعتين المجموعة الاأولى)15( 
طالب���ة بالعين���ة التجريبية، المجموعة الثانية )15( طالبة بالعينة ال�سابط���ة، وتراوحت اأعمارهن بين)12-15(
عام���ا، وللإجابة عن ت�س���اوؤلات الدرا�س���ة تم ا�ستخ���دام الاأدوات الاآتية:مقيا����س �ستانفورد-بينيه لل���ذكاء »ال�سورة 
الرابعة«، ومقيا�س مهارات التفكير الابتكاري لتوران�س، وبرنامج اإثرائي لتنمية مهارات التفكير الابتكاري للطالبات 

الموهوبات بالمرحلة المتو�سطة، وتم التحقق من ثبات الاأدوات و�سدقها.

كم���ا خل�س���ت النتائج لعدم وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية بين متو�س���ط رتب المجموعة ال�سابطة قبل وبعد تطبيق 
البرنام���ج على مقيا�س مهارات التفكير الابتكاري للمرحلة المتو�سطة،كما اأيدت النتائج ا�ستمرارية فاعلية البرنامج 
في تنمي���ة التفك���ير الابتكاري لدى الطالبات، اإلى ما بعد فترة المتابعة حيث ك�س���فت النتائج عن عدم وجود فرق دال 
اإح�سائياً، بين متو�سطيّ رتب القيا�سين البعدي وما بعد المتابعة، للمجموعة التجريبية على مقيا�س توران�س للتفكير 
الابتكاري، مما يوؤكد على ا�س���تمرارية فاعلية البرنامج العلجي اإلى ما بعد فترة المتابعة، مما ي�س���ير اإلى ا�س���تمرار 

اأثر بقاء التعلم لدى طالبات المرحلة المتو�سطة، وتم تف�سير النتائج في �سوء الاإطار النظري للدرا�سة.

الكلمات المفتاحية: البرنامج الاإثرائي -التفكير الابتكاري -الطالبة الموهوبة.
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Abstract:
The study aimedto verifythe effectiveness of theprogramenrichmentin the 
development ofcreativethinking skillstotalentedstudentsin middle schoolofTabuk 
city, Saudi Arabia and continuity after the application of the program, study 
sample consisted of (30 students) from middle school and divided the students 
into two groups, the first group (15 student) experimental sample, the second 
group (15 student) control sample, thereages (12-15) years, included thetools 
of the study:Measure Stanford - Binet intelligence”Fourth Image”, The scale 
of the skills ofinnovative thinkingtoTorrance, The programenrichmentfor the 
development ofskills.

The main results of the study showed the following:

•	 There	 are	 no	 statistically	 significant	 differences	 between	 the	 average	 grade	
of the controlgroup before and after the implementation of the program on 
a scale skills, innovative thinking of the intermediate stage.

•	 There	 are	 effectiveness	 of	 the	 program	 in	 the	 development	 of	 innovative	
thinking in students, beyond the follow-up period where results revealed that 
there is no a statistically significant difference, between the average times 
measurements posttest and after follow-up, the experimental group on a 
scale Torrance to think about innovation, which confirms the continuity of 
the effectiveness of the treatment program until after the follow-up period, 
suggesting continued after the survival of learning in students of middle 
school.

In the light of the results, the researcher suggested some recommendations.

Keywords:EnrichmentProgram-Creative Thinking- Talented Student.
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مقدمة 
اهتم الاإ�س���لم اهتماماً �س���ديداً بالعقل والتفك���ير، وكلما بحثنا في القراآن الكريم وجدن���ا اأنه يحتوى على الكثير من 
نْ  عاً مِّ دِّ تَ�سَ يْتَهُ خَا�سِعاً مُّ رَاأَ الاإ�سارات التي تتعلق بالفكر، يقول الله �سبحانه وتعالى: )لَوْ اأَنزَلْنَا هَذَا الْقُرْاآنَ عَلَى جَبَلٍ لَّ
كْمَةَ  رُونَ...(*،وفي تاأكيد الكمة وف�سلها قوله تعالى:)يُوؤتِي الِْ ا�سِ لَعَلَّهُمْ يَتَفَكَّ رِبُهَا لِلنَّ ِ وَتِلْكَ الْاأَمْثَالُ نَ�سْ خَ�سْيَةِ الَلهّ
وْلُواْ الاأَلْبَ���ابِ...(**، اإن هذه الاآيات توؤكد على اأن  رُ اإِلَاّ اأُ كَّ كْمَةَ فَقَدْ اأوُتِ���يَ خَيْراً كَثِيراً وَمَا يَذَّ تَ الِْ مَ���ن يَ�سَ���اءُ وَمَن يُوؤْ
التفكير فري�س���ة اإ�سلمية، واأن العقل الذي يخاطبه الاإ�سلم هو العقل الذي يع�سم ال�سمير ويدرك القائق ويميز 

بين الاأمور ويوازن بين الاأ�سداد ويتدبر ويح�سن الاإدراك والروؤية. 

فهناك حاجة لمجتمعاتنا العربية والاإ�س���لمية اإلى الاهتمام بالتفكير كما اأ�س���ار كل من: )ثائر ح�س���ين، عبد النا�سر 
فخرو،2000،�س34( بقولهما:« نحن في اأم�س الاجة اإلى اإعمال العقل وا�ستخراج الطاقات الاإبداعية الكامنة 
وتفعيل دور العقل تفعيلً اأكبر مما عليه الاآن، وهذا يحتاج اإلى ت�س���افر الجهود الفردية والموؤ�س�س���ية في المجتمع من 

اأجل الرقي بالاإن�سان ومن اأجل تحقيق اأهداف المجتمع«.

وي�س���هد العالم الاآن انطلقة مذهلة في تكنولوجيا المعلومات والات�س���الات، مما جعل الم�س���وؤولين عن عمليتي التعليم 
والتعل���م ينادون ب�س���رورة الاهتم���ام بجودة العملية التربوي���ة لتكوين جيل مبتكر قادر على الت�س���دي لهذا الانفجار 

المعرفي بدلًا من كونه ناقلً ومتلقياً للحقائق والمعلومات والمعارف.

ويع���د التفك���ير الابت���كاري اأح���د اأه���م الاآلي���ات التي يمك���ن من خلله���ا اإنجاز ه���ذا اله���دف، حيث يوؤك���د كل من: 
التفك���ير  اأن تنمي���ة  )Callahan،2003،محم���ود المن�س���ي،Stemier، et al، 2006،2003( عل���ى 
الابتكاري ياأتي من خلل برامج التعليم المدر�س���ي اإذا ما تم توفير الاإمكانات والو�س���ائل التي تتيح للتلميذ فر�س���اً 
للبتكار بدلًا من تدري�س المقررات الجامدة عن طريق التلقين، وللمعلم دور قوي في ذلك عن طريق تفاعله الن�سط 

مع تلميذه.

 Davis &كما تعد المقدرة على التفكير مكت�س���بة اأو م�س���تحدثة اأكثر من كونها فطرية،كما اأ�س���ار دايفز وجوزيف
Joseph)2004(اأن تعليم مهارات التفكير الابتكاري حقق اآثارا اإيجابية بالن�سبة للتح�سيل والاإبداع، وزاد ثقة 

الطلب باأنف�سهم، كما قلت الاأنانية وحب الذات لديهم.

م���ن هنا جاء هدف الدرا�س���ة لبحث اأث���ر فاعليّة برنامج اإثرائي في تنمية مهارات التفك���ير الابتكاري لدى الطالبات 
الموهوبات بالمرحلة المتو�سطة بمنطقة تبوك.

م�صكلة الدرا�صة وت�صاوؤلاتها 
يع���د التفك���ير الابتكاري ه���و اأحد اأهم الاأه���داف التربوية التي ت�س���عى المجتمعات الاإن�س���انية اإلى تحقيقها، والمرحلة 
المتو�س���طة من المراحل الخ�س���بة لدرا�سة الابتكار واكت�س���اف المبتكرين، فالابتكار اإذا لم يُ�سجع في هذه المرحلة فاإن 

ت�سجيعه بعد ذلك يكون �سعيف الجدوى.

مما �س���بق تبين اأن الاجة تبدو مُلحة اإلى درا�س���ة تعليم التفكير الابتكاري واإك�س���اب الطالبات الموهوبات بالمرحلة 
المتو�س���طة مهارات���ه، حت���ى يتي���ح الفر�س���ة له���ن اأن يبدع���ن في ن�س���اط اأو اأكثر م���ن تلك الاأن�س���طة طبق���اً لميولهن، 
وا�س���تعداداتهن وقدراتهن، لذلك تم تحديد م�سكلة البحث الالي في و�سع برنامج اإثرائي لتنمية التفكير الابتكاري 
للطالبات الموهوبات بالمرحلة المتو�سطة، والك�سف عن ا�ستمرار اأثر ذلك البرنامج في تنمية التفكير الابتكاري، ذلك 

البقرة:اآية 269  *
ال�سر:اآية21  **
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اأنه لي�س من ال�سروري اأن ترتبط الموهبة بالابتكار، فالباحثة في هذه الدرا�سة اعتمدت على درجة الذكاء في تحديد 
الطالبة الموهوبة اإجرائيا، وتاأتي هذه الدرا�س���ة كمحاولة لت�س���ميم برنامج موجه لتنمية التفكير الابتكاري لطالبات 

عينة الدرا�سة.

في �س���وء هذا الطرح لم�س���كلة الدرا�سة اأثارت الباحثة الت�ساوؤل الرئي�س اللآتي: ما مدى فاعلية اإعداد برنامج اإثرائي 
لتنمية مهارات التفكير الابتكاري للطالبات الموهوبات بالمرحلة المتو�سطة؟

        وقد انبثقت ت�ساوؤلات فرعية عن هذا الت�ساوؤل الرئي�س وهي:

هل توجد فروق ذات دلالة اإح�س���ائية بين متو�س���طي رتب المجموعة التجريبية قبل وبعد تطبيق البرنامج على  اأ- 
مقيا�س مهارات التفكير الابتكاري للمرحلة المتو�سطة؟

هل توجد فروق ذات دلالة اإح�س���ائية بين متو�س���طي رتب المجموعة ال�س���ابطة قبل وبعد تطبيق البرنامج على  ب- 
مقيا�س مهارات التفكير الابتكاري للمرحلة المتو�سطة؟

هل توجد فروق ذات دلالة اإح�س���ائية بين متو�سطي رتب المجموعة ال�سابطة والتجريبية بعد تطبيق البرنامج  ج- 
على مقيا�س مهارات التفكير الابتكاري للمرحلة المتو�سطة؟

ه���ل توج���د فروق ذات دلالة اإح�س���ائية ف���روق بين متو�س���ط رتب المجموع���ة التجريبية في القيا�س���ين البعدي  د- 
والقيا�س التتبعي على مقيا�س مهارات التفكير الابتكاري للمرحلة المتو�سطة؟

اأهداف الدرا�صة 
ه���دف البحث الالي اإلى و�س���ع برنامج اإثرائ���ي لتنمية مهارات التفك���ير الابتكاري للطالب���ات الموهوبات بالمرحلة 

المتو�سطة، والتعرف على مدى فاعليته في تنمية مهاراتهن الابتكارية.

اأهمية الدرا�صة
تتحدد اأهمية الدرا�سة الالية من خلل الجوانب الاآتية: 

يتطل���ب الع�س���ر الدي���ث ال�س���عي اإلى تحقيق درج���ات عالية من الج���ودة في عملية التعليم لت�س���هم في تنمية   .1
المهارات الابتكارية لطالبات المرحلة المتو�سطة.

تدعم هذه الدرا�سة الاتجاه الادث في تحويل الاهتمام في المرحلة المتو�سطة من التعليم التلقيني الذي يعتمد على   .2
ح�سو المعلومات اإلى التعليم الابتكاري الذي يعتمد على طرق مواجهة الم�سكلت وتقديم اللول الابتكارية لها.

اإن اإع���داد مث���ل هذا البرنامج �سي�س���اعد في فتح مجالات بحثية وتطبيقات جدي���دة في المجالات التربوية،   .3
الاإكلينيكية والاإر�سادية.

فرو�ض الدرا�صة
�سعت الدرا�سة الراهنة اإلى التحقق من فر�س رئي�س وهو:توجد فاعلية للبرنامج الاإثرائي في تنمية مهارات التفكير 
الابت���كاري للطالبات الموهوبات بالمرحلة المتو�س���طة بعد تطبيق البرنامج التدريبي، انبث���ق من هذا الفر�س الرئي�س 

عدة  فرو�س فرعية وهى:

البرنامج على  تطبيق  وبعد  قبل  التجريبية  المجموعة  رتب  متو�س���ط  اإح�س���ائية بين  توجد فروق ذات دلالة   .1
مقيا�س مهارات التفكير الابتكاري للمرحلة المتو�سطة ل�سالح التطبيق البعدي.

توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية بين متو�سط رتب المجموعة ال�سابطة قبل وبعد تطبيق البرنامج على مقيا�س   .2



158

د. رانيا ال�صاوي عبده عبد القوي

المجلد الرابع  العدد )7( 2013م

مهارات التفكير الابتكاري للمرحلة المتو�سطة.
توجد فروق ذات دلالة اإح�س���ائية بين متو�س���ط رتب المجموعة ال�سابطة والتجريبية بعد تطبيق البرنامج على   .3

مقيا�س مهارات التفكير الابتكاري للمرحلة المتو�سطة ل�سالح المجموعة التجريبية.
توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية فروق بين متو�سط رتب المجموعة التجريبية في القيا�سين البعدي والقيا�س   .4

التتبعي على مقيا�س مهارات التفكير الابتكاري للمرحلة ل�سالح القيا�س التتبعي.
مفاهيم الدرا�صة 

EnrichmentProgram البرنامج الاإثرائي  .1
ظه���رت تعريفات مختلفة لم�س���طلح الاإثراء ومنها تعري���ف )فتحي جروان، ٢٠٠٤، �س ٢٢٢( ال���ذي يرى اأن الاإثراء 
ه���و اإدخال تعديلت اأو اإ�س���افات على المناهج المقررة للطلبة العاديين حتى تتلءم م���ع احتياجات الطلبة الموهوبين 
والمتفوقين في الدلالات المعرفية والانفعالية والاإبداعية والنف�س حركية. بينما يرى )عبد المطلب القريطي، ٢٠٠٥�س 
٢٦٩( باأنه هو تلك الترتيبات التي يتم بمقت�ساها تحوير المنهج المعتاد للتلميذ العاديين بطريقة مخططة، واإدخال 
خبرات تعليمية واأن�س���طة اإ�سافية لجعله اأكثر ات�ساعًا وتحديًا، وا�ستثارة لا�س���تعدادات الموهوبين والمتفوقين واإ�سباعا 
لاحتياجاته���م العقلية والتعليمية، وتعرف الباحثة اإجرائيا البرنامج الاإثرائي باأنه مجموعة من الاأن�س���طة والمهارات 
العملي���ة الم�س���ممة بهدف تنمية مه���ارات التفكير الابتكاري التي تمار�س���ها الطالبات الموهوب���ات خلل فترة زمنية 

محددة تحت اإ�سراف القائم بعملية التدريب.

Creative Thinking  مهارات التفكير الابتكاري  .2
تعددت التعريفات التي تناولت مهارات التفكير الابتكاري، مثل:)مجدي اإبراهيم،2002،اأحمد �س���عادة،2003، 
عبد الله الباز،2006،اأحمد النجدي واآخرون ،2007،مها العتيبي،2009( وفي �س���وء هذه التعريفات تو�سلت 
الباحث���ة اإلى التعري���ف الاإجرائي لمهارات التفكير الابتكاري: باأنه قدرة الطالب���ة على التعبير الر الذي يمكنها من 
اكت�س���اف الم�س���كلت والمواقف الغام�س���ة ومن اإعادة �س���ياغة الخبرة في اأنماط جديدة عن طريق تقديم اأكبر عدد 
ممكن من الا�س���تجابات والاأن�سطة غير الماألوفة، والتي تتميز بالمرونة والداثة والطلقة والاأ�سالة بالن�سبة للطالبة 

نف�سها، وتتكون القدرات الاأ�سا�سية للتفكير الابتكاري من:

مه���ارة الاأ�س���الة Originality Skill:القدرة على اإنت���اج اأفكار تتميز ب�الجدة )فكرة غير م�س���بوقة(،  )اأ( 
الطرافة )فكرة طريفة اأو مثيرة للده�سة اأو الابت�سامة(، الندرة )فكرة يندر التفكير فيها اأو لا تخطر على بال 

الكثيرين(،تجاوز الواقع )فكرة تت�سم بالخيال الن�سط وجمع عنا�سر متباعدة(.
)ب( مه���ارة المرون���ة  Flexibility Skill:القدرة على تنوع اأو اختلف الاأفكار اأو اللول التي ياأتي بها الفرد 
واإلى ال�سهولة التي ي�ستطيع الفرد اأن يغير موقفه اأو وجهة نظره العقلية ح�سبما تتطلبه الفكرة اأو الم�سكلة المراد 

حلها وهي تمثل الجانب النوعي في الابتكار.
باأق�سى  اأفكار جديدة  اإلى  الو�سول  يتمكن من خللها  )ج ( مهارة الطلقة  Fluency Skill:عملية ذهنية 
�سرعة، وهذه المهارة هي في جوهرها عملية تذكر وا�ستدعاء للمعلومات المتوافرة في البناء المعرفي للمتعلم من 
خبرات اأو مفاهيم اأو حقائق وعلى هذا فاإن ال�سخ�س الذي ي�ستطيع اأن يعطي ع�سر اأفكار في الدقيقة الواحدة 

يعدّ اأكثر طلقة من ال�سخ�س الذي يعطي �سبع اأفكار في الدقيقة الواحدة.
)د ( مهارة اإدراك التفا�س���يلElaborating :القدرة على اإعطاء تفا�س���يل اأكثر اأو تقديم اإ�س���افات وزيادات 
جديدة لفكرة معينة بحيث يتم الاكت�س���اف اأو التعرف على التفا�س���يل الدقيقة واإبرازها اإدراك التفا�سيل من 
خلل:القدرة على اإعطاء تفا�سيل اأكثر اأو تقديم اإ�سافات وزيادات جديدة لفكرة معينة بحيث يتم الاكت�ساف 
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اأو التعرف على التفا�سيل الدقيقة واإبرازها.
:Talented Studentالطالبة الموهوبة  .3

تزخ���ر اأدبيات رعاي���ة الموهوبين بالعدي���د من التعريف���ات المتمايزة للموهبة، ويمكن ت�س���نيف تل���ك التعريفات اإلى 
مجموعات منها: 

تعريفات تعتمد على المقايي�س المو�س���وعية: وهي تعريفات تعتمد اأ�سا�س���اً كمياً بدلالة الذكاء اأو التوزيع الن�سبي   .1
للق���درة العقلية ح�س���ب منحنى التوزي���ع الطبيعي،وبحيث يمكن ترجمة هذا الاأ�س���ا�س الكم���ي اإلى ميئينات اأو 
ن�س���ب مئوية اأو اأعداد؛ كاأن نقول مثلً اأن الطالب الموهوب هو من كانت ن�س���بة ذكائه 130 فاأكثر على مقيا�س 
Stanford-Benet، اأو م���ن وقع���ت علمات���ه ف���وق المئين 95، اأو �س���من اأعل���ى %5، اأو من بين اأعلى 
اأو المنطقة التعليمية اأو القطر، على محك معين للقيا�س اأو الاختبار، ويجب  المدر�س���ة  طالباً من مجتمع   50
التنبيه اإلى اأن تعريف الموهبة الذي يعتمد على ن�س���بة الذكاء كمعيار وحيد يتعر�س للنقد ال�س���ديد بالنظر اإلى 

اإفراطه في تب�سيط مكونات القدرات العقلية )فتحي جروان، 2004(.
تعريفات ترتبط بحاجات المجتمع وقيمه: وهي تعريفات معتمدة ر�سمياً ومنت�سرة في مناطق دون اأخرى، حيث   .2
تمث���ل هذه التعريفات ال�س���فات المرغوب فيها في منطقة محددة، وتنطوي على ا�س���تجابة وا�س���حة لاجات 
المجتمع وقيمه من دون اعتبار يذكر لاجات الفرد نف�سه، ولما كانت حاجات المجتمع وقيمه ال�سائدة خا�سعة 
للتغير من بلد لاآخر ومن ع�س���ر لاآخر تبعاً لنوع الاأيديولوجية ال�سيا�س���ية والاقت�س���ادية والعقائدية، فاإن هذه 
التعريفات اأي�س���اً لي�س���ت جامدة وتتاأثر بمحددات الزمان والمكان )فتحي جروان، 2004(، بمعنى اآخر اأنه 

لي�س �سرطاً اأن تكون �سفات الموهبة المرغوبة في منطقة ما ، تلقى نف�س الرغبة لدى مناطق اأخرى. 
تعريفات تعتمد على ال�سمات ال�سخ�سية وال�سلوكية للموهوبين: وهي قوائم ت�سمل عدداً من ال�سفات ال�سلوكية   .3
المرغوب���ة، والت���ي يت���م من خللها ت�س���جيع الف���رد على اأدائه���ا، وتعتمد ه���ذه القوائم على نتائ���ج العديد من 
الدرا�س���ات التي تو�س���لت اإلى اأن الموهوبين يظهرون اأنماطاً من ال�س���لوك اأو ال�سمات التي تميزهم عن غيرهم 
 Scales فتح���ي ج���روان، 2004(، والتي اأوردنا بع�س���ها �س���ابقاً. ولعل من اأه���م هذه المقايي����س مقيا�س(
 for Rating the Behavioral Characteristics of Superior Students
SRBCSS(( المع���د لقيا�س ال�س���فات ال�س���لوكية للطلب���ة المتميزين، وهو يك�س���ف عن الاإب���داع، والقيادة، 
 ،Renzulli والمثاب���رة والدافعي���ة، والتعلم، وهذه الاأربعة هي الاأهم من بين المعايير الع�س���رة التي اقترحها
فيما تقي�س ال�ستة المعايير المتبقية البراعة الفنية، والمو�سيقى، والم�سرح،ودقة الات�سال، والتعبيرية في الات�سال 
والتخطيط، ويقوم هذا المقيا�س في العادة على جهد المعلم وتعاونه في قيا�س ال�سفات ال�سلوكية للطالب المتميز 
)فتح���ي ج���روان، 2004؛ ناديا ال�س���رور، 1998(، وم���ن التعريفات ال�س���هيرة التي تعتمد على ال�س���مات 
ال�سلوكية في تعريف الموهبة تعريف Durr الذي ين�س على اأن الطفل الموهوب يت�سف بنمو لغوي فوق المعدل 
العام،ومثابرة في المهمات العقلية ال�س���عبة، وقدرة على التعميم وروؤية العلقات، وف�س���ول غير عادي، وتنوع 

كبير في الميول )فتحي جروان، 2004(.
اأو  م�سروعات  اإلى  للحاجة  وا�سحة  اإ�سارة  تت�سمن  التي  التعريفات  المركبة: وهي جميع  التربوية  التعريفات   .4

برامج تربوية متميزة لتلبية حاجات الطلبة الموهوبين )فتحي جروان، 2004(. 
وتع���رف الباحثة اإجرائيا الطالب���ة الموهوبة باأنها التي تظهر اأداء متميزا في التح�س���يل الاأكاديمي في المجموع الكلي 
للنتيجة النهائية ت�س���ل ن�س���بته اإلى %95 على مدى خم�س �سنوات �س���ابقة، وتوجد لديها ا�ستعدادات وقدرات غير 
عادية، اأو اأداء متميزا عن بقية اأقرانها في مجال اأو اأكثر من المجالات ي�س���تدل عليها من خلل ح�س���ولها على درجة 
مرتفعة  على مقيا�س �ستانفورد بينيه« ال�سورة الرابعة« )130 فما فوق(، بالاإ�سافة اإلى تر�سيحها من قبل معلمتها.
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الدرا�صات ال�صابقة
تناولت الباحثة عر�س الدرا�سات ال�سابقة التي لها �سلة بمو�سوع الدرا�سة الراهنة، كما يلي:

تنمية  الاأحياء على  الاإثرائية في مادة  الاأن�س���طة  اأثر  اإلى معرفة  والتي هدفت  درا�س���ة ندى طاهر )٢٠١٠(   -  1
التفكير الاإبداعي لدى طالبات ال�سف الاأول الثانوي في مدار�س اأمانة العا�سمة �سنعاء، تكونت عينة الدرا�سة 
من )١٢٠( طالبة من طالبات ال�سف الاأول الثانوي، ق�سمت اإلى مجموعتين تجريبية )٦٠( طالبة، و�سابطة 
)٦٠( طالبة، اتبعت الدرا�س���ة المنهج �سبه التجريبي، وا�ستخدمت الدرا�سة اختبار التفكير الاإبداعي ال�سورة 
)ب(، وبع���د معالج���ة نتائج اختبار التفكير الاإبداعي اإح�س���ائيا تم التو�س���ل اإلى عدد م���ن النتائج من اأهمها 
وجود فروق دالة اإح�س���ائيا بين متو�س���طات درجات طالبات المجموعة ال�سابطة ومتو�سطات درجات طالبات 
المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الاإبداعي في كل المهارات )طلقة، مرونة، اأ�س���الة( 

والدرجة الكلية لاختبار التفكير الاإبداعي ل�سالح المجموعة التجريبية.
درا�سة مها العتيبي )2009( بهدف التعرف على القدرة على التفكير الا�ستدلالي والتفكير الابتكاري وحل   -  2
الم�س���كلت وعلقتها بالتح�س���يل الدرا�س���ي في مادة العلوم لدى عينة من طالبات ال�سف ال�ساد�س الابتدائي 
بمدينة مكة المكرمة، وا�س���تخدمت المنهج الو�س���في التحليلي على عينة ع�س���وائية تكونت من )853( طالبة، 
ا�ستخدمت ثلثة مقايي�س من اإعداد الباحثة للتفكير الا�ستدلالي والتفكير الابتكاري وحل الم�سكلت في العلوم، 
تو�سلت النتائج اإلى اأنه لا توجد علقة ارتباطية دالة اإح�سائيا بين رتب الطالبات ال�سف ال�ساد�س الابتدائي 
على القدرة على التفكير الا�س���تدلالي والتفكير الابتكاري وحل الم�س���كلت في العلوم ورتب م�س���توى تح�سيلهن 

الدرا�سي في مادة العلوم.
اأجرت نورة ال�سليمان )2008( درا�سة هدفت اإلى التعرف على طبيعة نمو وتطور القدرات الابتكارية لدى   -  3
عين���ة من الطالبات في المرحلة الابتدائية، تكونت عينة الدرا�س���ة من )720( طالبة تم اختيارهن ع�س���وائياً 
بمعدل ف�س���ل درا�سي واحد لكل م�س���توى )الثالث- الرابع- الخام�س- ال�س���اد�س(، تم تطبيق اختبار توران�س 
ال�س���كلي للتفكير الابتكاري )ال�س���ورة ب(، وخل�س���ت الدرا�س���ة لوج���ود انخفا�س وانحدار وا�س���ح للقدرات 
الابتكارية )الاأ�س���الة، الطلقة، المرونة( لدى الطالبات بال�سف الرابع الابتدائي مقارنة بال�سفوف الاأخرى، 
ات�سحت قدرة الطلقة ب�سكل كبير لدى الطالبات بال�سف الثالث الابتدائي مقارنة ببقية ال�سفوف، وتزامن 
نمو وتطور قدرة الاأ�سالة لدى الطالبات بالنمو والتطور الطبيعي فكلما ارتفع العمر الزمني والم�ستوى الدرا�سي 

ترافق ذلك في زيادة قدرة الاأ�سالة.
درا�سة حمدان اإ�سماعيل )2007( للتعرف على فاعلية بع�س الاأن�سطة العلمية الاإثرائية في تنمية التفكير   -  4
الابت���كاري ل���دى التلميذ المتفوقين في م���ادة العلوم بالمرحل���ة الاإعدادية بجمهورية م�س���ر العربية من خلل 
تحلي���ل الجوان���ب التعليمية وبناء اختبار قيا�س قدرات التفكير الابتكاري في وحدة العلوم الاإثرائية، وتو�س���لت 
الدرا�س���ة اإلى وجود فرق ذو دلالة اإح�س���ائية بين متو�س���طي درجات تلميذ المجموع���ة التجريبية والمجموعة 

ال�سابطة في اختبار قدرات التفكير الابتكاري في وحدة العلوم الاإثرائية ل�سالح المجموعة التجريبية.
درا�س���ة ماج���دة الج���لد )2007( عن اأثر الع�س���ف الذهن���ي في تدري�س مادة التربية الاإ�س���لمية على   -  5
تح�س���يل وتنمية التفك���ير الابتكاري لدى طلب ال�س���ف الخام�س في دول���ة الاإمارات، تكونت عينة الدرا�س���ة 
م���ن )28( طالبا توزعوا على مجموعتين �س���ابطة وتجريبية، قام الباحث ببناء اختبار تح�س���يلي، ومقيا�س 
للتفك���ير الابتكاري لاقتف���اء اأثر مقيا�س توران�س للتفكير الابتكاري لقدرة )الطلقة، المهارة، الاأ�س���الة( ولكن 
�س���منه ن�ساطات تتعلق بالتربية الاإ�سلمية، خل�س���ت النتائج اإلى وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية في التفكير 

الابتكاري ل�سالح اأفراد المجموعة التجريبية.
درا�س���ة ليو واآخرونLau،et.al،2005(( على عينة من الطلبة في ال�س���ين عددها 2476 من ال�س���ف   -  6
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الرابع الابتدائي اإلى ال�س���ف الثالث المتو�سط، ا�س���تخدم الباحث اختبار للتفكير الابتكاري ال�سكلي واللفظي، 
واأظهرت النتائج ارتفاعا ملحوظا للقدرات الابتكارية لدى الطلبة بال�سف الخام�س الابتدائي، بعك�س ال�سف 
الراب���ع الابتدائ���ي والذي ظهر الانخفا�س الوا�س���ح عل���ى الطلبة في الق���درات الابتكارية)الاأ�س���الة، المرونة( 
مقارنة بال�س���فوف الاأخرى، وفي المرحلة المتو�س���طة فقد كان الارتفاع ملحوظا للقدرات الابتكارية في ال�س���ف 

الثالث متو�سط مقارنة بال�سف الاأول والثاني متو�سط.
في �س���وء ما عر�س���ته الباحثة من درا�سات �س���ابقة اأمكن ر�س���د بع�س الملحظات التي عمدت الباحثة مراعاتها في 

الدرا�سة الراهنة، وهي:         

تف���اوت اله���دف في ه���ذه الدرا�س���ات في اأن يك���ون قيا�س م�س���توى ق���درات التفك���ير الابتكاري كما في درا�س���ة   -
Lau،et.al،2005(،نوره ال�سليمان،2008( اأو الهدف من الدرا�سة التعرف على اأثر برنامج اأو اأن�سطة 
اأو ا�ستراتيجية م�ستخدمة لتنمية التفكير الابتكاري مثل: درا�سة )حمدان اإ�سماعيل،2003، ماجدة الجلد 

.)2007 ،
Lau،et. تباين المنهج الم�س���تخدم في هذه الدرا�س���ات فهناك من ا�س���تخدم المنهج الو�س���في كما في درا�سة  -

al،2005(،نوره ال�س���ليمان،2008( والمنهج �س���به التجريبي كما في درا�س���ة)حمدان اإ�سماعيل، 2003 
،ماجدة الجلد، 2007(.

Lau،et. اأما الاأدوات الم�ستخدمة فقد ا�ستخدمت مقايي�س مقننة لقيا�س م�ستوى التفكير الابتكاري كما في درا�سة  -
كما ا�ستخدمت برامج واأن�سطة وا�ستراتيجيات لتنمية التفكير الابتكاري  ال�سليمان،2008(،  al،2005(،نوره 

كما في درا�سة كل من: ) حمدان اإ�سماعيل، Baker،2004 ،2003، ماجدة الجلد، 2007(.
يت�سح مما �سبق موقف الدرا�سة الراهنة حيث اإنها تتفق مع درا�سةLau،et.al،2005(،نورة ال�سليمان،2008(
حي���ث اإنه���ا تهدف اإلى قيا�س قدرة الطالبات التفكير الابتكاري �س���من اأهدافها، وتختل���ف عنهما في اأن المقيا�س من 
اإعداد الباحثة وبذلك تتفق مع درا�س���ة )ماجدة الجلد، 2007(، وقد ا�س���تفادت الباحثة من الدرا�س���ات ال�سابقة 

في الا�ستر�ساد بها عند بناء البرنامج لتنمية التفكير الابتكاري .

كم���ا تميزت الدرا�س���ة الالية عن جميع الدرا�س���ات ال�س���ابقة ببناء برنامج اإثرائي يتنا�س���ب مع ق���درات الطالبات 
الموهوب���ات والمتفوق���ات في المرحلة المتو�س���طة، علوة على ما �س���بق فاإن الدرا�س���ة الالية تعدّ اأول درا�س���ة تجريبية 
نوعية في المملكة العربية ال�سعودية من حيث اإنها اقت�سرت على تنفيذ برنامج اإثرائي علمي ومعرفة اأثره على تنمية 
مهارات التفكير الابتكاري للطالبات الموهوبات في المرحلة المتو�سطة بالمملكة العربية ال�سعودية ح�سب علم الباحثة.

الاإجراءات المنهجية 
منهج الدرا�سة:ا�س���تخدمت الدرا�سة المنهج �س���به التجريبي، حيث ا�ستخدمت الباحثة الت�سميم التجريبي ذا  )اأ( 
المجموعتين القيا�س البعدي والتتبعي، ومجموعة �سابطة واأخرى تجريبية، بهدف اختبار مدى تاأثير تدريبات 

البرنامج في تنمية مهارات التفكير الابتكاري.
)ب(عينة الدرا�س���ة:اعتمدت الدرا�س���ة الراهنة على عينة ع�سوائية ب�س���يطة نظرا لاأن الباحثة لديها بيانات كاملة 
عن جمهور البحث مكّنها من اختيار هذا النوع من العينات وقد اعتمدت الباحثة على تقنية الجداول الرقمية 
الاإح�س���ائية في �س���حب مفردات العين���ة، بلغ قوامها )30( طالب���ة من طالبات المرحلة المتو�س���طة الموهوبات 
بمنطقة تبوك، تراوحت اأعمارهن بين )15-12( �س���نة، بمتو�س���ط ح�سابي للعمر )12.3( �سنة وانحراف 
معياري قدره )1.71( �س���نه، وجميع الطالبات فائقات وفقا لمعيار التح�س���يل الدرا�س���ي لديهن في ال�سفوف 
ال�س���ابقة مما ح�س���لن على %97 فاأعلى، ونتائج اختبار �س���تانفورد بينية)ال�س���ورة الرابعة(مما ح�س���لن 
فوق)130(درجة، واأعلى درجات لمقيا�س التفكير الابتكاري لتوران�س المقنن على البيئة ال�سعودية والتي تعبر 
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عن )الاأ�سالة، الطلقة، المرونة، اإدراك التفا�سيل(، وتم �سحب مفردات العينة بطريقة الجداول الاإح�سائية 
م���ن طالب���ات الفرق���ة الثانية بمدر�س���ة المتو�س���طة الاأولى، وتم تق�س���يم الطالب���ات اإلى مجموعت���ين المجموعة 

الاأولى)15( طالبة العينة التجريبية، المجموعة الثانية )15( طالبة العينة ال�سابطة.
)ج(   اأدوات الدرا�سة 

ا�ستخدمت الدرا�سة الاأدوات الاآتية:
مقيا�س توران�س للتفكير الابتكاري )المقنن على البيئة ال�سعودية( اإعداد:عبد الله اآل �سارع واآخرون)1428ه�(  -  1

الاأن�سطة التي يتكون منها المقيا�س:)تكوين ال�سورة،تكملة الاأ�سكال،الدوائر(.
ت�صحيح الاختبار:

الاأ�سالة:تم ت�سحيح الاأ�سالة على مقيا�س من)�سفر- 5( درجات ح�سب تكرار الا�ستجابات. )اأ( 
فالاإجابات التي تكررت بن�سبة 5 % فاأكثر تاأخذ �سفر.  -

4.0 - 4.99 تاأخذ درجة واحدة  -
تاأخذ درجتين  3.0-3.99  -
ثلث درجات  2.0-2.99  -
1.0 - 1.99اأربع درجات  -

اأقل من 1 وتتوفر فيها قوة ابتكار خم�س درجات  -
الطلقة:ت�سحح الطلقة بعدد الاأ�سكال التي يتم اإكمالها بحد اأعلى ع�سر درجات.

)ج( المرونة:تحت�سب درجة المرونة بعدد الفئات التي يمكن ت�سنيف الا�ستجابة فيها وكلما تنوعت الا�ستجابات بين 
الفئات المختلفة كانت درجة المرونة اأعلى.

)د( اإدراك التفا�سيل:تعطي درجة واحدة لكل فكرة اأو اإ�سافة اأو تفريع لل�سكل الاأ�سلي اأو لدوده اأو للفراغ المحيط 
به على اأنه يجب اأن يكون لل�ستجابة الاأ�سا�سية معنى اأو قيمة و يمكن ت�سحيحها.

تقنين المقيا�س:

)اأ(ثبات المقيا�س
نظراً لطبيعة اإجابات مقيا�س التفكير الابتكاري في اأنه لا توجد اإجابات �س���حيحة محددة يمكن الرجوع اإليها فاإن ثبات 
الت�سحيح بين الم�سححين يعدّ من العوامل المهمة لتجنب اختلف الدرجات الناتج عن اأخطاء الت�سحيح،ولذلك ينبغي 

اأن يتولى الت�سحيح اأكثر من م�سحح ثم تح�سب معامل الارتباط بين الم�سححين التي ينبغي األاَّ تقل عن 0.95.

قامت الباحثة بح�ساب ثبات المقيا�س على عينة الدرا�سة الراهنة:

- ثبات اإعادة الاختبار:عن طريق تطبيق المقيا�س في �سورته المبدئية على عينة ا�ستطلعية)50( طالبة في المرحلة 
المتو�س���طة باإحدى مدار�س منطقة تبوك، بهدف الك�س���ف عن اأي غمو�س بالاختبار، ثم تطبيقه مرة اأخرى بعد 
اأ�سبوعين من التطبيق الاأول، حيث ت�سلح هذه الطريقة في الاختبارات الموقوتة ذات الزمن المحدد وتعتمد على 
ال�س���رعة، والاختبارات التي تعتمد على قيا�س قوة الا�ستجابات الفردية اأكثر مما تعتمد على قيا�س �سرعة تلك 
الا�ستجابات )لا يحدد الزمن م�سبقا(، وبح�ساب معامل الارتباط بين درجات التطبيق الاأول ودرجات التطبيق 

الثاني كان معامل الثبات )0.794( دال عند م�ستوى دلالة )0.01(.
- عن طريق ا�ستخدام معامل األفا كرونباخ:
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جدول)1( معامل األفا كرونباخ

اإدراك التفا�صيلالمرونةالطلاقةالأ�صالة

0.690.750.770.73

يت�سح من الجدول ال�سابق ارتفاع معامل األفا كرونباخ مما ي�سير اإلى ثبات المقيا�س.

)ب(�سدق المقيا�س

تم التحري عن �سدق التكوين الفر�سي للمقيا�س بعدة طرق:

.0.76 الكلية  الدرجة  وبين  وبينها   0.65  ،  0.45 المختلفة  القدرات  بين  الارتباط  	•
ال�س���دق التنب���وؤي للمقيا�س:اأكدت نتائج الدرا�س���ات الطويل���ة التي اأجراها توران����س واآخرون)1981( على  	•
عين���ات مختلف���ة وا�س���تمرت على مدى 25 عام���اً وجود علق���ة ذات دلالة بين درجات الاختب���ار والاإنجازات 

الاإبداعية للأفراد الذين طبق عليهم الاختبار تراوحت معاملت الارتباط فيها بين )0.38 - 0.58(.
قامت الباحثة بح�ساب �سدق المقيا�س على عينة الدرا�سة الراهنة:

- �س���دق الم�س���مون:يتحقق عندم���ا تك���ون البنود المكون���ة للختب���ار ملئمة وموافق���ة للبناء )المفهوم( المق�س���ود، 
عندما يحلّل م�س���مون اختبار مع���ين يهتم بنقطتين مهمتين: اإلى اأي مدى تغطي بن���ود الاختبار مجموع البناء 
)المفهوم(؟ واإلى اأي مدى لا تحتوي بنود الاختبار على متغيرات غير ملئمة؟، ي�س���تعمل �س���دق الم�س���مون لما 
ت�س���مم الاختب���ارات وال�س���للم، وعلى الباحثة في ه���ذه الالة اأن تختار البنود التي ت�س���مح له���ا بقيا�س قدر 
الم�س���تطاع مختلف اأوجه البناء)المفهوم( مع تفادي و�س���ع بنود غير ملئمة، وتم الرجوع اإلى خبراء محكمين 
ويطل���ب منهم تقييمهم ل�س���دق م�س���مون كل بند من بنود الاأداة الم�س���ممة وذلك من خ���لل تقدير ارتباطه 

بالبناء المق�سود ويحتفظ بعد ذلك بالبنود التي راأى الخبراء اأنها ملئمة ومهمة.
- �س���دق المحكمين: حيث تم عر�س عبارات القائمة قبل التعديل وبعد التعديل على عدد من المتخ�س�س���ين في علم 

النف�س، وعدّت العبارات التي ح�سلت على ن�سبة اتفاق )%80( فاأعلى اأنها �سادقة من حيث الم�سمون.
المعايير للمقيا�س المقنن على البيئة ال�سعودية:

تم ا�س���تخراج معاي���ير الاأداء للمقيا�س على عينة مكونة من)1227( طال���ب وطالبة بالدرجات المعيارية  	•
المحولة بمتو�سط)100( وانحراف معياري )15(.

ونظراً لاأن المقيا�س يتكون من اأربع قدرات ولكل قدرة درجة معيارية م�ستقلة فقد تم ا�ستخراج الدرجة المعيارية  	•
لكل قدرة على حدة ولكل عمر من )16-9( �سنة.

ولتحديد الدرجة المعيارية للختبار ككل لاأي مفحو�س فاإن ذلك يتم بجمع الدرجات المعيارية المقابلة للدرجة  	•
الخام التي ح�س���ل عليها المفحو�س وق�س���متها على)4(لنح�س���ل على متو�س���ط الدرجة المعيارية التي ح�سل 

عليها المفحو�س في الاختبار ككل.
حدة. على  قدرة  لكل  المعيارية  الدرجة  	•

ككل. للختبار  المعيارية  الدرجة  	•
التفكير الابتكاري للطالبات الموهوبات بالمرحلة المتو�سطة )اإعداد الباحثة( مهارات  لتنمية  اإثرائي  برنامج   -  1

تو�س���لت الباحث���ة من خلل مراجعة الاأدبي���ات النظرية والمقايي�س ال�س���يكو مترية اإلى قلة البرام���ج لتنمية مهارات 
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التفكير الابتكاري للطالبات الموهوبات بالمرحلة المتو�سطة مطبقة على البيئة ال�سعودية، مما دفع الباحثة اإلى اإعداد 
هذا البرنامج بغر�س توفير اأداة �س���يكو مترية م�س���تمدة من البيئة العربية ب�س���فة عامة والبيئة ال�س���عودية ب�س���فة 

خا�سة تنا�سب فئة الطالبات الموهوبات بالمرحلة المتو�سطة.

خطوات اإعداد البرنامج المقترح: 
المرحلة الاأولى: م�صادر بناء البرنامج

م���ن خلل اإطلع الباحثة على الدرا�س���ات ال�س���ابقة والاأدبيات ال�س���يكولوجية التي تناولت مفه���وم مهارات التفكير 
الابتكاري لدى طالبات المرحلة المتو�سطة، ومكوناته والو�سائل المختلفة لتنميته.

المرحلة الثانية: تحديد الفنيات الم�صتخدمة في البرنامج
تتن���اول الدرا�س���ة الراهن���ة الطريق���ة الجماعي���ة لتنمي���ة التفك���ير الابت���كاري من خلل ث���لث ا�س���تراتيجيات كما 

:)330 يو�سحها)Van Tassel،2004،اأحمد النجدي واآخرون،2007،�س 
ا�س���تراتيجية تاآلف الاأ�س���تات: وت�س���تخدم هذه الطريقة عمليتين اأ�سا�سيتين هما: جعل غير الماألوف ماألوفا،   -  1
جعل الماألوف غير ماألوف، وت�س���مل العملية الاأولى على ا�س���تراتيجية فهم الم�س���كلة، وهي ذات مظهر تحليلي، 
اأم���ا العملي���ة الثانية فاإنه���ا تطلب انطلقا جديدا يتطلب ث���لث اآليات، تتميز بالطاب���ع التماثلي وهي:التمثيل 

ال�سخ�سي،التمثيل المبا�سر،التمثيل الرمزي.
الع�سف الذهني: تفيد هذه الطريقة في تطوير اأ�ساليب التحول الذهني اللمحي ال�سريع لدى الفرد، يعك�س   -  2
م�ستويات معالجته الذهنية، وهذا يوؤدي اإلى عمليات تنظيمية تكيفية �سريعة ترفع من ثقة الفرد بنف�سه، فهي 
اأ�سلوب تعليمي وتدريبي يقوم على حرية التفكير وي�ستخدم من اأجل توليد اأكبر كم من الاأفكار لمعالجة مو�سوع 

من المو�سوعات المفتوحة خلل جل�سة ق�سيرة.
ا�ستراتيجية الاأفكار البديلة:حيث يتم عر�س الم�سكلة التي يراد حلها، ثم يتم اختيار البدائل اأو البديل المنا�سب   -  3
للح���ل، ويعاد هذا ال���ل اإلى المجموعة والتي تزيد عن )12( فردا التي تخ�س���ع الل للبحث والتجريب، ثم 

ينتهي الموقف بالتو�سل اإلى جدول المعايير المتعلقة بالم�سكلة مو�سوع البحث.
المرحلة الثالثة: تحديد اأن�صطة البرنامج 

م���ن خلل مراجعة البرامج والمقايي�س ال�س���ابقة التي اأع���دت في البيئة العربية اأو الاأجنبية قامت الباحثة بت�س���ميم 
مجموعة من الاأن�س���طة لمهارات التفكير الابتكاري ال�سابق تحديدها بحيث تغطي كل مجموعة من الاأن�سطة المهارات 

الفرعية للتفكير الابتكاري)الطلقة-الاأ�سالة-المرونة-اإدراك التفا�سيل(.

ت�سمن البرنامج مجموعة من الاأن�سطة المتنوعة بالاإ�سافة اإلى �سبعة اأن�سطة اأ�سا�سية كما يلي:

الاأ�سئلة. توجيه  الاأول:  الن�ساط   -  1
الاأ�سباب. تخمين  الثاني:  الن�ساط   -  2
النتائج. تخمين  الثالث:  الن�ساط   -  3
الاإنتاج. تح�سين  الرابع:  الن�ساط   -  4

ال�سائعة. غير  الا�ستعمالات  الخام�س:  الن�ساط   -  5
ال�سائعة. غير  الاأ�سئلة  ال�ساد�س:  الن�ساط   -  6

اأن..... اأفتر�س  ال�سابع:  الن�ساط   -  7
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المرحلة الرابعة:تحكيم البرنامج
مر اإعداد البرنامج وتحكيمه بالمراحل الاآتية:

قامت الباحثة بتقديم �س���كل ت�س���وري للبرنامج ككل من جل�سات واأهداف واأن�سطة لعدد من الخبراء والمخت�سين في 
علم النف�س وال�سحة النف�سية وذلك لتحكيمه، اأ�سارت نتائج التحكيم اإلى منا�سبة البرنامج للتطبيق لتحقيق اأهدافه 

مع تعديل بع�س اأهداف الجل�سات ومحتوياتها وا�ستراتيجياتها، وقامت الباحثة باإجراء كافة التعديلت.

المرحلة الرابعة: طريقة تقييم البرنامج
تم تقيي���م البرنام���ج عن طري���ق القيا�س القبلي تم تطبي���ق مقيا�س مه���ارات التفكير الابت���كاري لتوران�س على عينة 
الدرا�س���ة، وع���ن طريق القيا�س البعدي طب���ق نف�س المقيا�س على نف�س العينة،وعن طري���ق القيا�س التتبعي بعد فترة 
متابعة لمدة �س���هرين طبق نف�س المقيا�س على نف�س العينة واإجراء المعاملت الاإح�سائية للك�سف عن الفروق ودلالتها 

الاإح�سائية.

جل�صات البرنامج:
قامت الباحثة باإجراء)10(جل�س���ات جماعية، بواقع جل�س���تين اأ�س���بوعيا مدة الجل�س���ة)45( دقيقة، بالاإ�س���افة 

لجل�سة التقييم التتبعي بعد مرور �سهرين من التطبيق البعدي.

مليكه:1998( اإعداد)لوي�س  التعديل  بعد  الرابعة(  )ال�سورة  بينيه  �ستانفورد  مقيا�س   -  3

يع���د اختب���ار عبر ثقافي لقيا����س الذكاء الفردي يتكون م���ن)15( اختبارا فرعيا تندرج تحت)4( مجالات رئي�س���ة 
هي: الا�س���تدلال اللفظي، والا�س���تدلال المجرد الب�س���ري، والا�س���تدلال الكمي، والذاكرة ق�س���يرة المدى تعطي درجة 
مركبة كلية تدل على القدرة الا�س���تدلالية العامة )العامل العام(، تم اختيار هذه المجالات الاأربعة للقدرات المعرفية 
على اأ�س���ا�س نم���وذج متدرج من ثلثة م�س���تويات لتركيب القدرات المعرفي���ة حيث يتكون الم�س���توى الاأول من العامل 
العام)g(،اأما الم�س���توى الثاني يتكون من:القدرات المتبلورة، والقدرات ال�س���ائلة التحليلية، والذاكرة ق�سيرة المدى، 

اأما الم�ستوى الثالث فيتكون من ثلثة مجالات اأكثر تخ�سي�ساً وهم:

اللفظي. الا�ستدلال   .1
الكمي. الا�ستدلال   .2

الب�سري. المجرد  الا�ستدلال   .3
يمدنا المقيا�س بع�س���رين درج���ة عمرية معيارية وهم كالاآتي: 15 درجة عمرية معياري���ة للختبارات الفرعية واأربع 
درج���ات مجالي���ة عمرية معيارية ودرجة مركبة، وكذلك الملحظات الاإكلينيكية الخا�س���ة بالعوام���ل الموؤثرة في اأداء 

المفحو�س على المقيا�س.

)د(الاأ�ساليب الاإح�سائية الم�ستخدمة:

   ا�س���تخدمت الباحث���ة برنام���ج الزمة الاإح�س���ائية للعل���وم الاجتماعي���ة )SPSS( وذلك ل�س���اب الفروق بين 
المتو�س���طات والانحراف المعياري لاأعمار العينة ال�س���ابطة والتجريبية ، ح�ساب األفا كرونباخ لثبات الاختبار ، ونظرا 
ل�س���غر حجم العينة ا�ستخدمت الباحثة المعالجات الاإح�س���ائية وفقا للمقايي�س اللبارامترية - مان ويتني للعينات 

المتو�سطة التي تتراوح عددها من ) 20:9(.
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نتائج الدراسة وتفسيرها:
ت�س���تعر�س الباحثة نتائج الدرا�سة في �س���وء الاإطار النظري والدرا�سات ال�س���ابقة والفر�س الرئي�س الذي تمثل على 

النحو الاآتي:

هن���اك فاعلية للبرنامج الاإثرائي من خلل الفروق الدالة اإح�س���ائية في تنمية مهارات التفكير الابتكاري للطالبات 
الموهوبات بالمرحلة المتو�سطة بعد تطبيق البرنامج التدريبي،وينبثق من هذا الفر�س العام الفرو�س الفرعية الاآتية:

توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية بين متو�سط رتب المجموعة التجريبية قبل وبعد تطبيق البرنامج على مقيا�س   .1
مهارات التفكير الابتكاري للمرحلة المتو�سطة ل�سالح التطبيق البعدي.

ال�س���ابطة قبل وبعد تطبيق البرنامج على  اإح�س���ائية بين متو�س���ط رتب المجموعة  توجد فروق ذات دلالة   .2
مقيا�س مهارات التفكير الابتكاري للمرحلة المتو�سطة.

توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية بين متو�سط رتب المجموعة ال�سابطة والتجريبية بعد تطبيق البرنامج على   .3
مقيا�س مهارات التفكير الابتكاري للمرحلة المتو�سطة ل�سالح المجموعة التجريبية.

ذات دلالة اإح�سائية، فروق بين متو�سط رتب المجموعة التجريبية في القيا�سين البعدي والقيا�س  فروق  توجد   .4
التتبعي على مقيا�س مهارات التفكير الابتكاري للمرحلة ل�سالح القيا�س التتبعي.

 الفروق بين التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية 
قام���ت الباحث���ة با�س���تخدام اختبار ويلك�س���ون للتحقق م���ن وجود فروق ب���ين التطبي���ق القبلي والبع���دي للمجموعة 

التجريبية، والجدول الاآتي يو�سح ذلك:

جدول )2( الفروق بين التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية

متو�صط العدد
المربعات

مجموع 
المربعات

قيمة
Zالدللة

التطبيق- بعدى - التطبيق - 
القبلي

للمجموعة التجريبية

29.3837.50الرتب ال�صالبة

3.364.001
1313.69287.50الرتب الموجبة

0cالروابط

15المجموع

ات�س���ح م���ن الجدول ال�س���ابق وجود فرق دال اإح�س���ائياً بين متو�س���طيّ رتب القيا�س���ين القبلي والبع���دي للمجموعة 
التجريبية على مقيا�س توران�س للتفكير الابتكاري، ل�سالح التطبيق البعدي.

الفروق بين التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة ال�صابطة 
قامت الباحثة با�ستخدام اختبار ويلك�سون للتحقق من وجود فروق بين التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة ال�سابطة 

والجدول الاآتي يو�سح ذلك:
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جدول )3(الفروق بين التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة ال�سابطة

متو�صط العدد
المربعات

مجموع 
المربعات

قيمة
Zالدللة

التطبيق-بعدى - 
التطبيق-قبلي

للمجموعة ال�صابطة

514.40144.00الرتب ال�صالبة

.995.320
67.9187.00الرتب الموجبة

4cالروابط

15المجموع

ات�س���ح من الجدول ال�س���ابق عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�س���ائية بين متو�س���ط رتب المجموعة ال�سابطة قبل وبعد 
تطبيق البرنامج على مقيا�س مهارات التفكير الابتكاري للمرحلة المتو�سطة

الفروق بين التطبيق البعدي للمجموعة ال�صابطة والمجموعة التجريبية 
قامت الباحثة با�ستخدام اختبار ما وتيني للفروق بين المجموعات والجدول التالي يو�سح ذلك:

جدول )4(الفروق بين التطبيق البعدي للمجموعة ال�سابطة والمجموعة التجريبية

متو�صط العددالمجموعة
الرتب

مجموع 
الرتب

قيمة
Zالدللة

1518.68467.003.313.001ال�صابطةالتطبيق بعدى  

1532.32808.00التجريبية

30المجموع

ات�س���ح من الجدول ال�س���ابق وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية بين متو�س���ط رتب المجموعة ال�سابطة والتجريبية بعد 
تطبيق البرنامج على مقيا�س مهارات التفكير الابتكاري للمرحلة المتو�سطة ل�سالح المجموعة التجريبية.

الفروق بين التطبيق التتبعي والبعدي للمجموعة التجريبية  
قام���ت الباحث���ة با�س���تخدام اختبار ويلك�س���ون للتحق���ق من وجود ف���روق بين التطبي���ق التتبعي والبع���دي للمجموعة 

التجريبية، والجدول التالي يو�سح ذلك:
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جدول )5( الفروق بين التطبيق التتبعي والبعدي للمجموعة التجريبية

متو�صط العدد
المربعات

مجموع 
المربعات

قيمة
Zالدللة

التطبيق-بعدى 
- التطبيق-

تتبعى

612.37174.00الرتب ال�صالبة

.875.434
611.2891.00الرتب الموجبة

3الروابط

15المجموع

ات�س���ح من الجدول ال�س���ابق عدم وجود فرق دال اإح�س���ائياً، بين متو�سطيّ رتب القيا�س���ين البعدي وما بعد المتابعة، 
للمجموعة التجريبية على مقيا�س توران�س للتفكير الابتكاري.

وفيما يلي تعر�ض الباحثة النتائج :
اأيدت النتائج التي تو�س���لت اإليها الباحثة من خلل التحليل الاإح�س���ائي لمعادلة » مان ويتني« للعينات المتو�سطة التي 
ت���تراوح عددها م���ن ) 20:9( فاعلية البرنامج الاإثرائ���ي لتنمية مهارات التفكير الابتكاري ل���دى طالبات المرحلة 
المتو�سطة، فقد ات�سحت فاعلية البرنامج الاإثرائي من خلل وجود فرق دال اإح�سائياً بين متو�سطيّ رتب المجموعتين 
التجريبية وال�س���ابطة على مقيا����س توران�س للتفكير الابت���كاري، بعد تطبيق البرنامج الاإثرائي، ل�س���الح المجموعة 

التجريبية )تحقق الفر�س الاأول والثالث(.

كما ات�س���حت فاعلية البرنامج الاإثرائي اأي�س���ا من خلل وجود فرق دال اإح�س���ائياً بين متو�س���طيّ رتب القيا�س���ين 
القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية على مقيا�س توران�س للتفكير الابتكاري، ل�س���الح التطبيق البعدي مما ي�س���ير 

اإلى )تحقق الفر�س الاأول (. 

كما اأ�سارت النتائج اإلى عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية بين متو�سط رتب المجموعة ال�سابطة قبل وبعد تطبيق 
البرنامج على مقيا�س مهارات التفكير الابتكاري للمرحلة المتو�سطة)عدم تحقق الفر�س الثاني(.

كما اأيدت النتائج ا�س���تمرارية فاعلية البرنامج في تنمية التفكير الابتكاري لدى الطالبات، اإلى ما بعد فترة المتابعة 
حيث ك�س���فت النتائج عن عدم وجود فرق دال اإح�س���ائياً، بين متو�س���طيّ رتب القيا�س���ين البعدي وم���ا بعد المتابعة، 
للمجموع���ة التجريبي���ة عل���ى مقيا����س توران�س للتفك���ير الابتكاري )ع���دم تحقق الفر����س الرابع(، مم���ا يوؤكد على 
ا�ستمرارية فاعلية البرنامج العلجي اإلى ما بعد فترة المتابعة، مما ي�سير اإلى ا�ستمرار اأثر بقاء التعلم لدى طالبات 

المرحلة المتو�سطة.

بن���اء على ما �س���بق، فق���د اأكدت نتائج الدرا�س���ة الراهن���ة على فاعلي���ة برنامج اإثرائ���ي في تنمية مه���ارات التفكير 
الابت���كاري لطالبات المرحلة المتو�س���طة، وبذلك تتفق هذه النتيجة مع درا�س���ة)حمدان اإ�س���ماعيل،2003، ماجدة 
الجلد،2007(، حيث اإن الطلب بالمرحلة المتو�س���طة يمكن من خلل برامج لتنمية مهارات تفكيرهم الابتكاري 
تعديل وتو�س���يع اآفاق تفكيرهم لي�س���توعبوا مفاهيم جديدة وخلقة مما ينعك�س على نمو قدراتهم الابتكارية، حيث 
ي�س���تطيع العقل اأن ينظم خبراته بطريقة جديدة لل الم�س���اكل التي تواجه الاأطفال في حياتهم المدر�س���ية والعائلية 

واإدراك علقات جديدة بين المو�سوعات المراد حلها.
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فقد ا�س���تخدمت هذه الدرا�س���ات فنيات العلج الجماعي التالية: تاآلف الاأ�ستات �سواء كان جعل غير الماألوف ماألوفا 
من خلل) التمثيل الرمزي( اأو جعل الماألوف غير ماألوف، الع�سف الذهني، ا�ستراتيجية الاأفكار البديلة، وهى من 
الفنيات التي ا�س���تخدمتها الباحثة اأثناء تطبيق الجل�س���ات الخا�س���ة بالبرنامج، مما اأعطى ثراءً وفاعلية للبرنامج 

العلجي، حيث ات�سح من خلل تنمية مهارات التفكير الابتكاري للطالبات.

كما اأن ثمة متغيرات يمكن اأن يعزى اإليها فاعلية البرنامج في الدرا�س���ة الراهنة منها اأن مواقف البرنامج واأن�س���طته 
اأعدت من الواقع الفعلي وكل ما هو مف�سل ومرغوب لدى اأفراد العينة، بالاإ�سافة اإلى تركيزها على كل اأبعاد مهارات 
التفكير الابتكاري وتناولها لتنمية جميع جوانبه من الطلقة-الاأ�س���الة- المرونة-اإدراك التفا�سيل ، كما اأنها راعت 

ثقافة مجتمع العينة، وكذلك الالة المزاجية للطالبات في هذا العمر.

اأم���ا عن ا�س���تمرارية فاعلي���ة البرنامج الاإثرائي الم�س���تخدم، فقد تاأكدت من خلل التحقق من ا�س���تمرار التح�س���ن 
في مه���ارات التفكير الابتكاري لعينة الدرا�س���ة عدم تحق���ق الفر�س الرابع حيث اإن الفرق كان غير دال اإح�س���ائيا، 
فاله���دف م���ن اإجراء البرامج الاإثرائية لي�س اإحداث تغيرات طارئة موؤقتة في جوانب التفكير المختلفة، ثم لا تلبث اأن 
تنطفئ وكاأن �س���يئا لم يكن، بل اإن المطلوب في هذه البرامج هو اأن يظل اأثرها حتى بعد توقف التدريبات التي كانت 

تتلقاها الطالبات اأثناء جل�سات تلك البرامج، وحتى بعد انقطاع �سلتهم بالقائم على التدريب.

التوصيات:
والاعتدال والكم  الت�سامح  روح  بتنمية  المدر�سة،  والاإبداع في  الناقد  للتفكير  الملئم  التعليمي  المناخ  توفير   .1

المنطقي وت�سجيع البحث والا�ستطلع والتعلم الم�ستمر.
الاهتمام بتدري�س مهارات التفكير الابتكاري �س���واء اأكان بمنهج منف�س���ل اأم من خلل المناهج الدرا�س���ية   .2
حي���ث يمك���ن توظيف الجدل والنقا�س ال�س���في والدفاع عن وجه���ات النظر لتعليم الط���لب مهارات التفكير 

الناقد خلل المواد الدرا�سية وخا�سة التي تحتمل الراأي والراأي الاآخر.
�س���رورة عم���ل دورات تدريبي���ة للمعلم���ين لتدريبهم على ا�س���تخدام الاأ�س���اليب والا�س���تراتيجيات الديثة في   .3

التدري�س حيث الاأ�ساليب والطرق الم�ستخدمة لا تزال هي الطرق التقليدية .
الاهتمام باإتقان الطالبة للمادة العلمية بغ�س النظر عن مناف�سة زميلتها، وتنمية روح التعاون بينهن،توجيه   .4

الاأ�سئلة ذات الم�ستويات العليا واإتاحة فترة زمنية اأطول ل�سماع الاإجابة.
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