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�أ. تهاني عبد الرحمن محمد بالحمر         د. �صلاح الدين فرح عطا الله بخيت

ملخص الدراسة:
هدف هذاالبحث �إلى التعرف على درجة  معرفة معلمات �صعوبات التعلم، ومعلمات الموهوبات بالتلميذات الموهوبات 
ذوات �صعوب���ات التعل���م. تكونت عينة البحث الكلية م���ن )137( معلمة،)122( منهن  معلم���ات �صعوبات تعلم، 
و)15( من معلمات الموهوبات،في المدار�س الابتدائية الحكومية للبنات بمدينة الريا�ض. و�أعدت ا�ستبانة من �أربعة 
�أبع���اد لجمع بيانات البحث. وكانت �أهم نتائج البحث: نق�ص المعرفة بالمفهوم والتعريف والم�صطلحات، وخ�صائ�ص 
الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم، وعن وجود فروق دالة �إح�صائياً بين معلمات �صعوبات التعلم، ومعلمات الموهوبات 
في بع���د المعرف���ة العام���ة بالموهوبات ذوات �ص���عوبات التعل���م، وفي بعد طرق التع���رف والك�ش���ف، وفي الدرجة الكلية 
لا�س���تبانة البحث، وكانت هذه الفروق ل�ص���الح معلمات �صعوبات التعلم، وعن عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
في درجة الا�ستبانة الكلية �أو �أبعادها الأربعة، تعزى لاختلاف عدد �سنوات الخبرة، �أو الم�ؤهل العلمي، �أو عدد الدورات 

التدريبية.

الكلمات المفتاحية: �صعوبات التعلم، الموهوبين والمتفوقين، معلمي التربية الخا�صة.

Abstract
Degree of Knowledge About Gifted Female Students With Learning Disabillities  
Among Female  Teachers of Learning Disabilities and Female Teachers of Gifted 

The objective of this research is to identify the degree of knowledge about 
Gifted Female Students With Learning Disabillities, Among Female  Teachers 
of Learning Disabilities and Female Teachers of Gifted. The research sample 
consisted of (137) female teachers, (122) of them female teachers of Learning 
Disabilities and (15) were gifted female teachers, in public primary schools for 
girls in Riyadh. The questionnaire prepared consist of four subscales to collect 
research data. The most important results: lack of knowledge about the concept 
and definition of terms, and the characteristics of Gifted Female Students With 
Learning Disabillities, and there were statistically significant differences between 
the female teachers of  learning Disabilities, and Female Teachers of Gifted 
in subscale of  general knowledge of  Gifted Female Students With Learning 
Disabillities, and subscale of  the methods of identification and detection, and 
the total score for the questionnaire, these differences were in favor of the female 
teachers of Learning Disabilities, and there is no statistically significant differences 
in the degree of total scores, or four subscales, due to the different number of 
years of experience, or qualification, or the number of training courses.

Keywords:Learning Disability, Gifted &Talented, Teachers of Special Education.



33

�أ. تهاني عبد الرحمن محمد بالحمر - د. �صلاح الدين فرح عطا الله بخيت

المجلد الرابع  العدد )7( 2013م

المقدمة:
ظه����ر م�ص����طلح الموهوبين ذوي �ص����عوبات التعلم لأول مرة في ع����ام 1977م في الكتاب المو�س����وم بــ” توفير برامج 
والانت�ش����ار  الذيع  كبيراً من  قدراً  الم�ص����طلح  ووجد   ،)Maker, 1977( للموهوبين ذوي الإعاقة” من ت�أليف
 Johns“ عندما تمت مناق�شته في ندوة عن احتياجات الطلاب المتفوقين والموهوبين عقدت بجامعة جونز هوبكنز
Hopkins” بالولايات المتحدة الأمريكية عام )1981( )البحيري، 2006؛ الزيات، 2002،2000(، 
وقد ك�ش����فت الأبحاث اللاحقة فيما بعد عن �إيجاد الكثير من الأدلة والبراهين على وجود فئة يمكن ت�س����ميتها بهذا 
 Barton and Starnes, 1989; Baum, 1985; Fox,( الم�ص����طلح، وه����ذا ما �أكدت����ه درا�س����ات
 1983; Rosner and Seymour, 1988; Schiff, Kaufman, & Kaufman,

.)1981; Suter & Wolf, 1987; Whitmore and Maker, 1985

  Benjamin & Lawrence, 2009; Broody & Mills, 1997;( م����ن  كل  يع����رّف 
Lovett)& Lewandowski, 2006الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم ب�أنهن التلميذات اللائي يمتلكن 
موهب����ة ظاه����رة �أو قدرة بارزة ت�ؤهلهن للأداء العالي، ولكنهن في الوقت نف�س����ه يعانين �ص����عوبات تعلم تجعل واحداً 
�أو �أكثر من مظاهر التح�ص����يل الأكاديمي �ص����عباً. ويعرّفهن )الزيات،2002؛ ال�سرور،2010؛ محمد، 2005؛ 
Little, 2001(  ب�أنه����ن �أولئ����ك اللائ����ي يمتلكن موهبة و�إمكانات عقلية غير عادية بارزة تمكّنهن منْ تحقيق 
م�س����تويات �أداء �أكاديمي����ة عالي����ة، لكنّهن يعانين منْ �ص����عوبات نوعي����ة في التعلُّم تجعل بع�ض مظاهر التح�ص����يل �أو 
الإنجاز الأكاديمي �صعبة، و�أدا�ؤهن فيه منخف�ضٌ انخفا�ضاً ملمو�ساً. �أما )�شرف الدين،2003( فيعرفهن ب�أنهن 
اللائي تكبح �ص����عوبات تعلمهن )الأكاديمية - النمائية( النوعية الأ�ص����يلة �أو الم�ص����احبة توظي����ف �إمكانات الموهبة 
لديهن. بينما يعرفهن )جروان، 2013؛ جلجل،2002( ب�أنهن اللائي يمتلكن موهبة �أو ذكاءً بارزاً، والقادرات 
عل����ى الأداء المرتفع، لكنهن في نف�س الوقت يواجهن �ص����عوبات في التعلم تجعل من تحقيق بع�ض جوانب التح�ص����يل 
الأكاديمي �أمراً �صعباً. �أما )عي�سى وخليفة، 2007( فيعرف ب�أنهن �أولئك التلميذات ذوات القدرة العقلية العليا، 
و اللائي يظهرن تناق�ضاً وا�ضحاً في م�ستوى �أدائهن في مجال �أكاديمي معين مثل القراءة، والريا�ضيات، والتهجئة، 
والتعب��ي�ر الأكاديمي. ف�أدا�ؤهن الأكاديمي دون المتوقع بن����اء على قدرتهن العقلية العامة. ويلاحظ اتفاق التعريفات 
ال�س����ابقة على نقاط م�ش��ت�ركة في تعريف للموهوبات ذوات �صعوبات التعلم: �أنهن تلميذات  يمتلكن جوانب قوة، تعد 
من �ض����من خ�ص����ائ�ص  الموهوبات، وجوانب �ضعف تعد من �ضمن خ�صائ�ص ذوات �ص����عوبات التعلم، كما �أنهن فئة 
غ��ي�ر محددة، من حيث الخ�ص����ائ�ص، وطرق التعرف، وتوفر الاختبارات، والمقايي�����س، و�إنما غالباً ما يطبق عليهن 

الاختبارات الخا�صة بذوات �صعوبات التعلم، والموهوبات.

 Baum, ورد في عدي����د م����ن الدرا�س����ات )�أبوقل����ة وعبدالمعطي،2006؛ الزي����ات، 2002؛ وجلج����ل، 2002؛
 Owen, & Dixon, 1991; Baum, 1994; Brody & Mills, 1997; McCoach,
Kehle, & Bray  , 2001(�أن الموهوب����ات م����ن ذوات �ص����عوبات التعل����م ينق�س����من �إلى ثلاث فئات رئي�س����ة 
هي: الموهوبات مع بع�ض ال�ص����عوبات، والموهوبات من ذوات �ص����عوبات التعلم )المقنعة(، و ذوات �ص����عوبات التعلم 
الموهوبات؛ والفئة الأولى هن: طالبات تم ت�صنيفهن من الموهوبات بح�سب محكات التفوق العقلي والموهبة، ويعانين 
م����ن �ص����عوبات تعليمية، نوعية دقيقة، وغام�ض����ة، ي�ص����عب التعرف عليها في �س����ن مبكرة، ولكن الم�ش����كلة تظهر مع 
التقدم في العمر، حيث يزداد مدى الانحراف الفعلي، والأداء المتوقع نتيجة لعدم اكت�شاف هذه ال�صعوبات، وتوافق 
التلمي����ذات وتعاي�ش����هن معها يقلل قلق الأه����ل والمربيات تجاهها. �أم����ا الفئة الثانية فهن تلميذات يتم ا�س����تبعادهن 
م����ن فئ����ات التفوق العقلي، م����ن جهة ومن فئات ذوات �ص����عوبات التعلم م����ن جهة �أخرى؛ ذل����ك لأن جوانب الموهبة 
وجوانب �ص����عوبات التعلم تطم�س كل منهما الأخرى، وبذلك تظهر التلميذات �أداءً متو�س����طاً في التح�صيل الدرا�سي 
مقارن����ة ب�أقرانهن الم�س����اوين لهن في العم����ر الزمني، والتلميذات �ض����من هذه الفئة تكمن �ص����عوبة التعرف عليهن، 
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ب�سبب �أن جوانب القوة تقنع جوانب ال�ضعف، والعك�س بالعك�س، فلا يظهرن الحاجة للتدخلات التربوية. �أما الفئة 
الأخيرة هن التلميذات الم�صنفات من ذوات ال�صعوبات التعليمية وفقاً للمحكات الر�سمية ل�صعوبات التعلم، كما �أنَّ 
لديهن بع�ض جوانب الموهبة)Fetzer, 2000(، وغالباً ما يتم اكت�ش����اف هذه الفئة من خلال ال�ص����عوبات التي 
تظهره����ا �أكاديمياً، �أكثر من كونهن موهوبات �أو متفوقات، لأن جوانب الموهبة لديهن غالباً ما تظهر خارج النطاق 
الأكاديمي، �أي في جوانب ال�شخ�صية، والمنزل، والأن�شطة العامة. وهناك من الباحثين من ي�صنفهن في ثلاث فئات 
بم�س����ميات مختلفة هي : )�أ( الموهوبات ذوات �ص����عوبات التعلم الب�س����يطة، )ب( الموهوبات ذوات �ص����عوبات التعلم 
الحادة، )جـ( القدرات وال�ص����عوبات المقنّعة)Krochak & Ryan, 2007( . و�أورد البحيري )2006( 
الآراء التي �ص����نفتهن في �أربع مجموعات هي: الطالبات اللواتي لديهن �ص����عوبات تعل����م دقيقة، وطالبات موهوبات 
يظهرن �صعوبات تعلم في المدر�سة، وطالبات موهوبات ذوات �صعوبات تعلم وهن اللائي تحجب مواهبهن �صعوبات 
التعلم، �أو �إحداهما تحجب الأخرى، وطالبات موهوبات يعانين من �صعوبات تعلم �شديدة. بينما �أ�ضاف )الحروب، 
عليه معظم  �أجمع  الذي  الثلاثي  للت�صنيف  �أخريين  Al-Hroub, 2007, 2010( مجموعتين  2012؛ 
الخبراء، والمجموعتان هما: الطالبات ذوات المواهب و�صعوبات التعلم الظاهرة، والطالبات اللائي تلقين ت�شخي�صاً 

تربوياً خاطئاً.

رغم هذا الزخم الكبير في الأبحاث والدرا�سات الخا�صة بهذه الفئة، ف�إن الطالبات الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم 
واللائي مازلن ي�شكلن فئة مهملة وغير مكت�شفة للعديد من المعلمين  والآباء والتربويين وحتى المخت�صين في مجالي 
التربية الخا�ص����ة وتربية الموهوبين )الحروب، 2012(، �إذ تحمل ه�ؤلاء الطالبات تناق�ض����اً وا�ض����حاً يجمع مابين 
امتلاكهن لقدرات ومواهب ا�ستثنائية من جهة ومعاناتهن  من �صعوبات التعلم من جهة �أخرى في مجالات القراءة 
�أو الكتاب����ة �أو التهجئ����ة �أو الح�س����اب. ولعله من ال�ض����روري �أن تمتل����ك المعلمة معرفة كافية وفهم����اً دقيقاً بالطالبات 
اللائي يقمن بتعليمهن، �إذ يرى )عواد، 2012( �أنه يجب �أن يكون معلم ال�صف العادي قادراً على تحديد الطلبة 
الموهوبين ذوي �ص����عوبات التعلم بالتعاون مع معلم التربية الخا�ص����ة. وت�ش����كل معرفة المعلمة بالتلميذات الموهوبات 
ذوات �ص����عوبات التعلم الخطوة الأولى لتحديد الموهوبات ذوات �ص����عوبات التعلم، ومدى تعاونها مع زميلتها معلمة 
ال�صف العادي في عملية التحديد وتقديم الخدمة. ولعل لخ�صو�صية ميدان التربية الخا�صة، و�ضرورة هذه المعارف 
المتعلقة بالفئة التي يتعامل معها المعلم، نجد تعدد الدرا�س����ات التي تهتم ب�س��ب�ر درجة معرفة المعلمين وغيرهم من 
العاملين في الميدان التربوي بفئات التربية الخا�ص����ة، وعلى �س����بيل المثال لا الح�ص����ر، درا�س����تا )الحمد، 2010؛ 
عبيدات، 2013( اللتان بحثتا م�س����توى معرفة معلمي التربية الخا�صة، ومعلمي التعليم با�ضطراب نق�ص الانتباه 
والن�ش����اط الحركي الزائد؛ ودرا�س����تا )البتال، 2002؛ الخطيب، 2005ب( اللت����ان اهتمتا بمدى معرفة معلمي 
ال�ص����فوف العادية، ومعلمي التعليم العام ب�ص����عوبات التعلم؛ ودرا�س����ة الخطيب )2002( حول �إدراكات المعلمين 
لمفاهيم مدر�س����ة الجميع، ودرا�س����ته حول م�س����توى معرفة معلمي المعوقين عقلياً بمبادئ تعديل ال�سلوك )الخطيب، 
المعاقين ذهنياً القابلين للتعلم بالاحتياجات  الر�ؤوف )2009( حول مدى وعي معلمي  ودرا�سة عبد   ،)2001
التربوية لتلاميذهم؛ ودرا�سة )مهيدات، والجراح، والخوالدة، والربيع،  2011( حول �إدراكات معلمي ال�صفوف 
الثلاثة الأولى للع�سر القرائي، ودرا�سة مهيدات )2013( حول �إدراكات المر�شدين المدر�سين للخدمات الإر�شادية 
المقدمة للطلبة ذوي �ص����عوبات التعلم؛ وهناك عدة درا�س����ات طبقت برامج لتح�س��ي�ن معرفة معلمي المعوقين عقلياً 
ب�أ�س����اليب تعدي����ل ال�س����لوك، مثل درا�س����ات )الخطي����ب، 2004�أ، 2004ب، 2005�أ(. ويلاح����ظ �أن جميع هذه 
الدرا�س����ات وجدت نق�ص����اً كبيراً في معرفة المعلمين بفئات التربية الخا�ص����ة وق�ض����اياها المختلفة، ولعل ذلك ي�شكل 
مبرراً �أ�سا�سياً لإجراء هذه الدرا�سات ومن ثم تحديد جوانب الق�صور والنق�ص في المعلومات، والعمل على معالجتها 

لدى المعلمين، �سعياً لتقديم خدمات �أف�ضل لفئات التربية الخا�صة. 

ويلاح����ظ �أن����ه رغم وجود عدة درا�س����ات عربية تناولت ق�ض����ايا متنوعة ع����ن الموهوبين ذوي �ص����عوبات التعلم، مثل 
الدرا�س����ات التي اهتمت بق�ضايا التعريف والمفهوم والخ�ص����ائ�ص للتلاميذ الموهوبين ذوي �صعوبات التعلم )�أحمد، 
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2000؛ عب����د المعطي و�أبو قلة، 2006؛ عبد الوهاب و عبد النا�ص����ر،  2002؛ البح��ي�ري، 2006؛ الزي����ات، 
2010؛ الغزو ، 2002؛ القا�ضي، 2008؛ محمد،2003(، ودرا�سات تناولت مدى انت�شار الظاهرة )بخيت 
وعي�سى، 2012(، وهناك درا�سات اهتمت بالجوانب التربوية )البنا، 2000؛ حلة، 2011؛ الدب�س، 2000؛ 
الدي����ب، وخليف����ة، العبادي، 2008؛ وعب����د الوهاب والخ����ولي، 2011؛ وحي�ش، 2006؛ زي����دان وعبد الرازق، 
2009؛ عبد القادر و�سعد، 2010؛ عي�سى، 2007؛ محمد، 2006(،وتناولت درا�سات �أخرىالجوانبالنف�سية 
والعلاجية والإر�شادية )�أبا الخيل، 2011؛ البحيري، 2009؛ بدوي، 2006؛ ال�شيخ، 2010؛ ،؛ عبد المعبود 
، 2010؛ ف�ض����ة و�أحم����د، 2010؛ منيب، 2007(، نجد �أنه لم تجر درا�س����ة عربية ع����ن درجة معرفة معلمات 
�صعوبات التعلم، ومعلمات الموهوبات بالموهوبات ذوات �صعوبات التعلم، �أو حتى بين غيرهم من المعلمين والمعلمات، 
ولعل ذلك ي�ش����كل مبرراً قوياً لإجراء الدرا�سة الحالية لا�ستطلاع ق�ضية مهمة من ق�ضايا الموهوبات ذوات �صعوبات 
التعلم، في البيئة العربية. والتي بدورها يمكن �أن ت�سهم  وت�ؤثر في الخدمات المقدمة لفئة الموهوبات ذوات �صعوبات 

التعلم، من خلال �أهم مدخل تربوي في عملية تربيتهم وتعليمهم وهو المعلمات.

 وفي اعتقاد الباحثين �أن هناك حاجة �أكبر لهذه المعرفة بفئة الطالبات الموهوبات ذوات �ص����عوبات التعلم لأنها فئة 
ثنائية غير العادية وتحتاج من المعلمة �أن تكون على ب�ص��ي�رة بهذين الجانبين المتناق�ض��ي�ن الموجودين لدى التلميذة 
الواحدة، وقد يكون هذا مو�ض����ع ت�س����ا�ؤل لأن برامج �إعداد المعلمات الحالية قد لا توفر هذا التدريب المتكامل الم�ؤدي 
�إلى المعرف����ة بكلا الجانبين،�أ�ض����ف �إلى ذلك �أن تحليل �أبحاث الك�ش����ف عن الموهوبين العالمية ي�ش��ي��رإلى تنامي دور 
المعلم في عملية التعرف على الموهوبين ذوي �ص����عوبات التعلم مقارنة بالأ�س����اليب الأخرى )بخيت،2012(. وت�أتي 
الدرا�س����ة الحالية م����ن منطلق �أهمية المعرف����ة والوعي لدى معلم����ات الموهوبات  ومعلمات �ص����عوبات التعلم،لتقديم 
الخدمة والتدخل المنا�س����ب للموهوبات من ذوات �ص����عوبات التعلم �ض����من البرامج المتوفرة بمدار�س التعليم العام، 
كما ت�أتي لتحليل الو�ضع الراهن لوعي المعلمات بهذه الفئة، مما ي�شكل خطوة �أولية في مجال تقديم خدمات �أف�ضل 

للتلميذات الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم. 

قامت عدة درا�س����ات عالمية بدرا�س����ة مدى معرفة المعلمين بالموهوبين ذوي �صعوبات التعلم، ولكن يلاحظ ندرة هذه 
الدرا�س����ات، فهناك درا�س����ة )Smoke, 2009( التي هدفت للك�شف عن مدى معرفة المدر�سين بالم�صطلحات 
الخا�ص����ة، وخ�ص����ائ�ص التلاميذ الموهوبين من ذوي �ص����عوبات التعلم، �أو الطفل الموهوب ولديه �إعاقة تعلم، و�أي�ضا 
التدخلات، وطرق العلاج التي ي�س����تخدمها المعلمون مع تلك الفئة، وا�س����تُخدم في هذه الدرا�س����ة المنهج الم�سحي من 
خلال الا�ستبانة التي تم توزيعها على )200( معلم من الجن�سين، ثم ح�صر الا�ستجابات وتحليلها �إح�صائياً حيث 
خل�صت الدرا�سة �إلى:�أن ن�سبة )%30( لم ي�سمعوا بم�صطلح موهوب ولديه �صعوبات تعلم،  و�أن ن�سبة )80%( 
لم ي�س����معوا بم�ص����طلح “ثنائي الاحتياج” و”مزدوج الموهبة”، كما �أ�ش����ارت البيانات �إلى ما ن�س����بته )%60( من 
المعلم��ي�ن لديهم خبرة في التعامل مع الموهوبين من ذوي الاحتياجات الخا�ص����ة، و�أن الن�س����بة المتبقية بحاجة للوعي 
بخ�ص����ائ�ص ه����ذه الفئ����ة لتقدم الأف�ض����ل، و�أن المعلمين في حاجة لوعي �أك��ب�ر، وفهم �أعمق لفئ����ة الموهوبين من ذوي 
�صعوبات التعلم. وبخ�صو�ص ا�ستجابات المعلمين، فيما يخ�ص ال�س�ؤال عن خ�صائ�ص الموهوبين من ذوي ال�صعوبات 
التعليمية فكانت مقاربة جداً لما ورد في الأطر النظرية الخا�ص����ة بهذه الفئة؛ حيث �ش����ملت الإجابات الخ�ص����ائ�ص 
الآتية؛ ينق�ص����هم المهارة الاجتماعية، م�ش����تتين، لديهم نق�ص حركي نف�س����ي، لديهم توقعات غ��ي�ر واقعية.�أما فيما 
يخت�����ص بط����رق التدخل ف�أظهرت بع�ض الا�س����تجابات خلطاً بين قائمة الخدمات، مثل: تحليل ال�س����لوك التطبيقي، 
والع��ل�اج المهن����ي. وتتمثل طرق التدخل في تقديم التحدي بطرق ملائمة للتلاميذ، �أو التدري�س �ض����من جماعات، �أو 
تقديم م�ش����اريع �إثرائية خا�ص����ة للطلبة. ومن الجدير بالذكر �أن �أكثر من ن�ص����ف الم�شاركين لم ي�ستطيعوا ذكر �أنواع 

ملائمة للتدخل.

وفي درا�س����ة)Wormald, 2001( التي كانت بعنوان “معرفة المعلمين للطلاب الموهوبين من ذوي �ص����عوبات 
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التعل����م في نيو �س����اوث ويلز”، وهدف����ت �إلى التعرف على المعارف والخبرات الحقيقية الت����ي يتمتع بها المعلمون تجاه 
تلاميذ التعليم الخا�ص بالطلاب الموهوبين ذوي الإعاقة، و�إلى �أي مدى يمكن �أن ت�س����اعد تلك المعرفة في تح�س��ي�ن 
المه����ارات التدري�س����ية للمعلم في حجرة ال�ص����ف الدرا�س����ي، تكونت عينة الدرا�س����ة من ثماني����ة معلمين من عدد من 
المدار�����س العلي����ا في مقاطعة �س����اوث نيو ويلز ب�أ�ستراليا،وا�س����تخدم الباح����ث المنهج النوعي المعتم����د على المقابلات 
ال�شخ�ص����ية ك�أداة للدرا�س����ة للتعرف على طبيعة المعارف التي يمتلكها المعلمين تجاه ه�ؤلاء التلاميذ، وقد تو�ص����لت 
هذه الدرا�سة �إلى العديد من النتائج من �أهمها ما يلي: يعاني المعلمون في المدار�س عينة الدرا�سة من ق�صور حقيقي 
ح����ول تحديد ه�ؤلاء التلامي����ذ وتوفير الاحتياجات التعليمية الخا�ص����ة لهم، وينعك�س ذلك الق�ص����ور في فهم طبيعة 
الاحتياجات الخا�ص����ة به�ؤلاء التلاميذ على الممار�س����ات التدري�س����ية التي يقوم بها ه�ؤلاء المعلمون في حجرة ال�صف 

الدرا�سي حيث �إن معظمها يعدّ غير ملائم له�ؤلاء التلاميذ.

و�أجرى )Bianco, 2005( درا�سة بعنوان �أثر �إعاقة الطفل على القرارات التعليمية المتخذة من قبل المعلمين 
فيما يتعلق بالتلاميذ الموهوبين والمتفوقين، وتلتقي تلك الدرا�سة مع البحث الحالي في �أن قلة المعرفة بفئات التربية 
الخا�ص����ة ق����د ت�ؤدي لاتخاذ ق����رارات خاطئة حول تحديد البرنام����ج والمكان التربوي المنا�س����ب للتلميذ،  حيث قامت 
الدرا�س����ة بالتحقق م����ن ت�أثير ت�س����ميات الإعاقة: �ص����عوبات التعلم، والإعاقات الج�س����دية ،والا�ض����طراب العاطفي 
وال�س����لوكي، وا�س����تعداد المعلمين )معلمي التربية الخا�ص����ة، ومعلمي التعليم العام( لتر�شيحهم في برامج الموهوبين 
والمتفوقين، �أ�شارت النتائج �إلى �أن المعلمين ت�أثروا ب�شكل كبير من جراء الت�سميات ال�سابقة عند �إجراء الإحالة �إلى 
ال�سابقة،  للدرا�سة  م�شابهة  نتائج  �إلى   )Elhoweris, 2008( برامج الموهوبين والمتفوقين، وتو�صلت درا�سة
وك�ش����فت درا�س����ة   )Al-Hroub&Whitebread, 2008( ع����ن ع����دم دقة تر�ش����يحات المعلمين في 
الك�ش����ف ع����ن الموهوبين ذوي �ص����عوبات التعلم. ولعل ه����ذه الأدبيات تدعو لمزيد من الدرا�س����ة للظاهرة في مجتمعنا 

المحلي.

م�شكلة البحث:
�ش����هد العقد قب����ل الأخير من القرن االع�ش����رين هذه الظاهرة التربوي����ة الفريدة التي تمثل تداخ��ل�اً مميزاً للقدرة 
العقلي����ة الب�ش����رية، �إذ ب����د�أ التربويون في درا�س����ة فئة م����ن التلاميذ الموهوب��ي�ن، ولكنهم في نف�س الوق����ت يعانون من 
�ص����عوبات تعل����م -غير مرئي����ة- وبذلك تطغى �إحدى الميزتين عل����ى الأخرى، �أو تقنعها، فهي فئة مقنعة، وا�س����تقرت 
ت�سميتها على الموهوبين ذوي �صعوبات التعلم )Gifted with learning disabilities(، والتي تندرج 
تح����ت فئة ثنائي غير العادي����ة )Twice-exceptional( )�أبو قلة وعبدالمعطي، 2006(.وهم فئة تندرج 
تحت مظلة التربية الخا�ص����ة؛ �أي �أنهم بحاجة لتلقي خدمات التربية الخا�ص����ة، ابتداءً بتوفير معلمين متخ�ص�صين 

لتلبية احتياجاتهم، وانتهاءً بتحديد الأماكن التربوية لهم، والبرامج المتخ�ص�صة. 

وبالنظر لأهمية المعلمة، ودورها البارز في �إنجاح العملية التعليمية، والذي يتحقق من خلال معرفة المعلمة بخ�صائ�ص 
الفئة وحاجاتها التي تقوم بتقديم خدماتها لها - �أ�شارت بحوث عديدة �إلى �أن معرفة المعلمين باحتياجات التلاميذ 
من ذوي الإعاقة بمختلف فئاتهم، وخ�صائ�ص����هم المتمايزة تعد �أكثر فاعلية في الا�س����تجابة الإيجابية، للاحتياجات 

المختلفة له�ؤلاء التلاميذ )الخطيب، 2005�أ(.

وبناء على ذلك تتمثل م�ش����كلة البحث الحالي في تقييم درجة معرفة معلمات �ص����عوبات التعلم، ومعلمات الموهوبات 
بالموهوبات ذوات �صعوبات التعلم، ويمكن �صياغة م�شكلة الدرا�سة الحالية في الأ�سئلة الآتية:

- ما درجة معرفة معلمات �ص����عوبات التعلم )بماهية، وخ�ص����ائ�ص، وطرق التعرف والك�ش����ف،والبرامج المقدمة( 
للتلميذات الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم؟
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- ما درجة معرفة معلمات الموهوبات )بماهية، وخ�صائ�ص ،وطرق التعرف والك�شف ،والبرامج المقدمة( للتلميذات 
الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم؟

- ما مدى وجود فروق دالة �إح�صائياً بين معلمات �صعوبات التعلم وبين معلمات الموهوبات في درجة معرفتهن)بماهية، 
وخ�صائ�ص ،وطرق التعرف والك�شف،والبرامج التربوية( للتلميذات للموهوبات ذوات �صعوبات التعلم؟

- م����ا م����دى وج����ود ف����روق دال����ة �إح�ص����ائياً ب��ي�ن معلم����ات �ص����عوبات التعل����م وب��ي�ن معلم����ات الموهوب����ات في درج����ة 
معرفتهنبالتلميذات الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم تعزى للمتغيرات الآتية )�سنوات الخبرة، الم�ؤهل العلمي، عدد 

الدورات التدريبية(؟.

�أهداف البحث:
يهدف هذا البحث �إلى الك�ش����ف عن درجة معرفة معلمات �ص����عوبات التعلم، ومعلمات الموهوبات في مدار�س التعليم 
العام الابتدائية للبنات بالريا�ض بالموهوبات ذوات �ص����عوبات التعلم، من حيث معرفتهن بالم�ص����طلحات الخا�ص����ة 
بالموهوب����ات ذوات �ص����عوبات التعلم، و�أبرز خ�ص����ائ�ص هذه الفئة م����ن ذوي الاحتياجات الخا�ص����ة، وطرق التعرف 
والك�ش����ف عنه����ا، والبرامج المقدمة لها. كما ته����دف �إلى المقارنة بينهن وفقاً للمتغيرات التالية: تخ�ص�����ص المعلمة، 

�سنوات الخبرة، الم�ؤهل العلمي،عدد الدورات التدريبية.

�أهميـة البحث:
تعزى �أهمية البحث الحالي �إلى ندرة الدرا�سات حول الموهوبين ذوي �صعوبات التعلم ب�صفة عامة، وندرة الدرا�سات 
عن مدى وعي المعلمات والمعلمين ومعرفتهم بهذه الفئة ب�ص����فة خا�ص����ة. كما �أنَّه من �ش�����أن هذه الدرا�س����ة لفت نظر 
القائم��ي�ن على برامج التربية الخا�ص����ة �س����واء في مجال �ص����عوبات التعل����م، �أم برامج تربية الموهوب��ي�ن والمتفوقين، 
بفئة الموهوبات من ذوات �ص����عوبات التعلم - كفئة لم تحظ بالاهتمام- كما �أنها �ست�ض����يف لمكتبة التربية الخا�ص����ة، 
معلومات مهمة عما ينق�ص المعلمات من معرفة عن هذه الفئة، مما ي�ساعد في تخطيط البرامج التدريبية اللازمة. 
كما �أنها �ست�ضيف ا�ستبانة تخت�ص بقيا�س درجة معرفة معلمي �صعوبات التعلم، ومعلمي الموهبة والتفوق بالتلاميذ 

الموهوبين ذوي �صعوبات التعلم.

حدود البحث:
اقت�ص����ر البحث على معلمات �ص����عوبات التعلم، ومعلمات الموهوبات، في جميع المدار�س الابتدائية الحكومية للبنات 
بمدينة الريا�ض، والتي ت�ضم برنامج �صعوبات التعلم، وبرنامج الموهبة، �ضمن برامج التربية الخا�صة في المدار�س 
العامة، عن طريق توزيع ا�ستبانة من ت�صميم الباحثين. و طٌبق هذا البحث خلال الف�صلين الأول، والثاني من العام 

الدرا�سي 1433-1432هـ. 
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مصطلحات البحث ومفاهيمه الأساسية:
الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم:

 هن التلميذات اللواتي ي�صنفن في المدار�س العامة �ضمن فئة التلميذات ذوات �صعوبات التعلم ويتلقين خدمات غرفة 
الم�صادر في مجال �صعوبات التعلم؛ �أو �ضمن فئة التلميذات  الموهوبات �أو لا يتم التعرف عليهن، ب�سبب الموهبة التي 

تقنع �صعوبات التعلم بحيث لا يتلقين �أي نوع من خدمات التربية الخا�صة.

درجة المعرفة:
ه���ي مايكون���ه الفرد من ح�ص���يلة معلوماتي���ة تتعلق بمجال معين )الخوال���دة والزيود، 2010(،  وفي اللغة يق�ص���د 
بالمعرفة �إدراك ال�شيء على حقيقته، وكنه الأ�شياء على حقيقتها، ويق�صد بها في البحث الحاليالح�صيلة المعلوماتية، 
الت���ي تمكن من الإحاطة، والإدراك بفئة الموهوبات ذوات �ص���عوبات التعلم، وخ�صائ�ص���هن، وطرق الك�ش���ف عنهن، 

والبرامج المقدمة لهن. وتعرف �إجرائياً بدرجة المعلمة على ا�ستبانة المعرفة بالموهوبات ذوات �صعوبات التعلم. 

المعرفة العامة بالموهوبات ذوات �صعوبات التعلم:
تتمث���ل المعرف���ة العام���ة بالموهوبات ذوات �ص���عوبات التعلم في الإلمام بالتعريفات الرئي�س���ة له���ن، والنماذج النظرية 
ال�س���ائدة حولهن، و�أ�س���باب هذه الظاهرة وت�ص���نيفاتها. ويق�ص���د بدرجة المعرفة العامة بالموهوبات ذوات �صعوبات 
التعلم من قبل معلمات �صعوبات التعلم، ومعلمات الموهوبات في البحث الحالي، ما تمتلكه كل من معلمات �صعوبات 
التعلم، ومعلمات الموهوبات من معلومات ومعارف ترتبط بالتعريف والم�ص���طلح الخا�ص بالموهوبات ذوات �ص���عوبات 

التعلم، ومدى معرفتهن بفئاتهن وت�صنيفاتهن.

خ�صائ�ص الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم:
هي مجموعة من ال�ص���فات وال�س���مات المعرفية والانفعالية والاجتماعية التي تميز الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم، 
وتق�س���م هذه الخ�ص���ائ�ص وال�ص���فات �إلى جوانب قوة )خ�صائ�ص الموهبة(، وجوانب �ض���عف )خ�صائ�ص �صعوبات 
التعلم(،فمن الخ�ص���ائ�ص الإيجابية �أنهم:  ماهرون في التفكير المجرد، ويجيدون مهارات حل الم�شكلات، ويدركون 
العلاقات بين الأ�ش���ياء ب�س���هولة. �أما الخ�صائ�ص ال�س���لبية فمنها:  مهملون، لا يلتزمون ب�إح�ضار واجباتهم بموعدها 
المحدد، و�إن �أح�ضروها فهي غير مكتملة ولا يحافظون على ممتلكاتهم،  من ال�سهل �أن ي�صابوا بالإحباط )ال�صليلي، 
2008(. كم���ا قدم���ت درا�س���ة )Stemple, 2010( الف���روق الدقيقة في الخ�ص���ائ�ص ب�ي�ن الموهوبات وبين 
الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم، وتم الاعتماد عليها في بناء �أداة الدرا�سة. ويق�صد بدرجة معرفة معلمات �صعوبات 
التعل���م، ومعلمات الموهوبات بخ�ص���ائ�ص الموهوبات ذوات �ص���عوبات التعلم  في البحث الح���الي �إلمام كل من معلمات 
�ص���عوبات التعلم،  ومعلمات الموهوبات بمعلومات تف�ص���يلية دقيقة عن الخ�صائ�ص وال�سمات المميزة لفئة الموهوبات 

من ذوات �صعوبات التعلم.

طرق الك�شف والتعرف على الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم:
  Morrison &Rizza, 2007; Suter &ي���رى كل من )عبدالمعطي و�أبو قلة،2006؛ الزيات،2002؛
Wolf, 1987;Volker,  Lopata, & Cook-Cottone, 2006(�أن مداخل ونماذج الك�شف 
والتعرف على الموهوبات ذوات �ص���عوبات التعلم تتمثل في �أربعة محكات �أ�سا�سية، هي:محك التمييز النوعي، ومحك 
التفاوت، ومحك الا�ستبعاد، ومحك التباين. و�أ�ضاف )Krochak & Ryan, 2007(  المنهج المتعدد الأوجه 
للك�ش���ف ع���ن الموهوبين والذي ي�ش���تمل على: )�أ( دليل بارز عل���ى القدرة والتفوق، )ب( دليل عل���ى وجود تفاوت بين 
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الإنج���از المتوقع والإنج���از الفعلي، )جـ( دليل على العج���ز في العمليات. ومحك تباين الأداء عل���ى المقيا�س اللفظي 
والمقيا�س الأدائي لاختبار وك�سلر للذكاء )الحروب، 2012(. وي�ضاف �إلى ذلك الأدوات والأ�ساليب الآتية: تقييمات 
المعلمات، وتقييماتالرفاق،والمقابلات مع الوالدين،والتقارير الذاتية من التلميذة نف�سها،واختبارات الذكاء،وملفات 
الإنجاز الأكاديمي للتلميذة، وا�س���تخدام الاختبارات المعتمدة على المناهج الدرا�س���ية، والمقايي�س المنقحة لت�ص���نيف 
الخ�ص���ائ�ص ال�س���لوكية للتلميذات الموهوبات، ومقايي�س الإبداع، وال�س���جلات، والقوائم غير الر�سمية، والاختبارات 
ال�س���لوكية، ومقايي�س العمليات المعرفية. ويق�صد بدرجة معرفة المعلمات لطرق الك�شف والتعرف على الموهوبات من 
ذوات �ص���عوبات التعل���م في البحث الحالي، معرفة كل من معلمات �ص���عوبات التعل���م،  ومعلمات الموهوبات بالمحكات 
الرئي�س���ة في الك�ش���ف ع���ن الموهوبات ذوات �ص���عوبات التعل���م، والأدوات والأ�س���اليب الم�س���تخدمة في عملية التعرف 

والك�شف. 

البرامج المقدمة لتلبية الاحتياجات التربوية للموهوبات ذوات �صعوبات التعلم:
تتمث���ل �أه���م برامج رعاي���ة الموهوبات ذوات �ص���عوبات التعلم في تفريد التعلي���م، تكييف البرام���ج التربوية القائمة، 
التعل���م العلاج���ي. ويكون تفريد التعليم من خلال ت�ص���ميم برامج تربوية، ت�أخذ بالاعتبار جوانب القوة، وال�ض���عف 
القوة وا�ستثارتها وتنميتها وتجنب  2008( )تقوية نقاط  )Newman & Zupko, 2006;ال�ص���ليلي، 
نقاط ال�ضعف ومعالجتها(، وتت�ضمن هذه الا�ستراتيجية:برامج درا�سية ذات م�ستوى مرتفع، تخت�ص بتنمية جوانب 
الموهبة التي يتفوق فيها التلميذ، وبرامج تدري�س���ية لتنمية الجوانب التي يكون م�س���توى �أداء ه�ؤلاء التلاميذ متو�سطاً 
فيه���ا. وتدري�س علاجي يتناول جوانب الق�ص���ور وال�ص���عوبات التي يع���اني منها ه�ؤلاء التلاميذ.ويتم ت�ص���ميم هذه 
البرام���ج م���ن خلال فريق مك���ون من الوالدين- المعلمين-�أخ�ص���ائي رعاي���ة ذوي التفوق والموهبة- �أخ�ص���ائي ذوي 
ال�ص���عوبات التعليمية- �أخ�صائي نف�سي- طبيب- �أخ�صائي اجتماعي )�أبو قلة وعبدالمعطي،2006(. ومن الممكن 
تقديم هذا التفريد في: الف�ص���ول الخا�ص���ة داخل المدر�س���ة العادية، �أو غرف الم�ص���ادر المعدة وفق �ض���وابط خا�صة، 
�أو التعلي���م في الف�ص���ول العادية، مع التركي���ز على احتياجاتهم ونق���اط القوة لديهم. �أما تكيي���ف البرامج التربوية 
القائم���ة: فيت���م من خ�ل�ال التعديل بالحذف، �أو الإ�ض���افة لما هو قائم من برامج بطريقة تنا�س���ب ق���درات التلميذ، 
م���ن حيث الكم، والكيف، مع الت�أكيد على تقوية جوانب ال�ض���عف، والتركي���ز على جوانب القوة )الوقفي،2004 (.  
ويدعم التعلم العلاجي: فكرة التركيز على جوانب القوة، وتقديم التدخلات العلاجية المنا�س���بة لمواجهة ال�صعوبات 
المختلفة؛ كال�ص���عوبات الناتجة عن �ض���عف التجهيز ال�س���معي، �أو �ضعف التجهيز الب�ص���ري )ال�صليلي، 2008(. 
ويق�ص���د بدرجة معرفة معلمات �ص���عوبات التعلم، ومعلمات الموهوبات بالبرامج المقدمة لتلبية الاحتياجات التربوية 
للموهوب���ات ذوات �ص���عوبات التعل���م درجة معرفة كل من معلمات �ص���عوبات التعل���م،  ومعلمات الموهوب���ات ب�أنواع و 
�أ�س���اليب البرامج المقدمة لفئة الموهوبات من ذوات �ص���عوبات التعلم، وا�س�ت�راتيجياتها، والبدائل التربوية المكانية، 

و�أ�ساليب تقديم الخدمة لهن. 

معلمة �صعوبات التعلم:
 هي معلمة للتلميذات ذوات �ص���عوبات التعلم بموجب �ش���هادة جامعية ت�ؤهلها لممار�س���ة هذه المهنة، وتقدم خدماتها 
�ض���من غرفة الم�صادر الخا�صة بذوات �ص���عوبات التعلم )الت�شخي�ص، التدري�س، الا�ست�ش���ارة لمعلمات التعليم العام، 

والأ�سر( في مدار�س التعليم العام الابتدائية للبنات. 

معلمة الموهوبات:
 هي معلمة للتلميذات الموهوبات بموجب �ش���هادة جامعية ت�ؤهلها لممار�س���ة هذه المهنة، وتقدم خدماتها �ض���من غرفة 

الم�صادر الخا�صة بالموهوبات والموهبة في مدار�س التعليم العام الابتدائية للبنات.
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منهج البحث وإجراءاته:
منهج البحث:

ا�س���تخدم في البحث الحالي المنهج الو�ص���في الم�سحي بغر�ض و�صف وا�ستك�ش���اف الظاهرة المراد درا�ستها )درجة 
معرفة معلمات �صعوبات التعلم، ومعلمات الموهوبات بالتلميذات الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم(.

مجتمع البحث:
يتك���ون مجتمع الدرا�س���ة من جميع معلمات �ص���عوبات التعلم، ومعلمات الموهوبات بالمدار����س الابتدائية الحكومية 
للبنات بمدينة الريا�ض التابعة لوزارة التربية والتعليم، التي تتوفر فيها خدمات التربية الخا�صة بذوات �صعوبات 
التعل���م، والموهوب���ات من خلال غرف الم�ص���ادر، والبالغ عددهم )206( معلمة منه���م )21( معلمة موهوبات، 

و)185( معلمة �صعوبات تعلم.

عينة البحث:
تم ا�ستخدام عينتين في البحث الحالي، العينة الأولى: عينة ا�ستطلاعية بهدف التحقق من �صدق الا�ستبانةوثباتها، 
وهذه العينة مكونة من )34( معلمة تم اختيارهن ب�شكل ع�شوائي من معلمات �صعوبات التعلم ومعلمات الموهوبات.

العينة الثانية: عينة البحث الرئي�س���ة: وهي مجتمع الدرا�س���ة كاملًا �أي جميع معلمات �ص���عوبات التعلم، ومعلمات 
الموهوب���ات بالمدار�س الابتدائية الحكومية للبنات بمدينة الريا�ض التي تقدم خدمات التربية الخا�ص���ة للتلميذات 
ذوات �ص���عوبات التعل���م، والتلميذات الموهوبات من خلال غرفة الم�ص���ادر، للعام الدرا�س���ي 1433-1432هـ، 
والبالغ عددهن )206( معلمة وا�س���تطاع الباحثان الح�ص���ول على ا�س���تجابات)137( معلمة على �أداة البحث 
منهن )15( معلمة للتلميذات الموهوبات، و)122( معلمة للتلميذات ذوات �ص���عوبات التعلم.�أي بن�س���بة67% 
م���ن مجتمع البحث الكلي لع���دم وجود جميع المعلمات على ر�أ�س العمل خلال الف�ص���ل الذي تم خلاله تطبيق �أداة 
البحث، �أو ا�س���تبعاد عدد من الا�س���تبانات لنق�ص البيانات �أو عدم �إكمال الإجابة على الا�س���تبانة، والجدول )1( 

يو�ضح خ�صائ�ص عينة البحث.



41

�أ. تهاني عبد الرحمن محمد بالحمر - د. �صلاح الدين فرح عطا الله بخيت

المجلد الرابع  العدد )7( 2013م

جدول )1( خ�صائ�ص عينة البحث

التخ�ص�ص
الم�ؤهل العلمي

المجموعتفوق وموهبة�صعوبات تعلم
الن�سبةالعددالن�سبةالعددالن�سبة العدد

%12591.96%1493.33%11291.79بكالوريو�س

%118.02%16.66%108.19ماج�ستير

%13799.98%1599.99%12299.98المجموع

عدد �سنوات الخبرة
�سنوات  1-564.91%213.33%85.83%

%5842.33%853.33%5040.91من 10-6 �سنوات

%7151.82%533.33%6654.09�أكثر من ع�شر �سنوات

%13799.98%1599.99%12299.91المجموع

عدد الدورات التدريبية   
%42.9%213.33%21.62لم �ألتحق بدورات

%1913.86--%1915.57�أقل من خم�س دورات

من �ست �إلى ع�شر 
%5137.22%213.33%4940.16دورات

%6345.98%1173.33%5242.62�أكثر من ع�شر دورات

%13799.96%1599.99%12299.97المجموع

�أداة البحث:
تتمث���ل �أداة البح���ث في ا�س���تبانةمعرفة معلمات �ص���عوبات التعلم ومعلم���ات الموهوبات بالتلمي���ذات الموهوبات ذوات 
�ص���عوبات التعلم، والتي �أعدت بهدف ا�ستق�ص���اء �آراء العينة،حيث قام الباحثان بت�ص���ميم الا�ستبانة وفقاً لأهداف 
البحث وت�س���ا�ؤلاته والمنهج الم�س���تخدم فيه، وا�س���تناداً على الإطار النظري المتمثل في الدرا�س���ات ال�س���ابقة والمراجع 
العلمية التي تناولت مو�ض���وع البحث، وبعد ذلك تم تحديد عدد �أبعاد الا�س���تبانة وعباراتها  حيث تت�ألف الا�س���تبانة 

من جز�أين هما:

الج���زء الأول: المعلومات الأولية عن عينة الدرا�س���ة، والجزء الثاني: عبارات تقي�س درجة معرفة معلمات �ص���عوبات 
التعل���م ومعلمات الموهوبات بالتلميذات الموهوبات ذوات �ص���عوبات التعلم والتي تت�ض���من �أربعة�أبعاد تمت �ص���ياغتها 
في )48( عب���ارة وبيان ذلك فيم���ا يلي: البعد الأول:المعرف���ة العامة بالتلميذات الموهوبات ذوات �ص���عوبات التعلم، 
البعد الثاني:خ�ص���ائ�ص التلميذات الموهوبات ذوات �ص���عوبات، البعد الثالث:طرق التعرف والك�شف على التلميذات 
الموهوب���ات ذوات �ص���عوبات التعلم، البعد الرابع: البرامج المقدمة لتلبي���ة الاحتياجات التربوية للتلميذات الموهوبات 

ذوات �صعوبات التعلم.    
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الخصائص السيكومترية للاستبانة :
�صدق الا�ستبانة

�أ - ال�صدق الظاهري للا�ستبانة
 للتحقق من ال�ص����دق الظاهري للا�س����تبانة قام الباحثان بعر�ض الا�ستبانة في �صورتها الأولية على )15( ع�ضواً 
من �أع�ضاء هيئة التدري�س بق�سم التربية الخا�صة بكلية التربية، وعلم النف�س، ووزارة التربية والتعليم. للا�ستفادة 
من مقترحاتهم وملاحظاتهم في مدى و�ضوح العبارات ومدى ارتباطها بالبعد الذي تنتمي �إليه ومنا�سبتها لهدف 
الدرا�س����ة، وقد �أجرى الباحثان التعديلات اللازمة على ا�س����تبانة الدرا�سة في �ض����وء �آراء المحكمين ومقترحاتهم 
لتظهر ب�ص����ورة �س����ليمة ووا�ضحة، حيث تم تحديد ن�سبة %85 من اتفاق المحكمين للعبارة الواحدة و�أي عبارة 
لا تحقق هذه الن�سبة يتم حذفها من الا�ستبانة، حيث تم حذف عبارة واحدة لم تحقق الن�سبة المحددة، من البعد 
الرابع المخت�ص بالبرامج المقدمة لفئة الموهوبين من ذوي �ص����عوبات التعلم. �إلى �أن و�ص����لت الا�ستبانةب�ص����ورتها 
النهائية �إلى )47( عبارة �ض����من �أربعة �أبعاد. وا�س����تخدم الباحثان المقيا�س الثلاثي ح�سب تدرج مقيا�س ليكرت 

في الجانب الأي�سر �أمام كل عبارة.

ب- الات�ساق الداخلي للا�ستبانة
للت�أكد من �ص����دق الات�س����اق الداخلي للا�س����تبانة تم ا�س����تخدام معامل الارتباط بطريقة بير�س����ون لقيا�س معامل 

الارتباط بين العبارة والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي �إليهوكانت النتائج كما يلي:

1 - تراوحت معاملات ارتباط عبارات البعد الأول المعرفة العامة بالموهوبين من ذوي �صعوبات التعلم بالدرجة 
الكلية للبعد بين 0.49 و 0.64 وكانت كلها دالة عند م�ستوى 0.01.

2 - تراوح���ت معام�ل�ات ارتب���اط عبارات البعد الثاني: خ�ص���ائ�ص الموهوبين من ذوي �ص���عوبات التعلم، بالدرجة 
الكلية للبعد بين 0.13 و 0.6 بم�ستويات دلالة 0.05 و 0.01. 

3 - تراوحت معاملات ارتباط عبارات البعد الثالث: طرق الت�شخي�ص والك�شف عن الموهوبين من ذوي �صعوبات 
التعلم، بالدرجة الكلية للبعد بين 0.4 و 0.65 وكانت كلها دالة عند م�ستوى 0.01. 

4 - تراوح���ت معام�ل�ات ارتباط عب���ارات البعد الرابع: البرامج المقدمة للتلميذات الموهوبات ذوات �ص���عوبات 
التعلم، بالدرجة الكلية للبعد بين 0.44 و 0.73 وكانت كلها دالة عند م�ستوى 0.01.

- ولمزيد من التحقق عن دلالة �ص����دق الا�س����تبانة، قام الباحثان ب�إيجاد معاملات الارتباط بين �أبعاد الا�س����تبانة 
بع�ضها البع�ض، وبين الدرجة الكلية، فكانت النتائج كما في جدول )2( ، وهي نتاج تدل على ات�ساق عالي لأبعاد 
الا�س����تبانة، حي����ث �إن غالبيتها العظمى كانت دالة عند م�س����توى 0.01، ولكن يلاحظ ع����دم ارتباط البعد الأول 

بالبعد الثاني.
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جدول )2(معاملات الارتباط بين �أبعاد الا�ستبانة والدرجة الكلية

الدرجة الكليةالبعد الرابعالبعد الثالثالبعد الثانيالبعد الأول

(**)580.(**)599.(**)1.270.444البعد الأول

(**)838.(**)515.(*)2701.388.البعد الثاني

(**)771.(**)1.780(*)388.(**)444.البعد الثالث

(**)1.868(**)780.(**)515.(**)599.البعد الرابع

1(**)868.(**)771.(**)838.(**)580.الدرجة الكلية

)**( دالة عند م�ستوى 0.01

ثبات الأداة:
لقيا�س درجة ثبات �أداة البحث ا�س���تخدم الباحث���ان )معادلة �ألفا كرونباخ Cronbach›a Alpha( للتحقق 
من ثبات �أداة الدرا�س���ة،فبلغ معامل ثبات البعد الأول 0.50، والبعد الثاني 0.62، والبعد الثالث 0.72، والبعد 
الراب���ع 0.79، وللدرج���ة الكلية 0.86. كما قام الباحثان ب�إيجاد معامل الثبات بطريقة التجزئة الن�ص���فية، وبعد 

التعديل بمعادلة �سبيرمان وبراون بلغت معاملات الثبات بالترتيب: 0.58 ، 0.88 ، 0.64 ، 0.74، 0.76.

 الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة في البحث:
لتحلي���ل بيان���ات البح���ث، وا�س���تخراج النتائج، فق���د تم ا�س���تخدام العديد من الأ�س���اليب الإح�ص���ائية با�س���تخدام 
الحزم���ة الإح�ص���ائية للعل���وم الاجتماعية، والت���ي يرمز لها اخت�ص���اراً بالرم���ز )SPSS-17(. ومن الأ�س���اليب 
الإح�ص���ائية التي ا�س���تخدمها الباحثان مايلي: معامل ارتباط بير�س���ون )Pearson(، معامل ثبات �ألفا كرونباخ 
)Cronbach›a-Alpha(، ح�س���اب التك���رارات والن�س���ب المئوية والمتو�س���طات الح�س���ابية، وتحديد ن�س���ب 
)Mann-Whitney-U Test( ”ا�س���تجاباتهم على عب���ارات الا�س���تبانة و�أبعادها، اختبار”م���ان وتن���ي

لعينتين م�ستقلتين، اختبار تحليل التباين الأحادي، وتحليل التباين من الدرجة الأولى لكرو�سكال -  واليز.



44

�أ. تهاني عبد الرحمن محمد بالحمر - د. �صلاح الدين فرح عطا الله بخيت

المجلد الرابع  العدد )7( 2013م

نتائج البحث
نتيج��ة ال����سؤال الأول: ما درج��ة معرفة  معلمات �ص��عوبات التعلم )بماهية، وخ�ص��ائ�ص، 

وطرق التعرف والك�شف، والبرامج المقدمة( للتلميذات الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم؟
- للتعرف على درجة معرفة  معلمات �ص���عوبات التعلم )بماهية، وخ�ص���ائ�ص، وطرق التعرف والك�ش���ف، والبرامج 
المقدمة( للتلميذات الموهوبات ذوات �ص���عوبات التعلم، قام الباحثان با�س���تخراج متو�سطات الن�سب المئوية لتكررات 

الا�ستجابة على كل بعد من �أبعاد الا�ستبانة الأربعة، ونتائج هذا الإجراء مبينة في جدول )3(: 

جدول )3(الن�سب المئوية لدرجة معرفة  معلمات �صعوبات التعلم بالتلميذات الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم

عدد البعدم
العبارات

فئات 
ا�ستجابات 

درجة المعرفة
متو�سط الن�سبة 

المئوية
م�ستوى 
الدلالة

المعرفة العامة بالتلميذات الموهوبات 1
5ذوات �صعوبات التعلم.

53.60.01معرفة جيدة
غير دالة19.02عدم المعرفة

غير دالة27.36غير مت�أكدين

خ�صائ�ص التلميذات الموهوبات ذوات 2
18�صعوبات التعلم.

54.580.01معرفة جيدة
غير دالة19.36عدم المعرفة

غير دالة26.04غير مت�أكدين

3
طرق التعرف والك�شف على 

التلميذات الموهوبات ذوات �صعوبات 
التعلم.

11

80.750.01معرفة جيدة
غير دالة7.83عدم المعرفة

غير دالة11.39غير مت�أكدين

4
البرامج المقدمة لتلبية الاحتياجات 
التربوية للتلميذات الموهوبات ذوات 

�صعوبات التعلم.
13

88.760.01معرفة جيدة
غير دالة5.96عدم المعرفة

غير دالة5.61غير مت�أكدين

درجة المعرفة الكلية بالموهوبات ذوات 5
47�صعوبات التعلم

0.01 70.1معرفة جيدة
غير دالة12.9عدم المعرفة

غير دالة17.1غير مت�أكدين

- يو�ضح جدول )3( �أن متو�سط الا�ستجابات الدالة علىدرجة المعرفة العامة بالتلميذات الموهوبات ذوات �صعوبات 
التعلم، لدى معلمات �ص���عوبات التعلم تبلغ ن�س���بة )%53.6( بم�س���توى دلالة )0.01(، وهي درجة معرفة 

متو�سطة.
- يو�ض���ح جدول )3( �أن متو�س���ط الا�س���تجابات الدالة علىدرجة المعرفة بخ�ص���ائ�ص التلميذات الموهوبات ذوات 
�ص���عوبات التعلم لدى معلمات �ص���عوبات التعلم، تبلغ ن�س���بة )%54.58( بم�س���توى دلال���ة )0.01(، وهي 

درجة معرفة متو�سطة.
- يو�ض���ح جدول )3( �أن متو�س���ط الا�س���تجابات الدالة علىدرجة المعرفة بطرق التعرف والك�ش���ف على التلميذات 
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الموهوب���ات ذوات �ص���عوبات التعلم، تبلغ ن�س���بة )%80.75( بم�س���توى دلال���ة )0.01(، وهي درجة معرفة 
عالية.

- يو�ض���ح ج���دول )3( �أن متو�س���ط الا�س���تجابات الدال���ة علىدرجة المعرف���ة بالبرامج المقدمة لتلبي���ة الاحتياجات 
التربوية للتلميذات الموهوبات ذوات �ص���عوبات التعلم، تبلغ ن�س���بة )%88.76( بم�س���توى دلالة )0.01(، 

وهي درجة معرفة عالية.
- يو�ض���ح جدول )3( �أن متو�س���ط الا�س���تجابات الدالة علىدرجة المعرفة الكلية بالموهوبات ذوات �صعوبات التعلم، 

تبلغ ن�سبة )%70.1( بم�ستوى دلالة )0.01(، وهي درجة معرفة فوق المتو�سط.

نتيج��ة ال����سؤال الثاني: ما درج��ة معرفة معلم��ات الموهوبات )بماهية وخ�ص��ائ�ص وطرق 
التعرف والك�شف والبرامج المقدمة( للتلميذات الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم؟

- للتعرف على درجة معرفة معلمات الموهوبات )بماهية، وخ�صائ�ص، وطرق التعرف والك�شف، والبرامج المقدمة( 
للتلمي���ذات الموهوبات ذوات �ص���عوبات التعلم، قام الباحثان با�س���تخراج متو�س���طات الن�س���ب المئوية لتكررات 

الا�ستجابة على كل بعد من �أبعاد الا�ستبانة الأربعة، ونتائج هذا الإجراء مبينة في جدول )4(: 

جدول )4(الن�سب المئوية لدرجة معرفة معلمات الموهوبات بالتلميذات الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم

عدد البعدم
العبارات

فئات ا�ستجابات درجة 
المعرفة

متو�سط 
الن�سبة المئوية

م�ستوى 
الدلالة

المعرفة العامة بالتلميذات 1
5الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم.

غير دالة36.0000معرفة جيدة
غير دالة33.3400عدم المعرفة

غير دالة30.6600غير مت�أكدين

خ�صائ�ص التلميذات الموهوبات 2
18ذوات �صعوبات التعلم.

غير دالة48.1444معرفة جيدة
غير دالة20.7278عدم المعرفة

غير دالة31.4778غير مت�أكدين

3
طرق التعرف والك�شف عن 
التلميذات الموهوبات ذوات 

�صعوبات التعلم.
11

67.87270.05معرفة جيدة
غير دالة12.7273عدم المعرفة

غير دالة19.3818غير مت�أكدين

4
البرامج المقدمة لتلبية 
الاحتياجات التربوية 

للتلميذات الموهوبات ذوات 
�صعوبات التعلم.

13

88.71540.01معرفة جيدة
غير دالة6.1538عدم المعرفة

غير دالة5.1308غير مت�أكدين

درجة المعرفة الكلية بالموهوبات 5
47ذوات �صعوبات التعلم

62.70.05معرفة جيدة
غير دالة16.5عدم المعرفة

غير دالة21.2غير مت�أكدين
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- يو�ضح جدول )4( �أن متو�سط الا�ستجابات الدالة علىدرجة المعرفة العامة بالتلميذات الموهوبات ذوات �صعوبات 
التعلم، لدى معلمات الموهوبات، تبلغ ن�سبة )%36(، وهي ن�سبة غير دالة �إح�صائياً. 

- يو�ض���ح جدول )4( �أن متو�س���ط الا�س���تجابات الدالة علىدرجة المعرفة العامة بخ�ص���ائ�ص التلميذات الموهوبات 
ذوات �صعوبات التعلم، لدى معلمات الموهوبات، تبلغ ن�سبة )%48.1( وهي ن�سبة غير دالة �إح�صائياً. 

- يو�ض���ح جدول )4( �أن متو�س���ط الا�س���تجابات الدالة علىدرجة المعرفة بطرق التعرف والك�ش���ف عن التلميذات 
الموهوب���ات ذوات �ص���عوبات التعل���م ، ل���دى معلمات الموهوب���ات، تبلغ ن�س���بة )%67.87( بم�س���توى دلالة ) 

المتو�سط. فوق  معرفة  درجة  وهي   ،)0.05

- يو�ض���ح ج���دول )4( �أن متو�س���ط الا�س���تجابات الدال���ة علىدرجة المعرف���ة بالبرامج المقدمة لتلبي���ة الاحتياجات 
التربوية للتلميذات الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم لدى معلمات الموهوبات، تبلغ ن�سبة )%88.7( بم�ستوى 

دلالة )0.01 (، وهي درجة معرفة عالية.

- يو�ض���ح ج���دول )4( �أن متو�س���ط الا�س���تجابات الدالة علىدرجة المعرف���ة درجة المعرفة الكلي���ة بالموهوبات ذوات 
�ص���عوبات التعلم ، لدى معلمات الموهوبات، تبلغ ن�سبة )62.7( بم�ستوى دلالة ) 0.05(، وهي درجة معرفة 

متو�سطة.

نتيجة ال�س����ؤال الثالث: ما مدى وجود فروق دالة �إح�ص���ائياً بين معلمات �ص���عوبات التعلم وبين معلمات الموهوبات في 
درجة معرفتهن )بماهية، وخ�ص���ائ�ص، وطرق التعرف والك�ش���ف، والبرامج التربوي���ة( للتلميذات الموهوبات ذوات 

�صعوبات التعلم؟

- للتع���رف عل���ى مدى وجود ف���روق دالة �إح�ص���ائياً بين معلمات �ص���عوبات التعل���م، وبين معلمات الموهوبات ح�س���ب 
التخ�ص����ص في درج���ة معرفتهن )بماهية، وخ�ص���ائ�ص، وطرق التعرف والك�ش���ف، والبرامج التربوي���ة( للتلميذات 
الموهوب���ات ذوات �ص���عوبات التعل���م، قام الباحثان با�س���تخدام اختب���ار مان-وتني )U( لدلالة الف���روق بين عينتين 

م�ستقلتين، ونتائج هذا الاختبار مبينة في جدول )5(:
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جدول رقم )5(اختبار مان-وتني )U( لدلالة الفروق في ا�ستجابات معلمات �صعوبات التعلم ومعلمات الموهوبات 
في الا�ستبانة باختلاف التخ�ص�ص

متو�سط العددالتخ�ص�صالبعد
الرتب

مجموع 
م�ستوى قيمة Uالرتب

التعليقالدلالة

المعرفة العامة 
بالموهوبات ذوات 
�صعوبات التعلم

�صعوبات 
12266.088061.50تعلم

558.5.013
 دالة عند
 مستوى
0.01 تفوق 

1592.771391.50وموهبة

خ�صائ�ص الموهوبات 
ذوات �صعوبات التعلم

�صعوبات 
12267.628249.50تعلم

غير دالة746.5.245 تفوق 
1580.231203.50وموهبة

طرق التعرف والك�شف 
عن الموهوبات ذوات 

�صعوبات التعلم

�صعوبات 
12266.148069.50تعلم

566.5.015
 دالة عند
 مستوى
0.02 تفوق 

1592.231383.50وموهبة

البرامج المقدمة 
للتلميذات الموهوبات 
ذوات �صعوبات التعلم

�صعوبات 
12267.698258.00تعلم

غير دالة755.0.248 تفوق 
1579.671195.00وموهبة

درجة المعرفة الكلية 
بالموهوبات ذوات 
�صعوبات التعلم

�صعوبات 
12266.228079.00تعلم

576.0.019
 دالة عند
 مستوى
0.02 تفوق 

1591.601374.00وموهبة

- يو�ضح جدول )5( �أنه توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين معلمات �صعوبات التعلم، ومعلمات الموهوبات في بعد 
المعرفة العامة بالموهوبات ذوات �ص���عوبات التعلم، وكانت هذه الفروق ل�ص���الح معلمات �ص���عوبات التعلم وهي 

دالة عند م�ستوى )0.01(، �أي �أن معلمات �صعوبات التعلم �أكثر معرفة من معلمات الموهوبات بهذا البعد.
- يو�ضح جدول )5( �أنه توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين معلمات �صعوبات التعلم، ومعلمات الموهوبات في بعد 
طرق التعرف والك�ش���ف عن الموهوبات ذوات �ص���عوبات التعلم، وكانت هذه الفروق ل�ص���الح معلمات �صعوبات 
التعلم وهي دالة عند م�س���توى )0.02(، �أي �أن معلمات �ص���عوبات التعلم �أكثر معرفة من معلمات الموهوبات 

بهذا البعد.
- يو�ض���ح جدول )5( �أنه توجد فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية بين معلمات �ص���عوبات التعلم، ومعلمات الموهوبات في 
درجة المعرفة الكلية بالموهوبات ذوات �ص���عوبات التعلم، وكانت هذه الفروق ل�ص���الح معلمات �صعوبات التعلم 
وهي دالة عند م�ستوى )0.02(، �أي �أن معلمات �صعوبات التعلم �أكثر معرفة من معلمات الموهوبات بالمعرفة 

الكلية بالموهوبات ذوات �صعوبات التعلم.
- يو�ضح جدول )5( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين معلمات �صعوبات التعلم، ومعلمات الموهوبات، في بعدي 

خ�صائ�ص الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم، و البرامج المقدمة للتلميذات الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم.
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نتيج��ة ال����سؤال الراب��ع: ما مدى فروق دالة �إح�ص��ائياً بني� معلمات �ص��عوبات التعلم وبين 
معلم��ات الموهوبات في درجة معرفته��ن بالتلميذات الموهوبات ذوات �ص��عوبات التعلم تعزى 

للمتغيرات الآتية: )�سنوات الخبرة، الم�ؤهل العلمي، عدد الدورات التدريبية(؟ 
- للتع���رف عل���ى مدى وجود فروق دالة �إح�ص���ائياً ب�ي�ن معلمات �ص���عوبات التعلم، وبين معلم���ات الموهوبات في درجة 
معرفتهن بالتلميذات الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم تعزى للمتغيرات الآتية: )�سنوات الخبرة، الم�ؤهل العلمي، عدد 
الدورات التدريبية(، قام الباحثان با�س���تخدام اختبار تحليل التباين الأحادي لمعرفة الفروق ح�س���ب �س���نوات الخبرة 
ونتائ���ج ه���ذا الاختب���ار مبينة في جدول )6(، وللتع���رف على مدى وجود فروق ح�س���ب الم�ؤهل العلم���ي، قام الباحثان 
با�ستخدام اختبار مان-وتني )U( لدلالة الفروق بين عينتين م�ستقلتين، ونتائج هذا الاختبار مبينة في جدول )7(، 
وللتعرف على مدى وجود فروق ح�س���ب عدد الدورات التدريبية، قام الباحثان با�س���تخدام اختبار تحليل التباين من 
الدرجة الأولى لكرو�سكال -  واليز لدلالة الفروق بين عدة عينات م�ستقلة، ونتائج هذا الاختبار مبينة في جدول )8(:

جدول )6(اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق في ا�ستجابات معلمات �صعوبات التعلم ومعلمات التلميذات 
الموهوبات في الا�ستبانة باختلاف عدد �سنوات الخبرة

م�صدر البعد
التباين

مجموع 
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
م�ستوى قيمة فالمربعات

التعليقالدلالة

المعرفة العامة 
بالموهوبات ذوات 
�صعوبات التعلم

بين 
1.8892.944المجموعات

غير دالة224.799. داخل 
563.9511344.209المجموعات

-565.839136الكلي

خ�صائ�ص 
الموهوبات ذوات 
�صعوبات التعلم

بين 
28.478214.239المجموعات

غير دالة253.777. داخل 
7545.96013456.313المجموعات

-7574.438136الكلي

طرق التعرف 
والك�شف عن 

الموهوبات ذوات 
�صعوبات التعلم

بين 
6.87723.438المجموعات

غير دالة261.771. داخل 
1768.18913413.195المجموعات

-1775.066136الكلي

البرامج المقدمة 
للتلميذات 

الموهوبات ذوات 
�صعوبات التعلم

بين 
52.710226.355المجموعات

غير دالة1.156.318 داخل 
3054.76513422.797المجموعات

-3107.474136الكلي



49

�أ. تهاني عبد الرحمن محمد بالحمر - د. �صلاح الدين فرح عطا الله بخيت

المجلد الرابع  العدد )7( 2013م

م�صدر البعد
التباين

مجموع 
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
م�ستوى قيمة فالمربعات

التعليقالدلالة

درجة المعرفة 
الكلية 

بالموهوبات ذوات 
�صعوبات التعلم

بين 
54.577227.288المجموعات

غير دالة154.857. داخل 
23726.489134177.063المجموعات

-23781.066136الكلي

- يو�ض���ح جدول )6( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية في درجة الا�س���تبانة الكلية �أو �أبعادها الأربعة لمعلمات 
�صعوبات التعلم ومعلمات التلميذات الموهوبات تعزى لاختلاف عدد �سنوات الخبرة.

جدول )7( اختبار مان-وتني )U( لدلالة الفروق في ا�ستجابات معلمات �صعوبات التعلم ومعلمات الموهوبات في 
الا�ستبانة باختلاف الم�ؤهل العلمي

الم�ؤهل البعد
متو�سط العددالعلمي

الرتب
مجموع 

م�ستوى قيمة Uالرتب
التعليقالدلالة

المعرفة العامة 
بالموهوبات ذوات 
�صعوبات التعلم

12670.218847.00بكالوريو�س
غير دالة540.000.219

1155.09606.00ماج�ستير

خ�صائ�ص الموهوبات 
ذوات �صعوبات 

التعلم

12668.388616.50بكالوريو�س
غير دالة615.500.539

1176.05836.50ماج�ستير

طرق التعرف 
والك�شف عن 

الموهوبات ذوات 
�صعوبات التعلم

12670.458876.50بكالوريو�س
غير دالة510.500.142

1152.41576.50ماج�ستير

البرامج المقدمة 
للتلميذات الموهوبات 

ذوات �صعوبات 
التعلم

12669.128709.50بكالوريو�س
غير دالة677.500.898

1167.59743.50ماج�ستير

درجة المعرفة الكلية 
بالموهوبات ذوات 
�صعوبات التعلم

12669.158712.50بكالوريو�س
غير دالة674.500.883

1167.32740.50ماج�ستير

�أبعادها الأربعة لمعلمات  �أو  - يو�ضح جدول )7( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في درجة الا�ستبانة الكلية 
�صعوبات التعلم ومعلمات التلميذات الموهوبات تعزى لاختلاف الم�ؤهل العلمي.
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جدول )8( تحليل التباين من الدرجة الأولى لكرو�سكال -  واليز لدلالة الفروق في ا�ستجابات معلمات �صعوبات 
التعلم ومعلمات الموهوبات في الا�ستبانة باختلاف عدد الدورات التدريبية

عدد عدد الدوراتالبعد
الأفراد

متو�سط 
الرتب

درجات 
الحرية

قيمة 
التعليقالدلالةكا2

المعرفة العامة 
بالموهوبين

460.50لم يلتحق بدورات

31.743.627
غير 
دالة

1960.26�أقل من خم�س دورات

5168.25من �ست �إلى ع�شر دورات

6372.79�أكثر من ع�شر دورات

خ�صائ�ص 
الموهوبين

467.25لم يلتحق بدورات

31.343.719
غير 
دالة

1959.55�أقل من خم�س دورات

5171.66من �ست �إلى ع�شر دورات

6369.81�أكثر من ع�شر دورات

طرق 
الت�شخي�ص 

والك�شف عن 
الموهوبين

484.13لم يلتحق بدورات

31.984.576
غير 
دالة

1959.03�أقل من خم�س دورات

5169.17من �ست �إلى ع�شر دورات

6370.91�أكثر من ع�شر دورات

البرامج 
المقدمة 

للتلميذات 
الموهوبات

467.13لم يلتحق بدورات

32.441.486
غير 
دالة

1959.11�أقل من خم�س دورات

5174.46من �ست �إلى ع�شر دورات

6367.68�أكثر من ع�شر دورات

درجة المعرفة 
الكلية 

بالموهوبات 
ذوات �صعوبات 

التعلم

467.25لم يلتحق بدورات

32.047.563
غير 
دالة

1957.03�أقل من خم�س دورات

5170.92من �ست �إلى ع�شر دورات

6371.17�أكثر من ع�شر دورات

- يو�ض���ح جدول )8( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية في درجة الا�س���تبانة الكلية �أو �أبعادها الأربعة لمعلمات 
�صعوبات التعلم ومعلمات التلميذات الموهوبات تعزى لاختلاف عدد الدورات التدريبية.

مناق�شة نتائج البحث وتف�سيرها:
هدف البحث الحالي �إلى الك�ش���فعندرجة معرفة معلمات �ص���عوبات التعلم، ومعلم���ات الموهوبات في مدار�س التعليم 
الع���ام الابتدائية للبنات بالريا�ض بالموهوبات ذوات �ص���عوبات التعلم، من حيث معرفتهن بالم�ص���طلحات الخا�ص���ة 
بالموهوب���ات ذوات �ص���عوبات التعل���م، و�أبرز خ�ص���ائ�ص هذه الفئة م���ن ذوي الاحتياجات الخا�ص���ة، وطرق التعرف 
والك�ش���ف عنها، والبرام���ج المقدمة لها. كما ته���دف �إلى المقارنة بينهن وفق���اً للمتغيرات الآتية: تخ�ص����ص المعلمة، 

�سنوات الخبرة، الم�ؤهل العلمي،عدد الدورات التدريبية، وكانت النتائج كما يلي:
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- ك�ش���فت نتيج���ة ال�س����ؤال الأول: �أن درجة معرفة معلمات �ص���عوبات التعلم درجة متو�س���طة فيم���ا يخت�ص بالمفهوم 
والتعريف والم�ص���طلحات، والخ�صائ�ص �إذ بلغت ن�س���بتها )%55(، و�أن درجة معرفتهن بطرق التعرف والك�شف، 
والبرامج عالية حيث تتراوح بين )%80 - %89(، و�أن درجة المعرفة الكلية لديهن تعد فوق المتو�س���ط حيث تبلغ  
ن�س���بة )%70(. وهذه النتائج قريبة جداً لنتائج درا�س���ة )Smoke, 2009( التي �أظهرت �إحدى نتائجها �أن 
 Smoke,( من المعلمين لم ي�س���معوا بم�ص���طلح”موهوب ولديه �ص���عوبات تعلم”، مع العلم �أن درا�س���ة )30%(
2009( اقت�ص���رت عل���ى معلم���ي التعليم العام،كما تتفق مع م���ا ورد في )Wormald, 2009( حيث يظهر 
المعلمون ارتباكاً وا�ض���حاً في فهم الطلاب الموهوبين من ذوي �ص���عوبات التعلم ومعرفتهم، كذلك تتفق هذه النتيجة 
مع ما ذكرته )Macfarlane, 2000( قائلة لقد بد�أ الباحثون في الكتابة عنالأطفال الموهوبين ذوى �صعوبات 

التعلم منذ �أكثر من )25( عاماً م�ضت ورغم ذلك يواجه التربويون �صعوبة بالغة في تحديد المفهوم.

�أم���ا فيم���ا يخت�ص ببعد الخ�ص���ائ�ص فقد اتفقت النتيج���ة مع درا�س���ة )Smoke, 2009(  التي �أظهرت حاجة 
لوعي �أكبر وفهم للخ�ص���ائ�ص ال�س���لوكية لهذه الفئة. كما نجد �أن معلمات �ص���عوبات التعلم وافقن فقط على خم�س 
خ�ص���ائ�ص من �أ�ص���ل ثماني ع�ش���رة خا�ص���ية مذكورة وهي على الترتيب: يحتجن �إلى تعلم ا�س�ت�راتيجيات خا�ص���ة 
لاكت�س���اب المه���ارات، ويحتج���ن دعماً متك���رراً من المعلمة، ويواجهن �ص���عوبة في تعل���م المهارات الأ�سا�س���ية، ولديهن 
م�ش���كلات في القراءة، ويمتلكن مهارات ملاحظة قوية. ويلاحظ على العبارات ال�س���ابقة �أنها من العبارات الخا�صة 
بالتلميذات ذوات �ص���عوبات التعلم �أي �أن معلمات �ص���عوبات التعلم يف�ض���لن اختيار الخ�ص���ائ�ص ال�سلبية للتلميذات 
الموهوب���ات ذوات �ص���عوبات التعلم، وقد يكون ذلك بت�أثير تخ�ص�ص���هن الذي تدربن فيه،ويف�س���ر ف�ش���ل المعلمات في 
التعرف على الخ�ص���ائ�ص، �إلى �أن الموهوبات ذوات �ص���عوبات التعلم ي�صنفن �إلى خم�س مجموعات فرعية وبالتالي 

تتعدد خ�صائ�صهن وي�صعب ح�صرها.

 Raba,( وفيم���ا يخت����ص بنتيجة طرق التعرف والت�ش���خي�ص يوجد تباين في نتائج البحث الحالي م���ع ما ذكر في 
 )Brody & Mills, 1997( عن �صعوبة ت�شخي�صهم والتعرف عليهم من قبل المعلمين، ومع درا�سة )2002

�أ�شارت �إلى �أن المعلمين يواجهون �صعوبة في التعرف والك�شف عن التلاميذ الموهوبين من ذوي �صعوبات التعلم.

وتختلف نتائج البرامج هنا عن درا�سة )Smoke, 2009( التي �أظهرت حاجة لوعي �أكبر وفهم لطرق التدخل. 
ويف�س���ر الباحثان النتيجة الخا�ص���ة بالبرامج، ب�أن البرام���ج المقدمة للتلميذات الموهوبات ذوات �ص���عوبات التعلم لا 
تختلف ب�شكل كبير عن البرامج المقدمة للتلميذات ذوات �صعوبات التعلم حيث �أظهر ت�سل�سل اختيار البرامج ما يتم 
ا�ستخدامه بالفعل في الميدان مبتدئا بالو�سائل التكنولوجية ومن ثم التدري�س البنائي والاتجاه القائم على ا�ستخدام 
الحوا�س المتعددة ثم التدري�س العلاجي وا�س���تخدام القبعات ال�س���ت هذه الا�ستراتيجية التي �أقيم  لها عدد من ور�ش 
العمل ليتم تطبيقها على التلميذات ذوات �ص���عوبات التعلم، و�ص���ولًا لتكيف البرامج التربوية القائمة وتقديمها من 

خلال الف�صل العادي وهذا ما ت�سعى �إليه معلمات �صعوبات التعلم، و�أخيراً الطريقة الكلية.

وتف�س���ر النتيجة الكلية لل�س����ؤال الأول، ب�أن ال�س���بب يعود �إلى �أن الخطط الدرا�س���ية لإعداد معلمات �صعوبات التعلم 
لاتحتوي على مقررات درا�س���ية تخت�ص بهذه الفئات �أو وحدات درا�س���ية داخل هذه المقررات، كما �أن التدريب �أثناء 

الخدمة قد لا يوفر التدريب الخا�ص بهذه الفئة. 

- ك�شفت نتيجة ال�س�ؤال الثاني: �أن درجة معرفة معلمات الموهوبات بطرق التعرف والك�شف تبلغ ن�سبة )67.87%(،  
وه���ي درج���ة معرفة فوق المتو�س���ط، وبالبرام���ج )%88.7( وه���ي درجة معرفة عالي���ة، وللدرجة الكلي���ة للمعرفة 
 )Smoke, 2009( وه���ي درج���ة معرفة متو�س���طة. وتتفق ه���ذه النتيجة مع عدة درا�س���ات ه���ي )62.7%(
و)Wormald, 2001( و)Wormald, 2009(، فيم���ا يخت����ص بالبع���د الأول، وفي بعد الخ�ص���ائ�ص 
يلاحظ  �أن معلمات الموهوبات وافقن فقط على خم�س خ�ص���ائ�ص �ش����أنهن في ذلك �ش����أن معلمات �ص���عوبات التعلم 
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م���ع ذكر �أن التطابق في الاختيار تمثل في عبارة واحدة وهي �أن التلميذات الموهوبات ذوات �ص���عوبات التعلم يحتجن 
دعماً متكرراً من المعلمة، والاختلاف في م�ض���مون باقي هذه الخ�ص���ائ�ص الخم�س���ة، من �أ�صل ثماني ع�شرة خا�صية 
مذكورة وهي على الترتيب: يحتجن دعماً متكرراً من المعلمة، ويمكنهن التعبير عن الاهتمام بم�شاعر الآخرين حتى 
وهن منهمكات في �سلوك غير اجتماعي، وي�ستخدمن الدعابة لتحويل انتباه الآخرين عن ف�شلهن الدرا�سي، ولديهن 
قدرة على حل الم�ش���كلات الواقعية، وناقدات لأنف�س���هن وللآخرين بما فيهم المعلمين. ومن الممكن �أن يعزى ال�س���بب 
لاختيار هذه العبارات كونها خ�صائ�ص �إيجابية لاعتقاد معلمات الموهوبات ب�أن الخ�صائ�ص الإيجابية هي ال�صفات 
الغالبة عند التلميذات الموهوبات ذوات �ص���عوبات التعلم. ويف�س���ر ف�ش���ل المعلمات في التعرف على الخ�صائ�ص، �إلى 
�أن الموهوبات ذوات �ص���عوبات التعلم ي�ص���نفن �إلى خم�س مجموعات فرعية وبالتالي تتعدد خ�صائ�ص���هن وي�ص���عب 

ح�صرها.

وفي بعد طرق التعرف والك�شف من الملاحظ اتفاق ن�سبة كبيرة من معلمات الموهوبات على �أن اختبارات الذكاء من 
�أهم الطرق للتعرف والك�شف عن التلميذات الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم حيث يرى الباحثان �أن ال�سبب في ذلك 

يعود للتعريفات الخا�صة بالموهوبين والتي تكون فيها درجة  الذكاء عاملًا مهماً في تحديد الموهوبين.

ويف�س���ر الباحث���ان النتيجة المتعلق���ة بالبرامج، ب�أن البرامج المقدم���ة للتلميذات الموهوبات ذوات �ص���عوبات التعلم لا 
تختلف ب�شكل كبير عن البرامج المقدمة للتلميذات الموهوبات حيث �أظهر ت�سل�سل اختيار البرامج ما يتم ا�ستخدامه 
بالفعل في الميدان مبتدئا الف�ص���ول الخا�ص���ة داخل المدار�س العادية ومن ثم التدري�س البنائي وا�س���تخدام الو�س���ائل 
التكنولوجي���ة، والتنظيم���ات الر�س���ومية، والاتجاه القائم على ا�س���تخدام الحوا�س المتعددة، و�ص���ولًا �إلى ا�س���تخدام 
ا�س�ت�راتيجية تعليمية مثل، القبعات ال�س���ت و�ص���ولًا �إلى تكيف البرامج التربوية القائمة وتقديمها من خلال الف�صل 

العادي ومن الملاحظ تقارب ترتيب هذه العبارة بين معلمات الموهوبات وبين معلمات �صعوبات التعلم.

وتف�س���ر النتيجة الكلية لل�س����ؤال الثاني، ب�أن ال�س���بب يعود �إلى ما تم ذكره �س���ابقاً من �أن الخطط الدرا�س���ية لإعداد 
معلمات �صعوبات التعلم لاتحتوي على مقررات درا�سية تخت�ص بهذه الفئات �أو وحدات درا�سية داخل هذه المقررات، 

كما �أن التدريب �أثناء الخدمة قد لا يوفر التدريب الخا�ص بهذه الفئة. 

- ك�ش���فت نتيجة ال�س����ؤال الثالث: عن وجود فروق دالة �إح�صائياً بين معلمات �ص���عوبات التعلم، ومعلمات الموهوبات 
في بع���د المعرف���ة العام���ة بالموهوبات ذوات �ص���عوبات التعل���م، وفي بعد طرق التع���رف والك�ش���ف، وفي الدرجة الكلية 
للا�س���تبانة، وكانت هذه الفروق ل�ص���الح معلمات �ص���عوبات التعلم  �أي �أن معلمات �ص���عوبات التعلم �أكثر معرفة من 

معلمات الموهوبات.

وتف�س���ر الجزئية الخا�ص���ة بالمعرفة العامة، ب�أن معلمات �ص���عوبات التعلم �أكثر �ألفة بم�صطلحات الإعاقة ومرادفتها 
بعك�س معلمات الموهوبات، �أما الجزئية الخا�ص���ة بطرق التعرف والك�ش���ف فتف�سر ب�أن عمل معلمات �صعوبات التعلم 
ي�ش���مل تقيي���م وت�ش���خي�ص التلميذات ذوات �ص���عوبات التعلم م���ن خلال تطبي���ق الاختبارات الأكاديمي���ة والنمائية، 
والم�ش���اركة في لجان التقييم والت�ش���خي�ص التي يعمل فيها معهن اخت�صا�ص���يات علم النف�س المدر�سي، بينما معلمات 
الموهوب���ات لايقم���ن ب�أدوار الك�ش���ف عن الموهوب�ي�ن، وبالتالي تقل معرفته���ن بنماذج الك�ش���فومداخله عن الموهوبات 
وب���الأدوات الم�س���تخدمة في هذا المجال، �إذ �إن الإدارة العامة للموهوبين ب���وزارة التربية والتعليم لديها وحدة تخت�ص 

بعملية الك�شف عن الموهوبين، وهي تر�سل فرقها للمدار�س لإجراء عملية الك�شف عن الموهوبات. 

- ك�ش���فت نتيجة ال�س����ؤال الرابع: عن عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية في درجة الا�س���تبانة الكلية �أو �أبعادها 
الأربع���ة لمعلم���ات �ص���عوبات التعلم ومعلم���ات التلميذات الموهوبات تعزى لاختلاف عدد �س���نوات الخ�ب�رة، �أو الم�ؤهل 

العلمي، �أو عدد الدورات التدريبية .
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تع���د النتيج���ة المتعلقة بع���دم وجود فروق لاخت�ل�اف الخبرة نتيج���ة متوقعة،فلانج���د فروقا كثيرة ب�ي�ن المعلمين في 
المفاهيم والم�ص���طلحات الحديثة ن�س���بياً تعزى لزيادة �س���نوات الخبرة، كذلك ف�إن تكرار الخبرة بدون تطويرها �أي 
ع���دم وج���ود برامج تطوير لمعلمات التربية الخا�ص���ة ت�ش���مل التطرق لفئ���ات �أخرى، �أو طرح ط���رق ومقايي�س حديثة 
خا�صة بالت�شخي�ص والقيا�س �أو التعريف بما هو جديد من البرامج وا�ستراتيجيات التدري�س، حيث تقت�صر الدورات 
التدريبية لمعلمات التربية الخا�ص���ة على عدد من المو�ض���وعات المتكررة منها على �س���بيل المثال بناء الخطة التربوية 
الفردية. �أما النتيجة الخا�ص���ة بالم�ؤهل العلمي فهي غير متوقعة، ولكن تف�س���ر ب�أن معظم درجات الماج�ستير كانت في 
فروع تربوية �أخرى غير الموهبة و�ص���عوبات التعلم، �أما فيما يخت�ص بالدورات فيبدو �أنها كانت متعلقة بمو�ض���وعات 

تربوية عامة، �أو مخت�صة ب�صعوبات التعلم فقط، �أو الموهبة والتفوق فقط، ولم ت�شمل الجانبين معاً.

ونخل����ص من كل ذلك �إلى وجود نق�ص في درجة المعرفة بالمفهوم والتعريف والم�ص���طلحات، وخ�ص���ائ�ص الموهوبات 
ذوات �صعوبات التعلم لدى معلمات �صعوبات التعلم ومعلمات الموهوبات، وعن وجود فروق دالة �إح�صائياً بين معلمات 
�صعوبات التعلم، ومعلمات الموهوبات في بعد المعرفة العامة بالموهوبات ذوات �صعوبات التعلم، وفي بعد طرق التعرف 
والك�شف، وفي الدرجة الكلية لا�ستبانة البحث، وكانت هذه الفروق ل�صالح معلمات �صعوبات التعلم، وعن عدم وجود 
فروق ذات دلالة �إح�ص���ائية في درجة الا�س���تبانة الكلية �أو �أبعادها الأربعة، تعزى لاختلاف عدد �س���نوات الخبرة، �أو 

الم�ؤهل العلمي، �أو عدد الدورات التدريبية. 

تو�صيات الدرا�سة:
انطلاقاً من النتائج التي تو�صلت �إليها الدرا�سة يو�صي الباحثان بما يلي: 

1/ �إ�ضافة وحدات درا�سية �أو مقررات عن الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم في البرامج الدرا�سية لإعداد معلمات 
�صعوبات التعلم ومعلمات الموهوبات.

التعلم. �صعوبات  ذوات  بالموهوبات  تخت�ص  المعلماتب�أ�سئلة  كفايات  اختبار  ت�ضمين   /2
�أكثر على الجوانب ال�سابقة لدى معلمات الموهوبات، وخا�صة في مجال تدريبهن على طرق  3/ �ضرورة التركيز 

الك�شف والتعرف على الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم.
المعلمات للح�صول على درجات الماج�ستير في مجال تخ�ص�صهن، و�أن توفر دورات تدريبية متخ�ص�صة  4/ ت�شجيع 

في مجال الموهوبات ذوات �صعوبات التعلم.
الوعي التربوي والثقافة العامة بالمفاهيم والتعاريف الخا�صة بالموهوبات ذوات �صعوبات التعلم، و�ضرورة  ن�شر   /5

التحديد الدقيق لهذه الم�صطلحات. 
مقترحات الدرا�سة:

�إكمالًا لما تو�صلت �إليه الدرا�سة الحالية من نتائج حول المو�ضوع الذي تمت درا�سته يو�صي الباحثان بما يلي:
1/ �إجراء درا�سات دقيقة لتحديد خ�صائ�ص الفئات الخم�س للموهوبات ذوات �صعوبات التعلم، لإزالة الغمو�ض 

الذي يكتنف هذا الجانب المهم من �سلوكهن.
2/ ت�ص���ميم برنام���ج تدريب���ي لزيادة درج���ة المعرفة عند معلمات ومعلمي التربية الخا�ص���ة بفئ���ة الموهوبين ذوي 

�صعوبات التعلم وقيا�س مدى �أثره.
التعلم. �صعوبات  ذوات  الموهوبات  لرعاية  للمعلمات  التدريبية  الاحتياجات  درا�سة   /3

التعلم. �صعوبات  ذوي  بالموهوبين  العام  التعليم  ومعلمات  معلمي  معرفة  درجة  قيا�س   /4
5/قيا�س درجة معرفة معلمي �ص���عوبات التعلم ومعلمي الموهبة بالموهوبين ذوي �ص���عوبات التعلم.6/ قيا�س درجة 

معرفة الم�شرفات والم�شرفين التربويين في ميدان الموهبة و�صعوبات التعلم، بالموهوبين ذوي �صعوبات التعلم.
عاملية للا�ستبانة الم�صممة والم�ستخدمة في الدرا�سة الحالية. درا�سة  �إجراء   /6
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