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مستوى التفكير الناقد لدى الطلبة الموهوبين في الأردن

د. برهان محمود حمادنة                   د. خالد يو�صف عا�صي

الملخص: 
هدف��ت الدرا�ص��ة الحالية اإلى التعرف على م�صتوى التفكير الناقد لدى الطلبة الموهوبين في الأردن. تكونت 
عينة الدرا�صة من )173( طالباً وطالبة ملتحقين في مدار�س الملك عبدالله الثاني للتميز في مدينة اإربد. 
ولتحقي��ق اأه��داف الدرا�ص��ة تم تطبي��ق اختب��ار كاليفورني��ا للتفك��ير الناق��د المقنن عل��ى البيئ��ة الأردنية 
)الرب�ص��ي, 2004(. اأظه��رت النتائ��ج اأن م�صت��وى التفكير الناقد ل��دى اأفراد عينة الدرا�ص��ة كان بم�صتوى 
متو�ص��ط ودون الم�صت��وى الماأم��ول, كم��ا اأظه��رت النتائج وجود ف��روق في مه��ارات التفكير الناق��د )التحليل, 
ال�صت��دلل, ال�صتنت��اج(, والتفك��ير الناقد ككل يع��زى للجن�س ول�صال��ح الإناث. فقد اأو�ص��ت الدرا�صة اإلى 
�صرورة تفعيل ال�صتراتيجيات والبرامج الحديثة في بناء المناهج التربوية في المباحث المختلفة, وتقديمها 

للطلبة بطرق قائمة على التفكير الناقد ومهاراته.

الكلمات المفتاحية:
 التفكير الناقد, الطلبة الموهوبين.
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The Level of Critical Thinking among Gifted Students in Jordan  

Abstract:
The study aimed to identify the level of critical thinking among gifted students. 
The sample consisted of (173) students from The King Abdullah II School for 
Excellence in Irbid, Jordan. To achieve the objectives of the study, The California 
Critical Thinking Skills Test was used, which standardized in the Jordanian 
environment by Rabadi (2004). The results showed that the level of critical 
thinking among gifted students was average degree, the results  also showed 
that  there were significant differences on the following skills: Analysis, Inference, 
Deduction, and Overall Reasoning Skills, that could be attributable to the 
gender in favor of females. The study recommended to activate the strategies 
and programs to construct a modern educational curricula, and to provide this 
curriculum for students  that based on the methods of critical thinking skills.

Keywords:

Critical Thinking, Gifted Students

 



132ISSN:2309-6187ISSN:2309-6187

د. برهان محمود حمادنة         د. خالد يو�صف عا�صي
المجلد ال�ساد�س  العدد ) 10 ( 2015م

المقدمة:
تُع��دّ الف��روق الفردية بين الب�ص��ر في خ�صائ�صهم وقدراتهم حقيقية ل جدال فيه��ا منذ وجد الإن�صان على 
ه��ذا الكوك��ب, ومن الطبيعي اأن يظهر النا���س اهتماماً خا�صاً بالأفراد الذين تمي��زوا بقدراتهم اأو مواهبهم 
ب�ص��ورة ا�صتثنائي��ة في اأح��د ميادين الن�صاط الإن�صاني الت��ي يقدرها المجتمع, وهم ي�صم��ون “المتميزون” اأو 

“المتفوقون”.  “الموهوبون” اأو 
ولق��د تط��ور مفه��وم الموهبة والتف��وق عبر العق��ود الما�صي��ة, اإذ �صاد العتم��اد الأ�صا�س في تحدي��د الموهبة 
والتف��وق على اختبارات الذكاء التقليدية المقننة, وعلى اختبارات التح�صيل الدرا�صي؛ فعدّ الموهوب الذي 
يك��ون اأداوؤه اأعل��ى من ) 1 % ( من اأقرانه في المجتمع المدر�صي مقا�ص��اً باختبارات الذكاء اأو التح�صيل. وقد 
ك��ان ه��ذا الفه��م متوافقاً مع مفهوم العام��ل العام الذي اقترح��ه »�صبيرمان« �صن��ة 1923م والذي يعبر عن 
القدرة العقلية العامة للدللة على الرتباط العالي بين الختبارات الفرعية للذكاء )القم�س, 2011(.

ولعل اأبرز التعريفات التقليدية للموهبة:
تعري��ف تيرم��ان )Terman, 1956( واأ�صار فيه على القدرة العقلي��ة العامة, وعدّت ن�صبة الذكاء   -

البالغة )140(  IQهي الحد الفا�صل بين الموهوبين والعاديين )العتوم, 2004(. 
تعريف رينزولي )Renzulli, 1979( ورد في جروان )2008: 56( باأنها “تفاعل )تقاطع( ثلاث   -
مجموع��ات م��ن ال�صمات الإن�صانية, وهي ق��درات عامة فوق المتو�صط, م�صتوي��ات مرتفعة من اللتزام 

بالمهمات )الدافعية( وم�صتويات مرتفعة من القدرات الإبداعية.
ي��رى جانيي��ه )Gagne, 1985( كم��ا ورد في دافي��ز وريم )Davis & Rimm, 1998: 42( اأن   -
الموهبة: حالة خا�صة من ال�صتعداد الفطري لدى الف�رد, وذل�ك ب�الإ�ص�ارة اإلى الق�درات الطبي�عية, 
فال�موه�بة عن�د ج�اني�يه ه�و ام�تلاك الفرد وا�صتخدامه لقدراته الطبيعية, والتي لم يتم اإخ�صاعها 
اإلى نوع من التدريب والممار�صة, ويتم التعبير عنها ب�صورة تلقائية وقد اأطلق عليها كلمة )ا�صتعداد( 
وق��د يظهر ه��ذا ال�صتعداد في مجال واحد اأو عدة مجالت, بحيث يقع الفرد في اأعلى )10 %( على 
الأقل بين اأقرانه, والمجالت التي تظهر فيها هي: المجال المعرفي اأو القدرة العامة, القدرة الإبداعية, 

القدرة النفعالية الجتماعية, القدرة النف�س حركية. 
في ح��ين اأن مارلند )Marlend, 1972( اأورد تعريف��اً للموهوبين وتبناه مكتب التربية الأمريكية وهو: 
اأن الموهوب��ين ه��م الذين ي�صخ�صون من قبل مهني��ين اأكفاء بامتلاكهم لقابليات متمي��زة يتمكنون من الأداء 
بم�صت��وى مرتف��ع يجعلهم بحاجة اإلى برامج تربوي��ة وخدمات تتجاوز تلك التي يقدمه��ا البرنامج العادي 

وذلك لتحقيق اإ�صهامهم في خدمة اأنف�صهم ومجتمعهم )في: حمادنة, 2014: 29(.
 وفي ه��ذا ال�ص��دد يع��رف اأبو فرا�س )2005: 15( الموهوب باأنه م�صطل��ح “يطلق على اأولئك الأفراد الذين 
يظه��رون اأ�صك��الً فري��دة من ال�صلوك ال��ذي يدل على الإب��داع و/ اأو الذكاء, والإبداع يعن��ي اأن يرى الفرد 

الأ�صياء التي يراها الآخرون ويفكر بها بطريقة جديدة ومختلفة”. 
  واأ�صار �صور وماير )Shore & Maier( اأن الموهوبين هم الأفراد الذين تكون لديهم قدرات غير عادية, 
ق��د تك��ون �صلوكي��ة اأو اجتماعي��ة اأو عقلية اأو فيزيقي��ة حيث توؤخ��ذ في العتبار دائماً اأنه��م بحاجة اإلى 

برنامج تعليمي خا�س )مو�صى, 2009(. 
وخلا�صة ما تقدم, يرى الباحثان اأن الموهبة قدرة فطرية اأو ا�صتعداد موروث في مجال اأو اأكثر من مجالت 
ال�صتعداد العقلية والإبداعية والجتماعية النفعالية, وهي اأ�صبه بمادة خام تحتاج اإلى اكت�صاف و�صقل 

حتى اأن تبلغ اأق�صى مدى لها.
ويع��د التفك��ير �صمة من ال�صمات التي تمي��ز الإن�صان, وهو مفه��وم تعددت اأبعاده واختلف��ت حوله الآراء مما 
يعك���س تعق��د العقل الب�ص��ري وت�صعب عملياته, ويتم التفكير م��ن خلال �صل�صلة من الن�صاط��ات العقلية التي 
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يق��وم به��ا الدماغ عندما يتعر�س لمثير يتم ا�صتقبال��ه من خلال واحدة اأو اأكثر من الحوا�س الخم�س المعروفة, 
ويت�صم��ن التفك��ير البحث عن معنى, ويتطلب التو�صل اإليه تاأم��لًا واإمعان النظر في مكونات الموقف اأو الخبرة 
الت��ي يم��ر بها الف��رد, ومن خلال��ه يتعامل الإن�صان م��ع الأ�صياء التي تحيط ب��ه في بيئته, كم��ا اأنه في الوقت 
نف�ص��ه يعالج المواقف الت��ي تواجهه بدون اإجراء فعل ظاهري, فالتفكير �صلوك ي�صتخدم الأفكار والتمثيلات 
الرمزية للاأ�صياء والأحداث غير الحا�صرة؛ اأي التي يمكن تذكرها اأو ت�صورها اأو تخيلها )م�صطفى, 2011(.
وق��د حظ��ي مفهوم التفكير بالعديد من التعريف��ات التي تناولها الباحثون, منه��ا: تعريف �صعادة )2003: 
40( ال��ذي ع��رف التفك��ير عل��ى »اأنه عب��ارة عن مفهوم معق��د يتاألف من ثلاث��ة عنا�صر تتمث��ل في العمليات 
المعرفي��ة المعق��دة على راأ�صها حل الم�صكلات, والأقل تعقيداً كالفه��م والتطبيق, بالإ�صافة اإلى معرفة خا�صة 
بمحتوى المادة اأو المو�صوع مع توفر ال�صتعدادات والعوامل ال�صخ�صية المختلفة ول�صيما التجاهات والميول«. 
في حين اأن م�صطفى )2011: 15( عرف التفكير على اأنه »عملية ذهنية ن�صطة, وهو نوع من الحوار الداخلي 
الم�صتم��ر م��ع الذات اأثناء القيام بعمل, اأو م�صاهدة موق��ف معين, اأو ال�صتماع لراأي, وقد يكون ب�صيطاً كما هو 
الحال في اأحلام اليقظة, وقد يكون اأمراً بالغ التعقيد كما هو الحال عند حل الم�صكلات واتخاذ القرار«.                         
وعل��ى م��ا تق��دم فاإن��ه بالإمك��ان الق��ول اإن التفك��ير عملي��ة تت�صمن وج��ود المعلوم��ات والخ��برات المنظمة, 
وا�صتخدامه��ا في مواجه��ة مواقف بيئية محيط��ة, واإدراكها والحكم عليها ب�ص��ورة منطقية, وحل الم�صكلات 

واتخاذ القرارات.
واأم��ا ع��ن التفك��ير الناقد؛ فيرى ج��روان )2002( اأنه من المفاهي��م التربوية المركبة ول��ه ارتباطات لعدد 
غير محدود من ال�صلوكيات في عدد غير محدود من المواقف وهو متداخل مع مفاهيم اأخرى: كالمنطق وحل 
الم�صكل��ة والتعلم, فينظر اإليه م��رة على اأنه مواز للتفكير المجرد عند بياجيه, اأو م�صتوى التقويم عند بلوم, 

ومرة اأخرى على اأنه مت�صابه مع ا�صتراتيجية حل الم�صكلات.
وتوؤك��د الجمعي��ة الأمريكي��ة لعلم النف���س )APA( هذه الروؤى اإذ ت��رى اأن التفكير الناقد ه��و �صل�صلة من 
العملي��ات التلقائية الموجهة ذاتياً, التي تت�صمن ا�صتخدام المه��ارات العقلية للو�صول اإلى حكم حول ق�صية 
 .)Chen & Chen, 2003( ما, وذلك برف�صها اأو قبولها, اأو تاأجيل البت فيها لنق�س في المعلومات المتوفرة
ويتحقق ذلك بفح�س الفر�صيات واإعادة ترتيب المعلومات و�صياغتها, واإيجاد علاقات جديدة تربط بينها, 
.)Goodin, 2005( وتوليد خيارات لم تكن معروفة �صابقاً ت�صهم في اتخاذ القرارات واإ�صدار الأحكام

وعُ��رف التفك��ير الناقد عل��ى اأنه: جهود ال�صخ�س الواع��ي في اتخاذ القرار فيما يتعلق بم��ا يجب القيام به 
اأو العتق��اد ب��ه من خلال تركيز تفك��ير ال�صخ�س علي��ه )Daud & Husin, 2004(. ويرى  الخ�صراء 
)2005( اأن التفك��ير الناق��د يقابل التفك��ير المجرد عند بياجيه, ويتاألف من ثلاث��ة مكونات هي: �صياغة 
التعميم��ات بح��ذر, التفك��ر في الحتم��الت والبدائ��ل, تعلي��ق الحك��م عل��ى ال�ص��ئ اأو الموقف لح��ين توافر 
معلوم��ات واأدل��ة كافي��ة. في حين اأن  العت��وم والجراح وب�صارة )2007( اأك��دوا اأن التفكير الناقد هو تفكير 
تاأمل��ي محك��وم بقواع��د المنطق والتحلي��ل, ويمار�س في��ه الفرد الفترا�ص��ات والتف�صير وتق��ويم المناق�صات 
وال�صتنب��اط. وا�صتنت��ج اأبو جادو ونوفل )2007( تعريف��اً للتفكير الناقد بعد مراجعة اأدبياته على اأنه: 
تفك��ير تاأملي ا�صتدللي تقييمي ذاتي, يت�صمن مجموعة من ال�صتراتيجيات والعمليات المعرفية المتداخلة 
كالتف�ص��ير, التحلي��ل, التقييم وال�صتنتاج, به��دف تفح�س الآراء والمعتقدات والأدل��ة والبراهين, المفاهيم, 
والدع��اءات الت��ي يتم ال�صتناد اإليها عند اإ�صدار حكم ما, اأو ح��ل م�صكلة ما, اأو �صنع قرار, مع الأخذ بعين 

العتبار وجهات نظر الآخرين.
اأم��ا ري��ان )2010( فق��د ب��ين اأن التفك��ير الناق��د ه��و عملي��ة عقلي��ة هادف��ة محكوم��ة بقواع��د المنط��ق 
وال�صت��دلل, تق��وم على مجموعة من المهارات ت�صاعد الف��رد في تقييم المعرفة التي يوظفها, وتحديد مدى 
دقته��ا ومو�صوعيته��ا في �صوء معايير وا�صح��ة بعيدة عن التحي��ز والذاتية, وتعتمد اأدل��ة كافية وبراهين 
مقنع��ة وحج��ج دقيقة تدعم �صحة النتائ��ج في �صوء الأ�صب��اب المتوافرة للو�صول اإلى اأحك��ام على المعرفة 
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والمواق��ف, وم��ن ثم التو�ص��ل اإلى حلول فعال��ة للم�صكلات الت��ي تواجه الإن�ص��ان في حياته. وه��ذا ما اأكده 
اإبراهيم )2010( باأن التفكير الناقد عملية عقلية يمكن من خلالها تنظيم المعلومات �صواء اأكانت نظرية 
اأم عملي��ة, اأو كانت ب�صيط��ة اأم مركبة, اأو كانت محللة اأم مت�صابكة, اأو تم تقييمها من خلال اأن�صطة مهارية 

اأم عن طريق اأ�صاليب اإح�صائية.
ويت�ص��ح م��ن ا�صتعرا�س بع�س التعريفات المتعلقة  بالتفكير الناقد باأنه مجموعة من مهارات التفكير التي يمكن 
اأن ت�صتخ��دم ب�صورة منفردة اأو مجتمع��ة دون التزام باأي ترتيب معين للتحقق من ال�صيء اأو المو�صوع وتقييمه 
بال�صتناد اإلى معايير معينة من اأجل اإ�صدار حكم حول قيمة ال�صيء اأو التو�صل اإلى ا�صتنتاج اأو تعميم اأو قرار 
اأو حل لم�صكلة مو�صع الهتمام. وفي هذا ال�صدد يمكن تعريف التفكير الناقد باأنه عملية عقلية يتم من خلالها 

تفح�س موقف محدد وفهمه, ثم تحليله والربط بين عنا�صره للو�صول اإلى اإ�صدار حكم حوله.
ولع��ل درا�ص��ة الموهوب��ين الذين تنعق��د عليهم العديد م��ن الآمال والطموح��ات الم�صتقبلي��ة في بناء المجتمع 
الإن�ص��اني وتقدم��ه, والوطن العرب��ي ب�صكل خا�س, والذي��ن اإن اأحُ�صن ا�صتثمار كافة قدراته��م, واإمكاناتهم 
واأفكاره��م اأدى لرق��ي المجتم��ع وتقدم��ه؛ ولذلك يت�ص��ح اأن الهتمام بالتفك��ير ب�صكل ع��ام والتفكير الناقد 
ب�صك��ل خا���س لدى الموهوبين ي�صاعد على الفه��م الحقيقي لما يدور من اأفكار وم�صاع��ر المحطين بهم, واإدراك 
م��ا ي��دور حولهم من ق�صاي��ا وم�صكلات والتنبوؤ به��ا, والك�صف عن انفع��الت الآخرين واأفكاره��م وتف�صيرها 
وتبريره��ا بط��رق منطقية وب�صكل دقي��ق, ومراقبتها من خ��لال الأدلة والبراهين والحج��ج التي قد تقدم 

خدمة للمجتمع الإن�صاني.
وق��د وجد الباحث��ان اأن مجال البحث في التفكير الناق��د لدى الطلبة الموهوبين مجالً خ�صب��اً وحديثاً للبحث, اإذ 
اأ�صار الزق )2012: 357( اأن عدد الدرا�صات التي بحثت م�صتوى التفكير الناقد لدى الموهوبين ما زالت محدودة, 
وم��ا زال ه��ذا المو�صوع بحاج��ة اإلى درجة اأكثر من البحث. وله��ذا نبعت فكرة اإجراء البح��ث الحالي الذي يهدف 
التع��رف اإلى م�صت��وى التفكير الناقد لدى الطلبة الموهوبين في الأردن والفروق فيه وفقاً لمتغير الجن�س. اإذ اإن ندرة 

الدرا�صات عربياً ومحلياً التي بحثت في هذا المجال - في حدود علم الباحث؛ يعطي مبرراً لإجرائها.

مشكلة الدراسة وتساؤلاتها:
دع��ت مجل��ة التربي��ة الأمريكية اإلى دعم التفكير الناق��د, اإذ يعد كتاب »اأمة في خط��ر وكتاب نيومان« عن 
التعليم العالي دعوة قوية اإلى الهتمام بالتفكير الناقد, بو�صفه مطلباً قومياً لأ�صباب وطنية واقت�صادية, 
اإذ اإن المواط��ن ذا التفك��ير الناقد يك��ون اأكثر م�صاركة في الحياة ال�صيا�صي��ة والجتماعية, واأكثر فاعلية في 

تحقيق التقدم والرقي للمجتمع )ال�صيد, 1995(. 
 ولهذا فاإن تعليم الطلبة عموماً -ومنهم الطلبة الموهوبين- مهارات التفكير الناقد وتدريبهم على ممار�صتها 
يُعد من العوامل التي ت�صاعد على حدوث النه�صة الفكرية والثقافية في الع�صور الحديثة, لهذا فاإن اأهمية 
التفك��ير الناق��د تاأتي من العتق��اد المتزايد الذي يقع عل��ى عاتق التربويين -في مج��ال الموهبة والإبداع- 
اأن ين�ص��ئ اأجي��الً ق��ادرة عل��ى ا�صتخ��دام التفكير الناق��د ومهاراته ب�صكل فاع��ل, نتيجة وج��ود التحديات 
والم�صك��لات المنبثقة م��ن البيئة العالمية ال�صيا�صي��ة, والقت�صادية, والتحولت العالمي��ة. ولهذا ل بد من اأن 

تعمل الأنظمة التربوية بالفعل على الرتقاء بالتفكير الناقد ومهاراته لدى طلبتها الموهوبين.
وعلى �صعيد البحوث التربوية في هذا المجال, وجد الباحثان ندرة في الدرا�صات التي تناولت م�صتوى التفكير 
 , )Johnson, 2001( الناق��د ل��دى الطلب��ة الموهوبين با�صتثن��اء قلة م��ن الدرا�صات كدرا�ص��ة جون�ص��ون
ودرا�صة ديك�صون, واآخرين )Dixon, et, al, 2004(, ودرا�صة نيومان )Newman, 2008(, ودرا�صة 
الحدابي والأ�صول )2012(, ودرا�صة الزق )2012(. وعلى ال�صعيد المحلي لم يجد الباحث درا�صة محلية 
بحثت م�صتوى التفكير الناقد لدى الطلبة الموهوبين في الأردن, وبالتحديد في مدار�س الملك عبدالله الثاني 
للتمي��ز. وعلي��ه تولدت م�صكل��ة الدرا�صة الحالية التي تبلورت في التعرف عل��ى م�صتوى التفكير الناقد لدى 
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الطلب��ة الموهوب��ين في الأردن والك�ص��ف عن وجود الفروق في �ص��وء متغير الجن�س. وتكم��ن م�صكلة الدرا�صة 
الحالية في الإجابة عن الأ�صئلة الآتية:

ال�صوؤال الأول: ما م�صتوى التفكير الناقد لدى الطلبة الموهوبين في الأردن؟.
ال�صوؤال الثاني: هل توجد فروق ذات دللة اإح�صائية عند م�صتوى الدللة ) α = 0.05 ( على مقيا�س التفكير 

الناقد ب�صورته المعربة لدى الطلبة الموهوبين في الأردن تعزى اإلى متغير الجن�س )الذكور, الإناث(؟.

أهمية الدراسة:
تب��دو اأهمي��ة الدرا�ص��ة الحالية من اأهمية ه��ذا المجال في اأن الموهوب��ين  قد ل يكون��ون بال�صرورة ناجحين 
اأو قادري��ن عل��ى مواجهة م�صكلاتهم, �ص��واء في الحياة الأ�صرية, اأو في علاقاتهم م��ع الآخرين, اأو في الحياة 
المدر�صية, مما يتطلب تنمية اأ�صكال التفكير لديهم منها التفكير الناقد, الذي يتمثل بمجموعة من المهارات 
تمك��ن الف��رد من التحقق م��ن مو�صوع مبحوث وتقييم��ه بال�صتن��اد اإلى معايير معينة بهدف اإ�ص��دار اأحكام 
حول��ه, اأو التو�ص��ل اإلى ا�صتنتاج, اأو تعمي��م, اأو قرار, اأو حل للم�صكلة مو�صع الهتم��ام. وعليه تنبع اأهمية 

هذه الدرا�صة مما ياأتي:
تزيد من المعرفة العلمية بالخ�صائ�س التي يتمتع بها الطلبة الموهوبين.  -

ت�صل��ط الدرا�ص��ة ال�صوء على اأهمية التفكير الناقد؛ لما له من علاقة وثيقة في نجاح الطالب الموهوب   -
في حياته على كافة جوانبها ومجالتها.

م��ا يتوف��ر في هذه الدرا�ص��ة من اأدب تربوي ودرا�ص��ات �صابقة تتناول متغ��يرات الدرا�صة تمثل اإ�صافة    -
للمكتب��ة العربية, وم�صاهمة في زيادة الح�صيل��ة للمعرفة الإن�صانية حول الموهبة والتفوق, والتفكير 

الناقد.
تفتح الدرا�صة الطريق اأمام الباحثين لإجراء المزيد من الدرا�صات حول هذا المو�صوع وخا�صة في ظل   - 

ندرة البحوث التي بحثت في هذا المجال.
تعط��ي ت�صوراً لم�صوؤولي العملي��ة التربوية عن م�صتوى التفكير الناقد ومهاراته لدى الطلبة الموهوبين   -
الأم��ر ال��ذي ي�صاه��م في و�ص��ع الخطط والبرام��ج والو�صائ��ل وت�صميم المناه��ج التي ت�صاع��د في تلبية 

الحتياجات لدى الطلبة الموهوبين في الأردن.

أهداف الدراسة:
هدفت الدرا�صة الحالية اإلى:

الناقد لدى الطلبة الموهوبين في مدار�س الملك عبدالله الثاني للتميز. التفكير  م�صتوى  تعرف   .1
الك�صف عن الفروق بين الطلبة الموهوبين في م�صتوى التفكير الناقد ومهاراته تعزى اإلى متغير الجن�س.   .2

التعريفات الإجرائية لم�صطلحات الدرا�صة:
-  التفك��ير الناق��د: عرف��ه عد���س ) 2006 ( باأنه اإ�صدار اأحك��ام تقييمية من اأجل اختي��ار اأف�صل البدائل 
المتاحة. ويعرف اإجرائياً في هذه الدرا�صة بالدرجة الكلية التي يح�صل عليها الطالب الموهوب على اختبار 
كاليفورني��ا لمه��ارات التفك��ير الناقد اأنم��وذج )2000( المعدل للبيئ��ة الأردنية من قب��ل الرب�صي )2004( 

الم�صتخدم في هذه الدرا�صة.
اأما مهارات التفكير الناقد فتعرف كما وردت في )الرب�صي, 2004؛ عبيدات واأبو ال�صميد, 2005(, على النحو الآتي.
 الطلب��ة الموهوب��ون: وه��م الطلب��ة الموهوب��ون الذين تم الك�ص��ف عنه��م وت�صخي�صهم من قب��ل مخت�صين في 
التربي��ة والتعلي��م والموهبة والإب��داع, ويدر�صون في مدار�س الملك عبدالله الث��اني للتميّز في مدينة اإربد في 
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الف�ص��ل الدرا�ص��ي الأول م��ن العام الدرا�ص��ي 2012 / 2013م, وتم تحديدهم وفقاً للاأ�ص���س والمعايير التي 
حددتها وزارة التربية والتعليم الأردنية )www.moe.gov.jo( على النحو الآتي:

يتم التر�صيح للطلبة الحا�صلين على اأعلى المعدلت في المعدل العام للتح�صيل المدر�صي من طلبة ال�صف   - 
ال�صاد�س الأ�صا�صي.

تعتم��د تر�صيح��ات المعلم��ين والوالدين �صمن معاي��ير التر�صيح حتى ت�صاعد في اتخ��اذ قرارات �صائبة   - 
بالن�صبة اإلى اختيار الموهوبين. 

تر�صيح الطلبة على اأ�صا�س الخ�صائ�س ال�صلوكية, لتوفيرها معلومات قد ل يت�صنى الح�صول عليها عن   - 
طريق الختبارات المو�صوعية.

الجلو�س لختبار ذكاء ال�صتعداد الأكاديمي والح�صول على ن�صبة ذكاء من م�صتوى )135( فاأكثر.  - 
اعتماد المواهب الفنية والأدبية والريا�صية لأغرا�س التر�صيح عندما يت�صاوى طالبان في مجموع العلامات.  - 

 حدود الدراسة:
تتحدد الدرا�صة الحالية بالتالي:

ح��دود ب�صرية: اقت�صرت ه��ذه الدرا�صة على الطلبة الموهوبين في مدار�س المل��ك عبد الله الثاني للتميّز في 
الأعمار 12 - 18 �صنة.

ح��دود مكانية وزمانية: ج��رت هذه الدرا�صة في الأردن وبالتحديد مدينة اإرب��د في الف�صل الأول من العام 
الدرا�صي 2012/2013م.

ح��دود الأداة: تعتم��د نتائج الدرا�صة على م��دى الدقة في ا�صتخراج دللت �ص��دق اأداة الدرا�صة وثباتها, 
اختب��ار كاليفورني��ا لمه��ارات التفك��ير الناق��د اأنم��وذج )2000( المع��دل للبيئ��ة الأردنية من قب��ل الرب�صي 

)2004( وعلى الأ�صاليب الإح�صائية الم�صتخدمة.

الدراسات السابقة:
تمكن الباحثان من الو�صول اإلى الدرا�صات ذات ال�صلة بالدرا�صة الحالية, وفيما يلي عر�صاً لها على النحو الآتي:

درا�ص��ة محم��د )1996( الت��ي هدفت اإلى التع��رف على مهارات التفكير الناق��د لدى طلبة ال�صف   .1
العا�ص��ر الأ�صا�ص��ي عل��ى عينة مكونة م��ن )212( طالباً وطالبة من طلبة ال�ص��ف العا�صر الأ�صا�صي في 
الأردن, وقي�ص��ت قدرتهم على التفكير الناقد با�صتخدام �ص��ورة معدلة لختبار )واط�صون - جلي�صر, 
1991(. واأظهرت النتائج عدم وجود اأثر للجن�س على مهارات التفكير الناقد لدى عينة الدرا�صة. 
درا�ص��ة الحلف��اوي )1997( الت��ي هدفت اإلى اإيجاد المعايير المئيني��ة لأداء طلبة البكالوريو�س في   .2 
الجامع��ات الحكومي��ة الأردنية على مقيا�س واط�صون - جلي�ص��ر للتفكير الناقد بعد تطويره وتعديله 
للبيئ��ة الأردنية. حيث قام بتطوير �ص��ورة معربة لمقيا�س واط�صون - جلي�صر للتفكير الناقد, وطبقه 
عل��ى عين��ة موؤلفة من )2031( طالباً وطالبة من الكليات الإن�صانية والعلمية بم�صتوياتها الدرا�صية 
المختلف��ة في جامع��ات: اليرموك, الأردني��ة, وموؤتة. واأظه��رت الدرا�صة وجود فروق دال��ة اإح�صائياً 

تعزى للجن�س في التفكير الناقد ل�صالح الإناث.
درا�ص��ة جون�ص��ون )Johnson, 2001( هدف��ت اإلى الك�ص��ف ع��ن فاعلي��ة ا�صتخدام مه��ارات التفكير لتفريد   .3
المناهج للطلاب الموهوبين والمبدعين. تكونت عينة الدرا�صة من )28( طالباً وطالبة تم اختيارهم ع�صوائياً بناء 
عل��ى ا�صتخ��دام مقيا�س ك�صف القدرات الإبداعي��ة والموهبة في مجموعة من المدار���س البتدائية والمتو�صطة في 
ولية ديترويت الأمريكية. ا�صتخدم مقيا�س التفكير الإبداعي, ومقيا�س التفكير الناقد من اإعداد “جون�صون”. 

اأظهرت النتائج اأن م�صتوى التفكير الناقد والإبداعي لدى الطلبة الموهوبين كان مرتفعاً.
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ق��ام ال�صطن��اوي )2003( باإج��راء درا�صة هدفت تقنين اختبار كاليفورنيا لمه��ارات التفكير الناقد   .4
 .)A( للطلب��ة الجامعي��ين في الأردن. ا�صتخ��دم اختبار كاليفورنيا لمه��ارات التفكير الناق��د الأنموذج
تكون��ت عينة الدرا�صة م��ن)50( طالباً وطالبة من طلبة جامعة موؤتة في الأردن. وتم اإجراء تحليل 
التباي��ن الثلاثي المتعدد المتغيرات لفح�س اأثر كل من متغير الجن�س والتخ�ص�س الدرا�صي والعمر على 
اأداء الطلب��ة لمه��ارات التحليل وال�صت��دلل والتقويم الفرعي��ة مجتمعة ولفح�س اأث��ر كل من متغير 
الجن���س والتخ�ص���س الدرا�ص��ي والعمر على اأداء الطلب��ة لمهارتي ال�صتنت��اج وال�صتقراء مجتمعتين. 
واأ�ص��ارت النتائ��ج اإلى ع��دم وجود ف��روق في اأداء الطلبة على مه��ارات التفكير الناق��د تعزى لمتغيرات 

الجن�س, العمر, التخ�ص�س الدرا�صي.
ق��ام لفي )2003( باإج��راء درا�صة على عين��ة مكونة من )150( طالباً وطالبة م��ن طلبة ال�صف العا�صر   .5 
في المدار���س الحكومية في مديرية عمان الثاني��ة في الأردن, وا�صتخدم اختبار واط�صون - جلي�صر)1991( 

لقيا�س التفكير الناقد.  واأظهرت النتائج عدم وجود اأثر لمتغير الجن�س في مهارات التفكير الناقد. 
 Dixon, Prater, Vine, Wark,( اأجرى ديك�صون, برتير, فان, ورك, ويليامز, هان�صون, و�صوبي  .6
Williams, Hanchon & Shobe, 2004( درا�ص��ة هدف��ت اإلى الك�ص��ف ع��ن فاعلية التعليم 
بالتفك��ير في تنمي��ة التفكير الناقد لدى الطلبة الموهوبين. تكونت عينة الدرا�صة من )93( طالباً من 
الطلب��ة الموهوبين تم اختيارهم من ال�صفوف الراب��ع والخام�س من الملتحقين في برامج تنمية الإبداع 
في الولي��ات المتح��دة الأمريكي��ة. ا�صتخدم��ت طريق��ة “ديك�ص��ون وهميلادين” في تدري���س التفكير 
الناقد. اأ�صارت النتائج اإلى اأن م�صتوى التفكير الناقد لدى الطلبة الموهوبين كان بدرجة مرتفعة بعد 
النته��اء من تطبي��ق البرنامج, وكانت اأبرز مهارات التفكير الناق��د الم�صتخدمة لدى الطلبة الموهوبين 

هي التحليل والتقييم.
اأم��ا درا�ص��ة نيوم��ان )Newman, 2008( التي اأجريت على عينة مكونة من )391( من الطلاب   .7
الموهوب��ين الذي��ن تم اختيارهم ع�صوائياً من مجموعة من البرامج المقدمة للطلبة الموهوبين في ولية 
كاليفورنيا الأمريكية. وبعد تطبيق اختبار التفكير الناقد اأ�صارت نتائجه اأن م�صتوى التفكير الناقد 

لدى اأفراد عينة الدرا�صة كان متو�صطاً. 
اأج��رى النبه��اني )2010( درا�ص��ة هدف��ت اإلى الك�صف عن م�صتوى مهارات التفك��ير الناقد لدى طلبة   .8
كلي��ة العل��وم التطبيقية بجامعة بن��زوى في �صلطنة عُمان. تكونت عينة الدرا�ص��ة من )332( طالباً 
وطالب��ة م��ن برنامج��يّ الت�صمي��م ودرا�ص��ات الت�صال. ا�صتخ��دم اختب��ار كاليفورنيا لمه��ارات التفكير 
الناق��د اأنم��وذج )2000(. اأظهرت النتائج اأن م�صتوى مهارات التفك��ير الناقد لدى طلبة كلية العلوم 
التطبيقي��ة دون الم�صت��وى المقب��ول تربوي��اً, كما بين��ت النتائج وجود ف��روق ذات دلل��ة اإح�صائية في 

م�صتوى مهارات التفكير الناقد لدى اأفراد عينة الدرا�صة تعزى لمتغير الجن�س ل�صالح الإناث.
اأم��ا درا�ص��ة الحداب��ي والأ�ص��ول )2012( التي هدفت الك�ص��ف عن مدى امت��لاك الطلبة الموهوبين   .9
لبع���س مه��ارات التفك��ير الناقد في المرحل��ة الثانوية في �صوء ع��دة متغيرات منها الن��وع الجتماعي. 
تكونت عينة الدرا�صة من )121( طالباً وطالبة من الطلبة الموهوبين في المرحلة الثانوية من مدينتي 
�صنعاء وتعز. ا�صتخدم مقيا�س واط�صون وجلا�صر المكيف للبيئة اليمنية من قبل الحمادي )2002(. 
اأظه��رت النتائج اأن امتلاك الطلب��ة الموهوبين لمهارات التفكير الناقد كلًا عل��ى حدى والتفكير الناقد 
كك��ل لم ي�ص��ل للم�صت��وى المقبول تربوي��اً, وبينت النتائج ع��دم وجود فروق تعزى لمتغ��ير الجن�س على 
اختب��ار مهارات التفكير الناق��د ككل, ولكن وجدت فروق في مهارة ال�صتنب��اط ل�صالح الذكور, ومهارة 

معرفة الفترا�صات ل�صالح الإناث.
في ح��ين اأن درا�ص��ة ال��زق )2012( الت��ي اأجري��ت عل��ى عينة مكونة م��ن )340( طالب��اً وطالبة من   .10
الموهوب��ين والعاديين في الجامعة الأردنية, وا�صتخدم فيها مقيا�س واط�صون -جل�صر للتفكير الناقد في 
جمع البيانات, فقد اأ�صارت نتائجها اأن م�صتوى التفكير الناقد لدى الطلبة الموهوبين لي�س مرتفعاً وهو 
دون الم�صت��وى الماأم��ول, واأن الموهوبين يتفوقون على العادي��ين في التفكير الناقد وبالتحديد في مهارات 

ال�صتنتاج, وتحديد الم�صلمات, وال�صتنباط, وتقويم الحجج.
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منهج الدراسة واجراءاتها:
ت�صم��ن ه��ذا الجزء و�صف��اً لمجتمع الدرا�صة وعينته وطريق��ة اختيارها, واأداة الدرا�ص��ة وطرق ا�صتخلا�س 
دللت �صدقه��ا وثباتها, واإجراءات تطبي��ق الدرا�صة والأ�صاليب الإح�صائي��ة الم�صتخدمة في الإجابة عن 

اأ�صئلة الدرا�صة.

منهجية الدرا�صة: 
تبن��ت ه��ذه الدرا�ص��ة المنه��ج الو�صفي, الذي ي�ص��ف الظاهرة كم��ا هي في الواق��ع من خلال تطبي��ق اختبار 
كاليفورني��ا لقيا���س مه��ارات التفك��ير الناق��د اأنم��وذج )2000( المع��دل للبيئ��ة الأردنية من قب��ل الرب�صي 
)2004( عل��ى عين��ة الدرا�صة وذلك للتعرف على م�صتوى التفكير الناقد لدى الطلبة الموهوبين في مدار�س 

الملك عبد الله الثاني للتميز في مدينة اإربد, وللك�صف عن وجود فروق تعزى لمتغير الجن�س.

المجتمع والعينة:
تك��ون مجتم��ع الدرا�ص��ة من جميع الطلب��ة الموهوب��ين الموجودين في مدار���س الملك عبد الله الث��اني للتميز 
في مدين��ة اإرب��د والبال��غ عدده��م )536( طالباً وطالبة, منه��م )324( طالب��اً و )212( طالبة في الف�صل 
الدرا�ص��ي الأول م��ن العام الدرا�صي 2012 / 2013 . وقد تم الح�صول عل��ى اأعدادهم من خلال ال�صجلات 

الإح�صائية المعتمدة في اإدارة المدر�صة. 
اأم��ا عينة الدرا�صة فقد تكونت م��ن )173( طالباً وطالبة من الطلبة الموهوبين الموجودين في مدار�س الملك 
عب��دالله الثاني للتميز في مدين��ة اإربد, وتم اختيارهم بالطريقة الع�صوائي��ة الب�صيطة با�صتخدام اأ�صلوب 
ال�صح��ب م��ع الإرجاع بعد اعتماد ال�صعبة الدرا�صية وحدة الختيار, ووقع الختيار على ثلاثة �صفوف هي 
ال�صاب��ع والتا�ص��ع والحادي ع�صر منها �صعبة تمثل الذكور, و�صعبة اأخرى تمث��ل الإناث. وقد تم توزيع اأفراد 

عينة الدرا�صة وفقاً لمتغير الدرا�صة وهو: الجن�س. والجدول رقم )1( يو�صح ذلك.
الجدول رقم )1(توزيع اأفراد عينة الدرا�سة وفقاً لمتغير الجن�س 

الن�صبةالتكرارالفئةالمتغير

48.0 %83ذكرالجن�س

52.0 %90اأنثى

100.0 %173الكلي

اأداة الدرا�صة:
لتحقيق اأهداف الدرا�صة, تم ا�صتخدام اأداة واحدة, وهي:

اختبار التفكير الناقد:
ا�صتخ��دم في ه��ذه الدرا�صة اختبار كاليفورنيا لمه��ارات التفكير الناقد اأنم��وذج )2000( في �صورته المعدلة 
للبيئ��ة الأردنية )الرب�صي, 2004(, وذلك لقيا�س درج��ات التفكير الناقد لأفراد عينة الدرا�صة. وتق�صم 
فق��رات الختب��ار المكون��ة من )34( فقرة من نوع الختيار من متع��دد اإلى خم�س مهارات فرعية من مهارات 
التفك��ير الناقد وهي: التحليل, والتقييم, وال�صت��دلل, وال�صتنتاج, وال�صتقراء, وفي ما يلي اإي�صاح توزيع 

فقرات الختبار على اأبعاد المقيا�س ودرجاتها الدنيا والعليا: 
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مه��ارة التحلي��ل: وعدد فقراتها )6( فق��رات, وه��ي )3, 6, 7, 11, 13, 17(. وتكون الدرجة الدنيا   -
على المهارة )�صفر( اأما الدرجة العليا فتكون)6( درجات.

مه��ارة التقيي��م: وع��دد فقراته��ا )6( فق��رات, وه��ي )22, 24 , 31, 32, 33, 34(. وتكون الدرجة   -
الدنيا على المهارة )�صفر( اأما الدرجة العليا فتكون)6( درجات.

مه��ارة ال�صت��دلل: وع��دد فقراتها )4( فقرات, وهي )9, 14, 15 , 23(. وتكون الدرجة الدنيا على   -
المهارة )�صفر( اأما الدرجة العليا فتكون)4( درجات.

مهارة ال�صتنتاج: وعدد فقراتها )12( فقرة, وهي )1, 4 , 5, 10, 12, 20, 21, 26, 27, 28, 29,   -
الدرجة الدنيا على المهارة )�صفر( اأما الدرجة العليا فتكون)12( درجة. وتكون    .)30

مه��ارة ال�صتق��راء: وع��دد فقراته��ا )6( فق��رات, وه��ي ) 2, 8, 16, 17, 19, 25(. وتكون الدرجة   -
الدنيا على المهارة )�صفر( اأما الدرجة العليا فتكون)6( درجات.

وا�صتن��اداً لم��ا تق��دم يتم اإعطاء درج��ة واحدة لكل فقرة �صحيح��ة ودرجة �صفر للفق��رة الخاطئة, ولذلك 
ت��تراوح الدرجة الكلية للاختبار بين )0 - 34( درجة, ولح�صاب م�صتوى التفكير الناقد ككل اعتمد المعيار 

الإح�صائي با�صتخدام المعادلة الآتية:

طول الفئة  =      اأعلى درجة - اأدنى درجة    =    34 - 0     =     34   = 11.33
                    عدد الم�صتويات المفتر�صة                 3                   3

اإذا ت��راوح المتو�ص��ط الح�صاب��ي للاختب��ار كك��ل ب��ين )0 - 11.33( درجة يدل عل��ى م�صتوى منخف�س   .1
ودون الم�صتوى الماأمول.

اإذا ت��راوح المتو�ص��ط الح�صاب��ي للاختبار ككل بين ) 11.34 - 22.66 ( يدل على م�صتوى متو�صط   .2
ودون الم�صتوى الماأمول.

اإذا ت��راوح المتو�ص��ط الح�صاب��ي للاختبار ككل ب��ين ) 22.67 - 34 ( يدل على م�صتوى مرتفع وهو   .3
الم�صتوى الماأمول.
اأ. �صدق الختبار

اأولً: �صدق الختبار في �صورته الأ�صلية
يتوافر لختبار كاليفورنيا للتفكير الناقد في �صيغته الأمريكية دللت �صدق متعددة, وقد حددها كل من 

فا�صن وفا�صن )Facione & Facione( في الآتي:
المحتوى �صدق   -  1

يب��ين دلي��ل ا�صتخ��دام الختب��ار ب�صورت��ه الأ�صلية اأن��ه تم التحقق من �ص��دق محتوى الختب��ار من خلال 
الإجراءات الآتية:

 )Delphi( تحديد المجال ال�صلوكي المتعلق بالتفكير الناقد, انطلاقاً من تعريف خبراء موؤتمر دلفي  -
لمفهوم التفكير.

تحويل المجال ال�صلوكي اإلى فقرات.  -
�صكل��ت فق��رات الختب��ار بطريق��ة منا�صب��ة كعينة ممثلة م��ن مجموعة فق��رات التفكير الناق��د المحتملة, وتم   -

اختيار كل فقرة في الختبار بعناية على اأ�صا�س علاقتها النظرية بمفهوم دلفي )Delphi( للتفكير الناقد.
تم اختيار الفقرات بحيث تغطي مجال المهارات المعرفية الخم�صة للتفكير الناقد كما حددها الخبراء   -

وهي: التحليل, التقييم, ال�صتدلل, ال�صتنتاج, ال�صتقراء.
ق��ام مع��دو الختبار باأخ��ذ راأي المحكم��ين, وقد اأجمع��وا على ملاءمة ه��ذه الفقرات لقيا���س مهارات   -

التفكير الناقد الخم�س التي اأعدت لقيا�صها.
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)التمييزي( التجريبي  ال�صدق   -  2
ي�صير دليل الم�صتخدم للاختبار ب�صورته الأ�صلية اإلى اأنه تم التحقق من ال�صدق التجريبي للاختبار, وذلك 
بتطبي��ق الختبار على مجموعتين من المفحو�صين, اإحداهما تلق��ت تدريباً في التفكير الناقد, والأخرى لم 
تتل��ق التدري��ب نف�صه. واأظهرت نتائج الختبار البعدي فروقاً دالة اإح�صائياً في م�صتوى التفكير الناقد بين 
المجموعتين, ول�صالح المجموعة التي دربت على التفكير الناقد, وهذا يثبت اأن الختبار يقي�س القدرة على 

التفكير الناقد.
المحك �صدق   -  3

ت�ص��ير نتائ��ج اختب��ار كاليفورني��ا للتفك��ير الناقد اإلى ارتباط��ه بمحك خارجي مع��ين, كقدرته عل��ى التنبوؤ 
بالتح�صي��ل, وه��ذا موؤ�ص��ر عل��ى �ص��دق الختب��ار, لذل��ك تم التاأكد م��ن اأن العلام��ات المح�صلة عل��ى اختبار 
كاليفورني��ا لمه��ارات التفكير الناقد ترتبط ارتباطاً ذا دللة اإح�صائي��ة بالعلامات المح�صلة على اختبارات 

)GRE( )في: الرب�صي, 2004, -71 72(.

ثانياً: �صدق الختبار في �صورته المعربة للبيئة الأردنية
يتوافر لختبار كاليفورنيا للتفكير الناقد دللت �صدق في البيئة الأردنية, فقد عر�صت الرب�صي )2004( 
الختب��ار عل��ى لجنة من المحكمين عددهم )16( محكماً م��ن ذوي الخبرة والخت�صا�س في العلوم التربوية 
والنف�صي��ة. وذل��ك للتحقق م��ن �صدقه, وقد تم الأخذ بملاحظ��ات اأع�صاء اللجنة, وذل��ك بتعديل �صياغة 
بع���س الفق��رات, ولم يتم حذف اأو اإ�صافة اأي فقرة, وبذلك بقي الختبار مكوناً من )34( فقرة تتوزع على 

المهارات الخم�س للتفكير الناقد.

ثالثاً: �صدق الختبار في الدرا�صة الحالية
ق��ام الباح��ث بعر�س الختبار عل��ى عدد من المحكمين من اأ�صحاب الخ��برة والخت�صا�س في مجال   
العل��وم التربوي��ة والنف�صي��ة في الجامع��ات الأردني��ة, للتحقق م��ن �صدق محت��وى الختبار وم��دى ملاءمة 
فقراته لأفراد مجتمع الدرا�صة. وقد اأجمع المحكمون على منا�صبة الختبار لتحقيق اأهداف الدرا�صة دون 

اإجراء اأي تعديلات اأو اإ�صافة على فقراته.

ب. ثبات الختبار
اأولً: ثبات الختبار في �صورته الأ�صلية:

ي�ص��ير دلي��ل الختب��ار ب�صورته الأ�صلي��ة اإلى اأنه يتمت��ع بدرجة ثب��ات عالية, وذلك عندم��ا ح�صب معامل 
الرتب��اط با�صتخ��دام اإع��ادة الختبار على عين��ة مكونة م��ن )101( طالباً وطالبة, بفا�ص��ل زمني مدته 
اأ�صبوعان في جامعة جنوب �صرق الوليات المتحدة, وقد بلغ معامل الرتباط بين نتائج التطبيقين )0.78( 

وهو معامل ارتباط يدل على ثبات الختبار. 

ثانياً: ثبات الختبار في �صورته المعربة للبيئة الأردنية:
تتواف��ر معام��لات ثبات لهذا الختبار في البيئة الأردنية, ففي درا�صة الرب�صي )2004( بلغ معامل الثبات 
الكل��ي با�صتخ��دام معادل��ة كرونباخ األفا )0.75( كما اأن معامل الثبات لك��ل مهارة من المهارات الخم�س بلغت 
)0.74, 0.77, 0.72, 0.76, 0.81( التحليل, التقييم, ال�صتدلل, ال�صتنتاج, ال�صتقراء على الترتيب.

ثالثاً: ثبات الختبار في الدرا�صة الحالية:
للتاأكد من ثبات اختبار كاليفورنيا للتفكير الناقد اأنموذج )2000( المعدل للبيئة الأردنية من قبل الرب�صي 

)2004(, تم التحقق من ذلك بطريقتين, هما:
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.)test-re-test( الختبار«  »اإعادة  بطريقة  الثبات  معامل  ح�صاب   .1
طب��ق الختب��ار على عينة ا�صتطلاعية تم اختيارها من خارج عينة الدرا�صة من الطلبة الموهوبين في   
مدار���س المل��ك عبدالله الثاني للتميّ��ز في مدينة اإربد بلغ عددها )50( طالب��اً وطالبة, بفا�صل زمني 
مدته اأ�صبوعان بين التطبيقين الأول والثاني, ثم ح�صاب معامل الرتباط »بير�صون« بين التطبيقين, 
وبل��غ معام��ل الثبات الكلي )0.83( كما اأن معامل الثبات لكل مهارة من المهارات الخم�س بلغت )0.72, 
ال�صتنتاج, ال�صتقراء على الترتيب. ال�صتدلل,  التقييم,  التحليل,   )0.85  ,0.86  ,0.82  ,0.78

2.: ح�ص��اب معام��ل الت�ص��اق الداخل��ي بطريق��ة »كرونب��اخ األف��ا« )Cronbach’s Alpha( للاختب��ار 
ومهارات��ه: بل��غ معام��ل الثب��ات الكلي به��ذه الطريق��ة )0.88(, كما بل��غ معامل الثب��ات )0.83, 0.81, 
0.89( لمه��ارات التحلي��ل, التقيي��م, ال�صت��دلل, ال�صتنتاج, ال�صتق��راء على الترتيب.   ,0.74  ,0.79
وبناءً على ذلك عُدت هذه القيم منا�صبة لتحقيق اأهداف الدرا�صة الحالية مقارنة بالدرا�صات ال�صابقة.

الأ�صاليب الإح�صائية:
للاإجاب��ة ع��ن ال�صوؤال الأول الذي يهدف اإلى التعرف على م�صت��وى التفكير الناقد لدى الطلبة الموهوبين في 
مدار���س الملك عبدالله الثاني للتميز تم ا�صتخدام المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية. وللاإجابة 
ع��ن ال�صوؤال الث��اني الذي يهدف اإلى الك�صف عن وجود فروق في م�صتوى التفكير الناقد تعزى لمتغير الجن�س 

 .)T test( ”تم ا�صتخدام المتو�صطات الح�صابية واختبار “ت

 نتائج الدراسة:
النتائج المتعلقة بال�صوؤال الأول: ما م�صتوى التفكير الناقد لدى الطلبة الموهوبين في الأردن؟.

للاإجابة عن هذا ال�صوؤال تم ا�صتخراج المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية لدرجة التفكير الناقد 
لدى )عينة الدرا�صة( من الطلبة الموهوبين في الأردن, والجدول رقم )2( يو�صح ذلك.

الجدول رقم )2(المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لمهارات التفكير الناقد والاختبار ككل لدى عينة من الطلبة 
الموهوبين في الاأردن مرتبة تنازلياً

النحراف المعياريالمتو�صط الح�صابيعدد الفقراتالمهارات

124.992.00الا�ستنتاج

62.821.17الا�ستقراء

62.271.44التقييم

62.061.36التحليل

41.36.82الا�ستدلال

13.503.82اختبار التفكير الناقد ككل

يب��ين الج��دول رق��م )2( اأن المتو�صطات الح�صابية لمهارات التفكير الناقد لدى عينة من الطلبة الموهوبين في 
الأردن قد تراوحت بين ) 1.36 - 4.99 (, حيث جاءت مهارة ال�صتنتاج في المرتبة الأولى باأعلى متو�صط 
ح�صاب��ي بل��غ )4.99(, تلاه��ا في المرتبة الثانية مه��ارة ال�صتق��راء بمتو�صط ح�صابي بل��غ )2.82(, تلاها 
في المرتب��ة الثالث��ة مه��ارة التقييم بمتو�صط ح�صابي بل��غ )2.27(, تلاه في المرتبة الرابع��ة مهارة التحليل 
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بمتو�ص��ط ح�صاب��ي بلغ )2.06(, بينما جاءت مهارة ال�صت��دلل في المرتبة الخام�صة وبمتو�صط ح�صابي بلغ 
)1.36(, وبل��غ المتو�ص��ط الح�صابي عل��ى اختبار التفكير الناقد ككل لدى اأف��راد عينة الدرا�صة )13.50 ( 

وهو م�صتوى متو�صط ودون الم�صتوى الماأمول.
 )α = 0.05 ( النتائج المتعلقة بال�صوؤال الثاني: هل توجد فروق ذات دللة اإح�صائية عند م�صتوى الدللة
عل��ى مقيا���س التفكير الناق��د ب�صورته المعربة ل��دى الطلبة الموهوب��ين في الأردن تع��زى اإلى متغير الجن�س 

)الذكور, الإناث(؟.
للاإجاب��ة عن هذا ال�صوؤال تم ا�صتخراج المتو�صط��ات الح�صابية والنحرافات المعيارية لأداء عينة الدرا�صة 
عل��ى اختب��ار مهارات التفكير الناقد ل��دى عينة من الطلبة الموهوبين ح�صب متغ��ير الجن�س, ولبيان الفروق 

الإح�صائية بين المتو�صطات الح�صابية تم ا�صتخدام اختبار »ت«, والجدول رقم)3( يو�صح ذلك.
الجدول رقم )3(المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية واختبار »ت« وفقاً لمتغير الجن�س على اأداء عينة الدرا�سة من 

الطلبة الموهوبين على اختبار مهارات التفكير الناقد 

التفكير الناقد 
المتو�صط العددالجن�سومهاراته

الح�صابي
النحراف 

المعياري
قيمة
“ت”

درجات 
الحرية

الدللة 
الإح�صائية

مهارة التحليل
4.650171.000-831.591.415ذكر

902.501.154اأنثى

مهارة التقييم
832.311.439.362171.718ذكر

902.231.461اأنثى

مهارة الا�ستنتاج
4.944171.000-834.251.860ذكر

905.671.896اأنثى

مهارة الا�ستدلال
3.563171.000-831.13.745ذكر

901.57.849اأنثى

مهارة الا�ستقراء
993171.322.-832.721.040ذكر

902.901.281اأنثى

التفكير الناقد ككل
5.271171.000-8312.013.641ذكر

9014.873.481اأنثى

 )α = 0.05( وج��ود ف��روق ذات دلل��ة اإح�صائية عند م�صت��وى الدلل��ة )يتب��ين م��ن الج��دول رق��م )3
ل��دى عينة م��ن الطلبة الموهوبين تعزى اإلى متغير الجن�س في مهارات التفك��ير الناقد )التحليل, ال�صتنتاج, 
ال�صت��دلل( والتفك��ير الناق��د كك��ل وكانت الف��روق ل�صالح الإن��اث. في ح��ين لم تظهر فروق��اً تعزى لمتغير 

الجن�س على مهارتيّ ال�صتقراء والتقييم.
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مناقشة النتائج وتفسيرها:
هدف��ت الدرا�ص��ة الحالي��ة اإلى التع��رف عل��ى م�صت��وى التفك��ير الناقد ل��دى الطلب��ة الموهوب��ين في الأردن, 
ولتحقي��ق ذل��ك تم تطبيق اختبار كاليفورني��ا للتفكير الناقد اأنموذج )2000( المع��دل للبيئة الأردنية من 
قب��ل الرب�ص��ي )2004( بع��د التحقق من �صدق��ه وثباته, والتعرف اإلى الف��روق في �صوء متغير الجن�س, 
وذلك من خلال قيا�س مهارات التفكير الناقد )التحليل, التقييم, ال�صتدلل, ال�صتنتاج, ال�صتقراء( لدى 

عينة تم اختيارها ع�صوائياً من الطلبة الموهوبين في  مدار�س الملك عبدالله الثاني للتميز في مدينة اإربد.
وبالن�صب��ة لل�ص��وؤال الأول: اأ�ص��ارت النتائج اأن المتو�صط��ات الح�صابية لمهارات التفكير الناق��د لدى عينة من 
الطلب��ة الموهوب��ين في الأردن ق��د تراوحت بين ) -1.36 4.99 (, حيث جاءت مه��ارة ال�صتنتاج في المرتبة 
الأولى باأعل��ى متو�صط ح�صاب��ي بلغ )4.99(, تلاها في المرتبة الثانية مه��ارة ال�صتقراء بمتو�صط ح�صابي 
بل��غ ) 2.82 (, تلاه��ا في المرتب��ة الثالث��ة مه��ارة التقيي��م بمتو�صط ح�صاب��ي بلغ )2.27(, ت��لاه في المرتبة 
الرابعة مهارة التحليل بمتو�صط ح�صابي بلغ ) 2.06 (, بينما جاءت مهارة ال�صتدلل في المرتبة الخام�صة 
وبمتو�صط ح�صابي بلغ )1.36(, وبلغ المتو�صط الح�صابي لختبار التفكير الناقد لدى اأفراد عينة الدرا�صة  

)13.50( وهو �صمن الم�صتوى المتو�صط ودون الم�صتوى الماأمول.
اإن ه��ذه النتيج��ة تبين اأن م�صتوى التفكير الناقد ت�صير اإلى م�صتوى لي�س بالماأمول من الطلبة الموهوبين وهو 
دون الم�صت��وى المرتف��ع, وه��ذه النتيجة تق��ود اإلى اأن مدار�س الملك عب��دالله الثاني للتمي��ز في اإربد وغيرها 
م��ن المدار���س, بحاجة اإلى اإعادة النظ��ر في خططها وطرق التدري�س المتبعة فيه��ا, وا�صتراتيجيات التقويم 
المتبع��ة فيه��ا, بحي��ث توظف اأ�صاليب وطرق تدري�س ت�صه��م في تنمية التفكير الناقد ل��دى الطلبة, وال�صعي 
اإلى البح��ث ع��ن برام��ج تدريبي��ة غير تقليدية توظ��ف نماذج معرفي��ة وعلمية مختلف��ة ت�صهم في تح�صين 
كف��اءة الطالب الموهوب, والتاأثير في م�صت��وى التفكير ب�صكل عام والناقد ب�صكل خا�س. كما يرى الباحث اأن 
ال�صبب وراء هذه النتيجة قد يعود اإلى عدم اعتماد مدار�س الملك عبدالله الثاني للتميز في اختيار الطلبة 
الموهوب��ين على الأ�ص�س والمعايير التي و�صعته��ا وزارة التربية والتعليم الأردنية واقت�صارها على واحد منها 

وهو التح�صيل الدرا�صي وبذلك قد يكون معظم هوؤلء الطلبة هم من الطلبة المتفوقين ولي�س الموهوبين.
وقد اتفقت نتائج الدرا�صة الحالية ونتائج درا�صة نيومان )Newman, 2008( التي اأظهرت اأن م�صتوى 
التفك��ير الناق��د ل��دى الطلبة الموهوبين ك��ان متو�صط��اً, ودرا�صة النبه��اني )2010( التي بين��ت اأن م�صتوى 
التفكير الناقد لدى عينة الدرا�صة دون الم�صتوى الماأمول تربوياً, ودرا�صة الحدابي والأ�صول )2012( التي 
بين��ت اأن امتلاك الطلبة الموهوب��ين لمهارات التفكير الناقد ككل كانت دون الم�صت��وى الماأمول تربوياً, وكذلك 
اتفق��ت ونتائ��ج درا�صة الزق )2012( التي بينت اأن م�صتوى التفكير الناقد لدى الطلبة الموهوبين كان دون 
 )Johnson, 2001( الم�صتوى المرتفع ودون الم�صتوى الماأمول.  في حين اأنها اختلفت ونتائج درا�صة جون�صون
الت��ي بين��ت اأن درجة التفكير الناقد لدى الطلبة الموهوبين كانت مرتفعة, ولعل ال�صبب في تلك الفروق بين 
الدرا�صت��ين يع��ود اإلى المجتمع المبحوث واختلاف اأداتي الدرا�صة حيث ا�صتخدم “جون�صون” مقيا�س لقيا�س 
التفك��ير الناق��د م��ن اإع��داده, في ح��ين ا�صتخ��دم في الدرا�ص��ة الحالي��ة اختب��ار كاليفورنيا للتفك��ير الناقد 

المعدل للبيئة الأردنية.  
 اأم��ا فيم��ا يتعلق بال�صوؤال الثاني من اأ�صئلة الدرا�صة, فقد اأ�صارت نتائج التحليل اإلى وجود فروق ذات دللة 
اإح�صائي��ة ل��دى عين��ة الدرا�صة من الطلب��ة الموهوبين تعزى اإلى متغ��ير الجن�س في مه��ارات التفكير الناقد 
)التحليل, ال�صتدلل, ال�صتنتاج( والتفكير الناقد ككل ل�صالح الإناث. في حين لم تظهر فروق على مهارتي 

ال�صتقراء والتقييم. وربما يعود ذلك اإلى مجموعة من الأ�صباب من وجهة نظر الباحثان, هي:
اإن الإناث اأكثر قدرة على تحليل المواقف والم�صكلات والهتمام بدقة التفا�صيل والتي ل يكون الذكور   - 

على �صاكلتها فهم ل يهتمون بدقائق الأمور وتفا�صيلها.
طبيع��ة البناء النف�صي ومفردات الحياة اليومية تجعل من الإناث اأكثر ح�صا�صيه ورقة واأقل قلقاً من   - 
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الذكور, الأمر الذي يجعلهن اأكثر ا�صتقبالً وتفاعلًا مع المثيرات والأحداث البيئية المحيطة مما يوفر 
لهن اإثراء للخبرات التي يجرين عليها تحليلًا وت�صنيفاً وا�صتدللً.

 -  اإن البن��اء النف�ص��ي للاإن��اث وتطلعاتهن الم�صتقبلي��ة تفر�س عليهن من بداية الي��وم اإلى اآخره تدقيقاً 
وملاحظ��ة ناق��دة لذواتهن وغيرهن, وذلك من ناحية الهتمام بالمظهر, ويتم ذلك من خلال الفح�س 

والتدقيق الب�صري الإدراكي في اليوم اأكثر من مرة.
اإن ان�صغ��ال الإن��اث بالأعمال اليدوي��ة والمنزلية وممار�صته��ا يومياً يتطلب دق��ة الملاحظة والإدراك   - 

وبالتالي توفر لها قدرة من التدريب غير المبا�صر على التفكير الناقد ومهاراته.
وم��ن خ��لال مقارنة نتائج الدرا�صة الحالي��ة بالدرا�صات ال�صابقة نجد اأنها اتفق��ت ونتائج درا�صة الحلفاوي 
)1997( ودرا�ص��ة النبه��اني )2010( الت��ي اأظه��رت نتائجهم��ا وج��ود فروق دال��ة اإح�صائي��اً تعزى لمتغير 
الجن���س في مه��ارات التفك��ير الناقد ل�صالح الإناث. واختلف��ت ونتائج درا�صة محم��د )1996( التي اأظهرت 
ع��دم وج��ود اأثر لمتغير الجن�س في مهارات التفكير الناقد لدى الطلبة, وكذلك درا�صة ال�صطناوي )2003(, 

ودرا�صة لفي )2003(, ودرا�صة الحدابي والأ�صول )2012(.     

التوصيات:
في �صوء النتائج التي تم التو�صل اإليها, يمكن التو�صية بالآتي: 

توجيه الفريق الوطني لتاأليف المناهج في وزارة التربية والتعليم في الأردن اإلى تفعيل ال�صتراتيجيات   - 
والبرام��ج الحديث��ة في بناء المناه��ج التربوية في المباحث المختلفة, وتقديمه��ا للطلبة بطريقة تبعث 

المتعة وتحفزهم للمزيد من التعلم لتنمية التفكير الناقد ومهاراته.
اأن يتبنى الم�صوؤولون التربويون في مدار�س الملك عبدالله الثاني للتميز برنامجا وطرقا تدري�صية غير   - 

تقليدية ت�صهم في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى الطلبة الموهوبين.
عقد الور�س التدريبية والندوات والموؤتمرات للمعلمين لتعريفهم باأهمية التفكير ب�صكل عام والتفكير   - 
الناق��د ومهارات��ه ب�صكل خا�س لما له��ا من اأثر وا�صح في تح�صين التكوين النفع��الي وال�صخ�صي للطلبة 

الموهوبين.
محاول��ة اإجراء درا�صات مماثلة للدرا�صة الحالية للتعرف على م�صتوى التفكير الناقد بتناول عينات   - 
اأكثر ومجتمعات اأخرى, ومتغيرات كالم�صتوى الجتماعي القت�صادي للاأ�صرة, ومركز ال�صبط, والعزو 

ال�صببي.
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