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مستوى فاعلية البرامج التربوية المقدمة لذوي الإعاقة بمدينة كوستي 
في ضوء المعايير العالمية للتربية الخاصة – دراسة حالة أكاديمية الطيب 

على طه بمدينة كوستي – ولاية النيل الأبيض بالسودان

الملخص:
هدف��ت ه��ذه الدرا�سة اإلى معرفة م�ستوى فاعلية البرامج التربوية المقدم��ة لذوي الاإعاقة باأكاديمية الطيب 
عل��ى ط��ه بمدين��ة كو�ست��ي في �س��وء المعايير العالمي��ة للتربي��ة الخا�س��ة، وا�ستخ��دم الباحثان المنه��ج الو�سفي 
الارتباط��ي، وتكون��ت عين��ة الدرا�س��ة م��ن )34( م��ن العامل��ن، تم اختياره��م بطريق��ة ق�سدي��ة؛ ا�ستخ��دم 
الباحثان موؤ�سرات المعايير العالمية للتربية الخا�سة، والتي ت�سمل الاأبعاد: )التخطيط الا�ستراتيجي، الاإدارة 
التعليمي��ة، البيئ��ة التعليمية، البرامج التربوية، م�سارك��ة الاأ�سرة، الدمج والخدم��ات الانتقالية، والتقييم(، 
وتم ا�ستخ��دام مجموع��ة الحزم الاإح�سائي��ة للعلوم )SPSS( لتحلي��ل البيانات؛ وك�سف��ت النتائج عن م�ستوى 
فاعلية منخف�ض للبرامج المقدمة في �سوء المعايير العالمية للتربية الخا�سة بمتو�سط ح�سابي بلغ )2.28( عند 
م�ستوى )0.05(؛ كما ك�سفت عن فروق دالة اإح�سائيا في م�ستوى الفاعلية بن اأبعاد موؤ�سرات التربية الخا�سة، 
اإذ ن��ال بُع��دا البرامج التربوي��ة بمتو�سط ح�سابي )42.83(؛ وبُع��د التقييم بمتو�سط ح�ساب��ي )41.83( اأعلى 
م�ست��وى فاعلية؛ وم�ست��وى فاعلية متو�سط لبُعد البيئة التعليمية بمتو�س��ط ح�سابي بلغ )37.166(؛ وم�ستوى 
دون المتو�س��ط لبُع��دي الاإدارة والعاملن بمتو�س��ط ح�سابي )27.25(؛ والدمج والخدم��ات الانتقالية بمتو�سط 
ح�ساب��ي )25.33(؛ واأدن��ى م�ست��وى فاعلي��ة للأبع��اد: م�سارك��ة الاأ�س��رة بمتو�س��ط ح�ساب��ي )16.58(؛ وبُع��د 
التخطي��ط الا�ستراتيجي بمتو�سط ح�سابي )19.50(. اأما اأهم التو�سيات فمنها: اإعداد كوادر مدربة وموؤهلة 
لتقيي��م م�ست��وى فاعلية معاي��ير البرامج والخدم��ات المقدمة لذوي الاإعاق��ة بالنيل الاأبي���ض "كل اإعاقة على 
ح��دة"، م��ع اإنفاذ نظام الم�ساءلة والنزاهة المهني��ة، تعميم المعايير والموؤ�سرات المعتم��دة لدى مجل�ض الاأ�سخا�ض 

ذوي الاإعاقة على كل الموؤ�س�سات المعنية بالولاية.  

الكلمات المفتاحية:البرامج التربوية، ذوو الاإعاقة، المعايير العالمية للتربية الخا�سة.
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Level of Educational Programs Provided to Students with 
Disabilities at the Academy of Tayeb Ali Taha in Kosti City

Abstract:
The study aimed to identify the level of effectiveness of educational programs 
provided to students with disabilities at the Academy of Tayeb Ali Taha in Kosti, 
in light of the international standards of special education. The researchers 
used the descriptive correlational method. To collect data, indicators of the 
international standards of special education, which include strategic planning, 
educational administration, educational environment, educational programs, 
family participation, integration and transition services, and evaluation, were 
applied. The indicators were used with a purposive sample of (34) employees 
of Al Tayeb Ali Academy for Special Needs. The SPSS software was used 
for data analysis. Major results revealed a low level of effectiveness of the 
programs presented in light of the international standards of education with 
a mean of (2.28) at the level of statistical significance (0.05). Findings also 
revealed significant differences at the level of significance (0.05) and a mean 
of (41.83), which indicates the highest level of effectiveness. The mean of 
effectiveness of the educational environment dimension was (37.166); the 
dimension of administration and workers scored a low medium mean of 
(27.25); and the dimension of integration and transition services scored a 
mean of (25 33). The lowest level of effectiveness of the dimensions: the 
participation of the family scored a mean of (16.58), and the strategic 
planning scored a mean of (19.50). The study recommended preparing 
trained teams to evaluate the effectiveness of the standards for the different 
programs and services provided to students with disabilities in the "White 
Nile State", implementing accountability system, and rolling out the criteria 
and indicators adopted by the Council of Persons with Disabilities to all 
institutions in the state.

Keywords: educational programs, the disabled, international standards of 
special education. 
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المقدمة: 
يعتبر ال�سودان من اأوائل الدول العربية التي اهتمت بتاأهيل ذوي الاإعاقة خا�سة ال�سمعية والب�سرية وكذلك 
الفكري��ة، وعل��ى الرغم م��ن ذلك لم ت�سهد البرام��ج التعليمية المقدمة ل��ذوي الاإعاقة انت�س��اراً ملحوظاً اإلا في 
ال�سنوات الاأخيرة التي تلت قيام المجل�ض القومي للمعاقن )هو الجهة المخت�سة قانوناً بو�سع �سيا�سات الاإعاقة 
في ال�س��ودان والعم��ل على اإنفاذ حقوق ذوي الاإعاقة وي�ستمد م�سروعيته من الم��ادة )5( لقانون المعوقن ل�سنة 
)2009م(، وقد تم ت�سكيله في اأكتوبر من العام )2010م( ا�ستنادا اإلى المادة )6( من القانون نف�سه(، ولقد تم 
بتمثي��ل المجل���ض على م�ستوى ولاي��ة النيل الاأبي�ض، وكذلك تمت اإ�سافة اأق�س��ام واإدارات التربية الخا�سة اإلى 
وزارات التربي��ة والتعلي��م العام بغر�ض اإنف��اذ الاتفاقيات الدولية الخا�سة بحق��وق الاأ�سخا�ض ذوي الاإعاقة 
في الدم��ج والتاأهي��ل. ويعول على مجل�ض الاأ�سخا�ض ذوي الاإعاقة بالنيل الاأبي�ض اإنجاز كثير من المهام، خا�سة 
واأن ولاي��ة الني��ل الاأبي�ض تعتبر ولاية حدودية تعاني من الم��ردودات ال�سالبة لاأو�ساع دولة جنوب ال�سودان، 

فمدينة كو�ستي هي المنفذ الرئي�سي للجئن من دولة جنوب ال�سودان.
وفي ظ��ل الاهتم��ام المتعاظ��م، مع تطور التربي��ة الخا�سة، خ��لل ال�سنوات الاأخ��يرة من الق��رن الع�سرين، فقد 
اأ�سبح��ت المجتمع��ات توف��ر مدار���ض، اأو مراكز و�سفوف��ا خا�سة للأطف��ال ذوي الاإعاقة، واأ�سب��ح التوجه قوياً 
نح��و الف�س��ل بن الاأ�سوياء وذوي الاحتياج��ات الخا�سة. وقد اأ�سار الخطيب والحدي��دي )2016( اأنّ المدار�ض 
والمراك��ز والموؤ�س�س��ات الخا�س��ة والمناهج لي�س��ت الحل الاأمثل، نظ��راً لعدم ق��درة كل ذوي الاحتياجات الخا�سة 
عل��ى التعل��م في ال�سف العادي ولو جزئياً، ويرى اأن��ه مع زيادة المعرفة والتاأث��يرات المحتملة للبرامج التربوية 
الخا�س��ة، طراأ تغي��ير في الفل�سفة التربوية حيث ظهر ما ي�سمى بحرك��ة التطبيع )Normalization( التي 

تنادى باأحقية ذوي الاإعاقة في اأن يعي�سوا حياتهم كما يعي�سها الاأ�سوياء.
والمتتب��ع لطبيع��ة الخدم��ات والبرامج التربوية لذي الاإعاق��ة ربما يلحظ اهتمام وا�سح بم��ا تقدمه التربية 
الخا�سة من عملٍ جاد وهادف اإلى تطوير هذه البرامج التربوية والخدمات الم�ساندة التي تقدم لذوي الاإعاقة 
والاهتم��ام بتدريب الك��وادر العاملة وا�ستراتيجيات التدري�ض وتطوير و�سائ��ل القيا�ض والت�سخي�ض والتعليم، 
وفقاً للمعايير العالمية جملة من المعايير. ويذكر الخالدي )2014( اأن وجود معايير خا�سة بالبرامج والخدمات 
المقدم��ة للأطف��ال ذوي الاإعاق��ة اإحدى اأه��م الاأولويات التربوي��ة في التربية الخا�سة، الت��ي تجعل الخدمات 
والبرام��ج التربوية ذات نوعية، ف�سلً ع��ن ت�سافر جهود المجالات المختلفة التربوية والاجتماعية وال�سحية 
للعم��ل مع��اً وفق خطط عم��ل اإجرائية ومهني��ة لجعل هذه البرام��ج ذات موا�سفات خا�سة تلب��ي الاحتياجات 
الخا�س��ة الت��ي تفر�سها عليهم طبيعة الاإعاقة، والتي تتطلب الرعاية الخا�سة والم�ساندة النف�سية والتربوية 
والاجتماعي��ة ذات البُعد الا�ستراتيجي في النواحي التعليمية والتربوية معاً، حتى تت�سم بموا�سفات ومعايير 
الج��ودة العلمي��ة، مم��ا توؤدي اإلى م�ساع��دة الاأطف��ال ذوي الاإعاقة حتى يحقق��وا م�ستوىً مقب��ولًا من المهارات 
الا�ستقللي��ة والدافعي��ة وتقدير الذات. مما دفع بالباحثن بدرا�سة تقييم فعالية البرامج التربوية المقدمة 
ل��ذوي الاإعاق��ة بولاية الني��ل الاأبي�ض في �س��وء المعاي��ير العالمية. ويذكر الخطي��ب، الزعبي، وعب��د الرحمن 
)2012( يج��ب عل��ى البرام��ج التربوي��ة الخا�س��ة ب��ذوي الاإعاق��ة اأن تراع��ي ق��درات الطلب��ة وخ�سائ�سه��م 
التعليمي��ة و�سماتهم النف�سية والاجتماعي��ة ومدى قابليتهم للتدريب والتاأهيل، وعلي��ه فاإن المناهج التربوية 
الخا�س��ة ب��ذوي الاإعاقة ينبغ��ي اأن يُحدد فيها البرام��ج التدريبي��ة والتعليمية، وبناءً عليه تُ��دد الاأهداف 

التربوية وفقاً لقدراتهم واإمكاناتهم.
يلح��ظ الباحث��ان اأنّ معظ��م الخدمات المقدم��ة لذوي الاإعاقة ت��ت مظلة مجل�ض الاأ�سخا���ض ذوي الاإعاقة 
بمدين��ة كو�ست��ي "بولاية النيل الاأبي�ض" ت�ستن��د في تمويلها على المانحن والمنظم��ات الخيرية الخا�سة بذوي 
الاإعاق��ة ب�سب��ب �سع��ف الدع��م الحكومي المقدم مم��ا نتج عنه الاهتم��ام بالتو�س��ع الكمي على ح�س��اب التو�سع 
النوع��ي، خا�س��ة في ظ��ل غياب معايير نوعي��ة ل�سبط جودة الاأداء لبرام��ج ذوي الاإعاقة بالولاي��ة. وقد راأى 
الباحث��ان درا�س��ة م�ست��وى فعالي��ة البرامج التربوي��ة المقدمة لذوي الاإعاق��ة بولاية الني��ل الاأبي�ض في �سوء 
المعاي��ير العالمية للتربي��ة الخا�سة، وذلك للم�ساهم��ة في تطوير معايير ذات موؤ�س��رات وا�سحة لتقويم البرامج 
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المقدم��ة ل��ذوي الاإعاق��ة في اإطار م�ساركة جامعة الاإم��ام المهدي في ت�سن م�ست��وى الاأداء الخدمي بالموؤ�س�سات 
المجتمعي��ة بالولاي��ة. ويوؤك��د الخطي��ب واآخ��رون )2012، 52( "اأن عملي��ة تطوي��ر البرام��ج الخا�س��ة بذوي 
الاإعاق��ة ينبغ��ي اأن ت�ستم��ل على البرام��ج التربوية المحتم��ل تغطيتها وذل��ك من خلل عملي��ات الم�سح الحالي 
والم�ستقبل��ي وتجزئة البيئ��ات، وتليل الاأن�سطة من اأج��ل تديد المهارات اللزمة وتطوي��ر البرامج". وي�سير 
فريم��ان )1995، 123، نق��ل عن الرميح، 2015، 1( "اأن الجودة ال�سامل��ة للبرامج التربوية لذوي الاإعاقة هي 
فل�سفة �ساملة للتح�سن الم�ستمر لمخرجات البرامج، والتاأكد من ا�ستيفائها لموا�سفات ومعايير الجودة"، اإذ تو�سي 
اليون�سك��و )UNSCO, 2012( بدع��م الدول العربية لتقييم جودة البرامج التربوي��ة كاأولوية ق�سوى، كما 
اأكدت المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم على �سرورة بناء نظام مقنن ومنظم وم�ستمر لتح�سن الاأداء 

المدر�سي وتطويره.
الإطار النظري: 

يٌع��د تقيي��م البرامج والخدمات الت��ي تقدمها مراك��ز التربية الخا�سة ل��ذوي الاحتياجات الخا�س��ة بفئاتهم 
المختلف��ة، وخا�س��ةً ذوي الاإعاق��ة م��ن المو�سوع��ات ذات الاهتمام البحث��ي حديثاً في ظل الحاج��ة اإلى تطوير 
وتطبي��ق معاي��ير �سبط الج��ودة ال�ساملة في مج��ال ذوي الاإعاقة، خا�س��ةً واأن تعليم المعاقن �س��ار حقاً يكفله 
القان��ون وتمي��ه الت�سريع��ات الدولية، فغي��اب اأو �سعف المعاي��ير الخا�سة بالبرامج والخدم��ات المقدمة لذوي 
الاإعاق��ة ق��د يجعل من موؤ�س�سات التربية الخا�سة اأ�سبه ب��دور الاإيواء، مع العلم اأنّ ذوي الاإعاقة هم اأحوج ما 
يك��ون اإلى تجوي��د الخدمات التربوية والتعليمية مقارنة بنظرائهم من الط��لب العادين. وقد اأخذت عملية 
اإيج��اد معاي��ير خا�سة بالبرامج والخدم��ات المقدمة لذوي الاإعاقة اأحد اأهم الاأولوي��ات لدى التربوين، حيث 
ته��دف تل��ك الاإج��راءات اإلى تاأم��ن ح�سول جمي��ع الاأطف��ال ذوي الاإعاقة ب��ل ا�ستثناء عل��ى التعليم الملئم 
والنوع��ي. وبالتالي فاإنّ متطلب��ات تقيق ذلك تقت�سي اأنّ تت�سافر جهود جمي��ع المعنين في المجالات المختلفة 
التربوي��ة والاجتماعي��ة وال�سحي��ة للعمل معاً وفق خطط عم��ل اإجرائية ومهنية تت�سم��ن بلوغ وتقيق تلك 
الاأه��داف. وتتعاظم اأهمي��ة هذا الاأمر عند الحديث عن فئات ذوي الاإعاقة الت��ي تتزايد حاجتها اإلى برامج 
ذات موا�سف��ات لا تق��ل ع��ن البرام��ج المقدم��ة لنظرائهم م��ن الاأطف��ال العادين انطلق��اً من اأهمي��ة و�سرورة 
تلبي��ة الاحتياجات التي تفر�سها طبيع��ة ال�سعوبات والم�سكلت، والتي تتطلب عناية خا�سة وم�ساندة نف�سية 
واجتماعي��ة وا�ستراتيجي��ات تعليمي��ة وتربوي��ة ذات موا�سف��ات وجودة عالي��ة توؤدي اإلى مخرج��ات تتمثل 
في م�ساع��دة ه��وؤلاء الاأطف��ال ليحقق��وا م�ستوى مقب��ولًا من المه��ارات الا�ستقللي��ة والدافعي��ة وتقدير الذات 
)الخال��دي، 2014(. وق��د تم تاأ�سي�ض عدد من الموؤ�س�سات التي تقدم برام��ج وخدمات التربية الخا�سة في عدد 
من المدن ال�سودانية بجهود طوعية اأو كموؤ�س�سات خا�سة ي�سرف عليها المجل�ض القومي للأ�سخا�ض ذوي الاإعاقة 
واإدارة التربي��ة الخا�س��ة ب��وزارة التربية والتعليم، ومن الم�سوحات التي قام به��ا الباحثان ات�سح غياب معايير 
اأو �سواب��ط للج��ودة ال�ساملة للعمل بها في هذه الموؤ�س�سات مما دف��ع الباحثان لبناء اأداة لقيا�ض فاعلية البرامج 
المقدمة لتكون مرجعية يتم اعتمادها بالجهات المعنية، وقد تم الاطلع على النماذج العالمية والعربية لمعايير 

�سبط الجودة لتعليم ذوي الاإعاقة لدرا�ستها ور�سد موؤ�سراتها ومن اأهمها:
 Inclusive Quality Education to end( الع��زل   - لاإنه��اء  ال�سام��ل  التعلي��م  ج��ودة  معاي��ير   .1
 International( "اليون�سك��و"  والعل��وم  والثقاف��ة  التربي��ة  منظم��ة  ع��ن  ال�س��ادرة   )Exclusion
معاي��ير  ت�سع��ة  وت�سم��ل   )Disability and Development Consortium )IDDC(, 2012
 Teachers( لج��ودة التعلي��م، وعدد م��ن الموؤ�سرات تتبع لكل معي��ار كما يلي: المعلم��ون والمنهج الدرا�س��ي
 ،)Language( واللغة ،)Early childhood care( رعاي��ة الطفول��ة المبك��رة ،)& Curriculum
 ،)Healthy schools( المدر�سي��ة  وال�سح��ة   ،)Learning environment( التعليمي��ة  والبيئ��ة 
 ،)Assessment of students( وتقيي��م الط��لب ،)Material Learning( والم��وارد التعليمي��ة

.)Learning styles( واأنماط التعلم
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 Council for( الخا�س��ة  الحاج��ات  ذوي  للأطف��ال  الاأمريك��ي  للمجل���ض  المهني��ة  الممار�س��ة  معاي��ير   .2
في:  تمثل��ت  الخا�س��ة  التربي��ة  مج��ال  في   )CEC( بالرم��ز  المع��روف   )Exceptional Children
معاي��ير الممار�س��ة المهني��ة للمعلم��ن، المعايير المت�سل��ة في تعليم ذوي الاإعاق��ات. المعايير المت�سل��ة بالتعاون 
والتوا�س��ل، الاإدارة والمعلم��ون والمر�س��دون، واأولياء الاأمور، البيئ��ة التعليمية. ا�ستراتيجي��ات التدري�ض، 
 Council for( الدم��ج والخدم��ات الانتقالي��ة، البرام��ج والخدم��ات المقدم��ة للأطف��ال ذوي الاإعاق��ة

.)Exceptional Children-CEC, 2015
معاي��ير المجل�ض الاأعلى ل�سوؤون الاأ�سخا�ض المعوقن في الاأردن باعتبارها من الدول المتقدمة في هذا المجال   .3
عل��ى الم�ست��وى العربي، وقد ت�سمن��ت ثمانية اأبعاد ه��ي: الروؤية والفك��رة والر�سال��ة، الاإدارة والعاملن، 

البيئة التعليمية، الخدمات والبرامج، م�ساركة الاأ�سرة، الدمج والخدمات الانتقالية والتقييم.
ولاإعداد معايير وموؤ�سرات وطنية ل�سبط جودة تعليم ذوي الاإعاقة وبناء مقيا�ض لتقييم فعالية هذه المعايير 
في �س��وء المعاي��ير العالمي��ة والعربي��ة لتعلي��م ذوي الاإعاقة وملءمته��ا بالبيئ��ة ال�سودانية ا�ستط��اع الباحثان 

ت�سنيف المعايير ح�سب تعريف CEC ا)2015(على النحو التالي: 
التخطي��ط: تدي��د خطط مكتوب��ة ومتابع��ة تنفيذها للأف��راد غير العادي��ن، وت�سهي��ل الح�سول على   .1
اإي�ساح��ات عن هذه الخط��ط عند الحاجة مع اإعداد وتنظيم موارد لدع��م التعليم والتعلم وفقا للخطط 

التعليمية للأفراد ذوي الاحتياجات التعليمية غير العادية.
الاإدارة والعامل��ون: اإع��داد ال�سيا�س��ات واتخ��اذ القرارات من خ��لل هيكلية متفاعل��ة وتخ�سي�ض الموارد   .2
بم��ا يتفق مع ر�سالة الموؤ�س�سة وتوفير الكوادر الب�سرية والفني��ة المدربة والموؤهلة لتحقيق ر�سالة الموؤ�س�سة 

التعليمية. 
البيئي��ة التعليمية: ملءمة المبنى لخ�سائ�ض ذوي الاإعاقة وم��دى اإفادتهم من مرافق الموؤ�س�سة والملعب   .3

وجميع التجهيزات الفيزيقية من قاعات وتهوية واإ�ساءة واأثاث مدر�سي وو�سائل ومواد تعليمية. 
البرام��ج التربوية: اأن تت�سم البرامج التربوية والخدمات المقدمة بالعمق وال�سمول والتكامل واأن تو�سح   .4
الموؤ�س�س��ة التعليمي��ة اأهداف تعلي��م الطلبة مهارات اأكاديمي��ة ومعرفية وا�ستقللي��ة ولغوية واجتماعية 

ومهارات توا�سلية وحركية ومهنية واقت�سادية ومهارات ال�سلمة العامة. 
م�ساركة الاأ�سرة: �سن اللوائح التي تتيح للأ�سرة الم�ساركة الفاعلة في تقديم الخدمات التربوية للأطفال   .5
كالم�سارك��ة في عملية التقييم والبرام��ج الفردية والدعم الذي تقدمه الموؤ�س�سة من خلل برامج التثقيف 

والتوعية والن�سرات الاإر�سادية وخدمات الاإر�ساد والدعم للأ�سرة.
الدم��ج والخدم��ات الانتقالي��ة: جملة من الاإج��راءات تقوم بها الموؤ�س�س��ة التي تعنى ب��ذوي الاإعاقة من   .6
خ��لل و�س��ع خطة م�سبق��ة للطفل الذي تن��وي الموؤ�س�سة دمج��ه واختي��ار الاأ�سالي��ب الم�ستخدمة لاإنجاح 

عملية الدمج. 
التقييم: تديد الاأ�سا�ض المنطقي لتقييم الاأفراد ذوي الاحتياجات التعليمية غير العادية لتوثيق مدى   .7

تقق الاأهداف وفقا للخطط التعليمية للأفراد ذوي الاحتياجات التعليمية غير العادية.
الدراسات السابقة:

وت�سير الاأدبيات العلمية اإلى اأنّ درا�سة تقييم الفاعلية التربوية لذوي الاإعاقة، من المو�سوعات التي حظيت 
بالبح��ث والاهتم��ام في ميدان التربية الخا�سة، و�سيعر�ض الباحثان عل��ى �سبيل المثال مجموعة من الدرا�سات 
الت��ي تناولت مو�س��وع الدرا�سة الحالية "تقييم الفاعلي��ة التربوية لذوي الاإعاق��ة"؛ والدرا�سات ذات ال�سلة 

بمو�سوع الدرا�سة، ومنها مجموعة هذه الدرا�سات: 
درا�س��ة Beamish وBryer ا)1999(: هدف��ت اإلى تطوي��ر موؤ�س��رات ممار�س��ة برام��ج التدخ��ل المبك��ر عل��ى 
عين��ة بولاي��ة كوينزلاند، وا�ستمل��ت العينة على )371( من الاآب��اء ومعلمي التربية الخا�س��ة، وك�سفت نتائج 
الدرا�س��ة ع��ن تقييم الاآباء والمعلمن لموؤ�سرات البرنامج كانت مرتفعة، فيما كانت مقبولة في موؤ�سرات الممار�سة 
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والكف��اءة المهني��ة. وهدف��ت درا�س��ة Aysun وYildiz ا)2004( التع��رف اإلى مقترح��ات واأراء معلمي التربية 
الخا�س��ة في طرائ��ق تعليم الق��راءة، والكتابة للأطف��ال المعاقن عقلي��اً، وا�ستملت عين��ة الدرا�سة على )17( 
معلم��ا، وا�ستخدم��ت الدرا�سة اأ�سل��وب تليل المهمات، والتك��رار، اأ�سلوب التعلم الفردي والجمع��ي، والتمثيليات 
ولع��ب ال��دور، اأ�سلوب انتقال المهارة من ال�سهل اإلى ال�سعب؛ وبيَّنت نتائ��ج الدرا�سة عدم اإيجابية فاعلية جميع 
اأ�سالي��ب البرام��ج التربوي��ة المقدم��ة ل��ذوي الاإعاق��ة العقلية. اأم��ا درا�سة ال�سل��ول )2005( فق��د هدفت اإلى 
تق��ويم البرام��ج التربوية المقدمة لذوي الاإعاقة العقلية في مراك��ز التربية الخا�سة في عمان؛ وتكونت عينة 
الدرا�س��ة م��ن )230( م��ن معلمي التربي��ة الخا�سة، وك�سف��ت النتائج عن ع��دم وجود فروق دال��ة اإح�سائياً في 
م�ستوى تقييم عينة الدرا�سة على اأبعاد موؤ�سرات البرامج تعزى لمتغيري طبيعة العمل )مدير، معلم(، والجن�ض 
)ذكور، اإناث(. وهدفت درا�سة ديدان )2006( اإلى معرفة دور الاأ�سرة ومراكز التاأهيل في الخرطوم في تطوير 
وتنمي��ة ذوي الاإعاق��ة الذهني��ة للأعمار )3 – 20( �سنة، والتي خل�ست نتائجه��ا اإلى اأن مراكز التاأهيل تقدم 
خدم��ات التاأهي��ل النف�سي والاجتماعي بدرجة متو�سطة؛ ولا تقدم خدمات التاأهيل المهني. كما هدفت درا�سة 
Robertson ا)2006( اإلى التحق��ق م��ن الت��زام برامج التربي��ة الخا�سة بالمعايير العالمي��ة بولاية فيرجينيا، 
وتكون��ت عينة الدرا�سة من )3280( من مديري ومعلمي التربي��ة الخا�سة، والاآباء، حيث قام بتحليل تقارير 
الاأع��وام الدرا�سي��ة )1997-1998(؛ و)1998 – 1999(؛ وك�سفت النتائج اأن هناك تقدما وت�سنا في م�ستوى 
الخدمات المقدمة لذوي الاحتياجات الخا�سة في الاأبعاد )التخطيط التربوي؛ اإدارة الخدمات؛ التقييم(. اأمّا 
درا�سة محمود )2006( فقد هدفت التعرف اإلى تقييم خدمات موؤ�س�سات التربية الخا�سة في ولاية الخرطوم، 
وبا�ستخدام المنهج الو�سفي، والمقابلة وا�ستبانة تقييم الخدمات، وك�سفت النتائج عن خدمات التربية الخا�سة 
في الخرط��وم تغط��ي ن�سب��ة )11%( من الاأطفال المعاق��ن ب�سبب ارتف��اع تكاليف وترحيل الطف��ل المعاق؛ وفي 
نف�ض الوقت تراعي هذه الخدمات حاجات المعاقن من حيث المنهج. كما اأو�سحت اأن العاملن بالمراكز يتمتعون 
بكف��اء عالية واهتم��ام بالرغم من �سعف الاإمكانات المتاحة؛ وتتفق مع المعايير الدولية في وجود قانون خا�ض 
بتعلي��م المعاق��ن. وهدفت درا�سة Rasowsky ا)2007( اإلى معرفة موؤ�سرات برامج الدمج النوعية في مرحلة 
ما قبل المدر�سة، با�ستخدام قائمة الموؤ�سرات النوعية للبرنامج، وتكونت العينة من )40( مفحو�ساً من مديري 
ومعلمي التربية الخا�سة؛ وبيَّنت نتائج الدرا�سة الاأن�سطة التي ت�ستند اإلى المحتوى حاجتها اإلى التطوير، كما 

اأظهرت اأن موؤ�سرات الخدمات والدعم وم�ساركة الاأ�سرة وتطبيق المناهج تت�سم بالاإيجابية.
وق��د هدف��ت درا�سة اأب��و �سفي��ة )2010(: اإلى تقييم خدمات التدخ��ل المبكر من وجهة نظ��ر معلمي ومعلمات 
واأ�س��ر المعاقن �سمعياً بالاأردن في �س��وء المعايير العالمية؛ و�سملت العينة عدد )44( من معلمي ومعلمات التربية 
الخا�سة، و)44( من الاأمهات، وك�سفت النتائج عن وجود فروق دالة اإح�سائياً في م�ستوى تقييم خدمات التدخل 
المبك��ر م��ن معلمي ومعلمات واأ�سر ذوي الاإعاقة ال�سمعية في بعد الاإر�ساد والتثقيف تعزى للخبرة؛ وعدم وجود 
ف��روق دال��ة اإح�سائياً في تقييم الخدمات تبعاً للم�ستوى التعليمي لعين��ة الدرا�سة؛ ومقبولية في اأبعاد خدمات 
الت�سخي���ض؛ والتاأهي��ل؛ والتدريب؛ والاإر�ساد والتثقيف الاأ�سري؛ كما بيَّت النتائ��ج اأي�ساً وجود م�ستوى مرتفع 
لتقيي��م موؤ�س��رات خدم��ات التدخل المبك��ر المقدمة لذوي الاإعاق��ة ال�سمعية لجمي��ع الاأبع��اد. وهدفت درا�سة 
الخالدي )2011( التعرف اإلى فاعلية الخدمات المقدمة في موؤ�س�سات التربية الخا�سة بالاأردن؛ بيّنت النتائج 
م�ست��وى فاعلي��ة منخف�ض للخدمات المقدم��ة في موؤ�س�سات الاإعاق��ة الب�سرية، وال�سمعي��ة، والتوحد، وم�ستوى 
فاعلي��ة مت�س��وط بالن�سبة للخدمات المقدمة في موؤ�س�سات الاإعاقات الج�سمية والعقلية. ودرا�سة البوني وعبد 
الحمي��د )2012( �سع��ت اإلى معرف��ة فاعلية المراك��ز الخا�سة في التاأهي��ل النف�سي والاجتماع��ي والمهني لذوي 
الاإعاق��ة الذهني��ة في محلي��ة الخرط��وم في �سوء اأه��داف رعاي��ة وتربية وتعلي��م المعاقن، حي��ث ا�ستخدمت 
الدرا�سة ا�ستبانة تتوي على )78( فقرة على عينة قوامها )33( مفحو�سا، واأ�سفرت النتائج اأن المراكز هذه 

تقدم خدمات تاأهيل مهني منخف�ض، وتاأهيل اجتماعي ونف�سي متو�سط.
وهدفت درا�سة الخطيب واآخرين )2012(: اإلى تقييم البرامج والخدمات التربوية لمراكز وموؤ�س�سات الاإعاقة 
الفكري��ة ب��الاأردن في �س��وء المعايير العالمي��ة، و�سملت العين��ة )100( مرك��ز، وموؤ�س�سة من الموؤ�س�س��ات والمراكز 
الخا�س��ة بالاإعاقة الفكرية ب��الاأردن؛ وا�ستخدمت الدرا�سة موؤ�سرات المعايير العالمية لبرامج الاإعاقة الفكرة، 
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واأظه��رت النتائ��ج فاعلية مرتفع��ة في بُعد الخدمات والبرام��ج؛ وم�ستوى متو�سط في بُع��دي البيئة التعليمية؛ 
والاإدارة والعاملن؛ وتدني م�ستوى الفاعلية في: بُعد الروؤية والر�سالة الاأهداف، وبُعد دعم م�ساركة الاأ�سرة، 
وبُع��د الدم��ج والخدم��ات الانتقالية، وبُعد التقيي��م الذاتي. فيما هدف��ت درا�سة المكان��ن )2012( اإلى تقييم 
برام��ج خدم��ات الطفولة المبكرة بالاأردن، في �س��وء الموؤ�سرات العالمية للتربية الخا�س��ة؛ وا�ستملت العينة على 
)30( م��ن البرام��ج الت��ي تق��دم في التربية الخا�س��ة للطفولة المبك��رة، وبا�ستخ��دام موؤ�سرات برام��ج التربية 
الخا�سة النوعية، اأظهرت النتائج م�ستوى مرتفعا لبُعد التقييم، وم�ستوى متو�سطا لاأبعاد )الخدمات والبرامج، 
وال�سيا�سات، والاإدارة والعاملن، ودعم تمكن الاأ�سرة( وم�ستوى منخف�سا لاأبعاد )الدمج والخدمات الانتقالية، 
التقيي��م الذاتي، والممار�سة المهنية والاأخلقي��ة(، وعدم وجود فروق دالة اإح�سائياً في م�ستوى اأبعاد موؤ�سرات 
التربي��ة الخا�س��ة النوعية تع��زى للنوع، وم��دة التاأ�سي�ض، ونوع الاإعاق��ة. اأما درا�سة الخال��دي )2014( فقد 
هدف��ت اإلى تقيي��م الخدمات والبرامج المقدمة ل��ذوي الاإعاقة العقلية، والتوحدي��ن في �سوء معايير الجودة، 
وا�ستمل��ت العينة على )160( من موؤ�س�سات ومراك��ز التربية الخا�سة بالاأردن، واعتمدت الدرا�سة على معايير 
الاعتماد الخا�سة بموؤ�س�سات وبرامج ذوي الاإعاقة العقلية، ومعايير الاعتماد لبرامج التوحد؛ وبيَّنت النتائج 
فاعلي��ة مرتفع��ة لبُعد البرام��ج والخدمات، وم�ست��وى فاعلية متو�سط للأبع��اد: )البيئة التعليمي��ة، التقييم، 
وبُع��د الاإدارة والعامل��ن( وم�ست��وى متدني للأبع��اد: )الروؤي��ة، والر�سالة، والاأهداف؛ ودع��م م�ساركة وتمكن 
الاأ�س��رة، والدمج والخدمات الانتقالي��ة، وبُعد التقييم الذاتي(. وبالن�سبة لمعايير ج��ودة برامج التوحد، فقد 
اأظه��رت النتائ��ج م�ستوى فاعلي��ة عال بالن�سبة لبُعد الخدم��ات والبرامج، وم�ستوى متو�س��ط للأبعاد: التقييم، 
والبيئ��ة التعليمي��ة، والاإدارة والعاملن، وم�ستوى فاعلية متدن للأبع��اد: الروؤية والر�سالة والهداف، م�ساركة 

دعم وتمكن الاأ�سرة، والدمج والخدمات الانتقالية، وبُعد التقييم الذاتي. 
وق��د هدف��ت درا�سة الزراع )2015(: اإلى تقييم جودة الت�سخي���ض في مراكز التربية الخا�سة في �سوء معايير 
مجل���ض الاأطفال غير العادين بمدينة جدة، لعين��ة بلغت )429( معلما من العاملن بمراكز التربية الخا�سة، 
واعتم��دت الدرا�سة على معاي��ير مجل�ض الاأطفال غير العادين، وك�سفت النتائ��ج اأنَّ بُعد التقويم للبرنامج نال 
اأعل��ى م�ست��وى بمتو�س��ط كان )3.98(، وبُعد ال�سيا�سات كاأدنى م�ستوى بمتو�س��ط )2.89(، كما ك�سفت عن وجود 
ف��روق دالة اإح�سائي��اً في م�ستوى تقييم جودة الت�سخي�ض في �سوء معايير مجل�ض الطفولة لغير العادين تعزى 

ل�سنوات الخبرة، والنوع، ونوع المركز )حكومي/ خا�ض( ول�سالح المراكز الخا�سة. 
اأم��ا درا�س��ة الغليلت وال�سمادي )2015(: فقد هدفت اإلى تطوير معايير ل�سمان جودة برامج الدمج بالاأردن، 
وا�ستمل��ت العينة عل��ى )50( من برامج التعليم الدامج بالاأردن، وتم ا�ستخدام مقيا�ض �سبط الجودة في برامج 
التعلي��م الدام��ج، واأظه��رت النتائج ج��ودة البرامج المقدم��ة ب��الاأردن لاأبعاد المقيا���ض الكلية كان��ت متو�سطة؛ 
وم�ست��وى مرتف��ع في بُع��د التقيي��م، وم�ستوى متو�س��ط لكل من )بُع��د البيئ��ة الفيزيائية؛ والبرام��ج التربوية، 
والاإدارة والعامل��ن(، وانخفا���ض في )بُع��د التع��اون والتن�سي��ق، ال�سيا�س��ة والتخطي��ط الا�ستراتيج��ي، بُع��د 
الممار�س��ات المهني��ة والاأخلقية، وبُعد الخدمات المهنية والانتقالية، وبُع��د التقييم(.كما هدفت درا�سة قعدان 
)2015( اإلى تقدي��ر درج��ة توف��ر معايير �سمان برام��ج اإعداد معلم التربية الخا�س��ة في جامعة الاأميرة نورة 
بن��ت عب��د الرحمن، وتكونت عينة الدرا�س��ة من )70( من الطالبات الخريجات، واعتم��دت الدرا�سة موؤ�سرات 
البرنام��ج: )الاأه��داف والمنهاج، طرائ��ق التدري�ض، التق��ويم، التجهي��زات والمرافق، برامج التربي��ة العملية(، 
ن��ت النتائ��ج وج��ود فروق دالة اإح�سائياً في م�ست��وى تقدير درجة توفر معايير �سمان ج��ودة برامج اإعداد  وبيَّ

معلم التربية الخا�سة تبعاً للمعدل التراكمي ل�سالح جيد جداً فما فوق. 
التعقيب على الدراسات السابقة:

Beamish & Bryer, 1999( تباين��ت مو�سوع��ات الدرا�س��ات ال�سابق��ة م��ا ب��ن تطوي��ر موؤ�س��رات الج��ودة 
؛ الغلي��لت وال�سم��ادي، 2015( اإلى تقييم البرامج والخدمات )اأبو �سفي��ة، 2010؛ المكانن، 2012؛ الخالدي، 
2014( اإلى تقدي��ر درج��ة توف��ر معاي��ير نوعي��ة )Rasowsky, 2007؛ قع��دان، 2015( واإلى فاعلية برامج 
)Robertson, 2006؛ الخال��دي، 2011(، وم��ن اأهم الاأ�ساليب الاإح�سائية الم�ستخدمة في الدرا�سات ال�سابقة 
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)المنه��ج الو�سف��ي واأ�سلوب تليل المهمات(، وتو�سلت الدرا�سات ال�سابقة اإلى نتائج ذات اأهمية من �ساأنها تطوير 
وتفعي��ل وتدي��ث البرامج والخدمات المقدمة ل��ذوي الاإعاقة، حيث تباينت النتائج م��ا بن ارتفاع في م�ستوى 
فاعلي��ة بع���ض اأو كل البرام��ج والخدمات المقدم��ة بموؤ�س�س��ات ذوي الاحتياج��ات الخا�سة وانخفا���ض بع�سها، 
وكذل��ك مقبولي��ة بع�ض البرامج والخدم��ات. كما تو�سلت النتائ��ج اإلى وجود فروق دال��ة اإح�سائياً في م�ستوى 
اأبع��اد موؤ�س��رات التربية الخا�سة النوعية تعزى للنوع، ومدة التاأ�سي���ض، ونوع الاإعاقة، و�سنوات الخبرة، ونوع 
المرك��ز )حكوم��ي – خا�ض(. كما تو�سلت بع�ض الدرا�سات اإلى عدم وجود فروق دالة في م�ستوى اأبعاد موؤ�سرات 

التربية الخا�سة. 
ولا يختل��ف مو�س��وع الدرا�سة الحالي��ة مع معظم موا�سيع الدرا�سات ال�سابقة، حي��ث هدفت اإلى تقييم فاعلية 
البرام��ج التربوية، وتختلف الدرا�سة الحالية م��ع الدرا�سات ال�سابقة في اأنها هدفت اإلى درا�سة تقييم فاعلية 
البرامج والخدمات المقدمة لذوي الاحتياجات الخا�سة في ولاية النيل الاأبي�ض "مدينة كو�ستي" كاأول درا�سة 
خ��ارج ولاي��ة الخرط��وم، حيث اإن معظ��م الدرا�سات الت��ي تناولت تقييم برام��ج التربية الخا�س��ة في ال�سودان 
اأجُري��ت على نطاق ولاية الخرط��وم بمحلياتها المختلفة، وا�ستفاد الباحثان م��ن مجموعة الدرا�سات ال�سابقة 
في بلورة الاأفكار المتعلقة بت�سميم البحث وبناء اأداته وكذلك في اإثراء الاإطار النظري وتف�سير نتائج البحث. 

مشكلة الدراسة وأسئلتها: 
تعت��بر درا�سة تقييم البرام��ج التربوية المقدمة لذوي الاإعاقة من الم�س��كلت البحثية ذات الاأهمية التربوية 
في التربية الخا�سة عامة وذوي الاإعاقة ب�سفة خا�سة، وقد تناولتها العديد من الدرا�سات العلمية الحديثة 
عل��ى ال�سعيدي��ن العربي )ال��زراع، 2008؛ الح�س��ن، 2009؛ العايد، 2010؛ الخطيب واآخ��رون، 2012؛ الرميح، 
 Crimmins, Durand, Kaufman, &( وعل��ى ال�سعيد الاأجنبي ،)2015؛ الغلي��لت، وال�سمادي، 2015
Everett, 2001; Defur, 2002; Wosnack, 2002; Robertson, 2006( في مي��دان التربي��ة الخا�س��ة، 
وعل��ى الرغ��م من اختلف الاأط��ر الثقافية الت��ي اأجريت فيها ه��ذه الدرا�س��ات والاأدوات النف�سي��ة والمعرفية 
الم�ستخدم��ة فيه��ا، اإلا اأنه��ا لم تختل��ف في نتائجه��ا اختلفاً بين��اً مما ي�س��ير اإلى اأهمية درا�سة م�ست��وى فاعلية 
البرام��ج التربوي��ة ل��ذوي الاإعاق��ة في �س��وء المعاي��ير العالمية للتربي��ة الخا�سة، وتتمث��ل م�سكل��ة الدرا�سة في 

الت�ساوؤلات التالية:
م��ا م�ست��وى فاعلية البرام��ج التربوية المقدمة ل��ذوي الاإعاقة بمدين��ة كو�ستي في �سوء المعاي��ير العالمية   .1

للتربية الخا�سة؟
ه��ل توجد ف��روق دالة اإح�سائي��اً في فاعلية البرام��ج التربوية المقدم��ة لذوي الاإعاق��ة بمدينة كو�ستي   .2
تبعاً لاأبعاد المعايير العالمية للتربية الخا�سة )التخطيط، الاإدارة والعاملون، البيئية التعليمية، البرامج 

التربوية، م�ساركة الاأ�سرة، الدمج والخدمات الانتقالية، التقييم(؟
هل توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى )α=ا      0.05( في م�ستوى فاعلية البرامج التربوية المقدمة   .3
لذوي الاإعاقة باأكاديمية الطيب علي طه بمدينة كو�ستي في �سوء المعايير العالمية للتربية الخا�سة تبعاً 

للمتغيرات )الفئة العمرية، التخ�س�ض الدقيق، �سنوات الخبرة(؟
أهمية الدراسة:

تعتبر درا�سة "م�ستوى فاعلية البرامج التربوية المقدمة لذوي الاإعاقة" من الاأولويات التربوية التي حظيت 
بالبح��ث والاهتم��ام حديثاً في مي��دان التربية الخا�س��ة، "ح�سب علم الباحث��ن" وتتمثل اأهمي��ة الدرا�سة في 

الجانبن النظري والتطبيقي كالتالي:
الجانب النظري:

كون الدرا�سة "م�ستوى فاعلية البرامج التربوية المقدمة لذوي الاإعاقة بمدينة كو�ستي بولاية النيل الاأبي�ض 
في �سوء المعايير العالمية للتربية الخا�سة". 
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تُعت��بر اأول درا�س��ة لتقييم البرام��ج التربوية لذوي الاإعاقة على نطاق ولاي��ة النيل الاأبي�ض، اإن لم تكن   .1
على م�ستوى ال�سودان "ح�سب علم الباحثن".

ق��د ي�سه��م ه��ذا البحث بمجموع��ة من المع��ارف والحقائ��ق العلمية ع��ن تقيي��م البرامج التربوي��ة لذوي   .2
الاإعاق��ة من �ساأنها رف��د الاأدب النظري في مجال ذوي الاإعاقة ب�سكل ع��ام والمكتبة ال�سودانية بموؤ�سرات 

نوعية لمعايير برامج ذوي الاإعاقة ب�سكل خا�ض.
كم��ا ي�سلط البحث ال�سوء على المعايير والموؤ�سرات النوعية التي من �ساأنها تطوير ثقافة الجودة لموؤ�س�سات   .3
واإدارات التربي��ة الخا�س��ة ب��ذوي الاإعاق��ة بمدين��ة كو�ست��ي "ولاي��ة الني��ل الاأبي�ض" ومراك��ز التربية 

الخا�سة بولايات ال�سودان عامة.
الجانب التطبيقي:

 قد تفيد نتائج هذه الدرا�سة في:
الم�ساهمة في تقييم البرامج التربوية والخدمات المقدمة لذوي الاإعاقة.  .1

و�سع خطط تدعم، وت�سجع المهتمن بالبحث العلمي على اإجراء المزيد من البحوث والدرا�سات.  .2
تق��ديم معلوم��ات كمية، ورقمي��ة عن تقييم البرامج التربوي��ة، كما قد تفيد متخذي الق��رار على اتخاذ   .3

القرارات التي قد ت�سهم في التخطيط الا�ستراتيجي للبرامج التربوية لذوي الاإعاقة بال�سودان. 
تنفيذ ا�ستراتيجيات وبرامج ذوي الاإعاقة وفق معايير وموؤ�سرات عالمية في العديد من الهيئات والموؤ�س�سات،   .4

والقائمن على اأمر تعليم ذوي الاحتياجات الخا�سة عامةً، وذوي الاإعاقة خا�سةً بال�سودان عامة.
و ق��د تفي��د نتائج الدرا�سة العديد من الهيئ��ات والموؤ�س�سات، والقائمن على اأم��ر تعليم ذوي الاحتياجات   .5

الخا�سة عامةً، وذوي الاإعاقة خا�سةً بال�سودان عامة.
أهداف الدراسة: 

تهدف هذه الدرا�سة اإلى:
معرف��ة م�ست��وى فاعلية البرامج التربوي��ة المقدمة لذوي الاإعاقة "باأكاديمي��ة الطيب علي طه" بمدينة   .1

كو�ستي في �سوء المعايير العالمية للتربية الخا�سة.
معرفة الفروق في م�ستوى فاعلية البرامج التربوية المقدمة لذوي الاإعاقة "باأكاديمية الطيب علي طه"   .2
بمدين��ة كو�ستي تبع��اً لاأبعاد المعاي��ير العالمية للتربية الخا�س��ة )التخطي��ط، الاإدارة والعاملن، البيئية 

التعليمية، البرامج التربوية، م�ساركة الاأ�سرة، الدمج والخدمات الانتقالية، التقييم(.
معرف��ة الفروق في م�ستوى فاعلي��ة البرامج التربوية المقدمة لذوي الاإعاق��ة باأكاديمية الطيب علي طه   .3

بمدينة كو�ستي التي تعزى للمتغيرات )الفئة العمرية، التخ�س�ض الدقيق، �سنوات الخبرة(.
فروض الدراسة:

يوج��د م�ست��وى فاعلية للبرام��ج التربوية المقدمة ل��ذوي الاإعاقة باأكاديمية "الطي��ب علي طه" بمدينة   .1
كو�ستي في �سوء المعايير العالمية للتربية الخا�سة بدرجة مقبولة.

توج��د ف��روق دال��ة اإح�سائي��اً في فاعلي��ة البرامج التربوي��ة المقدمة ل��ذوي الاإعاقة "الطي��ب علي طه"   .2
بمدين��ة كو�ستي تبعاً لموؤ�س��رات المعايير العالمية للتربية الخا�سة )التخطي��ط، الاإدارة والعاملن، البيئية 

التعليمية، البرامج التربوية، م�ساركة الاأ�سرة، الدمج والخدمات الانتقالية، التقييم(.
توج��د ف��روق ذات دلال��ة اإح�سائية عند م�ست��وى )α=0.05( في م�ست��وى فاعلية البرام��ج المقدمة لذوي   .3
الاإعاق��ة باأكاديمي��ة "الطيب عل��ي طه" بمدين��ة كو�ستي تعزى للمتغ��يرات )الفئة العمري��ة، التخ�س�ض 

الدقيق، �سنوات الخبرة(.



89 المجلة العربيـة لضمـان 
جودة التعليم الجامعي

عو�ض الله محمد اأبو القا�سم محمد      هنادي عي�سى مهنا      
المجلد الثالث ع�شر العدد )44( 2020م

https://doi.org/10.20428/AJQAHE.13.44.4

حدود الدراسة: 
Ԁ .الحدود المكانية: اقت�سرت الدرا�سة الحالية على الحدود المكانية مدينة كو�ستي بولاية النيل الاأبي�ض 
Ԁ  الح��دود الب�سري��ة: المتمثلة في معلمي ومعلمات اأكاديمية الطيب علي طه لرعاية وتاأهيل ذوي الاإعاقة 

)عينة الدرا�سة(.
Ԁ .الحدود الزمانية: العام الدرا�سي 2017 – 2018م 

مصطلحات الدراسة:
ي�سير يحيى )2014، 17( اإلى اأنه يق�سد بم�سطلح "البرامج التربوية  الاإعاقة:  لذوي  التربوية  • البرامج 

طبيعة البرنامج التربوي، ونوعه ومحتوياته، وما يمكن تقديمه للأطفال ذوي الاإعاقة".
       وتُع��رّف الاإعاق��ة العقلية اإجرائياً باأنها م�ستوى اأداء عقلي وظيفي اأقل عن المتو�سط، بانحرافن �سالبن، 
عل��ى اختب��ارات ال��ذكاء المقنن��ة، وي�ساح��ب ذل��ك عدم الق��درة عل��ى الا�ستجاب��ة للمتطلب��ات الحياتية 
والاجتماعي��ة )ال�سل��وك التكيفي(، وتظه��ر هذه خلل مراحل النمو من ال��ولادة اإلى الثامنة ع�سرة من 

العمر.
• تقيي��م برام��ج التربي��ة الخا�سة: يعرفه الخال��دي )2014، 16( باأن��ه "جهد منظم، ي�ستم��ل على و�سف 
البرام��ج والخدم��ات وتقييم النتائج المترتبة عل��ى اإجراءاته بغية تقديم المعلوم��ات والتغذية الراجعة 
المفي��دة لاتخ��اذ قرارات منا�سب��ة فيما يتعلق بجدوى البرام��ج وتليل مدى تقيقه��ا للأهداف المتوقعة 

منه".
        واإجرائي��اً: يق�س��د ب��ه الدرج��ة الت��ي يح�س��ل عليه��ا المفحو���ض على مقيا���ض الدرا�سة الخا���ض بمعايير 

وموؤ�سرات تقييم البرامج التربوية لذوي الاإعاقة في �سوء المعايير العالمية للتربية الخا�سة. 
• الاإعاق��ة: اأو الاإعاق��ة الوظيفي��ة عب��ارة عن �سعف قد يك��ون معرفيًا اأو تطوريًا اأو فكريً��ا اأو عقليًا اأو 
ج�سديً��ا اأو ح�سيً��ا اأو مزيجً��ا، توؤثر الاإعاقة ب�سكل كبير على اأن�سطة حي��اة ال�سخ�ض، وقد تكون موجودة 

منذ الولادة اأو ت حدث اأثناء حياة ال�سخ�ض. 
• ذو الاإعاق��ة: ه��و ال�سخ���ض ال��ذي يختلف عن الم�ستوى ال�سائ��ع في المجتمع في �سف��ة اأو قدرة �سخ�سية، 
�س��واء كان��ت ظاه��رة كال�سلل وب��تر الاأطراف وكف الب�س��ر، اأو غير ظاه��رة مثل التخلف العقل��ي وال�سمم 
والاإعاق��ات ال�سلوكية والعاطفية، بحيث ي�ستوجب تعديلً في المتطلبات التعليمية والتربوية والحياتية 
ب�سكل يتفق مع قدرات واإمكانات ال�سخ�ض المعاق مهما كانت محدودة ليكون بالاإمكان تنمية تلك القدرات 

.)Sarsak, 2018( اإلى اأق�سى حد ممكن
• ذو الاإعاقة العقلية: بح�سب تعريف الجمعية الاأمريكية للتخلف العقلي، "تمثل الاإعاقة العقلية نق�سا 
جوهري��ا في الاأداء الوظيفي الراهن، ويت�سف باأداء ذهني وظيفي دون المتو�سط يكون متلزماً مع جوانب 
الق�سور في واحد اأو اأكثر من مجالات المهارات التكيفية )التوا�سل، العناية ال�سخ�سية، الحياة اليومية(، 
والمهارات الاجتماعية، والا�ستف��ادة من م�سادر المجتمع، والتوجيه الذاتي، وال�سلمة ال�سحة، والجوانب 
الاأكاديمي��ة الوظيفية، وق�ساء وقت الفراغ، ومهارات العمل والحياة الا�ستقللية قبل �سن الثانية ع�سر" 
)يحي��ى، 2014، 49(. ويع��رف الخال��دي )2014، 15( ذوي الاإعاقة العقلية "باأنه��م الاأطفال الملتحقون 
بموؤ�س�س��ات ومراك��ز التربية الخا�سة، وتم ت�سخي�سهم على اأنهم معاق��ون عقليًا من قبل مراكز متخ�س�سة 

ومعتمدة".
       واإجرائي��ا يق�س��د ب��ذوي الاإعاق��ة التلمي��ذ الم�سجل��ن باأكاديمي��ة الطيب عل��ي طه ل��ذوي الاحتياجات 

الخا�سة.
• المعاي��ير العالمي��ة للتربي��ة الخا�س��ة: "هي تل��ك الموا�سفات والخ�سائ���ض وال�سروط العالمي��ة التي ينبغي 
توافره��ا في البرام��ج التربوي��ة المقدم��ة للطلب��ة ذوي الاإعاق��ة والت��ي ي�ست��دل عليه��ا من خ��لل نموذج 
المدخ��لت والعملي��ات والمخرج��ات المتعلق��ة بعنا�س��ر ومكون��ات البرام��ج التربوي��ة المقدم��ة" )الغليلت 

وال�سمادي، 2015، 965(. 
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ويعرفه��ا الباحثان اإجرائياً في ه��ذه الدرا�سة باأنها: الدرجات المنالة على ا�ستبان��ة موؤ�سرات التربية الخا�سة 
التي اأُعِدت بغر�ض الدرا�سة.

منهجية الدراسة وإجراءاتها:
منهج الدرا�سة:

ف "باأنَّه اأحد اأ�سكال التف�سير العلمي  ا�ستخدم الباحثان في هذه الدرا�سة المنهج الو�سفي الارتباطي، والذي يُعرَّ
المنظ��م ال��ذي يهدف اإلى و�سف ظاهرة اأو م�سكلة محددة، وت�سويره��ا كمياً من خلل جمع البيانات والمعلومات 
المقنن��ة عن الظاه��رة اأو الم�سكلة الم��راد درا�ستها، وت�سنيفها وتليله��ا واإخ�ساعها للدرا�س��ة الدقيقة" )ملحم، 
2001، 324(. وي��برر الباحث��ان ا�ستخدام المنه��ج الو�سفي الارتباطي في الدار�سة الحالي��ة، نظراً لا�ستخدامه 
في معظ��م الدرا�س��ات ال�سابق��ة في ميادين العل��وم الاإن�سانية والتربي��ة الخا�سة، كما اأنه يت�س��م بالمو�سوعية في 
درا�س��ة الظواهر ودرا�سة العلقات، ومن ثم يمكن الخروج بنظري��ات وقوانن بق�سد التعميم والتنبوؤ، ح�سبما 
اأورد عبيدات، وعد�ض، وكايد )2004(. ف�سلً عن باعتباره منهج معلوماتي يتيح للباحث الح�سول على حقائق 
ومعلوم��ات ع��ن الظاه��رة المراد درا�ستها. لذل��ك يعتبر هو الاأن�سب له��ذه الدرا�سة؛ لا �سيما واأنَّ��ه يهدف ب�سورة 
عام��ة اإلى: جم��ع معلوم��ات مف�سلة، وحقيقي��ة عن ظاهرة موجودة فع��لً في مجتمع مع��ن وت�سنيف وتليل، 
وتق��ويم المعلوم��ات المتعلق��ة بالظاه��رة وتنظيمه��ا، والتعبير الكم��ي والكيفي ع��ن الظاهرة بحيث ي��وؤدي ذلك 
اإلى الو�س��ول اإلى فه��م علقة هذه الظاهرة وارتباطه��ا بالظواهر المختلفة، واإمكانية التنب��وؤ بما �ستوؤول اإليه 

الظاهرة، وبالتالي التنبوؤ بالحلول المختلفة للم�سكلت.
مجتمع الدرا�سة: 

ي�سم��ل مجتم��ع الدرا�س��ة جمي��ع المعلم��ن والمعلم��ات الذي��ن يعمل��ون باأكاديمي��ة الطيب عل��ي ط��ه لتعليم ذوي 
الاحتياج��ات الخا�س��ة بمدين��ة كو�ستي بولاي��ة النيل الاأبي���ض، والتي �سمل��ت تخ�س�ساتهم: )معل��م الاإعاقة 
الذهني��ة، معل��م �س��م، معلم فنون، معل��م بدنية، واخت�سا�س��ي العلج الطبيع��ي(، والبالغ عدده��م )34( معلماً 
ومعلمة، منهم )8( معلمي �سم، )10( معلمي اإعاقة عقلية، و)3( علج طبيعي )3(، و)5( للتربية الريا�سية، 
و)3( تربي��ة فني��ة. وتُعتبر اأكاديمية الطيب علي طه للأطفال ذوي الاحتياج��ات الخا�سة مركزا ت�سخي�سيا 
علجي��ا تعليميا تدريبي��ا اإر�ساديا بحثيا، ويهدف اإلى م�ساعدة الاأطف��ال ذوي الاحتياجات الخا�سة واأ�سرهم، 
وه��و الوحي��د في مدين��ة كو�ستي، اأن�سئ المركز في الع��ام )2007( لمقابلة الزيادة الم�سط��ردة في اأعداد الاأطفال 
المعاق��ن في ولاي��ة الني��ل الاأبي���ض، كاأول مركز متخ�س���ض في الولاية بل خ��ارج العا�سم��ة )الخرطوم(. وتقع 
مدين��ة كو�ست��ي في ولاية الني��ل الاأبي�ض بال�سودان، وهى اأك��بر مدن ولاية النيل الاأبي�ض عل��ى ارتفاع )390( 
م��ترا ف��وق �سطح البح��ر بال�سفة الغربية للنيل الاأبي���ض على بعد )360( كيلوم��ترا )224( ميل من العا�سمة 
الخرط��وم. وتعت��بر كو�ستي اإحدى الم��دن المهم��ة والا�ستراتيجية في ال�س��ودان باعتبارها حلق��ة و�سل وملتقى 
طرق، حيث تقع في منت�سف الطريق، من غرب ال�سودان نحو بورت�سودان في ال�سرق والخرطوم، وبها اأكبر ميناء 
نه��ري في ال�س��ودان تن�ساب ع��بره حركة مرور الاأف��راد والب�سائع بن ال�س��ودان وجنوب ال�س��ودان، وهي مركز 
رئي�س��ي لزراع��ة ق�سب ال�سك��ر و�سناعة ال�سكر في اأفريقي��ا، ومركز مهم لتجارة القط��ن في ال�سودان. والجدول 

)1( يو�سح حجم مجتمع الدرا�سة.
جدول )1(: مجتمع الدرا�شة

الن�سبةالعددالتخ�س�ض
23.53%8معلمو ال�شم

29.41%10معلمو الإعاقة الذهنية
8.82%3اأخ�شائي العلاج الطبيعي والتاأهيل

23.53%8 التربية الفنية 
14.71%5التربية الريا�شية )البدنية(

100%34المجموع
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عينة الدرا�سة:
تكون��ت عين��ة "الدرا�سة الحالية" من جميع المعلم��ن والمعلمن من اأفراد الموؤ�س�س��ة )اأكاديمية الطيب علي طه 
ل��ذوي الاحتياج��ات الخا�سة(، حيث تم اختياره��م بطريقة ق�سدية من مجتمع الدرا�س��ة الم�ستهدف، و�سملت 
جمي��ع المعلم��ن والمعلم��ات "الفئ��ة الم�ستهدفة" والبالغ عدده��م )34( معلم��ا ومعلمة، ممن يعمل��ون باأكاديمية 
الطي��ب عل��ي طه لتعلي��م ذوي الاحتياج��ات الخا�سة بمدين��ة كو�ستي بولاي��ة النيل الاأبي���ض، والجدول )2( 

يو�سح و�سفاً لخ�سائ�ض عينة الدرا�سة. 
جدول )2(: خ�شائ�ص عينة الدرا�شة

الن�سبة المجموعالن�سبةاإناثالن�سبةذكورمعلم
الكلية

23.53%14.708%8.825%3معلمو ال�شم
29.41%14.7010%14.705%5معلمو الإعاقة الذهنية

8.82%2.923%5.881%2اأخ�شائي العلاج الطبيعي
23.53%17.458%5.886%2معلم فنون

14.71%5.885%8.822%3التربية الريا�شية
100%55.8834%44.1219%15المجموع

اأدوات الدرا�سة: 
لتحقيق هدف الدرا�سة قام الباحثان ببناء اأداة الدرا�سة للعتماد عليها، ح�سب الخطوات التالية:

الاط��لع عل��ى اأدبيات ومناهج البحث العلم��ي الخا�سة بتقييم البرامج التربوي��ة للتربية الخا�سة عامة   .1
ولذوي الاإعاقة خا�سة.

مراجع��ة الاأدوات والمقايي���ض العالمي��ة الخا�س��ة بموؤ�س��رات ومعايير ج��ودة برامج التربي��ة الخا�سة ومن   .2
اأهمها:

 Inclusive Quality Education To End( الع��زل   - لاإنه��اء  ال�سام��ل  التعلي��م  ج��ودة  معاي��ير   -
Exclusion( ال�س��ادرة عن منظمة التربية والثقافة والعل��وم "اليون�سكو" )IDDC, 2012(، وت�سمل 
ت�سع��ة معاي��ير لجودة التعليم، وعددا من الموؤ�سرات تتبع لكل معيار كما يلي: المعلمون والمناهج الدرا�سية 
)Teachers & Curriculum(، رعاي��ة الطفول��ة المبك��رة)Early childhood care( واللغ��ة 
 Healthy( وال�سحة المدر�سية ،)learning environment( والبيئ��ة التعليمية ،)Language(
 Assessment of( وتقيي��م الط��لب ،)Material Learning( والم��وارد التعليمي��ة ،)schools

.)Learning styles(واأنماط التعلم ،)students
 Council forالخا�س��ة الحاج��ات  ذوي  للأطف��ال  الاأمريك��ي  للمجل���ض  المهني��ة  الممار�س��ة  معاي��ير   -
Exceptional( Children( المع��روف بالرم��ز )CEC( في مجال التربية الخا�سة تمثلت في: معايير 
الممار�س��ة المهنية للمعلمن، المعايير المت�سل��ة بتعليم ذوي الاإعاقات. المعايير المت�سلة بالتعاون والتوا�سل، 
الاإدارة والمعلم��ون والمر�س��دون، واأولي��اء الاأم��ور، البيئ��ة التعليمي��ة، ا�ستراتيجي��ات التدري���ض، الدم��ج 

.)CEC, 2015(والخدمات الانتقالية، البرامج والخدمات المقدمة للأطفال ذوي الاإعاقة
- معاي��ير المجل�ض الاأعلى ل�سوؤون الاأ�سخا�ض المعوقن في الاأردن باعتبارها من الدول المتقدمة في هذا المجال 
عل��ى الم�ست��وى العربي، وقد ت�سمنت ثمانية اأبع��اد هي: الروؤية، والفكر، والر�سال��ة، الاإدارة والعاملون، 

البيئة التعليمية، الخدمات والبرامج، م�ساركة الاأ�سرة، الدمج والخدمات الانتقالية والتقييم.
التعريف الدقيق للأبعاد المكونة للمقايي�ض وت�سنيفها، ومن ثم تديد اأبعاد المقيا�ض الحالي والتي تمثل   .3
موؤ�سرات المعايير العالمية للجودة لبرامج التربية الخا�سة وهي: )التخطيط، الاإدارة والعاملون، البيئية 

التعليمية، البرامج التربوية، م�ساركة الاأ�سرة، الدمج والخدمات الانتقالية، والتقييم(.
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�سياغة عبارات نوعية اإجرائية ت�سير اإلى وجود اأو عدم وجود الخا�سية المراد قيا�سها )الموؤ�سرات(، ومن   .4
ثم التحقق منها بعدد من الو�سائل )الملحظة المبا�سرة، المقابلة، جمع البيانات(.

تكي��م المقيا���ض )تم عر���ض ال�س��ورة الاأولية للمقيا���ض على عدد من الخ��براء م��ن ذوي الاخت�سا�ض في   .5
التربية الخا�سة، للحكم على ملءمة اأبعاد ومجالات وموؤ�سرات المقيا�ض.

�سياغة عبارات ومعايير المقيا�ض في �سورته النهائية )80 عبارة( وفق نتائج التحكيم.  .6
تطبي��ق وت�سحيح المقيا�ض تمت �سياغة فق��رات اأداة الدرا�سة على �سكل عبارات، حيث يتم تديد درجة   .7

انطباق كل موؤ�سر على برامج التربية الخا�سة بو�سع اإ�سارة �سح )√( مقابل الا�ستجابة المختارة. 
ال�سدق والثبات: 

لمعرفة الخ�سائ�ض القيا�سية )ال�سدق والثبات( لفقرات اأداة الدرا�سة، تم تطبيق الا�ستبانة، والمكونة من )80( 
فقرة باأبعادها: )التخطيط، الاإدارة والعاملن، البيئية التعليمية، البرامج التربوية، م�ساركة الاأ�سرة، الدمج 
والخدم��ات الانتقالي��ة، والتقييم(؛ على عينة ا�ستطلعي��ة حجمها )15( مفحو�س��اً تم اختيارهم بالطريقة 

الع�سوائية، بغر�ض التحقق من الخ�سائ�ض القيا�سية لاأداة الدرا�سة )ال�سدق، والثبات(:
اأولًا: �سدق الات�ساق الداخلي للفقرات: 

لمعرف��ة �سدق ات�ساق الفقرات مع الدرجة الكلية بالمقيا���ض، طبقت �سورة القائمة المعدلة بتوجيهات المحكمن 
والمكون��ة م��ن )80( فق��رة على عين��ة اأولية حجمه��ا )12( مفحو�س��اً تم اختيارهم بالطريق��ة الع�سوائية من 
مجتم��ع البح��ث الح��الي، وبعد ت�سحيح الا�ستجاب��ات تم ر�سد الدرج��ات واإدخالها في الحا�س��ب الاألى، ومن ثم 
تم ح�س��اب معامل ارتباط بير�سون بن درج��ات كل فقرة مع الدرجة الكلية للمقيا�ض الفرعي الذي تقع تته 

الفقرة المعنية، والجدول )3( يو�سح ذلك.
جدول )3(: معاملات ارتباط فقرات اأبعاد المقيا�ص مع الدرجة الكلية بالمقيا�ص بمجتمع البحث الحالي

 محور
التخطيط

 محور الاإدارة
والعاملون

 محور البيئة
 م�ساركةالبرامج التربويةالتعليمية

الاأ�سرة

 الدمج
 والخدمات
الانتقالية

التقييم

الارتباطالفقرةالارتباطالفقرةالارتباطالفقرةالارتباطالفقرةالارتباطالفقرةالارتباطالفقرةالارتباطالفقرة

1.5011.5091)*(.121-1.3781.6901.4491.852
2.9592.5702.0312.8522.3372.6012.852
3.6833.4393.5453.8453.4253.6453.991
4.9474.3684.1378.6454.3374.5644.991
5.6495.2715.58011.7145.8785.8585.557
6.9596)*(.224-6.53513.1676.4356.935

7.6937.22614)*(.163-7.5277.594
8.603.57415.5408.7138.852
9.3418.14216.8529.3389.836

10.7469.52410.77310.935
10.38211.872
11.49812.935
12.36813.852
13.47214.576
14.346
15.575
16
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من الجدول )3( يلحظ اأن معاملت ارتباطات جميع الفقرات دالة اإح�سائياً عند م�ستوى )0.05(، مما ي�سير 
اإلى اأن جمي��ع الفق��رات تتمتع ب�سدق ات�ساق داخلي قوي. عدا الفقرات الم�سار اإليها بالعلمة )*( وهي )6( في 
مح��ور الاإدارة والعامل��ن؛ ورقم )1( في محور البيئة التعليمية؛ ورق��م )14( في محور البرامج التربوية؛ فهي 
فق��رات �سالب��ة الارتب��اط، لذلك راأى الباحث��ان حذف هذه الفقرات حت��ى لا توؤثر في ثب��ات المقيا�ض، بالتالي 

ت�سبح فقرات المقيا�ض في �سورتها النهائية من )76( فقرة، وذلك بعد حذف الفقرات ال�سالبة الم�سار اإليها. 
معاملت الثبات لاأداة الدرا�سة:

 لمعرفة الثبات للدرجة الكلية للمقيا�ض في �سورته النهائية المكونة من )76( فقرة، وذلك بعد حذف العبارات 
ال�سالب��ة الارتباط المو�سح��ة بالجدول )3(، قام الباحثان بتطبيق معادلة األف��ا كرونباخ لكل فقرات المقيا�ض 
ككل، ول��كل فقرة من فقرات المقيا�ض، وطريقة التجزئ��ة الن�سفية بمعادلتي )�سبيرمان – بروان(، و)جتمان( 
عل��ى بيانات العينة الاأولي��ة، فبيّنت نتائج هذا الاإجراء اأن درجات ثبات المقايي���ض الفرعية والقائمة الكلية 

عالية، كما مو�سحة بالجداول )4(.
جدول )4(: معامل األفا كرونباخ ومعادلتي )�شبيرمان – براون( وجتمان لثبات اأبعاد موؤ�شرات المعايير العالمية للتربية 

الخا�شة

عدد الفقراتاأبعاد المقيا�ض الفرعية
الخ�سائ�ض القيا�سية للمقيا�ض

معادلة جتمان�سبيرمان – براونمعامل األفا كرونباخ
60.8880.9070.97محور التخطيط ال�شتراتيجي

100.7640.7580.774محور الإدارة والعاملين
160.7570.5340.531محور البيئة التعليمية

90.8130.5340.531محور البرامج التربوية
60.7410.7740.712محور م�شاركة الأ�شرة

100.8650.7780.776الدمج والخدمات النتقالية
140.9610.9850.985التقييم

800.9600.8520.851جميع الاأبعاد

م��ن الج��دول )4( يلح��ظ اأن معاملت الثبات ع��ن طريق معادلة األف��ا كرونباخ؛ �سبيرمان – ب��راون؛ ومعادلة 
جتم��ان؛ لاأبع��اد موؤ�س��رات التربية الخا�س��ة كانت عالية لجميع الاأبع��اد؛ مما ي�سير اإلى تمت��ع المقيا�ض بدرجة 

ثبات عالية. 
جدول )5(: نتائج معاملات )األفا كرونباخ( لثبات فقرات اأبعاد المقيا�ص لمجتمع موؤ�شرات المعايير العالمية للتربية الخا�شة

 محور
التخطيط

 محور الاإدارة
والعاملون

 محور البيئة
 م�ساركةالبرامج التربويةالتعليمية

الاأ�سرة

 الدمج
 والخدمات
الانتقالية

التقييم

الفقرة
األفا 

كرونباخ
الفقرة

األفا 

كرونباخ
الفقرة

األفا 

كرونباخ
الفقرة

األفا 

كرونباخ
الفقرة

األفا 

كرونباخ
الفقرة

األفا

ا كرونباخ
الفقرة

األفا

 كرونباخ

1.8971.7321.7721.8211.6171.8631.958
2.8582.7222.7752.7402.7502.8522.958
3.8793.7493.7393.7623.7653.8463.952
4.8234.7524.7688.7774.7504.8534.952
5.8885.7615.72811.7865.5285.8265.963
6.8586.7916.72713.8316.8626.955

7.7377.76114.8557.8587.962
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جدول )5(:يتبع

 محور
التخطيط

 محور الاإدارة
والعاملون

 محور البيئة
 م�ساركةالبرامج التربويةالتعليمية

الاأ�سرة

 الدمج
 والخدمات
الانتقالية

التقييم

الفقرة
األفا 

كرونباخ
الفقرة

األفا 

كرونباخ
الفقرة

األفا 

كرونباخ
الفقرة

األفا 

كرونباخ
الفقرة

األفا 

كرونباخ
الفقرة

األفا

ا كرونباخ
الفقرة

األفا

 كرونباخ

8.7158.72315.7938.8408.958
9.7569.76516.7409.8789.957

10.69910.72810.83410.955
11.74511.956
12.73112.955
13.74413.958
14.73514.965
15.746
16.723

م��ن الج��دول )4( اأن معامل األفا كرونباخ للثبات لجميع الاأبعاد بل��غ )0.960(، وعن طريق التجزئة الن�سفية 
بمعادلت��ي �سبيرم��ان – براون وجتمان، حيث بلغ معامل الثب��ات عن طريق معادلة �سبيرمان – براون )0.852( 
وبمعادل��ة جتمان بلغ )0.851(، وبالنظر اإلى الجدول )5( يلحظ اأن معاملت األفا كرونباخ لفقرات المقيا�ض 

– 0.965( مما ي�سير اإلى تمتع مفردات الاختبار بدرجة عالية من الثبات. تراوحت بن )0.528 
اأ�ساليب المعالجة الاإح�سائية: 

ا�ستخ��دم الباحثان الحزمة الاإح�سائي��ة لمعالجة العلوم الاجتماعي��ة )SPSS(، بغر�ض المعالجة الاإح�سائية 
للبيان��ات؛ تم ا�ستخ��دام مجموع��ة م��ن الاختب��ارات منه��ا: معام��ل األف��ا كرونباخ للثب��ات، وطريق��ة التجزئة 
الن�سفي��ة؛ واختب��ار )ت( للعين��ة الواحدة الم�ستقلة، لمعرف��ة م�ستوى فاعلية البرامج المقدم��ة لذوي الاإعاقة؛ 
ولمعرف��ة الف��روق في اأبعاد الموؤ�سرات؛ واختب��ار )ف( تليل التباين الاأحادي، وذل��ك لمعرفة الفروق في م�ستوى 

فاعلية البرامج تبعاً لمتغيرات الدرا�سة )الفئة العمرية، التخ�س�ض الدقيق، �سنوات الخبرة(.
نتائج الدراسة ومناقشتها: 

اأولا: عر�ض النتيجة المتعلقة بال�سوؤال الاأول:
وال��ذي ين���ض على: ما م�ستوى فاعلي��ة البرامج التربوية المقدمة ل��ذوي الاإعاقة باأكاديمي��ة الطيب علي طه 

بمدينة كو�ستي في �سوء المعايير العالمية للتربية الخا�سة؟ 
وللتحق��ق م��ن �سح��ة الفر�ض ا�ستخ��دم الباحث��ان اختبار )ت( للعين��ة الواح��دة فاأظهر النتائ��ج المو�سحة في 

الجدول )6(.
جدول )6(: م�شتوى فاعلية البرامج التربوية المقدمة لذوي الإعاقة

القيمة العددال�سمة
المحكية

الو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الحرية

قيمة 
)ت(

م�ستوي 
الا�ستنتاجالدلالة

م�شتوى فاعلية 
البرامج التربوية 

المقدمة لذوي الإعاقة
يت�شم 1226.662.02830.4621118.5170.000

بالنخفا�ص
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م��ن الج��دول )6( اأعله يلحظ اأن قيمة )ت( المح�سوبة هي )18.517( عند م�ستوى دلالة )0.05( فهي دالة 
اإح�سائي��اً، وبالنظ��ر اإلى القيم��ة المحكي��ة بالجدول رق��م )6( كان��ت )26.66(؛ وبينما بلغ الو�س��ط الح�سابي 
)2.028( بانح��راف معي��اري بلغ )30.462( مما ي�سير اإلى م�ستوى منخف���ض في فاعلية البرامج المقدمة لذوي 
الاإعاق��ة باأكاديمية الطيب علي طه بمدينة كو�ستي في �سوء المعايير العالمية للتربية الخا�سة، وهذه النتيجة 
اأكدته��ا نتائ��ج درا�س��ات كل م��ن Rasowsky ا)2007( حي��ث تو�س��ل اإلى انخفا���ض م�ستوى فاعلي��ة الاأن�سطة 
الم�ستن��دة اإلى محت��وى، وكذلك الخال��دي )2011( حيث خل�ض اإلى انخفا�ض م�ست��وى فاعلية البرامج المقدمة 
في موؤ�س�س��ات الاإعاق��ة الب�سري��ة وال�سمعي��ة والتوحد، وق��د تو�سلت درا�س��ة الخطيب واآخري��ن )2012( اإلى 
انخفا�ض في م�ستوى فاعلية كل من الروؤية والر�سالة والاأهداف، م�ساركة الاأ�سرة، الدمج والخدمات الانتقالية 
والتقيي��م الذات��ي، وكذل��ك المكان��ن )2012( حي��ث تو�س��ل اإلى انخفا���ض في م�ست��وى فاعلي��ة كل م��ن الدمج 
والخدم��ات الانتقالية، التقييم الذاتي والممار�سة المهنية والاأخلقية، بينما تعار�ض هذه النتيجة نتائج عدة 
 ،)2015 درا�سات )Aysun & Yildiz, 2004; Beamish & Bryer, 1999; Robertson, 2006;؛ قعدان، 
ويعزو الباحثان هذه النتيجة اإلى غياب معايير جودة برامج التربية الخا�سة اإذ لم ي�سدر مجل�ض الاأ�سخا�ض 
ذوي الاإعاق��ة اأي معايير لموؤ�سرات برام��ج وخدمات التربية الخا�سة كذلك افتقار برامج التربية الخا�سة اإلى 
المنهجي��ة ب�سب��ب اعتماد الموؤ�س�س��ات للبرامج بطريقة اجتهادي��ة فردية لعدم وجود برنام��ج موحد معتمد من 
قب��ل اإدارة تعلي��م ذوي الاإعاقة بولاي��ة النيل الاأبي�ض، وكذلك تعثر الميزاني��ات الداعمة للبرامج والخدمات، 
حي��ث يت��م الاعتماد على الدعم الطوعي مما قد يوؤدي اإلى انخفا�ض الم�ستوى المطلوب للخدمات المقدمة لذوي 

الاإعاقة.
ثانياً: عر�ض النتيجة المتعلقة بال�سوؤال الثاني: 

وال��ذي ين���ض على: هل توجد ف��روق دالة اإح�سائي��اً عند م�ستوى دلال��ة )0.05( في م�ست��وى فاعلية البرامج 
التربوي��ة المقدمة لذوي الاإعاقة باأكاديمية الطي��ب علي طه بمدينة كو�ستي في �سوء المعايير العالمية للتربية 
الخا�س��ة تبع��اً لاأبعاد المعاي��ير العالمية )التخطي��ط، الاإدارة والعامل��ن، البيئة التعليمي��ة، البرامج التربوية، 

م�ساركة الاأ�سرة، الدمج والخدمات الانتقالية، والتقييم(؟ 
وللتحق��ق من ذل��ك ا�ستخدم الباحثان اختب��ار )ت( للعينة الواحدة لمعرفة الفروق في اأبع��اد موؤ�سرات المعايير 

العالمية للتربية الخا�سة فاأظهر النتائج المو�سحة في الجدول )7(.
جدول )7(: نتيجة الفروق في م�شتوى فاعلية البرامج التربوية المقدمة لذوي الإعاقة ح�شب اأبعاد موؤ�شرات المعايير العالمية 

للتربية الخا�شة

القيمة العدداأبعاد الموؤ�سرات
المحكية

الو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
م�ستوي قيمة )ت(الحرية

الدلالة
123.3319.5002.4671124.1000.000التخطيط ال�شتراتيجي

123.6627.2502.9271127.9170.000الإدارة والعاملون
125.3337.1665.4741120.1450.000البيئة التعليمية

12542.8332.8231146.4240.000البرامج التربوية
12216.5831.6761127.3850.000م�شاركة الأ�شرة

123.3325.334.2061118.1190.000الدمج والخدمات النتقالية
123.3341.8336.10261120.7210.000التقييم

م��ن الج��دول )7( يلح��ظ اأن قي��م )ت( المح�سوب��ة لجميع الاأبع��اد ذات دلال��ة اإح�سائية عن��د م�ستوى دلالة 
)0.05( فه��ي دال��ة اإح�سائياً، وبالنظ��ر اإلى الجدول )7( يلحظ اأن بُعد البرام��ج التربوية كان اأعلى م�ستوى 
فاعلي��ة بو�س��ط ح�سابي بل��غ )42.833( بانح��راف معي��ار )2.823( عند م�ست��وى دلال��ة )0.05(؛ ويليه بُعد 
التقيي��م بمتو�س��ط ح�ساب��ي )41.833( وبانح��راف معي��اري )3.33(، عن��د م�ست��وى دلال��ة )0.05(؛ وم�ستوى 
فاعلي��ة متو�سط��ة لبُع��د البيئ��ة التعليمي��ة بمتو�س��ط ح�ساب��ي )37.166( وانح��راف معي��اري )5.474( عند 
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م�ستوى دلالة اإح�سائية )0.05(؛ وم�ستوى فاعلية دون الو�سط لبُعدي الاإدارة والعاملن بمتو�سط )27.250( 
وانح��راف معي��اري ق��دره )2.927( عن��د م�ستوى دلال��ة اإح�سائي��ة )0.05(؛ والدم��ج والخدم��ات الانتقالية 
بمتو�س��ط )25.33( وانح��راف معي��اري )4.206( عن��د م�ست��وى دلال��ة اإح�سائي��ة )0.05(؛ فيم��ا ن��ال اأدن��ى 
م�ست��وى فاعلية بُعدي م�ساركة الاأ�س��رة بمتو�سط )16.583(، وانحراف معي��اري )1.676( عند م�ستوى دلالة 
اإح�سائي��ة )0.05(؛ وبُع��د التخطي��ط الا�ستراتيجي بمتو�س��ط )19.500( وانحراف معي��اري قدره )2.467( 
عن��د م�ستوى دلالة اإح�سائية )0.05(. مما ي�س��ير اإلى وجود فروق دالة اإح�سائياً عند م�ستوى دلالة )0.05( 
في م�ست��وى فاعلي��ة البرام��ج التربوية المقدم��ة لذوي الاإعاق��ة باأكاديمية الطيب علي ط��ه بمدينة كو�ستي في 
�س��وء المعاي��ير العالمية للتربي��ة الخا�سة تبعاً لاأبع��اد المعايير العالمي��ة )التخطي��ط، الاإدارة والعاملن، البيئة 
التعليمي��ة، البرام��ج التربوي��ة، م�سارك��ة الاأ�س��رة، الدمج والخدم��ات الانتقالي��ة، والتقييم(، وه��ذه النتيجة 
اأكدته��ا نتائ��ج درا�س��ات كل م��ن ال��زراع )2015(، والغلي��لت وال�سم��ادي )2015(، والخال��دي )2014(، فقد 
ك�سف��ت نتائ��ج درا�سة الزراع )2015( اأن بُعدي التقييم، والبرام��ج التربوية نالا اأعلى درجة فاعلية بمتو�سط 
)3.98(، ون��ال بُع��د ال�سيا�سيات والتخطيط اأدنى م�ستوى فاعلية بمتو�سط )2.89(؛ وفي نتائج درا�سة الغليلت 
وال�سمادي )2015( نال بُعد التقييم اأعلى م�ستوى من الفاعلية حيث بلغ المتو�سط )2.45(، ويليه بُعد البرامج 
التربوي��ة بمتو�س��ط بل��غ )2.07(، وبُع��د الاإدارة والعامل��ن كان المتو�س��ط )1.81(، ون��ال كل من بُع��د م�ساركة 
الاأ�س��رة بمتو�سط )1.61(، وبُعد التخطيط الا�ستراتيجي )1.58(، وبُعد الممار�سات بمتو�سط )1.43(، والدمج 
والخدم��ات الانتقالية )1.13( اأدنى م�ست��وى فاعلية. وك�سفت نتائج درا�سة الخالدي )2014( اأن بُعد البرامج 
التربوي��ة ن��ال م�ستوى فاعلية اإذ بل��غ الو�سط الح�سابي )0.76(، وم�ستوى فاعلي��ة متو�سط لكل من بُعد البيئة 
التعليمية بو�سط ح�سابي )0.66(، وبُعد التقييم )0.65(، وبُعد الاإدارة والعاملن )0.47(، وكان اأدنى م�ستوى 
فاعلية للأبعاد: الروؤية، والر�سالة، والاأهداف، بو�سط ح�سابي )0.32(، وبُعد م�ساركة الاأ�سرة بو�سط ح�سابي 
)0.31(، بُع��د الدم��ج والخدم��ات الانتقالية بو�سط ح�ساب��ي بلغ )0.28(، وكذلك بُع��د التقييم الذاتي بو�سط 
ح�ساب��ي )0.28(، بينم��ا تعار�ض نتائج درا�سات Aysun وYildiz ا)2004( والت��ي تو�سلت اإلى اإيجابية جميع 
البرام��ج، وكذل��ك درا�سة Rasowsky ا)2007( والتي اأثبتت نتيجتها ارتف��اع م�ساركة الاأ�سرة. اأما درا�سة اأبو 
�سفي��ة )2010( فقد تو�سلت اإلى مقبولية معيار التثقيف الاأ�سري، وقد اأثبتت درا�سة قعدان )2015( ارتفاع 

م�ستوى الموؤ�سرات.
ويف�س��ر الباحثان ارتف��اع م�ستوى فاعلية بعد البرامج باهتمام اإدارة الموؤ�س�س��ة وفريق العمل بتطوير البرامج، 
اأم��ا الم�ست��وى المتو�سط لمنا�سبة البيئة التعليمية ق��د يعزى اإلى �سيق الم�ساحة مقارن��ة باأعداد المتعلمن، كذلك 
يفتقر المكان اإلى الموا�سفات الهند�سية المطلوبة في موؤ�س�سات ذوي الاإعاقة، اأما انخفا�ض موؤ�سر م�ساركة الاأ�سرة 

فقد يعزى اإلى �سعف ثقافة التفاعل بن اأ�سر ذوي الاإعاقة وموؤ�س�ساتهم في المنطقة.
ثالثاً: عر�ض النتيجة المتعلقة بال�سوؤال الثالث: 

وال��ذي ين���ض على: هل توجد ف��روق دالة اإح�سائي��اً عند م�ستوى دلال��ة )0.05( في م�ست��وى فاعلية البرامج 
التربوي��ة المقدمة لذوي الاإعاقة باأكاديمية الطي��ب علي طه بمدينة كو�ستي في �سوء المعايير العالمية للتربية 

الخا�سة تبعاً للمتغيرات )الفئة العمرية، التخ�س�ض الدقيق، �سنوات الخبرة(. 
وللتحق��ق من ذلك قام الباحث��ان با�ستخدام اختبار تليل التباين الاأحادي فاأظه��ر النتائج التالية المو�سحة 

في الجدول )8(.
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جدول )8(: نتيجة اختبار )ف( تحليل التباين الأحادي

مجموع م�سدر التباينالمتغيرات
المربعات

متو�سط 
المربعات

درجة 
الحرية

القيمة 
الفائية

م�ستوي 
الا�ستنتاجالدلالة

الفئة 
العمرية

ل توجد فروق دالة اح�شائياً في 6.417.64210.143.976بين المجموعتين
م�شتوى فاعلية البرامج المقدمة لذوي 

الإعاقة تبعاً لمتغير الفئة العمرية
4.5004.5001داخل المجموعتين

10.91711المجموع
ل توجد فروق دالة اح�شائياً في 4.417.44210.883.688بين المجموعتينالتخ�ش�ص

م�شتوى فاعلية البرامج المقدمة لذوي 
الإعاقة تبعاً لمتغير التخ�ش�ص

500.5001.داخل المجموعتين
4.91711المجموع

�شنوات 
الخبرة

ل توجد فروق دالة اإح�شائياً في 14.1671.41710.315.895بين المجموعتين
م�شتوى فاعلية البرامج المقدمة لذوي 

الإعاقة تبعاً لمتغير �شنوات الخبرة.
4.5004.5001داخل المجموعتين

18.66711المجموع

م��ن الج��دول )8( يلحظ اأن قيم )ف( )1.89( غير دال��ة اإح�سائياً عند م�ستوى دلالة اإح�سائية )0.05( مما 
ي�س��ير اإلى ع��دم وجود فروق دالة اإح�سائياً عن��د م�ستوى دلالة )0.05( في م�ست��وى فاعلية البرامج التربوية 
المقدم��ة لذوي الاإعاق��ة باأكاديمية الطيب علي طه بمدينة كو�ستي في �س��وء المعايير العالمية للتربية الخا�سة 
تبع��اً للمتغ��يرات )الفئة العمري��ة، التخ�س�ض الدقيق، �سن��وات الخبرة(، وهذه النتيجة اأكدته��ا نتائج درا�سة 
المكان��ن )2012( ال��ذي تو�سل اإلى عدم وج��ود فروق في م�ستوى فاعلية البرامج تع��زى للنوع اأو نوع الاإعاقة. 
كذل��ك اأثبت��ت درا�سة ال�سل��ول )2005( عدم وجود فروق في م�ست��وى فاعلية البرامج تع��زى لطبيعة العمل اأو 
الن��وع )ذك��ر – اأنث��ى(. اأما درا�سة اأب��و �سفية )2010( فقد تو�سل��ت اإلى عدم وجود ف��روق في م�ستوى فاعلية 

تقييم الخدمات تعزى للم�ستوى التعليمي.
بينم��ا تعار���ض نتائ��ج درا�سة ال��زراع )2015( نتيجة هذا الفر���ض، حيث تو�سلت اإلى وجود ف��روق في م�ستوى 
فاعلي��ة تقيي��م البرامج. وكذلك تو�سل قعدان )2015( اإلى وج��ود فروق في تقدير درجة توفر معايير �سبط 
الج��ودة تع��زى لارتفاع المعدل التراكمي، اأما اأبو �سفية )2010( فق��د تو�سلت درا�سته اإلى وجود فروق في بعد 
الاإر�س��اد والتثقي��ف تع��زى للخبرة. ويعزو الباحث��ان هذه النتيج��ة اإلى تقارب م�ستوى الخ��برات والتخ�س�ض 

والعمر لدى اأفراد العينة بالموؤ�س�سة.
الاستنتاجات:

من خلل ما �سبق عر�سه يمكن ا�ستنتاج الاآتي:
- تبن اأنّ متو�سط فاعلية البرامج المقدمة لذوي الاإعاقة منخف�ض جداً. 

- كم��ا تب��ن اأنّ ن�سبة )52.94( من العاملن بالاأكاديمي��ة لي�ض من متخ�س�سي التربية الخا�سة وعلم النف�ض، 
وه��ذا يعتبر غ��ير كاف لتقديم الخدمات بال�سكل المطل��وب للأطفال ذوي الاحتياج��ات الخا�سة، وخا�سة 
واأنه��ا تمث��ل مرك��زا ت�سخي�سي��ا علجيا تعليمي��ا تدريبي��ا لا اإر�ساديا، وبحثي��ا، يه��دف اإلى م�ساعدة ذوي 
الاحتياج��ات الخا�س��ة واأ�سرهم في مدينة كو�ست��ي حا�سرة ولاية النيل الاأبي�ض الت��ي تعتبر من ولايات 

ال�سودان الكبرى، ف�سلً عن اأنه الوحيد في مدينة كو�ستي. 
- كم��ا تب��ن كذلك اأن دور الاأ�سرة وم�ساركتها كان �سعيفا جداً، حيث جاء ترتيبه في الاأخير من حيث فاعلية 

موؤ�سرات التربية الخا�سة العالمية.
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التوصيات: 
وفي �سوء ما تم التو�سل اإليه من ا�ستنتاجات يو�سي الباحثان بالاآتي:

- اإع��داد ك��وادر مدرب��ة وموؤهلة وفق الموؤ�س��رات والمعايير العلمية للتربي��ة الخا�سة، مع اإنف��اذ نظام الم�ساءلة 
والنزاهة المهني وذلك لرفع م�ستوى فاعلية هذه البرامج التي تقدم لذوي الاإعاقة.

- تعميم المعايير والموؤ�سرات المعتمدة لدى مجل�ض الاأ�سخا�ض ذوي الاإعاقة على كل الموؤ�س�سات المعنية بالولاية. 
- ت�سن البيئة التعليمية.

- تدري��ب الاإداري��ن على مهارات الاإدارة التربوية في مجال التربية الخا�سة، وكذلك تدريب الفريق العامل 
على مهارات العمل مع ذوي الاإعاقة.

- رفع م�ستوى م�ساركة الاأ�سرة. 
- تدريب المعلمن والفريق العامل على مهارات التخطيط الا�ستراتيجي.

- درا�سة تقييم م�ستوى فاعلية معايير البرامج والخدمات المقدمة لذوي الاإعاقة بالنيل الاأبي�ض "كل اإعاقة 
على حدة". 
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