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مستوى الذكاءات المتعددة وعلاقة كل منها بالتحصيل الدراسي لدى 
عينة من طلبة كلية العلوم والآداب بجامعة القصيم – محافظة الرس - 

المملكة العربية السعودية

الملخص:
هدفت هذه الدرا�شة اإلى التعرف على م�شتوى الذكاءات المتعددة لدى طلبة كلية العلوم والآداب بالر�س، 
في المملك��ة العربي��ة ال�شعودي��ة، وكذلك معرفة ما اإذا كانت هناك علاقة دالة ب��ين م�شتوى الذكاءات المتعددة 
وم�شت��وى التح�شي��ل الدرا�شي. وللتحقق من اأه��داف الدرا�شة تم تطبيق مقيا���س Nial Douglas للذكاءات 
المتع��ددة، بعد تحكيمه عل��ى البيئة ال�شعودية، وح�شاب معامل ال�شدق والثب��ات له. وقد بلغت عينة الدرا�شة 
)370( طالب��اً وطالبة من طلبة الم�شتوى )الخام�س، وال�شاد�س، وال�شابع، والثامن(. وتم اختيار المنهج الو�شفي 
لملائمته لطبيعة البحث. وقد اأظهرت نتائج البحث اأن المتو�شط العام للذكاءات المتعددة بلغ )2.76(. كما تبين 
اأن اأك��ر ال��ذكاءات �شيوعًا لدى الطلب��ة والطالبات بالترتيب ه��ي: الذكاء الجتماعي، ث��م الذكاء الج�شمي، 
ال��ذكاء المنطق��ي – الريا�ش��ي، ال��ذكاء اللغوي، ال��ذكاء ال�شخ�شي، الذكاء الم��كاني، الذكاء الوج��ودي، واأخيراً 
الذكاء الطبيعي. كما اأظهرت النتائج علاقة بين الذكاء ال�شخ�شي والمعدل التراكمي، كما بينت النتائج وجود 
ف��روق بين الجن�شين في ال��ذكاء ال�شخ�شي )الذاتي(، والذكاء المكاني – الفراغي، ل�شالح الإناث، وكذلك وجود 
فروق في الذكاء المنطقي – الريا�شي ول�شالح الذكور. كما تو�شلت النتائج اإلى وجود علاقة دالة عند م�شتوى 
)α ≤ 0.05( ب��ين الم�شت��وى الدرا�ش��ي وال��ذكاء اللغ��وي – اللفظي، وال��ذكاء ال�شخ�شي – الذات��ي. كما اأظهرت 
النتائ��ج وج��ود علاق��ة دالة عن��د م�شت��وى )α ≤ 0.05( بين التخ�ش���س الدرا�شي وكل من )ال��ذكاء اللغوي – 

اللفظي، الذكاء المنطقي – الريا�شي، والذكاء الطبيعي(.

الكلمات المفتاحية: التح�شيل الدرا�شي، التخ�ش�س، الذكاءات المتعددة، الم�شتوى الدرا�شي.
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The Relation between Level of Multiple Intelligences and 
Students' Academic Achievement at the College of Science 

and Arts in Al-Qaseem University – Arrass – KSA 

Abstract:

This study aimed to identify the level of multiple intelligences among male 
and female students of the Faculty of Science and Arts in Arrass, in the KSA 
and the relation between students' level of academic achievement and the 
multiple intelligences. To achieve the study objectives, the descriptive method 
was used, applying the Nile Douglas's scale of multiple intelligences after 
having been tested on the Saudi environment; and its coefficients of validity 
and stability were calculated. The study sample was (370) male and female 
students of the (fifth, sixth, seventh and eighth) levels. The results showed that 
the overall mean of multiple intelligences was (2.76). It was found that the most 
common intelligences among students were in this order (from high to low): 
social intelligence, physical intelligence, logical-mathematical intelligence, 
linguistic intelligence, personal intelligence, spatial intelligence, existential 
intelligence, and natural intelligence. The results also showed the existence 
of gender differences in the personal (self) intelligence, spatial-spatial 
intelligence, in favour of females, and differences in logical-mathematical 
intelligence in favour of males. The results also found a significant relation 
at the level (α ≤ 0.05) between the study level and the linguistic-verbal 
intelligence and the personal-subjective intelligence. The results also showed 
a function relation at the level (α ≤ 0.05) between the specialization and the 
linguistic-verbal intelligence, the logical-mathematical intelligence, and the 
natural intelligence.

Keywords: academic achievement, specialization, multiple intelligences, 
study level.



المجلة العربيـة لضمـان 26
جودة التعليم الجامعي

د. ال�شيخ الجيلي ال�شيخ الأمين
المجلد الثالث ع�شر العدد )43( 2020م

https://doi.org/10.20428/AJQAHE.13.43.2

المقدمة:
اأ�شهم��ت نظري��ة ال��ذكاءات المتع��ددة اإ�شهام��اً كب��يراً في مجال عل��م النف���س التربوي، حيث تغ��يرت نظرة 
التربوي��ين التقليدي��ة حول مفهوم الذكاء المعتمد على النظرة الأحادية لل��ذكاء، الذي يقي�شه المعامل العقلي 
)IQ( اإلى وج��ود مجموع��ة م��ن ال��ذكاءات المتع��ددة داخل الف��رد. وتعد نظرية ال��ذكاءات المتع��ددة اإحدى 
النظري��ات ال�شيكولوجي��ة الجدي��دة في مج��ال علم النف�س المع��رفي، وكما يمك��ن توظيفها في مج��ال الممار�شات 
التربوي��ة والتعليمي��ة لتفعيل التعليم والتعل��م في موؤ�ش�شاتنا التربوية على كاف��ة م�شتوياتها. وقد غيرت هذه 
النظري��ة نظرة المرب��ين اإلى المتعلمين واإلى اأ�شاليب تعليمهم وتعلمهم، حيث رف�شت مفهوم الذكاء، واعتبرت في 
الوق��ت ذات��ه كل المتعلمين اأذكي��اء وفقا لنوع كفاءاتهم وقدراتهم على الإنتاج، بم��ا ي�شهم في تنمية ذاتهم، وفي 

تطوير بيئتهم )�شالح، 2006، الوارد في الفقعاوي، 2016(. 
وتعد نظرية الذكاءات المتعددة من النظريات التي حاولت تقديم تف�شيرات عملية ب�شورة منهجية ومنطقية 
للن�شاط العقلي من حيث محدداته ومكوناته والعوامل التي تكونت منه )عفانة والخزندار، 2007(. وتلاقي 
ا�شتراتيجيات التدري�س المنبثقة من نظرية الذكاءات المتعددة اإقبالً متزايدًا من المعلمين والمربين والتلاميذ، 
لم��ا له��ا م��ن انعكا�ش��ات وا�شحة عل��ى طرائق التدري���س والتعلم، وق��د تنبه الكثير م��ن التربوي��ين لتطبيق هذه 

النظرية في مجال التدري�س )عرفة، 2006، الوراد في يامين، 2013، 5(.
وعل��ى الرغ��م من حداث��ة هذه النظري��ة اإل العمل بها ب��ات منت�شرا في العدي��د من الميادي��ن وخ�شو�شا ميدان 
التربي��ة والتعلي��م الذي اأخ��ذ م�شمموا المناهج ي�شمم��ون مناهجهم وفق ه��ذه الذكاءات، حت��ى يت�شنى لجميع 
الطلاب اأن ي�شتفيدوا من المواد الدرا�شية، كما اأن ا�شتخدام اأنواع مختلفة من الذكاءات في نف�س الدر�س �شيكون 

اأبلغ في تفهيم اأكبر عدد ممكن من ذوي الذكاءات وكل �شي�شتفيد من الطريقة المنا�شبة لذكائه. 
واأو�ش��ح كل م��ن Xie وLin ا)2009( اأن دواف��ع البح��ث في نظرية الذكاءات المتعددة ق��د انطلقت بهدف تعزيز 
فاعلي��ة التدري���س وت�شميم المقررات الدرا�شية، بحيث ل يقت�ش��ر ا�شتخدام هذه النظرية على تزويد المعلمين 
ا للمتعلم��ين باإظهار ما تعلموه بطرائق  بالمزي��د م��ن الخيارات في طرائق التدري���س والتقويم، واإنما ال�شماح اأي�شً
متع��ددة، كذل��ك م�شاع��دة المعلمين في فه��م طلبتهم ب�ش��كل اأف�شل. ووفقًا له��ذه النظرية ف��اإن المدار�س يجب اأن 
توظ��ف مج��الت متعددة من اأجل ملاحظ��ة مهارات حل الم�شكلات ل��دى الطلبة، وتق��ويم م�شتوياتهم الحالية 
بزواي��ا مختلف��ة. ويوؤك��د Gen ا )2000( اأن��ه يج��ب اأن ل يغفل المعلم��ون والمراك��ز التعليمية اأهمي��ة الأنواع 
المختلف��ة لل��ذكاءات عند التدري�س، ويجب عليهم كذل��ك معرفة وت�شجيع الطلاب عل��ى ال�شتفادة من الذكاء 

المتوفر لديهم لت�شخيره وال�شتفادة منه تعليمياً. 
وتمثل نظرية الذكاءات المتعددة اإحد التجاهات الحديثة، التي اأحدثت منذ ظهورها ثورة في مجال الممار�شة 
التربوي��ة والتعليمي��ة، حي��ث غيرت نظرة المدر�ش��ين اإلى طلابهم، واأو�شح��ت الأ�شاليب الملائم��ة للتعامل معهم 
وف��ق قدراته��م الذهنية، كما �شكلت هذه النظرية تحدياً مك�شوفاً للمفهوم التقليدي للذكاء، ذلك المفهوم الذي 
ينظ��ر اإلى ال��ذكاء كوحدة واحدة يولد كل �شخ���س بن�شبة وكمية معينة منه، بينم��ا توؤمن نظرية الذكاءات 
المتع��ددة بالخت��لاف بين النا�س في اأنواع الذكاءات التي لديهم وفي اأ�شل��وب ا�شتخدامها، وهذا يقود اإلى مفهوم 
تطبيق��ي جديد ومغاير للممار�شات التربوية والتعليمية ال�شائدة، ويعترف بالختلافات العقلية وبالأ�شاليب 

المتناق�شة في �شلوك العقل الب�شري )خطايبة والبدور، 2006(.
وتق��ترح نظرية الذكاءات المتعددة على المدر�شين تو�شي��ع ح�شيلتهم من الأ�شاليب والأدوات وال�شتراتيجيات، 
بحي��ث تتع��دى النواح��ي اللغوية والمنطقي��ة العادية منها التي يكثل��ر ا�شتخدامها في حج��رات الدرا�شة، ولذا 
ج��اءت ه��ذه النظرية كع��لاج للتركيز على ذلك الجانب ال��ذي ي�شتغرق جزءا كبيرا من وق��ت ح�شة الدرا�شة، 
ودع��ت المعلم��ين اإلى اأنيتج��اوزوا الن�س وال�شب��ورة اإلى اإيقاظ عق��ول التلاميذ، وو�شعت تح��ت اأيديهم العديد 
م��ن المواد والأدوات التي يمكن اأن ت�شاعد المعل��م في التدري�س عن طريق الأن�شطة التي تثير الذكاءات المتعددة 

)جابر، 2003(.
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وي��رى Gardner ا)2007( اأن ال��ذكاءات المتع��ددة عب��ارة ع��ن ا�شتع��داد �شيكولوج��ي للتعامل م��ع المعلومات، 
وتتعل��ق ال��ذكاءات المتع��ددة بمختل��ف الن�شاط��ات الب�شري��ة، واأن هن��اك ت�شعة اأنواع م��ن الذكاء ترج��ع اإليها 
الف��روق الفردي��ة وهي: اللغوي، والمنطقي – الريا�شي، والب�شري – الم��كاني، والج�شمي– الحركي، والمو�شيقي، 
والجتماعي، وال�شخ�شي، والطبيعي، والوجودي. ويوؤكد عبيد )2004( اأن لكل ذكاء من تلك الذكاءات طرائق 
مختلفة لتنميته وفق ا�شتراتيجية معينة، يطلق عليها ا�شتراتيجية الذكاءات المتعددة، وبالتالي يتوجب على 

النظام التعليميا�شتثمار نوعية الذكاء الذي يبدو عند المتعلم ا�شتعداد اأكبر له، فقد ينبغ في مجاله ويبدع. 
ويهدف هذا البحث اإلى التعرف اإلى م�شتوى الذكاءات المتعددة لدى طلبة كلية العلوم والآداب جامعة الق�شيم 
بالر���س، في ال�شعودية، وكذل��ك معرفة العلاقة بين م�شتوى ال��ذكاءات المتعددة وم�شت��وى التح�شيل الدرا�شي، 
وذلك لأهمية معرفة وت�شخي�س القدرات العقلية للطلبة من اأجل معرفة القدرات، ومراعات الفروق الفردية 

بين الطلبة في العملية التعليمية، وكذلك اأهمية البحث حول علاقة القدرات العقلية بالتح�شيل الدرا�شي. 
وي�شتم��ل الإط��ار النظ��ري للبح��ث كلا من الخلفي��ة النظرية للبح��ث، ومناق�ش��ة درا�شات لها علاق��ة بمو�شوع 

البحث.
نظرية الذكاء المتعدد ل� Gardner ا )1983(:

اإليه��ا  والم�ش��ار  Gardnerا)1983(،  اق��ترح  حي��ث   ،1983 ع��ام  في  المتع��ددة  ال��ذكاءات  نظري��ة  ظه��رت 
المتع��ددة ال��ذكاءات  با�ش��م  نظري��ة  ال��ذكاء  في  التقليدي��ة  للنظري��ات  خلاف��ا   ،)2004( الب��دور   في 
)Multiple Intelligence's Theory( والت��ي عر���س فيها وجهة نظر بديلة عن النظرة التقليدية للذكاء 
الب�ش��ري، وموؤك��داً حقيقة مفادها اأن كل طفل يمتلك �شبع��ة ذكاءات على الأقل، اأ�شاف اإليها في العام )1997( 
ال��ذكاء الثام��ن، ثم الذكاء التا�ش��ع في العام )1999(، وهذه ال��ذكاءات هي الذكاء اللغ��وي، والذكاء المنطقي، 
والريا�ش��ي، وال��ذكاء المكاني، والذكاء المو�شيق��ي، والذكاء الج�شمي الحركي، وال��ذكاء البين �شخ�شي، والذكاء 

ال�شمن �شخ�شي، والذكاء الطبيعي )اأبو حطب، 1996؛ الأع�شر وكفافي، 2000؛ جابر، 2007(. 
الدرا�ش��ات  المتنوع��ة تمثل��ت في  م��ن الأدل��ة والم�ش��ادر  Gardnerا)1983( مجموع��ة �شخم��ة  وا�شتعر���س 
الت��ي اأجراه��ا عل��ى اأف��راد م��ن الموهوب��ين والعباق��رة ومر�ش��ى تل��ف الدم��اغ والمعاق��ين عقلي��اً والأ�شوي��اء 
ثابت��ه،  لي�ش��ت  ال��ذكاءات  ه��ذه  اأن   Gardner وي��رى   .)2010 وبلع��اوي،  )علاون��ة  البالغ��ين  م��ن 
الإن�ش��ان ك��بر  كلم��ا  وو�شوح��اً  تمي��زاً  اأك��ر  ت�شب��ح  اأنه��ا  كم��ا  الإن�ش��ان،  حي��اة  ط��وال  تنميته��ا  يمك��ن   ب��ل 
)Dorsey, Harmon, & Dorsey-Gaines, 1998(. اإن م��ا يمي��ز نظرية الذكاءات المتعددة اأنها تنظر 
للفرد ككل متكامل، فكما يوجد للفرد نواحي عجز اأو �شعف، قد توجد لديه نواح من القوة في مجالت متعددة 

.)Armstrong, 2003( من الذكاءات، التي يمكن اأن ت�شتخدم وتوظف بفاعلية في عملية التعلم
 اأنواع الذكاءات: 

حدد Gardnerا)1983( اأنواع الذكاءات على النحو التالي:
الذكاء اللغوي اللفظي )Linguistic Intelligence(: ويق�شد بهالمقدرة على ا�شتخدام الكلمات ب�شورة   .1
فاعل��ة، وا�شتخ��دام اللغة للتعبير عما يج��ول في خاطر الفرد وفهم الأ�شخا���س الآخرين، �شواء كان ذلك 
�شفوي��اً اأو كتابي��اً، ويت�شم��ن ال��ذكاء اللغ��وي، الخطابة، وال�ش��رح، وتحلي��ل ا�شتخدامات اللغ��ة )التذكر، 
وا�شتخ��دام النكات وال�شخري��ة، والتو�شيح، والتعليم، وفهم قواعد اللغة كالنحو ومعاني الكلمات،و اإقناع 

الآخرين ب�شيء ما )ح�شين، 2003(.
ال��ذكاء المنطقي/ الريا�ش��ي )Logical/ Mathematical Intelligence(: وهو القدرة على تحليل   .2
الم�ش��كلات ا�شتن��اداً اإلى المنطق والتعامل م��ع الأرقام والأعداد وح��ل الم�شائل الح�شابي��ة والهند�شية ذات 
التعقي��د الع��الي، وو�ش��ع الفر�شيات وبناء العلاقات المج��ردة التي تتم من خلال ال�شت��دلل، وهو وا�شح 

ب�شكل خا�س لدى العلماء والفيزيائيين ومبرمجي الحا�شوب والريا�شيات )نوفل، 2007(.
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ال��ذكاء الم��كاني الب�ش��ري )Spatial Intelligence(: ويق�ش��د ب��ه المق��درة على اإدراك الع��الم المكاني   .3
الب�ش��ري ب�ش��ورة دقيق��ة، والق��درة على ت�ش��ور المكان الن�شب��ي للاأ�شياء في الف��راغ، وعل��ى اأداء اأو اإجراء 
تح��ولت على تل��ك الإدراكات والت�شورات ، ويتجلى ب�شكل خا�س ل��دى ذوي القدرات الفنية، كالر�شامين، 

ومهند�شي الديكور، والمعماريين (اآرم�شترونج، 2006(.
ال��ذكاء الج�شم��ي/ الحرك��ي )Bodily/ Kinesthetic Intelligence(: ويق�ش��د ب��ه القدرة على حل   .4
الم�ش��كلات والإنت��اج با�شتخ��دام الج�شم كام��لًا اأو حتى جزء منه، ويظه��ر لدى ذوي الق��درات المتميزة من 
الريا�شي��ين والراق�ش��ين والجراح��ين والممثل��ين والحرفيين، حيث اإن المه��ارات التي يتمي��زون بها التمثيل 
والتقلي��د، التماري��ن الريا�شي��ة، المه��ارات الحركية الدقيق��ة التي يتم فيه��ا التن�شيق بين الي��د والب�شر، 

او�شتخدام الإ�شارات ولغة الج�شد (ح�شين، 2003(.
ال��ذكاء المو�شيق��ي )Musical Intelligence(: وهو القدرة على اإدراك ال�شي��غ المو�شيقية، ففي الق�شم   .5
الأيم��ن من الدم��اغ اأجزاء معينة تلعب دوراً هاماً في وجود الح�س المو�شيق��ي عند الفرد، ليكون قادراً على 
اإدراكه��ا وتذوقه��ا والتمييز ب��ين اأنواعها واألحانها المختلف��ة، وي�شم هذا الذكاء الح�شا�شي��ة تجاه الإيقاع 

والطبقة واللحن والنغمات والقطع المو�شيقية وتذوقها وفهمها )عد�س، 1997(.
ال��ذكاء الجتماعي /البين �شخ�ش��ي )Interpersonal Intelligence(: وهو قدرة الفرد على اإدراك   .6
اأمزج��ة الآخرين ونواياهم ودوافعهم واأهدافهم وم�شاعره��م، والتمييز بينها، وتعبيرات الوجه وال�شوت 
والإيم��اءات وال�شتجابة لتلك الإيم��اءات بطريقة اإجرائية، والتفاعل والإندم��اج مع النا�س والتوا�شل 
اللغ��وي وغ��ير اللغ��وي، والنتب��اه الدقيق ل��ردود الأفعال، وه��ذا الذكاء يظه��ر لدى المعلمي��ين والزعماء 

وال�شيا�شيين وعلماء النف�س والكوميديين (نوفل، 2007(.
ال��ذكاء الذاتي/ ال�شمن �شخ�ش��ي )Interpersonal Intelligence(: وهو قدرة الفرد على فهم ذاته   .7
وقدرات��ه واأهدافه واأفكاره وانفالت��ه والتعبير عنها بطريقة توكيدية، مق��دراً ذاته ومدركاً فيها نقاط 

قوته و�شعفه على ال�شواء اأثناء تخطيط حياته وتحقيق اأهدافه المختلفة )جابر، 2003(. 
ال��ذكاء الطبيعي )Natural Intelligence(: و�شاحب ه��ذا الذكاء لديه القدرة في تحديد وت�شنيف   .8
الأ�شياء الموجودة في الطبيعة، من نباتات واأزهار واأ�شجار وحيوانات وطيور، ويوجد هذا النوع من الذكاء 
ل��دى المزارعين ومربي الحيوان��ات والجيولوجيين وعلم��اء الآثار، وم�شتخدمي المناظ��ير والميكرو�شكوبات 

)عفانة والخزندار، 2007(.
ال��ذكاء الوجودي )Existential Intelligence(: وهو القدرة على التاأمل في الق�شايا المتعلقة بالحياة   .9
والم��وت والديان��ات، والتفكير في الكون والخلق والخلود، ويتجلى هذا النوع من الذكاء ببع�س النماذج مثل 
اأر�شط��و و�شارت��ر )نوفل، 2007(. ويتعل��ق هذا الذكاء بالإح�شا���س الروحي، والوعي الدين��ي، والت�شامي 

الخلقي، والتم�شك بالف�شائل، وتوظيف ذلك الوعي في حل م�شكلات الحياة )ريان، 2013(.
الأهمية التربوية لنظرية الذكاءات المتعددة:

التربوي��ون، عليه��ا  يتف��ق  الت��ي  المتع��ددة  ال��ذكاءات  لنظري��ة  الفوائ��د  م��ن  ع��دد   هن��اك 
اإذ يعتق��د Armstrongا)1994( اأن نظري��ة ال��ذكاءات المتعددة يمكن اأن توؤثر ب�شكل كب��ير في �شلوك الطالب 
داخل غرفة ال�شف، من خلال خلق بيئة تعليمية تحدد احتياجات الطلبة، وتعمل على تلبيتها في مدار اليوم 

الدرا�شي، فالطلبة في مثل هذه البيئة اأقل عر�شة للاإهمال والإحباط وال�شغط.
وق��د اعت��بر توفي��ق وال�شي��د )2010( هذه النظري��ة مدخلا لإح��داث التجدي��د التربوي في مرحل��ة ما قبل 
التعلي��م الجامع��ي، كما ت�شهم في تقديم خيارات تت�شف بالمرونة اأثناء ت�شميم المناهج، بحيث تمكن المعلمين من 
تق��ديم المحت��وى بطرائق متعددة )ال�شام��ي، 2008(، واأ�ش��ار Armstrongا)2009( اإلى اأن نظرية الذكاءات 
المتع��ددة ج��اءت لتنظي��م وو�ش��ع جميع الحل��ول والبت��كارا والقتراح��ات والتي ع��ادةً يتم اإهماله��ا في �شوء 
التعلي��م التقليدي، وبالتالي اأ�شافت مدى وا�شعا لطرائق تدري�س المنهاج، ولتن�شيط عقول الطلبة على مختلف 
م�شتوياته��م، وبالتالي زي��ادة ن�شبة تح�شيلهم الدرا�شي��ي وكفاءاتهم في مختلف ميادي��ن الحياة. وقد حر�شت 
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جامع��ة الق�شي��م بكلياته��ا المختلف��ة ومنها كلي��ة العل��وم والآداب بمحافظة الر���س، على اإدخال مق��رر مهارات 
التفك��ير واأ�شالي��ب التعل��م كمتطلب اإجباري في كل الكلي��ات، لما يتوقع له من تاأثير اإيجاب��ي على زيادة القدرات 

العقلية والإبداعية لدى الطلبة، وكذلك لما يتوقع له من انعكا�س اإيجابي على زيادة التح�شيل الدرا�شي.
كلية العلوم والآداب بالر�س:

اأن�شئ��ت كلي��ة المعلمين بمحافظ��ة الر�س عام 1397ه تحت ا�ش��م الكلية المتو�شطة لإع��داد المعلمين، وكانت تمنح 
درجة الدبلوم لخريجيها �شواء من الطلاب الذين تقبلهم الكلية من خريجي الثانوية العامة بق�شميها العلمي 
والأدب��ي اأو م��ا يوازيها م��ن ال�شهادات العلمية، اأم كان��وا مدر�شي التعليم العام الذين يلتحق��ون بالكلية لإكمال 
درا�شته��م، وقد كانت م��دة الدرا�شة بالكلية �شنتين درا�شيتين في اأربعة ف�ش��ول درا�شية على الأقل. وبداية من 
عام 1309ه بداأت الكلية تمنح خريجيها درجة البكالوريو�س وذلك اأ�شوة بخريجي الجامعات ال�شعودية، حيث 
اأ�شبحت الدرا�شة بالكلية ثمانية ف�شول درا�شية على الأقل يجتازها الطالب بنجاح )كلية العلوم والآداب في 

الر�س، 2019(.
ولق��د �شه��دت كلية المعلم��ين بالر�س تطوراً جي��دا في جميع الجوان��ب الإدارية والعلمية نظ��راً لزيادة الإقبال 
عليه��ا، بالإ�شاف��ة اإلى موقعها المتميز في منطقة الق�شيم، اإذ تخدم عدداً من المدن، كما اأن هناك بع�س الطلاب 
يف��دون من مختل��ف مناطق المملكة، ثم �شدر قرار ب�شم كليات المعلمين اإلى وزارة التعليم العالي، وبعده األحقت 
كلية المعلمين بالر�س بجامعة الق�شيم. وفي عام 1427 /1428ه� �شدرت موافقة المقام ال�شامي على قرار مجل�س 
التعلي��م الع��الي ال��ذي يت�شمن ت�شمية كلي��ة المعلمين بالر�س بكلي��ة العلوم والآداب بالر�س م��ع تطويرها وفتح 
مزي��د م��ن الأق�شام العلمية فيها، وت�شتمل الكلي��ة على اأق�شام )الدرا�شات الإ�شلامي��ة، واللغة العربية، واللغة 
الإنجليزي��ة، والريا�شي��ات، والفيزياء، والكيمي��اء، والحا�ش��ب الآلي، والتربية الخا�شة، والتعلي��م الأ�شا�شي، 

والأ�شرة والطفولة، ومختبرات العلوم( )كلية العلوم والآداب في الر�س، 2019(.
و�شيتم عر�س بع�س الدرا�شات ال�شابقة فيما يلي:

درا�ش��ة الجناب��ي )2019( هدف��ت اإلى الك�شف عن الف��روق في الذكاءات المتعددة لدى طالب��ات كليتي التربية 
والعل��وم تبعا لمتغ��ير التخ�ش�س، وكذلك التعرف اإلى ترتيب الذكاءات المتعددة ل��كل ق�شم من الأق�شام العلمية 
والإن�شاني��ة. �شمّت عينةُ البح��ث )210( ، وا�شتخدمت الباحثة مقيا�س Nial Douglas بعد ح�شاب �شدقه 
وثبات��ه. واأظه��رت النتائج وجود ف��روق دالة اإح�شائي��ا تبعا للتخ�ش�س في ال��ذكاء الذاتي، وال��ذكاء اللغوي، 
وال��ذكاء الب�ش��ري، والحرك��ي، ول توج��د فروق دال��ة اإح�شائي��ا في ال��ذكاء الجتماعي والمنطق��ي والطبيعي 
تبع��ا للتخ�ش���س. واأظهرت النتائ��ج ترتيب الذكاءات ل��كل ق�شم من الأق�ش��ام العلمية والإن�شاني��ة، اإذ تت�شف 
طالب��ات ق�شم��ي )فيزي��اء واقت�شاد من��زلي( بم�شتوى عال م��ن الذكاء الذات��ي، في حين تت�ش��ف طالبات ق�شم 
اللغة النكليزية بم�شتوى عال من الذكاء الجتماعي، اأما طالبات ق�شمي )الجغرافية وعلوم حياة( فيت�شفن 
بم�شت��وى عال من الذكاء اللغوي، وتت�شف طالبات ق�ش��م الريا�شيات بم�شتوى عال من الذكاء الذاتي، والذكاء 

اللغوي، والذكاء الب�شري، والذكاء الحركي.
وه��دف بح��ث اأحم��د وناج��ي )2017( اإلى معرف��ة م�شت��وى بع���س ال��ذكاءات المتع��ددة ل��دى عينة م��ن طلبة 
ال�ش��ف الثال��ث المتو�شط في بغداد، وعلاقتها بالتح�شيل الدرا�شي في م��ادة الريا�شيات. ولتحقيق هدف البحث 
ا�شتخدم��ت الباحثت��ان منهج الو�ش��ف التحليلي لعينة تتاألف م��ن )209( طلاب وطالب��ات، وتو�شل البحث من 
خ��لال النتائ��ج اإلى م�شت��وى كل من ال��ذكاء الب�شري، والمنطق��ي الريا�ش��ي، واللغوي، وال��ذكاء المتعدد ككل، في 
حين كان الذكاء الجتماعي جيداً مقارنة بالذكاءات الأخرى، حيث ح�شل الذكاء الجتماعي على الترتيب 
الأول، يليه على التوالي الذكاء المنطقي الريا�شي، ثم الب�شري، واأخيراً الذكاء اللغوي. وقد تفوق الإناث على 
الذكور في الذكاء الب�شري واللغوي، بينما تفوق الذكور في الذكاء المنطقي الريا�شي، كما تو�شلت الدرا�شة اإلى 
ارتب��اط التح�شيل الدرا�شي بعلاقة موجبة دال��ة مع كل من الذكاء اللغوي والذكاءات المتعددة، كما ل توجد 

فروق في الذكاءات المتعددة تعزى لمتغير الجن�س.
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وهدف��ت درا�ش��ة علي ورحم��ة )2017( اإلى فح���س بروفائل ال��ذكاءات المتعددة ال�شائدة ل��دى طلبة المرحلة 
الثانوي��ة في محافظ��ة دم�ش��ق، كم��ا هدف��ت اإلى معرف��ة اتج��اه التمايز في ه��ذه ال��ذكاءات وفقاً لمتغ��ير ال�شف 
والتخ�ش�س، وقد بلغ حجم العينة )260( طالباً وطالبة. وقد تو�شلت الدرا�شة من خلال النتائج اإلى اأن اأول 
ال��ذكاءات ال�شائ��دة ل��دى طلبة ال�شف الأول هو الذكاء اللغ��وي، يليه الذكاء المنطقي الريا�ش��ي، اأما بالن�شبة 
لطلب��ة ال�شف الثاني الثانوي، فاأو�شحت البروفاي��لات اأن اأول هذه الذكاءات ال�شائدة هو الذكاء الجتماعي، 
ويلي��ه ال��ذكاء المنطقي الريا�شي، كما بينت نتائج الدرا�شة وجود ف��روق دالة بين الجن�شين في الذكاء المنطقي 
الريا�شي لم�شلحة الذكور، والذكاء المو�شيقي لم�شلحة الإناث، كما بينت الدرا�شة وجود فروق دالة بين ال�شفوف 
الأول، والث��اني، والثالث، في ال��ذكاءات المتعددة، كما اأ�شارت النتائج اإلى وجود فروق دالة اإح�شائياً بين طلبة 

الفرعين العلمي، والأدبي في الذكاء الحركي، والذكاء المنطقي، والذكاء اللغوي.
وهدف��ت درا�شة ب��ن زينة )2016( اإلى التع��رف اإلى م�شتوى الذكاءات المتعددة لدى تلامي��ذ ال�شنتين الرابعة 
والخام�ش��ة ابتدائ��ي، وتكون��ت عين��ة الدرا�شة من )300( م��ن تلاميذ ال�شنت��ين الرابعة والخام�ش��ة ابتدائي، 
وتو�شل��ت الدرا�ش��ة من خلال النتائج اإلى اأن م�شتوى الذكاءات لدى تلاميذ ال�شنتين الرابعة وال�شنة الخام�شة 
ابتدائي مرتفعة، كما توجد فروق في اأنواع الذكاءات المتعددة لدى تلاميذ ال�شنتين الرابعة وال�شنة الخام�شة 

ابتدائي تعزى اإلى جن�شهم والم�شتوى الدرا�شي.
وهدف��ت درا�ش��ة الق��رون )2015( التع��رف اإلى واقع ال��ذكاءات المتعددة ل��دى طلبة كليات المجتم��ع اليمنية، 
ولتحقي��ق ذل��ك تم اختي��ار عين��ة من طلبة كلي��ة المجتمع الخب��ت /المحوي��ت بالجمهورية اليمني��ة مكونة من 
)83( طالب��ا وطالب��ة بواقع )40( ذك��ور )43( اإناث. واأظهرت نتائج الدرا�شة اأن اأف��راد عينة الدرا�شة لديهم 
ال��ذكاءات (اللغ��وي المفظي – والمنطقي الريا�شي – والمكاني الب�شري – والج�شمي الحركي – وال�شمن �شخ�شي 
الذات��ي – والطبيع��ي – الوجودي) بدرجة متو�شط��ة، بينما الذكاء الجتماعي ح�ش��ل على المتو�شط الأكبر، 
وج��اء ال��ذكاء المو�شيقي منخف�شا، كما بينت النتائج عدم وجود فروق ذات دللة اإح�شائية في واقع الذكاءات 

المتعددة تعزى لمتغير النوع، با�شتثناء الذكاء المنطقياإذ وجدت به فروق ل�شالح الذكور.
وهدفت درا�شة بو �شلالق وفاطمة )2014( اإلى الك�شف عن بروفيل الذكاءات المتعددة لدى تلاميذ وتلميذات 
ال�شنت��ين الأولى والرابع��ة متو�شط. كم��ا �شعت الدرا�شة اإلى معرف��ة الفروق في تقديراته��م لأنواع الذكاءات 
 ،Gardner �لديهم باختلاف الجن�س والم�شتوى الدرا�شي، ولتحقيق ذلك تم تطبيق مقيا�س الذكاءات المتعددة ل
وتم تطبيق��ه عل��ى عينة تتك��ون من )342( تلمي��ذً، بينت النتائج اأن ال��ذكاءات التي يتمتع به��ا اأفراد العينة 
ح�ش��ب تقديراتهم ه��ي: الذكاء ال�شخ�شي، وال��ذكاء المنطقي الريا�شي، والذكاء الح�ش��ي – الحركي، والذكاء 
الم��كان،، الذكاء الجتماعي، الذكاء الطبيعي، والذكاء اللفظي، واأخ��يرا الذكاء المو�شيقي، كما اأظهرت النتائج 
وجود فروق بين الجن�شين في الذكاءات المتعددة التالية: الذكاء اللفظي، والذكاء المنطقي الريا�شي، والذكاء 
الطبيع��ي، وال��ذكاء المو�شيق��ي، وال��ذكاء الح�شي – الحركي، وال��ذكاء المكاني، في حين لم تظه��ر الفروق ما بين 

الجن�شين في الذكاء الجتماعي والذكاء ال�شخ�شي.
وهدفت درا�شة عرفة )2013( التعرف اإلى واقع الذكاءات المتعددة لدى عينة من طلبة المرحلة الثانوية، تم 
تطبي��ق مقيا���س ميدا�س للذكاءات المتعددة المكون من )119( فق��رة،و موزعة على ثمانية ذكاءات، وبلغ حجم 
العينة )185( طالباً وطالبةً من طلاب ال�شفين الأول والثاني الثانوي من الخت�شا�شين الأدبي والعلمي. وقد 
تو�شل��ت الدرا�ش��ة من خلال النتائج اإلى اأن الذكاء ال�شخ�شي اأخذ الترتي��ب الأول، والذكاء المو�شيقي والذكاء 
الج�ش��دي اأخ��ذا الترتيبين الأخيرين، كما اأظه��رت النتائج اأن الذكاء اللغوي اأخذ المرتب��ة الثانية لدى الإناث 
ولدى الخت�شا�س الأدبي، واأن الذكاء الريا�شي اأخذ الترتيب الثاني لدى الذكور وطلبة الخت�شا�س العلمي، 
كم��ا اأظهرت النتائ��ج وجود فروق في الذكاء الريا�ش��ي ول�شالح الإخت�شا�س العلمي، كم��ا اأظهرت النتائج عدم 

وجود علاقة دالة اإح�شائياً بين التح�شيل الدرا�شي واأنواع الذكاءات.
وهدف��ت درا�ش��ة النج��ار )2016( اإلى الك�شف عن م�شتوى ال��ذكاءات المتعددة لدى عينة م��ن طلاب جامعة اأم 
الق��رى، ومدى ات�شاق ذكاءاته��م مع تخ�ش�شهم العلمي، وعلاقة هذه الذكاءات بتح�شيلهم الأكاديمي. وتكونت 
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عين��ة الدرا�شة من )160( طالب��اً، تم اختيارهم بطريقة ع�شوائية من جمي��ع الم�شتويات الدرا�شية. واأظهرت 
نتائ��ج الدرا�ش��ة اأن متو�شط الذكاءات الأعلى لأفراد العين��ة وفي جميع التخ�ش�شات هو الذكاء الوجودي، كما 
اأن ال��ذكاء الجتماع��ي ج��اء في المرتبة الثانية لدى معظم التخ�ش�شات، اأما ال��ذكاء المو�شيقي فقد كان الأدنى 

في معظم التخ�ش�شات. 
وهدف��ت درا�ش��ة بلعاوي )2010( اإلى الك�شف عن ال��ذكاءات المتعددة المتوافرة لدى طلب��ة جامعة الق�شيم في 
المملكة العربية ال�شعودية. وتكونت عينة الدرا�شة من )704( طلاب وطالبات من مختلف الكليات والم�شتويات 
الدرا�شي��ة، تم اختياره��م بالطريقة العنقودية الع�شوائية. واأظهرت نتائ��ج الدرا�شة اأن الذكاء الأكر �شيادة 
ل��دى طلب��ة جامعة الق�شيم هو الذكاء الجتماعي، تلاه الذكاء ال�شخ�ش��ي واللغوي، ثم الذكاء الوجودي، ثم 

الحركي، فالمكاني، وبعد ذلك الذكاء الطبيعي، ثم المنطقي، واأخيراً المو�شيقي. 
وهدف��ت درا�ش��ة العم��ران )2006( اإلى تحدي��د الف��روق في ال��ذكاءات المتع��ددة وفقً��ا للجن���س والتخ�ش���س 
الأكاديمي، تم تطبيق مقيا�س الذكاءات المتعددة على عينة موؤلفة من ) 238( طالبًا وطالبة من طلبة جامعة 
البحري��ن، اأظهرت النتائ��ج اأن معظم الطلبة قد اختاروا تخ�ش�شات تتنا�شب م��ع ذكاءاتهم المتعددة، واأن اأكر 
الذكاءات �شيوعًا هي: الجتماعي وال�شخ�شي، كما تبين وجود اأثر للجن�س في الذكاءات المتعددة، حيث تفوق 
الذك��ور في الج�شم��ي والحرك��ي والمكاني، ووجود اأث��ر للتخ�ش�س ل�شال��ح طلبة تخ�ش�س الريا�شي��ات في الذكاء 

الريا�شي، وتفوق طلبة تخ�ش�س الإعلام في الذكاء المو�شيقي.
كم��ا هدف��ت درا�شة الغنميين )2011( التع��رف اإلى درجات الذكاءات المتعددة وعلاقته��ا بالتح�شيل الدرا�شي 
ل��دى طلب��ة جامع��ة الح�ش��ين بن ط��لال، وتكون��ت عين��ة الدرا�ش��ة م��ن )715( طالب��ا وطالب��ة، تم اختيارهم 
بالطريقة الع�شوائية، وات�شح من نتائج الدرا�شة اأن اأعلى درجة كانت للذكاء اللغوي، واأقل درجة كان للذكاء 
الروحي، كما ات�شح من النتائج عدم وجود فروق ذات دللة اإح�شائية في درجة توافر الذكاء المنطقي، الذكاء 
الحرك��ي، وال��ذكاء الروحي تعزى للن��وع الجتماعي، كما وجدت فروق ذات دلل��ة اإح�شائية في درجة وجود 
ال��ذكاء اللغ��وي تعزى للنوع الجتماعي وال��ذكاء الطبيعي ول�شالح الإناث، كما وج��دت علاقة ذات دللة بين 

الذكاءات المتعددة والتح�شيل.
وهدفت درا�شة Looriا)2005( اإلى تق�شي الفروق بين الطلبة الذكور والإناث في الذكاءات المتعددة، وتكونت 
عين��ة الدرا�ش��ة م��ن )90( طالبً��ا وطالب��ة تم اختياره��م م��ن الطلبة الملتحق��ين في معاه��د عليا لتعلي��م اللغة 
الإنجليزي��ة كلغ��ة ثاني��ة بثلاث جامع��ات اأمريكية، اأ�شارت نتائ��ج الدرا�شة اإلى وجود ف��روق دالة بين الذكور 
والإن��اث في ال��ذكاءات المتعددة، كما تبين اأن الطلبة الذكور يف�شل��ون اأن�شطة التعلم المت�شمنة للذكاء المنطقي، 

بينما تف�شل الإناث اأن�شطة التعلم المت�شمنة للذكاء الجتماعي.
كم��ا هدف��ت درا�ش��ة Katzowitzا)2002( اإلى تق�ش��ي اأنماط التعلم وال��ذكاءات المتعددة ل��دى طلبة مرحلة 
الدبل��وم في ولية جورجيا باأمريكا، واأجريت الدرا�شة على عينة موؤلفة من )108( طلاب وطالبات، واأظهرت 

النتائج اأن اأكر الذكاءات توافرا لدى اأفراد العينة هو الذكاء ال�شخ�شي والجتماعي.
م��ن خلال العر���س ال�شابق لبع�س الدرا�ش��ات ال�شابقة ذات العلاق��ة بمو�شوع البحث الح��الي، نجدها جميعهاً 
تناول��ت مو�ش��وع الذكاءات المتعددة ل��� Gardner، وقد اختلفت الأدوات الم�شتخدم��ة في جمع المعلومات، منها 
ا�شتخدم��ت مقيا���س ميدا�س للمراهق��ين )Teen MiDAS( كما هو في درا�شة عل��ي )2017(، ومنها ا�شتخدمت 
مقيا���س دوقلا�س كم��ا في درا�شة الجنابي )2019(، وهو المقيا�س الم�شتخدم في البحث الحالي، ومنها ا�شتخدمت 
مقيا���س ماكين��ز كم��ا هو الحال في درا�ش��ة الق��رون )2015(، ومنها اإا�شتخدم��ت اأداة تقرير ذات��ي، من تطوير 
الباح��ث وال�شتعان��ة بدرا�شات �شابقة كما ه��و الحال في درا�شة القنيمين )2011(، وق��د تم التحقق من �شدق 
وثب��ات الأدوات وملاءمته��ا في جمي��ع الدرا�شات ال�شابق��ة، كما هو الحال بالن�شبة للبح��ث الحالي. وكذلك من 
خ��لال عر���س الدرا�شات ال�شابقة نج��د اأن جميع الدرا�شات ال�شابق��ة قد ا�شتخدمت المنه��ج الو�شفي التحليلي 
لملاءمت��ه لطبيع��ة الدرا�شة، كما هو الح��ال بالن�شبة للبحث الح��الي، وقد تراوحت اأحجام عين��ات الدرا�شات 
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ال�شابق��ة ب��ين )83( طالب��اً وطالبة كما في درا�شة الق��رون )2015(، و)715( طالب��اً وطالبة كما هو الحال في 
درا�ش��ة الغنمي��ين )2001(، بينما بل��غ حجم العينة في البحث الح��الي )370( طالباً وطالب��ة. ويمتاز البحث 
الح��الي عن الدرا�شات ال�شابقة في اأنه تن��اول المعدل الدرا�شي لعامين ون�شف فاأكر كمعيار للتح�شيل الدرا�شي، 
وبالت��الي فه��و اأدق واأ�شدق في تحديد الم�شت��وى التح�شيلي الحقيقي للطلبة، بخلاف الدرا�ش��ات ال�شابقة، التي 
تناول��ت الختب��ارات الف�شلي��ة كمعي��ار للتح�شي��ل الدرا�ش��ي، والتي ق��د يجانبه��ا ال�شواب في تحدي��د الم�شتوى 

التح�شيلي الحقيقي لكل طالب.
مشكلة الدراسة:

ي�ش��ير Gardner اإلى اأن النج��اح والتق��دم الترب��وي مرتبط بطرائ��ق متعددة بالتفك��ير الذكي لدى كل 
اإن�ش��ان، ومقدرة الإن�ش��ان على ا�شتخدام ت�شكيلة كبيرة من ذكاءاته المتعددة لك��ي يتقدم اإلى الأمام وبطريقة 
وباأ�شل��وب معين )ح�ش��ين، 2008(، ولذلك كان من ال�شروري اأن يزود التربويون الطلبة بفر�س التعلم والتعليم 
المنا�شب��ة والمختلف��ة، مع مراعاة م�شبقة للذكاءات المف�شلة لديهم، واأن يتع��رف المعلم اأي�شاً اإلى اأنماط واأ�شكال 
ال��ذكاء لدى الطلبة قب��ل البدء بعملية التدري�س، بحي��ث يتمكن المعلم من تكييف اأ�شاليب��ه وطرائق تدري�شه 
وفق��اً لم��ا يتمتع به كل طالب بنوع اأو اأكر من الذكاءات المتع��ددة. و�شار الهتمام بالذكاءات المتعددة والمناداة 
ب�ش��رورة تنميته��ا مح��ط اهتمام وتركي��ز التربويين والمهتمين بتطوي��ر المناهج، في كاف��ة التخ�ش�شات ولجميع 
المراحل التعليمية، كما يعد فهم كيفية تعلم الطالب جزءاً مهماً في العملية التعليمية التعلمية، ولهذا تتزايد 
الحاج��ة لمعرف��ة ال��ذكاءات المتواف��رة ل��دى الط��لاب، لإتاحة الفر�ش��ة لجميع الط��لاب للتعلم وف��ق الأنماط 

والتف�شيلات ال�شائدة لديهم، وعليه ي�شعى البحث للاإجابة عن الأ�شئلة التالية:
ما اأكر الذكاءات المتعددة �شيوعًا لدى طلبة كلية العلوم والآداب بالر�س؟  .1

ه��ل توج��د علاق��ة ارتباطي��ة ذات دلل��ه اإح�شائي��ة عن��د م�شت��وى )αا≥ 0.05( بين م�شت��وى الذكاءات   .2
المتعددة وم�شتوى التح�شيل الدرا�شي لدى طلبة كلية العلوم والآداب بالر�س؟

ه��ل توج��د فروق ذات دلل��ة اإح�شائية عن��د م�شت��وى )αا≥ 0.05( بين الط��لاب والطالب��ات في متو�شط   .3
الذكاءات المتعددة؟

ه��ل توج��د علاق��ة ارتباطي��ة ذات دلل��ه اإح�شائية عن��د م�شت��وى )αا≥ 0.05( ب��ين الم�شت��وى الدرا�شي   .4
ومتو�شط الذكاءات المتعددة؟

ه��ل توج��د علاق��ة ارتباطية ذات دلل��ه اإح�شائية عن��د م�شت��وى )αا≥ 0.05( بين التخ�ش���س وم�شتوى   .5
الذكاءات المتعددة؟

أهمية الدراسة: 
تتمثل اأهمية البحث بجانبيه العلمي والعملي في الآتي: 

Ԁ :الأهمية النظرية: ت�شمل اأهمية البحث النظرية الجوانب الآتية
لف��ت انتب��اه التربوي��ين اإلى اأهمي��ة معرف��ة م�شت��وى ال��ذكاءات المتع��ددة للطلب��ة في العملي��ة التعليمية   .1

والتربوية.
يوف��ر ه��ذا البح��ث معلومات ع��ن الذكاءات المتع��ددة لدى عين��ة من طلبة كلي��ة العل��وم والآداب جامعة   .2
الق�شيم بالر�س في ال�شعودية، مما ي�شهم في لفت الأنظار اإلى تنوع الذكاءات التي يمتلكونها، وكذلك و�شع 

ا�شتراتيجيات تدري�شية تتنا�شب مع ما يمتلكونه من ذكاءات، ومراعات ما لديهم من فروق.
Ԁ  :الأهمية العملية

ت�شمل اأهمية البحث العملية الجوانب الآتية:
توعي��ة المر�شدين الأكاديميين، ولجان القب��ول في الجامعة، باأهمية توجيه الطلبة اإلى التخ�ش�شات التي   .1

تن�شجم وتتلاءم مع ذكاءاتهم المتعددة، والعمل على توجيه الطالب اإلى اختيار التخ�ش�س الأن�شب.
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2.  يتوقع اأن ي�شتفيد منها الم�شرفون التربويون في ملاحظة ا�شتراتيجيات التعلم المنا�شبة للذكاءات المتعددة 
وت�شجيعهم على ا�شتخدامها.

يتوقع اأن تفيد الم�شوؤولين في تطوير البرامج التربوية، ب�شورة تراعي الذكاءات المتعددة من اأجل تعزيز   .3
هذه الذكاءات وتطويرها. 

أهداف الدراسة: 
يعمل البحث على تحقيق الأهداف الآتية:

معرفة الذكاءات المتعددة الأكر �شيوعا لدى طلبة كلية العلوم والآداب بالر�س.  .1
معرف��ة ما اإذا كان��ت هناك علاقة ارتباطية ذات دلله اإح�شائية عن��د م�شتوى )αا≥ 0.05( بين م�شتوى   .2

الذكاءات المتعددة وم�شتوى التح�شيل الدرا�شي لدى طلبة كلية العلوم والآداب بالر�س؟
معرف��ة م��ا اإذا كانت هن��اك فروق ذات دللة اإح�شائي��ة عند م�شتوى )αا≥ 0.05( ب��ين متو�شطي الطلاب   .3

والطالبات في مقيا�س الذكاءات المتعددة.
معرف��ة م��ا اإذا كانت هناك علاقة ارتباطية ذات دلل��ه اإح�شائية عند م�شتوى )αا≥ 0.05( بين الم�شتوى   .4

الدرا�شي ومتو�شط الذكاءات المتعددة.
معرفة ما اإذا كانت هناك علاقة ارتباطية ذات دلله اإح�شائية عند م�شتوى )αا≥ 0.05( بين التخ�ش�س،   .5

ومتو�شط الذكاءات المتعددة.
حدود الدراسة: 

تنق�شم حدود الدرا�شة اإلى الآتي:
الح��دود المكاني��ة: يغط��ي البحث ط��لاب وطالبات كلية العل��وم والآداب بالر�س، لعين��ة ممثلة لمجتمع  	•

الدرا�شة، ت�شمل طلاب الم�شتوىات )الخام�س، وال�شاد�س، وال�شابع، والثامن(.
اأدوات البحث في العامين الدرا�شيين )1438–1439(، )1439–1440(.  الحدود الزمانية: تم تطبيق  	•
الح��دود الب�شري��ة: ي�شتم��ل البح��ث عل��ى عينة تتكون م��ن )370( طالب��اً وطالبة، ممثل��ة للم�شتويات  	•

الدرا�شية )الخام�س، وال�شاد�س، وال�شابع، والثامن(. 
مصطلحات الدراسة:

ال��ذكاءات المتع��ددة: ه��ي القدرة على حل الم�شكلات اأو ابتكار نواتج ذات قيمة في نطاق ثقافة واحدة  	•
عل��ى الأقل، و�شي���اق منا�شب وموق�ف طبيع���ي )Blake, Fairfield, & Paxson, 1999(. كما عرفتها 
عب��د ال�شميع ول�ش��ين )2006(، الم�شار اإليها في يام��ين )2013(، باأنها المهارات العقلي���ة المتمايزة، القابلة 
للتنمي��ة، وق��د تو�شل اإليها Gardner وهي: الذكاء الريا�شي، ال��ذكاء المكاني، الذكاء الحركي، الذكاء 

المو�شيقي، الذكاء اللغوي، الذكاء الجتماعي، الذكاء ال�شخ�شي. 
والمق�ش��ود بها اإجرائياً في ه��ذا البحث: الدرجة الكلية التي يتح�شل عليها الطال��ب اأوالطالبة نتيجة اأدائه 
على ا�شتبانة الذكاءات المتعددة المعدّة لهذا الغر�س، والتي ت�شمل ثمانية اأنواع من الذكاءات وهي الذكاء 
)اللغ��وي، والمنطق��ي – الريا�ش��ي، والب�شري – الم��كاني، والج�شمي – الحركي، والجتماع��ي، وال�شخ�شي، 

والطبيعي، والوجودي(.
التح�شيل الدرا�شي: يعرّفه اللقاني والجمل )1999( باأنه مدى ا�شتيعاب الطلاب لما اكت�شبوه من خبرات  	•
من خلال مقررات درا�شية معينة، ويقا�س بالدرجة التي يح�شل عليها الطالب في الختبارات التح�شيلية 

المعدة لهذا الغر�س. 
ويعرّف اإجرائياً في هذا البحث: باأنه متو�شط معدل الطلبة للم�شتويات )الخام�س، ال�شاد�س، ال�شابع، والثامن(، 

في جميع المواد الدرا�شية ولجميع الف�شول الدرا�شية التي �شبق لهم درا�شتها بالكلية.



المجلة العربيـة لضمـان 34
جودة التعليم الجامعي

د. ال�شيخ الجيلي ال�شيخ الأمين
المجلد الثالث ع�شر العدد )43( 2020م

https://doi.org/10.20428/AJQAHE.13.43.2

منهجية الدراسة وإجراءاتها:
منهج الدرا�شة:

لتحقي��ق اأه��داف الدرا�شة والمتمثلة في الإجابة ع��ن اأ�شئلته، تم اتباع المنهج الو�شف��ي، باعتباره المنهج المنا�شب 
لذل��ك، وذلك من خ��لال جمع البيانات اللازمة، با�شتخ��دام اأداة الذكاءات المتعددة الت��ي اأعدت لهذا الغر�س، 

والتي اأعدها Nial Douglas، وقد تم تقنينها على البيئة ال�شعودية، وح�شاب �شدقها وثباتها. 
مجتمع الدرا�شة:

تكون مجتمع الدرا�شة من جميع طلاب وطالبات كلية العلوم والآداب جامعة الق�شيم بالر�س للف�شل الدرا�شي 
الث��اني للعام 38/ 39ه�، في الفرعين العلمي والأدبي للم�شتوى )الخام�س، ال�شاد�س، ال�شابع، والثامن( من العام 

)1438–1439(، والبالغ عددهم )2962( طالباً وطالبة.
عينة الدرا�شة:

تكون��ت عينة الدرا�شة م��ن )370( طالبًا وطالبة، في الفرعين العلمي والأدب��ي للم�شتوى )الخام�س، ال�شاد�س، 
ال�شاب��ع، والثام��ن( تم اختياره��م بطريق��ة العين��ة الع�شوائية والج��دول )1( يو�ش��ح خ�شائ���س العينة وفقاً 

للمتغيرات.
جدول )1(: توزيع اأفراد العينة وفقًا لمتغيرات الدرا�شة الم�شتقلة

الن�شبة المئويةالعددالم�شتوياتالمتغيرات
%160ذكرالجن�س  43.2

%210اأنثى  56.8
%105علميالتخ�ش�س  28.4

%154اأدبي  68.6
%11اأخرى  3

%83الخام�سالم�شتوى الدرا�شي  22.4
%100ال�شاد�س  27
%88ال�شابع  23.8
%99الثامن  26.8

%21اأقل من 2المعدل التراكمي  5.7
%73من 2 – 2.5  19.7
%86من 2.5 – 3  23.2
%67من 3 – 3.5  18.1
%66من 3.5 – 4  17.8
%57اأكثر من 4  15.4

%( من مجموع العينة، بينما  وبالرج��وع للج��دول )1( ، نج��د اأن عدد الذكور )160( طالباً وبن�شب��ة )43.2 
بل��غ ع��دد الإن��اث )210( وبن�شبة )56.8 %( من مجموع العينة. كما نجد اأن طلاب الم�شاق الأدبي من اأكر 
 ،)% %( يليهم طلاب الم�شاق العلمي وبن�شب��ة بلغت )28.4  الفئ��ات تمثي��لًا في العين��ة وبن�شبة بلغ��ت )68.6 
ال�شاد�س  الم�شتوى  اأن فئة طلاب  العينة. كما نجد  %( من مجموع  واأخيراً فئة اأخرى حيث يلغت الن�شبة )3 
%(، يليهم ط��لاب الم�شت��وى الثام��ن، وبن�شبة بلغت  كان��ت اأك��ر الفئ��ات تمثي��لًا للعينة، وبن�شب��ة بلغ��ت )27 
)26.8 %(، يليه��م ط��لاب الم�شتوى ال�شابع، وبن�شب��ة بلغت )23.8 %(، واأخيراً فئة طلاب الم�شتوى الخام�س 
المعدل )2.5 – 3( من اأكر الفئات تمثيلًا في العينة  فئة  الطلاب من  اأن  %(. كما نجد  وبن�شبة بلغت )22.4 

.)% 2(، وبن�شبة بلغت )5.7  من  )اأقل  المعدل  فئة  هي  تمثيلًا  الفئات  واأقل   ،)% وبن�شبة بلغت )23.2 
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اأداة الدرا�شة:
تم ا�شتخ��دم مقيا���س Douglasا)2006( )نوف��ل، 2010(، لل��ذكاءات المتع��ددة، وقد تم تطبي��ق الإجراءات 

العلمية اللازمة للتاأكد من منا�شبته لمجتمع الدرا�شة، وح�شاب �شدقه وثباته.
�شدق الأداة:

�شدق المحكمين: تم عر�س الأداة على مجموعة من المحكمين من ذوي الخبرة والخت�شا�س لمعرفة راأيهم  اأ. 
حول مدى �شلاحية الفقرات، وو�شوحها من الناحيتين التربوية واللغوية للمو�شوع المراد درا�شته، ومدى 
انتم��اء الفقرة للذكاء الت��ي تقي�شه في �شوء التعريف ال�شطلاحي له، واإب��داء التعديلات اأو الملاحظات 
في ح��ال احتياج الفقرة اإلى تعديل، وفي �ش��وء ملاحظات المحكمين التي ت�شمنت تعديل بع�س ال�شياغات 
اللغوي��ة لبع���س فق��رات الأداة، وا�شتبع��اد نم��ط واح��د م��ن اأنماط ال��ذكاء وهو ال��ذكاء المو�شيق��ي لعدم 
منا�شبت��ه لمجتم��ع الدرا�شة، وقد تم عمل التعديلات المقترح��ة، وبالتالي اأ�شبحت الأداة مكونة من )80( 
فق��رة، موزعة عل��ى ثمانية ذكاءات، بواقع )10( فقرات لكل ذكاء بدلً عن )90( فقرة، بعد حزف نمط 

الذكاء الم�شيقي والذي ي�شتمل على )10( فقرات،
ال�شدق التمييزي: تم تطبيق اأداة الدرا�شة على عينة ا�شتطلاعية موؤلفة من )40( طالبًا وطالبة بهدف  ب. 
ح�شاب معاملات الرتباط بين متو�شطات ا�شتجابات اأفراد العينة على كل فقرة من فقرات اأداة الدرا�شة 
مع متو�شط الدرجة الكلية لها بهدف التحقق من �شدقها التمييزي، ومع متو�شط ال�شتجابة على الذكاء 

الذي تنتمي اإليه، والجدول )2( يو�شح ذلك.
جدول )2(: معاملت ارتباط متو�شطات الا�شتجابات لكل فقرة مع متو�شط الدرجة الكلية للأداة والجدول 

 رقمالذكاء
الفقرة

 معامل الرتباط
 رقمالذكاءمع الذكاء

الفقرة
 معامل الرتباط

 رقمالذكاءمع الذكاء
الفقرة

 معامل
 الرتباط مع

الذكاء
ج�شمي – 

بدني
�شخ�شي 1.256

– ذاتي
**61.658طبيعي**31.434

2.312 *32.375*62.707**

3374*33.608**63.749**
4.500**34.690**64.591**
5.26335.620**65.641**
6.422**36.482**66.749**
7644**37.470**67.772**
8.624**38486**68.739**
9.349*39.362*69.694**
10.512**40159.70.629**

لغوي – 
لفظي

مكاني – **11.596
فراغي

ذكاء **41.434
وجودي

71.613**

12.376*42.393*72.741**
13.427**43.540**73.633**
14.688**44.613**74.735**
15.506**45.16275.805**
16.418**46.442**76.297
17.497**47.554**77.621**
18.431**48.398*78.677**
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جدول )2(: يتبع 

 رقمالذكاء
الفقرة

 معامل الرتباط
 رقمالذكاءمع الذكاء

الفقرة
 معامل الرتباط

 رقمالذكاءمع الذكاء
الفقرة

 معامل
 الرتباط مع

الذكاء
19.335*49.611**79.399*
20.368**50.475**80.163

�شخ�شي –
اجتماعي

منطقي 21.047
– ريا�شي

51.685**

22.431**52.572**
23-.17253.722**
24.506**54.641**
25.594**55.832**
26.652**56.518**
27.600**57.744**
28.570**58.528**
29.558**59.744**
30.701**60.670**

بالنظ��ر اإلى الج��دول )2(، نج��د اأن معاملات ارتباط متو�شط��ات ال�شتجابات لكل فقرة م��ع متو�شط الدرجة 
الكلي��ة ل��لاأداة وم��ع متو�شط ال�شتجابة للذكاء ال��ذي تنتمي اإليه كان عاليا، عدا الفق��رات )1(، )5(، )21(، 
 ،)-0.172(  ،)0.047(  ،)0.262(  ،)0.256( يل��ي:  كم��ا  كان��ت  فق��د  و)80(،   ،)76(  ،)45(  ،)40(  ،)23(

 .)0.163( ،)0.297( ،)0.162( ،)0.159(
وم��ن خلال نتائ��ج اختبار ال�شدق التمييزي تم ح��ذف )8( فقرات من فقرات ال�شتبان��ة، وبالتالي فقد اأ�شبح 
عدد فقرات ال�شتبانة )72( فقرة، والجدول )3( يو�شح عدد الفقرات قبل وبعد اختبار ال�شدق التمييزي. 

جدول )3(: عدد الفقرات قبل وبعد اختبار ال�شدق التمييزي

عدد الفقرات بعد الختبارعدد الفقرات قبل الختبارالبعد
108الذكاء الج�شمي
1010الذكاء اللغوي

108الذكاء الاجتماعي
109الذكاء الذاتي
109الذكاء المكاني

1010الذكاء الريا�شي
1010الذكاء الطبيعي
108الذكاء الوجودي

8072المجموع

ج.ال�شدق البنائي للاأداة:
وللتحق��ق م��ن ذل��ك، تم ح�شاب م�شفوف��ة الرتباطات البيني��ة ل�شتجابات اأف��راد العين��ة ال�شتطلاعية على 

متو�شط الذكاءات المتعددة، والجدول )4( يو�شح ذلك.
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جدول )4(: م�شفوفة الارتباطات البينية لا�شتجابات اأفراد العينة الا�شتطلعية على متو�شط الذكاءات المتعددة

وجوديطبيعيريا�شيمكانيذاتياجتماعيلغويج�شميالذكاء
ج�شمي
**524.لغوي

253.**419.اجتماعي
083.258.021.ذاتي

**533.**351.**521.**422.مكاني
*174.197.376.*374.**449.ريا�شي
307.193.008.113.140.*335.طبيعي
002.*244.300.098.243.210.367.وجودي

**549.**414.**692.**7.13**466.**407.**732.**719.كلي

وبالرج��وع للج��دول )4(، نج��د متو�شط ارتباط��ات ا�شتجاب��ات العين��ة ال�شتطلاعية مع متو�ش��ط الذكاءات 
المتع��ددة كان��ت قوية في معظم ال�شتجاب��ات، كما لم توجد علاق��ة ارتباطية �شالبة بين اأي م��ن ال�شتجابات 

والمتو�شط العام، مما يجعل المقيا�س �شالحاً للا�شتخدام لأغرا�س البحث الحالي.
د. ثبات الأداة:

تم التحق��ق م��ن ثب��ات اأداة الدرا�ش��ة، با�شتخ��راج معام��ل الت�ش��اق الداخل��ي ل��لاأداة ككل، ول��كل ذكاء، وذلك 
با�شتخدام معامل األفا كرونباخ، والجدول )5( يو�شح ذلك.

جدول )5(: معامل األفا كرونباخ لح�شاب معامل الت�شاق الداخلي للاأداة ككل ولكل ذكاء

معامل الثباتاأرقام الفقراتالذكاء
1.766، 2، 3، 4، 5، 6، 7، 8 ج�شمي
9.81، 10، 11، 12، 13، 14، 15، 16، 17، 18لغوي

19.751، 20، 21، 22، 23، 24، 25، 26اجتماعي
27.65.2، 28، 29، 30، 31، 32، 33، 34، 35ذاتي

36.799، 37، 38، 39، 40، 41، 42، 43، 44مكاني
45.847، 46، 47، 48، 49، 50، 51، 52، 53، 54ريا�شي
55.876، 56، 57، 58، 59، 60، 61، 62، 63، 64طبيعي
65.822، 66، 67، 68، 69، 70، 71، 72وجودي

883.كلي

وبالنظ��ر للج��دول )5(، نج��د اأن معامل الت�ش��اق الداخلي ل��لاأداء ككل مع كل ذكاء بل��غ بالترتيب )0.766(، 
)0.81(، )0.751(، )0.65.2(، )0.799(، )0.847(، )0.876(، )0.822(. وق��د بلغ��ت درج��ة الثب��ات العام 

للمقيا�س )0.883(. وهي كلها درجات مقبولة وت�شير لمنا�شبة المقيا�س للدرا�شة الحالية.
اأ�شاليب المعالجة الإح�شائية:

تم ا�شتخدام مجموعة من الأ�شاليب الإح�شائية للتحقق من الفرو�س وهي: 
.)Standard Deviation( والنحراف المعياري ،)Means( المتو�شطات  .1

.)Correlations( معاملات الرتباط  .2
اختبار MANOVA للفروق المتعددة.  .3

مقيا�س اإ�شبير مان لقيا�س العلاقة بين المجموعتين.  .4
معامل بير�شون لقيا�س معامل الرتباط بين المجموعتين.  .5
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نتائج الدراسة ومناقشتها:
الإجابة عن ال�شوؤال الأول:

ين�س ال�شوؤال الأول على "ما اأكر الذكاءات المتعددة �شيوعًا لدى طلبة وطالبات كلية العلوم والآداب بالر�س؟"، 
فق��د تم ح�شاب المتو�شط��ات والنحرافات المعيارية ل�شتجابات العينة على كل نمط من اأنماط الذكاء المتعدة، 

والجدول )6( يو�شح ذلك.
جدول )6(: متو�شط ا�شتجابات العينة على اأنماط الذكاءات المتعددة ومتو�شط الذكاء العام

الترتيبالنحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالذكاء
2.910.442ذكاء ج�شمي بدني
2.860.414ذكاء لغوي-لفظي

2.940.561ذكاء �شخ�شي )اجتماعي(
2.810.455ذكاء �شخ�شي )ذاتي(
2.690.486ذكاء مكاني-فراغي

2.890.543ذكاء منطقي-ريا�شي
2.430.648ذكاء طبيعي
2.580.657ذكاء وجودي
2.760.30الذكاء العام

ويت�ش��ح م��ن الج��دول )6(، اأن المتو�شط العام للذكاءات المتع��ددة باأبعادها المختلفة ق��د تراوحت بين )2.42( 
و)2.92(، كم��ا بل��غ المتو�شط الع��ام )2.76(. وجميع��ا جاءت بدرجة متو�شط��ة. كما تبين اأن اأك��ر الذكاءات 
�شيوعً��ا لدى الطلب��ة والطالبات هو الذكاء الجتماع��ي، بمتو�شط ح�شاب��ي 2.94((، وفي الترتيب الثاني جاء 
ال��ذكاء الج�شم��ي بمتو�شط ح�شابي )2.91(، وفي الترتيب الثالث ج��اء الذكاء المنطقي – الريا�شي، وبمتو�شط 
ح�شاب��ي )2.89(، كم��ا جاء ال��ذكاء اللغوي في الترتيب الراب��ع، وبمتو�شط ح�شاب��ي )2.86(، كما جاء الذكاء 
ال�شخ�ش��ي في الترتي��ب الخام���س، وبمتو�شط ح�شاب��ي )2.81(، وح�شل الذكاء المكاني عل��ى الترتيب ال�شاد�س، 
بمتو�ش��ط ح�شاب��ي )2.69(، كم��ا ح�شل الذكاء الوج��ودي على الترتي��ب ال�شابع وبمتو�ش��ط ح�شابي )2.58(، 

بينما ح�شل الذكاء الطبيعي على الترتيب الأخير وبمتو�شط ح�شابي )2.43(.
ويع��زى تق��دم الذكاء الجتماعي اإلى خ�شائ�س المرحلة العمري��ة الم�شتهدفة في هذه الدرا�شة، وكذلك البيئة 
الجتماعي��ة الجامعي��ة بم��ا فيه��ا من اأن�شط��ة ثقافي��ة وريا�شية، وم��ا يترتب عليها م��ن توا�شل م��ع الآخرين 
بفاعلي��ة، وتكوي��ن �شداقات جديدة، وقد تعود اأي�شاً اإلى طبيعة المنظومة الثقافية، ونمط التن�شئة الأ�شرية 
الت��ي تح��ث الطلبة وت�شجعه��م على ممار�شة اأدوار متع��ددة، تتمثل بالم�شاركة في كاف��ة الأن�شطة الجتماعية، 
والتي تحظى باأهمية كبيرة في المجتمعات العربية والإ�شلامية، وربما تعود كذلك اإلى انت�شار و�شائط الت�شال 

الإلكترونية التي كان لها الأثر الإيجابي في تعزيز هذا الذكاء لدى الطلاب والطالبات.
وربما ح�شول الذكاء الج�شمي على الترتيب الثاني يعود اإلى عامل اأ�شا�شي وهو الن�شج، �شواء من خلال اكتمال 
البني��ة الج�شدي��ة في هذه المرحلة، اأو اإتقان المهارات الج�شدية التي يمار�شه��ا الطلاب والطالبات، اأما من حيث 
تاأخر الذكاء الطبيعي، فربما اأن ذلك يرجع اإلى �شعوبة المناخ بحكم الموقع الجغرافي، مما قلل من وجود بيئة 
طبيعي��ة مث��يرة لهذا النمط م��ن التفكير، اإ�شافة اإلى ذلك عدم ا�شتغلال البيئ��ة الطبيعية المتوفرة في العملية 

التعليمية. 
وتتف��ق نتيج��ة البح��ث مع درا�ش��ات كلٍ م��ن بلع��اوي )2010(، العم��ران )2006(، عرف��ة )2013(، بو �شلالق 
وفاطمة )2014(، اأحمد وناجي )2017( وKatzowitzا)2002(، حيث ح�شل الذكاء ال�شخ�شي – الجتماعي 
في الترتي��ب الأول. وتتف��ق نتيج��ة البحث جزئياً مع درا�شة علي )2017( الت��ي تو�شلت اإلى اأن اأول الذكاءات 
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ال�شائ��دة ل��دى طلبة ال�شف الأول هو الذكاء اللغوي، اأما بالن�شبة لطلب��ة ال�شف الثاني الثانوي، فاأو�شحت اأن 
اأول ه��ذه ال��ذكاءات ال�شائ��دة هو الذكاء الإجتماع��ي، كما تتفق جزئي��اً مع درا�شة الجناب��ي )2019(، والتي 
اأظه��رت النتائ��ج ترتي��ب ال��ذكاءات ل��كل ق�شم م��ن الأق�ش��ام العلمي��ة والإن�شاني��ة، اإذ تت�شف طالب��ات ق�شمي 
)فيزي��اء واقت�ش��اد منزلي(، بم�شتوى عال من الذكاء الذاتي، في ح��ين تت�شف طالبات ق�شم اللغة الإنجليزية 
بم�شتوى عال من الذكاء الجتماعي، اأما طالبات ق�شمي )الجغرافية وعلوم حياة(، فيت�شفن بم�شتوى عال من 
ال��ذكاء اللغوي، وتت�شف طالبات ق�شم الريا�شيات بم�شت��وى عال من الذكاء الذاتي، والذكاء اللغوي، والذكاء 

الب�شري، والذكاء الحركي.
كما تختلف نتيجة هذا البحث مع نتيجة درا�شة النجار )2016(، حيث ح�شل الذكاء الوجودي على الترتيب 
الأول، كما تختلف مع نتيجة درا�شة كل من الغنميين )2001(، والقرون )2015(، حيث ح�شل الذكاء اللغوي 

على الترتيب الأول. 
الإجابة عن ال�شوؤال الثاني:

ين���س ال�ش��وؤال الث��اني على "هل توجد علاقة ارتباطي��ة ذات دللة اإح�شائية عند م�شت��وى )αا≥ 0.05( بين 
م�شت��وى ال��ذكاءات المتع��ددة وم�شتوى التح�شي��ل الدرا�شي لدى طلب��ة كلية العل��وم والآداب بالر�س؟"، فقد تم 

ا�شتخدام اختبار �شبيرمان والجدول )7( يو�شح النتائج.
جدول )7(: اختبار �شبيرمان لمعرفة العلقة بين التح�شيل الدرا�شي والذكاءات المتعددة والذكاء العام 

ال�شتنتاجالقيمة الحتماليةمعامل الرتباط مع التح�شيل الدرا�شينوع الذكاء
لا توجد علقة دالة اإح�شائيا040.440ً.الج�شمي بدني

لا توجد علقة دالة اإح�شائيا073.163ً.الذكاء لغوي – لفظي
لا توجد علقة دالة اإح�شائيا147ً. 075.-الذكاء ال�شخ�شي )اجتماعي(

 توجد علقة دالة اإح�شائيا133.010ً.الذكاء ال�شخ�شي )الذاتي(
لا توجد علقة دالة اإح�شائيا081.119ً.الذكاء المكاني – فراغي

لا توجد علقة دالة اإح�شائيا086.098ً.الذكاء المنطقي – الريا�شي
لا توجد علقة دالة اإح�شائيا297ً. 054. -الذكاء الطبيعي
لا توجد علقة دالة اإح�شائيا042.420ً-الذكاء الوجودي

لا توجد علقة دالة اإح�شائيا054.300ً.متو�شط الذكاء العام

وبالرجوع للجدول )7(، نجد اأن هناك علاقة ارتباطية دالة عند م�شتوى )αا≥ 0.05( بين الذكاء ال�شخ�شي 
والمع��دل التراكم��ي، حيث كانت القيمة الحتمالي��ة )0.010(، وهي اأقل م��ن )0.05(، بينما لم توجد علاقة 
دال��ة عن��د م�شت��وى )αا≥ 0.05( بين المع��دل التراكمي وكل م��ن )الذكاء الج�شم��ي البدني، وال��ذكاء اللغوي- 
لفظ��ي، وال��ذكاء ال�شخ�ش��ي، وال��ذكاء الجتماعي، والذكاء م��كاني – الفراغ��ي، والذكاء المنطق��ي – ريا�شي، 
وال��ذكاء الوج��ودي، والذكاء العام(، حيث كانت القيمة الحتمالي بالترتي��ب كالآتي: )0.440(، )0.163(، 
)0.147(، )0.010(، )0.119(، )0.098(، )0.297(، )0.420(، )0.300( وهي ن�شب اأكبر من )0.05(، وربما 
ظه��ور علاق��ة ارتباطية دالة بين الذكاء ال�شخ�ش��ي )الذاتي(، والتح�شيل الدرا�ش��ي، وعدم ظهور علاقة بين 
اأنواع الذكاءات المتعددة الأخرى مع التح�شيل الدرا�شي، يرجع اإلى اأن التح�شيل الدرا�شي يعتمد ب�شكل اأ�شا�شي 
على اأ�شاليب ال�شتذكار الفاعل، كما يعتمد التح�شيل على جهود الطلبة في ال�شتذكار، كذلك يعتمد على قدرة 
الطلبة على التعامل مع الختبارات، لذا فالذكاءات المتعددة هي مجرد ا�شتعدادات، فاإذا لم ت�شتخدم بفاعلية 

واإذا لم توظف بال�شكل ال�شليم، فلن يكون لها تاأثير وا�شح على التح�شيل. 
وتتف��ق نتيج��ة البحث جزئياً مع درا�شة الغنميين )2001(، التي اأ�شارت لوجود علاقة بين الذكاءات المتعددة 
وللتح�شيل الدرا�شي، اإن ظهور علاقة بين كل اأنماط الذكاءات المتعددة التح�شيل الدرا�شي في درا�شة الغنيمين 
ربم��ا ترج��ع اإلى اأن مجتم��ع البح��ث ي�شم كليات مختلف��ة متباينة، وبالت��الي طلبة مختلف��ين في التخ�ش�شات، 
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والمي��ول، والق��درات، مما �شاع��د على اإظهار علاقة ب��ين التح�شيل الدرا�ش��ي والذكاءات المتع��ددة، كما تختلف 
جزئي��اً م��ع درا�شة عرفة )2013( والت��ي تو�شلت اإلى عدم وج��ود علاقة بين الذكاءات المتع��ددة والتح�شيل 
الدرا�ش��ي، كم��ا تختلف م��ع درا�شة اأحم��د وناج��ي )2017(، والت��ي تو�شلت الدرا�ش��ة اإلى ارتب��اط التح�شيل 

الدرا�شي بعلاقة موجبة دالة مع كل من الذكاء اللغوي والذكاءات المتعددة.
الإجابة عن ال�شوؤال الثالث: 

ين���س ال�ش��وؤال الثال��ث عل��ى "هل توجد ف��روق ذات دلل��ة اإح�شائية عند م�شت��وى )αا≥ 0.05( ب��ين االطلبة 
والطالب��ات في متو�ش��ط ال��ذكاءات المتع��ددة؟"، فق��د تم ا�شتخ��دام اختب��ار MANOVA للف��روق المتع��ددة، 

والجدول )8( يو�شح ذلك.
جدول )8(: تحليل التباين المتعدد MANOVA للفروق في الذكاءات تبعاً للنوع

 مجموعالمتغير التابع
المربعات

 مجموع
المربعات

 مربع
الو�شط

قيمة
 )ف(

 القيمة
التعليقالاحتمالية

لا توجد فروق دالة اإح�شائيا165.19772.683.8390.360ً.ذكاء ج�شمي بدني
لا توجد فروق دالة اإح�شائيا116.17263.392.6770.411ً.ذكاء لغوي – لفظي

لا توجد فروق دالة اإح�شائيا1.205.319118.6643.7770.053ًذكاء �شخ�شي )اجتماعي(
توجد فروق دالة اإح�شائياً 3.367.19575.21017.2480.000ذكاء �شخ�شي )ذاتي(
توجد فروق دالة اإح�شائياً 2.162.23287.5509.3180.002ذكاء مكاني – فراغي

توجد فروق دالة اإح�شائياً 2.512.287108.2088.7450.003ذكاء منطقي – ريا�شي
لا توجد فروق دالة اإح�شائيا071.412151.721.1730.678ً.ذكاء طبيعي
لا توجد فروق دالة اإح�شائيا1.155.427158.4282.702.1010ًذكاء وجودي
لا توجد فروق دالة اإح�شائيا001.093158.011.9180ً.الذكاء العام

وبملاحظ��ة الجدول )8( نجد وجود ف��روق بين الذكور والإناث في )الذكاء ال�شخ�شي – الجتماعي، والذكاء 
الم��كاني – الفراغ��ي، وال��ذكاء المنطق��ي الريا�ش��ي( حيث كان��ت القيمة الحتمالي��ة على الت��والي )0.000(، 
)0.002(، )0.003( وه��ي اأق��ل من )0.05(. بينم��ا لم تظهر فروق في )الذكاء ج�شمي بدني، والذكاء لغوي – 
لفظ��ي، وال��ذكاء �شخ�شي – اجتماعي، والذكاء طبيعي، والذكاء وجودي، ومتو�شط الذكاء العام(، حيث كانت 
القيم��ة الحتمالي��ة بالترتي��ب )0.360(، )0.411(، )0.053(، )0.678(، )0.1010(، )0.918(، وجميعها 

اأكبر من )0.05(.
ولمعرف��ة الف��روق ل�شالح اأي من الجن�شين، فقد تم ح�شاب متو�شطات الذكاءات تبعاً للمعدل التراكمي والجدول 

)9( يو�شح النتائج.
جدول )9(: متو�شطات الذكاءات تبعاً للمعدل التراكمي

العاموجوديطبيعيريا�شيمكانيذاتياإجتماعيلغويج�شميالجن�س
2.9367283562.00392.69792.59862.98252.41442.64612.7645ذكور
2.89402.87142.88822.89052.75292.81622.44242.53332.7612اإناث

وبالنظر للجدول )9(، نجد اأن الفروق في الذكاء ال�شخ�شي )الذاتي( كانت ل�شالح الإناث، حيث كان المتو�شط 
)2.8905(، مقاب��ل )2.6979( ل�شال��ح الذكور، كما كانت الفروق في ال��ذكاء المكاني – الفراغي ل�شالح الإناث، 
حي��ث بل��غ المتو�ش��ط )2.7529(، بينما بل��غ متو�شط الذك��ور )2.5986(، كما نجد الفروق في ال��ذكاء المنطقي 
– الريا�ش��ي، ل�شالح الذكور، حي��ث بلغ المتو�شط )2.9825(، مقابل متو�شط قدره )2.8162( للاإناث، وتتفق 
نتيج��ة ه��ذا البح��ث مع درا�ش��ة Looriا)2005( التي اأ�ش��ارات اإلى اأن الطلب��ة الذكور يف�شل��ون اأن�شطة التعلم 
المت�شمن��ة لل��ذكاء المنطقي، بينما تف�شل الإناث اأن�شطة التعلم المت�شمن��ة للذكاء الجتماعي، كما تتفق جزئياً 
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مع درا�شة الغنميين )2001(، والتي اأو�شحت عدم وجود فروق ذات دللة اإح�شائية في درجة امتلاك الذكاء 
المنطقي، الذكاء الحركي، والذكاء الروحي تعزى للنوع الجتماعي. 

كم��ا وج��دت فروق ظاه��رة لكنها غير دال��ة اإح�شائياً في درجة وج��ود الذكاء اللغوي تع��زى للنوع الجتماعي 
والذكاء الطبيعي ول�شالح الإناث. وتتفق جزئياً مع درا�شة القرون )2015( التي اأ�شارت اإلى عدم وجود فروق 
ذات دلل��ة اإح�شائي��ة في واقع ال��ذكاءات المتعددة تعزى لمتغير النوع، با�شتثناء ال��ذكاء المنطقي، اإذ وجدت به 
فروق ل�شالح الذكور، كما تتفق جزئياً مع درا�شة علي )2017(، التي تو�شلت من خلال النتائج اإلى وجود فروق 
دال��ة ب��ين الجن�شين في الذكاء المنطقي الريا�شي لم�شلحة الذكور وال��ذكاء الم�شيقي لم�شلحة الإناث، كما تختلف 
جزئي��اً م��ع درا�ش��ة اأحم��د وناج��ي )2017( التي تو�شل��ت اإلى عدم وجود ف��روق في ال��ذكاءات المتعددة تعزى 
لمتغ��ير الجن�س، كما تختل��ف مع درا�شة العمران )2006(، التي اأ�شارت اإلى تف��وق الذكور في الج�شمي والحركي 
والمكاني، كما تختلف جزئياً مع درا�شة بن زينة )2016(، والتي بينت وجود فروق في اأنواع الذكاءات المتعددة 
ل��دى تلامي��ذ ال�شنتين الرابعة وال�شنة الخام�شة ابتدائي تع��زى اإلى جن�شهم، كما تختلف مع درا�شة بو �شلالق 
وفاطم��ة )2014( والتي اأظه��رت فروقا بين الجن�شين في الذكاءات المتعددة التالية: الذكاء اللفظي، والذكاء 
المنطق��ي الريا�ش��ي، والذكاء الطبيعي، والذكاء الح�شي – الحركي، وال��ذكاء المكاني، في حين لم تظهر الفروق 

بين الجن�شين في الذكاء الجتماع، والذكاء ال�شخ�شي. 
الإجابة عن ال�شوؤال الرابع:

ين���س ال�ش��وؤال الراب��ع على "هل توجد علاقة ارتباطي��ة ذات دللة اإح�شائية عند م�شت��وى )αا≥ 0.05( بين 
الم�شت��وى الدرا�ش��ي، ومتو�شط الذكاءات المتع��ددة؟"، فقد تم ا�شتخدام اختبار بير�ش��ون والجدول )10( يو�شح 

النتائج:
جدول )10(: اختبار بير�شون لمعرفة العلقة بين الم�شتوى الدرا�شي والذكاءات المتعددة والذكاء العام 

 معامل الرتباط معنوع الذكاء
الم�شتوى الدرا�شي

 القيمة
ال�شتنتاجالحتمالية

لا توجد علقة دالة اإح�شائيا002.967ً.الج�شمي بدني
توجد علقة دالة اإح�شائيا124.017ً.الذكاء لغوي – لفظي

لا توجد علقة دالة اإح�شائيا081.119ً.-الذكاء ال�شخ�شي )اجتماعي(
توجد علقة دالة اإح�شائيا130.012ً.الذكاء ال�شخ�شي )الذاتي(

لا توجد علقة دالة اإح�شائيا036.492ً.الذكاء المكاني - فراغي
لا توجد علقة دالة اإح�شائيا033.524ً.-الذكاء المنطقي – الريا�شي

لا توجد علقة دالة اإح�شائيا031.557ً.الذكاء الطبيعي
لا توجد علقة دالة اإح�شائيا017.739ً.-الذكاء الوجودي

لا توجد علقة دالة اإح�شائيا030.568ً.متو�شط الذكاء العام

بالرج��وع للج��دول )10(، نج��د وجود علاقة دالة عند م�شت��وى )αا≥ 0.05( بين الم�شت��وى الدرا�شي، والذكاء 
اللغوي-اللفظي، والذكاء ال�شخ�شي– الذاتي، حيث كانت القيمة الحتمالية )0.017(، )0.012(، بالترتيب، 
 وه��ي اأ�شغ��ر م��ن )0.05(، بينم��ا لم تظه��ر علاق��ة دال��ة عن��د م�شت��وى )αا≥ 0.05( ب��ين الم�شت��وى الدرا�ش��ي،
)الذكاء المكاني-الفراغي، والذكاء المنطقي الريا�شي، والذكاء الج�شمي البدني، والذكاء �شخ�شي-اإجتماعي، 

والذكاء طبيعي، والذكاء وجودي، ومتو�شط الذكاء العام(، حيث كانت القيم الحتمالية اأكبر من )0.05(. 
اإن وجود فروق في الذكاء اللغوي تبعاً للم�شتوى الدرا�شي يعتبر �شيئا طبيعيا ب�شبب زيادة النمو اللغوي بزيادة 
العم��ر والتح�شي��ل الدرا�ش��ي عاماً كام��لًا اأو اأكر، مما يزي��د من المخزون المع��رفي للطلبة، وم��ن �شمنه المخزون 
اللغ��وي، وربم��ا وجود فروق في الذكاء الذاتي تبعاً للم�شتوى الدرا�شي، اأم��ر طبيعي، نتيجة لتعودهم اأكر على 
البيئة الجامعية بمرور الوقت، واكت�شابهم لبع�س المهارات المتنوعة، مثال لذلك كيفية التعامل مع الختبارات، 

اإ�شافة لتراكم خبراتهم المعرفية بمرور الوقت. 
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وتتف��ق نتيج��ة هذه الدرا�شة جزئياً مع درا�شة بن زين��ة )2016(، والتي اأ�شارت اإلى وجود فروق في الذكاءات 
المتع��ددة تعزى اإلى الم�شت��وى الدرا�شي، كما تتفق جزئيا مع درا�شة على )2017(، التي بينت وجود فروق دالة 

بين ال�شفوف الأول، والثاني، والثالث، في الذكاءات المتعددة.
الإجابة عن ال�شوؤال الخام�س:

ين���س ال�ش��وؤال الخام�س على "هل توجد علاقة ارتباطي��ة ذات دلله اإح�شائية عند م�شتوى )αا≥ 0.05( بين 
التخ�ش�س، متو�شط الذكاءات المتعددة؟"، فقد تم ا�شتخدام اختبار �شبيرمان لمعرفة ما اإذا كانت هناك علاقة، 

والجدول )11(، يو�شح النتائج.
جدول )11(: اختبار �شبيرمان لمعرفة العلقة بين التخ�ش�س واأنواع الذكاءات المتعددة والذكاء العام

 معامل الرتباط معنوع الذكاء
التخ�ش�س الدرا�شي

 القيمة
ال�شتنتاجالحتمالية

لا توجد علقة دالة اإح�شائيا042.425ً.-الج�شمي بدني
 توجد علقة دالة اإح�شائيا175.001ً.الذكاء لغوي- لفظي

لا توجد علقة دالة اإح�شائيا032536ً.-الذكاء ال�شخ�شي )اجتماعي(
لا توجد علقة دالة اإح�شائيا082.114ً.الذكاء ال�شخ�شي )الذاتي(

لا توجد علقة دالة اإح�شائيا031.548ً.الذكاء المكاني- فراغي
توجد علقة دالة اإح�شائيا288.000ً.-الذكاء المنطقي- الريا�شي

توجد علقة دالة اإح�شائيا109.037ً. الذكاء الطبيعي
لا توجد علقة دالة اإح�شائيا024.651ً.الذكاء الوجودي

لا توجد علقة دالة اإح�شائيا006.913ً.متو�شط الذكاء العام

وبالنظ��ر للج��دول )11( نج��د اأن هن��اك علاق��ة دال��ة عن��د م�شت��وى )αا≥ 0.05( ب��ين التخ�ش���س الدرا�شي 
وكل م��ن )ال��ذكاء اللغ��وي – اللفظ��ي، وال��ذكاء المنطقي – الريا�ش��ي، وال��ذكاء الطبيعي(، حي��ث كانت القيم 
 الحتمالية بالترتيب )0.001(، )0.000(، )0.037(، بينما لم تظهر علاقة بين التخ�ش�س الدرا�شي وكل من
)ال��ذكاء ال�شخ�ش��ي – الذاتي، والذكاء الم��كاني – الفراغي، والذكاء الج�شمي – الب��دني، والذكاء �شخ�شي – 

اجتماعي، والذكاء الوجودي، ومتو�شط الذكاء العام(، حيث كانت القيم الحتمالية اأكبر من )0.05(. 
وربم��ا وج��ود علاق��ة دالة بين التخ�ش���س الدرا�شي وكل م��ن )الذكاء اللغ��وي – اللفظي، وال��ذكاء المنطقي – 
الريا�ش��ي، وال��ذكاء الطبيع��ي( اأمر طبيعي ب�شب��ب اختلاف م�شامين مق��ررات التخ�ش�شات العلمي��ة والأدبية، 
فالمق��ررات العلمي��ة تركز على العملي��ات الريا�شية والمنطقية وح��ل الم�شائل والمع��ادلت، والتعامل مع الرموز، 
والهتم��ام بمهارات التفكير الريا�شي والمنظقي بكاف��ة اأ�شكاله، مثل ال�شتقراء وال�شتنباط، اإ�شافة لحتواء 
المق��ررات العلمية على الأ�شكال التو�شيحية، والر�شوم البيانية، كم��ا هو موجود بمادتي الفيزياء، والكيمياء، 
بخ��لاف المواد الأدبية التي تركز عل��ى مو�شوعات في مجال العلوم الإن�شانية، ذات طبيعة نظرية، تعتمد على 
اللغ��ة اأكر من الرموز والمنظق، كم��ا اأن اختيار الطلبة للتخ�ش�شات يرجع في المقام الأول للميول، وهي تختلف 

باختلاف مو�شوعات التخ�ش�س. 
وتتفق نتيجة هذه الدرا�شة مع درا�شة العمران )2006(، التي تو�شلت اإلى وجود اأثر للتخ�ش�س ل�شالح طلبة 
تخ�ش�س الريا�شيات في الذكاء الريا�شي، وتتفق جزئياً مع درا�شة بن زينة )2016( والتي بينت وجود فروق 
في اأن��واع الذكاءات المتعددة لدى تلاميذ ال�شنتين الرابعة وال�شن��ة الخام�شة ابتدائي تعزى الم�شتوى الدرا�شي، 
كم��ا تتف��ق جزئي��اً مع درا�ش��ة عرفة )2013(، الت��ي تو�شلت اإلى اأن ال��ذكاء اللغوي اأخذ المرتب��ة الثانية لدى 
الخت�شا���س الأدب��ي، واأن الذكاء الريا�شي اأخذ الترتيب الثاني لدى الذك��ور وطلبة الخت�شا�س العلمي، كما 
اأظه��رت النتائج وجود فروق في الذكاء الريا�شي ل�شال��ح الخت�شا�س العلمي، كما تتفق جزئياً مع درا�شة علي 
)2017(، الت��ي اأ�ش��ارت اإلى وجود فروق دال��ة اإح�شائياً بين طلبة الفرع العلم��ي، والأدبي في الذكاء الحركي، 
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وال��ذكاء المنطق��ي، وال��ذكاء اللغوي، كما تتف��ق جزئياً مع درا�ش��ة الجنابي )2019(، التي اأظه��رت نتائجها اأن 
طالب��ات ق�شم��ي )فيزياء واقت�شاد من��زلي(، يت�شفن بم�شتوى عال من الذكاء الذات��ي، في حين تت�شف طالبات 
ق�ش��م اللغة الإنكليزي��ة بم�شتوى عال من ال��ذكاء الجتماعي، اأما طالبات ق�شم��ي )الجغرافية وعلوم حياة(، 
فيت�شف��ن بم�شتوى عال من الذكاء اللغ��وي، وتت�شف طالبات ق�شم الريا�شيات بم�شتوى عال من الذكاء الذاتي، 

والذكاء اللغوي، والذكاء الب�شري، والذكاء الحركي.
 الإستنتاجات:

ن�شتنتج من خلال عر�س النتائج ومحتوى الدرا�شة ما يلي:
يتمتع طلبة كلية العلوم والآب بجامعة الق�شيم بالر�س، بتقدير عام متو�شط في الذكاءات المتعددة.  -

اإن اأك��ر الذكاءات �شيوعً��ا لدى الطلبة بالترتيب ه��ي: الذكاء الجتماعي، وال��ذكاء الج�شمي، والذكاء   -
المنطق��ي– الريا�شي، وال��ذكاء اللغوي، والذكاء ال�شخ�ش��ي، والذكاء المكاني، وال��ذكاء الوجودي، واأخيراً 

الذكاء الطبيعي.
تف��وق طلب��ة التخ�ش�ش��ات العلمي��ة في ال��ذكاء المنطق��ي – الريا�ش��ي، وال��ذكاء الطبيعي، وتف��وق طلبة   -

التخ�ش�س الأدبي في الذكاء اللغوي – اللفظي.
تفوق الطلاب على الطالبات في الذكاء المنطقي – الريا�شي.  -

تفوق الطالبات على الطلاب في الذكاء ال�شخ�شي )الذاتي(، والذكاء المكاني – الفراغي.  -
التوصيات:

عم��ل برام��ج تدريبية لتنمية م�شتوى ال��ذكاءات المتعددة للطلب��ة، بهدف زيادة م�شت��وى الذكاء المنطقي   .1
للطالبات، وكذلك زيادة م�شتوى الذكاء ال�شخ�شي )الذاتي (، والذكاء المكاني– الفراغي للطلاب.

الك�شف عن مواطن القوة وال�شعف في الذكاءات لدى طلبة الجامعة، والعمل على علاجها.  .2
الهتمام بالبرامج القائمة على تنمية الذكاءات المتعددة لطلبة الجامعة.   .3

مراع��ات الف��روق الفردي��ة في القدرات العقلي��ة وت�شميم المناهج بم��ا يراعي هذه الف��روق، حتى يت�شنى   .4
لجميع الطلاب اأن ي�شتفيدوا من المواد الدرا�شية وفق قدراتهم العقلية.

اأن يتم ت�شميم المقررات الدرا�شية، بما يتنا�شب مع قدرات الطلبة العقلية.   .5
توعية طلبة الجامعة باأهمية الذكاءات المتعددة.  .6

المقترحات:
اإجراء درا�شة م�شحية للك�شف عن الذكاءات المتعددة لطلبة الجامعة.  .1

عمل درا�شات لمختلف المراحل الدرا�شية لبحث العلاقة بين الذكاءات المتعددة والتح�شيل الدرا�شي.  .2
عم��ل درا�ش��ات مقارن��ة بين طرائ��ق وا�شتراتيجي��ات التدري�س القائمة عل��ى الذكاءات المتع��دة، وطرائق   .3

وا�شتراتيجيات التدري�س العادية، من حيث م�شتوى التح�شيل الدرا�شي لكل ا�شتراتيجية.
المراجع:
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اأحم��د، بيداء محمد، وناجي، هند عبد الرازق )2017(. ال��ذكاءات المتعددة وعلاقتها بالتح�شيل الدرا�شي 
في الريا�شي��ات ل��دى طلب��ة ال�شف الثال��ث المتو�شط في بغ��داد. مجلة الفن��ون الآداب وعل��وم الإن�شانيات 
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