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 )V( أثر برنامج إثرائي باس����تخدام خريطة الشكل
ف����ي تدريس م����ادة مناهج البح����ث العلمي على 
تنمية مهارات البحث العلمي التفكير الناقد لدى 

طلبة كلية العلوم التربوية في جامعة الزرقاء
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أثر برنامج إثرائي باستخدام خريطة الشكل )V( في تدريس مادة مناهج 
البحث العلمي على تنمية مهارات البحث العلمي التفكير الناقد لدى طلبة 

كلية العلوم التربوية في جامعة الزرقاء

الملخص:
هدفت الدرا�سة �إلى ا�ستق�صاء �أثر برنامج �إثرائي با�ستخدام خريطة ال�شكل )V( في تدري�س مادة مناهج 
البح��ث العلمي لطلبة كلية العلوم التربوية جامعة الزرق��اء في تنمية مهارات البحث العلمي والتفكير الناقد 
مقارن��ة بالطريق��ة الاعتيادية، واقت�صرت الدرا�سة عل��ى الطالبات الم�سجلات لمادة مناه��ج البحث العلمي بلغ 
عدده��ن )78( طالب��ة، توزع��ن في �شعبت�ين، تم اختي��ار �إحداهما كمجموع��ة تجريبية عدده��ا )40( طالبة 
در�س��ن م��ادة مناهج البح��ث العلمي با�ستخ��دام خريطة ال�ش��كل )V(، ولاأخرى �ضابطة عدده��ا )38( طالبة 
در�س��ن بالطريقة الاعتيادية. و�أظه��رت النتائج تفوق طالبات المجموعة التجريبي��ة على طالبات المجموعة 
ال�ضابط��ة، با�ستخدام تحليل التباين لاأحادي )ANOVA( بفارق ذي دلالة �إح�صائية على م�ستوى الدلالة 
)P>0.05( في اكت�س��اب مه��ارات البح��ث العلمي والتفكير الناق��د. وفي �ضوء النتائج �أو�ص��ت الدرا�سة ب�ضرورة 
تبن��ي ا�ستخ��دام خريطة ال�شكل )V( في تدري���س مناهج البحث العلمي، وتدريب �أع�ض��اء هيئة التدري�س على 

ا�ستخدام خريطة ال�شكل )V( في التدري�س الجامعي.

الكلمات المفتاحية: خريطة ال�شكل )V(، مهارات البحث العلمي، مهارات التفكير الناقد، مادة مناهج البحث 
العلمي.
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The Impact of an Enrichment Program Using (V) Shape Map 
to Teach Research Methods Course on Developing Scientific 
Research Skills and Critical Thinking Skills among Students 

of Educational Sciences - Zarqa University 

  

Abstract:

This study aimed to investigate the effect of an enrichment program 
based on using (V) shape map in teaching the Research Methods course on 
developing scientific research skills and critical thinking skills among students 
of the College of Educational Sciences at Zarqa University compared to the 
traditional method. The study was limited to female students registered in 
the Research Methods  course, who were 78 students, and distributed in two 
classes. One was randomly selected as the experimental group, consisting 
of 40 students who were taught by using the (V) shape map. The other 
class was the control group and consisted of  38 students; they were taught 
by using the traditional method. Using ANOVA analysis, the study results 
showed that experimental group members showed more improvement in 
their scientific and critical thinking skills than the control group members, 
which was statistically significant at (P<0.05).  In the light of these findings, 
the study concluded that it is important to use (V) shape map in the teaching 
of research methods course. Teaching staff members should also be given 
training on the use of (V) shape map in university instruction.

Keywords: (V) shape map, Scientific research skills, Critical thinking skills, 
Research Methods course.
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المقدمة:
يُع��د البحث العلمي ومناهج��ه التطبيقية و�أ�سا�سياته المحور لاأ�سا�س من مح��اور تنمية الموارد الب�شرية، 
بمختل��ف تطلعاتها و�أهدافها. فالتط��ور الاقت�صادي والاجتماعي يتطلب الفهم العمي��ق لمناهج البحث العلمي، 

والتمكن من ا�ستخدام طرائقه وعملياته و�أدواته في كل مرحلة من مراحله لاإجرائية.
فالع��الم يمر الي��وم بمرحلة من التطور والتق��دم المعرفي والتكنولوج��ي �أ�صبحت ت�أخذ �ش��كل الانفجار، ما �أدى 
�إلى تغ�ري ج��ذري في �أنماط الحياة و�أ�ساليبه��ا، وبالتالي �إلى ظهور م�شكلات يحتاج حله��ا �إلى المزيد من التطور 
والتق��دم )ال�ش��رع والزعب��ي، 2011(. ويتطل��ب ه��ذا التط��ور والتغ�ري ال�سريع �إلى ق��وى ب�شري��ة يتوافر فيها 
التخ�ص���ص العلم��ي والتكنولوجي. ونظراً لكون الجامع��ات ت�شكل قطاعاً هاماً في العملي��ة التعليمية، وت�ضطلع 
بدور �أ�سا�سي في تنمية المجتمع وتحتل �أعلى قمة في الهرم التعليمي ف�إن مهمة التدري�س الجامعي يجب �أن يزود 
الطلبة بذلك النوع من الخبرات، التي لا تمكنهم من فهم م�شكلات اليوم فح�سب، بل ت�ساعدهم في فهم وتف�سير 

م�ؤ�شرات الغد، ومواجهة م�شكلاته المجهولة )�أبو تايه، 2007(.
لقد �أولت الجامعات لاأردنية عناية خا�صة بالبحث العلمي، ف�أ�صدرت لاأنظمة والتعليمات الخا�صة بت�شجيعه 
والنهو���ض ب��ه، ولنج��اح ذلك لابد من التع��رّف �إلى الو�سائ��ل ولاأ�ساليب ولاآلي��ات التي تطبقه��ا معظم الدول 
العالمي��ة المتقدم��ة لاختيار م��ا ينا�سب ظروفنا الاجتماعي��ة والاقت�صادية والعلمية، من �أج��ل تطوير مواردنا 
الب�شري��ة، م��ن خ�الل التدريب والت�أهي��ل الم�ستم��ر، وتحديث الخط��ط الدرا�سي��ة، وا�ستراتيجي��ات التدري�س، 
وتوجي��ه طاق��ات البح��ث العلمي وطلب��ة الدرا�س��ات العليا للعمل عل��ى حل الم�ش��كلات الحقيقية الت��ي تواجه 
المجتم��ع و�أف��راده. �إن عملي��ة اختي��ار الم�شكلة الت��ي تتوافر فيه��ا الخ�صائ�ص اللازم��ة لإجراء البح��ث لا يُعد 
�أم��راً �سه�اًل، وبالأخ���ص بالن�سبة للباحثين المبتدئين من طلب��ة الجامعات، ويتطلب ذلك مجه��وداً علميا م�ضنياً 
ي�ستغ��رق وقتاً طويلا، وتكثيفاً للجه��د العقلي والتفكير العلمي المنطقي ب�شتى �أنواعه وم�ستوياته. لذلك �أ�صبح 
م��ن ال�ض��رورة بمكان �أن يدرك الطلب��ة �أهمية اختيار وتحديد م�شكل��ة البحث ذات لاأبع��اد والم�ضامين القابلة 
للبح��ث، وال�ش��روط الت��ي يج��ب �أن تتوافر فيها كي تك��ون �صالحة للبح��ث، وذلك من خلال تحدي��د عنا�صرها 
وظروفه��ا وخ�صائ�صه��ا والعوام��ل الت��ي �أدت �إلى حدوثها، وجميع ذل��ك يتم وفق خطوات البح��ث التي تتطلب 
�صياغ��ة ال�س���ؤال الرئي�س��ي للم�شكلة، ومجموع��ة لاأ�سئل��ة الفرعية التي تنبث��ق عنه لتحديد �أبع��اد الم�شكلة 
والعوام��ل )المتغيرات( ذات ال�صلة بالم�شكلة، ويتم ذلك بو�ضع قائمة من الحقائق والمفاهيم والمبادئ التي يمكن 
�أن يبن��ى عليه��ا تف�س�ري الم�شكلة، وذلك باق�ارتح �أدوات منا�سبة لجم��ع الحقائق والمعلوم��ات والبيانات الخا�صة 
بالم�شكل��ة، ويتطل��ب ذلك �أن يختار ع�ض��و هيئة التدري���س الا�ستراتيجية �أو لاأ�سلوب المنا�س��ب لتحفيز الطلبة 
للبحث والتحري وا�ستق�صاء المعلومات والبيانات التي يتطلبها �إجراء البحث ومعرفة م�صادرها، والكيفية التي 
يمك��ن بموجبه��ا �أن تتوف��ر، وما الفائ��دة العلمية التي يمكن تحقيقه��ا جراء معالجة الم�شكل��ة البحثية التي تم 
اختياره��ا. �إذ �إن للبحث العلم��ي بعدان: لاأول: بعد نظري يتمثل في �إ�ضافة حقائق ومعارف ومفاهيم جديدة 
م��ن �ش�أنها الم�ساعدة في الو�صول �إلى الحقيقة والت��ي بموجبها تتطور القوانين والنظريات التي تف�سر الظواهر 
ولاأح��داث وتحكمه��ا، والث��اني: يتمث��ل بالبع��د لاإجرائي)التطبيق��ي( للنتائج الت��ي ت�ستخل�ص م��ن معالجة 
الم�ش��كلات و�أهميته��ا العملي��ة في تحقيق الفوائد التي يتطلبه��ا تطور المجتمع وفق �أ�س���س علمية وح�ضارية. في 
 �ضوء ذلك اختار الباحثون خريطة ال�شكل )V( لتدري�س مادة مناهج البحث العلمي والذي قام جووين ونوفاك 
)Novak and Gowin, 1984( باقتراحه��ا لم�ساع��دة المتعل��م في الربط بين الجانب�ين النظري والتطبيقي 
فيم��ا يت�ص��ل بالتعامل مع م�شكلة البحث، وتقوم خريطة ال�شكل )V( عل��ى الاب�ستومولوجيا البنائية. ويو�ضح 

ال�شكل )1( خريطة ال�شكل V والعنا�صر المكونة لها.
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 V شكل )1(: مكونات خريطة ال�شكل�
الم�صدر: )الزعبي، 2003؛ خطايبة، 2005(.

ته��دف خريط��ة ال�ش��كل )V( �إلى تطوي��ر عملي��ة  التعلم من خ�الل م�ساعدة الطلب��ة على فهم بني��ة المعرفة، 
وعملي��ات العل��م والطرائق التي يتم من خلالها �إنتاج معرف��ة علمية جديدة. وت�ؤكد خريطة ال�شكل )V( على 
التفاعل الن�شط بين جانبي العلم )المعرفة، والطريقة(. وتركز انتباه المتعلم على المعرفة العلمية التي يملكها 
والت��ي تع��د متطلب��اً �سابقاً لما �سيق��وم به بغر�ض الح�ص��ول على الم�شكلة وتحديده��ا ب�شكل ي�سه��ل درا�ستها، ف�إن 
الباح��ث ق��ام بالاط�الع ودرا�سة ما كتب في المجال ال��ذي يبحث فيه، ويتمثل في خريط��ة ال�شكل )V( بالجانب 
النظ��ري �أو المفاهيمي، فالاطلاع على البحوث والدرا�سات والنظري��ات والقواعد والمبادئ ذات ال�صلة بمو�ضوع 
الم�شكل��ة الت��ي اختاره��ا للبحث يقوده �إلى ت�شخي���ص الم�شكلة التي ه��و ب�صدد درا�ستها، من خ�الل الاطلاع على 
الكت��ب والدوري��ات المتخ�ص�ص��ة الت��ي تقدم الحقائ��ق والنظري��ات والتعميمات، وتك��ون معيناً خ�صب��اً لتحديد 
الم�شكل��ة، وتمكن��ه من اتخ��اذ مواقف بناءة نح��و الافترا�ضات والتعميم��ات والنظريات، وذلك لإ�ص��دار �أحكام 
ب�صددها، واتخاذ القرارات التي تتعلق بدرا�ستها، ويلتقي جانبا خريطة ال�شكل )V( معاً في لاأ�سفل بالأحداث 
ولاأ�شياء، ويق�صد بالأحداث مجموعة الخطوات ولاإجراءات التي يقوم بها الطالب ب�شكل مت�سل�سل، م�ستعينا 
بالجانب�ين المعرفي ولاإجرائي، �أم��ا لاأ�شياء فيق�صد بها مجموعة لاأدوات، والم��واد التي ي�ستخدمها الطالب في 
جم��ع البيان��ات، والمعلومات حول الم�شكلة التي هو ب�صدد درا�ستها للإجابة ع��ن ال��سؤال الرئي�سي الذي يتو�سط 
الجانبين المعرفي ولاإجرائي، �إ�ضافة �إلى مجموعة لاأ�سئلة الفرعية التي تنبثق عن ��سؤال الدرا�سة الرئي�سي، 
�أم��ا الجان��ب لاإجرائي فيت�ضمن الادع��اءات المعرفية التي تمثل افترا�ضات البحث، وه��ي م�سلمات �أو معتقدات 
�أكاديمي��ة يعر�ضه��ا الباح��ث لدعم وجهة نظره، وتعد حقائ��ق عامة �أو تعميمات م�سل��م ب�صحتها دون الحاجة 
�إلى �إثباتها، �إ�ضافة �إلى الفر�ضيات التي يتم �صياغتها وتمثل �إجابات محتملة لأ�سئلة البحث، ويت�ضمن كذلك 
لاإدع��اءات القيمي��ة، وتت�ضمن الجانب القيم��ي �أو الانفعالي لأ�سئل��ة البحث، بحيث تظه��ر �أهمية البحث من 
الناحي��ة العلمي��ة والمجتمعية، كما تتعلق �أي�ضاً ب�أه��داف البحث، �أما الت�سجيلات فتتمث��ل بمجموعة البيانات 
والمعلوم��ات التي يجمعها الباحث م��ن خلال لاأدوات التي ي�ستخدمها)ا�ستبان��ه، ملاحظة، مقابلة �أو اختبار(، 
وترتيبه��ا، وت�سجيله��ا، وتجميعه��ا في جداول في �ض��وء المتغيرات الت��ي ت�ضمنتها م�شكلة البحث، ث��م ينتقل �إلى 
التحوي�الت والمق�ص��ود بها تحليل البيانات، ومعالجته��ا �إح�صائيا، وتمثيلها في ج��داول �أو ر�سوم بيانية)�أعمدة، 

منحنيات( تمكنه من لاإجابه على �أ�سئلة الدرا�سة وتف�سيرها.
لق��د ق��ام Novak وGowinا)1984( بتطوي��ر طريق��ة تعليمي��ة ت�ساع��د في تمثي��ل التفاع��ل ب�ين المفاهيم 
والمب��ادئ والنظري��ات م��ع ملاحظ��ة لاأح��داث ولاأ�شي��اء، �إ�ضاف��ة �إلى الخط��وات لاإجرائية، م��ن حيث جمع 
البيان��ات وت�سجيلها وتحويلها وتحليلها وا�ستخراج النتائج من خلالها، وعُرفت هذه الطريقة بخريطة ال�شكل 
)V( الت��ي ته��دف �إلى تطوي��ر العملي��ة التعليمي��ة التعلمية من خلال رب��ط الجانب النظ��ري بالجانب العملي 
التطبيق��ي، وترك��ز انتباه المتعلم على ما يملك م��ن بنية معرفية �سابقة والتي تعد متطلب��اً �سابقاً لما �سيقوم به 
م��ن �إج��راءات لحل الموقف الم�شكل الذي يواجهه م��ن خلال طرح لاأ�سئلة واختب��ار الفر�ضيات، وبناء لاأدوات 
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والت��ي م��ن خلالها يجم��ع المعلومات والبيان��ات واختب��ار الفر�ضي��ات، وتُظهر الم�سار ال��ذي ي�سلك��ه المتعلم بدءاً 
م��ن المعرف��ة ال�سابق��ة التي يمتلكها و�ص��ولًا �إلى المعرف��ة الجديدة، من خلال ال�س���ؤال الرئي�س��ي لم�شكلة البحث 
 ولاأ�سئلة الفرعية المنبثقة عنه، مما يظهره ال�شكل )V( على �أنه م�شروع بحث يهدف �إلى �إنتاج معرفة جديدة 

.)Passmore, 1998 الزعبي، 2004؛(
ولق��د ق��ام عدد من الباحث�ين با�ستخدام خريطة ال�ش��كل )V( في التدري�س وتحدي��داً في المختبرات المدر�سية، 

.)V( وتبين ندرة لاأبحاث والدرا�سات التي تعنى بالتدري�س الجامعي، والتي ا�ستخدمت خريطة ال�شكل
ولقد �أجرى �أبو جلالة والقر�شي )2001( درا�سة لا�ستق�صاء فاعلية ا�ستخدام خريطة ال�شكل )V( في مختبر 
الفيزياء لطالبات ال�سنة الثالثة في كلية التربية بعبرى – �سلطنة عُمان، وتكونت عينة الدرا�سة من مجموعة 
تجربيي��ة در�س��ت الفيزياء با�ستخدام خريطة ال�شكل )V(، ومجموعة �ضابط��ة در�ست بالطريقة التقليدية، 
و�أظه��رت النتائ��ج تفوق طالبات المجموعة التجريبي��ة في اختبار تح�صيل المفاهيم العلمي��ة، �أي�ضاً في اكت�ساب 
عمليات العلم على طالبات المجموعة ال�ضابطة، و�أو�صت الدرا�سة با�ستخدام خريطة ال�شكل )V( للتدري�س في 

مختبرات العلوم الجامعية.
كما قام Nelson وEppsا)2002( من جامعة وي�سكن�سون بدرا�سة هدفت �إلى ا�ستق�صاء �أثر ا�ستخدام خريطة 
ال�ش��كل )V( في زي��ادة قدرة المعلمين المتدربين قب��ل الخدمة على ممار�سة الا�ستق�ص��اء العلمي، وخف�ض التوتر 
والقل��ق لديه��م �أثن��اء ممار�ستهم لمهنة التعلي��م، وبلغت عينة الدرا�س��ة )51( معلماً متدرباً، �أنه��وا جميعا نف�س 
الع��دد من ال�ساعات التدريبية با�ستخدام خرائط ال�ش��كل )V( لمدة ف�صل درا�سي، وتدريبهم ب�شكل مكثف على 
ا�ستخ��دام هذه الخرائط في التدري���س، و�أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلاله �إح�صائية بين الت�صاميم التي 
�أعده��ا �أفراد عين��ة الدرا�سة قبل التدريب، وتلك الت�صاميم التي �أعدوها بعد التدريب، كما لاحظ الباحثون 
خ�الل مقابلة �أف��راد عينة المعلم�ين المتدربين، وملاحظ��ة �سلوكهم �أثناء تق��ديم الت�صامي��م الا�ستق�صائية �أن 

ا�ستخدام خرائط ال�شكل )V( �أ�سهم في خف�ض التوتر والقلق لديهم.
وفي الدرا�س��ة الت��ي �أجراه��ا الزعب��ي )2004(، بعن��وان ا�ستخ��دام خرائ��ط ال�ش��كل )V( لتدري���س الفيزي��اء 
العملية لطلبة ال�سنة لاأولى في جامعة الح�ينس بن طلال في تنمية مهارات التفكير العلمي والتح�صيل وتغيير 
اتجاهاته��م العلمي��ة. واختار الباح��ث �شعبتين بطريقة ع�شوائي��ة لاأولى تجريبية بلغ ع��دد �أفرادها )16( 
طالب��اً وطالبه در�س��وا الفيزياء العملية با�ستخ��دام خريطة ال�شكل )V(، ولاأخرى �ضابط��ة بلغ عدد طلبتها 
)16( طالب��اً وطالبة در�سوا بالطريقة الاعتيادية. وخل�صت الدرا�سة �إلى تفوق  طلبة المجموعة التجريبية 
عل��ى طلبة المجموعة ال�ضابطة في اختبار مهارات التفك�ري العلمي واختبار تح�صيل المفاهيم الفيزيائية وعلى 
مقيا���س الاتجاه��ات العلمي��ة، و�أو�صى الباح��ث با�ستخدام خرائط ال�ش��كل )V( في تنفيذ التج��ارب المخبرية 

.)V( وت�ضمينها في لاأدلة المخبرية، وتدريب �أع�ضاء هيئة التدري�س على ا�ستخدام خرائط ال�شكل
كم��ا �أج��رى البلو�ش��ي )2004( درا�س��ة هدفت �إلى تق�ص��ي فاعلية ا�ستخ��دام خريطة ال�ش��كل )V( في تدري�س 
العل��وم على التح�صي��ل، واكت�ساب عمليات العلم ل��دى طلبة ال�صف التا�سع في منطقة �شم��ال الباطنة، وتكونت 
عين��ة الدرا�س��ة من مجموعت�ين تجريبية در�ست العل��وم با�ستخدام خريط��ة ال�شكل )V( ع��دد طلبتها )74( 
طالب��ة، و�أخ��رى �ضابط��ة ع��دد طالباتها)73( طالب��ة در�س��ن بالطريقة التقليدي��ة، و�أظه��رت النتائج تفوق 
طالب��ات المجموعة التجريبية على طالبات المجموعة ال�ضابطة عل��ى اختبار التح�صيل، وكذلك على اكت�ساب 
مه��ارات العل��م، و�أو�صى الباحث بعق��د دورات تدريبية للمعلمين والم�شرفين التربوي�ين في مجال تدري�س العلوم 

.)V( با�ستخدام خرائط ال�شكل
وفي درا�س��ة لأمب��و �سعيدي والبلو�شي )2006( هدفت �إلى قيا�س �أثر ا�ستخدام خريطة ال�شكل )V( في تدري�س 
العل��وم لطلبة ال�صف التا�سع على التح�صيل، وتنمية الاتجاه��ات نحو مادة العلوم، وتكونت عينة الدرا�سة من 
 ،)V( طالباً در�سوا م��ادة العلوم با�ستخدام خريط��ة ال�شكل )مجموعت�ين لاأولى تجريبي��ة عدد طلبته��ا )65
والثاني��ة �ضابط��ة بلغ ع��دد طلبتها)73( طالب��اً در�سوا مادة العل��وم بالطريقة الاعتيادي��ة، و�أظهرت النتائج 
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تفوق طلبة المجموعة التجريبية على طلبة المجموعة ال�ضابطة في التح�صيل وتنمية الاتجاهات العلمية.
وفي درا�س��ة ق��ام بها Adeoyeا)2017(  لا�ستق�ص��اء فعالية خرائط الت�ضارب خرائ��ط ال�شكل )V( في تعديل 
المفاهي��م الخاطئ��ة ب�ين معلمات م��ا قبل الخدم��ة. تم اختيار �سبع��ة و�سبعون طالب��اً ب�شكل ع�شوائ��ي من كلية 
التربي��ة في جامع��ة �إيمانويل �ألايندي الواقع��ة في مدينة �أويو، نيجيريا. وتم توزي��ع الطلبة على مجموعتين 
ب�ش��كل ع�شوائ��ي. وتم تدري�س كل مجموع��ة بطريقة تدري���س. تم تطوير اختبار متعدد الخي��ارات مكون من 
20 عن�ص��رًا لقيا�س �إنجاز الطلاب قبل وبع��د المعالجة، و�أ�شارت النتائج �إلى �أن كلا الطريقتين كانتا فعالتين في 

تعديل المفاهيم الخاطئة لدى الطلبة.
وم��ن خلال ا�ستعرا�ض الدرا�سات ال�سابقة يلاحظ �أن معظمها تناول ا�ستخدام خريطة ال�شكل)V( في تدري�س 
العل��وم �أو الفيزي��اء في المخت�اربت المدر�سية والذي يعد مج��الًا للبحث والتق�صي. فخط��وات محددة ووا�ضحة 
للخروج بنتائج وندرة الدرا�سات التي تناولت ا�ستخدام خريطة ال�شكل )V( للمرحلة الجامعية في غير مختبر 
الفيزي��اء والعلوم، وهذا ما تتميز به هذه الدرا�سة عن الدرا�سات لاأخرى، وتحديداً في تدري�س مناهج البحث 
العلم��ي، �إ�ضاف��ة �إلى �أن معظ��م الدرا�س��ات تناولت �أث��ر ا�ستخدام خريط��ة ال�ش��كل )V( في التح�صيل، وتنمية 
 )V( مهارات التفكير العلمي، والاتجاهات العلمية، في حين تناولت هذه الدرا�سة �أثر ا�ستخدام خريطة ال�شكل

في تنمية مهارات البحث العلمي، ومهارات التفكير الناقد.
مشكلة الدراسة وتساؤلاتها:

�إن الحاج��ة �إلى الدرا�س��ات والبح��وث العلمي��ة ت��زداد يوم��اً بع��د ي��وم، ويع��د البح��ث العلم��ي بمناهجه 
و�إجراءاته بدءاً من تحديد الم�شكلة، ومعرفة عنا�صرها، واختيار منهجية جمع المعلومات والبيانات، وتحليلها، 
وا�ستخلا���ص النتائ��ج م��ن �أه��م لاأم��ور في جميع العل��وم النظري��ة والتطبيقي��ة، كم��ا �أن التط��ور الاقت�صادي 
والاجتماعي يتطلب فهماً عميقاً لمناهج البحث العلمي، والتمكن من ا�ستخدام كافة عنا�صره ومكوناته و�أدواته 

وتطبيقها، و�إدراك نوع البيانات والمعلومات التي تتطلبها �إجراءاته البحثية و�أ�ساليب تحليلها. 
�إن للبح��ث العلم��ي بعدان؛ لاأول: نظ��ري يتمثل في �إ�ضافة حقائق، ومفاهيم، وتعميم��ات جديدة للو�صول �إلى 
الحقيق��ة وتتح��ول �إلى قوان�ين ونظريات، والثاني: يتمثل بالبع��د التطبيقي للنتائج التي يت��م التو�صل �إليها، 
م��ن خ�الل معالجة الم�ش��كلات التي يتناوله��ا البحث العلم��ي، و�أهميتها في تحقي��ق الفوائد الت��ي يتطلبها تطور 
المجتم��ع وبنائه وف��ق �أ�س�س علمية وح�ضارية، ومن ه��ذا المنطلق ف�إنه يتعين على المدار���س والجامعات التركيز 
على الطلبة، وتنمية مهارات التفكير العلمي لديهم، وتدريبهم على ممار�سته وا�ستخدامه في حل الم�شكات التي 
تواجههم في حياتهم، و�إعداد الكوادر العلمية والفنية المدربة، وتدريب �أع�ضاء هيئة التدري�س والمعلمين على 
ا�ستخ��دام ا�ستراتيجيات ناجحة، لتدريب الطلبة على مهارات البحث العلمي، وتوفير الكتب والمراجع العلمية 
الحديث��ة، والمج�الت العلمي��ة في المكتبات، واق�ارتح برامج ثقافيه لطلب��ة الجامعات والمدار���س تتناول �أهمية 
البح��ث العلم��ي، وقد ا�ستخدم في هذا البحث برنامج �إثرائي لتدري��ب الطلبة على مهارات البحث العلمي، وقد 

خل�صت هذه الدرا�سة �إلى الت�سا�ؤل الرئي�سي لاآتي:
ما �أثر برنامج �إثرائي با�ستخدام خريطة ال�شكل )V( في تدري�س مادة مناهج البحث العلمي في تنمية مهارات 

البحث العلمي، والتفكير الناقد لدى طلبة كلية العلوم التربوية في جامعة الزرقاء؟ 
أسئلة الدراسة الفرعية:

لقد انبثق عن ��سؤال الدرا�سة الرئي�سي لاأ�سئلة الفرعية التالية:
1 - م��ا �أث��ر برنام��ج �إثرائي با�ستخ��دام خريطة ال�ش��كل )V( لتدري�س مادة مناهج البح��ث العلمي في تنمية 

مهارات البحث العلمي لدى طلبة كلية العلوم التربوية في جامعة الزرقاء؟
2 - م��ا �أث��ر برنام��ج �إثرائي با�ستخ��دام خريطة ال�ش��كل )V( لتدري�س مادة مناهج البح��ث العلمي في تنمية 

مهارات التفكير الناقد لدى طلبة كلية العلوم التربوية في جامعة الزرقاء؟
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فرضيات الدراسة:
في �ضوء �أ�سئلة الدرا�سة فقد �صيغت فر�ضيات الدرا�سة على النحو لاآتي:

1 - لا يوج��د ف��رق ذو دلاله �إح�صائية على م�ستوى الدلال��ة )P>0.05( بين المتو�سطين الح�سابيين لعلامات 
طلب��ة مجموعت��ي الدرا�س��ة التجريبي��ة وال�ضابطة على اختب��ار مه��ارات البحث العلمي يُع��زى لطريقة 

التدري�س)خريطة ال�شكل )V( والطرائق الاعتيادية(.
2 - لا يوج��د ف��رق ذو دلالة �إح�صائية على م�ستوى الدلال��ة )P>0.05( بين المتو�سطين الح�سابيين لعلامات 
طلب��ة مجموعت��ي الدرا�سة التجريبي��ة وال�ضابطة عل��ى اختيار مه��ارات التفكير الناقد يُع��زى لطريقة 

التدري�س)خريطة ال�شكل )V( والطريقة الاعتيادية(.
حدود الدراسة ومحدداتها:

اقت�ص��رت هذه الدرا�سة على طلبة كلية العلوم التربوي��ة في جامعة الزرقاء ق�سم معلم ال�صف وجميعهن 
 م��ن لاإن��اث اللوات��ي التحق��ن بم��ادة مناه��ج البحث العلم��ي في الف�ص��ل الدرا�س��ي ال�صيفي م��ن الع��ام الدرا�سي

)2017 /2018(  والبال��غ عدده��ن)78( طالب��ة، وذل��ك لا�ستق�صاء �أثر برنامج تدري�س��ي با�ستخدام خريطة 
ال�ش��كل )V( لتدري���س مناه��ج البح��ث العلم��ي في تنمية مه��ارات البحث العلمي ومه��ارات التفك�ري الناقد، كما 
يتح��دد تعميم نتائج ه��ذه الدرا�سة على الخ�صائ�ص ال�سيكومتري��ة لأدوات الدرا�سة من حيث ال�صدق والثبات 

ودرجة ال�صعوبة ومعامل التمييز.
أهمية الدراسة:

تكم��ن لاأهمي��ة النظري��ة له��ذه الدرا�س��ة في حداث��ة مو�ضوعه��ا، وفي ا�ستخدامه��ا نموذجاً م��ن النماذج 
الحديث��ة في مج��ال التعل��م الذي ينبث��ق عن الفل�سف��ة البنائي��ة، ودرا�سة ت�أث�ريه على تنمية مه��ارات البحث 
العلمي، ومهارات التفكير الناقد، حيث من المتوقع �أن ت�ساهم النتائج التي يتم التو�صل �إليها في �إ�ضافة جديدة 
للمعرف��ة العلمية. و�أن مو�ض��وع البحث العلمي، وتحديداً اختيار الم�شكلة الت��ي تتوفر فيها الخ�صائ�ص اللازمة 
لإج��راء الدرا�س��ة لي�س �أمراً �سهلًا، وتحديداً بالن�سبة للباحثين المبتدئين والتي تعد خطوة �أ�سا�سية في البحث 
العلم��ي، وه��ذه العملي��ة تتم بتن��اول خطوات البحث ال��ذي ت�ضمنته خريط��ة ال�ش��كل )V( بجانبيها النظري 
والتطبيق��ي م��ن حيث التحليل، وتحديد العنا�ص��ر، والظروف، والخ�صائ�ص، والعوامل الت��ي �أدت �إلى حدوثها، 
كما تتناول عمليات طرح لاأ�سئلة، وو�ضع الفر�ضيات، وا�ستخدام لاأدوات، ولاأجهزة لجمع البيانات والمعلومات 
الت��ي م��ن �ش�أنها توفير تف�سيرات ذكية للم�شكلة، كما �أن الفائ��دة المتوقعة قد تعود على �أع�ضاء هيئة التدري�س 
لا�ستخدام خريطة ال�شكل )V( في �إعداد البحث العلمي من قبل طلبتهم، و�إمكانيتهم في تطبيق خريطة ال�شكل 
)V( لتح�س�ين قدرتهم على التخطي��ط،، والتحليل، والتقويم، وجمع الحقائق، والبيان��ات، ومعالجتها للخروج 
بنتائج لإجابات �أ�سئلة الدرا�سة واختبار الفر�ضيات. وقد تفيد نتائج هذه الدرا�سة �إدارات الجامعات في ر�سم 
ال�سيا�س��ات المتعلقة ب�أ�سالي��ب تدري�س البحث العلمي لطلبة البكالوريو�س، وطلب��ة الدرا�سات العليا، وللمعلمين 
�أي�ض��اً في وزارة التربي��ة والتعلي��م لتدريب الطلب��ة على كتابة البحث العلم��ي، كما يتوقع �أن تق��ود نتائج هذه 
الدرا�س��ة �إلى ت�شجي��ع الباحثين �إلى �إجراء المزيد من الدرا�سات حول هذا المو�ض��وع، نظراً لندرة الدرا�سات في 
لاأردن التي تبحث في طرائق التدري�س الجامعي وتحديداً في مجال البحث العلمي، ويلج�أ معظم �أع�ضاء هيئة 

التدري�س �إلى ا�ستخدام طريقة المحا�ضرة.
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مصطلحات الدراسة:
:)V( 1 - خريطة ال�شكل

م��ن الا�ستراتيجي��ات  Novak وGowinا)1984( كا�ستراتيجي��ة  م��ن قب��ل   )V( ال�ش��كل �أُع��دت خريط��ة 
النظ��ري الجانب�ين  ب�ين  الرب��ط  عل��ى  الطلب��ة  لم�ساع��دة  العل��وم  مخت�رب  في  لا�ستخدامه��ا  المعرفي��ة   ف��وق 

تعليمي��ة  �أداة  وتع��د  )العمل��ي(،  التطبيق��ي  والجان��ب  والنظري��ات(  والمب��ادئ  والمفاهي��م،  )الحقائ��ق، 
 ته��دف �إلى �إدراك الطال��ب للعلاق��ات القائم��ة ب�ين المعرف��ة، والمنهجي��ة الم�ستخدم��ة لإنت��اج ه��ذه المعرف��ة

)الزعب��ي، 2004؛ �أب��و تايه، 2007(. ولأغرا�ض هذه الدرا�سة ا�ستخدم��ت كا�ستراتيجية من قبل ع�ضو هيئة 
التدري���س لتدري���س م��ادة مناه��ج البحث العلمي الت��ي تت�ضمن في جانبيها وم��ا بينهما ونقط��ة التقاء الجانبين 

جميع العنا�صر لاأ�سا�سية التي يت�ضمنها البحث العملي كما في ال�شكل )1(.
- مهارات التفكير الناقد:  2

يُع��د التفك�ري الناق��د نتاج  للمه��ارات المعرفية، ويت�ضمن الق��درة على التحقق م��ن الوقائع ورده��ا �إلى �أ�سبابها 
�إ�ضاف��ة �إلى الا�ست��دلال، والا�ستنتاج، وتقويم الحجج، والبراهين، والمناق�ش��ات، ور�ؤية الوجه لاآخر للأحداث 
والمرون��ة في تناولها )ال�سيد، 1995(، ولقد �أ�صبح تنمية مه��ارات التفكير الناقد غاية �أ�سا�سية، وهدفاً رئي�سياً 
ت�سع��ى المناه��ج الحديث��ة لتحقيق��ه، �إ�ضاف��ة �إلى �أن تنمية مه��ارات التفكير الناق��د يُعد من �أه��داف التدري�س 
والتدريب على كتابة و�إعداد البحث العلمي لدى الطلبة لأنه ي�ؤدي �إلى تفكير �أكثر عمقاً في المحتوى المعرفي.

ولأغرا���ض ه��ذه الدرا�سة تم ح�صر مهارات التفكير الناقد بعد الاط�الع على عدد من الاختبارات التي تقي�س 
مهارات التفكير الناقد على النحو لاآتي:

‌�أ- الا�ستدلال: ويت�ضمن مهارات فرعية مثل: تق�صي لاأدلة، وتخمين البدائل، والتو�صل �إلى ا�ستنتاجات.
‌ب-ا	لتق��ويم: لقيا���س م�صداقي��ة و�صح��ة العب��ارات، والتف�سيرات الت��ي ت�صف فه��م و�إدراك الف��رد لتجاربه 

ومعتقداته، ويت�ضمن تقييم الادعاءات، وتقييم الحجج.
ا	لتحلي��ل: تحدي��د العلاقات ب�ين المفاهيم ولاأ�سئل��ة والمتغيرات و�أثره��ا على الم�شكل��ة، ويت�ضمن اكت�شاف  ‌ج-

الحجج ولاآراء وتحليلها.
- مهارات البحث العلمي:  3

ه��ي مجموع��ة العملي��ات ولاإجراءات المنظمة التي ته��دف �إلى التو�صل �إلى حلول لم�ش��كلات محددة �أو �إجابة 
ع��ن ت�س��ا�ؤلات معين��ة با�ستخدام لاأ�ساليب العلمية الت��ي يمكن من خلالها التو�ص��ل �إلى معرفة جديدة �أو حل 
للم�شكل��ة )ملحم، 2015(. ولأغرا�ض هذه الدرا�سة تقا�س مه��ارات البحث العلمي بالعلامة التي يح�صل عليها 
الطال��ب عل��ى اختبار مهارات البح��ث العلمي التي ا�شتملت على �صياغة عنا�صر البح��ث العلمي من العنوان �إلى 

التو�صيات.
منهجية الدراسة وإجراءاتها:

مجتمع الدرا�سة وعينتها:
تك��ون مجتم��ع الدرا�سة م��ن طلبة كلية العل��وم التربوية في جامع��ة الزرقاء من تخ�ص�ص معل��م �صف، وريا�ض 
لاأطف��ال، والمكتب��ات وعددهم )508( ط�الب وطالبات، ويُعد م�ساق مناهج البحث العلم��ي من متطلبات الكلية 
لاإجباري��ة. وتم اختي��ار عين��ة الدرا�س��ة بطريقة ق�صدية م��ن الطالبات اللات��ي �سجلن م��ادة مناهج البحث 
العلم��ي في الف�ص��ل الدرا�س��ي ال�صيفي للع��ام الجامع��ي )2017/ 2018(، حيث بلغ عدده��ن )78( طالبة، وتم 
توزيعه��ن ع�شوائياً �إلى �شعبتين تم اختيار �إحداهما بطريقة ع�شوائية كمجموعة تجريبية بلغ عدد �أفرادها 

)40( طالباً، ولاأخرى مجموعة �ضابطة بلغ عدد �أفرادها )38( طالبة.
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�أدوات الدرا�سة:
ا�ستخدم في هذه الدرا�سة �أداتان على النحو لاآتي:

1. اختبار مهارات التفكير الناقد:

�أُع��د ه��ذا الاختب��ار لقيا���س م�ست��وى تنمي��ة مه��ارات التفك�ري الناق��د ل��دى �أف��راد عين��ة الدرا�س��ة، وق��د تم 
الاط�الع عل��ى مجموع��ة م��ن الاختب��ارات الت��ي �أُعدت م��ن قب��ل الباحث�ين لقيا���س مه��ارات التفك�ري الناقد، 
 مث��ل: اختب��ار كاليفورني��ا ال��ذي تم �إع��داده لقيا���س مه��ارات التفك�ري الناق��د ال��ذي تم تعديل��ه وا�ستخدامه 
)الحيا�صات، 2005(، والا�ستفادة منه في �إعداد فقرات الاختبار �إ�ضافة �إلى اختبار واط�سون – جلي�سر الذي 
ورد في معظ��م الدرا�س��ات الت��ي تناولت مه��ارات التفكير الناقد. وق��د �صيغت فقرات الاختب��ار في �ضوء محتوى 
البرنام��ج لاإثرائ��ي لخريطة ال�ش��كل )V(، وتم ت�ضمينه مجموعة الحقائق، والمفاهي��م، والمبادئ ذات العلاقة 
بالبح��ث العلمي �إ�ضاف��ة �إلى الجانب التطبيقي من حيث �صياغة عنوان الدرا�س��ة، والمقدمة، و�إعداد لاأ�سئلة، 
والفر�ضي��ات، و�أهمي��ة الدرا�سة، وطرائق اختي��ار العينة، وتحديد لاأدوات والدرا�س��ات ذات ال�صلة والمعالجة 
لاإح�صائية، والا�ستنتاجات، وتف�سيرها، والتو�صيات، وتكونت ال�صورة لاأولية من )42( فقرة من نوع الاختيار 
م��ن متعدد ب�أربعة بدائل وزع��ت على ثلاث مهارات للتفكير الناقد هي: الا�ست��دلال، والتحليل، والتقويم، وتم 
تطبيقه على عينة ا�ستطلاعية من خارج عينة الدرا�سة بلغ عدد �أفرادها )24( طالباً وطالبة، وذلك لاختبار 
و�ض��وح لاأ�سئل��ة وفهمها و�صياغتها وتحديد المطلوب منها. وللت�أكد من �صدق الاختبار عُر�ض على مجموعة من 
�أع�ض��اء هيئ��ة التدري�س في تخ�ص�ص عل��م النف�س التربوي، والمناه��ج و�أ�ساليب التدري���س، والقيا�س والتقويم، 
وطل��ب �إليه��م �إبداء �آرائه��م فيما يتعل��ق بدقة ال�صياغة وو�ض��وح اللغة وم��دى انتماء الفقرات ل��كل مهارة من 
المه��ارات، و�إ�ضاف��ة، وحذف، وتعديل، ما يرونه منا�سباً، وفي �ض��وء ملاحظات المحكمين �أ�صبح الاختبار ب�صورته 
النهائي��ة مت�ضمن��اً )30( فقرة وخ�ص�ص لكل فقرة علام��ة واحدة حيث كانت �أعلى علامة )30( و�أدنى علامة 

)�صفر(.
كما ح�سبت درجة ال�صعوبة ومعامل التمييز لفقرات الاختبار في �ضوء تطبيقه على �أفراد العينة الا�ستطلاعية 
وبلغ��ت درج��ة ال�صعوب��ة ب�ين )0.35 – 0.63( في حين تراوح معام��ل التمييز ب�ين )0.40 – 0.78(. ولح�ساب 
ثبات الاختبار في �ضوء تطبيقه على العينة الا�ستطلاعية با�ستخدام طريقة )Test Retest(، وح�سب معامل 
الثب��ات با�ستخدام معادلة ك��ودر ريت�شارو�سون )KR-20(، وبلغ معامل الثبات لفق��رات الا�ستدلال، والتحليل, 
والتق��ويم )0.82، 0.87، 0.89( بالترتي��ب وللاختب��ار ككل )0.9( �أم��ا الزمن اللازم للاختب��ار فقد بلغ )35( 

دقيقة.
2. اختبار مهارات البحث العلمي:

�أعُد هذا الاختبار لقيا�س مدى تنمية مهارات البحث العلمي لدى طلبة البكالوريو�س، وتت�شكل مهارات البحث 
العلم��ي الت��ي يتوقع م��ن الطلبة اكت�سابها، وذلك من خ�الل النظر �إلى البحث العلمي عل��ى �أنه نظام يتكون من 
مدخلات، وعمليات، ومخرجات، وتغذية راجعة، ولكل مكون من هذه المكونات المهارات التي تندرج تحته وعلى 

النحو لاآتي:
‌�أ- المدخلات: وتت�ضمن المهارات التالية:

تحديد الفئة الم�ستهدفة. 	-
تحديد لاإمكانات المادية والب�شرية المتوفرة. 	-

�صياغة العنوان والمقدمة. 	-
ا	لت�سهيلات لاإدارية والفنية. -
�صياغة لاأ�سئلة والفر�ضيات. 	-

معرفة حدود الدرا�سة ومحدداتها و�أهميتها و�أهدافها. 	-
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‌ب- العمليات وت�شمل ما ي�أتي:
ا	لقدرة على تطبيق المنهجية البحثية التي تتلاءم مع طبيعة الم�شكلة. -

�آلية تطبيق لاأدوات البحثية، و�إجراءات جمع البيانات والمعلومات. 	-
تفريغ البيانات وتبويبها وتحليلها، وما يتطلب ذلك من �إجراءات بحثية. 	-

تف�سير النتائج و�صياغة التو�صيات. 	-
�سعة الاطلاع على الدرا�سات ال�سابقة ذات ال�صلة. 	-

‌ج- المخرجات، وت�شمل:
دقه النتائج التي يتم التو�صل �إليها من خلال عملية تحليل البيانات. 	-

ا	لا�ستنتاجات والتف�سيرات التي ت�ؤدي �إلى معالجة الم�شكلات البحثية. -
ا	لتو�صيات والمقترحات التي يقدمها الباحث والتي تنبثق من النتائج التي تو�صل �إليها. -

لا	إ�ضافة المعرفية التي قدمها للمعرفة العلمية. -
‌د- التغذية الراجعة، وت�شمل:

ا	لقدرة على تقييم ما تو�صل �إليه من نتائج وتف�سيرات وتو�صيات. -
ا	لقدرة على �إعادة النظر في بع�ض العنا�صر والمتغيرات ومعالجتها. -

ا	لمرونة في تقبل الر�أي والر�أي لاآخر. -
في �ض��وء ذل��ك قام الباحثون ب�إعداد اختب��ار مهارات البحث العلمي �ضمن المكون��ات لاأربعة بحيث اندرج تحت 
كل مك��ون مجموع��ة من الفقرات الت��ي تنتمي له وتكون الاختبار ب�صورته لاأولي��ة من )65( فقرة اختيار من 
متع��دد ب�أربع��ة بدائل، وعر�ض الاختيار عل��ى عينة من طلبة الجامعة من خارج عين��ة الدرا�سة، وطُلب �إليهم 
ق��راءة فقرات الاختي��ار، ونوق�شت �آر�اؤهم ومقترحاته��م، و�أدخلت بع�ض التعدي�الت، ومعظمها �إعادة �صياغة 
وت�سهي��ل اللغ��ة، وفي �ضوء ذلك عُر���ض الاختبار على مجموعة من �أع�ضاء هيئ��ة التدري�س تخ�ص�ص علم نف�س 
ترب��وي، وقيا���س وتقويم ومناهج و�أ�ساليب تدري���س وطلب �إليهم �إبداء �آرائه��م في ال�صياغة وملاءمتها لم�ستوى 
الطلب��ة، ومدى ان�سج��ام الفقرات مع المجالات التي تنتمي �إليها ومدى ملاءمة الفق��رة مع المهارة التي تقي�سها، 
وق��د تم ح��ذف عدد من الفقرات وت�صويب فقرات وبدائل وفق��اً لأداء وملاحظات المحكمين. و�أ�صبح الاختبار 
في �صورت��ه النهائي��ة مكوناً م��ن )50( فقرة اختيار من متعدد ب�أربعة بدائل، خ�ص���ص لكل فقرة �صائبة علامة 

واحدة، فكانت �أعلى علامة للاختبار )50( درجة، و�أدنى علامة �صفراً.
ولح�س��اب معامل الثبات طبق الاختب��ار على عينة ا�ستطلاعية من خارج عين��ة الدرا�سة، وبا�ستخدام طريقة 
الاختب��ار، و�إع��ادة الاختب��ار )Test Re Test(، كما بلغ معامل الثب��ات با�ستخدام معادلة ك��ودر ريت�سارد�سون 
)KR-20) (0.87( )20(، وح�سب��ت درج��ة ال�صعوب��ة ومعام��ل التمييز لفق��رات الاختب��ار، وتراوحت درجة 
ال�صعوبة على فقرات الاختيار)0.35 – 0,63( في حين تراوح معامل التميز بين )0.39 – 0.80(، وبلغ الزمن 

الذي ي�ستغرقه الاختبار بحدود )50( دقيقة.
ت�صميم الدرا�سة:

تعد هذه الدرا�سة من النوع �شبه التجريبي، حيث اختير �أفراد الدرا�سة ب�شكل ق�صدي، وتم توزيعهم ع�شوائيا 
على مجموعتين اخت�ريت �إحداهما ع�شوائياً مجموعة تجريبية ولاأخرى مجموعة �ضابطة، وطبق البرنامج 
التدري�س��ي )خريط��ة ال�ش��كل )V(( عل��ى طلبة المجموع��ة التجريبية، في ح�ين تم تدري�س طلب��ة المجموعة 
ال�ضابط��ة م��ادة البحث العلمي بالطريق��ة الاعتيادية، وطبق اختبار مهارات التفك�ري الناقد واختبار مهارات 

البحث العلمي قبلي وبعدي في �ضوء الت�صميم لاآتي:
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GE  O1  O2      x      O1  O2

GC O1  O2       …..      O1  O2

المعالج��ة لاإح�صائي��ة: للإجابة ع��ن �أ�سئلة الدرا�س��ة ح�سبت المتو�سط��ات الح�سابية والانحراف��ات المعيارية، 
وا�ستخ��دم تحلي��ل التباين لاأح��ادي )ANOVA( للك�شف فيم��ا �إذا كانت هناك فروق ذات دلال��ة �إح�صائية 
عن��د م�ست��وى الدلالة )P>0.05( بين المتو�سط��ات الح�سابية البعدية لعلامات طلب��ة المجموعتين التجريبية 

وال�ضابطة.
نتائج الدراسة ومناقشتها:

قب��ل لاإجابة ع��ن ��سؤالي الدرا�سة تم الت�أكد من تكاف�ؤ المجموعتين التجريبية وال�ضابطة على اختباري 
مه��ارات البح��ث العملي ومهارات التفك�ري الناقد، لذلك ح�سب��ت المتو�سطات الح�سابي��ة والانحرافات المعيارية 
لعلام��ات طلبة المجموعتين التجريبية وال�ضابط��ة في اختباري مهارات البحث العلمي ومهارات التفكير الناقد 

القبليين، في بداية الف�صل الدرا�سي ال�صيفي للعام 2017 /2018 كما هو مبين في الجدول )1(.
جدول )1(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لعلامات طالبات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في الاختبارين 

القبليين لمهارات البحث العلمي ومهارات التفكير الناقد

الاختبار القبلي لمهارات التفكير الناقدالاختبار القبلي لمهارات البحث العمليالمجموعة

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابي
24.004.5515.234.073التجريبية
24.053.45615.533.33ال�ضابطة

يظه��ر الجدول )1( وجود ف��رق ظاهري بين المتو�سط�ين الح�سابيين لعلامات طالب��ات المجموعتين التجريبية 
وال�ضابط��ة في اختب��ار مهارات البحث العلمي القبلي وبلغ الف��رق )0.05(، كما يظهر الجدول �أي�ضاً وجود فرق 
ظاه��ري ب�ين المتو�سط�ين الح�سابيين لعلام��ات طلبة المجموعت�ين التجريبي��ة وال�ضابطة على اختب��ار مهارات 
التفك�ري الناق��د القبلي وبلغ الف��رق )0.3(، وللتحقق من دلالة هذه الفروق تم ا�ستخ��دام اختبار )ت( فكانت 

النتائج كما في الجدول )2(.
جدول )2(: نتائج اختبار) ت ( للمقارنة بين المتو�سطين الح�سابيين لعلامات طالبات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في 

الاختبارين القبليين لمهارات البحث العلمي والتفكير الناقد

م�ستوى الدلالة قيمة تالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالمجموعةالاختبار

 مهارات البحث
العلمي

4024.004.553.7710.95التجريبية
3824.053.456ال�ضابطة

 مهارات التفكير
الناقد

4015.234.0731.3670.72التجريبية
3815.233.33ال�ضابطة

يتب�ين من الجدول )2( عدم وجود فرق ذي دلال��ة �إح�صائية على م�ستوى الدلالة )P>0.05( بين المتو�سطين 
الح�سابيين لطالبات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة على اختبار مهارات البحث العلمي القبلي، �إذ بلغت قيمة 
ت )3.771(، وبدلال��ة �إح�صائي��ة )0.95(. كما تبين من الجدول نف�سه عدم وج��ود فرق ذي دلالة �إح�صائية 
عل��ى م�ستوى الدلال��ة )P>0.05( بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة عل��ى اختبار مهارات التفكير الناقد 
القبل��ي،ـ �إذ بلغ��ت قيمة )ت( )1.367(، وبم�ستوى دلالة )0.72(، مما ي�شير �إلى تكاف�ؤ المجموعتين التجريبية 
وال�ضابط��ة قب��ل تطبيق البرنامج لاإثرائي )خريطة ال�شكل )v(( في مه��ارات البحث العلمي ومهارات التفكير 

الناقد.
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ԀԀ :النتائج ذات العلاقة بال��سؤال لاأول
ن���ص ال�س���ؤال لاأول عل��ى: م��ا �أثر البرنام��ج لاإثرائي با�ستخ��دام خريطة ال�ش��كل )V( لتدري�س م��ادة مناهج 

البحث العلمي في تنمية مهارات البحث العلمي لدى طلبة العلوم التربوية في جامعة الزرقاء؟
وللإجاب��ة عن هذا ال��سؤال ح�سب المتو�سطين الح�سابيين والانحراف�ين المعياريين لعلامات طالبات المجموعتين 

التجريبية وال�ضابطة في اختبار مهارات البحث العلمي البعدي كما في الجدول )3(.
جدول )3(: المتو�سطان الح�سابيان والانحرافان المعياريان لعلامات طالبات مجموعتي الدرا�سة التجريبية وال�ضابطة في 

اختبار مهارات البحث العلمي البعدي

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالمجموعة
4034.024.33التجريبية
3829.053.39ال�ضابطة

يظهر من الجدول )3( وجود فرق ظاهري بين المتو�سطين الح�سابيين لعلامات طالبات المجموعتين التجريبية 
وال�ضابطة، وقد بلغ هذا الفرق )4.97( ل�صالح طلبة المجموعة التجريبية، وللتحقق فيما �إذا كان هذا الفرق 
ذا دلال��ة �إح�صائية على م�ستوى الدلال��ة )P>0.05(، ا�ستخدم تحليل التباين لاأحادي )ANOVA( كما في 

الجدول )4(.
جدول)4(: نتائج تحليل التباين الأحادي لعلامات طالبات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في اختبار مهارات البحث 

العلمي البعدي:

م�ستوى الدلالةفمتو�سط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين
481.811481.8131.5980.000بين المجموعات

1158.877615.25الخط�أ

1640.6877المجموع

يلاح��ظ م��ن الج��دول )4( وجود فرق ذي دلال��ة �إح�صائية على م�ست��وى الدلال��ة )P>0.05( بين المتو�سطين 
الح�سابي�ين في اختبار مهارات البحث العلمي البعدي حيث بلغت قيمة ف )31.598( بم�ستوى دلاله )0.000( 
ول�صال��ح طالب��ات المجموع��ة التجريبي��ة، وهذا يعني رف���ض الفر�ضية ال�صفري��ة لاأولى الت��ي تن�ص على )لا 
يوج��د ف��رق ذو دلالة �إح�صائية عل��ى م�ستوى الدلال��ة )α=0.5( بين المتو�سطين الح�سابي�ين لعلامات طالبات 

المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في اختيار مهارات البحث العلمي(.
وقب��ول الفر�ضي��ة البديل��ة مما ي�ش�ري �إلى �أن ا�ستخ��دام خريطة ال�ش��كل )V( في تدري�س م��ادة مناهج البحث 
العلمي ي�ؤدي �إلى تنمية مهارات البحث العلمي لدى الطلبة، وت�ؤكد خريطة ال�شكل )V( على التفاعل الن�شط 
ب�ين جانبي العلم )المعرفي ويمثل الجانب النظري(، والتطبيق��ي الذي يمثل الجانب العملي للنتائج التي تف�سر 
الظواه��ر ولاأح��داث، وتركز انتباه المتعلم على المه��ارات البحثية والمعرفة العملية الت��ي يملكها، وتعد متطلباً 
�سابق��اً للت�ص��دي لم�شكلة البح��ث العلمي التي يواجهها الف��رد المتعلم، وتتمثل في لاإجابة ع��ن ال��سؤال الرئي�سي 
ال��ذي يق��ع بين الجانبين النظري والتطبيقي لخريطة ال�شكل )V( من خ�الل الا�ستق�صاء والتحري التي يقوم 
به��ا الطال��ب �أثن��اء تفك�ريه في لاإجابة عن ه��ذه لاأ�سئلة، كما تمثل لاأح��داث ولاأ�شياء الت��ي تظهر في نقطة 
التق��اء الجانب�ين �أ�سفل الخريط��ة، والتي تو�ضح مجموعة لاإج��راءات والخطوات التي يتبعه��ا الفرد المتعلم، 
م�ستعين��ا بالجانب�ين المعرفي ولاإجرائ��ي للح�صول على �إجابة لمجموع��ة لاأ�سئلة الفرعية، م��ن خلال المعرفة 
العلمي��ة ذات العلاق��ة بم�شكلة البحث ومهارات البحث العلمي، التي تب��د�أ ب�صياغة العنوان  والمقدمة واقتراح 
الفر�ضي��ات، وه��ي لاإجاب��ة المحتملة لأ�سئلة البحث الت��ي يتم تدعيمها من خلال الافترا�ض��ات التي تتمثل في 
لاإدعاءات المعرفية والتي لا تحتاج �إلى اختبار، ولكن ت�ؤكد على دعم الفر�ضيات وتقود �إلى تحري وا�ستق�صاء 
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تمكن المتعلم من ربط ما تم تعلمه وتنميته من مهارات البحث العلمي، مع ما �سوف ي�ستخدمه من مهارات �أخرى 
جدي��دة، مث��ل ما يظه��ر في الجانب التطبيقي م��ن ت�سجيلات التي تتمث��ل في �إ�سهامات الف��رد المتعلم با�ستخدام 
المه��ارات البحثي��ة الت��ي يمتلكه��ا في القدرة عل��ى عر�ض البيان��ات وتحليلها وتبويبه��ا وجدولتها ب�ش��كل متدرج 
ومت�سل�س��ل للو�ص��ول �إلى النتائ��ج وتف�سيرها من خ�الل مدلولات البيانات الت��ي تو�صل �إليها، من حي��ث �أ�سبابها 

و�أثارها وخ�صائ�صها ولاأ�شكال البيانية التي ا�ستخدمها.
لذل��ك تع��د ا�ستراتيجي��ة ا�ستخ��دام خرائط ال�شكل )V( م��ن ا�ستراتيجي��ات التعلم فوق المع��رفي، وتهدف �إلى 
�إدراك الطال��ب للعلاق��ات القائم��ة ب�ين المعرف��ة والمنهجي��ة الم�ستخدم��ة في �إنتاجه��ا والكاملة بينهم��ا، فيقوم 
الطال��ب بتوظي��ف مجموعة م��ن مهارات البحث العلمي عن��د ت�صميمه ال�شكل )V( من حي��ث �صياغة لاأ�سئلة، 
والفر�ضيات، واختيار الافترا�ضات، ولاأدوات المنا�سبة، وتطبيقها، والح�صول على البيانات والحقائق وتحليلها 

وتبويبها و�إخ�ضاعها للمعالجة لاإح�صائية للح�صول على نتائج.
كل ذلك يعد ريا�ضة فكرية مثيرة ون�شاطا �إبداعيا خلاقا يظهر المهارات البحثية التي يمتلكها م�صممه ويج�سد 

معرفته ال�سابقة ومواطن القوة وال�ضعف فيها من خلال تقويم خريطة ال�شكل )V( التي �صممها.
ԀԀ:النتائج ذات العلاقة بال��سؤال الثاني وتف�سيرها

ن���ص ال�س���ؤال الثاني على: م��ا �أثر البرنام��ج لاإثرائ��ي با�ستخدام خريطة ال�ش��كل)V( لتدري�س م��ادة مناهج 
البحث العلمي في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طالبات كلية العلوم التربوية في جامعة الزرقاء؟ 

وللإجاب��ة عن هذا ال��سؤال ح�سب المتو�سطين الح�سابيين والانحراف�ين المعياريين لعلامات طالبات المجموعتين 
التجريبية وال�ضابطة على اختبار مهارات التفكير الناقد البعدي كما في الجدول )5(.

جدول )5(: المتو�سطان الح�سابيان والانحرافان المعياريان لعلامات طالبات مجموعتي الدرا�سة التجريبية وال�ضابطة في 
اختبار مهارات التفكير الناقد البعدي

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالمجموعة
4024.772.63التجريبية

3820.502.52ال�ضابطة

78المجموع

يلاحظ من الجدول )5( وجود فرق ظاهري بين المتو�سطين الح�سابيين لعلامات طلبة المجموعتين التجريبية 
وال�ضابطة على اختبار مهارات التفكير الناقد البعدي، وقد بلغ هذا الفرق )4.27( ل�صالح طالبات المجموعة 
التجريبي��ة، وللتحق��ق فيم��ا �إذا كان ه��ذا الف��رق ذا دلال��ة �إح�صائي��ة عل��ى م�ست��وى الدلال��ة )P>0.05( تم 

ا�ستخدام تحليل التباين لاأحادي )ANOVA( كما يظهر في الجدول )6(.
جدول )6(: نتائج تحليل التباين الأحادي )ANOVA( لعلامات طالبات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في اختبار 

مهارات التفكير الناقد

م�ستوى الدلالةقيمة فمتو�سط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين
356.1477356.1437.550.000بين المجموعات

728.47769.58داخل المجموعات

1084.6177المجموع

يتب�ين م��ن الج��دول )6( وجود ف��رق ذي دلال��ة �إح�صائية عل��ى م�ستوى الدلال��ة )P>0.05( ب�ين المتو�سطين 
الح�سابي�ين في اختبار مه��ارات التفكير الناقد البعدي، حيث بلغت في��ه ف )37.55( بم�ستوى دلالة )0.000( 
ول�صال��ح طالبات المجموعة التجريبية، وهذا يعني رف���ض الفر�ضية ال�صفرية التي تن�ص على )لا يوجد فرق 
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ذو دلال��ة �إح�صائية على م�ست��وى الدلالة )P>0.05( بين المتو�سطين الح�سابي�ين لعلامة طالبات المجموعتين 
التجريبي��ة وال�ضابط��ة في اختبار مهارات التفكير الناقد البعدي( وقب��ول الفر�ضية البديلة، وهذا ي�شير �إلى 
�أن ا�ستخ��دام خريط��ة ال�شكل )V( في تدري�س مناه��ج البحث العلمي ي�ؤدي �إلى تنمية مه��ارات التفكير الناقد 
لدى الطلبة والذي يعد نتاجا للمهارات المعرفية، ويت�ضمن قدرة الفرد على حل الم�شكلات ا التي تواجهه وردها 
�إلى �أ�سبابه��ا، والا�ستنت��اج وتق��ويم الحجج والبراه�ين، كما �أنه تفك�ري ت�أملي يظهر فيه وعي بمه��ارات البحث 

والا�ستق�صاء، والتحري التي يتم التو�صل من خلالها �إلى ا�ستنتاجات )Ennis, 1998؛ ال�سيد، 1995(.
وه��ذا يع��ود �إلى ا�ستخ��دام خريطة ال�ش��كل )V( التي ته��يء البيئة المنا�سب��ة لتنمية مه��ارات التفكير الناقد 
بجانبيه��ا النظ��ري ولاإجرائ��ي، �إ�ضاف��ة �إلى ال�س���ؤال الرئي�س��ي لم�شكلة البح��ث، والذي ينبث��ق عنه مجموعة 
م��ن لاأ�سئل��ة الفرعية، والتي �سيجيب عنها الطال��ب من خلال مرحلة لاأحداث ولاأ�شي��اء، وهي نقطة التقاء 
جانب��ي خريطة ال�شكل )V( والتي تمثل لاإجراءات الت��ي يقوم بها المتعلم ولاأدوات التي ي�ستخدمها للإجابة 
ع��ن ال�س���ؤال الرئي�سي، مما يك�سبه تعريف الم�شكل��ة بدقة والعنا�صر المكونة لها، وا�ست��دلال المعلومات، ومن ثم 
ح��ل الم�شكل��ة والح�صول عل��ى ا�ستنتاجات معقولة، وه��ي من �أبرز مه��ارات التفكير الناقد، الت��ي توجه الطلبة 
للتفك�ري في تفكيره��م �أي )فكر كي��ف تفكر( وهو تفكير ت�أمل��ي، وت�شجيع الطلبة على الح��وار والنقا�ش وتقبل 
الر�أي والر�أي لاآخر )جرادات، 2006(، لذلك تعد خريطة ال�شكل )V( ا�ستراتيجية تعليمية توجه الطالب 
لا�ستق�صاء م�شكلة وحلها، وتحليل �أي بحث علمي �إلى عنا�صره لاأ�سا�سية ونقده وتطويره، �أو تخطيط لم�شروع 
بح��ث وتنفي��ذه )Passmore, 2002; Nelson & Epps, 2002(.كما تتيح خريطة ال�شكل )V( الفر�صة 
للطلب��ة للتفكير بحرية وجم��ع المعلومات من م�صادر متعددة ومعالجتها بطرائ��ق مختلفة وا�ستخلا�ص النتائج 
منها، وممار�سة مهارات البحث العلمي بطريقة منتظمة، بحيث ي�صبح الطالب قادراً على تحليل م�شكلة البحث 
�إلى عنا�صرها الرئي�سية، واقتراح الفر�ضيات واختبارها، ثم التو�صل �إلى الحل ال�صحيح، والانتهاء �إلى �أحكام 
عامة ترتبط بحل الم�شكلة البحثية، مما ي�ساعد في تنمية مهارات الا�ستدلال، والتحليل، والتقويم لدى الطلبة 
م��ن خ�الل �إتاحة الفر�صة لهم لدرا�سة م�شكل��ة البحث ب�شكل معمق، وتحديد المعلوم��ات ذات ال�صلة بالمو�ضوع، 
ومعالجته��ا، والتو�ص��ل �إلى النتائ��ج التي ت�ساعد في الو�ص��ول �إلى حل الم�شكلة البحثية من خ�الل لاإجابة عن 

لاأ�سئلة التي تت�ضمنها.
التوصيات:

في �ضوء النتائج يو�صي الباحثون بما يلي:
تبن��ي ا�ستخدام خريطة ال�شكل )V( في تدري�س مادة مناهج البحث العلمي لمختلف التخ�ص�صات العلمية،  	-
ولاإن�ساني��ة، ولمختلف الم�ستوي��ات البكالوريو�س، �أو طلبة الدرا�سات العلي��ا، لأن الدرا�سة �أثبتت �أنها تمثل 

خطة ممنهجة لإعداد البحث العلمي.
تدري��ب �أع�ض��اء هيئة التدري�س عل��ى ا�ستخدام خريطة ال�ش��كل )V( في تدري�س الطلب��ة وتدريبهم على  	-

�إعداد البحث العلمي.
�إج��راء مزيد م��ن الدرا�سات حول ا�ستخدام خريط��ة ال�شكل )V( مقارنة با�ستراتيجي��ات �أخرى ولفروع  	-

معرفية �أخرى، ودرا�سة متغيرات تابعة غير التي بحثته هذه الدرا�سة وت�صاميم �أخرى جديدة. 
تبن��ي لاأ�سل��وب القائم على ا�ستخدام خريطة ال�شكل )V( في الخطط الدرا�سية لأع�ضاء هيئة التدري�س  	-

الذين �سيكلفون بتدري�س مادة مناهج البحث العلمي لمختلف الم�ستويات والتخ�ص�صات.
�إث��راء مكتبة الجامعة بالكت��ب التي تدر�س مو�ضوع خرائط ال�ش��كل )V(  والخرائط المفاهيمية، �إ�ضافة  	-
�إلى لاأبح��اث والدرا�سات م��ن ر�سائل ماج�ستير و�أطروحات دكتوراه �س��واء باللغة لاإنجليزية �أو المترجم 

منها، وتحديداً  ما كتبه نوفال وجووين حول المو�ضوع.
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