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ملخص الدراسة
يفر�ض بناء مجتمع المعرفة العديد من التحديات التي تلقي بظلالها على البحث التربوي، بو�صفه  منوطا 
ب��ه ت�ص��كيل منظوم��ة المعرف��ة التربوية الت��ي تمثل اأحد رواف��د مجتمع المعرف��ة. وعلى الرغ��م من الجهود 
المبذولة للارتقاء بالبحث التربوي لولوج مجتمع المعرفة، بيد اأن ثمة جوانب �صعف وق�صور فى مخرجات 
البحث التربوي تقلل من اإ�ص��هاماته فى اإيجاد حل لم�ص��كلات الواقع التعليمي، و�ص��عف اإ�صهاماته فى تطوير 
العملي��ة التربوي��ة ذاتها التى تمثل الأ�ص��ا�ض الذي تقوم عليه عملية ا�ص��تيعاب المعرفة واإنتاجها ون�ص��رها، 

وهي متطلبات اأ�صا�صية لبناء مجتمع المعرفة.
لذا هدفت الدرا�ص��ة الحالية اإلى تقديم روؤية م�ص��تقبلية لتفعيل مقومات البحث التربوي لتلبية متطلبات 
مجتمع المعرفة، ولتحقيق هذا الهدف ا�ص��تخدمت الدرا�ص��ة المنهج الو�صفي، كما ا�صتخدمت الدرا�صة اأ�صلوب 
دلفي كاأحد اأ�ص��اليب درا�ص��ة الم�ص��تقبل، م�ص��تعينة باأداة ال�ص��تبانة التي طبقت على مجموعة الخبراء من 

اأع�صاء هيئة التدري�ض بكليات التربية.
وتو�ص��لت الدرا�ص��ة اإلى العدي��د م��ن النتائ��ج، فى جانبيه��ا النظ��ري والميداني، منه��ا: اأن البح��ث التربوي 
ي�ص��تطيع الإ�ص��هام فى بناء مجتمع المعرفة اإذا توافرت له المقومات اللازمة، هذه المقومات تتعلق با�صتيعاب 
المعرف��ة التربوية من خلال التكوين العلمي للباحثين واأع�ص��اء هيئة التدري���ض بكليات التربية، ومقومات 
تتعلق باإنتاج المعرفة التربوية بما يكفل بناء مجتمعات حقيقية للمعرفة، ومقومات تتعلق بتطبيق المعرفة 

التربوية من خلال توظيف ما تو�صل اإليه البحث التربوي من نتائج في تطوير واقع الممار�صات التربوية.
وعل��ى �ص��وء النتائج قدمت الدرا�ص��ة روؤي��ة م�ص��تقبلية مقترحة لتفعيل مقوم��ات البحث الترب��وي لتلبية 
متطلب��ات مجتم��ع المعرف��ة، تقوم على مجموعة من الأ�ص���ض والمنطلقات، وت�ص��عى اإلى تحقي��ق عدة اأهداف 
من خلال عدد من الإجراءات والآليات، كما قدمت الدرا�ص��ة مجموعة من التو�صيات ب�صاأن تطبيق الروؤية 

المقترحة.

الكلمات المفتاحية :
 البحث التربوى ، مجتمع المعرفة، الروؤية الم�صتقبلية
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Activation of Educational Research Fundamentals in the Light of  Knowledge 
Society Requirements: A Future Vision

Abstract:
Building knowledge society imposes many challenges that cast a shadow on 
educational research because it is responsible for the formation of educational 
knowledge system that considered to be one of the tributaries of the knowledge 
society. In spite of the efforts that have been made to promote educational 
research to build knowledge society, there are weaknesses and shortcomings in 
the output of educational research reduce its contribution in solving educational 
problems, as well as weakness in its contributions to the development of 
educational process itself, which considered to be the basis upon which the 
processes of absorption, the production and dissemination of knowledge. These 
processes are essential for building knowledge society.

The present study aimed at providing a future vision in activating elements of 
educational research to meet the requirements of the knowledge society. The 
study employed descriptive approach to achieve its objective, as one of future 
studying methods, Delphi technique was also utilized in the study, a questionnaire 
was applied to a group of experts of faculty members at education faculties.

A set of results were emerged of the present study. The study found that 
educational research can contribute in building knowledge society where there 
has the necessary ingredients, including absorption of educational knowledge 
through scientific training of researchers and faculty members at faculties of 
education, the production of knowledge in order to ensure educational building 
real communities of knowledge, and the application of educational knowledge 
by employing the findings of the educational research in developing reality of 
educational practices.

In the light of the results of study, a future vision was proposed to activate the 
elements of educational research to meet the requirements of the knowledge 
society. This vision is based on a set of principles and premises, it also seeks to 
achieve several objectives through a number of procedures and mechanisms. 
the study provided a set of recommendations in relation to the application of the 
proposed vision .

Keywords:

 Educational Research, knowledge society, the future vision
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مقدمة الدراسة
ي��كاد يجم��ع ق��ادة الفكر التربوي والم�ص��تغلون بق�ص��ايا الفكر عامة عل��ى حقيقة ما ترتب عل��ى العولمة من 
متغيرات والتي تركت اأثراً بالغاً في منظومة التعليم، ولعل من اأبرز هذه المتغيرات التقدم ال�صريع والمتلاحق 
لتكنولوجي��ا المعلوم��ات والت�ص��ال، الت��ي اأدت اإلى ت�ص��اعف المعرف��ة الإن�ص��انية وتراكمها ب�ص��رعة كبيرة، 
واأ�ص��حى التق��دم فى المعرفة الحلقة الحا�ص��مة لتحقيق التقدم القت�ص��ادي، وكان من نتيج��ة ذلك كله اأن 
تحول القت�صاد العالمي اإلى اقت�صاد يعتمد على المعرفة العلمية اأو ما ي�صمى بالقت�صاد المبني على المعرفة، 

واأ�صبحت المعرفة قوة اقت�صادية ودافعاً ومحركاً للتقدم فى مجتمع المعرفة. 
وقد كان التعليم عامة والتعليم العالي ب�صفة خا�صة وما يزال العامل الرئي�ض فى اإنتاج المعرفة، وتطبيقها 
والإفادة منها في التنمية الجتماعية والقت�صادية، وتو�صح المنظمة الدولية للتنمية والتعاون فى المجال 
القت�صادي )OECD 2008،2( اأن موؤ�ص�صات التعليم العالي يمكنها بناء مجتمع المعرفة من خلال القيام 
باأربع مهام رئي�ص��ة هي: ت�ص��كيل راأ�ض المال الب�ص��ري من خلال التعليم والتدريب، وبناء قواعد المعرفة من 
خلال البحث والتطوير، ون�ص��ر المعرفة وا�ص��تخدامها من خلال التفاعل مع الم�ص��تخدمين لها، و�صون المعرفة 

من خلال المحافظة عليها ونقلها بين الأجيال.
واإزاء هذه الحقيقة تزايد الهتمام التربوي المعا�صر بق�صية تطوير نظم التعليم حتى ت�صطلع بم�صوؤولياتها 
ف��ى اإع��داد الأف��راد لمجتم��ع جديد تتاأ�ص���ض اأركانه عل��ى المعرف��ة، فاأدركت ال��دول المتقدمة اأهمي��ة التعليم 
والبحث والبتكار لولوج مجتمع المعرفة، ويو�صح ايف )Yves 2007،185( حر�ض دول التحاد الأوربى 
 A new Vision عل��ى تكوين مجتمع المعرفة من خلال تنفيذ ا�ص��تراتيجية موحدة تحم��ل روؤية جديدة
للتعلي��م والبحث العلمي، هذه ال�ص��تراتيجية اعتمدها مجل�ض التحاد الأوربى ف��ى مار�ض عام 2000 على 
اأن يتم بلوغ اأهدافها بحلول عام 2010 والتي ت�ص��عى اإلى تح�ص��ين نوعية التعليم والبحث العلمي والبتكار 

لخلق فر�ض وقدرات اأكبر لدول التحاد الأوربي للتناف�صية العالمية فى مجتمع قائم على المعرفة.
كذلك ت�صعى الدول الأقل نمواً اإلى ت�صكيل مجتمع المعرفة، ففي الهند اتخذت الحكومة الهندية مجموعة 
م��ن الإج��راءات لتحوي��ل الهن��د اإلى مجتمع قائم عل��ى المعرفة، مثل: تحقي��ق التميز في النظ��ام التعليمي 
والبحثي لمواجهة تحديات المعرفة فى القرن الحادي والع�ص��رين وزيادة الميزة التناف�صية للهند في مجالت 
المعرفة، وت�ص��جيع اإنتاج المعرفة من خلال مختبرات متقدمة للعلوم والتكنولوجيا، وتح�صين اإدارة  المعرفة، 
و�ص��ون حقوق الملكية الفكرية، وتعزيز تطبيقات المعرفة فى المجالت المختلفة، وت�ص��جيع تقا�ص��م المعرفة 

 )Government of India 2008،8( .لتحقيق اأق�صى قدر من المنفعة العامة
ويعد البحث العلمي نقطة النطلاق نحو ال�صعي الجاد لبناء مجتمع المعرفة، فالتغيرات العلمية والتكنولوجية 
المعا�ص��رة وم��ا �ص��احبها من تحول المجتمع��ات التقليدي��ة اإلى مجتمعات قائمة عل��ى المعرفة، ما ه��ي اإل نتاج 
لأبح��اث علمية ر�ص��ينة اأُجريت فى موؤ�ص�ص��ات التعلي��م العالي ومراكزه��ا البحثية، والبحث العلمي بو�ص��فه 
منتجا للمعرفة ونا�ص��را لها يعدّ فى اإطار مجتمع المعرفة قوة دفع اأ�صا�ص��ية للتنمية، وفي هذا ال�صياق يرى يك 
واآخ��رون )Meek & et al.، 2009،10( اأن المعرف��ة المنتج��ة م��ن خلال البحث العلمي هي اأ�ص��ا�ض التنمية 
الم�ص��تدامة في مجتم��ع المعرفة، اإذا توافر فيه��ا ثلاثة معايير هي: اإنتاج معرفة علمية نوعية عالية الم�ص��توى 
توجه مبا�صرة اإلى خدمة التنمية، وتحويل المعرفة اإلى تطبيقات عملية ذات قيمة واأثر فى تفعيل التنمية، 

وتبادل الممار�صات الجيدة للمعرفة ل�صمان ال�صتفادة منها على نطاق وا�صع فى خدمة مجتمع المعرفة.
ويحظى البحث التربوي باأهمية خا�ص��ة بو�ص��فه ي�صتهدف الو�ص��ول اإلى ال�صورة المثلى لتربية الفرد الذي 
ي�صكل راأ�ض المال الفكري فى مجتمع المعرفة، من خلال ما ي�صطلع به البحث التربوي من تطوير للممار�صات 
التربوي��ة، بم��ا يكفل اكت�ص��اب المعرف��ة واإنتاجها وتوظيفه��ا، فيوؤدي البح��ث التربوي دوراً مهم��اً فى اإقامة 
مجتمع المعرفة، بو�ص��فه و�ص��يلة اأ�صا�ص��ية لتطوير اأ�ص��اليب التربية والنهو�ض بم�ص��تواها وزيادة كفاءتها، 
و�ص��ياغة ال�صيا�ص��ة التعليمية وتوجيهها وتحديد م�ص��اراتها ودع��م كافة القرارات التربوي��ة المتعلقة بها، 

والتو�صل اإلى معارف تربوية جديدة تفي بمتطلبات التجديد التربوي الم�صتمر.
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وفي ه��ذا ال�ص��ياق ي��رى كيرن��ز)Kearns 2004،8(  اأن ثم��ة حاجة ملح��ة ومتزايدة فى مجتم��ع المعرفة 
لإيج��اد دور فع��ال للبح��ث التربوي فى دعم التعليم واإ�ص��لاحه للتكي��ف مع الظروف وال�ص��غوط فى البيئة 
الجدي��دة، ومواجه��ة التاأثير المتزايد للمعلومات والتكنولوجيا، وت�ص��اعد وت��يرة التغيير في كثير من جوانب 
الحي��اة في مجتم��ع المعرف��ة، حيث يتطلب مجتمع المعرف��ة دورا فعال للبحث التربوي فى توجيه ال�صيا�ص��ات 
والممار�صات التربوية، والتغلب على ما يعرف باأزمة الثقة في نتائج البحث التربوي، وما اأدت اإليه من تاأثيرات 
�ص��لبية، ويرى   Kearns اأن اأثر نتائج البحوث التربوية على �ص��عيد الممار�ص��ات التربوية مازال �صعيفاً اإلى 

حد كبير اإذا قورن بتاأثير نتائج البحوث في قطاعات اأخرى مثل القطاع ال�صحي على �صبيل المثال.
وهك��ذا تتجه الأنظ��ار اإلى البحث التربوي، وترى فى تطويره والنهو�ض به ال�ص��بيل اإلى تكوين مجتمعات 
حقيقي��ة للمعرفة، وقد ي�ص��عب تحقيق ذلك دون وجود روؤية علمية م�ص��تقبلية تو�ص��ح الملامح الأ�صا�ص��ية 
لمقومات البحث التربوي القادر على الإ�صهام فى تكوين مجتمع المعرفة، وفي هذا ال�صاأن ي�صير التقرير العالمي 
لليون�ص��كو ) 2005، 132 ( اإلى اأنه ل يمكن في الواقع ت�ص��ور مجتمعات حقيقية للمعرفة ل تخ�ص��ع نف�صها 
ل�ص��رورة وجود روؤية م�ص��تقبلية ت�ص��تهدف تطويره��ا، ولريب اأن وف��اء البحث الترب��وي بمهامه في تكوين 
مجتم��ع المعرفة واإثرائه، يتطلب تحديد المقومات المنا�ص��بة له، والعمل على تفعيلها، وفق روؤية م�ص��تقبلية 
وا�صحة، تكفل له الإ�صهام الفعال في تلبية متطلبات مجتمع المعرفة، وهذا ما ت�صعى اإليه الدرا�صة الحالية. 

م�صكلة الدرا�صة
تواجه الدول العربية فجوة كبيرة في المعرفة، وفق ما اأ�ص��ار اإليه تقرير التنمية الإن�ص��انية العربية لعام 
2002( ويوؤك��د هذه الفجوة المعرفي��ة التقرير اللاحق لعام  2002 )برنام��ج الأمم المتح��دة الإنمائ��ي 
2003 بالقول اإن الدول العربية مازالت بعيدة عن مجتمع المعرفة، واأن فجوة المعرفة بين الدول العربية 
ومجتمع��ات المعرف��ة كب��يرة، وتتنامى ب�ص��ورة مت�ص��ارعة )برنام��ج الأمم المتحدة الإنمائ��ي 2003( وهذه 
الفج��وة المعرفي��ة قائم��ة، حيث ي�ص��لم تقرير المعرف��ة العربي لع��ام 2010 / 2011 بوجوده��ا في الأداء 
المع��رفي العرب��ي، ويح��ث التقرير على النتقال اإلى مرحلة جديدة للتحرك نحو اإر�ص��اء حجر الأ�ص��ا�ض في 
بناء مجتمع المعرفة، من خلال و�ص��ع اأ�ص���ض للتعامل مع منهجيات واآليات علمية تمكن من الم�ص��اركة الفاعلة 

في بناء مجتمع المعرفة وولوج مجالته الرحبة )برنامج الأمم المتحدة الإنمائي 2012 ( 
ويع�ص��د ه��ذه التقارير ما اأ�ص��ارت اإليه نتائج بع�ض الدرا�ص��ات التي اأجريت موؤخراً، مثل درا�ص��ة اأبوال�ص��يخ 
)2010( التي اأ�صارت اإلى اأن دور التعليم العالي العربي في بناء مجتمع المعرفة يواجه الكثير من التحديات 
الت��ي توؤث��ر على قيامه بهذا الدور، ودرا�ص��ة بركات وعو���ض ) 2012 ( التي اأ�ص��ارت اإلى اأن دور الجامعات 

العربية في مجال توليد المعرفة مازال �صعيفاً في الإ�صهام في تنمية مجتمع المعرفة. 
والبح��ث التربوي بو�ص��فه اأحد فروع البح��ث العلمي يواجه العديد من التحدي��ات التي توؤثر على تحقيق 
اأهداف��ه، وت�ص��عف م��ن اإ�ص��هاماته في بن��اء مجتم��ع المعرفة، وي�ص��نف الخليل��ي ) 2010 ( التحدي��ات التي 
تواج��ه البح��ث التربوي فى الوطن العرب��ي اإلى اأربع فئات: تحديات تت�ص��ل بالباحث التربوي، وتحديات 
تت�ص��ل بالجامعات التي يعمل بها الباحثون، وتحديات تت�ص��ل بميدان البحث، وتحديات تت�صل بال�صيا�صات 
البحثية الموجهة للبحث العلمي، مما اأدى اإلى �صعف اإ�صهام البحث التربوي بال�صكل الذي يتوافق والتحول 

نحو مجتمع المعرفة، وعلى ذلك تتحدد م�صكلة الدرا�صة في الأ�صئلة الآتية:
؟ المختلفة  وخ�صائ�صه  اأبعاده  وما  المعرفة  مجتمع  مفهوم  ما   -  1

؟ التربوي  البحث  من  المعرفة  مجتمع  متطلبات  ما   -  2
؟ المعرفة  مجتمع  متطلبات  لتلبية  التربوي  للبحث  توافرها  الواجب  المقومات  ما   -  3

الروؤية الم�صتقبلية المقترحة لتفعيل مقومات البحث التربوي لتلبية متطلبات مجتمع المعرفة ؟ ما   -  4
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اأهداف الدرا�صة
ت�صعى الدرا�صة اإلى تحقيق الأهداف الآتية:

تحليل الأدبيات الخا�صة بمجتمع المعرفة، بغية تحديد مفهوم مجتمع المعرفة واأبعاده وخ�صائ�صه.  -
ا�ص��تقراء الأدبي��ات الخا�ص��ة بالبح��ث الترب��وي وتحليله��ا، بغي��ة تحدي��د ماهي��ة البح��ث التربوي،   -

والمتطلبات التي يمكن اأن ي�صهم بها البحث التربوي في اإقامة مجتمع المعرفة.
الك�صف عن المقومات المختلفة الواجب توافرها للبحث التربوي لتلبية متطلبات مجتمع المعرفة.   -

-  تق��ديم روؤية م�ص��تقبلية مقترحة لتفعي��ل مقومات البحث التربوي لتلبي��ة متطلبات مجتمع المعرفة 
على �صوء ما ت�صفر عنه الدرا�صة من نتائج.

اأهمية الدرا�صة ومبرراتها
تت�صح اأهمية الدرا�صة الحالية ومبرراتها فيما يلى:

جاءت الدرا�ص��ة الحالية ا�ص��تجابة لتو�ص��يات العديد من التقارير العربية والدولي��ة، منها: تقرير   -
التنمية الإن�ص��انية العربية عام 2002 )برنامج الأمم المتحدة الإنمائي 2002 (، وتقرير التنمية 
الإن�صانية العربية عام 2003 )برنامج الأمم المتحدة الإنمائي 2003 (، والتقرير العالمي لليون�صكو 
عام 2005 )منظمة الأمم المتحدة للتربية والعلوم والثقافة 2005(، وتقرير المعرفة العربي للعام 
2010/2011 )برنامج الأمم المتحدة الإنمائي 2012 ( والتي اأ�ص��ارت في مجملها اإلى وجود فجوة 

في المعرفة تعاني منها الدول العربية تجعلها بعيدة عن مجتمع المعرفة.
�ص��عت الدرا�ص��ة الحالي��ة اإلى تفعي��ل مقوم��ات البح��ث الترب��وي، للا�ص��طلاع ب��دور فع��ال في توجيه   -
الممار�صات التربوية وتطويرها في الموؤ�ص�صات التعليمية، وما يترتب عليه من تفعيل لعمليات ا�صتيعاب 

المعرفة التربوية التي ت�صكل اأحد الروافد الأ�صا�صية لمجتمع المعرفة واإنتاجها وتوظيفها.
تعد الدرا�صة الحالية اأحد الدرا�صات الم�صتقبلية التي تهتم با�صت�صراف م�صتقبل البحث التربوي، كما   -
تهتم بمجتمع الم�صتقبل وهو مجتمع المعرفة، من خلال تقديم روؤية م�صتقبلية لتفعيل مقومات البحث 

التربوي لتلبية متطلبات مجتمع المعرفة.
تفي��د نتائ��ج الدرا�ص��ة الحالية الباحثين فى مج��ال التربية عامة، والم�ص��وؤولين ع��ن البحث التربوي   -
خا�ص��ة فى مراجعة خططهم وم�صروعاتهم البحثية واأ�صاليب العمل المتبعة، لتلافي اأوجه الق�صور في 
واق��ع البحث التربوي، والإفادة من الروؤية الم�ص��تقبلية المقترحة في تفعيل مقومات البحث التربوي، 

للوفاء بمتطلبات اإقامة مجتمع المعرفة.
حدود الدرا�صة

تلتزم الدرا�صة بالحدود الآتية:
الحدود المو�صوعية: اقت�صرت الدرا�صة فى حدودها المو�صوعية على تقديم روؤية م�صتقبلية مقترحة   -

لتفعيل مقومات البحث التربوى على �صوء متطلبات مجتمع المعرفة.
الحدود الب�ص��رية: اقت�صرت الدرا�ص��ة على مجموعة من الخبراء من اأع�صاء هيئة التدري�ض بكليات   -

التربية
الحدود الزمانية: طبقت اأداة  الدرا�ص��ة خلال الف�ص��ل الدرا�ص��ى الثانى من العام الجامعى 2012 /   -

2013
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مفاهيم الدرا�صة
يمكن تحديد مفاهيم الدرا�صة اإجرائيا فيما يلى:

ال�ص��عي العلمي المنظم لفهم الظاهرة التربوية مو�ص��ع الدرا�ص��ة، وا�ص��تجلاء  البحث التربوى: هو   -  1
العلاق��ات المتداخل��ة وتف�ص��يرها، به��دف اإث��راء المعرف��ة التربوي��ة، وتحدي��د ال�صيا�ص��ة التعليمي��ة 
و�ص��ياغتها، واإيج��اد حلول علمية للم�ص��كلات التي تواجه الممار�ص��ات التربوية و�ص��ولً اإلى التطوير 
التربوي المن�ص��ود، بغية الإ�ص��هام الفعال في ا�ص��تيعاب المعرفة التربوية التي تمثل متطلبات اأ�صا�ص��ية 

لتكوين مجتمع المعرفة واإنتاجها ون�صرها وتطبيقها.
مقومات البحث التربوي: هي اأ�ص�ض اأو معايير ي�صتند اإليها البحث التربوي للوفاء بمتطلبات مجتمع   -  2
المعرفة، والتي في �صوئها يمكن الحكم على مدى قدرة البحث التربوي على الم�صاهمة في اإقامة مجتمع 
المعرفة، من خلال تحقيق ثلاثة متطلبات اأ�صا�ص��ية لمجتمع المعرفة هي: ا�ص��تيعاب المعرفة التربوية، 

واإنتاجها، وتطبيقها.
مجتمع المعرفة: هو المجتمع الذي يقوم على ن�صر المعرفة واإنتاجها وتوظيفها، واأ�صحت فيه المعرفة   -  3
اأداة اأ�صا�ص��ية للاإنتاج والتقدم وزيادة القدرة التناف�ص��ية، وي�ص��هم في تكوينه واإنمائه البحث العلمي 
التربوي، من خلال ما ي�ص��طلع به من تجديد وتطوير للمعرفة التربوية، واإعداد راأ�ض المال الفكري، 

بما يحقق التنمية الإن�صانية الم�صتدامة في كافة مجالتها داخل المجتمع.
للمعرفة قيمتها وقدرتها  التي تعطي  متطلبات مجتمع المعرفة: هي الأ�ص���ض والقواعد الأ�صا�ص��ية   -  4
عل��ى التطبي��ق وعل��ى التجديد والنماء، ويع��د البحث التربوي اأح��د هذه المتطلبات ال��لازم توافرها 
لبن��اء مجتم��ع المعرفة، من خلال ما ي�ص��طلع به من تطوير لمنظومة المعرفة التربوية، والتو�ص��ل اإلى 
حل��ول علمية لم�ص��كلات الواقع التربوي، مما ي��وؤدي اإلى زيادة قدرة الموؤ�ص�ص��ات التعليمية على اإعداد 

مخرجات تعليمية قادرة على تكوين مجتمع المعرفة واإنمائها.
الروؤية الم�صتقبلية: يعرف اأدلمان )Addleman 1994، 11( الروؤية باأنها عملية اإبداعية تمثل   -  5
تحد للاأفراد والموؤ�ص�صات، كما تمثل حلم يرتبط بالحتمالت الم�صتقبلية، اأي ما يتوقع اأن يكون عليه 
الم�صتقبل، وتهدف اإلى تحقيق م�صتقبل اأف�صل في اأي مجال من المجالت. ويرى محمد )2005،30( اأن 
الروؤية الم�ص��تقبلية هي ا�صت�صراف للم�ص��تقبل وتحديد الملامح الرئي�صة لما �صيكون عليه هذا الم�صتقبل، 
وم��ن ث��م يمكن التحكم في اأبعاده وملامحه الأ�صا�ص��ية قبل اأن يفاجئنا ب�ص��كل مغاي��ر لم نتوقعه، مما 
ي��وؤدي اإلى الإخف��اق فى التعامل معه وال�ص��يطرة عليه. ويمك��ن تعريف الروؤية الم�ص��تقبلية اإجرائيا 
باأنه��ا: مجموعة التوقعات اأو الت�ص��ورات لما ينبغي اأن تكون علي��ه مقومات البحث التربوي في مجتمع 
المعرفة، اأي النظرة الفاح�صة الم�صتوعبة لم�صتقبل البحث التربوي، انطلاقا من معطيات واقع البحث 
الترب��وي، وما يفر�ص��ه مجتمع المعرف��ة من تحديات وما يلزم��ه من متطلبات، من خ��لال تقديم روؤية 

مقترحة لمقومات البحث التربوي لتلبية متطلبات مجتمع المعرفة.
الإطار النظري للدرا�صة والدرا�صات ال�صابقة:

يجيب الإطار النظري عن ال�ص��وؤالين الأول والثاني للدرا�ص��ة، فهو يتن��اول مجتمع المعرفة من حيث المفهوم 
والأبعاد والخ�ص��ائ�ض، كما يعر�ض مفهوم البحث التربوي، ومتطلب��ات مجتمع المعرفة من البحث التربوي، 
والتحديات التي تواجه البحث التربوي وت�ص��عف من اإ�ص��هاماته في تلبية متطلبات مجتمع المعرفة، وذلك 

من خلال محورين فيما يلي: 

المحور الأول: مجتمع المعرفة: المفهوم والأبعاد والخ�صائ�ض
تتناول الدرا�صة تحت هذا المحور تحليل مفهوم مجتمع المعرفة، وتو�صيح اأبعاده على �صوء طبيعة العلاقة 

بين هذا المفهوم وبع�ض المفاهيم المرتبطة به، وتو�صيح الخ�صائ�ض المختلفة لمجتمع المعرفة، فيما يلى:
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اأ - مفهوم مجتمع المعرفة 
ب��داأت الأف��كار المت�ص��لة بمجتم��ع المعرفة والقت�ص��اد القائم عل��ى المعرفة في الظه��ور في �ص��تيينيات القرن 
الع�صرين و�صبعينياته، وانت�صرت هذه الأفكار وتحولت اإلى �صيا�صات وممار�صات تتبناها الكثير من موؤ�ص�صات 
التعليم العالي في نهاية القرن الع�صرين، واأ�صبحت الدول المتقدمة والأقل نمواً على حد �صواء تعدّ التحول 
نح��و مجتمع��ات المعرف��ة ال�ص��بيل اإلى التق��دم الجتماع��ي والزدهار القت�ص��ادي، ل��ذا ط��ورت الكثير من 
الجامعات العالمية اأ�ص��كال تنظيمية وممار�ص��ات تعليمية وبحثية تتوافق ومتطلبات اإقامة مجتمع المعرفة 

   )Breekens 2008،15(
   ويع��د مفه��وم مجتم��ع المعرفة من المفاهيم متعددة الم�ص��امين والدللت، حيث ي�ص��تخدم م�ص��طلح مجتمع 
المعرفة بمعان متعددة، ويرجع ذلك اإلى اأن المعرفة في حد ذاتها عملية جدلية معقدة، من حيث اكت�ص��ابها 
وا�ص��تيعابها ون�ص��رها وتطبيقه��ا، وكذل��ك لرتب��اط المعرف��ة بالعدي��د من المتغ��يرات الجتماعية المت�ص��لة 
بالجوانب الإنتاجية والتنموية في المجتمع، ويمكن تحديد دللت هذا المفهوم من خلال التعريفات الآتية:
يع��رف مجتم��ع المعرفة من منظ��ور مفهوم المعرفة باأن��ه المجتمع الذي يقوم اأ�صا�ص��اً على ن�ص��ر المعرفة   -
واإنتاجه��ا وتوظيفه��ا بكف��اءة في جمي��ع مج��الت الن�ص��اط المجتمع��ي، كالقت�ص��اد والمجتم��ع المدني 
وال�صيا�ص��ة والحياة الخا�صة، و�صولً لترقية الحالة الإن�صانية باطراد، اأي اإقامة التنمية الإن�صانية 

)برنامج الأمم المتحدة الإنمائي 2003،39(.
يعرف مجتمع المعرفة من منظور اقت�ص��اد المعرفة Knowledge Economic باأنه المجتمع الذي   -
يقوم على اأ�ص���ض اقت�ص��ادية من البتكار وتبادل ال�ص��لع والخدمات غير المادية، وتكون فيه المعلومات 
والمعارف الحديثة مرتفعة القيمة ومطلوبة اقت�ص��ادياً )علي؛ وزهو 2008،544 ( ومن هذا المنظور 
اأي�صاً يعرف مجتمع المعرفة باأنه المجتمع الذي يمتلك قدرة نوعية على التنظيم واإيجاد اآليات راقية 
وعقلانية في مجال التحكم في الموارد المتاحة وح�ص��ن ا�ص��تثمارها وتوظيفها، واإيلاء الموارد الب�ص��رية 

الموقع الملائم في تحقيق النمو القت�صادي )عليان 2012،408 (.
يع��رف مجتم��ع المعرفة من منظ��ور التنمي��ة الإن�ص��انية Human Development باأنه المجتمع   -
الذي يمتلك القدرة على تحديد المعلومات واإنتاجها ومعالجتها وتحويلها ون�صرها وا�صتعمالها، من اأجل 
 UNESCO( خلق المعارف ال�ص��رورية للتنمية الإن�ص��انية وتطبيقها وفق روؤية وا�ص��حة للمجتمع

  )2005،29
يع��رف مجتم��ع المعرف��ة من منظور مجتم��ع التعل��م  Learning Society باأنه المجتم��ع الذي يتيح   -
لأفراده التربية الأ�صا�ص��ية التي تمكنهم من موا�ص��لة التعلم الذاتي الم�ص��تمر، وا�صتخدام نماذج تعلم 
غير تقليدية قائمة على العمل، وعلى معاودة اكت�صاب معارف ومهارات جديدة، تتطلبها الحتياجات 

المتغيرة للقطاعات التكنولوجية والقت�صادية والجتماعية.
يع��رف مجتم��ع المعرفة من منظور مجتمع المعلوم��ات  Information Society باأنه المجتمع الذي   -
يهت��م ب��دورة المعرفة، وتوفير البيئة المنا�ص��بة لتفعيلها، بما في ذلك البيئة التقنية الحديثة ب�ص��كلها 
الع��ام، وبيئ��ة تقني��ة المعلومات على وجه الخ�ص��و�ض ) الذيب��اني 2012،161 ( كم��ا يعرف مجتمع 
المعرف��ة م��ن هذا المنظ��ور اأي�ص��اً باأنه مجتمع يت��م فيه اإنتاج المعرفة وت�ص��نيفها ون�ص��رها با�ص��تخدام 

تقنيات المعلومات والت�صال )اإ�صماعيل 2010 ، 510 (.
يع��رف مجتمع المعرف��ة من منظ��ور اإدارة  المعرف��ة Knowledge Management  باأنه المجتمع   -
الذي يقوم بعمليات اإدارة  المعرفة من حيث الإنتاج والتوظيف والن�ص��ر والتطبيق فى جميع مجالت 

الحياة ال�صيا�صية والمدنية والقت�صادية والتربوية )اأبو ال�صميد 2011، 77 (. 
يت�ص��ح م��ن التعريف��ات ال�ص��ابقة اأن مجتمع المعرف��ة مجتمع اأ�ص��حت فيه المعرف��ة قوة اقت�ص��ادية، وعماد 
التنمي��ة الإن�ص��انية واأ�ص��ا�ض تقدم المجتمع��ات، واأن مجتمع المعرفة مجتم��ع دائم التعلم تق��وم اأركانه على 

التقدم الم�صطرد في تكنولوجيا المعلومات، وتتطلب بناء مجتمع المعرفة وترقيته اإدارة  ناجحة للمعرفة.
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ب - اأبعاد مجتمع المعرفة
 يمكن تحديد الأبعاد الأ�صا�صية لمجتمع المعرفة، فيما يلي:

بُعد معرفي قائم على التوظيف الفعال للمعرفة  -  1
 للمعرفة مفهوم وا�ص��ع ي�ص��تخدم تقليدياً للاإ�ص��ارة اإلى تلك الأن�ص��طة المميزة للعقل الإن�ص��اني، ولتوظيف 
طاقات��ه الذهني��ة كالتفكير والإدراك وال�ص��تدلل، وتعرف المو�ص��وعة العلمية للتربي��ة )2004،523 ( 
المعرفة باأنها عملية انعكا�ض للواقع، واإعادة ت�صكيل اأو اإعادة معالجة مثالية لهذا الواقع، ياأتي بها الإن�صان 
به��دف تمكينه من ال�ص��يطرة على ه��ذا الواقع، وعلى تغي��يره وترقيته. ويعرف تقرير التنمية الإن�ص��انية 
العربي��ة )2003،36( المعرفة باأنه��ا البيانات والمعلومات والأفكار اأو مجمل البني��ة الرمزية التي يحملها 
الإن�ص��ان اأو يمتلكها المجتمع فى �ص��ياق دللي وتاريخي محدد، وتوجه ال�ص��لوك الب�صري فردياً وموؤ�ص�صياً في 
مجالت الن�صاط الإن�صاني كافة في اإنتاج ال�صلع والخدمات، وفي ن�صاط المجتمع المدني وال�صيا�صة وفي الحياة 
الخا�ص��ة، ل��ذا ينظ��ر التقري��ر اإلى مجتمع المعرفة باأن��ه ذلك المجتمع الذي يقوم اأ�صا�ص��اً على ن�ص��ر المعرفة 
واإنتاجه��ا وتوظيفها بكفاءة. فالمعرفة اأ�ص��بحت بعدا اأ�صا�ص��يا وجوهريا من اأبع��اد مجتمع المعرفة، ومن ثم 

فاإن ا�صتيعاب المعرفة واإنتاجها ون�صرها والتوظيف الفعال لها يمثل عماد مجتمع المعرفة وجوهرها. 
بُعد اقت�صاي قائم على اقت�صاد المعرفة  -  2

تتميز المعرفة بعدد من ال�صفات التي تحدد طبيعتها القت�صادية، واأ�صبحت ال�صناعات والخدمات المعتمدة 
عل��ى المعرفة تمث��ل اأ�صا�ص��اً للقطاع القت�ص��ادي، حيث �ص��محت تكنولوجيا الت�ص��ال الحديثة للموؤ�ص�ص��ات 
الإنتاجي��ة والخدمي��ة اإنت��اج ال�ص��لع والخدم��ات وت�ص��ويقها دون الحاج��ة للارتباط بموقع جغ��رافي معين 
)يو�ص��ف 2003، 70 (. وي�ص��ير التقرير العالمي لليون�ص��كو )2005،48 ( اإلى اأن اقت�صاد المعرفة يقوم على 
التكامل بين اإمكانات ت�صفير المعلومات التي اأتاحتها التكنولوجيا وتخزينها ونقلها، وفي ظل اقت�صاد المعرفة 
اأخذت بع�ض الأن�ص��طة غير المادية المرتبطة بالبحث والتربية تنزع اإلى احتلال مكان متنام في القت�ص��اد 
العالمي. وفي هذا ال�ص��ياق ي�ص��ير كورتيز )Cortese2003،19( اإلى اأن التعليم العالي يلعب دوراً رئي�صاً في 
التحول من القت�ص��اد التقليدي اإلى القت�ص��اد القائ��م على المعرفة، حيث ترتبط اأه��داف التعليم العالي 
ارتباطاً وثيقاً بالتح�صين القت�صادي، مما يوؤدي اإلى دعم المجتمعات المحلية، لذا ينظر اإلى التعليم العالي 
عل��ى اأن��ه محرك للنمو القت�ص��ادي في العديد من المجتمع��ات على اختلاف ثقافتها ونظمها القت�ص��ادية. 
ويت�ص��ح مما تق��دم، اأن للمعرفة بعداً اقت�ص��ادياً، اأي يمكن تحويلها اإلى عن�ص��ر مولد للقيمة القت�ص��ادية، 

واأ�صبح اقت�صاد المعرفة م�صدرا اأ�صا�صيا للثروة في مجتمع المعرفة.
بُعد تنموي قائم على التنمية الإن�صانية الم�صتدامة  -  3

يرتبط مجتمع المعرفة ارتباطاً وثيقاً بالتنمية، حيث يتطلع مجتمع المعرفة اإلى تحقيق نمو معرفي يوؤدي اإلى 
تطوير عنا�صر الإنتاج وتح�صين النمو القت�صادي وتعزيز التنمية، ويرى )اأحمد 2003، 616 ( اأن التنمية 
في مجتم��ع المعرفة تنمية �ص��املة ومتكاملة ترتكز على الراأ�ص��مال الب�ص��ري الذي يمتلك المع��ارف والكفاءات 
والمهارات، مما يرتقي بمجتمع المعرفة اإلى مرتبة الركيزة الأ�صا�صية للتنمية الب�صرية. وتعد المعرفة قاعدة 
ارتكاز مهمة للتنمية، حيث اأ�ص��حت المعرفة عن�ص��راً جوهرياً من عنا�ص��ر الإنتاج، لذا ي�ص��ير تقرير التنمية 
الإن�ص��انية العربي��ة )2002 ، 5 ( اإلى اأن المعرف��ة �ص��لعة ذات منفع��ة عام��ة تدع��م القت�ص��اديات والبيئ��ة 
الجتماعية وتحقق تنمية المجتمعات، وتنت�ص��ر في جميع جوانب الن�صاط الإن�صاني، ويرى التقرير اأن قيمة 
المعرفة لأغرا�ض التنمية تتوقف على مدى تطبيقها بفاعلية، من خلال اإيجاد حلقات و�صل بين نظم التعليم 
و�ص��وق العمل، واإيجاد �ص��لات تربط الباحثين مع المنتجين و�صانعى القرار، مما يعزز ات�صاق هياكل ومدخلات 
ومخرجات نظم التعليم والبحث العلمى مع متطلبات الإنتاج، ويحقق رفاه الإن�صان وعملية التنمية ككل. ول 
ري��ب اأن تطوير البع��د التنموي لمجتمع المعرفة يتطل��ب اإيجاد علاقات وروابط قوية ب��ين المعرفة والتنمية، 

بو�صف المعرفة باأنها اأ�صحت اأداة قوية لتلبية الحاجات القت�صادية ومكون اأ�صا�ض للتنمية.
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التعلم مجتمعات  ت�صكيل  على  قائم  تربوي  تعليمي  بُعد   -  4
يع��د مجتم��ع التعل��م اأو المجتمعات دائم��ة التعلم نمطا جدي��دا من المجتمع��ات، يحتل فيه التعليم الم�ص��تمر 
للجمي��ع موقع��اً متميزاً، لما له من دور في تجديد المعارف وتطوير المه��ارات التي تمثل جوهر مجتمع المعرفة، 
وفي هذا ال�ص��ياق ي�ص��ير التقرير العالمي لليون�ص��كو )2005،59( اإلى اأن المعرفة في مجتمع التعلم ل تتوقف 
عن��د ج��دران الموؤ�ص�ص��ات التعليمية مكاني��اً، ول تتوقف في نهاية مراح��ل التعليم زمانياً، فق��د يطلب من كل 
�ص��خ�ض ممار�ص��ة عدة مهن خلال حياته، في�ص��بح ال�ص��تمرار في التعليم مدى الحياة اأمراً �صرورياً، ومن ثم 
فاإن��ه في مجتم��ع التعلم لم يع��د التركيز قائماً فقط عل��ى الأفراد الذين يمتلكون المعرف��ة من خلال اأنظمة 
التعليم الر�صمية، ولكن اأي�صاً ال�صتمرار في اكت�صاب المعرفة من خلال الن�صاط المهني والتعليم غير الر�صمي. 
ويتحق��ق مجتم��ع التعل��م بتحقيق مبداأ التربي��ة للجميع، لذا ح��دد الإعلان العالمي ح��ول التربية للجميع 
هدف��ا رئي�ص��ا ه��و: تمكين كل فرد - �ص��واء اأكان طفلًا اأم يافعاً اأم را�ص��داً - من الإفادة م��ن الفر�ض التربوية 
الم�ص��ممة على نحو يلبي حاجاته الأ�صا�صية للتعلم)المنتدى العالمي للتربية 2000، 12 ( وبتحقيق مجتمع 

التعلم الذي تتاح فيه المعرفة للجميع، يتحقق مجتمع المعرفة.
معلوماتي قائم على تكنولوجيا المعلومات بُعد   -  5

يع��رف مجتم��ع المعلومات باأنه المجتمع الذي تمثل فيه المعلومات القوة الدافعة والم�ص��يطرة، والذي ين�ص��غل 
معظ��م اأف��راده باإنت��اج المعلوم��ات اأو جمعه��ا اأو معالجته��ا اأو توزيعه��ا ) Moore 1997: 272 ( وتلع��ب 
تكنولوجي��ا المعلوم��ات والت�ص��ال دوراً اأ�صا�ص��ياً في ت�ص��كيل مجتم��ع المعرف��ة م��ن خ��لال اإتاح��ة البيان��ات 
والمعلوم��ات والمعرف��ة، حي��ث ي��رى اي��ف ) Yves 2007،187 ( اأن التط��ور ال�ص��ريع في ه��ذه التكنولوجيا 
مكنه��ا م��ن لعب هذا الدور، من خلال النت�ص��ار الوا�ص��ع ل�ص��بكة الإنترنت، والتي اأتاح��ت المعلومات والمعرفة 
واأ�ص��بح من الي�ص��ير تقا�ص��مها مع الآخرين على م�ص��توى العالم، وكذلك ملفات الفيديو وخدمات الر�ص��ائل 
الق�ص��يرة ور�ص��ائل الو�ص��ائط المتعددة، كما اأ�ص��بح تخزين المعلومات رقمياً اأي�ص��ر من التخزي��ن على الورق، 
و�ص��هولة تب��ادل محتوى التعلم ب��ين المتعلمين رقمياً، كذل��ك البرمجيات التعليمية المتاح��ة، وظهور لعبين 
جدد ي�صاهمون في تي�صير التعليم والبحث مثل جوجل وياهو �صكايبي، حيث اأطلقوا خدمات جيدة ومبتكرة 
مثل الباحث العلمي وغيرها، ولريب اأن هذه التطورات المرتبطة بتكنولوجيا المعلومات والت�صال من �صاأنها 

تغيير الم�صهد التعليمي، وت�صكيل بيئات تعلم جديدة ت�صهم في بناء مجتمع المعرفة.  
قائم على ال�صراكة والتعاون بين دول العالم دولي  بعد   -  6

يت�صم مجتمع المعرفة باأنه مجتمع عالمي ي�صهم في ت�صكيله جميع الدول، حيث اأ�صبحت عملية اإنتاج المعرفة 
وتوظيفها وت�ص��ويقها محور اهتمام البيئات العلمية والأكاديمية على م�ص��توى العالم، مما يحتم ال�ص��راكة 
والتكامل المتكافئ بين كافة الدول، وفي هذا الإطار يو�ص��ح تقرير التنمية الإن�ص��انية العربية لعام 2002 
)برنام��ج الأمم المتح��دة الإنمائ��ي  2002، 6( اأن تولي��د المعرف��ة الجدي��دة م��ن خلال البح��ث العلمي فى 
مجتم��ع المعرفة ل يقت�ص��ر عل��ى البناء على قاعدة المعرفة الوطنية فح�ص��ب، ولكن مقومه الأ�صا�ص��ي جني 
المعرف��ة الموجودة في اأماك��ن اأخرى في العالم، والعمل على تكييفها، وذلك عن طريق النفتاح العلمي بمعناه 
الوا�ص��ع، وتعزي��ز اكت�ص��اب المعرف��ة باإقامة علاقات م��ع مراكز الأبح��اث الدولية المتقدمة وم��ع غيرها من 
موؤ�ص�ص��ات البحث والتطوير. وفي هذا ال�ص��ياق ي�صير ال�ص��خيبى )2012 ،68 ( اإلى اأن مجتمع المعرفة ي�صهد 
زي��ادة حدة التناف�ص��ية القت�ص��ادية بين الدول بع�ص��ها ببع�ض م��ن ناحية، وبين المجموعات القت�ص��ادية 
�ص��واء بين الدول اأو ال�ص��ركات متعددة الجن�ص��يات من ناحية اأخرى، ل�ص��يما المناف�ص��ة في اقت�ص��اد المعرفة 
العالمي، مما يوؤدي اإلى �صرورة الهتمام بمخرجات التعليم العالي، الذي يوؤدي دوراً مهماً فى تحقيق النجاح 

في تلك المناف�صات، ويكفل التعاون المتكافئ بين الدول في هذا المجال. 
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المعرفة اإدارة   على  قائم  تنظيمي  بُعد   -  7
تنط��وى اإدارة  المعرف��ة عل��ى مجموعة من ال�ص��تراتيجيات والممار�ص��ات، ممثلة في مجموعة من الأ�ص��اليب 
الإداري��ة والأدوات التكنولوجي��ة الت��ي يمك��ن اأن ت�ص��اعد في تنظيم المعرف��ة، وينظ��ر اإلى مجتمع المعرفة 
باأن��ه ذل��ك المجتمع القادر عل��ى الإدارة  الناجحة للمعرفة، حيث يتطلب التحكم في الن�ص��اط المعرفي اتباع 
مراحل منظمة ومتتابعة من خلال اإدارة  ناجحة للمعرفة، �ص��واء ما يت�ص��ل بتجميع المعرفة من م�ص��ادرها 
ومعالجته��ا وتخزينه��ا واإتاحته��ا اأو م��ا يت�ص��ل بالتجديد الم�ص��تمر لها وفق اأح��دث ما اأنتج م��ن معرفة على 
الم�ص��تويات الوطني��ة والدولي��ة. ومن هذا المنظ��ور تعرف اإدارة  المعرف��ة باأنها جهة تهت��م بتطوير المعرفة، 
وترتب��ط ارتباطاً وثيقاً بمراكز البحث العلم��ي والهيئات العلمية، وبالخطط والبرامج التعليمية، من اأجل 
نقل المعرفة وا�ص��تخدامها وتوليدها لربط مخرجات التعليم باقت�ص��اد المعرفة ) المنيع 2012، 75 ( وعلى 
ه��ذا يمك��ن القول اإن بناء وترقية مجتمع المعرفة يتطلب اإدارة  ناجحة للمعرفة ت�ص��تند اإلى قدرة نوعية 
عل��ى اإدارة  المعرف��ة وتنظيمه��ا ، م��ن خلال ا�ص��تخدام اأ�ص��اليب واآلي��ات تكنولوجية حديث��ة، بغية تعظيم 

الإفادة من الموارد المعرفية المتاحة وح�صن ا�صتثمارها وتوظيفها.
ج - خ�صائ�ض مجتمع المعرفة

يت�صح من التحليل ال�صابق لمفهوم مجتمع المعرفة واأبعاده المختلفة اأنه يتميز بمجموعة من الخ�صائ�ض، منها:
المعرفة في مجتمع المعرفة على درجة عالية من التخ�ص���ض، يمتلكها اأفراد يطلق عليهم عمال المعرفة   -
وهم اأفراد يتطلب تاأهيلهم تعليم عالي الم�ص��توى، وتتطلب طبيعة اأعمالهم معارف تخ�ص�ص��ية دقيقة 

ومهارات عالية.
-  يتميز مجتمع المعرفة بوجود منظمات التعلم وهي منظمات متخ�ص�صة، ينتمي اإليها عمال المعرفة، ومنظمة 
التعلم عبارة عن مجموعة من الأفراد الذين يتعاملون مع بع�ص��هم ومع العالم المحيط بهم، ويعملون كفريق 

�صمن موؤ�ص�صة ي�صعرون بالنتماء اإليها، وفيها يتاح لهم الفر�ض لكت�صاف المعرفة واإنتاجها وتطبيقها.
-  يت�ص��ف مجتمع المعرفة باأنه منتج للمعرفة وم�ص��تخدم لها، ول يمكن اإنتاج معرفة وا�ص��تخدامها دون 
ا�صتق�ص��اء وبح��ث اإجرائ��ي لذل��ك فالموؤ�ص�ص��ات في مجتمع المعرف��ة توفر لمنت�ص��بيها الفر�ض المنا�ص��بة 
لدرا�صة الم�ص��كلات والتحديات التي تواجههم، وتوفر لهم الفر�ض لتوظيف البحث الإجرائي، وتعمل 

على تطوير اإدارات البحوث التابعة لها. )حيدر 2004، 6(
يتمي��ز مجتم��ع المعرفة بالتطوير الم�ص��تمر للمعرفة من خلال التعليم الم�ص��تمر حي��ث يطلب من عمال   -
المعرفة )المهنيين( تطوير معارفهم با�ص��تمرار، لمواجهة التط��ور الكبير الذي يحدث في المهن المختلفة، 
وم��ن ث��م ت��برز الحاجة اإلى تطوي��ر برامج التعليم الم�ص��تمر في مجتم��ع المعرفة، وفي ه��ذا الإطار فاإن 
دول منظمة التعاون القت�ص��ادي والتنمية )OECD World Bank،2002( بداأت في ا�صتبدال 
مدخ��ل الدرا�ص��ة ال�ص��ائد بالجامعات والقائم على الدرا�ص��ة لف��ترة محدودة للح�ص��ول على الدرجة 
الجامعي��ة الأولى قبل اللتح��اق بالعمل، بمدخل التعليم والتعلم مدى الحياة لم�ص��اعدة المهنيين على 

تجديد معارفهم وتحديثها ب�صفة م�صتمرة.
يتميز مجتمع المعرفة بالطابع الدولي، حيث تزايد حدة المناف�ص��ة القت�ص��ادية بين الدول، وغياب   -
الم�صتندات الورقية في المعاملات، و�صرعة تغير المفاهيم، والم�صاركة المجتمعية، وانت�صار الديمقراطية، 
والتركيز على التطوير والبتكار نظراً للتقادم ال�صريع للمعرفة، وتحقيق اأعلى م�صتوى من الرفاهية 

الجتماعية. )دياب وجمال الدين 2007، 18(
يتمي��ز مجتم��ع المعرفة بزيادة الن��اتج المحلي الإجمالي المبن��ي على المعرفة، وزيادة ال�ص��تثمارات في   -
المعرف��ة والمعلوم��ات من خلال زيادة الإنفاق على التعليم والبحث والتطوير، والتو�ص��ع في ال�ص��ناعات 
المعرفي��ة مم��ا يجعل المعرف��ة هي المك��ون الرئي�ض للنظ��ام القت�ص��ادي والجتماعي المعا�ص��ر، وتنوع 
مراك��ز البحوث القادرة على اإنتاج المعرفة وانت�ص��ارها، وم�ص��اهمة الموؤ�ص�ص��ات وال�ص��ركات في تاأ�ص��ي�ض 

مجتمع المعرفة من خلال ا�صتراكها في تمويل التعليم والبحث والتدريب. )على وزهو 2008، 555(
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يتميز مجتمع المعرفة بتعقد المعرفة وتعدد التخ�ص�ص��ات، وظهور التخ�ص�صات البينية، والتخ�ص�صات   -
العابرة، وزيادة الهتمام براأ�ض المال الفكري، المتمثل في راأ�ض المال الب�ص��ري وراأ�ض المال الهيكلي الذى 

ي�صمل الملكية الفكرية والمنهجيات والبرامج والوثائق والم�صتندات وغيرها من النواتج المعرفية.
يتمي��ز مجتم��ع المعرفة ب��الإدارة  فائق��ة ال�ص��رعة القادرة عل��ى ال�ص��تجابة للتغيير، والتي ت�ص��جع   -

اكت�صاب المعارف والقدرات والأ�صاليب الإدارية الجديدة.)عبد العزيز 2010، 1674 (
يت�صح من تحليل مفهوم مجتمع المعرفة واأبعاده وخ�صائ�صه المختلفة، اأن المعرفة تمثل ع�صب الحياة في هذا 
المجتمع في �ص��تى مجالته: التعليمية والقت�ص��ادية والثقافية وال�صيا�صية، كما يت�صح اأن التعليم والبحث 

العلمي يمثلان روافد اأ�صا�صية في ت�صكيل واإنماء مجتمع المعرفة.

المحور الثاني: متطلبات مجتمع المعرفة من البحث التربوي
اأ - ماهية البحث التربوي

يقع البحث التربوي في المنظومة التعليمية موقع القلب من الج�صد، وعلى �صوء نتائجه تبنى اآليات الإ�صلاح 
والتجديد التربوي واأ�ص��اليبه، لمواجهة هذه المتغيرات المعا�ص��رة التي تجتاح العالم، حيث �صعت دول العالم 
الت��ي تتطل��ع اإلى الرقي والتقدم اإلى اإعادة النظر في نظمها التعليمية من اأجل الرتقاء بالتعليم وتح�ص��ين 
نوعي��ة خريجي��ه، من خ��لال تفعيل البحث الترب��وي، والإفادة م��ن نتائجه في تطوير الممار�ص��ة التربوية، 
بو�ص��ف البحث التربوي منهجية علمية ت�ص��عى اإلى اإ�ص��لاح التعليم وتطويره ، وتفعيل م�ص��اهمته في بناء 

مجتمع المعرفة.
وتتع��دد تعريف��ات البحث التربوي، منها تعريف الطيب واآخرون )2000، 48( الذي ي�ص��ير اإلى اأن البحث 
التربوي �ص��عي منظم نحو الفهم، مدفوع بحاجة اأو �ص��عوبة مح�ص��وبة، وموجه نحو م�صكلة تربوية معقدة 
يتجاوز الهتمام بها الهتمام ال�صخ�ص��ي المبا�ص��ر، ومعبر عنها في �ص��يغة م�ص��كلة. ويو�ص��ح فلي��ة ؛ والزكي 
)2004،61(  اأن البح��ث الترب��وي عب��ارة ع��ن خطوات منظم��ة ودقيقة قائمة على التق�ص��ي والدرا�ص��ة 
الطويلة المتاأنية بهدف اكت�ص��اف اأو و�ص��ع اأ�ص���ض وقواعد اأو حل م�صكلات في مجال التربية، ويرى البيلاوي 
)2005،102( اأن البحث التربوي ن�ص��اط اجتماعي يقوم على م�ص��لمات فل�صفية واأيديولوجية ينتج عنها 
بال�ص��رورة توج��ه الباحث اإلى فهم الممار�ص��ات التربوية داخل حجرة الدرا�ص��ة، وه��ذه الروؤية لها اأهمية 
حيوي��ة في الن�ص��اط البحث��ي، فهي التي تحدد مج��ال العلاقات التى ي�ص��ملها البحث وطبيعتها، وهي اأي�ص��اً 
التي تحدد الطريقة التي ينظر الباحث من خلالها اإلى مهمة التغيير في المدر�صة ووجهة التغيير وحدوثه.  
 ويو�صح اإبراهيم؛ واأبو زيد )2007،71( اأن للبحث التربوي جهود مخططة منظمة ت�صتهدف حل الم�صكلات 
التربوية القائمة اأو اإ�ص��افة معرفة تربوية جديدة اأو تبين اأف�ص��ل الطرق لتطبيق الأفكار والنظريات في 
المي��دان التربوي، والتي تعتمد على الأ�ص��لوب العلمي في التفكير. ويو�ص��ح  العم��ر )2007، 58(  اأن للبحث 
التربوي درا�ص��ات علمية تعتمد المنهج العلمي المعروف والأ�ص��اليب الإح�ص��ائية  الكمية والكيفية من اأجل 
الو�ص��ول اإلى حل��ول للعدي��د من الم�ص��كلات والق�ص��ايا التربوية. ويت�ص��ح  م��ن التعريفات ال�ص��ابقة للبحث 

التربوى ما يلي:
ات�ص��اع مجال البحث التربوي وتعدد اأنماطه واأ�ص��اليبه، مما اأدى اإلى تعدد تعريفاته، غير اأنها تلتقي   -

في هدف واحد هو تطوير العملية التربوية واإحداث تغييرات مرغوبة في الممار�صة التربوية.
اإن مفهوم البحث التربوي ل يختلف عن مفهوم البحث العلمي، لأن البحث التربوي يقوم على تطبيق   -
المنهج العلمي، بو�صف التربية بظواهرها وم�صكلاتها المتعددة مجالً خ�صبا للبحث، فالبحث التربوي 
بحث علمي ينفذ في مجال التربية، بغية تح�ص��ين اأ�صاليبها والنهو�ض بها، وزيادة قدرتها على تحقيق 
ال��دور المنوط بها تجاه المجتمع، من خلال ما ي�ص��هم به البحث التربوي م��ن اإثراء للمعرفة التربوية 
القائمة، وما ي�ص��عى اإليه من اإيجاد حلول علمية للم�صكلات التربوية و�صولً اإلى التجديد والتطوير 

التربوي المن�صود.



103 المجلة العربيـة لضمـان 
جودة التعليم الجامعي

د. علي عبد الروؤوف محمد ن�صار
المجلد الثامن  العدد )20( 2015م

اإن م��ن الأه��داف الرئي�ص��ة للبح��ث الترب��وي اإر�ص��اء الأ�ص���ض العلمي��ة والواقعية ل�ص��نع ال�صيا�ص��ات   -
التعليمية، و�صياغة قراراتها، وتقديم الأ�صاليب والممار�صات التربوية المثلى لتطبيقها، واإيجاد حلول 

علمية لما يعتر�ض التطبيق من م�صكلات وتحديات.
ب- المتطلبات التي يتعين على البحث التربوي الإ�صهام بها لإقامة مجتمع المعرفة

تتطل��ب اإقام��ة مجتم��ع المعرف��ة مجموعة م��ن الأ�ص���ض والأركان الأ�صا�ص��ية الت��ي تعطي للمعرف��ة قيمتها 
وقدرتها على التطبيق وعلى التجديد والنماء، وثمة خم�ص��ة اأركان اأ�صا�ص��ية لمجتمع المعرفة - اأ�ص��ار اإليها 
تقري��ر التنمي��ة الإن�ص��انية العربي��ة )2003،11( - تمث��ل متطلبات رئي�ص��ة لتاأ�ص��ي�ض مجتم��ع المعرفة في 

العالم العربي، يمكن اإيجازها فيما يلي:
اإطلاق حريات الراأي والتعبير، فهي العتبات الموؤدية اإلى �ص��بل اإنتاج المعرفة، والمفتاح لأبواب الإبداع   -

والبتكار، ولحيوية البحث العلمي والتطوير.
الن�ص��ر الكام��ل للتعلي��م، وترقية ج��ودة النوعي��ة في جميع مراح��ل التعليم، واإعط��اء اهتمام خا�ض   -

بالنهو�ض بالتعليم العالي، والتعليم الم�صتمر.
توطين العلم وبناء قدرة ذاتية في البحث والتطوير في جميع الن�صاطات المجتمعية، من خلال ت�صجيع   -

البحث الأ�صا�صي، واإقامة ن�صق عربي للابتكار.
التح��ول الحثي��ث نح��و نمط اإنت��اج المعرفة في البني��ة الجتماعية والقت�ص��ادية، من خ��لال تطوير   -

الموارد القابلة للتجدد، اعتماداً على القدرات التكنولوجية والمعرفية الذاتية.
تاأ�ص��ي�ض اأنم��وذج مع��رفي عرب��ي ع��ام اأ�ص��يل منفتح، يعتم��د على �ص��حيح الدين، م��ع النهو���ض باللغة   -
العربي��ة، والعتزاز بال��تراث المعرفي العربي، والنفتاح على الثقافات الإن�ص��انية الأخرى، من خلال 

حفز التعريب والترجمة، وتعظيم ال�صتفادة من المنظمات الدولية في هذا المجال. 
وعل��ى الرغم من اأن المتطلبات ال�ص��ابقة تمثل متطلب��ات عامة يتعين على منظوم��ة التعليم والبحث العلمي 
الوف��اء به��ا لتكوين مجتمع المعرفة غير اأن المدق��ق والمحلل لهذه المتطلبات يجد بج��لاء اأن المرتكز الرئي�ض 
ال��ذي ت��دور حوله متطلبات بناء مجتمع المعرف��ة، وجود بحث علمي قوي قادر على تاأ�ص��ي�ض هذا المجتمع، 
ف��اإذا كان��ت الحرية هي بوابة اإنت��اج المعرفة الهادفة ومفت��اح الإبداع والبتكار، فاإنه��ا في الوقت ذاته تعد 
مقوم��اً اأ�صا�ص��ياً  للقي��ام بالبحث العلم��ي ينبغي اأن يتمتع بها اأف��راد المجتمع الأكاديمي، كما اأن ن�ص��ر التعليم 
خا�ص��ة التعليم العالي هو في حد ذاته ن�ص��ر للبحث العلمي، الذي يعد وظيفة اأ�صا�ص��ية من وظائف التعليم 
الع��الي، مما ي��وؤدي اإلى بناء قاعدة علمية وطنية في مجال البحث والتطوي��ر، ومن ثم تحويل المجتمع من 
م�ص��تهلك لم��ا يفد اإليه من معرف��ة اإلى مجتمع منتج للمعرفة، من خلال موؤ�ص�ص��اته العلمي��ة والعتماد على 
قدراته البحثية الذاتية، مما يوؤ�ص���ض لمجتمع معرفة وطن��ي، ينطلق من ثوابت الثقافة الوطنية ومنفتحاً 

على الثقافات الأخرى. 
وتذهب بع�ض الدرا�صات ال�صابقة ) ر�صلان 2006،56 ( ) القطب 2008،459 ( ) هلال 2011،236 ( اإلى 
اأن مجتمع المعرفة يت�ص��كل وفق مجموعة من المتطلبات يطلق عليها مثلث مجتمع المعرفة، هي تكوين �ص��بكة 
كثيفة من تكنولوجيا المعلومات والت�صال، والعتماد على البحث العلمي الموجه لخدمة التنمية، وتطوير 
التعليم واإعداد العقول الماهرة. ويمكن الجزم باأن البحث العلمي لي�ض اأحد اأركان مجتمع المعرفة فح�ص��ب، 
ب��ل ه��و ركن اأ�ص��ا�ض  تبنى عليه باق��ي الأركان، فمن خ��لال البحث العلمي يت��م اإنتاج تكنولوجي��ا المعلومات 
وتطويرها والإفادة منها في تكوين منظومة المعرفة، كما ي�صعى البحث العلمي التربوي اإلى اإ�صلاح التعليم 

وتطويره مما يجعله اأكثر قدرة على اإعداد القوى العاملة الماهرة لمجتمع المعرفة. 
وي�ص��هم البح��ث الترب��وي – بو�ص��فه اأحد ف��روع البح��ث العلم��ي - في تلبية متطلب��ات مجتم��ع المعرفة من 
خ��لال اأهداف��ه الرامي��ة اإلى تطوي��ر التعلي��م واإ�ص��لاحه والنهو�ض بواق��ع الممار�ص��ات التربوي��ة، ويرجع 
كيرن��ز)Kearns 2004،11( اأهمية ربط البحث التربوي بواقع الممار�ص��ات التربوية اإلى اأنه في مجتمع 
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المعرفة يتم التاأكيد دائماً على المعرفة ال�صمنية Tacit Knowledge وهي معرفة تقع في دائرة خبرة 
الفرد وتجاربه الذاتية، والتي تظهر في �ص��لوكه ب�ص��ورة تلقائية، ولها تاأثير قوي على الممار�ص��ة التربوية 
للمعلمين، وتتكون هذه المعرفة ال�صمنية نتيجة تجريب المعلمين وممار�صتهم لما تو�صل اإليه البحث التربوي 

من نتائج، مما يوؤدي اإلى تح�صين خبراتهم، واإثراء معارفهم ال�صمنية.
ويو�ص��ح كيرن��ز)Kearns 2004،11( اأهمي��ة ربط البحث الترب��وي بواقع الممار�ص��ات التربوية اإلى اأنه 
في مجتم��ع المعرف��ة يتم التاأكيد دائم��اً على المعرفة ال�ص��منية Tacit Knowledge وهي معرفة تقع في 
دائرة خبرة الفرد وتجاربه الذاتية، والتي تظهر في �صلوكه ب�صورة تلقائية، ولها تاأثير قوي على الممار�صة 
التربوية للمعلمين، وتتكون هذه المعرفة ال�ص��منية نتيجة تجريب وممار�ص��ة المعلمين لما تو�صل اإليه البحث 

التربوي من نتائج، مما يوؤدي اإلى تح�صين خبراتهم، واإثراء معارفهم ال�صمنية.
وتتع��دد اأ�ص��كال واأنماط ربط البحث التربوي بواقع الممار�ص��ات التربوية في ال��دول التي اأقامت مجتمعات 
حقيقي��ة للمعرف��ة، فف��ي هذا الإط��ار ي�ص��ير )Kearns 2004،10( اإلى اأن��ه في الوليات المتحدة اأ�ص��بح 
الهتم��ام موج��ه اإلى البح��ث التربوي لتحقيق اإ�ص��لاح النظ��ام المدر�ص��ي الأمريكي، من خلال اإع��داد اأدلة 
وقوائم بال�صيا�ص��ات والممار�ص��ات التربوية المرغوبة، وتحديد خ�ص��ائ�ض الممار�ص��ات التربوية الجيدة التي 

اأ�صفرت عنها نتائج البحث، وتحقيق التن�صيق والتعاون بين الباحثين والمنفذين للعملية التعليمية. 
ويذك��ر روج��رز )Rogers 2003،67( اأن ربط البحث التربوي بواقع الممار�ص��ات التربوية في اأ�ص��تراليا، 
يتخذ ثلاثة اأ�ص��كال، يتم من خلالها التفاعل بين الباحثين و�ص��ناع ال�صيا�ص��ة التعليمية، والممار�صين لها هي 
اإنت��اج المعرف��ة التربوي��ة التقليدي��ة  traditional knowledge production م��ن خلال البحوث 
الأ�صا�صية، والإ�صلاح والتجديد للواقع التربوي من خلال البحوث التطبيقية، والبحوث التربوية الموجهة 
نح��و الم�ص��تخدم  user-oriented researchوالت��ي ترك��ز على مو�ص��وعات وق�ص��ايا تربوية محددة، 

يطلبها القائمون على العملية التعليمية.

الدرا�صات ال�صابقة
اأ - درا�صات تناولت البحث التربوي

حددت درا�صة بغاغو ) 2004 ( اأبعاد اأزمة التنظير في البحوث التربوية الأمبريقية عامة، وبحوث اأ�صول 
التربية ب�ص��فة خا�ص��ة، وتو�صلت الدرا�صة اإلى وجود ق�صور وا�ص��ح في اأنماط التنظير ال�صائعة في البحوث 
الأمبريقي��ة في اأ�ص��ول التربي��ة، ، ووج��ود العديد م��ن العوامل التي تح��ول دون فاعلي��ة التنظير في بحوث 

اأ�صول التربية.
وحاولت درا�ص��ة ح�ص��يني )2005 ( ت�صور روؤية لم�ص��تقبل البحث التربوي الفل�ص��في لتعزيز مكانته، �صواء 
م��ن خ��لال تعديل نظرة التربويين اأنف�ص��هم اإلى قيمة البحوث الفل�ص��فية في تطوير العملي��ة التعليمية اأو 
من خلال تطوير البحث الفل�ص��في ذاته لخدمة اأغرا�ض التطوير التربوى المعا�ص��ر، ومن نتائج الدرا�صة اأن 

بحوث فل�صفة التربية لم تجد العناية الكافية من قبل التربويين.
وو�ص��عت درا�ص��ة ن�ص��وان والخزن��دار ) 2005 ( قائم��ة بالمعاي��ير البحثي��ة الت��ي يجب توافره��ا في البحث 
التربوي، وتو�صلت اإلى مجموعة من النتائج، من اأبرزها اأن البحوث التربوية الحالية ل ت�صاير التجاهات 
الحديث��ة في مج��ال البح��ث الترب��وي، واأنه��ا غير ق��ادرة على مواجه��ة العولم��ة التربوية في جمي��ع جوانب 

العملية التعليمية.
وح��ددت درا�ص��ة الخليل��ي ) 2010 ( التحديات التي تواج��ه البحث التربوي في الوطن العربي، وتو�ص��لت 
نتائج الدرا�صة اإلى العديد من التحديات، منها: �صعف الإعداد العلمي للباحثين في كليات التربية، واأو�صت 
الدرا�صة بالت�صدد في معايير قبول طلبة الدرا�صات العليا، والعمل على دعم البحث العلمي برفع مخ�ص�صاته 

المالية.
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اإلى التعرف على معوقات البحث التربوي في جامعة الملك خالد، ومن  وهدفت درا�صة المغيدى ) 2010 ( 
نتائج الدرا�ص��ة �صعف التخطيط لم�صاهمات الجامعة في مجال البحث التربوي، والبيروقراطية التي تحكم 
التعامل بين الجامعة وموؤ�ص�صات البحث التربوي، واأو�صت الدرا�صة بتبني ثقافة التغيير نحو اأهمية البحث 

التربوي.
وح��ددت درا�ص��ة معو�ض وعي��د ) 2010 ( بع�ض الأخطاء الت��ي يقع فيها الكثير م��ن الباحثين في التربية، 
م�ص��تخدمة قائم��ة بالأخط��اء البحثي��ة ال�ص��ائعة، وتحليل مجموعة م��ن ر�ص��ائل الماج�ص��تير والدكتوراه، 
وتو�ص��لت النتائج اإلى وجود اأخطاء بحثية تزيد عن 50 %، واأن اأغلب الدرا�ص��ات ل تقدم قيمة تطبيقية 

اأو تربوية للنتائج الم�صتخل�صة.
وهدف��ت درا�ص��ة المو�ص��وي )2011 ( اإلى بن��اء معايير لتقويم المنهجي��ة المتبعة في اإع��داد البحث التربوي، 
وبن��اء موؤ�ص��رات اأدائي��ة ل��كل منها، وط��ورت قائمة بمعاي��ير تقويم منهجي��ة البحث التربوي، وعلى �ص��وء 
النتائ��ج اأو�ص��ت الدرا�ص��ة بتوظيف ه��ذه المعايير عند تقويم البح��وث التربوية المقدمة للن�ص��ر في المجلات 

الأكاديمية. 
و�ص��عت درا�ص��ة الرائقي )2012 ( اإلى التعريف باأهمية مراجعة الأدب التربوي ال�ص��ابق في �ص��ياق اإعداد 
البحث التربوي، والوقوف على �ص��لبيات بع�ض طرق المراجعة ال�ص��ائعة ال�ص��تخدام في البحوث التربوية، 
وتو�صلت الدرا�صة اإلى نتيجة عامة مفادها اأن مراجعة الأدب التربوي ال�صابق لي�صت قراءة عابرة له، بل 

قراءة تحليلية تقويمية متاأنية، بهدف ا�صتخلا�ض الموؤ�صرات المعرفية في هذا الأدب.
ب - درا�صات تناولت اأدوار التعليم الجامعي فى مجتمع المعرفة

قدمت درا�ص��ة ايف )Yves 2007( روؤية م�ص��تقبلية للتعليم العالي والبحث والبتكار في مجتمع المعرفة، 
م��ن خلال الإف��ادة من اإمكانات تكنولوجيا المعلومات والت�ص��ال، وتو�ص��لت الدرا�ص��ة اإلى اأن��ه يمكن تكوين 

بيئات اأو ف�صاءات التعلم من خلال �صياق اجتماعي وموؤ�ص�صي يدعم ا�صتخدام تكنولوجيا المعلومات. 
وح��ددت درا�ص��ة بريكين��ز ) Breekens 2008 ( المعاي��ير المحلي��ة والعالمية التي ينبغي اأن ت�ص��تند اإليها 
�صيا�ص��ات الجامعة في �ص��عيها لبناء مجتمع المعرفة، واأ�ص��ارت الدرا�ص��ة اإلى اأن الجامعات على م�صتوى العالم 
ت�ص��عى اإلى امت��لاك اأنظم��ة معرفية وبحثية وتكنولوجي��ة تمكنها من ولوج مجتمع المعرف��ة، غير اأنها تظل 

رمزية ما لم تدعم ب�صيا�صات وممار�صات محلية تتما�صى مع الثقافة الوطنية.
وحلل��ت درا�ص��ة فاليم��ا وهوفم��ان ) Falimaa & Hoffman 2008 ( الأدوار الت��ي يمك��ن اأن تقوم بها 
موؤ�ص�ص��ات التعليم العالي في مجتمع المعرفة، وحددت الدرا�ص��ة اأبرز التحديات التي تواجه التعليم العالي 
في مجتم��ع المعرفة، واأ�ص��ارت الدرا�ص��ة اإلى الأهمي��ة المتزايدة للمعرف��ة والبحث العلمي الذي ت�ص��طلع به 

الجامعات، والتي عملت على تغيير الدور الجتماعي لها في مجتمع المعرفة. 
وحددت درا�ص��ة محمد ) 2008 ( اأدوار التعليم العالي الم�ص��ري لمواجهة تحديات تاأ�صي�ض مجتمع المعرفة، 
واأو�ص��ت الدرا�ص��ة بتوفير مجموعة من المتطلبات لتفعيل هذه الأدوار، وت�ص��مل البنية التحتية التعليمية 

والبحثية، والبنية الت�صريعية والتنظيمية، واإدارة  عمليات التعليم والبحث، والثقافة المجتمعية.  
وك�ص��فت درا�ص��ة اأبو ال�ص��يخ ) 2010 ( عن واقع دور التعليم العالي العربي في بناء مجتمع المعرفة في ظل 
تحدي��ات الع�ص��ر، وحددت الدرا�ص��ة مجموع��ة من التحدي��ات التي تواجه بن��اء مجتمع المعرف��ة العربي، 
واقترح��ت الدرا�ص��ة ت�ص��ورا للخروج م��ن اأزمة بناء مجتمع مع��رفي عربي ، وقدمت الدرا�ص��ة مجموعة من 

التو�صيات التي ت�صاعد على بناء مجتمع المعرفة العربي. 
وح��ددت درا�ص��ة عب��د العزي��ز ) 2010 ( الأدوار الجديدة للجامعات الم�ص��رية لتحقي��ق متطلبات مجتمع 
المعرف��ة، وو�ص��ع روؤي��ة ا�ص��تراتيجية مقترح��ة لتفعي��ل دوره��ا في ه��ذا المج��ال، وقدم��ت الدرا�ص��ة روؤي��ة 

ا�صتراتيجية لتفعيل الدور الجديد للجامعات الم�صرية لتحقيق متطلبات مجتمع المعرفة.



المجلة العربيـة لضمـان 106
جودة التعليم الجامعي

د. علي عبد الروؤوف محمد ن�صار
المجلد الثامن  العدد )20( 2015م

و�ص��عت درا�ص��ة ب��ركات وعو���ض ) 2012 ( اإلى تقيي��م دور الجامعات العربي��ة في تنمية مجتم��ع المعرفة، 
واأظهرت نتائج الدرا�ص��ة اأن دور الجامعات العربية جاء بم�ص��توى متو�ص��ط في مجال تنمية مجتمع المعرفة 

وفي مجال توليد المعرفة، واأو�صت الدرا�صة باإقامة �صراكة وتعاون بين الجامعات وموؤ�ص�صات الإنتاج.
وعلى �صوء ما تقدم من عر�ض للدرا�صات ال�صابقة، يمكن ا�صتخلا�ض الملحوظات الآتية:

ركزت بع�ض الدرا�ص��ات ال�ص��ابقة - الدرا�ص��ات الواردة تح��ت المحور الأول - عل��ى البحث التربوي من   -
حيث تفعيل دوره في تطوير واقع الممار�صات التربوية، والك�صف عن المعوقات التي تحول دون تحقيق 
الأهداف المتوخاة للبحث التربوي. بينما ركز بع�ص��هم الآخر - الدرا�صات الواردة تحت المحور الثاني 

- على مجتمع المعرفة ل�صيما دور التعليم الجامعي والبحث العلمي في تكوين مجتمع المعرفة.
-  يلاحظ على الدرا�ص��ات ال�ص��ابقة اأنها تناولت البحث التربوي بمعزل اأو ب�ص��ورة م�صتقلة عن مجتمع 
المعرفة، رغم اأن البحث التربوي يلعب دوراً اأ�صا�صياً  في تكوين واإنماء منظومة المعرفة التربوية التي 
تمثل دعامة اأ�صا�ص��ية في تكوي��ن مجتمع المعرفة، وهنا تظهر الفجوة المعرفية التي تغطيها الدرا�ص��ة 
الحالي��ة، حي��ث اإنه��ا تربط بين البحث التربوي ومجتم��ع المعرفة، من خلال تقديم روؤية م�ص��تقبلية 

لتفعيل مقومات البحث التربوي على �صوء متطلبات مجتمع المعرفة.
ت�ص��تفيد الدرا�ص��ة الحالية من الدرا�ص��ات ال�ص��ابقة في التاأ�ص��يل النظ��ري لمجتمع المعرف��ة، من حيث   -
اأبعاده وخ�صائ�صه ومتطلباته من البحث التربوي، كما ت�صتفيد منها في بناء اأداة الدرا�صة وفي تف�صير 

النتائج ومناق�صتها.
منهجية الدرا�صة واجراءاتها 

�ص��عت الدرا�ص��ة الميدانية اإلى الإجابة عن ال�صوؤال الثالث للدرا�ص��ة، من خلال تحقيق هدفين هما: تحديد 
المقوم��ات الواج��ب توافره��ا للبح��ث الترب��وي لتلبي��ة متطلبات مجتم��ع المعرفة م��ن وجهة نظ��ر الخبراء، 
والتع��رف عل��ى اإج��راءات تفعيل مقومات البحث الترب��وي لتلبية متطلبات مجتم��ع المعرفة من وجهة نظر 

الخبراء، ويمكن تو�صيح منهجية الدرا�صة واإجراءاتها فيما يلي:
اأ - منهج الدرا�صة

ت�ص��تخدم الدرا�ص��ة المنهج الو�ص��في، لمنا�ص��بته لطبيعة الدرا�ص��ة، حيث ل يقت�ص��ر المنهج الو�ص��في في هذه 
الدرا�ص��ة على الو�ص��ف، واإنما يمتد اإلى التحليل والتف�ص��ير الذي يعتمد على ا�ص��تخدام الطرق الإح�صائية  
ومعالجة البيانات، ومن ثم تقديم المقترحات. ويقوم المنهج الو�صفي بو�صف ما هو كائن وتف�صيره، كما يهتم 
بتحديد الظروف والعلاقات التي توجد بين الوقائع، كما يهتم اأي�صاً بتحديد الممار�صات ال�صائدة والتعرف 
عل��ى المعتق��دات والتجاهات عند كل من الأفراد والجماعات، وطرائقه��ا في النمو والتطور )جابر، وكاظم 
Delphi Technique  2009، 134؛ �ص��ليمان 2009،140(. كما ت�ص��تخدم الدرا�ص��ة اأ�صلوب دلفي
كاأحد اأ�ص��اليب درا�ص��ة الم�ص��تقبل، بغية اإعداد روؤية م�ص��تقبلية مقترحة، لتفعيل مقومات البحث التربوي 
للوف��اء بمتطلب��ات مجتم��ع المعرفة، ويرى فلي��ة والزكي )2003،17( اأن الدرا�ص��ات الم�ص��تقبلية والبحوث 
المتعلق��ة به��ا ت�ص��كل علماً يعنى بتطوير المعرفة حول الم�ص��تقبل وتنميتها، وغر�ص��ه و�ص��ع اأ�ص���ض لتح�ص��ين 
اتخاذ القرار في المجالت الإن�صانية المختلفة بما فيها التعليم، لذا يعد درا�صة الم�صتقبل علماً متكاملًا يهدف 
اإلى اكت�ص��اف ال�ص��ور المحتملة للم�ص��تقبل واقتراحها. ويعد اأ�صلوب دلفي من الأ�ص��اليب الحديثة للدرا�صات 
الم�ص��تقبلية في مجال التربية، ويذكر)الجهني 2009،45( اأن هذا الأ�ص��لوب البحثي نال اهتماماً كبيراً في 
مجال الدرا�ص��ات التربوية، فقد بداأت العديد من البحوث التربوية ت�ص��تعين بهذا الأ�صلوب في التو�صل اإلى 
ت�ص��ورات م�ص��تقبلية، بو�صفه اأف�صل الأ�صاليب واأكثرها فعالية في الح�ص��ول على اآراء الخبراء واتجاهاتهم 
وت�ص��وراتهم ب�ص��اأن التغيرات التي يتوقع حدوثها في الم�صتقبل.ويو�ص��ح )عبد الحي 2007،44( اأن الفكرة 
المركزية لأ�ص��لوب دلفي تتمحور في عر�ض كل الحتمالت المختلفة لتطور ظاهرة معينة في الم�ص��تقبل، ثم 
ال�ص��تبعاد التدريج��ي عبر خطوات محددة لكل احتمال اإلى اأن ن�ص��تقر على احتمال مح��دد، مما يعني اأن 
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هذا الأ�ص��لوب له هدف رئي�ض هو تحديد الحتمال الأقوى للتطور الم�ص��تقبلي للظاهرة مو�صع الدرا�صة، من 
خلال التوافق بين اآراء الم�صاركين اأو الخبراء. ولتحقيق اأهداف الدرا�صة الميدانية با�صتخدام اأ�صلوب دلفي، 

قام الباحث بت�صميم ا�صتبانة طبقت على مجموعة الخبراء في ثلاث جولت. 
ب - عينة الدرا�صة 

لتحقيق اأهداف الدرا�صة تم اختيار مجموعة من الخبراء بلغ عددهم 28 خبيراً من اأع�صاء هيئة التدري�ض 
بكليات التربية في �صبع جامعات هي: الأزهر، وعين �صم�ض، والمنوفية، وطنطا، وجنوب الوادي، وبنها، وكفر 

ال�صيخ، ا�صتكمل التطبيق منهم 21 خبيراً، ويمكن تو�صح خ�صائ�ض عينة الدرا�صة في الجدول الآتي:
جدول )1( يو�صح توزيع عينة الخبراء وفقا لدرجاتهم العلمية وتخ�ص�صاتهم التربوية والكليات والجامعات التي ينتمون 

اإليها

 الكلية والجامعة التابع لها
الدرجة العلمية

التخ�ص�ض التربوي اأ�صتاذ م�صاعداأ�صتاذ
%العدد%العدد

اأ�صول تربية – �صحة نف�صية225538.4كلية التربية جامعة الأزهر

مناهج وطرق تدري�س العلوم--225كلية التربية جامعة عين �صم�س

مناهج- علم نف�س- اأ�صول تربية22517.7كلية التربية جامعة المنوفية

مناهج - علم نف�س تربوي215.4--كلية التربية جامعة طنطا

اأ�صول تربية - علم نف�س تربوي112.5430.8كلية التربية جامعة جنوب الوادي

اأ�صول تربية17.7--كلية التربية جامعة بنها

اأ�صول تربية--112.5كلية التربية جامعة كفر ال�صيخ

810013100الإجمالي

يت�ص��ح من الجدول ال�ص��ابق �صمول عينة الخبراء اأع�صاء هيئة تدري�ض من الأ�صاتذة والأ�صاتذة الم�صاعدين 
من تخ�ص�صات تربوية مختلفة، والذين ينتمون اإلى عدد  كبير من كليات التربية بالجامعات الم�صرية. 

ج - اأداة الدرا�صة 
يعتمد اأ�ص��لوب دلفي في توقعه للم�ص��تقبل على ما يتنباأ به مجموعة من الأ�ص��خا�ض الم�صتغلين بالمجال محل 
البحث، اأو ما يطلق عليهم م�ص��طلح الخبراء، وذلك باأن توجه لهم مجموعة من الأ�ص��ئلة ب�ص��يغة م�ص��حية 
متكررة، من خلال ا�صتبانات، تتم في عدة جولت حتى التو�صل اإلى التقاء في الآراء ) فلية والزكي 2003، 
68(. ولتحقيق اأهداف الدرا�ص��ة الميدانية با�ص��تخدام اأ�ص��لوب دلفي، قام الباحث بت�صميم ا�صتبانة طبقت 

على مجموعة الخبراء في ثلاث جولت كما يلي:
- ال�صتبانة في الجولة الأولى

تم ت�ص��ميم ال�ص��تبانة في هذه الجولة، بهدف الح�ص��ول على معلومات اأولية حول اآراء الخبراء في المقومات 
اللازم��ة للبح��ث الترب��وي في مجتمع المعرف��ة، وروؤاهم الم�ص��تقبلية حول تفعي��ل هذه المقومات حتى ي�ص��هم 
البح��ث الترب��وي في تحقيق متطلبات مجتمع المعرفة، وت�ص��منت ال�ص��تبانة في هذه الجول��ة بعدين، البعد 
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الأول ا�ص��تمل على البيانات الأولية للخبراء، والثاني ا�ص��تمل على اأربعة اأ�ص��ئلة مفتوحة تتعلق بمقومات 
البحث التربوي في مجتمع المعرفة، وهي:

 ال�ص��وؤال الأول: م��ا مقوم��ات البحث التربوي المتعلقة با�ص��تيعاب المعرف��ة التربوية والواج��ب توافرها في 
اإعداد الباحث التربوي وتكوينه في مجتمع المعرفة؟

ال�ص��وؤال الث��اني: ما مقومات البح��ث التربوي المتعلقة باإنت��اج المعرفة التربوية والتي تمثل اأ�صا�ص��ا قويا في 
عملية ت�صكيل منظومة المعرفة التربوية في مجتمع المعرفة؟

ال�ص��وؤال الثالث: ما مقومات البح��ث التربوي المتعلقة بتطبيق المعرفة التربوي��ة حتى يمكن توظيف نتائج 
البحث التربوي في تطوير واقع الممار�صات التربوية؟

ال�صوؤال الرابع: ما الإجراءات والآليات المختلفة لتفعيل مقومات البحث التربوي في مجتمع المعرفة؟
- ال�صتبانة في الجولة الثانية

بعد تفريغ اآراء الخبراء في الجولة الأولى تم تنظيم الآراء الورادة وترتيبها وتحليلها اإح�صائياً با�صتخدام 
المتو�ص��ط الح�صابي، وعلى �ص��وء  المعلومات التي تم الح�صول عليها من تطبيق ال�صتبانة في الجولة الأولى، 
وعلى �صوء  ا�صتقراء الباحث للاأدبيات التربوية في مجالي البحث التربوي ومجتمع المعرفة، اأعيد �صياغة 
ال�صتبانة على �صوء  نتائج التطبيق في الجولة الأولى، فحددت الآراء التي حظيت باأعلى قدر من التفاق 
وتجميعه��ا في قائم��ة تمثل مفردات كل محور من محاور ال�ص��تبانة، وتحويلها اإلى ا�ص��تبانة مغلقة ت�ص��تمل 
عل��ى اأربع��ة محاور رئي�ص��ة، ي�ص��تمل كل مح��ور منها على مجموع��ة من المف��ردات، وحلل��ت اآراء الخبراء في 
الجولة الثانية من خلال تنظيم الآراء الورادة وترتيبها وتحليلها اإح�ص��ائياً با�صتخدام المتو�صط الح�صابي 

للتقديرات.
- ال�صتبانة في الجولة الثالثة

وكان الغر���ض من تطبيق ال�ص��تبانة في الجول��ة الثالثة اطلاع الخبراء على اإجاباتهم على �ص��وء  اإجابات 
الآخري��ن، وتحدي��د درج��ة اأهمي��ة العب��ارات للو�ص��ول اإلى اأعلى ن�ص��بة اتفاق بينه��م، ونظ��راً لأن تطبيق 
ال�ص��تبانة با�ص��تخدام اأ�ص��لوب دلفي ل يتطلب ح�صاب ال�ص��دق والثبات على اعتبار اأن هذا الأ�صلوب يعتمد 
عل��ى الآراء الح��رة لمجموع��ة الخبراء، فقد طبقت ال�ص��تبانة ب�ص��ورة مغلق��ة في الجولة الثالثة لأ�ص��لوب 
دلف��ي عل��ى الخ��براء، حي��ث طلب من الخ��براء تحدي��د اختياراتهم ح�ص��ب اأهمي��ة كل مفردة وفق��اً لتدرج 
ليكرت الثلاثي )كبيرة الأهمية، متو�ص��طة الأهمية، قليلة الأهمية(، حيث ا�ص��تملت ال�صتبانة في �صورتها 

النهائية على اأربعة محاور رئي�صة على النحو الأتي:
المح��ور الأول: مقومات البحث التربوي الخا�ص��ة با�ص��تيعاب المعرفة التربوية، وي�ص��م 13عبارة، من 

رقم 1 اإلى 13
المحور الثاني: مقومات البحث التربوي الخا�ص��ة باإنتاج المعرفة التربوية، وي�ص��م 12عبارة، من رقم 

25 اإلى   14
المحور الثالث: مقومات البحث التربوي الخا�صة بتطبيق المعرفة التربوية، وي�صم 12عبارة، من رقم 

37 اإلى   26
 المحور الرابع: اإجراءات واآليات تفعيل مقومات البحث التربوي فى مجتمع المعرفة، وي�صم30عبارة 

من رقم 38 اإلى 67
د - المعالجة الإح�صائية :

ا�ص��تخدمت الدرا�ص��ة الحزم��ة الإح�ص��ائية SPSS لإج��راء المعالج��ة الإح�ص��ائية للنتائ��ج، والأ�ص��اليب 
الإح�صائية التي ا�صتخدمتها الدرا�صة ما يلي:
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الدرا�صة. لعينة  التف�صيلى  الو�صف  على  للتعرف  المئوية  والن�صب  التكرارات  	•
ال�صتبانة. محاور  على  الدرا�صة  عينة  ا�صتجابات  متو�صطات  لح�صاب  الح�صابى  المتو�صط  	•

م�ص��توى متو�ص��طات مقيا�ض ليكرت لتحديد المتو�ص��طات الح�صابية ل�ص��تجابات اأفراد العينة، على  	•
ت��درج ليك��رت الثلاث��ي – مه��م، مهم اإلى ح��د ما، غير مهم - تم ح�ص��اب المدى )3 - 1= 2(، ثم ق�ص��مة 
الن��اتج عل��ى عدد خلايا المقيا�ض للح�ص��ول على طول الخلية ال�ص��حيح اأي )2 - 3 = 0.67( بعد ذلك 
تم اإ�ص��افة هذه القيمة اإلى اأقل قيمة في المقيا�ض - اأو بداية المقيا�ض وهي الواحد ال�ص��حيح  - وذلك 

لتحديد الحد الأعلى لهذه الخلية، وهكذا اأ�صبح طول الخلايا كما ياأتي:
من 1 لأقل من 1.67 ي�صير اإلى وجود اتفاق بين الخبراء باأن العبارة قليلة الأهمية.   -

من 1.67 لأقل من 2.34 ي�صير اإلى وجود اتفاق بين الخبراء باأن العبارة متو�صطة الأهمية.  -
العبارة كبيرة الأهمية. باأن  الخبراء  بين  اتفاق  وجود  اإلى  ي�صير   3 اإلى  من 2.34   -

 و- نتائج الدرا�صة الميداينة
ت�ص��تمل نتائج الدرا�صة على النتائج الخا�ص��ة بالمقومات الواجب توافرها للبحث التربوي لتلبية متطلبات 
مجتم��ع المعرف��ة من وجهة نظر الخبراء، والمت�ص��منة في المح��اور الأول والثاني والثالث من ال�ص��تبانة، كما 
ت�ص��مل اإجراءات تفعيل هذه المقومات، والتي ي�ص��ملها المحور الرابع من محاور ال�ص��تبانة، حيث تم تحليل 

نتائج الدرا�صة وتف�صيرها على �صوء الإطار النظري ونتائج الدرا�صات ال�صابقة، وذلك فيما يلي:

المحور الأول: ا�ص��تجابات الخبراء حول مقومات البحث التربوي الخا�ص��ة با�صتيعاب المعرفة 
التربوية ، كما في الجدول الآتي: 

جدول )2( يو�صح المتو�صطات الح�صابية والرتبة وم�صتوى اأهمية مقومات البحث التربوي الخا�صة با�صتيعاب المعرفة 
التربوية

م�صتوى الرتبةالمتو�صطالعبارةم
الأهمية

ا�صتيعاب التطورات ال�صريعة والمتلاحقة في مجال البُنى والنظم 1
كبير2.912التربوية في مجتمع المعرفة.

2
فهم معنى المفاهيم التربوية الم�صتحدثة في مجتمع المعرفة 

)مثل:عمال المعرفة، ومجتمع التعلم والمعرفة الت�صاركية وراأ�س المال 
الفكري وغيرها (.

كبير2.903

3
الإلمام بالمفاهيم ذات البعد الدولي في مجال البحث التربوي 

)مثل: التدويل، والمختبرات التعاونية الدولية، وحا�صنات المعرفة، 
والكرا�صي البحثية وغيرها(.

كبير2.817

4
اكت�صاب مهارات التوا�صل العلمي على الم�صتوى الدولي باإقامة 

علاقات علمية مع مراكز الأبحاث المتقدمة وغيرها من موؤ�ص�صات 
البحث الدولية.

كبير2.894

اإتقان اإحدى اللغات الأجنبية خا�صة الإنجليزية بو�صفها اللغة 5
كبير2.659ال�صائدة في مجتمع المعرفة.

اكت�صاب مهارات التعامل مع التطبيقات المختلفة لتكنولوجيا 6
متو�صط2.1212المعلومات في مجال البحث التربوي.
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اإتقان مهارات ا�صتخدام المنهجيات البحثية الحديثة في مجال البحث 7
كبير2.6010التربوي.

كبير3.001التم�صك باأخلاقيات البحث العلمي وحقوق الملكية الفكرية.8

المهارة في التعامل مع م�صادر المعرفة المختلفة المت�صمنة في المكتبات 9
متو�صط2.2911)الورقية والإلكترونية(.

اإتقان مهارات العمل في فريق بحثي بكون المعرفة في مجتمع المعرفة 10
كبير3.001تعاونية وت�صاركية.

التمكن من مهارات الإح�صاء التربوي وا�صتخدام البرامج 11
كبير2.768الإح�صائية المختلفة.

القدرة على الم�صاركة في اأن�صطة تقا�صم المعرفة التربوية من خلال 12
كبير2.885المنتديات والملتقيات الفكرية.

التنمية العلمية الم�صتمرة ل�صرعة التكيف والتفاعل الإيجابي مع 13
كبير2.846متغيرات مجتمع المعرفة.

كبير2.74المتو�صط العام للمحور

يت�ص��ح من الجدول ال�ص��ابق اأهمية مقومات البحث التربوي الخا�صة با�صتيعاب المعرفة التربوية، حيث بلغ 
المتو�صط العام للمحور الأول 2.75، مما ي�صير اإلى م�صتوى اتفاق مرتفع بين الخبراء على الأهمية الكبيرة 
لهذه المقومات في اإعداد الباحث التربوي وتكوينه، ويف�ص��ر ذلك باأن الباحث التربوي يعد الركن الأ�ص��ا�ض 
المحرك للبحث العلمي، لذا فاإن نوعية اإعداد الباحث التربوي القادر على ا�ص��تيعاب المعرفة التربوية تعد 
من اأهم مقومات البحث التربوي في مجتمع المعرفة، فقد تتوفر باقي مقومات البحث اإل اأنها قد تكون قليلة 
الفائ��دة اإذ لم يتوف��ر الباحث القادر على تفعيلها والإفادة منها في اإنج��از البحث، وتتفق هذه النتيجة مع 
درا�ص��ة ال�ص��خيبي ) 2003 ( والتي اأكدت عل��ى اأن تحقيق الطموحات البحثي��ة في مجتمع المعرفة يتطلب 
اأن يكون ع�ص��و هيئة التدري�ض باحثاً متميزاً، كما تتفق مع درا�ص��ة الخليلي ) 2010 ( التي اأ�ص��ارت اإلى اأن 
�ص��عف الإعداد العلمي للباحثين في كليات التربية يعد من اأبرز التحديات التي تواجه البحث التربوي في 

الوطن العربي.
ويت�ص��ح من الجدول ال�ص��ابق ح�ص��ول بع�ض المقومات على رتب متقدمة على م�ص��توى المحور، حيث ح�ص��لت 
الأول، بمتو�ص��طات  المحور  م�ص��توى  الأولى على  المراتب الخم�ض  12 على  العبارات اأرقام 8، 10، 1،2، 4، 
تراوح��ت م��ا بين 2.88 اإلى 3 وتو�ص��ح ه��ذه النتيجة الأهمي��ة البالغة له��ذه المقومات في اإع��داد الباحث 
الترب��وي في مجتمع المعرفة، ويف�ص��ر ذلك باأن��ه اإذا كانت الكفايات البحثية مهمة للباح��ث، فاإن اأخلاقيات 
البحث العلمي وما ينبغي اأن يت�ص��م به الباحث من �ص��فات الأمانة العلمية والتم�ص��ك ب�ص��ون حقوق الملكية 
الفكرية خا�ص��ة مع التدفق المتزايد للمعرفة في مجتم��ع المعرفة، تفوق في اأهميتها الكفايات البحثية، واإن 
كان التلازم ما بين الجانبين الأخلاقي والعلمي مقوماً اأ�صا�صياً  لإعداد الباحث التربوي في مجتمع المعرفة، 
ويعد ا�ص��تيعاب التطورات ال�ص��ريعة والمتلاحقة في مجال البُنى والنظم التربوية في مجتمع المعرفة، وفهم 
معن��ى المفاهي��م التربوي��ة الم�ص��تحدثة في مجتمع المعرف��ة مثل:عم��ال المعرف��ة، ومجتمع التعل��م والمعرفة 
الت�ص��اركية، وراأ�ض المال الفكري وغيرها، واكت�ص��اب مهارات التوا�ص��ل العلمي على الم�ص��توى الدولي باإقامة 
علاقات علمية مع مراكز الأبحاث المتقدمة وغيرها من موؤ�ص�صات البحث الدولية، والقدرة على الم�صاركة في 
اأن�صطة تقا�صم المعرفة التربوية من خلال المنتديات والملتقيات الفكرية، من المتطلبات الأ�صا�صية في اإعداد 
الباحث التربوي وتكوينه في مجتمع المعرفة، وهذه النتيجة تتفق مع ما ذهب اإليه حيدر ) 2004 ( من اأن 
المعرف��ة في مجتم��ع المعرفة على درجة عالية من التخ�ص���ض، يمتلكها اأفراد يطلق عليهم عمال المعرفة وهم 
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اأف��راد يتطلب تاأهليهم تعليم عالي الم�ص��توى، وتتطل��ب طبيعة اأعمالهم معارف تخ�ص�ص��ية دقيقة ومهارات 
عالية، كما تتفق النتائج مع التقرير العالمي لليون�صكو ) 2005 ( حول مجتمع المعرفة، والذي ي�صير اإلى اأن 
المعرف��ة في مجتم��ع التعلم ل تتوقف عند جدران الموؤ�ص�ص��ات التعليمية مكانياً، ول تتوقف في نهاية مراحل 
التعليم زمانياً، بل ال�صتمرار في اكت�صاب المعرفة من خلال الن�صاط المهني، لذا يتعين على الباحثين في مجال 

التربية تطوير معارفهم با�صتمرار، لمواجهة التطور الكبير في عمليتي التعليم والتعلم في مجتمع المعرفة.
كما يت�ص��ح من الجدول ال�ص��ابق ح�صول بع�ض المقومات على رتب متو�صطة على م�صتوى المحور، حيث ح�صلت 
العبارتين رقمي 6 ، 9 على م�صتوى اتفاق متو�صط بلغ 2.12 ، 2.29 على التوالي، وتف�صر هذا النتيجة باأن 
بع���ض الخبراء عينة الدرا�ص��ة قد يرون اأن اكت�ص��اب مه��ارات التعامل مع التطبيق��ات المختلفة لتكنولوجيا 
المعلوم��ات، والتعام��ل مع م�ص��ادر المعرفة المختلفة، ل يرتبط ارتباطاً مبا�ص��راً بمجتمع المعرفة، بل هي نتاج 
ث��ورة المعلوم��ات التي مهدت لظهور مجتم��ع المعرفة، رغم اأنها من المهارات الأ�صا�ص��ية التي يتعين توافرها في 
الباحث حتى يتمكن من التعامل الفعال مع المعلومات خلال مراحل اإنجاز بحثه، وتتفق هذه النتيجة مع ما 
تو�صلت اإليه درا�صة ايف )Yves،2007( والتي اأ�صارت اإلى اأن تكنولوجيا المعلومات والت�صال تلعب دوراً 

اأ�صا�صياً  في ت�صكيل مجتمع المعرفة.

المح��ور الث��اني: ا�ص��تجابات الخبراء ح��ول مقومات البحث التربوي الخا�ص��ة باإنت��اج المعرفة 
التربوية، كما في الجدول الآتي: 

المعرفة  باإنتاج  الخا�صة  التربوي  البحث  مقومات  اأهمية  وم�صتوى  والرتبة  الح�صابية  المتو�صطات  يو�صح  جدول )3( 
التربوية

م�صتوى الرتبةالمتو�صطالعبارةم
الأهمية

الهتمام بمعالجة الق�صايا والمو�صوعات التربوية التي ت�صهم في 14
كبير2.841بناء مجتمع المعرفة.

ت�صجيع الن�صر العلمي على الم�صتوى الدولي بو�صفه مقوماً لدعم 15
متو�صط2.179اإنتاج المعرفة في مجتمع المعرفة.

الإفادة من تطبيقات تكنولوجيا المعلومات في ت�صهيل ن�صر المعرفة 16
كبير2.765التربوية والح�صول عليها. 

اإقرار معايير توجه الباحثين اإلى التجديد في البحث لإنتاج معارف 17
كبير2.793تربوية تكفل بناء مجتمعات حقيقية للمعرفة.

تاأ�صي�س حا�صنات للمعرفة التربوية ل�صتقبال الأفكار البحثية 18
كبير2.784وتحويلها اإلى م�صروعات بحثية متكاملة.

 تكوين المختبرات البحثية التعاونية التي ت�صجع الم�صاركة في اإنتاج 19
كبير2.812المعرفة التربوية على جميع الم�صتويات المحلية والإقليمية والدولية 

الربط بين البحوث الأ�صا�صية والتطبيقية لبناء قدرة على الإبداع 20
كبير2.746والتجديد في منظومة المعرفة التربوية.

مواكبة المو�صوعات والق�صايا البحثية للاتجاهات التربوية 21
كبير2.727الحديثة في مجال التخ�ص�س التربوي.

ت�صجيع البحوث البينية بين التخ�ص�صات التربوية لتحقق التكامل 22
كبير2.765في اإنتاج المعرفة التربوية.
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ا�صتخدام مدخل الدرا�صات الم�صتقبلية ل�صت�صراف م�صتقبل بع�س 23
متو�صط2.1110جوانب العملية التربوية في مجتمع المعرفة.

ال�صتعانة بمداخل حديثة في تحديد كفاءة النظم التربوية 24
كبير2.841وتطويرها لتحقيق متطلبات مجتمع المعرفة.

المواءمة بين الأ�صالة التي تمثلها القيم الأ�صا�صية للمجتمع 25
كبير2.608والتجديد والمعا�صرة في اإنتاج المعرفة التربوية في مجتمع المعرفة.

كبير2.66المتو�صط العام للمحور

يت�ص��ح م��ن الجدول ال�ص��ابق اأهمية مقومات البح��ث التربوي الخا�ص��ة باإنتاج المعرفة التربوي��ة، حيث بلغ 
المتو�ص��ط الع��ام للمح��ور الثاني 2.66، مما ي�ص��ير اإلى م�ص��توى اتف��اق مرتفع بين الخبراء عل��ى اأهمية هذه 
المقومات، ويف�ص��ر ذلك باأن اإنتاج المعرفة من خلال البحث العلمي ولي�ض نقلها اأو ا�ص��تيرادها هو الذي يكفل 
بن��اء مجتمعات حقيقية للمعرفة، ويعد البحث التربوي ال�ص��بيل الوحيد الموؤدي اإلى اكت�ص��اف الجديد من 
المعرفة التربوية، التي ت�صكل منظومة المعرفة التربوية، وهي عملية اأ�صا�صية ي�صطلع بها البحث التربوي 
لإنت��اج مع��ارف تربوية جديدة، ت�ص��هم في تجديد المع��ارف التربوي��ة القائمة، بما يكف��ل تطوير المنظومة 

التعليمية في مجتمع المعرفة.
وتتفق هذه النتيجة مع درا�ص��ة حيدر ) 2004 ( التي اأ�ص��ارت اإلى الأدوار الجديدة التي يفر�ص��ها مجتمع 
المعرف��ة على موؤ�ص�ص��ات التعليم الجامعي في الوط��ن العربي والتي منها: التحول اإلى مركز اإ�ص��عاع معرفي في 
المجتم��ع المحي��ط، واإنت��اج معرفة تخ�ص�ص��ية عالية الم�ص��توى، وتتفق مع درا�ص��ة ب��ركات وعو�ض )2012( 
الت��ي اأ�ص��ارت اإلى اأهمي��ة الدور الذى تمار�ص��ه الجامعات في تنمية مجتمع المعرفة، م��ن خلال توليد المعارف 
الجديدة، كما تتفق هذه النتيجة مع درا�ص��ة فاليما وهوفمان )Falimaa & Hoffman،2008( التي 
ح��ددت الأدوار الت��ي يمك��ن اأن تقوم بها موؤ�ص�ص��ات التعليم الع��الي في مجتمع المعرفة، والتي منها ا�ص��طلاع 

الجامعات بوظيفتها في اإنتاج المعرفة من خلال البحث العلمي.
ويت�ص��ح من الجدول ال�ص��ابق ح�ص��ول بع�ض المقومات على رتب متقدمة على م�ص��توى المحور، حيث ح�ص��لت 
العبارات اأرقام 14، 24، 19، 17، 18، 16، 22 على المراتب الأولى على م�صتوى المحور الثاني، بمتو�صطات 
تراوحت ما بين 2.76 اإلى 2.84 وتو�صح هذا النتيجة الأهمية البالغة لهذه المقومات، ويرجع ذلك اإلى اأن 
التدقيق في اختيار الق�صايا والمو�صوعات البحثية، والعمل على تطوير النظم التربوية، وتكوين المختبرات 
البحثي��ة التعاوني��ة، واإق��رار معاي��ير علمي��ة للتجدي��د في البح��ث التربوي، وتاأ�ص��ي�ض حا�ص��نات للمعرفة 
التربوي��ة، والإف��ادة م��ن تطبيق��ات تكنولوجيا المعلوم��ات، وت�ص��جيع البح��وث البينية، كل ه��ذه المقومات 

�صرورية في تطوير اإنتاج المعرفة من خلال البحث التربوي.
وتتف��ق ه��ذه النتيج��ة مع ما ذهب اإلي��ه التقرير العالمي لليون�ص��كو ) 2005 ( من اأهمي��ة تكوين المختبرات 
التعاونية التي ت�ص��جع الم�ص��اركة الدولية في اإنجاز البحوث التربوية، كما تتفق مع درا�ص��ة )الأمين 2009 
( والتي اأ�ص��ارت اإلى �ص��رورة تاأ�ص��ي�ض حا�ص��نات للمعرفة التربوية على م�ص��توى كليات التربية، ت�ص��تقبل 

الأفكار التربوية من الأفراد والموؤ�ص�صات، وتعمل على تحويلها اإلى م�صروعات بحثية مدعمة.
كما يت�ص��ح من الجدول ال�ص��ابق ح�ص��ول مقوم واحد على رتبة متو�ص��طة على م�ص��توى المحور، وهي العبارة 
رق��م 23 والمتعلقة با�ص��تخدام مدخل الدرا�ص��ات الم�ص��تقبلية ل�صت�ص��راف م�ص��تقبل بع�ض جوان��ب العملية 
التربوي��ة في مجتمع المعرفة، بم�ص��توى اتفاق متو�ص��ط بلغ 2.11 درجة، ويمكن تف�ص��ير ه��ذه النتيجة باأن 
مدخل الدرا�صات الم�صتقبلية اأكثر ا�صتخداماً في تخ�ص�ض اأ�صول التربية عن غيره من التخ�ص�صات التربوية 
الأخرى، لذا يرى بع�ض الخبراء عينة الدرا�صة اأن هناك مداخل بحثية اأخرى اأكثر ارتباطاً بتخ�ص�صاتهم 

تفيد في هذا المجال.
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المحور الثالث: ا�ص��تجابات الخبراء ح��ول مقومات البحث التربوي الخا�ص��ة بتطبيق المعرفة 
التربوية، كما في الجدول الآتي: 

جدول )4( يو�صح المتو�صطات الح�صابية والرتبة وم�صتوى اأهمية مقومات البحث التربوي الخا�صة بتطبيق المعرفة التربوية

م�صتوى الرتبةالمتو�صطالعبارةم
التفاق

توظيف المعرفة التي تو�صل اإليها البحث التربوي في تطوير واقع الممار�صات 26
كبير2.764التربوية وفق خطط وا�صحة. 

وجود معايير يلتزم بها الباحث لتحقيق الرتباط بين نتائج البحث التربوي 27
كبير2.676وواقع الممار�صات التربوية.

تحقيق التكامل في معالجة ق�صايا الواقع التربوي من خلال بحوث 28
كبير2.852التخ�ص�صات التربوية المتداخلة.

ت�صجيع البحوث التربوية الموجهة التي تعالج ق�صايا تربوية يطلبها 29
متو�صط2.318القائمون على العملية التعليمية.

تحويل المعرفة التربوية النظرية التي يتم التو�صل اإليها من خلال البحوث 30
متو�صط2.2410الأ�صا�صية اإلى تطبيقات عملية تفيد في تطوير الممار�صات التربوية

ن�صر ثقافة المعرفة التربوية التي تو�صل اإليها البحث التربوي بين كافة 31
كبير2.843العاملين في مجال التعليم.

الهتمام بالبحوث التربوية التطبيقية التي ت�صتهدف اإ�صلاح الواقع 32
كبير2.861التربوي وتجديده.

التن�صيق والتعاون بين الباحثين في مجال التربية والقائمين على العملية 33
كبير2.567التعليمية.

توظيف نتائج البحوث التربوية في �صنع القرارات المتعلقة بال�صيا�صة 34
كبير2.861التعليمية.

تكوين اتجاهات اإيجابية لدى القائمين على العملية التعليمية نحو 35
متو�صط2.1711مخرجات البحث التربوي.

عمل م�صتخل�صات لنتائج البحوث التربوية  تكون �صهلة الفهم من جانب 36
كبير2.725العاملين في التعليم.

المراجعة والتقويم الم�صتمر للبحوث التربوية على �صوء  احتياجات الواقع 37
متو�صط2.289التربوي.

كبير2.59المتو�صط العام للمحور

يت�ص��ح من الجدول ال�ص��ابق اأهمية مقومات البحث التربوي الخا�ص��ة بتطبيق المعرفة، حيث بلغ المتو�ص��ط 
الع��ام للمح��ور الثالث 2.59، مما ي�ص��ير اإلى م�ص��توى اتفاق مرتف��ع بين الخبراء على اأهمي��ة هذه المقومات، 
ويف�صر ذلك باأن تطبيق المعرفة التي تو�صل اإليها البحث التربوي من �صاأنه الربط بين النظرية والتطبيق 
في مج��ال المعرف��ة التربوية، وتعميق النظرة العلمية لق�ص��ايا الواقع التربوي وم�ص��كلاته، بما يحقق فهماً 
اأدق للواق��ع الترب��وي، والرتق��اء ب��ه م��ن خلال �ص��ياغة حل��ول علمي��ة و�صيا�ص��ات تربوية فاعلة تو�ص��ل 
اإليها البحث التربوي للنهو�ض بهذا الواقع، وتزويد �ص��انعي ال�صيا�ص��ية التعليمية بروؤية �ص��املة للق�ص��ايا 
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والم�ص��كلات التربوية والأولويات والتحديات المطروحة، بالإ�ص��افة اإلى تكوين نظرة م�ص��تقبلية توؤخذ في 
الح�صبان عند و�صع ال�صيا�صة التعليمية، ومن ثم توجيه الممار�صات التربوية نحو تحقيق الأهداف. 

وتتفق هذه النتيجة مع درا�ص��ة كيرنز) Kearns،2004 ( التي اأ�ص��ارت اإلى اأهمية ربط البحث التربوي 
بواق��ع الممار�ص��ات التربوي��ة في مجتم��ع المعرف��ة، باعتب��ار اأنه في مجتم��ع المعرفة يت��م التاأكي��د دائماً على 
المعرف��ة ال�ص��منية، التي لها تاأثير قوي على الممار�ص��ات التربوية للمعلمين، وتتكون هذه المعرفة ال�ص��منية 
نتيجة تجريب وممار�صة المعلمين لما تو�صل اإليه البحث التربوي من نتائج، مما يوؤدي اإلى تطوير خبراتهم، 
واإثراء معارفهم ال�ص��منية، ودعم تاأثير البحوث في تطوير الواقع التربوي، كما تتفق مع درا�ص��ة الذيباني 
)2012( اأ�ص��ارت نتائجه��ا اإلى اأن اإقام��ة مجتمع المعرفة يتطل��ب تطبيق المعرفة التي تو�ص��ل اإليها البحث 
العلم��ي، لتقوي��ة اإ�ص��هام الجامعات بال�ص��كل الذي يتواف��ق والتحول نح��و مجتمع المعرفة، وذل��ك من خلال 

التعاون وال�صراكة ما بين الجامعات وموؤ�ص�صات المجتمع في مجال تطبيق المعرفة.
ويت�ص��ح من الجدول ال�ص��ابق ح�ص��ول بع�ض المقومات على رتب متقدمة على م�ص��توى المحور، حيث ح�ص��لت 
العبارات اأرقام 32، 34، 28، 31، 26 على المراتب الأولى على م�صتوى المحور الثالث، بمتو�صطات تراوحت 
م��ا ب��ين 2.76 اإلى 2.86 وتو�ص��ح ه��ذه النتيج��ة الأهمي��ة البالغة له��ذه المقوم��ات، وهي: توظي��ف نتائج 
البحوث التربوية في �صنع ال�صيا�صة التعليمية، والهتمام بالبحوث التربوية التطبيقية، وتحقيق التكامل 
في معالجة ق�ص��ايا الواقع التربوي من خلال بحوث التخ�ص�ص��ات التربوية المتداخلة، ون�صر ثقافة المعرفة 
التربوي��ة ب��ين كافة العاملين في مج��ال التعليم، وتوظيف المعرفة التي تو�ص��ل اإليها البح��ث التربوي، فكل 
هذه المقومات �صرورية ولزمة لتطبيق المعرفة التي تو�صل اإليها البحث التربوي للنهو�ض بواقع الممار�صات 

التربوية.
وتتف��ق هذه النتيجة مع درا�ص��ة ال�ص��ليمان والجف��ري ) 2000 ( التي اأك��دت على اأهمية ا�ص��تخدام نتائج 
البحث التربوي في تطوير العملية التربوية، من خلال توفير المطبوعات الدورية المحلية التي تظهر نتائج 
البحث التربوي، وتحقيق التعاون وال�صراكة بين المنفذين للعملية التربوية والقائمين على البحث التربوي، 
وتبادل المعلومات بين �ص��انعي القرار وموؤ�ص�ص��ات البحث التربوي، كما تتفق هذه النتيجة مع درا�صة روجرز 
) Rogers،2003 ( والت��ي تو�ص��لت اإلى ثلاث��ة اأ�ص��كال يمك��ن من خلاله��ا التفاعل بين الباحثين و�ص��ناع 
ال�صيا�ص��ة التعليمية والممار�ص��ين لها، هي: اإنتاج المعرفة التربوية التقليدية من خلال البحوث الأ�صا�ص��ية، 
والإ�ص��لاح والتجدي��د للواقع الترب��وي القائم على البح��وث التطبيقية، والبحوث التربوي��ة الموجهة نحو 

الم�صتخدم  والتي تركز على مو�صوعات وق�صايا تربوية محددة يطلبها القائمون على العملية التعليمية.
كما يت�ص��ح من الجدول ال�ص��ابق ح�صول بع�ض المقومات على رتب متو�صطة على م�صتوى المحور، حيث ح�صلت 
العب��ارات اأرق��ام 29، 30، 35 ، 37 عل��ى م�ص��توى اتفاق تراوح م��ا بين 2.17 ، 2.31 على التوالي، وتف�ص��ر 
ه��ذه النتيج��ة ب��اأن بع�ض الخبراء عينة الدرا�ص��ة قد ي��رون اأن هذه المقوم��ات واإن كانت �ص��رورية للبحث 
التربوي في مجتمع المعرفة فاإن توافرها للبحث التربوي يتوقف اإلى حد كبير على اإرادة المنفذين للعملية 
التعليمي��ة والقائم��ين عليها ورغبتهم، من حيث  ت�ص��جيعهم للبح��وث التربوية الموجهة التي تعالج ق�ص��ايا 
تربوي��ة محددة، وتكوي��ن اتجاهات اإيجابية لدى القائمين على العملي��ة التعليمية نحو مخرجات البحث 

التربوي والإفادة من نتائجه.
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المحور الرابع: ا�صتجابات الخبراء حول اإجراءات تفعيل مقومات البحث التربوي  في مجتمع 
المعرفة، كما في الجدول الآتي:

جدول )5( المتو�صطات الح�صابية والرتبة وم�صتوى اأهمية اإجراءات تفعيل مقومات البحث التربوي فى مجتمع المعرفة

م�صتوى الرتبةالمتو�صطالعبارةم
التفاق

متو�صط2.2121تطوير قواعد اختيار المعيدين بكليات التربية لنتقاء اأف�صل العنا�صر.38

متو�صط2.1423تطوير برامج الدرا�صات العليا بما يكفل اكت�صاب المهارات الأ�صا�صية للبحث التربوي.39

كبير2.7211و�صع معايير لقبول طلاب الدرا�صات العليا اأكثر كفاءة وفاعلية.40

كبير2.923التو�صع في البتعاث الخارجي اإلى جامعات الدول المتقدمة.41

كبير2.5117تطوير الإ�صراف على ر�صائل الماج�صتير والدكتوراه بانتقاء اأف�صل الأ�صاتذة الم�صرفين.42

كبير2.7310تنظيم دورات التدريب وور�س العمل لتحقيق التنمية العلمية الم�صتمرة للباحثين.43

كبير2.923ت�صهيل الزيارات العلمية لأع�صاء هيئة التدري�س اإلى جامعات الدول المتقدمة.44

كبير2.817ت�صجيع ح�صور اأع�صاء هيئة التدري�س للندوات والموؤتمرات العلمية.45

كبير2.817منح اأع�صاء هيئة التدري�س اإجازات تفرغ علمي لإنجاز بحوثهم العلمية.46

كبير2.5715تقديم الحوافز المنا�صبة للبارزين في تخ�ص�صاتهم العلمية.47

متو�صط2.2619اإر�صاء نظام للمحا�صبة ومتابعة الأداء البحثي لأع�صاء هيئة التدري�س.48

كبير2.7112العمل على اعتماد برامج الدرا�صات العليا من الهيئات الوطنية والدولية.49

كبير2.7310وجود �صيا�صة وا�صحة ومحددة للبحث التربوي على الم�صتوى الوطني.50

كبير2.952وجود ا�صتراتيجيات وخطط بحثية معلنة على م�صتوى الجامعة. 51

كبير3.001ت�صميم خريطة بحثية تحدد الأولويات البحثية على م�صتوى الق�صم العلمي.52

وجود اآليات لل�صراكة الفعالة بين كليات التربية ووزارة التعليم لتطبيق 53
كبير2.768المعرفة التربوية.

كبير2.6513ت�صجيع الم�صروعات البحثية المدعومة في المجالت التربوية المتعددة.54

كبير2.749تطوير معايير الترقيات العلمية لأع�صاء هيئة التدري�س بما يرقى بالبحث التربوي.55

متو�صط2.1722اإقرار ت�صريعات تحقق الربط بين نتائج البحث التربوي وواقع الممار�صات التربوية.56

متو�صط2.2420اإعداد اأدلة بم�صكلات الممار�صات التربوية وتوجيه البحوث التربوية نحو حلها.57

كبير2.865اإيجاد اآلية لت�صويق نتائج البحوث التربوية للم�صتفيدين منها.58

كبير2.826تقليل اأعباء اأع�صاء هيئة التدري�س بما ي�صاعد في اأداء المهام البحثية.59
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كبير2.768توفير قاعدة بيانات للاأبحاث العلمية المنجزة على م�صتوى كل تخ�ص�س تربوي.60

متو�صط2.1324تطوير المكتبات الجامعية، بما يكفل ال�صتراك في قواعد المعلومات الدولية.61

كبير2.6314دعم الجمعيات والروابط العلمية في كافة التخ�ص�صات التربوية.62

كبير2.4618ت�صجيع الن�صر في الدوريات العلمية المتميزة )المحلية والإقليمية والدولية(.63

متو�صط2.1324تكوين المدار�س العلمية بقيادة الأ�صاتذة المتميزين علمياً.64

اإقامة مراكز للتميز البحثي، لتاأ�صي�س منظومة للبحث التربوي وفق معايير 65
كبير2.884مجتمع المعرفة.

تطوير برامج كلية التربية ليكون من بين اأهدافها اإعداد المعلم الباحث 66
كبير2.5416القادر على اإيجاد حلول علمية لم�صكلات الواقع التربوي.

اإعادة هيكلة اإدارة  كليات التربية لتمتلك من القدرات والمهارات ما يمكنها 67
كبير3.001من اإدارة  المعرفة التربوية وفق متطلبات مجتمع المعرفة.

المتو�صط 
العام 

للمحور
كبير2.63

يت�ص��ح من الجدول ال�ص��ابق اأهمية اإجراءات تفعيل مقومات البحث التربوي في مجتمع المعرفة ، حيث بلغ 
المتو�ص��ط الع��ام للمح��ور الرابع 2.63 ، مما ي�ص��ير اإلى م�ص��توى اتف��اق مرتفع بين الخبراء عل��ى اأهمية هذه 
الإجراءات، ويف�ص��ر ذلك باأن البحث التربوي الفعال يتطلب مجموعة من الإمكانات المادية والفنية التي 
ت�ص��كل في مجملها البيئ��ة الداعمة للبحث، والتي غيابها يمثل معوقات للبح��ث التربوي، والبيئة الداعمة 
للبح��ث ه��ي مناخ ترب��وي عام ينبغي توافره في بيئة البحث، حتى ي�ص��تطيع الباح��ث اإنجاز بحثه، ويحقق 
النتائ��ج المرجوة منه في �ص��هولة وي�ص��ر، مما ينعك�ض اإيجاب��اً على مخرجات البحث الترب��وي، والإجراءات 
المو�ص��حة في الجدول ال�ص��ابق ت�ص��كل البيئ��ة الداعمة للبح��ث التربوي، حي��ث بتوافرها تتواف��ر مقومات 

البحث التربوي الفعال القادر على الإ�صهام في بناء مجتمع المعرفة.
وتتفق هذه النتيجة مع درا�ص��ة رزق ) 2004 ( التي اأ�ص��ارت اإلى اأهمية توفر الإجراءات التي تكفل توفير 
الإمكانات اللازمة للقيام بالبحث التربوي، مثل وجود �صيا�صة وا�صحة ومحددة للبحث التربوي، والتن�صيق 
ب��ين المجتم��ع والجامعة في تحديد المو�ص��وعات التي تحتاج للبح��ث في المجال التربوي، وتوفير المخ�ص�ص��ات 
المالي��ة اللازم��ة لتموي��ل البح��ث الترب��وي، كما تتف��ق مع درا�ص��ة المغي��دي ) 2010 ( التي اأو�ص��ت باأهمية 
التخطي��ط لم�ص��اهمات الجامعة في مجال البحث التربوي، والتغلب عل��ى البيروقراطية التي تحكم التعامل 
ب��ين الجامعة وموؤ�ص�ص��ات البح��ث التربوي، وتقليل الأعب��اء الملقاة على اأع�ص��اء هيئ��ة التدري�ض، وتطوير 
اللوائح المنظمة لعمل الكليات في مجال البحث التربوي، وتبني ثقافة التغيير نحو اأهمية البحث التربوي.
ويت�صح من الجدول ال�صابق ح�صول عبارتين  رقمي 52 ، 67  على الرتبة الأولى على م�صتوى المحور الرابع، 
حيث ح�ص��لتا على اتفاق جميع الخبراء على اأهميتهم��ا في تفعيل مقومات البحث التربوي، وتتعلق العبارة 
رق��م 52  بت�ص��ميم خريط��ة بحثية تحدد الأولويات البحثية على م�ص��توى الق�ص��م العلمي، ويف�ص��ر اتفاق 
الخبراء على اأهمية هذه العبارة وح�ص��ولها على الرتبة الأولى على م�ص��توى المحور، باأن التخطيط للبحث 
التربوي يعد من المقومات الأ�صا�ص��ية لتحقيق اأهدافه، فلا ريب اأن تنفيذ البحث التربوي دون وجود خطة 
وا�ص��حة تحدد اأهدافه واأولوياته واإجراءات تنفيذه و�ص��بل تطبيق نتائجه، يعد عملًا ع�ص��وائياً يقلل من 
كف��اءة البحث التربوي. وتتفق هذه النتيجة مع درا�ص��ة �ص��ديق وعبد العلي��م )2007 ( التي ترى اأهمية 
وجود خريطة بحثية في كافة التخ�ص�صات التربوية وعلى م�صتوى الكلية واأق�صامها المختلفة، بغية تحقيق 
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التكام��ل ب��ين البح��وث التربوية وتجن��ب التكرار فيها، والتو�ص��ل اإلى �ص��يغة تربوية بحثي��ة مقننة تلزم 
الباحثين في كافة التخ�ص�صات بال�صتر�صاد بالخريطة البحثية عند اإجراء بحوثهم.

  اأم��ا العب��ارة رق��م 67 تتعلق باإعادة هيكل��ة اإدارة كليات التربي��ة لتمتلك من القدرات والمه��ارات ما يمكنها 
من اإدارة  المعرفة التربوية وفق متطلبات مجتمع المعرفة، ويف�ص��ر اتفاق الخبراء على اأهمية هذه العبارة 
وح�صولها اأي�صاً على الرتبة الأولى على م�صتوى المحور باأن الإدارة  الجامعية هي الم�صوؤولة عن قيادة العمل 
الجامعي وتوجيهه نحو تحقيق اأداء اأف�صل، وعلى هذا يمكن القول اأن بناء مجتمع المعرفة وترقيته يتطلب 
اإدارة  ناجحة للمعرفة ت�ص��تند اإلى قدرة نوعية في اإدارة المعرفة، من خلال ا�ص��تخدام اأ�صاليب تكنولوجية 
واآليات حديثة، بغية تعظيم الإفادة من الموارد المعرفية المتاحة وح�صن ا�صتثمارها وتوظيفها، وتتفق هذه 
النتيج��ة م��ع درا�ص��ة ) المني��ع 2012( الت��ي ت��رى اأن اإدارة  المعرفة جه��ة تهتم بتطوير المعرف��ة، وترتبط 
ارتباط��اً وثيق��اً بمراكز البحث العلمي، وبالخط��ط والبرامج التعليمية، من اأجل نقل المعرفة وا�ص��تخدامها 

وتوليدها لربط مخرجات التعليم باقت�صاد المعرفة. 
ويت�ص��ح من الجدول ال�ص��ابق ح�ص��ول عبارات اأخ��رى على مراتب متقدمة على م�ص��توى المح��ور الرابع مثل 
العبارتين رقمي 41 ، 44 والتي تتعلق بالتو�صع في البتعاث الخارجي اإلى جامعات الدول المتقدمة، وت�صهيل 
الزيارات العلمية لأع�ص��اء هيئة التدري�ض اإلى جامعات الدول المتقدمة، وتف�ص��ر هذه النتيجة باأن اإقامة 
مجتم��ع المعرفة يتطلب اأن يكون ع�ص��و هيئ��ة التدري�ض باحثاً متميزاً، وذلك من خلال توفير فر�ض ال�ص��فر 
لح�ص��ول على الدرجات العلمية من جامعات الدول المتقدمة، وتحفيز اأع�ص��اء هيئة التدري�ض على ح�ص��ور 
الندوات والموؤتمرات العلمية الدولية، وت�ص��جيع الزيارات العلمية لهم اإلى الجامعات المتميزة على م�ص��توى 

العالم.
ويت�ص��ح من الجدول ال�صابق ح�ص��ول بع�ض العبارات على مراتب متو�صطة على م�صتوى المحور الرابع، حيث 
ح�ص��لت العبارات اأرقام 38، 39، 48 ، 56، 57، 61، 64 على م�ص��توى اتفاق متو�ص��ط تراوح ما بين 2.13 
، 2.26 وه��ي اإج��راءات تتعل��ق بقواعد اختي��ار المعيدي��ن، وتطوير برامج الدرا�ص��ات العليا، واإر�ص��اء نظام 
للمحا�ص��بة ومتابع��ة الأداء البحثي لأع�ص��اء هيئ��ة التدري�ض، واإقرار ت�ص��ريعات تحق��ق الربط بين نتائج 
البحث التربوي وواقع الممار�ص��ات التربوية، واإعداد اأدلة بم�ص��كلات الممار�ص��ات التربوية وتوجيه البحوث 
التربوي��ة نحو حله��ا، وتطوير المكتب��ات الجامعية والنظم الرقمي��ة بها، وتكوين المدار���ض العلمية بقيادة 

الأ�صاتذة المتميزين علمياً.   
وتف�ص��ر ه��ذه النتيج��ة باأن بع�ض الخ��براء قد ي��روا اأن بع�ض هذه الإج��راءات موج��ودة في الواقع ولكنها 
غ��ير مفعل��ة بدرج��ة كافية، مثل قواع��د اختيار المعيدي��ن، وتطوير برامج الدرا�ص��ات العليا، والت�ص��ريعات 
واللوائ��ح الجامعي��ة، والمكتبات المجهزة رقمياً، وتكوي��ن المدار�ض العلمية، اأما العب��ارة المتعلقة باإعداد اأدلة 
بم�صكلات الممار�صات التربوية وتوجيه البحوث التربوية نحو حلها، فقد يرى بع�ض الخبراء اأن الباحث هو 
الم�صوؤول عن تحديد مو�صوع بحثه وفق التجاهات الحديثة في مجال التخ�ص�ض اأو العتماد على الخبرات 
والت�ص��ورات ال�صخ�ص��ية في تحدي��د م�ص��كلات تربوية جدي��رة بالبحث، دون التقي��د باأدلة اأو مو�ص��وعات 
محددة �صلفاً، غير اأن هذا الطرح ي�صعف ال�صلة بين البحث التربوي وواقع الممار�صات التربوية، كما يتنافى 
م��ع التوجه��ات العالمي��ة في هذا المجال، حيث ي�ص��ير )Kearns 2004( اإلى اأنه في الوليات المتحدة وعقب 
�ص��دور التقري��ر ال�ص��هير اأمة في خطر اأ�ص��بح الهتمام موجه اإلى البح��ث التربوي لتحقيق اإ�ص��لاح النظام 
المدر�ص��ي الأمريكي، من خلال اإعداد اأدلة وقوائم بال�صيا�ص��ات والممار�ص��ات التربوية المرغوبة التي ينبغي 
توجي��ه البح��ث التربوي اإليها، وتحديد خ�ص��ائ�ض الممار�ص��ات التربوية الجيدة لها التي اأ�ص��فر عنها نتائج 

البحث التربوي.
الروؤية الم�صتقبلية المقترحة لتفعيل مقومات البحث التربوي لتلبية متطلبات مجتمع المعرفة

على �ص��وء نتائج الدرا�ص��ة في جانبها النظري، وما تم ا�صتخلا�ص��ه من نتائج وفقاً لتطبيق اأ�صلوب دلفي على 
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مجموعة الخبراء، يمكن الإجابة عن ال�ص��وؤال الرابع للدرا�ص��ة، من خلال اقتراح روؤية م�ص��تقبلية لتفعيل 
مقوم��ات البح��ث التربوي لتلبي��ة متطلبات مجتم��ع المعرفة، تقوم عل��ى مجموعة من المنطلقات والأ�ص���ض، 

وت�صعى اإلى تحقيق عدد من الأهداف من خلال مجموعة من الإجراءات والآليات، وذلك فيما يلي:
اأ - ال�صياق الفل�صفي للروؤية المقترحة

تع��د المعرف��ة عماد مجتمع المعرفة، لذا ف��اإن التجديد في مجال البحث العلمي المنت��ج للمعرفة يمثل جوهر 
ذل��ك المجتمع، وي�ص��هم البحث التربوي بو�ص��فه اأحد مجالت البحث العلمي في تكوي��ن مجتمع المعرفة، من 
خلال ما ي�صطلع به من اإنتاج المعرفة التربوية وتحديث النظام التعليمي والممار�صة التربوية وتطويرهما، 
بم��ا يكف��ل اكت�ص��اب المعرف��ة واإنتاجها وتوظيفه��ا، لذا يوؤدي البح��ث الترب��وي دوراً مهم��اً في اإقامة مجتمع 
المعرفة، ولن يتحقق ذلك اإل من خلال توافر المقومات الأ�صا�صية اللازمة لإنجاز البحث، التي تمثل الأ�ص�ض 
اأو المعايير التي ي�ص��تند اإليها البحث التربوي للوفاء بمتطلبات مجتمع المعرفة، لذا فاإن الروؤية الم�ص��تقبلية 

التي تتبناها الدرا�صة الحالية تقوم على مجموعة من الم�صلمات هي: 
يه��دف مجتم��ع المعرفة اإلى اإتاحة الفر�ص��ة لجميع الأفراد للو�ص��ول اإلى المعلوم��ات، وتوفير الآليات   -
لكت�ص��اب المعرفة واإنتاجها وتوظيفها، ومن ثم ل يوجد خيارات اأمام المجتمع �ص��وى ال�صتعداد لولوج 

مجتمع المعرفة.
لمنظومة التعليم والبحث العلمى دور جوهري في ت�ص��كيل مكونات مجتمع المعرفة، لأنها الم�ص��وؤولة عن   -

�صناعة المعرفة، والم�صوؤولة عن اإعداد راأ�ض المال الب�صري �صانع المعرفة ومطبقها.
البح��ث التربوي ج��زء ل يتجزاأ من البحث العلمي، ياأخذ منه الأ�ص���ض والوظائف والقواعد العلمية   -
ليطور بها طرقه واأدواته ومداخله البحثية، بما يخدم ق�صايا التعليم وم�صكلاته في الواقع التربوي.
يمثل البحث التربوي الأ�ص��ا�ض الذي تبنى عليه ال�صيا�ص��ة التعليمية في المجتمع، ول يتحقق ذلك اإل   -
م��ن خلال التراب��ط والتكامل بين نتائج البحث التربوي وواقع الممار�ص��ات التربوية داخل موؤ�ص�ص��ات 

التعليم.
تلع��ب البحوث التربوية دوراً اأ�صا�ص��ياً في اإنتاج المعرفة التربوية، فهو م�ص��در رئي�ض للمعرفة وتحليل   -

المعلومات التي ت�صاعد على اكت�صاف ومعرفة ما يحدث في مجالت التربية المتعددة.
يتطل��ب مجتمع المعرفة تغيير في طبيعة البحوث التربوية، حتى تقدم اإ�ص��افة جديدة لما هو موجود   -

من معرفة تربوية، بما يكفل تنمية مجتمع المعرفة واإثرائه.
يع��د �ص��عف اأو غياب المقومات الأ�صا�ص��ية للبحث الترب��وي معوقاً يحول دون تحقي��ق اأهدافه والقيام   -
بدوره المنوط به في تطوير الممار�صة التربوية، ومن ثم اإخفاقه في الم�صاهمة في بناء مجتمع المعرفة.

ب -  المقومات المقترحة الواجب توافرها للبحث التربوي لتلبية متطلبات مجتمع المعرفة
ينظر اإلى البحث التربوي بو�ص��فه الأداة الأ�صا�ص��ية في ت�ص��كيل منظومة المعرف��ة التربوية وتطويرها في 
مجتم��ع المعرف��ة، حيث تت�ص��كل منظوم��ة المعرفة من خ��لال تحويل ال��ثروة المعرفية اإلى راأ���ض مال معرفي، 
وتوظي��ف راأ���ض الم��ال المع��رفي في اإنتاج معارف جدي��دة، وي�ص��تطيع البحث الترب��وي القيام به��ذه المهمة اإذا 

توافرت له المقومات اللازمة، ويمكن تو�صيح هذه المقومات فيما يلي:
التربوية  المعرفة  با�صتيعاب  تتعلق  مقومات   -  1

يق�ص��د با�ص��تيعاب المعرفة في مجال البحث التربوي التكوين العلمي للباحثين واأع�ص��اء هيئة التدري�ض في 
كلي��ات التربية، حي��ث تعد نوعية اإعداد الباحث القادر على ا�ص��تيعاب المعرفة التربوي��ة من اأهم مقومات 
البح��ث الترب��وي في مجتمع المعرف��ة اإن لم يكن اأهمها عل��ى الإطلاق، لأنه هو الذي يعط��ي الفاعلية لباقي 
المقومات، فقد تتوفر باقي مقومات البحث اإل اأنها قد تكون قليلة الفائدة اإذ لم يتوفر الباحث القادر على 
تفعيله��ا والإفادة منه��ا في اإنجاز البحث، لذا تبرز اأهمية اإعداد الباحث��ين الموؤهلين علمياً لإجراء البحوث، 
فالبح��ث الترب��وي يحتاج اإلى باح��ث متمكن من البحث العلمي، من خلال الإع��داد والتكوين الجيد، بحيث 
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يمتلك الباحث التربوي المقومات الآتية:
الق��درة على ا�ص��تيعاب التطورات ال�ص��ريعة والمتلاحق��ة في مجال البُنى والنظ��م التربوية في مجتمع   -
المعرفة، فالإعداد الفعال للباحث يمكنه من ا�صتيعاب التطورات ال�صريعة والمتلاحقة في مجال البنى 
والنظم التعليمية في مجتمع المعرفة، مثل التعليم المفتوح والتعليم الفترا�ص��ي والتعليم الإلكتروني 

وغيرها.
فه��م معن��ى المفاهيم التربوية الم�ص��تحدثة في مجتم��ع المعرفة مثل:عم��ال المعرفة، ومجتم��ع التعلم،   -
والمعرفة الت�ص��اركية، وراأ�ض المال الفكري، والتعلم الذاتي، والتعليم الم�صتمر، والتعلم الن�صط، والإلمام 

بالتطبيقات المتجددة لتكنولوجيا المعلومات والت�صال في مجال التربية وغيرها.
الإلم��ام بالمفاهي��م ذات البع��د ال��دولي في مج��ال البحث الترب��وي، مث��ل: تدويل البح��ث، والمختبرات   -

التعاونية الدولية، وحا�صنات المعرفة، والكرا�صىي البحثية وغيرها.
اكت�ص��اب مهارات التوا�صل العلمى على الم�صتوى الدولي، والقدرة على اإقامة علاقات علمية مع مراكز   -

الأبحاث المتقدمة وغيرها من موؤ�ص�صات البحث الدولية.
اإتقان اإحدى اللغات الأجنبية خا�صة الإنجليزية بو�صفها اللغة ال�صائدة في مجتمع المعرفة.  -

اكت�صاب مهارات التعامل مع التطبيقات المختلفة لتكنولوجيا المعلومات في مجال البحث التربوي.  -
اإتقان مهارات ا�صتخدام المنهجيات البحثية الحديثة، ل�صتيعاب اأحدث الم�صتجدات العلمية في مجال   -
البح��ث الترب��وي على م�ص��توى المنهج والمنهجي��ة، والإلم��ام بالتجاهات الحديثة في مجال التخ�ص���ض 

التربوي.
التم�صك باأخلاقيات البحث العلمي و�صون حقوق الملكية الفكرية.  -

المهارة في التعامل مع م�صادر المعرفة المختلفة المت�صمنة في المكتبات الورقية والإلكترونية.  -

اإتقان مهارات العمل في فريق بحثي بو�صف المعرفة في مجتمع المعرفة تعاونية وت�صاركية.  -
التمكن من مهارات الإح�صاء التربوي، والقدرة على ا�صتخدام البرامج الإح�صائية المختلفة.  -

القدرة على الم�صاركة في اأن�صطة تقا�صم المعرفة التربوية من خلال المنتديات والملتقيات الفكرية.  -
الحر���ض عل��ى التنمية العلمية الم�ص��تمرة ل�ص��رعة التكي��ف والتفاعل الإيجابي م��ع متغيرات مجتمع   -

المعرفة.
ه��ذه المقومات تتطل��ب تكويناً متكاملًا للباحث التربوي القادر على ا�ص��تيعاب المعرف��ة التربوية في مجتمع 
المعرف��ة، م��ن خلال تر�ص��يخ هذه المقوم��ات في عمليات اإع��داد الباحث الترب��وي وتكوينه �ص��واء في مرحلة 
الدرا�صات العليا واإنجاز الر�صائل العلمية، اأو من خلال اإتاحة فر�ض تحقيق النمو المهني والعلمى الم�صتمر.

التربوية المعرفة  باإنتاج  تتعلق  مقومات   -  2
اإن اإنت��اج المعرفة ولي�ض نقلها اأو ا�ص��تيرادها هو الذي يكفل بناء مجتمع��ات حقيقية للمعرفة، ويعد البحث 
الترب��وي ال�ص��بيل الوحي��د الم��وؤدي اإلى اكت�ص��اف الجدي��د م��ن المعرف��ة التربوي��ة، والتو�ص��ل اإلى القوانين 
والمفاهي��م والنظري��ات العلمي��ة الحاكمة له��ا، التي تمثل اأ�ص���ض قوية في عملية ت�ص��كيل منظوم��ة المعرفة 
التربوي��ة وتطويره��ا، وهي عملية اأ�صا�ص��ية ي�ص��طلع بها البحث الترب��وي لإنتاج مع��ارف تربوية جديدة، 
ت�ص��هم في تجدي��د المعارف التربوية القائمة، بم��ا يكفل تطوير المنظومة التعليمي��ة في مجتمع المعرفة، لذا 

ينبغي اأن يتوافر في اإنتاج المعرفة التربوية المقومات الآتية:
الهتمام بمعالجة الق�صايا والمو�صوعات التربوية التي ت�صهم في بناء مجتمع المعرفة.  -

ت�صجيع الن�صر العلمي على الم�صتوى الدولي بو�صفه مقوماً لدعم اإنتاج المعرفة في مجتمع المعرفة.  -
الإفادة من تطبيقات تكنولوجيا المعلومات في ت�صهيل ن�صر المعرفة التربوية والح�صول عليها.  -

اإق��رار معايير توج��ه الباحثين اإلى التجدي��د في البحث لإنتاج معارف تربوي��ة تكفل بناء مجتمعات   -
حقيقية للمعرفة.
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تاأ�صي�ض حا�صنات للمعرفة التربوية ل�صتقبال الأفكار البحثية وتحويلها اإلى م�صروعات بحثية مدعمة.  -
تكوي��ن المخت��برات البحثية التعاونية التي ت�ص��جع الم�ص��اركة في اإنت��اج المعرفة التربوي��ة على جميع   -

الم�صتويات المحلية والإقليمية والدولية.
الرب��ط بين البحوث الأ�صا�ص��ية والتطبيقية لبناء قدرة على الإب��داع والتجديد في منظومة المعرفة   -

التربوية.
-  مواكبة المو�صوعات والق�صايا البحثية للاتجاهات التربوية الحديثة في مجال التخ�ص�ض التربوي.

ت�صجيع البحوث البينية بين التخ�ص�صات التربوية لتحقق التكامل في اإنتاج المعرفة التربوية.  -
ا�صتخدام مدخل الدرا�صات الم�صتقبلية ل�صت�صراف م�صتقبل بع�ض جوانب العملية التربوية في مجتمع   -

المعرفة.
ال�ص��تعانة بمداخ��ل حديثة في تحديد كفاءة النظم التربوي��ة وتطويرها لتحقيق متطلبات مجتمع   -

المعرفة.
المواءمة بين الأ�ص��الة الت��ي تمثلها القيم الأ�صا�ص��ية للمجتمع والتجديد والمعا�ص��رة في اإنتاج المعرفة   -
التربوية، كذلك ينبغي التاأكيد على اأن من المقومات الأ�صا�ص��ية التي ينبغي توافرها للبحث التربوي 
للقي��ام ب��دوره في اإنتاج المعرف��ة، التجديد في البحث الترب��وي من حيث المنهج والمنهجي��ة والأولويات 
البحثي��ة واختي��ار المو�ص��وعات، لإنجاز بحوث تربوي��ة جادة وهادف��ة ومتعمقة، ينت��ج عنها معارف 
جديدة، تقود التطوير في العملية التعليمية، وتت�ص��دى لم�ص��كلات حقيقية في الواقع التربوي، وتفي 

بمتطلبات مجتمع المعرفة. 
التربوية  المعرفة  بتطبيق  تتعلق  مقومات   -  3

ه��ي مقوم��ات يتع��ين توافرها حتى يمكن تطبيق ما تو�ص��ل اإلي��ه البحث التربوي من نتائ��ج في تطوير واقع 
الممار�ص��ات التربوية، فمن اأ�صا�ص��يات التخطيط الفع��ال للبحث التربوي تطبيق نتائجه وربطه بال�صيا�ص��ة 
التعليمي��ة، حي��ث تعد مخرجات البحث التربوي مدخلًا اأ�صا�ص��ياً من مدخلات تحديد ال�صيا�ص��ة التعليمية 
القائم��ة و�ص��ياغتها عل��ى قواعد ومعايير علمي��ة، واتخاذ الق��ررات التربوية المتعلقة بها، وو�ص��ع الخطط 
التعليمي��ة المحقق��ة لها، والإفادة من نتائج البحث التربوي في مواجهة م�ص��كلات التعليم بمختلف مراحله، 
اإذ يمكن اأن ي�صاعد البحث التربوي �صانعي ال�صيا�صية التعليمية ويزودهم بروؤية �صاملة للق�صايا والم�صكلات 
والأولويات والتحديات المطروحة، بالإ�صافة اإلى م�صاعدتهم في تكوين نظرة م�صتقبلية توؤخذ في الح�صبان 
عند و�صع ال�صيا�صة التعليمية، ومن ثم توجيه الممار�صة التربوية نحو تحقيق الأهداف المن�صودة، فالبحث 
التربوي يكون قليل القيمة اإذ لم يتم الإفادة من نتائجه في تطوير المعرفة التربوية، واإيجاد حلول علمية 

لم�صكلات الواقع التربوي، ولتحقيق هذا الهدف ينبغي توافر المقومات الآتية:
توظي��ف المعرفة التي تو�ص��ل اإليها البح��ث التربوي في تطوير واقع الممار�ص��ات التربوية وفق خطط   -

وا�صحة.
وجود معايير علمية يلتزم بها الباحث لتحقيق الرتباط بين نتائج البحث التربوي وواقع الممار�صات   -

التربوية.
تحقيق التكامل في معالجة ق�صايا الواقع التربوي من خلال بحوث التخ�ص�صات التربوية المتداخلة.  -
ت�ص��جيع البح��وث التربوي��ة الموجه��ة الت��ي تعال��ج ق�ص��ايا تربوي��ة يطلبه��ا القائم��ون عل��ى العملية   -

التعليمية.
تحويل المعرفة التربوية النظرية التي يتم التو�صل اإليها من خلال البحوث الأ�صا�صية اإلى تطبيقات   -

عملية تفيد في تطوير الممار�صات التربوية
ن�صر ثقافة المعرفة التربوية التي تو�صل اإليها البحث التربوي بين كافة العاملين في مجال التعليم.  -

الهتمام بالبحوث التربوية التطبيقية التي ت�صتهدف اإ�صلاح الواقع التربوي وتجديده.  -
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التن�صيق والتعاون بين الباحثين في مجال التربية والقائمين على العملية التعليمية.  -
توظيف نتائج البحوث التربوية في �صنع القرارات المتعلقة بال�صيا�صة التعليمية.  -

تكوين اتجاهات اإيجابية لدى القائمين على العملية التعليمية نحو مخرجات البحث التربوي.  -
عمل م�صتخل�صات مب�صطة لنتائج البحوث التربوية تكون �صهلة الفهم من جانب العاملين في التعليم.  -

المراجعة والتقويم الم�صتمر للبحوث التربوية على �صوء احتياجات الواقع التربوي.  -
ه��ذه المقومات من �ص��اأنها تحقي��ق دمج البحث الترب��وي بواقع الممار�ص��ات التربوية، والرب��ط بين النظرية 
والتطبي��ق، وتعمي��ق النظ��رة العلمي��ة لق�ص��ايا الواق��ع التربوي وم�ص��كلاته، بما يحق��ق فهم��اً اأدق للواقع، 
والرتقاء به من خلال �ص��ياغة حلول علمية و�صيا�ص��ات تربوية فعالة للنهو�ض بهذا الواقع، وقد ي�ص��عب 
تحقي��ق تلك المقوم��ات دون اإقامة حوار جاد بين الباحثين والقائمين عل��ى العملية التعليمية، حوار يحقق 

التن�صيق والتكامل والم�صاركة فيما بينهم، من خلال روؤى وا�صحة وتخطيط علمي �صليم.
ه - الإجراءات والآليات اللازمة لتفعيل مقومات البحث التربوي

يتطل��ب تفعي��ل مقومات البحث التربوي في مجتم��ع المعرفة مجموعة من الإج��راءات والآليات التي تكفل 
توف��ير البيئ��ة الداعمة للبحث، بو�ص��ف مجتمع المعرف��ة ل ينمو اإل داخ��ل بيئة توؤمن بالمعرف��ة، والبيئة 
الداعم��ة للبح��ث هي مناخ تربوي عام ينبغي توافره في بيئة البحث، حتى ي�ص��تطيع الباحث اإنجاز بحثه، 
ويحقق النتائج المرجوة منه في �ص��هولة وي�ص��ر، مما ينعك�ض اإيجاباً على مخرجات البحث التربوي، ويحفز 
الباحث��ين ويدفعه��م نحو القيام بمزي��د من الأبحاث الهادفة، وقد يترتب على غي��اب هذه البيئة الداعمة 
امتن��اع بع�ض اأع�ص��اء هيئة التدري�ض عن القيام بالبح��ث، اأو قيام البع�ض منهم باإنجاز اأبحاث ل ترقى اإلى 
م�ص��توى تطلع��ات بناء مجتمع المعرفة، ويمكن تو�ص��يح اإج��راءات تفعيل مقومات البح��ث التربوى واآلياته 

لتلبية متطلبات مجتمع المعرفة فيما يلي:
تطوير قواعد اختيار المعيدين بكليات التربية لنتقاء اأف�صل العنا�صر.  -

تطوير برامج الدرا�صات العليا بما يكفل اكت�صاب المهارات الأ�صا�صية للبحث التربوي.  -
و�صع معايير لقبول طلاب الدرا�صات العليا اأكثر كفاءة وفاعلية.  -

التو�صع في البتعاث الخارجي اإلى جامعات الدول المتقدمة.  -
تطوير الإ�صراف على ر�صائل الماج�صتير والدكتوراه بانتقاء اأف�صل الأ�صاتذة الم�صرفين.  -

تنظيم دورات التدريب وور�ض العمل لتحقيق التنمية العلمية الم�صتمرة للباحثين.  -
ت�صهيل الزيارات العلمية لأع�صاء هيئة التدري�ض اإلى جامعات الدول المتقدمة.  -

ت�ص��جيع ح�ص��ور اأع�ص��اء هيئ��ة التدري���ض للن��دوات والموؤتم��رات العلمية عل��ى الم�ص��تويات الإقليمية   -
والدولية.

منح اأع�صاء هيئة التدري�ض اإجازات تفرغ علمي لإنجاز بحوثهم العلمية.  -
اإر�صاء نظام للمحا�صبة ومتابعة الأداء البحثي لأع�صاء هيئة التدري�ض.  -

العمل على اعتماد برامج الدرا�صات العليا من الهيئات الوطنية والدولية.  -
وجود �صيا�صة وا�صحة ومحددة للبحث التربوي على الم�صتوى الوطني.  -

وجود ا�صتراتيجيات وخطط بحثية معلنة على م�صتوى الجامعة.  -
ت�صميم خريطة بحثية تحدد الأولويات البحثية على م�صتوى الق�صم العلمي.  -

وجود اآليات لل�صراكة الفعالة بين كليات التربية ووزارة التربية والتعليم لتطبيق المعرفة التربوية.  -
ت�صجيع الم�صروعات البحثية المدعومة في المجالت التربوية المتعددة.  -

تطوير معايير الترقيات العلمية لأع�صاء هيئة التدري�ض بما يرقى بالبحث التربوي.  -
اإقرار ت�صريعات تحقق الربط بين نتائج البحث التربوي وواقع الممار�صات التربوية.  -
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اإعداد اأدلة بم�صكلات الممار�صات التربوية وتوجيه البحوث التربوية نحو حلها.  -
اإيجاد اآلية لت�صويق نتائج البحوث التربوية للم�صتفيدين منها.  -

تقليل الأعباء الملقاة على عاتق اأع�صاء هيئة التدري�ض بما ي�صاعد في اأداء المهام البحثية.  -
توفير قاعدة بيانات للاأبحاث العلمية المنجزة على م�صتوى كل تخ�ص�ض تربوي.  -

تطوير المكتبات الجامعية والنظم الرقمية بها، بما يكفل ال�صتراك في قواعد المعلومات الدولية.  -
ت�صجيع الن�صر في الدوريات العلمية المتميزة )المحلية والإقليمية والدولية(.  -

اإقامة مراكز للتميز البحثي، لتاأ�صي�ض منظومة فعالة للبحث التربوي وفق معايير مجتمع المعرفة.  -
اإعادة هيكلة اإدارة كليات التربية لتمتلك من القدرات والمهارات ما يمكنها من اإدارة  المعرفة التربوية   -

وفق متطلبات مجتمع المعرفة.
د- تو�صيات الدرا�صة ب�صاأن تطبيق الروؤية المقترحة

تو�صي الدرا�صة لتطبيق الروؤية المقترحة لمقومات البحث التربوي واإجراءات تفعيلها، بما يلي:
تطوير كليات التربية بو�ص��فها الموؤ�ص�ص��ة الم�ص��وؤولة عن اإعداد الباحثين في مجال التربية، من خلال   -
تطوي��ر برامجها واأن�ص��طتها تما�ص��ياً مع التطورات العالمي��ة، وتهيئة بيئة مواتي��ة تدعم مهمة كليات 

التربية، وتطوير لوائحها الداخلية.
اإع��داد المعل��م الباحث ال��ذي يمتلك مه��ارات البحث لمواجهة الم�ص��كلات الت��ي تواجهه اأثناء ممار�ص��ة   -
المهنة، مما يجعله اأكثر قدرة على تطوير اآدائه المهني، ويحقق ربط البحث التربوي بواقع الممار�ص��ة 

التربوية.
وج��ود اإرادة اأو التزام �صيا�ص��ي على الم�ص��توى الحكومي لتطوير اأ�ص��اليب البح��ث والتطوير في المجتمع   -
من خلال وجود ا�ص��تراتيجية قومية للبحث العلمي، يتم تنفيذها وفق مجموعة من الخطط ق�صيرة 

الأجل وطويلة اأي�صا.
توفير التمويل الذي يكفل مرتبات مجزية وحوافز ت�صمن ا�صتقرار حياة الباحث حتى يتفرغ للبحث،   -

بتنويع م�صادر التمويل لي�صمل م�صاركة القطاع الخا�ض وكافة الم�صتفدين من البحث التربوي.
-  تطوير المكتبات الجامعية، والتو�صع في المكتبات الرقمية المرتبطة بقواعد البيانات وفهار�ض المكتبات 

العالمية، وال�صتراك في المجلات والدوريات التربوية العالمية.
تدوي��ل البحث التربوي من خلال ت�ص��جيع التع��اون الدولي باإتاحة فر�ض البتع��اث، واإقامة قنوات   -
للتب��ادل العلم��ي وبرام��ج الإ�ص��راف الم�ص��ترك، وبن��اء تحالف��ات اأكاديمية م��ع مراكز البح��ث العلمي 

التربوي في الدول المتقدمة. 
دع��م ال�ص��راكة التربوي��ة المجتمعي��ة، ف��اإذا كانت ال�ص��راكة جهداً من التع��اون الجماع��ي يفيد كافة   -
القطاع��ات في المجتم��ع، ف��اإن حاجة قط��اع التربية والتعلي��م اإليها اأ�ص��د واأقوى، فهي ركيزة اأ�صا�ص��ية 

لدعمه وتح�صين خدماته وتطوير موؤ�ص�صاته.
دع��م الجمعيات والروابط العلمية في جميع التخ�ص�ص��ات التربوية، وو�ص��ع معايير علمية لن�ص��مام   -
الأع�صاء اإليها، وتطوير عملها المهني، وت�صجيعها على القيام باأن�صطة علمية مبتكرة في مجال البحث 

التربوي.
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