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ن ا  ن أساليب التعلم وأنواع الاستثارة الفائقة لدى الطلاب الموهوبي   المعيل   لعلاقة بي 
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A Descriptive Correlational Study of The Relationship Between Learning 

Styles and Types of Overexcitabilities among Gifted Students at The High 

School 

 

Abstract 

This study aimed to find out the extent of learning styles and types 

of Overexcitability and study the relationship between them among gifted 

students considering the grade level variable, on a sample of (133) gifted 

students at Al-Rowad High school in Jubail Industrial City. The study followed 

the descriptive and correlational method approach and data were collected 

on the Overexcitability scale of Falk and Kolb’s inventory of learning styles. 

The relationship between Overexcitability because there is a moderate 

direct relationship between Concrete Experience and All types of 

Overexcitability, while the relationship between the components of learning 

styles was a weak direct relationship with other kinds of Overexcitability, it 

is recommended Researcher in this study employ the results of 

measurements styles of learning and Overexcitability in planning for the 

education of the gifted students, especially the highly gifted students. 

 

Keywords: Overexcitabilities, Theory of Positive Disintegration, 

Learning Style, Gifted Students, High school. 
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ن أساليب التعلم وأنواع الاستثارة الفائقة لدى الطلاب   دراسة وصفية ارتباطية للعلاقة بي 

ي المرحلة الثانوية
ن
ن ف   الموهوبي 

 البحث مستخلص 

الفائقة   التعلم وأنواع الاستثارة  انتشار أساليب  الحالية إلى معرفة مدى  الدراسة  هدفت 

، عل عينة من )   ضوء متغت  الصف الدراس 
ن فن ( 133ودراسة العلاقة بينهما لدى الطلاب الموهوبي 

  مدرسة الرواد الثانوية بمدينة الجبيل الصناعية واتبعت الدراسة ال
 يدرسون فن

ً
 موهوبا

ً
منهج طالبا

لـفالك وآخرون وجرد   الفائقة  الاستثارة  مقياس  البيانات عل    جمع 
فن  
ً
معتمدا الارتباط     

الوصفن

ن   بي  الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية للفرق  التعلم، وتوصلت  كولب لأساليب 

أشارت   ، كما  الدراس  الصف  لمتغت   تعزى  التعلم  وأساليب  الفائقة  الاستثارة  أنواع  نتائج متوسط 

وأنواع   الحسية  ة  الختر ن  بي  متوسطة  طردية  علاقة  لوجود  الفائقة  الاستثارة  ن  بي  العلاقة  دراسة 

ن مكونات أساليب التعلم الأخرى علاقة طردية ضعيفة مع   الاستثارة الفائقة بينما كانت العلاقة  بي 

  هذه الدراسة  بتوظيف نتائج 
مقاييس أساليب   أنواع الاستثارة الفائقة الأخرى، ويوص  الباحث فن

  
ن وبشكل خاص الطلاب فائفر بية ورعاية الموهوبي 

  بناء والتخطيط لتر
التعلم والاستثارة الفائقة فن

 الموهبة. 

 

، أساليب التعلم، الطلاب  نظرية التفكك الإيجابر    الاستثارة الفائقة،:  الكلمات المفتاحية  

، المرحلة الثانوية.  ن   الموهوبي 
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 المقدمة 

القليلة  طرأت   السنوات  خلال  ن  الموهوبي  ورعاية  تربية  بمجال  التطورات  من  مجموعة 

الماضية للخروج من إطار النظريات الكلاسيكية للموهبة والذي ركز عل جوانب تنمية القدرات 

  الاعتبار مجالات التنمية الأخرى )النفسية والاجتماعية والانفعالية(، حيث 
الفكرية دون الأخذ فن

النظري ورة  شددت  ن إلى ضن الموهوبي  الطلبة  تربية رعاية    مجال 
فن الحديثة  بوية  التر ات والأبحاث 

ركزت  فقد  المختلفة،  والمستويات  الأصعدة  كافة  عل  ن  الموهوبي  الطلاب  الاحتياجات  تلبية 

   وا النظريات الحديثة للموهبة عل الاهتمام بالج
نب النفسية والاجتماعية بنفس القدر والدرجة التر

بتطوير وتنمية القدرات العقلية المعرفية ويمكن رؤية ذلك بوضوح من خلال تعدد المطالبات تهتم  

  النماذج الحديثة للموهبة كنموذج تطوير المواهب
أو  (Subotnik et al., 2011; Dai, 2020) فن

بن مراعاتها عند    يجب 
المجالات والتر تقدمها هذه    

التر ى  الكتر ات  للتأثت   
ً
اء  نموذج ميونخ،  نظرا

ن      (Heller,2005;  Gagné,2009) وتصميم  برامج الرعاية والتطوير للطلبة الموهوبي 

ة   واهتمت حكومة المملكة العربية السعودية بشكل كبت  خلال السنوات الخمس الأخت 

 من رؤية المملكة العربية السعودية  
ً
، وبرنامج التحول  2030بمجال رعاية الموهبة والابتكار انطلاقا

   
اتيجيتهما الاهتمام 2018،    2030) مكتب تحقيق رؤية     2020الوطتن ( واللذان وضعا ضمن استر

ن والإبداع ورعايتهم وتوفت  بيئات وبرامج تدعم وتعزز قدرات هؤلاء الطلاب من  بالطلاب الموهوبي 

مستوى  لتطوير  والاجتماعية  والنفسية  بوية  التر احتياجاتهم  تلبية  قائمة عل  علمية  برامج  خلال 

مستوى تعل عل  المتقدمة  الدول  المجال ضمن  بهذا  والارتقاء  المملكة    
فن ن  الموهوبي  ورعاية  يم 

النفس    الجانب  ن عل  كت 
التر ن  الموهوبي  الطلبة  بية 

بتر الرعاية والاهتمام  العالم، وتتضمن عمليات 

  نجاح برامج رعاية الطلبة  
 فن
ً
 بارزا

ً
  تلعب دورا

، والانفعالى  كأحد العوامل الأساسية والتر ن   الموهوبي 

ن ودرجة ارتباطها   ومن هنا ستحاول الدراسة الحالية فحص أساليب التعلم لدى الطلبة الموهوبي 

  يسلكها  
بمجالات الاستثارة الفائقة الخمسة الرئيسية، بالإضافة لدراسة استخدام تلك الأساليب التر

  يملكونها 
  تعلمهم بنوع الاستثارة الفائقة التر

ن فن  . الطلبة الموهوبي 

 ستثارة الفائقةالا 

ز دابروفسك     عل يد الدكتور كازيمت 
  ستينات القرن الماصن

نشأ مفهوم الاستثارة الفائقة فن

للكلمة البولندية   وفق    (nadpobudliwość) ويعود أصل مصطلح الاستثارة الفائقة 
  تعتن

والتر

واسع   بشكل  وتداولها  ية  ن الإنجلت  للغة  ترجمتها  تم  حيث  الفائق،  ن  التحفت  الدراسات تصوره    
فن

بوية تحت مصطلح أي الاستثارة الفائقة، وكانت بداية نشأة  "overexcitability" والأدبيات التر

ي خلال مراحل  البشر السلوك  لدراسة  بها دابروفسك   قام    
التر الدراسات  المفهوم من خلال  هذا 

  نهاية أبحاثه ودراسا
  تنشأ خلال تلك المراحل لِيَخلص فن

ته إلى نظرية عرفت النمو والعمليات التر
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الإيجابر   التفكك  هذه  Theory of Positive Disintegration (TPD) بنظرية  تفش  حيث   ،

ويرى  متتالية،   مستويات  من خمسة  تتكون  متصلة  عمليات  من خلال  الشخصية  نمو  النظرية 

ة من التطور تنهار فيه بنية الشخصية وي تم تكوين دابروفسك  هناك نوع من التفكك مع  نهاية كل فتر

 
ً
ويلخص   (Ackerman, 2009) مستوى أعل منها، وبالتالى  تعزيز إمكانات النمو بصورة أكتر تطورا

   
فن يظهر  الأساسية كما  السمات  من  مجموعة    

فن الخمسة  التفكك  مستويات  وتايلت   بيتشوسك  

 :  1 الجدول

 1جدول 
 مستويات التفكك لنظرية دابروفسك   

 ( Piechowski, 2003; Tillier, 2006النمائية ) مستويات دابروفسك  

 العوامل الأساسية  المستويات 

 
الأول: التكامل  

 الاساس  

الاجتماعية   القوى  أو   / الدوافع  أو   / )الوراثة  الأولية كـ  بالعوامل  يتأثرون  الأفراد  يخضع 
 والبيئية(. 

الأفراد عمومًا إلى تحقيق حيث يتسم هذا المستوى بالأنانية والتمركز حول الذات، ويسعى 
ر الوسيلة".  ء من خلال سلوك "الغايات تتر  

 الذات قبل كل سر

 
: التفكك    

الثابن
 الشامل

، والاستسلام لقيم المجموعة، ونسبية القيم   هذا المستوى بعدم وجود اتجاه داخل 
ن يتمت 

 والمعتقدات، وانتشار التناقضات والطموحات. 

  "  
 كمبدأ تنظيم لهذا المستوى مع العوامل الاجتماعية الأساسية للفرد. يعمل "العامل الثابن

 
الثالث: التفكيك 
 متعدد المستويات 

  فهم المثل الأعل، والاهتمامات الأخلاقية، ووجود قيم  
ضمن هذا المستوى، يبدأ الأفراد فن

 متضاربة داخل الذات. 

ن "ما هو" و "ما يجب أن   يكون" هو المسؤول عن عملية سوء  التناقض الداخل  للفرد بي 
  تتكشف عل المستوى. 

 التوافق الإيجابر  التر

الرابع: التفكيك  
متعدد المستويات  

 الموجه 

  التحرك نحو تحقيق الذات ولديه إحساس قوي بالمسؤولية نيابة عن الآخرين  
يبدأ الفرد فن

-  .  الرفاهية والنمو الداخل 

الدافع   الثالثة"  ن  تصبح "القوة  العمل نحو الاتفاق بي  للنمو، وتحفز الأفراد عل  الأساس  
 أفعالهم ومثلهم العليا. 

الخامس: التكامل 
 الثانوي

وتحطيم   أنفسهم،  مع  والسلام  الانسجام  الأفراد  ويختتر  المثالية"  "الشخصية  تتحقق 
 لة. الأشكال الأقل من الدوافع واستبدالها بأشكال أعل من التعاطف والاستقلالية والأصا

أو  الاستثارات  بعض  تحديد    
فن دابروفسك   وضعها    

التر الخمس  المستويات  أسهمت 

الاستثارات تلك  أن  دابروفسك   يرى  وبالتالى   الإيجابر   التفكك  لعملية  الملازمة  عد    الاضطرابات 
ُ
ت

  التطور العقل  والتغلب 
 للتنمية الشخصية عالية المستوى، وتمثل قوى إيجابية فن

ً
 اساسيا

ً
عنصرا

  ضوء ذلك حدد دابروفسك  
ن الوسط النفس  الداخل  مع البيئة الخارجية، وفن عل الصراعات بي 

   :  خمس أنواع للاستثارة الفائقة ه 

حركية .1 النفس  الفائقة  بطاقة    . الاستثارة  عادية تتمثل  غت   جسدية  واستجابة  عالية 

، ويُظهر الشخص مجموعة من السمات مثل الكلام القهري، والضغط من أجل   ن للتحفت 

 العمل، والأرق، والتنافسية العالية. 

الحسية .2 الفائقة  ويُظهر    . الاستثارة  الخمس،  بالحواس  المرتبط  الحس   الوع   زيادة 
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الج الأشياء  تقدير  مثل  السمات  من  مجموعة  والطبيعة  الشخص  والموسيفر  ميلة 

 والحساسية للأطعمة والحساسية اللمسية والشغف بالمتعة. 

،    . الاستثارة الفائقة العقلية .3  عالى 
ن   هذا المجال الفضول، ومستوى تركت 

يظهر الفرد فن

ومجالات التفكت  العليا، بالإضافة لحب التعلم وحل المشكلات، ومجموعة متنوعة من 

 لجهد الفكري المستمر. الاهتمامات، والقدرة عل ا

التخيلية .4 الفائقة  بالحياة    . الاستثارة  نابضة  خيالية  حياة  إبداع،  وخلاق،  ح   خيال 

والموسيفر   الشعر  حب  اليقظة،  أحلام  متقنة،  أحلام  رائعة،  بصرية  ذاكرة  ونشطة، 

 .  والدراما، حس دعابة عالى 

ساسية الانفعالية  استجابات متعددة الأوجه تتضمن الح  . الاستثارة الفائقة الانفعالية .5

ات، والقلق،     العلاقات، وصعوبة التكيف مع التغت 
الشديدة، والتعاطف، والحساسية فن

 (. Dweck, 2008والخجل، ومشاعر عدم الكفاءة والدونية )

بية   بتر الخاصة  الأدبية  الأوساط    
فن  
ً
واسعا  

ً
قبولا الفائقة  الاستثارة  مفهوم    

الطلبة  ولفر

ن عندما نقل     باهتمام واسع الموهوبي 
ن حيث حظن بيتشوسك  هذا المفهوم لمجال تربية الموهوبي 

الفائقة بشكل موسع كأحد الحلول المفشة   ن واستخدم مفهوم الاستثارة  الباحثي  لدى العديد من 

ن    مجال رعاية الموهوبي 
 ، فعل سبيل المثال يرى لكثت  من التناقض والاستجابات غت  المفهومة فن

(Tieso, 2007 الا أن  شدة (  مشاهدة  خلالها  من  يمكن  الأوجه  متعددة  "عدسة  الفائقة  ستثارة 

" ن ( بأنها مكون حاسم Mendaglio & Tillier, 2006  (ويؤكد  الاستثارة لدى الأطفال الموهوبي 

( ح  يقتر العالم، كما    
فن ن  الموهوبي  الأفراد  لتجربة  نوعيًا  المختلفة  الطريقة   & Danielsلتفست  

Piechowski, 2009التعامل معهم ضمن ( أن ال  
ن غالبًا ما يعانون من صعوبات فن طلاب الموهوبي 

  كثت  من الأحيان عل  
  قد تظهر فن

التعليمية بسبب الخصائص الشخصية التر نطاق المؤسسات 

ن بالرعاية  شكل استجابات شديدة أو غت  مناسبة للمواقف التعليمية، لذا ناقش العديد من المهتمي 

ات المحتملة له كطريقة جديدة لتصور النفسية والانفعالية للطل ن هذا المفهوم والتأثت  بة الموهوبي 

ن  الموهوبي  وتعليم ورعاية  لفهم  وكإطار  وتعريفها وتحديدها  أن مفهوم  و   ،الموهبة  نجد  مما سبق 

ن ورعايتهم عل الرغم من وجود أدبيات أخرى  الاستثارة الفائقة مرتبط بقوة بمجال تربية الموهوبي 

المثا سبيل  )عل  مختلفة Pyryt, 2008ل  نمائية  بعوامل  الاستثارة  وتربط  الفكرة  هذه  ترفض   )

وتتوافر معظم تلك الأنماط من الاستجابات لدى العديد من الأفراد بغض النظر عن وجود قدرات 

  هذا المجال تشدد عل توافر العديد من الصفات 
فكرية عالية، إلا أن معظم دراسات الموهبة فن

  حددها دابرو 
ن التر ة من الطلبة الموهوبي    نظريته لدى نسبة كبت 

 . فسك  فن

  جانب
الفائقة  أدبيات  فن من    الاستثارة  تحديد مجموعة  ة  التم  مباشر المرتبطة  دراسات 

 عام  )  و    الدراسة الحاليةبموضوع  
ن ن بي     ها: أهم   ت(، وكان2020  -2019استهدفت الطلبة الموهوبي 

ن فاعلية الذات الإبداعية وأنماط الاستثارة 2019،  دراسة )أبو قورة ( عل دراسة العلاقة بي 
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الوصفن المنهج  الباحثة  واستخدمت  الجنس،  متغت   ضوء    

فن النوعية  التعلم  وأساليب  الفائقة 

ات الدراسة  عينة تتكون من )  ن متغت  ن  269الارتباط  لتحديد العلاقة بي    وطالبة من المتفوقي 
ً
( طالبا

  ثانوية  
 ,.Falk et al(، ولجمع البيانات استخدمت الباحثة مقياس )STEMالعلوم والتكنولوجيا )فن

الفائقة ومقياس وايتل  )1999 ( لقياس أساليب التعلم،  وأظهرت Whiteley( لقياس الاستثارة 

ن وارتفاع مستوى الاستثارة   نتائج الدراسة إلى ارتفاع درجة الذات الإبداعية لدى الطلبة المتفوقي 

الأسلوب ال تلاها  التعلم    
فن الجماعية  للأساليب  الطلبة  تفضيل  و  النفسية  الاستثارة  عدا  فائقة 

  ثم الحرك  ، كما أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح  
السمعى  ثم اللفظن

،  وأخت   التخيلية  الاستثارة    
فن الذكور  ولصالح  والحسية  النفسية  الاستثارة    

فن نتائج الإناث  أكد   
ً
ا

وأنواع   الإبداعية  الذات  فاعلية  ن  بي   
ً
إحصائيا ودالة  موجبة  ارتباطية  علاقة  وجود  عل  الدراسة 

 الاستثارة الفائقة وأساليب التعلم. 

ن أن دراسة )زايد،     حي 
الفائقة 2020فن ن أنماط الاستثارة  ( هدفت إلى دراسة العلاقة بي 

ن ومتوسظ  القدرات، واستخدم   والمرونة المعرفية وجودة الحياة الأكاديمية لدى الطلبة المتفوقي 

  الارتباط  المقارن عل عينة تتكون من )
ن  310الباحث المنهج الوصفن  وطالبة  من الموهوبي 

ً
( طالبا

  المرحلة الجامعية، ولجمع البيانات استخدم الباحث مقياس أنماط الاستثارة  
ومتوسظ  القدرات فن

( ومFalk et al., 1999الفائقة  إعداد  (  من  الأكاديمية  الحياة  وجودة  المعرفية  المرونة  قياس  

 أنماط الاستثارة الفائقة 
ً
الباحث، وقد أظهرت نتائج الدراسة  وجود علاقة موجبة ودالة إحصائيا

 إلى  
ً
، كما أشارت النتائج أيضا ن والمرونة المعرفية وجودة الحياة الأكاديمية لصالح الطلبة المتفوقي 

  الاستثارة ) التخيلية والعقلية والانفعالية وجود فروق ذات دلا
ن الذكور والإناث فن لة إحصائية بي 

  أبعاد المرونة المعرفية 
  الاستثارة )النفس حركية( لصالح الذكور وفن

والحسية( لصالح الإناث، وفن

 وجودة الحياة الأكاديمية لصالح الإناث. 

الحكمة لدى طلاب المرحلة  ( إلى التعرف عل مستوى 2020كما هدفت  دراسة )غنايم،  

لأنماط   
ً
وفقا الحكمة  أبعاد  ن  بي  الفروق  عل  والتعرف  أكاديميا،  ن  المتفوقي  الطلبة  لدى  الجامعية 

، واستخدم الباحث 
ً
ن أكاديميا الاستثارات النفسية الفائقة لدى طلاب المرحلة الجامعية المتفوقي 

( من  تتكون  عينة  عل  المقارن    
الوصفن وط28المنهج   

ً
طالبا المرحلة (    

فن ن  الموهوبي  من  البة 

 Falk etالجامعية، ولجمع البيانات ولجمع البيانات استخدم الباحث مقياس الاستثارة الفائقة )

al., 1999( الأبعاد  
(، وقد أظهرت نتائج الدراسة  إلى امتلاك  Ardelt, 2003( ومقياس الحكمة ثلابر

ن أكاديميا مستوى مت وسط من الحكمة، وعدم وجود فروق ذات طلاب المرحلة الجامعية المتفوقي 

ي  بمتغت  تعزى  الدراسة   لدى عينة  الفائقة  الاستثارات  الحكمة وأنماط  أبعاد  ن  بي  إحصائية  دلالة 

 . الجنس أو مكان الإقامة
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ن خصائص أشكال  Al-Hroub & Krayem, 2020وتركز دراسة ) ( عل دراسة العلاقة بي 

ن الطلاب الاستثارة الفائقة والأنواع    ضوء متغت  الجنس بي 
الفرعية لفرط الحركة وتشتت الانتباه فن

   الارتباط  المقارن عل عينة تتكون من )
، واستخدم الباحث المنهج الوصفن ن   265الموهوبي 

ً
( طالبا

ن المتوسطة والثانوية، ولجمع البيانات ولجمع البيانات    المرحلتي 
ن فن وطالبة من الطلبة الموهوبي 

(، وقد أظهرت نتائج الدراسة Falk et al., 1999حثان مقياس أنماط الاستثارة الفائقة )استخدم البا

ن تركيبات الاستثارة الفائقة وفرط الحركة وتشتت الانتباه، حيث  وجود علاقة ارتباطية إيجابية بي 

الحركة  وفرط  والتخيلية  حركية  النفس  الفائقة  الاستثارة  ن  بي  قوية  علاقة  وجود  النتائج  أظهرت 

ن الاستثارة الفائقة العقلية وفرط الحركة وتشتت الانتباه، بالإضافة  وتشتت الانتباه، وارتباط سلتر  بي 

  الاستثارة النفس حركية لصالح الذكور 
ن فن ن الجنسي  إلى ذلك كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية بي 

  الاستثارة )الانفعالية والحسية والخيالية( لص
 الح الإناث.  وفروق ذات دلالة إحصائية فن

ز  الدراسات  ومما سبق تتر الدراسة وأهدافها    : من حيث  السابق استعراضها   من  موضوع 

ات   يتضح أن ن الاستثارة الفائقة ومجموعة من المتغت  معظم الدراسات ركزت عل دراسة العلاقة بي 

يمية، الحكمة، أهمها: )الكمالية، وفاعلية الذات الإبداعية، والمرونة والمعرفية وجودة الحياة الأكاد

تم  وكذلك  بالكمالية  للتنبؤ  الفائقة  الاستثارة  مفهوم  واستخدم  الانتباه(  وتشتت  الحركة  فرط 

بالنسبة  أما  الفائقة،  والفسيولوجية  النفسية  بالاستثارة  ئ  العالية كمنتر الذكاء  درجات  استخدام 

ا  للمنهجية النسبة  المقارن(   / )التحليل  الارتباط     
الوصفن المنهج  شكل  تلك  فقد  ن  بي  لأعل 

  مقياس  
  مجال الأدوات المستخدمة لقياس أنواع الاستثارة الفائقة فقد حظن

 Falk)الدراسات، وفن

et al., 1999)  غالبية دراسات الاستثارة الفائقة  ي عل النص  
كأكتر    -العربية والأجنبية  –ب الأكتر فن

  
ً
ا  واعتمادية، أخت 

ً
 Al-Hroub ؛ 2019أبو قورة،   ؛2020نتائج دراسات )زايد،    أشارتالمقاييس قبولا

& Krayem,2020  الذكاء )درجات  ات  بمتغت  والانفعالية  التخيلية  الفائقة  الاستثارة  ارتباط  إلى   )

الأكاديمية(، بينما أشارت دراسة  الحياة  المعرفة وجودة  المرونة  الذات الإبداعية،  العالية، فعالية 

ن الاستثارة الفائقة )الحسية، النفس حركية، ( عدم بعدم وجود علاقة ذات دلالة ب2020)غنايم،  ي 

  . ن  العقلية( ومتغت  )الحكمة( لدى الطلبة الموهوبي 

التعلم   لمصطلحأساليب  أول ظهور  التعل  كان  "أسلوب  يد    "learning style م  عل 

ا أكتر  هذا ال ، كأول من ناقش  1964عام    Riessmanريسمان  
ً
مفهوم وتحديد التعلم باعتباره "بُعد

ا عالميًا للتعلم الفعال" )
ً
   Zhang et al., 2012شمولية أو بُعد

(، ويرتبط مفهوم أساليب التعلم فن

   
التر الصعوبات  عل  للتغلب  الدراسية  الفصول  معلم   بمساعدة  العلمية  المناقشات  غالب 

الطلبة  قدرات  استثمار    
فن فاعل  بشكل  والمساهمة  الطلبة،  لبعض  تعليمهم  خلال  يواجهونها 

ن    هذا المجال عل أهمية توظيف أساليب تعلم   وتحسي 
ن فن نواتج التعلم، ويؤكد العديد من الباحثي 
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  عمليات تخطيط وبناء وتنفيذ الدروس )
ن  Altun & Serin,2019الطلبة بشكل عام فن ( لتحسي 

الدراس   الإنجاز  مستوى  وتطوير  الطلبة  تعلم  وزيادة  التعليم  رعاية و   ،   مخرجات  لمجال  بالنسبة 

ن  الطلبة ا  ن فقد بحثت العديد من الدراسات علاقة أساليب التعلم لدى الطلبة الموهوبي  لموهوبي 

وجد   حيث  موجز:  بشكل  استخلصتها    
التر النتائج  ابرز  بعض  وسنحدد  ات  المتغت  من  بالعديد 

Turki, 2014)  وأقرانهم متوسظ ن  الموهوبي  الطلبة  ن  بي  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  بأن هناك   )

ال )القدرات لصالح  للتعلم، وينادي  لتحديد أساليب واضحة  بالنسبة  ن  الموهوبي   ,Demirطلاب 

ن لتقديم  2021 التعلم والتعليم بأساليب تعلم الطلبة الموهوبي  ورة ربط المناهج وعمليات  ( بصرن

  مجال 
مناهج أكتر كفاءة وتعلم كيفية استخدام المعلومات واكتساب مستوى أعل من الدافعية، وفن

أنه من المستحيل تطوير   (Sadler-Smith et al., 2012) ا وراء المعرفية يرى  تعليم المهارات م

)الأنماط/  المعلومات  معالجة  وتفضيلات  بالتعلم  مستنت   وع   دون  المعرفية  وراء  ما  المهارات 

:    يمفهوم ما وراء المعرفة  دراسةفمن منظور الأنماط الأساليب(،  ن ن أساسي  طي   تطلب شر

اتيجيات التعليمية الأكتر  أي فه  .معرفة الإدراك .1 م الشخص لنفسه وطريقة تعلمه والاستر

اتيجية وصلتها بالموضوع.  رات استخدام الاستر  كفاءة بالنسبة إليه وتحديد وقت ومتر

الإدراك .2 كـ:    .تنظيم  المعرفة  وراء  لما  المهارات  من  مهمة  مجموعة  يتضمن  والذي 

ورة إدراك المعلم  )التخطيط، إدارة المعلومات، المراقبة، التصحيح، الت قييم(، لذا من الصرن

 للأسلوب التعليم  المفضل من أجل كفاءة تطوير هذه المهارات. 

  تناولت أساليب التعلم عل مدى السنوات الماضية فقد  
وتعددت النظريات والنماذج التر

  حاولت تفست  ظاهرة أساليب التعلم لكن  
كز   الدراسة الحاليةظهرت العديد من النماذج التر  ستر

نموذج كولب   التجريتر     Kolb’s learning style modelعل  التعلم  نظرية  عل  يقوم   لأنه 

Experiential Learning Theory    النظريات توليفيه لمجموعة من  بنيت وفق صياغة    
والتر

  تستهدف البناء التكامل  للإنسان، كما  
ية وعلم النفس، التر   مجالات التعلم والتنمية البشر

بوية فن التر

( أن نموذج كولب  Evans  & Waring, 2012تشت  المراجعات العلمية لأدبيات أساليب التعلم )

بالمتابعة  النموذج  هذا    
 حظن

ً
ا وأخت  العلمية،  والأدبيات  الدراسات    

فن  
ً
انتشارا الأكتر  النموذج  يُعد 

ومقيا تطويره  تم  فقد  الماضية  السنوات  مدار  عل  ديفيد كولب  قبل  من  المستمر  س  والتطوير 

 .  الأساليب المعرفية بشكل دوري ومتتالى 

  الشكل 
  نموذجه بأن عملية التعلم تمر بأربــع مراحل أساسية الموضحة فن

  1وحدد كولب فن

التباعد، والاستيعاب   -خلال دورة التعلم بناءً عل تفضيلات الطلبة لأنماط التعلم الأربعة المختلفة  
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  للفرد، 
كيب الجيتن وتجارب الحياة الخاصة، ومتطلبات البيئة الحالية،   والتقارب والتكيف بسبب التر

 لهذا التصور: 
ً
ن أوضاع التعلم الأربعة وفقا  تم تطوير طريقة مفضلة للاختيار بي 

أسلوب التعلم المشتق من الملاحظة العاكسة .  Diverging Styleالأسلوب التباعدي   .1

( النشط  تفضيل   CE / RO)والتجريب  لديهم  بأن  الأسلوب  هذا  أصحاب  ويتصف 

المتنوعة   المعلومات  مع  جنب  إلى  جنبًا  الملموسة،  والمواقف  البصرية،  للمنبهات 

  العمل الجماع  والمناقشة وردود الفعل المستمرة. 
ون بأنهم يشعرون بالراحة فن ن  ويتمت 

ي  .2 من الملاحظة  وهو أسلوب التعلم المشتق    . Assimilating Styleالأسلوب الاستيعاب 

ن أصحاب هذا الأسلوب بتفضيل المنبهات  RO / ACالعاكسة والمفهوم المجرد ) ( ويتمت 

ات والنظريات والنصوص   البصرية والعقلية ويتعاملون بسهولة أكتر مع التحليل والتفست 

 .   تسمح بالتحليل والتفكت 
 وجميع أنواع المواد التر

ي   .3 ب التعلم المشتق من المفهوم المجرد  هو أسلو   . Converging Styleالأسلوب التقارب 

( ويفضل أصحاب هذا الأسلوب التعرف عل المهام العملية  AC / AEوالتجريب النشط )

المباشر   التوجيه  المتعلمون  هؤلاء  يفضل  معينة، كما  مشكلة  لحل  الاستنتاحر   والتفكت  

 والعمل  ومهام التعلم. 

ي   .4
لتعلم المشتق من التجربة  هو أسلوب ا.  Accommodating Styleالأسلوب التكيفن

(، ويفضل أصحاب هذا الأسلوب وضع الخطط،  AE / CEالملموسة والتجريب النشط )

مع   النمط  هذا  مع  الأفراد  يتعامل  والتنفيذ  التفكت   عل  القائمة  للمواقف  آفاق  وخلق 

حدس   بشكل  المشكلات  ويحلون  المخاطر،  ويتحملون  بسهولة،  الصعبة  الأنشطة 

(Kara, 2009 .) 

  
  تطرقت  جانب أدبيات أساليب التعلم كان    وفن

هناك العديد من الدراسات السابقة التر

  الدراسة الحالية وكانت 
  تم الاستفادة منها فن

ن والتر لمجال أساليب التعلم لدى الطلبة الموهوبي 

  ( عام    
ن بي  الزمنية  ة 

الفتر متنوعة، 2021-2017خلال  وجغرافية  مؤسسية  بيئات  وشملت   ،)

: واستخدمت أدوا  ت بحثية مختلفة. وه  كالتالى 

ن مهارات التفكت  الناقد وأساليب التعلم  Dilekli, 2017سعت دراسة ) ( لدراسة العلاقة بي 

  الارتباط  عل عينة 
الوصفن المنهج  الدراسة    هذه 

الباحث فن ، واستخدم  ن الموهوبي  الطلبة  لدى 

( من  والمتوس225تتكون  الابتدائية  ن  المرحلتي    
فن وطالبة   

ً
طالبا استخدم  (  البيانات  ولجمع  طة، 

( ومقياس التفكت  الناقد، وأظهرت نتائج الدراسة Kolb, 2005الباحث جرد كولب لأساليب التعلم )

ا مهمًا لمهارات التفكت  الناقد، حيث  ً ا مهمًا لأساليب التعلم ولكنه كان متغت  ً بأن الجنس لم يكن متغت 
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ن  أنواع أساليب ن ومهارات التفكت  الناقد    حدد الباحث وجود علاقة دالة بي  تعلم الطلاب الموهوبي 

النقدي التفكت   لمقياس  التحليل   البعد  أعل    ،باستثناء  حققوا  الذين  الموهوبون  الطلاب  وكان 

 .  الدرجات عل المقياس من ذوي الأسلوب الاستيعابر 

1الشكل    
 دورة التعليم التجريتر   

 

دراسة هدفت  الطلبة   (Aksoy et al., 2018) بينما  تحديد  إمكانية  عل  للتعرف 

ات )الذكاءات المتعددة    باستخدام نموذج شجرة القرار وفق  مجموعة من المتغت 
ً
ن رياضيا الموهوبي 

ونوع الشخصية وأساليب التعلم( ، واستخدم الباحثون المنهج التحليل  التنبؤي عل عينة تتكون 

  ال 735من )
الباحثون جرد كولب ( طالب وطالبة فن البيانات استخدم  مرحلة المتوسطة، ولجمع 

التعلم الشخصية  (Kolb Learning Style Inventory,2005) لأساليب  أنماط  ومقياس 

المصمم  القرار  نموذج شجرة  بأن  الدراسة  نتائج  المتعددة، وأظهرت  الذكاءات  لمقياس  بالإضافة 

بنسب  
ً
رياضيا ن  الموهوبي  الطلبة  تحديد  البيانات   70ة  استطاع  عن  التنقيب  تقنيات  باستخدام   ٪

ات الأخرى  .وأشار الباحثون بأن هذه النتيجة غت  كافية لكنها واعدة إذا تم إضافة بعض المتغت 

    (Altun & Serin,2019) واهتمت دراسة
ن فن بتحديد توزيــــع إنجازات الطلاب الموهوبي 

ا لأساليب التعلم، وا 
ً
  الارتباط   مجالات الرياضيات والعلوم  وفق

ستخدم الباحثان المنهج الوصفن

( من  تتكون  عينة  البيانات 11عل  ولجمع  الثانوية،  المرحلة    
فن ن  الموهوبي  من  وطالبة  طالب   )

، وأظهرت نتائج الدراسة بأن معظم (Kolb, 2005) استخدمت الباحثان جرد كولب لأساليب التعلم
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 أن الطلبة ذوي أسلوب التعلم 
ً
الطلبة المشاركون يمتلكون أسلوب التعلم المتقارب ، كما أشارت أيضا

ياء والأحياء بينما الطلبة  ذوي التعلم التقاربر  يتفوقون 
ن   الرياضيات والفت 

الاستيعابر  لديهم تقدم فن

  الكيمياء
 .فن

  ، ن توقعات ال2021وعمدت دراسة )الكرك  نجاح وأساليب التعلم لدى  ( لدراسة العلاقة بي 

  الارتباط  التحليل   
  ضوء متغت  الجنس، واستخدمت الباحثة المنهج الوصفن

ن فن الطلبة الموهوبي 

ي الدراسة  عل عينة تتكون من ) ن متغت     109لتحديد العلاقة بي 
ن فن   وطالبة من الموهوبي 

ً
( طالبا

 (Kolb, 2005) لب لأساليب التعلمالمرحلة الثانوية، ولجمع البيانات استخدمت الباحثة جرد كو 

ن   لتحديد أساليب التعلم ،  وأظهرت نتائج الدراسة أن مستويات توقع النجاح لدى الطلبة الموهوبي 

الأسلوب  تلاه  الطلبة  هؤلاء  ن  بي  التباعدي  التعلم  أسلوب  لانتشار  إضافة  بشكل كبت   مرتفعة 

، وفيما يرتبط بالعلاقة   ن توقعات النجاح وأساليب التعلم أشارت الاستيعابر  ثم الأسلوب التقاربر  بي 

  والتقاربر  بتوقعات النجاح العالية ووجود  
نتائج الدراسة إلى ارتباط الطلبة ذوي الأسلوب التكيفن

ن لصالح الإناث فيما يتعلق بتوقعات النجاح    .فروق بي 

أساليب   دراسات  عل  تمت    :التعلمالتعليق  فقد  وأهدافها  الدراسة  موضوع  حيث  من 

ن مع كل من )الذكاءات المتعددة، مهارات التفكت   درا سة علاقة أساليب التعلم لدى الطلبة الموهوبي 

حاولت  بينما  والرياضيات(،  العلوم    
فن الأكاديم   الإنجاز  ، مستوى  العلم  البحث  مهارات  الناقد، 

ن أو است خدامها  بعض الدراسات الأخرى دراسة مستوى انتشار أساليب التعلم لدى الطلبة الموهوبي 

المنهج  الدراسات  معظم  استخدمت  الدراسة  لمنهج  بالنسبة  أما  الطلبة،  بموهبة  للتنبؤ  كمؤشر 

ات  ن أساليب التعلم وعدد من المتغت  / المقارن( لدراسة العلاقات بي    الارتباط  )التحليل 
الوصفن

وات الدراسة , فيما يتعلق بأد  -إن وجدت-وتحديد مدى وجود ارتباط بينها واتجاه تلك الارتباطات  

لقياس أساليب  (Kolb,2005) نجد أن معظم الدراسات استخدمت جرد كولب لأساليب التعلم

 فيما يتعلق بالنتائج  فقد أشارت دراسة
ً
ا , أخت   (Dilekli, 2017) التعلم وفق نظرية التعلم التجريتر 

ن أساليب التعلم و )مهارات التفكت  الناقد، مهارات   ( بينما  بأن هناك علاقات دالة بي  البحث العلم 

ات الجنس  2020أشارت دراسة )الجاسم وآخرون،  ن أساليب التعلم ومتغت  ( بعدم وجود ارتباط بي 

دراسات أشارت  الدراسية، كما   & Adamov & Olić-Ninković, 2019; Altun) والمرحلة 

Serin, 2019) لدى الطلب 
ً
   إلى أن الأسلوب التقاربر  هو أكتر أساليب التعلم انتشارا

ن وفن ة الموهوبي 

 ،  2021نفس الوقت تشت  دراسة )الكرك 
ً
 .( إلى أن الأسلوب التباعدي هو الأكتر انتشارا

  تمت الاستفادة منها  الباحث يلخصومما سبق  
    أبرز النقاط التر

 :من الدراسات فن

العلاقة   .1 دراسة  تحاول  الحالية  الدراسة  ي  متغت  تناولت    
التر الحديثة  الدراسات  معظم 

ن بينهما وبع ات المرتبطة الجوانب الأكاديمية والسلوكية للطلبة الموهوبي   .ض المتغت 
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لدراسة  .2 المناسبة  الدراسية  والمرحلة  مقاييس  تحديد    
فن السابقة  الدراسات  ساهمت 

ات الدراسة الحالية  .متغت 

ات    تتنوع .3 والمتغت  الفائقة  الاستثارة  أنواع  ن  بي  الارتباط  مجالات    
فن الدراسات  نتائج 

ال الفائقة وأساليب ما  مختلفة  البحثية  ن أنواع الاستثارة  الباحث لدراسة العلاقة بي  حفز 

   . ن  تعلم الطلبة الموهوبي 

:  أهداف الدراسةوتكمن   
 الحالية فن

ن ضمن الصفوف الثلاث   .1 تحديد مستوى انتشار أساليب التعلم لدى الطلاب الموهوبي 

  المرحلة الثانوية
 .فن

ن أنواع الاستثارة الفائقة لدى الطلاب  التحقق من درجة العلاقة  .2 الارتباطية واتجاهها بي 

ن وأساليب التعلم   .الموهوبي 

ن ومتغت  الصف الدراس   .3 ن أساليب التعلم لدى الطلبة الموهوبي   .دراسة العلاقة بي 

ن ومتغت  الصف الدراس   .4 ن نوع الاستثارة الفائقة لدى الطلبة الموهوبي   .دراسة العلاقة بي 

:  بينما تتمثل أه  
  فن

 ميتها بالنسبة للمجال النظري والتطبيفر

ن   .1   تتناول الاحتياجات النفسية والاجتماعية لدى الطلاب الموهوبي 
تعزيز الدراسات التر

  الأدبيات العربية
 .فن

ن الخصائص والاحتياجات النفسية والاجتماعية لدى   .2 تحديد الاتجاهات الارتباطية بي 

ن وربطها بأساليب التعلم  .والتدريس المناسبة  الطلاب الموهوبي 

3.    
ن والتر تركز الدراسة الحالية عل أحد المراحل العمرية المفصلية لدى الطلاب الموهوبي 

 
ً
  واضح للمرحلة الجامعية والوظيفية لاحقا

  .تتطلب الرعاية المتكاملة لبناء اتجاه مهتن

  يس  .4
اتيجيات التر ن أبرز الأساليب والاستر تخدمها  تقدم الدراسة لمعلم  الطلاب الموهوبي 

  تعلمهم، لتساعدهم عل فهم أفضل لآليات اكتساب هؤلاء 
ن فن الطلاب الموهوبي 

  .الطلاب للمعرفة

ن مدى انتشار  .5 ن عل رعاية الطلاب الموهوبي  ن والقائمي  ن الطلابيي  تقدم الدراسة للموجهي 

  هذه المرحلة العمرية
ن فن ن الطلاب الموهوبي   .أنواع الاستثارة الفائقة بي 

 ة المصطلحات التالية: وتتضمن الدراس

الفائقة الاستثارة عل أنه "استجابة أعل   فرط Dabrowski (1972)يُعرّف   : الاستثارة 

أو  عاطفية،  أو  أو حسية،  حركية،  نفسية  استثارة  من خلال  إما  تتجل  للمنبهات،  المتوسط  من 

 بأنها:  ،(303تخيلية، أو فكرية" )ص 
ً
  يحصل عل الطالب عل  ويعرفها الباحث إجرائيا

الدرجة التر

 Overexcitability Questionnaire (OEQII) مقياس الاستثارات الفائقة

التعلم يعرّف  أساليب   :Kolb (1984) لجمع    أسلوب المفضلة  الطريقة  بأنه  التعلم 

بإن أسلوب التعلم هو: طريقة فردية لاستيعاب المعلومات  Dunn (1984)يرى المعلومات، بينما  
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 بأنه    ،المهارات والاحتفاظ بهاأو  
ً
   ويعرفه الباحث إجرائيا

أسلوب التعلم المحدد وفق الدرجة التر

 Kolb Learning Style Inventory يحصل عليها الطالب عل مقياس كولب لأساليب التعلم 

ن  هم الطلاب الذين يوجد لديهم استعدادات وقدرات غت  عادية أو    : الطلاب الموهوبي 

ن عن ب   مجالات أداء متمت 
  يقدرها المجتمع وبخاصة فن

  مجال أو أكتر من المجالات التر
قية أقرانهم فن

التفوق العقل  والتفكت  الابتكاري والتحصيل العلم  والمهارات والقدرات الخاصة ويحتاجون إلى  

المعارف،   )وزارة  العادية  الدراسة  برامج    
فن متكامل  بشكل  لهم  تتوافق  لا  خاصة  تعليمية  رعاية 

بأنهم:    ،(2001  
ً
إجرائيا الباحث  موهبة ويعرفهم  مقياس  ن وفق  موهوبي  ن كطلبة  المصنفي  الطلبة 

 . للقدرات العقلية المتعددة

ن نشأ ومما سبق نجد أن     الأساس   تخصص تربية الموهوبي 
عل دراسة الفروق الفردية    فن

ة زمنية طويلة  ن عل هذا المجال فتر ن العلماء والباحثي  ن الأفراد، واستمر تركت    القدرة العقلية بي 
فن

  يمكن من خلال
ات الرئيسة التر ن وإيجاد المؤشر   ها حيث انصب الاهتمام نحو تحديد الأفراد الموهوبي 

بشكل كب الوضع  هذا  تغت   أن  إلى  الفئة،  هذه  الواحدة  تحديد  القدرة  مفهوم  من  الانتقال  عند  ت  

المتعددة كالجوانب  المجالات  تنادي بدراسة مجموعة من  الموهبة إلى مفاهيم متعددة  لتحديد 

  تغيت  بوصلة البحث 
 فن
ً
 بارزا

ً
الشخصية والاجتماعية والنفسية وحتر البيئية، هذا التحول لعب دورا

  بناء أنظمة ونماذج  العلم  نحو طرق دراسات الموهبة لهذه المجالا 
ت وبدأت محاولات متعددة فن

،  وعل الرغم من ذلك لم تأخذ مجالات النمو المختلفة الاهتمام   ن بية ورعاية الطلبة الموهوبي 
لتر

  طرح النظريات المفشة لسلوك  
  حيث بدأ الباحثون فن

  تلك النماذج حتر نهاية القرن الماصن
الكبت  فن

ن وربطها بقوائ  الموهوبي  أبرزها " الطلبة  ن فكانت  الموهوبي  ة للطلبة  ن الممت  السلوك والخصائص  م 

الإيجابر    التفكك  تربية  (Dabrowski,1964) نظرية  أدبيات    
فن واسع  صدى  أخذت    

والتر

ن  لتفست   (Piechowski & Colangelo, 2004) الموهوبي  متعدد  بشكل  استخدمت  حيث   ،

ن وربطت بشكل متكرر بقوائم التعرف  الاستجابات النفسية والانفعالية الشديدة للطلبة المو  هوبي 

 .الأولية عل هؤلاء الطلبة

ن     نشطت فيها دراسات التحليل النفس  لسلوك الطلبة الموهوبي 
ة الزمنية التر وخلال الفتر

   
  كبت  فن

ه عل عمليات التعليم والتعلم وبناء النماذج التعليمية المختلفة، كان هناك زخم بحتر وتأثت 

بوي يهتم بدراسة أساليب التفكت  والتعلم الفردية لدى الطلبةمجال علم النفس ال  ;Kolb,2014) تر

Felder & Silverman, 1988)  ترتبط متعددة  جوانب  من  الأساليب  تلك  تفست   ويحاول   ،

  بناء 
بمجالات النمو والقدرة العقلية ومكونات الشخصية وإيجاد آليات لتوظيف تلك الأساليب فن

اتيجيات   ضوء الفروق الفردية وتفضيلات الطلبة،  المناهج والاستر
ونجد مما سبق أن   التعليمية فن

ن لعل من أهمها: أنهما يقومان عل أساس علم  واحد   ن المفهومي  هناك العديد من نقاط التقاطع بي 

تحولها   الشخصية ومراحل  منهما مكونات  الأفراد، ويستهدف كل  ن  بي  الفردية  الفروق  هو دراسة 

سة تأثت  العوامل النفسية والاجتماعية والبيئية عل عمليات التعليم والتعلم  إضافة للاهتمام بدرا
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ن صفات    وضعتها الأطر النظرية للمفهومي 
، إضافة لذلك تحدد الصفات التر ن لدى الطلاب الموهوبي 

بوية دراسة إمكانية  ن لذلك حاولت العديد من الأدبيات التر وخصائص يتصف بها الطلاب الموهوبي 

ن وتحديد طرق استخدامهما     الكشف والتعرف عل الطلبة الموهوبي 
كمؤشر يمكن الاعتماد عليه فن

اتيجيات تعليم ورعاية هؤلاء الطلبة وفق هذان المفهومان ،ومن ناحية أخرى تشت  العديد من 
واستر

ن  الموهوبي  الطلبة  وإرشاد  توجيه  مجال    
فن الأدبية  قورة،  2020زايد،  ) المراجعات  أبو  ؛ 2019؛ 

 Adamov & Olić-Ninković, 2019; Altun & Serin, 2019; Dilekli,2017؛2020غنايم،

Al-Hroub & Krayem,2020)     إلى وجود نتائج متباينة وغت  ثابتة فيما يتعلق بمستوى انتشار

بناء     
فن مكوناتهما  استخدام  وفعالية  العمرية  والمرحلة  الجنس  ات  بمتغت  وارتباطه  منهما  كل 

ورع تربية  اتيجيات  تربية استر   
فن الأساسية  ات  المتغت  من  بالعديد  وارتباطهما  ن  الموهوبي  اية 

هذان  تربط    
التر العلاقة  عل  الكشف  الدراسة  هذه    

فن الباحث  سيحاول  هنا  ومن    ، ن الموهوبي 

  المرحلة   - إن وجدت  – المفهومان  
ن فن واتجاهها  واستخدام أساليب التعلم عينة من الطلبة الموهوبي 

  السؤال الرئيس التالى  الثانوية، ومما سبق   
 :يمكن صياغة مشكلة الدراسة فن

الثانوية  المرحلة    
ن فن الموهوبي  الطلبة  الفائقة لدى  أنواع الاستثارة  ن  بي  ارتباطية  هل توجد علاقة 

 وأساليب تعلمهم؟

 :ويتفرع من هذا السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية

لدى   .1 التعلم  أساليب  انتشار  الثانوية  ما مستوى  المرحلة    صفوف 
فن ن  الموهوبي  الطلاب 

 الثلاث؟

ن متوسط استجابات عينة الدراسة حول أسلوب   .2 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بي 

؟  التعلم تعزى لمتغت  الصف الدراس 

نوع   .3 حول  الدراسة  عينة  استجابات  متوسط  ن  بي  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

؟ الاستثارة الفائقة تعزى لمتغت    الصف الدراس 

وأساليب   .4 ن  الموهوبي  الطلاب  لدى  الفائقة  الاستثارة  أنواع  ن  بي  العلاقة  ما طبيعة ودلالة 

  يسلكونها خلال 
 التعلم؟ عملياتالتعلم التر

 وإجراءاتها  الدراسة يةمنهج

مع   يتفق  بما  الارتباط     
الوصفن المنهج  الباحث  استخدم  الدراسة   لأهداف 

ً
تحقيقا

الدراسة   الطلبة  أهداف  لدى  التعلم  أساليب  مكونات  ن  بي  العلاقة  فهم  ومحاولة  الحالية 

 . ن ن والاستثارة الفائقة لدى الطلاب الموهوبي     الموهوبي 
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 مجتمع الدراسة  

ن   الملتحقي  ن  والمتفوقي  ن  الموهوبي  الطلاب  جميع  الحالية  الدراسة  مجتمع  تكون 

 خلال الفصل  200والذين يبلغ عددهم )بمدرسة الرواد الثانوية بمدينة الجبيل الصناعية  
ً
( طالبا

 ه ـ1443الدراس  الأول من العام الدراس   

 عينة الدراسة 

بتوزيــــع    الباحث  قام  الطبقية، حيث  العشوائية  العينة  بطريقة  الدراسة  اختيار عينة  تم 

 عل أفراد مجتمع الدراسة، عتر موقع )
ً
ونيا الباحث ( واستهدف  Google Formsالاستبانة الكتر

 ما يمثل )133)
ً
ة زمنية قدرها ثلاثة أسابيع 65( طالبا %( من أفراد مجتمع الدراسة، وتم تحديد فتر

ة بلغ مجموع     نهاية هذه الفتر
كحد أقصى للحصول عل الاستجابات من أفراد مجتمع الدراسة، وفن

(   
الإحصابئ التحليل  عملية    

فن دخلت 
ُ
أ   

والتر المكتملة  استبانة133الاستبانات  مثلت    (    
والتر

(66.5 .  %( من مجتمع الدراسة الكل 

ات )الصف   ا للمتغت 
ً
وتم حساب التكرارات والنسب المئوية لأفراد عينة الدراسة وفق

، وأسلوب التعلم(، ويوضح الجــــــــدول    خصائص أفراد عينة الدراسة.  2الدراس 

   2جدول 
ات الشخصيةالتكرارات والنسب المئوية لأفراد عينة الدراسة   للمتغت 

ً
ن وفقا   موزعي 

 % العدد

 %25.6 34 الأول ثانوي  الصف الدراس  

  ثانوي 
 %63.2 84 الثابن

 %11.3 15 الثالث ثانوي

( السابق أن أغلب عينة الدراسة كانوا من الصف الثانوي ثانوي من  2يتضح من الجدول )

  المرتبة الثانية حل طلاب الصف  63.2بنسبة )
%( 25.6الأول الثانوي وقد بلغت نسبتهم )%(، وفن

( بنسبة  ثانوي  الثالث  الصف  طلاب   
ً
ا وبالنسبة 11.3وأخت  الدراسة،  عينة  أفراد  إجمالى   من   )%

ن )مل . 18- 16توسط الفئة العمرية كان معظم افراد العينة بي   سنة( من ذوي التخصص العلم 

 أدوات الدراسة 

بوي، والدراسات السابقة المتعلقة بموضوع الدراسة،   بعد ان تم الاطلاع عل الأدب التر

  مجالى  أساليب التعلم والاستثارة الفائقة والحصول  
بوية فن قام الباحث بالاستفادة من الأدبيات التر

  :  عل أدوات قياس مقننة عل البيئة السعودية وه  كالتالى 

 The Overexcitability Questionnaire- II(  OEQIIمقياس الاستثارات الفائقة )

 OEQ I)مقياس الاستثارة الفائقة بنسخته الأولى )  Piechowskiطور مايكل بيتشوسك   
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  دراسات الحالة الخاصة به ودراسات دابروفسك  من   433بعد فحص  
 من الاستثارة الفائقة فن

ً
مثالً

  سمحت لعينة دا
التر بإثبات كفاءاتهم الأصلية تمكن  خلال مراقبة الأسئلة والمحفزات  بروفسك  

( من  تتكون  المفتوحة  الأسئلة  من  قياسية  مجموعة  تطوير  من  ذلك  46بيشوفسك   تبع   ،
ً
(سؤالً

المقياس )    OEQ IIتطوير نسخة محدثة من 
تقرير ذابر   صورة 

ن فن الباحثي  يد مجموعة من  (عل 

  يتم تسجيلها  عنصًرا )تمثل بشكل متساوٍ الأشكال الخمسة للاستث  50مكون من  
ارة الفائقة( والتر

اوح من "لا ينطبق عل   
عل طول مقياس ليكرت المكون من خمس نقاط مع خيارات استجابة تتر

"، حيث أشار مطورو الاختبار تحليل إلى تحديد بنية مكونة من خمسة 
ً
ا " إلى "تنطبق عل  كثت 

ً
إطلاقا

 مع الكيانات الخمسة لنظرية دابروفسك  )
 (. Falk et al., 1999عوامل تتماسر

)السليمان،   السعودي  المجتمع  مقننة عل  نسخة  استخدام  إلى  الباحث  (  2016وعمد 

%( 96حيث أشارت معاملات الصدق الظاهري إلى نسبة الاتفاق عل عبارات المقياس تصل إلى )

كما قامت الباحثة بحساب الاتساق الداخل  للمقياس عل عينة تجريبية وأشارت النتائج بوجود  

( لجميع المقاييس الفرعية أما بالنسبة لثبات المقياس بطريقة قد  0.01عند )معامل ارتباط دال  

ن )   ألفا كرونباخ  0.91. -0.92حصل المقياس عل معاملات ثبات بي 
( عل التوالى  باستخدام طريقتر

 والتجزئة النصفية.  

 جرد أساليب التعلم لكولب  

التعلمفقرات    تتكون ،  (  9من )  جرد كولب لأساليب 
ً
أفقيا الجمل مرتبة  مجموعات من 

 ليقرر مدي انطباق كل جملة عليه، بحيث يعظ  )
ً
( للجملة 4يطلب من المفحوص قراءتها جيدا

  الأهمية، )2( للجملة الثانية من حيث الأهمية، )3الأكتر أهمية بالنسبة له، )
( 1( للجملة الثالثة فن

ن    صف واحد وتتوزع الجمل عل  الأبعاد  للجملة الأقل أهمية، ولا يكرر الدرجة نفسها لجملتي 
 فن

جمع   فيتم  النشط(  التجريب  المجردة،  المفاهيم  التأملية،  الملاحظة  الحسية،  ة  )الختر الأربعة 

  كل بعد عل حدة ليصبح لكل فرد أربــع درجـات، ثم تطرح درجات المفاهيم المجردة  
درجات الفرد فن

ة الحسية   ة   لتحدد هذه القيمة كيفية  CE-ACمن الختر من   إما  التعامل مع المهمة واستيعاب الختر

لتحدد هذه القيمة   RO-AEخلال )الفعل أو المشاهدة(، والتجريب النشط من الملاحظة التأملية  

الاستجابة الانفعالية للتجربة إما من خلال )التفكت  أو الشعور(، فينتج زوج مرتب يمكن عل أساسه 

  الشكل 
  الموضح فن

 للإحداثيات الرسم البيابن
ً
  التعلم بناء عل تصنيفه وفقا

تحديد أسلوب الفرد فن

( 2007دي )أبو هاشم، وكمال،  وعمد الباحث إلى استخدام نسخة مقننة عل المجتمع السعو   ،2

 حيث قام الباحثان بتعريب هذا القائمة ومراجعتها مع التحقق من صدق وثبات القائمة بحساب 

(، ما يؤكد تمتع 0.01صدق الاتساق الداخل  للمقياس وكانت جميع الارتباطات دالة عند مستوى )

، كما تم حساب قيم مع املات الثبات باستخدام معادلة العبارات بدرجة مرتفعة من الاتساق الداخل 

   0.83ألفا كرونباخ وأثمرت عن تحقيق درجة )
( وه  درجة ثبات مقبولة يمكن الاعتماد عليها فن

 المقياس. 
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 الأساليب الإحصائية المستخدمة

  :  قام الباحث باستخدام مجموعة من الأساليب الإحصائية خلال هذه الدراسة وه 

والنسبية   .1 التكرارية  وخصائص    Frequency Tablesالجداول  الانتشار  نسب  لتحديد 

 عينة. ال

ن أساليب التعلم وأنواع    Correlation Coefficientمعامل الارتباط   .2 لإيجاد العلاقة بي 

 الاستثارة الفائقة. 

الأحادي   .3 التباين  تحليل  الفائقة   ANOVAاختبارِ  الاستثارة  أنواع  ن  بي  العلاقة  لتحديد 

. وأساليب التعلم وفق متغت  ال   صف الدراس 

   نتائج الدراسة

   السؤال الأول

  الصفوف الدراسية الثلاث؟  
ن فن  ما مستوى انتشار أساليب التعلم لدى الطلاب الموهوبي 

من   أسلوب  لكل  المئوية  والنسب  الطلاب  عدد  حساب  تم  التساؤل  هذا  عل  للإجابة 

 :  أساليب التعلم وكانت النتائج كالتالى 

   3جدول 
  المرحلة الثانويةمستوى انتشار 

 أساليب التعلم عل الصفوف الدراسية فن
  ثانوي  الأول ثانوي  أسلوب التعلم 

 الثالث ثانوي الثابن

 %  العدد %  العدد %  العدد

 % 6.8 9 % 49.6 66 % 16.5 22 أسلوب تباعدي

  
 % 1.5 2 % 2.3 3 % 0.8 1 أسلوب تكيفن

 % 0 0 % 1.5 2 % 0 0 أسلوب تقاربر  

 % 3 4 % 9.8 13 % 8.2 11 استيعابر  أسلوب 

 2 شكل
ن   توزيــــع أساليب التعلم عل الطلاب الموهوبي 

 

1.50%

21.0%

4.50%

72.90%

تقاربي

استيعابي

تكيفي

تباعدي

أسلوب الفرد في التعلم
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توزيــــع أساليب التعلم لدى عينة الدراسة الحالية وقد اشارت  ( أن  3يوضح الجدول رقم )

  للعينة عل جرد كولب لأساليب التعلم بأن  
معظم عينة الدراسة يتبعون نتائج التحليل الإحصابئ

  التعلم بنسبة  
% ثم الأسلوب 21.1%، يليها الأسلوب الاستيعابر  بنسبة  72.9الأسلوب التباعدي فن

  بنسبة  
 4.5التكيفن

ً
ا ( وتتفق  2% كما هو موضح بالشكل رقم )1.5 الأسلوب التقاربر  بنسبة  %، وأخت 

  ، ن ضمن نفس  2021هذه النتائج مع دراسة )الكرك    توزيــــع أساليب التعلم عل الطلبة الموهوبي 
( فن

 Adamov & Olić-Ninković, 2019; Altunالمرحلة الدراسية, بينما تختلف مع نتائج دراسة )

& Serin, 2019النتائج لعامل التخصص ( لنفس الم  
رحلة الدراسية ويمكن إيعاز هذا الاختلاف فن

للتعلم  نظرية كولب  وفق  التعلم  أساليب  قياس  الباحثة  استهدفت  الأولى  الدراسة    
ففن الدراس  

ن واتخذت بذلك قياس عام لأساليب  التجريتر  وعلافتها بالتحصيل الدراس  لدى الطلبة الموهوبي 

ن كان الدراسات تستهدف قياس أساليب التعلم دون تحديد مجال در  ن الآخرتي    الدراستي 
اس  بينما فن

  تخصص الكيمياء بشكل خاص، وتشت  
  المرحلة الثانوية لكن فن

ن فن التعلم لدى الطلبة الموهوبي 

أدبيات قياس أساليب التعلم بأن هذا المجال يتأثر بشدة بالعديد من العوامل لعل من أهمها مجال  

( المستهدف  التعلم  الدراسة  أسلوب  قياس  من   ,Bibak, 2016; Yu & Chang)  التخصص( 

2015; Khatri, 2017   ن خلال   ينتهجها المعلمي 
اتيجيات التعليمية التر (، وطرق التدريس والاستر

 .( Demir,2021الحصص الدراسية إضافة للبيئة الدراسة والوسائل التعليمية المستخدمة )

ي 
 السؤال الثابن

ن متوسـط اسـتجابات عينة الدراسـة حول أسـلوب هل توجد فروق ذات دلا لة إحصـائية بي 

؟  التعلم تعزى لمتغت  الصف الدراس 

  الجدول    ANOVAللإجابة عل هذا التســـــــــــــاؤل تم اســـــــــــــتخدام اختبار 
وكانت النتائج كما فن

 :  التالى 

 4جدول 
 لأبعاد الدراسة  ANOVAنتائج اختبار  

الانحراف   المتوسط   الصف الدراس   البُعد
 المعياري

 قيمة   حجم العينة 
ANOVA   

مستوى 
 المعنوية

ة الحسية  الختر
CE 

 

 0.42 0.86 34 3.61 15.44 الأول ثانوي 

  ثانوي 
 84 3.59 16.18 الثابن

 15 3.56 15.13 الثالث ثانوي

الملاحظة 
 ROالتأملية 

 0.43 0.83 34 3.35 18.18 الأول ثانوي 

  ثانوي 
 84 3.59 17.45 الثابن

 15 3.74 16.87 الثالث ثانوي
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وذلك  (  0.05أن مســـــــــــتوى المعنوية لجميع الأبعاد أكتر من )  4ويظهر من جدول التحليل  

ن متوســــــط اســــــتجابات عينة الدراســــــة عل جرد   يدل عل عدم وجود فروق ذات دلالة إحصــــــائية بي 

ــاليـــب التعلم   ــيـــة،كولــب لأســـــــــــــــ ة الحســـــــــــــ   )الختر
  تتمثـــل فن

،  ظــة التـــأمليــة الملاح  وجميع مكونــاتــه التر

، الثالث(  ( و التجريب النشـــــــــــط  ،المفاهيم المجردة  
متغت  الصـــــــــــف الدراس  للصـــــــــــفوف )الأول، الثابن

( كما تختلف  Tumkaya,2012; Bicer, 2010وتتفق نتائج الدراســـــــة الحالية مع دراســـــــة )  ثانوي،

عينة الدراســـــة ويمكن تفســـــت  هذه النتيجة بأن (  Işık, 2011; Aksoy et al.,2018مع دراســـــات )

 وه  المرحلة الثانوية ويمتلكون خصــــائص متشــــابهة 
ً
الحالية يقعون ضــــمن فئة عمرية متقاربة زمنيا

ن   الموهوبي  للطلاب  الجــــــــاذبــــــــة  المــــــــدارس  أحــــــــد    
فن ن  الموهوبي  الطلاب  لفئــــــــة  ينتمون  أنهم  حيــــــــث 

ن أســــاليب التعلم المفضــــل ن لذلك لم تظهر أي اختلافات ذات دلالة إحصــــائية بي  ة لديهم  والمتفوقي 

  الغالب Mašić et al., 2020وتوكد دراســـــــــــــة )
( بأن الطلبة ضـــــــــــــمن المرحلة التعليمية الواحدة فن

 شـائع 
ً
 تعليميا

ً
     ،يمتلكون أسـلوبا

  لها تأثت  فن
 إلى أهمية وجود بعض العوامل التر

ً
ويمكن الإشـارة أيضـا

ن فقــد أكــد ) ــاليــب التعلم للطلبــة الموهوبي  طرق التــدريس  ( بــأن  Koçakoğlu, 2010تحــديــد أســـــــــــــــ

  تحديد وصــــياغة أســــاليب التعلم لدى الطلاب  
 فن
ً
 رئيســــيا

ً
المســــتخدمة والبيئة التعليمية تلعبان دورا

  لنتائج الدراســـــات 
 وه  المرحلة الثانوية والتفســـــت  المنطفر

ً
  مرحلة عمرية مســـــتقرة نســـــبيا

خاصـــــة فن

ة منها اســــــتهدفت مراحل عمرية غت  مســــــتقرة من ا   أن نســــــبة كبت 
لناحية الفســــــيولوجية  المخالفة فن

ة بســــــــــــــبب    تكون نســــــــــــــبة التأثت  عليها عالية ومتغت 
والنمائية كالمرحلة الابتدائية والمتوســــــــــــــطة والتر

ــاليب التعلم  و ضــــــــــعف التجارب التعليمية مقارنة بالمرحلة الثانوية. وقد   أظهرت الدراســــــــــات أن أســــــــ

ة نموهم )  . (Demir, 2021لدى الطلاب تختلف باختلاف فتر

 ثالسؤال الثال

ن متوســـط اســـتجابات عينة الدراســـة حول   هل توجد فروق ذات دلالة إحصـــائية بي 

؟  الاستثارة الفائقة تعزى لمتغت  الصف الدراس 

  الجدول    ANOVAللإجابة عل هذا التســـــــــــــاؤل تم اســـــــــــــتخدام اختبار 
وكانت النتائج كما فن

 :  التالى 

الانحراف   المتوسط   الصف الدراس   البُعد
 المعياري

 قيمة   حجم العينة 
ANOVA   

مستوى 
 المعنوية

المفاهيم  
 ACالمجردة 

 

 0.60 0.50 34 3.15 17.26 الأول ثانوي 

  ثانوي 
 84 3.61 16.62 الثابن

 15 3.48 16.40 الثالث ثانوي

التجريب النشط 
AE 
 

 0.62 0.46 34 2.93 16.65 الأول ثانوي 

  ثانوي 
 84 3.59 17.21 الثابن

 15 2.80 16.60 الثالث ثانوي
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 5جدول 
 لأبعاد الدراسة  ANOVAنتائج اختبار  

 

ن عل مسـتوى الصـفوف تشـت  نتائج انتشـار أنواع الاسـتثارة  الفائقة لدى الطلاب الموهوبي 

تيب التالى  )الاســــــــــتثارة العقلية الفائقة، الاســــــــــتثارة النفس حركية   الثلاث عل توزيــــع الأنواع وفق التر

الفائقة، الاســــتثارة الحســــية الفائقة، الاســــتثارة الانفعالية الفائقة، الاســــتثارة التخيلية الفائقة( وتدل  

  توزيــــع أنواع الاســــــــتثارة الفائقة لدى عينة الدراســــــــة من نتائج الدراســــــــة الحا
لية إلى منطقية عالية فن

ــيــاب،  ن وكــانــت نتــائج الــدراســــــــــــــــة الحــاليــة مشــــــــــــــــابهــة إلى حــد كبت  لــدراســــــــــــــــة )الشـــــــــــــ الطلاب الموهوبي 

  نفس  2021الله،    عبــــد   ؛  2020زايــــد،    ؛2015والخطيــــب،
ن فن جريــــت عل طلبــــة موهوبي 

ُ
  أ
( والتر

 
ُ
ــية   وت ــتثارة الفائقة لارتفاع مســـــــــتويات بعض أنواع  المرحلة الدراســـــــ ظهر العديد من دراســـــــــات الاســـــــ

ــائقـــة   ــة الفـ ــارة العقليـ ــتثـ ن مثـــل الاســـــــــــــ ــة لـــدى الطلاب الموهوبي  ــائقـ ــارة الفـ ــتثـ  ;Pyryt, 2008)الاســـــــــــــ

Winkler & Voight, 2016)  ( ــتثـــارة النفس حركيـــة الفـــائقـــة  ,Al-Hroub & Krayemوالاســـــــــــــ

 (.  Ackerman, 2009الفائقة )( والاستثارة الحسية 2020

يظهر جدول أما بالنســـــبة لعلاقة أنواع الاســـــتثارة الفائقة وعلاقتها بمتغت  الصـــــف الدراس   

وذلك يدل عل عدم وجود  ( 0.05( أن مســـــــــــــتوى المعنوية لجميع الأبعاد أكتر من )5التحليل رقم )

ن متوســــــــــــــط اســــــــــــــتجابات عينة الدراســــــــــــــة ياس فالك وجميع  عل مق  فروق ذات دلالة إحصــــــــــــــائية بي 

  الاســــــــــــتثارة الفائقة )النفس حركية، الحســــــــــــية، التخيلية، العقلية، الانفعالية( 
  تتمثل فن

مكوناته التر

مستوى 

 المعنوية

 قيمة  

ANOVA   

حجم  

 العينة

الانحراف  

 المعياري

 البُعد الصف الدراس    المتوسط

الاستثارة النفس  الأول ثانوي  3.25 0.77 34 0.29 0.74

 حركية الفائقة 

 

  ثانوي  3.28 0.76 84
 الثابن

 الثالث ثانوي 3.12 0.58 15

الاستثارة الحسية   الأول ثانوي  3.18 0.81 34 0.40 0.66

 الفائقة 

 

  ثانوي  3.15 0.66 84
 الثابن

 الثالث ثانوي 2.99 0.73 15

الاستثارة التخيلية   الأول ثانوي  2.71 0.95 34 0.18 0.83

 الفائقة 

 

  ثانوي  2.80 0.80 84
 الثابن

 الثالث ثانوي 2.71 0.68 15

الاستثارة العقلية   الأول ثانوي  3.58 0.67 34 1.25 0.28

 الفائقة 

 

  ثانوي  3.38 0.68 84
 الثابن

 الثالث ثانوي 3.31 0.55 15

الاستثارة الانفعالية   الأول ثانوي  2.93 0.74 34 2.20 0.11

  ثانوي  3.13 0.68 84 الفائقة 
 الثابن

 الثالث ثانوي 2.79 0.50 15



ن ا  ن أساليب التعلم وأنواع الاستثارة الفائقة لدى الطلاب الموهوبي   المعيل   لعلاقة بي 
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، الثالث( ثانوي،و   
وتتفق نتائج الدراســـــة الحالية مع   متغت  الصـــــف الدراس  للصـــــفوف )الأول، الثابن

  عــدم وجود فروق ذات دلالــة إحصــــــــــــــــائيــة لــدى2019  ،دراســــــــــــــــة )الزعتر  
    ( فن

ن فن الطلاب الموهوبي 

 . ن أنواع الاستثارة الفائقة ومتغت  الصف الدراس   المرحلة الثانوية بي 

ات  للبناء النظري الذي يقوم مفهوم الاســــــــــتثارة الفائقة ويمكن إيعاز هذه النتيجة لتفســــــــــت 

  Theory of Positive Disintegration (TPD)  دابروفسـك  حيث تشـت  نظرية التفكك الإيجابر  ل

، أن تلك الأنماط والســــمات المرتبطة بشــــكل وثيق من وجهة نظره بنمو الشــــخصــــية لدى الفرد تتم  

من خلال عمليات متصــلة تتكون من خمســة مســتويات متتالية وتظهر تلك الســمات عند نهاية كل 

 لعينة
ً
  تنهار فيه بنية الشـــــــخصـــــــية ويتم تكوين مســـــــتوى أعل منها، و نظرا

ات التر ة من تلك الفتر  فتر

ن ) اوح بي 
 تتر
ً
  تنتم  لفئة عمرية ضـيقة نسـبيا

 سـتكون الفروق 18-16الدراسـة الحالية التر
ً
سـنة( حتما

( 
ً
ــتثارة الفائقة ضــــعيفة إلى محدودة جدا ــار أنواع الاســ ن نســــب انتشــ  ;De Bondt et al., 2021بي 

Tillier, 2006 ن   ( وهـذا مـا أشــــــــــــــــارت إليـه نتـائج الـدراســــــــــــــــة الحـاليـة حيـث كـان مســـــــــــــــتوى الفروق بي 

 عند مستوى الدلالة )
ً
 (. 0.05الصفوف الثلاثة غت  دال إحصائيا

 السؤال الرابع

ن وأســـــــــــاليب  ن أنواع الاســـــــــــتثارة الفائقة لدي الطلاب الموهوبي  ما طبيعة ودلالة العلاقة بي 

  يسلكونها خلال عمليات التعلم؟
 التعلم التر

سون وكان : للإجابة عل هذا التساؤل تم استخدام معامل ارتباط بت   ت النتائج كما يل 

   6جدول 
ن أنواع الاستثارة الفائقة وأساليب التعلم    العلاقة بي 

 CE  أنواع الاستثارة الفائقة  م

ة الحسية   الختر

RO 

 الملاحظة التأملية 

AC 

 المفاهيم المجردة 

AE 

 التجريب النشط

 0.33** 0.05 0.08 0.27** الاستثارة النفس حركية الفائقة  1

 0.12 0.02 0.17* 0.24** الاستثارة الحسية الفائقة  2

 0.00 0.18* 0.09 0.20* الاستثارة التخيلية الفائقة  3

 0.23** 0.44** 0.27** 0.22** الاستثارة العقلية الفائقة  4

 0.12 0.18* 0.02- 0.24** الاستثارة الانفعالية الفائقة  5

   0.01** تشت  إلى معنوية معامل الارتباط عند مستوي معنوية 
   0.05*  تشت  إلى معنوية معامل الارتباط عند مستوي معنوية 

  
  الجدول رقم )  أشـــارت نتائج التحليل الإحصـــابئ

ن   (6فن إلى وجود علاقة طردية ضـــعيفة بي 

ة الحســــــية  أنواع الاســــــتثارة الفائقة )النفس حركية والحســــــية والتخيلية والعقلية والانفعالية( والختر

ن ) ن  و   (،0.20-0.27تراوحت بي    لوجود علاقة طردية ضــــــــعيفة بي 
أشــــــــارت نتائج التحليل الإحصــــــــابئ
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ن )أنواع الاســـــــــتثارة الفائقة )الحســـــــــية والعقلية( والملاحظ بينما    (،0.27-0.17ة التأملية تراوحت بي 

ــتثارة الفائقة )النفس حركية والتخيلية   ن الاســــ ــائية بي  ــر النتائج لوجود علاقة ذات دلالة إحصــــ لم تشــــ

  لوجود علاقـة طرديـة ،  والانفعـاليـة( مع الملاحظـة التـأمليـة
كمـا أشــــــــــــــــارت نتـائج التحليـل الإحصــــــــــــــــابئ

ن المفاهيم المجردة والاســــــــــــتثارة  ن  متوســــــــــــطة بي  الفائقة العقلية، وكذلك علاقة طردية ضــــــــــــعيفة بي 

( بينما  0.18-0.18المفاهيم المجردة والاســــــــــتثارة الفائقة )التخيلية والانفعالية( كانت عل التوالى  )

ن المفاهيم المجردة والاستثارة الفائقة )النفس حركية    بي 
ً
لم تشر النتائج لوجود علاقة دالة إحصائيا

 أشـــــــارت، والحســـــــية(
ً
ا ن التجريب   وأخت    لوجود علاقة طردية متوســـــــطة بي 

نتائج التحليل الإحصـــــــابئ

ن التجريب النشـــــــــــط   النشـــــــــــط والاســـــــــــتثارة الفائقة النفس حركية، وكذلك علاقة طردية ضـــــــــــعيفة بي 

ن المفـاهيم    بي 
ً
ــر النتـائج لوجود علاقـة دالـة إحصــــــــــــــــائيـا ــتثـارة الفـائقـة )العقليـة(، بينمـا لم تشـــــــــــــ والاســـــــــــــ

 ة )الحسية والتخيلية والانفعالية(. المجردة والاستثارة الفائق

 مناقشة النتائج

  هذه الدراســـــــــة غلب عليهم الأســـــــــلوب  
ن الذين تم تصـــــــــنيفهم فن نجد أن الطلاب الموهوبي 

ة الحســـــــــــية والملاحظة التأملية ويتصـــــــــــف   ن الختر   نقطة تقاطع بي 
التباعدي ويقع هذا الأســـــــــــلوب فن

أنهم يتصـفون )بالحرص والصـتر  تأمل  ( بBayrak et al., 2017أصـحاب هذا الأسـلوب كما يشـت  )

ن المفاهيم بطريقة هادفة( وارتبط هذا   المواقف الحســـــية من جوانب متعددة وتنظيم العلاقات بي 

  يشـــــــــت  )
 ,Al-Hroub & Krayemالمفهوم  بدرجة متوســـــــــطة مع الاســـــــــتثارة العقلية الفائقة والتر

  هذا ال2020
  وصــــــفه للأفراد الذين يحققون درجات عالية فن

نوع من الاســــــتثارة بأنهم يتصــــــفون  ( فن

، وحــــب التعلم وحــــل  ــيــــل التفكت  النظري التحليل  ، وتفضـــــــــــــ ــالى   عــ
ن كت 

ــالفضـــــــــــــــول، ومســـــــــــــــتوى التر بــ

  بذل الجهد الفكري المســــتمر ومما ســــبق نجد أن هناك  
، والرغبة فن  

المشــــكلات، والاهتمام الأخلافر

ن ما أوجد تلك العلاقة الا ن المفهومي  كة بي 
  نتائج التحليل  العديد من الصـــــــــــــــفات المشـــــــــــــــتر

رتباطية فن

  للدراسة الحالية. 
 الإحصابئ

  المرتبة الثانية عل مستوى العلاقة مع أنواع الاستثارة الفائقة
 وحلت المفاهيم المجردة فن

وبالمثل حل أسلوب التعلم الاستيعابر  عل المرتبة الثانية  بعلاقة طردية ضعيفة وأقرب للمتوسطة

التعلم   أساليب  توزيــــع    
   فن

بتبتن التوجه  الأفراد أصحاب هذا  يقوم  ن حيث  الموهوبي  الطلاب  لدى 

ن عل قدرات المراقبة والتحليل العميق   كت 
عمليات التعلم الخاصة بهم من خلال التفكت  بعمق والتر

( ويؤكد  التعليمية  التعلم Ratnaningsih et al., 2019للمواقف  أساليب  ذوي  الطلاب  بأن   )

ق   حل التباعدية والاستيعابية 
فن بقية زملائهم  المشكلات ويمتلكون افضلية عل  ادرين عل حل 

الفائقة لدى  بأنواع الاستثارة  ة وارتباطهما  المشكلات ما يوضح انتشار هذان النمطان بصورة كبت 

ن   . الطلاب الموهوبي 



ن ا  ن أساليب التعلم وأنواع الاستثارة الفائقة لدى الطلاب الموهوبي   المعيل   لعلاقة بي 
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ن أنواع الاستثارة الفائقة ومكونات أساليب التعلم   ومما سبق نجد أن مستوى العلاقة بي 

  المجمل لمعظم أنواع الاستثارة الفائقة عدا العلاقة   كانت عل 
الغالب علاقة دالة لكنها ضعيفة فن

ة الحسية، وتظهر نتائج تحليل العلاقة بأن تربيب أنواع الاستثارة الفائقة حسب    تربطها مع الختر
التر

ة النفس حركية درجة علاقتها بمكونات أساليب التعلم كالتالى  )الاستثارة العقلية الفائقة، الاستثار 

وقد   الفائقة(  التخيلية  الاستثارة  الفائقة،  الانفعالية  الاستثارة  الفائقة،  الحسية  الاستثارة  الفائقة، 

ن وفهما حيث أكد     تم بناء المفهومي 
ن تلك المكونات إلى الأسس النظرية التر نفش درجة العلاقة بي 

  الأساس عل نظرية يونغ لأنماط )كولب مكونات نظريته( بأن بناء نظرية التعلم التجريتر  يقو 
م فن

  الاتجاه الآخر يرى  
  بناء نظريته وفن

  استخدمت فن
  دابروفسك  الشخصية كأحد المبادئ الرئيسية التر

ن مستويات نمو  بأن سمات الاستثارة الفائقة تنشأ من خلال تحولات الهدم والبناء عند الانتقال بي 

النتائج الحالي ة تؤكد ما توصلت له العديد من الدراسات التحليلية التطور لشخصية الفرد إلا أن 

  ترى بأن  السمات الشخصية شديدة الحساسية وتتأثر بالعديد من 
  هذا المجال والتر

والارتباطية فن

ن ومستويات النمو   العوامل ولا يمكن تحديد تأثت  تلك العوامل بدقة خاصة مع الطلاب الموهوبي 

نة لديهم   ن رار تلك السمات خلال المرور بتجارب التعلم والمراحل العمرية  ضافة لعدم استقإالغت  متر

   . المختلفة

( ح  ات  Trninić-Janjić, 2018ويقتر  لتغت 
ً
تتغت  وفقا التعلم  بأن شدة تفضيل أسلوب   )

ن من الأداء، الأول     التعلم يرتبط بمستويي 
المكونات الرئيسية للشخصية لذلك نجد أن نهج الفرد فن

بالطريقة يتعلق       داخل  
والثابن  ،)  

المعرفن )المستوى  المعلومات  ويعالج  الشخص  بها  يفكر    
التر

اتيجيات  خارحر  أقل استقرارًا مرتبط مع تكيف المتعلم المستمر مع البيئة أثناء نشاط التعلم واستر

ن هو أن جوهر أساليب التعلم   ، التدريس المستخدمة ومجال التعلم المحدد  تب عل هذا التميت  ما يتر

  والآخر متغت  بتغت  ظروف الموقف والتجربة 
ن أحدهما يملك نوع من الاستقرار الجزبئ يتصل بعاملي 

ن تلك الأساليب وأبعاد الشخصية عل الرغم  ن بوضوح بي  التعليمية للفرد ما يجعل من الصعب التميت 

ن مكونات الشخصية والاستثارة الفائقة وأش  ، من صلات الارتباط بينها  ارت نتائج تحليل العلاقة بي 

ا De Bondt et al., 2021باستخدام التحليل البايزي لـ )
ً
ا ضعيف

ً
( أن فرط الاستثارة يرتبط ارتباط

  بسبب العديد من   بسمات الشخصية و 
ن ليست قوية بما يكفن ن المفهومي  العلاقات المتبادلة  بي 

  
ات المؤثرة فن   بنائهما. المتغت 

 توصيات الدراسة 

  هــذه الــدراســـــــــــــــــة، يمكن تقــديم عــدد من 
  توصـــــــــــــــــل إليهــا البــاحــث فن

بنــاء عل النتــائج التر

، وه   ن ن جودة الخدمات المقدمة للطلاب الموهوبي    تحســــي 
  من شــــأنها الإســــهام فن

  التوصــــيات، التر

 :  كما يل 
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  توجيه الطلاب   -1
امج التدريبية والإرشــــــــادية فن نحو أســــــــاليب التعلم  يمكن اســــــــتخدام التر

ات مثل البيئة    ضــــوء نوع المحتوى الدراس  المقدم له وعدد من المتغت 
الأكتر كفاءة فن

 والمرحلة الدراسية. 

ــة  -2 ــيــــ ــالجوانــــــب النفســـــــــــــ بــــ ــام أكتر  ن الاهتمــــ الموهوبي  ــايــــــة  برامج رعــــ ن عل  ــائمي  للقــــ   
ينبعىن

ن لمــا لــه من أثر  مبــاشر عل   والإرشــــــــــــــــاديــة عنــد بنــاء الوحــدات الإثرائيــة للطلبــة الموهوبي 

 درجة نجاح تلك الوحدات. 

ن ضـــــــــــــــمن طواقم  -3   الجـانـب الإرشــــــــــــــــادي وتربيـة الموهوبي 
ن فن من المهم توافر مختصـــــــــــــــي 

 . ن   مؤسسات رعاية الطلبة الموهوبي 
ن فن  العاملي 

لابد من مراعاة المجالات الســــمات الشــــخصــــية والخصــــائص النفســــية والانفعالية لدى  -4

قـــدر  
ُ
ن بنفس القـــدر الـــذي ت ــمـــات العقليـــة والمعرفيـــة عنـــد الطلاب الموهوبي  فيـــه الســـــــــــــ

 . ن  تقديم برامج ومناهج التعلم لدى الطلاب الموهوبي 

حة  الدراسات المقتر

  تكونت لدى الباحث خلال تنفيذ هذه الدراسة وما شاهده من  
ة والمعرفة التر نتيجة الختر

ن الذين ي ح عل الباحثي 
  موضوع هذه الدراسة، فإنه يقتر

سعون للبحث واقع الدراسات والأبحاث فن

  هذا الجانب المواضيع التالية: 
 فن

ات   - ن أساليب التعلم باستخدام مقاييس ووفق نظريات أخرى مع متغت  دراسة العلاقة بي 

هذا   مدى صلاحية  من  للتحقق  ن  الموهوبي  تربية  ومناهج  امج  بتر   
فن صلة  ذات  أخرى 

 . ن  المفهوم ضمن دراسات وأدبيات تربية الموهوبي 

  اعتبارها  إيجاد صيغة أكتر مرونة   -
ن تأخذ فن   لتحديد أساليب تعلم الطلاب الموهوبي 

فن

والتنشئة الأشية،    ، الدراس  التعلم كالتخصص  تفضيل أسلوب  المؤثرة عل  ات  المتغت 

 والبيئة الدراسية، وخلافها. 

-    
  تحديد أساليب التعلم لا تعتمد عل أسلوب التقرير الذابر

تطوير مقاييس أكتر كفاءة فن

  النتائج المتحصلة من الدراسة. للحصول عل 
 دقة ومصداقية أعل فن

ن أنواع الاستثارة الفائقة وسلوك الخجل والانسحاب لدى بعض الطلبة   - دراسة العلاقة بي 

 . ن  الموهوبي 

 تضارب المصالح 

  المصالح فيما يتعلق بالبحث، والملكية الفكريةـ،  "
أفاد الباحث بعدم وجود تضارب فن

  ونشر هذا البحث". 
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 المراجع 

 ( محمد.  قورة، كوثر  التعلم  2019أبو  وأساليب  الفائقة  الاستثارة  بأنماط  وعلاقتها  الإبداعية  الذات  فاعلية   .)
 " "Memleticsالنوعية  والتكنولوجيا  العلوم    

ن
ف الثانوية  ن  المتفوقي  مدرسة  طلبة  لدى   "STEM  ،"

بوية التر سوهاج  المجلة  جامعة  بية،    - :  التر  . 974- 881(،  63)  63كلية 
https://doi.org/10.21608/edusohag.2019.55433   

ة لطالب  أسا أكتوبر(.    21- 19،  2007أبو هاشم، السيد محمد، وكمال، صافيناز أحمد ) ن ليب التعلم والتفكت  الممت 
المختلفة الأكاديمية  التحصيلية وتخصصاتهم    ضوء مستوياتهم 

العلم   الجامعة فن التحصيل  . ندوة 

: الواقع والطموح، جامعة طيبة، المدينة المنورة.   للطالب الجامعى 

، أحمـــــــد عبـــــــد الله. ) أســـــــاليب الـــــــتعلم (. 2020الجاســـــــم، فاطمـــــــة أحمـــــــد، الحمـــــــدان، نجـــــــاة ســـــــليمان، والعبـــــــاس 
ن بالمرحلــــــــــة الابتدائيــــــــــة بمملكــــــــــة البحــــــــــرين.  ن والعــــــــــاديي  المجلــــــــــة والتفكــــــــــت  لــــــــــدى الطلبــــــــــة الموهــــــــــوبي 

بويـــــــــــــــــــــــــــــــــة والنفســــــــــــــــــــــــــــــــــية  . 554-531(، 18) 4، العربيـــــــــــــــــــــــــــــــــة للعلـــــــــــــــــــــــــــــــــوم التر
https://doi.org/10.21608/jasep.2020.117903  

ن 2020زايد، أمل محمد. )   (. أنماط الاستثارة الفائقة والمرونة المعرفية وجودة الحياة الأكاديمية لدي المتفوقي 
ن  والعاديي  بية.    دراسيا  التر طلبة كلية  بية: من  التر   سويف  مجلة كلية 

بتن .  77- 1  2(.  93) 17  ، جامعة 

https://dx.doi.org/10.21608/jfe.2020.129118   

، أحمد محمد. )  ن السابع  2019الزعتر    لدى طلبة الصفي 
(. أنواع الاستثارات الفائقة وعلاقتها بالإبداع العاطفن

  . بوية والنفسيةوالعاشر   . 50-25، ( 3) 27 ، مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التر

( إبراهيم.  نورة  ا 2016السليمان،  فرط  أنماط  لدى  (.  الإبداعية  والقدرات  الدراس   بالتفوق  لاستثارة وعلاقتها 
الجامعية.   بالمرحلة  والنفسية الطالبات  بوية  التر العلوم  .  626  -  599(،  2)  17،  مجلة 

http://dx.doi.org/10.12785/JEPS/170218   

 ( ن  2015الشياب، آلاء، والخطيب، عادل.  ( وبي  الفائقة )وفق نظرية دابروسك  أنماط الاستثارة   
ن العلاقة بي   .)

  مدارس السلط.  
ن فن ن والطلبة العاديي  بوية الدولية  التفكت  الإبداع  لدى الطلبة الموهوبي  المجلة التر

 . 63- 46(، 12)  4. المتخصصة

الفائقة  2021عبد الله، نشوة عبد المنعم. )  ي الطفو الأكاديم  والاستثارة    ضوء متغت 
ن
(. الاندماج المدرس  ف

والتكنولوجيا   العلوم    
ن
ف الثانوية  ن  المتفوقي  مدرسة  بية    . STEMلدى طلبة  التر لكلية  بوية  التر المجلة 
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