
International Journal for Research in Education International Journal for Research in Education 

Volume 47 
Issue 3 Vol.(47), issue(3), August 2023 Article 4 

2023 

Derivation of the Psychometric Properties of "Rapid Automatized Derivation of the Psychometric Properties of "Rapid Automatized 

Naming and Rapid Alternating Stimulus (RAN/RAS) Tests" in Naming and Rapid Alternating Stimulus (RAN/RAS) Tests" in 

Arabic Arabic 

Hanan Al Hmouz Prof. 
School of E-Education, Hamdan Bin Mohammed Smart University, Dubai, UAE, halhmouz@gmail.com 

Bashir Abu-Hamour Prof. 
College of Education, Zayed University, Abu Dhabi, UAE, bashiressa@gmail.com 

Follow this and additional works at: https://scholarworks.uaeu.ac.ae/ijre 

 Part of the Special Education and Teaching Commons 

Recommended Citation Recommended Citation 
Al Hmouz, H., & Abu-Hamour, B. (2023). Derivation of the psychometric properties of "rapid automatized 
naming and rapid alternating stimulus (RAN/RAS) tests" in Arabic. International Journal for Research in 
Education, 47(3), 112-140. http://doi.org/10.36771/ijre.47.3.23-pp112-140 

This Article is brought to you for free and open access by Scholarworks@UAEU. It has been accepted for inclusion 
in International Journal for Research in Education by an authorized editor of Scholarworks@UAEU. For more 
information, please contact j.education@uaeu.ac.ae. 



Derivation of the Psychometric Properties of "Rapid Automatized Naming and Derivation of the Psychometric Properties of "Rapid Automatized Naming and 
Rapid Alternating Stimulus (RAN/RAS) Tests" in Arabic Rapid Alternating Stimulus (RAN/RAS) Tests" in Arabic 

Cover Page Footnote Cover Page Footnote 
* This study is based upon work supported by the Jordanian Scientific Research and Innovation Support 
Fund under Grant No. Soci/1/10/2017, and collaboration with Mutah University, Jordan. البحث هذا اعداد تم 

رقم منحة الأردني، والابتكار العلمي البحث دعم صندوق من بدعم  Soci/1/10/2017، الأردن مؤتة، جامعة وبمشاركة . 

This article is available in International Journal for Research in Education: https://scholarworks.uaeu.ac.ae/ijre/vol47/
iss3/4 



   
 

  

 

 ISSN : 2519-6146 (Print)  -  ISSN : 2519-6154 (Online) 
بوية  حقوق النشر محفوظة للمجلة الدولية للأبحاث التر

 

 
 
 
 
 
 
 

Manuscript No.: 2006 

 

Derivation of the Psychometric Properties of "Rapid 
Automatized Naming and Rapid Alternating Stimulus 

(RAN/RAS) Tests" in Arabic 

 
ية  ات " لاختباراتاشتقاق الخصائص السيكومتر سرعة التسمية التلقائية والمثتر

ي اللغة العربية  
 
 البديلة السريعة" ف

 
 

Recevied  

 الاستلام 

Feb 2022 

اير  2022 فتر  

Accepted  

 القبول

Mar 2022 

2022 مارس  

Published  

 النسر  

Jul 2023 

3202 يوليو   

 

DOI :   http://doi.org/10.36771/ijre.47.3.23-pp112-140  
 
 

  
Hanan Al Hmouz, Prof. 

Hamdan Bin Mohammed Smart 
University, 

 UAE 
halhmouz@gmail.com  

Bashir Abu-Hamour, Prof. 
Zayed University, 

 UAE 
bashiressa@gmail.com  

 

 أ.د./ حنان الحموز

 –جامعة حمدان بن محمد الذكية 

 الإمارات العربية المتحدة  

 أ.د./ بشتر أبو حمّور 

 –جامعة زايد

 الإمارات العربية المتحدة  

  

 

بوية   المجلة الدولية للأبحاث التر
International Journal for Research in Education 

    -    Vol. (47), issue (3) August 2023    2023 أغسطس( 3) العدد  ( 47)  لمجلد ا
 



بوية للأبحاث المجلة الدولية   2023 أغسطس( 3( العدد )47المجلد ) مارات العربية المتحدةجامعة الإ  التر

Vol. (47), issue (3) August 2023 UAEU International Journal for Research in Education 

 

 113 

ة 
وي
ب
ر ت
 ال
ث
حا
لأب
ة ل
ولي
لد
ة ا
جل
لم
ا

- 
ة 
مع
جا

لإ 
ا

ة 
ربي
لع
ت ا

ارا
م

دة 
ح
مت
ال

 
د )
جل
لم
ا

4
7

( 
دد
لع
( ا

3
 )

س
ط
س
أغ

 
2
0
2
3

 

Derivation of the Psychometric Properties of "Rapid Automatized Naming 
and Rapid Alternating Stimulus (RAN/RAS) Tests" in Arabic 

 

Abstract 

This study examined the psychometric proprieties of the Arabic 

version of the "Rapid Automatized Naming and Rapid Alternating Stimulus 

(RAN/RAS) Tests" for Jordanian students. A sample of 286 students (five to 

seventeen years old) was recruited from four public and four private schools 

in Jordan. Results indicated that the RAN/RAS Tests had high reliability and 

validity indicators. For example, RAN/RAS Tests had strong correlations with 

Letter Word Identification Test from the Arabic Woodcock Johnson Battery. 

In addition, there were significant relationships in all tests and the 

development of performance with the age or grade of the examinees. 

Furthermore, positive relationships among all RAN/RAS Tests confirm their 

consistency, strength, and reliability in measuring the required tasks. In 

general, results suggest that RAN/RAS Tests may be applicable to evaluating 

naming speed abilities and for distinguishing between students with and 

without reading disabilities in Arabic. 

 
Keywords: Rapid Automatized Naming, Special Education, Specific 

Learning Disabilities in Reading, Screening Tests, Arabic Language.   

 
 
 
 
 
 
  



ية لاختبارات سرعة التسمية   حمّور أبو  و  الحموز  اشتقاق الخصائص السيكومتر

 
 

 

ة 
وي
ب
ر ت
 ال
ث
حا
لأب
ة ل
ولي
لد
ة ا
جل
لم
ا

- 
عة
ام
ج

 
ة  
حد

مت
 ال
ية
رب
لع
ت ا

ارا
لإم
ا

 
د )
جل
لم
ا

4
7

( 
دد
لع
( ا

3
 )

س
ط
س
أغ

 
2
0
2
3

 

114 

ية  ات البديلة  " لاختباراتاشتقاق الخصائص السيكومتر سرعة التسمية التلقائية والمثتر
ي اللغة العربية  

 
 السريعة" ف

 

 مستخلص البحث 

من   العربية  للنسخة  ية  السيكومتر الخصائص  من  التحقق  إلى  الدراسة  هذه  هدفت 

. حيث تكونت  ن الأردنيّير الطلبة  مع  الشيعة  البديلة  ات  التلقائية والمثتر التسمية  اختبارات سرعة 

ي الأردن، وتراوحت   286العينة من  
 وطالبة من أربعة مدارس حكومية وأربعة مدارس خاصة فن

ً
طالبا

من ات   17إلى    5  أعمارهم  والمثتر التلقائية  التسمية  اختبارات سرعة  أن  إلى  النتائج  أشارت   .
ً
عاما

ات عالية من الصدق والثبات. حيث ارتبطت اختبارات سرعة التسمية  البديلة الشيعة لديها مؤسرر

من  والكلمات  الحروف  التعرف على  اختبار  مع  قوية  بعلاقة  الشيعة  البديلة  ات  والمثتر التلقائية 

ارية اختبارات الوودكوك جونسون العربية. بالإضافة إلى ذلك، كان هنالك علاقات جوهرية لدى بط

. كما أن العلاقات  ن ي للمفحوصيرّ
كافة الاختبارات وتطور مستوى الآداء مع التطور العمري أو الصفن

ق ي 
فن وصدقها  وقوتها  تماسكها  تؤكد  التلقائية  التسمية  سرعة  اختبارات  ن كافة  بير ياس  الإيجابية 

ات  المهمات المطلوبة. وأشارت النتائج بشكل عام إلى أن اختبارات سرعة التسمية التلقائية والمثتر

ن قدرات التسمية للطلبة ذوي صعوبات التعلم القرائية  ن بير البديلة الشيعة قابلة للتطبيق وللتميتر

ي اللغة العربية
 .والطلبة ذوي القدرات القرائية الجيدة فن

 

بية الخاصة، صعوبات التعلم القرائية،    الكلمات المفتاحية:    سرعة التسمية التلقائية، التر

 الاختبارت المسحية، اللغة العربية. 
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 المقدمة 

الغرض من الدراسة الحالية هو التحقق من مدى ملاءمة وصدق وثبات النسخة العربية 

ات البديلة الش   Rapid Automatized Namingيعة )لاختبارات سرعة التسمية التلقائية والمثتر

and Rapid Alternating Stimulus RAN/RAS Tests; Wolf & Denckla, 2005)    ي
فن

حيث تتكون بطارية الاختبارات من ستة اختبارات فرعية لقياس القدرات المختلفة لشعة   .الأردن

البديلة   ات  والمثتر ة  لقائيَّ
ِّ
الت سمية 

َّ
الت سرعة  اختبارات  وترتبط  التلقائية.  يعة  التسمية    بقدرة الشَّ

خص على إدراك رمز بصِريّ )مثال: حرف أو  
َّ
ة    لون( ثمالش

َّ
جاعه بدِق ار إلى هذه  وسرعة. ويش   استر

سمية )
َّ
الت بويّ بشعة 

الترَّ ي الأدب 
سمية Rapid Namingالمَهمّة فن

َّ
الت ة سرعة  مَهمَّ شتر 

ُ
ت  
ُ
(. حيث

ة فظيَّ
َّ
ة والل ات البصريَّ  العمليَّ

َّ
ة. ولأن ة والبَصريَّ غويَّ

ُّ
ات الل ماغ على دمج العمليَّ

ِّ
ة على قدرة الد لقائيَّ

ِّ
- الت

مكونا هي  ة  جاعيَّ والاستر غوية 
ُّ
غة الل

ُّ
الل من  أ  يتجزَّ لا  وجزءٌ  ة  لقائيَّ

ِّ
الت سمية 

َّ
الت ي سرعة 

فن ة  أساسيَّ ت 

 ّ ي
زة للفهم العامّ بالأداء القرائ 

ِّ
ة تعكس مشاركة مُحف لقائيَّ

ِّ
سمية الت

َّ
 اختبارات سرعة الت

َّ
  المكتوبة، فإن

((Araújo et al., 2019سم
َّ
الت اختبارات سرعة  ي 

فن موز  الرُّ  
َّ
فإن ذلك،  إلى  بالإضافة  ة .  لقائيَّ

ِّ
الت ية 

ي  
الكلمات فن  كما تقرأ 

ً
تماما اليسار.  ن إلى  اليمير ي من 

سُل  خطِّّ
ْ
ي تسل

قرأ فن
ُ
ت يعة  الشَّ البديلة  ات  والمثتر

 يقيس كلُّ اختبار من اختبارات سُرعة 
ُ
ي اللغة العربية. حيث

ن إلى اليسار فن ي من اليمير
سُل  خطِّّ

ْ
تسل

( ة  لقائيَّ
ِّ
الت سمية 

َّ
الRAN Testsالت الأربعة: (، سرعة  الية 

َّ
الت موزِ  الرُّ أنواعِ  لأحدِ  سِلة 

ْ
المُتسل سمية 

َّ
ت

يعة   ات البديلة الشَّ  RAS)  الحروف، أو الأعداد، أو الألوان، أو الأشياء. بينما تقيس اختبارات المثتر

Tests)  ات المتعاقبة من َ المُثتر ي
 يُسمِّّ

ْ
بُ من المفحوص أن

َ
سمية المُتسلسلة عندما يُطل

َّ
 ، سرعة الت

ن أو ثلاثة من الرموز بنظام ثابت ) مثال: حروف وأعداد، أو حروف وأعداد وألوان( )  Araújoنوعير

et al., 2015; Wolf et al., 2000  .) 

ات البديلة الشيعة  لقائية والمثتر
ِّ
سمية الت

َّ
قُ اختبارات سرعة الت

ّ
وث
ُ
  (RAN/RAS Tests)وت

ة للحروف، والألوان، والأعداد، والأشياء.   قييميَّ
َّ
بوِيّ   ولهذا القيمة الت

ي الأدب الترَّ
 فن
ً
يُشار إليها أحيانا

ة 
َّ
ي كاف

ة فن الاكلينيكيّة والبحثيَّ ة 
َّ
بالأدل دعم هذه الاختبارات 

ُ
سمية. وت

َّ
الت ي لاختبارات  هب 

َّ
الذ بالمعيار 

حدة وكندا وأوروبا وآسي
َّ
المُت الولايات  فيها أرجاء  اختبارها  مَّ 

َ
ت ي 
بر
َّ
ال غات 

ُّ
الل اليا؛ وعت  جميع 

ا وأستر

ة واحدة من  لقائيَّ
ِّ
الت سمية 

َّ
الت ل اختبارات 

ِّ
مث
ُ
ة(. كما ت ة، الألمانيَّ ة، الفرنسيَّ ة، العربيَّ يَّ ن )مثال: الإنجلتر

ة   القرائيَّ دة 
َّ
المُحد م 

ُّ
عل
َّ
الت صعوبات  على  ف  لتعرُّ المُستخدمة  ئات  المُتنبِّ مع سليكسيا)الدِ أفضل   )

ي الأخرى  
وئر ي الكلام  )مثالاختبارات الوعي الصَّ

ة أو الفونيمات فن وتيَّ درة على إدراك الوحدات الصَّ
ُ
: الق

ّ يُرج    ي
وئر لاع على المزيد من المعلومات عن الوعي الصَّ

ِّ
لاعب فيها( وللاط

َّ
 على والت

ُ
لاع

ّ
أعمال    الاط

ي قائمة المراجع ) تورغسان
ة (. هذه Torgesen, 2004فن نبؤيَّ

َّ
ة الت درة القرائيَّ

ُ
الحقيقة المرتبطة بالق

يعة   ات البديلة الشَّ ة والمثتر لقائيَّ
ِّ
سمية الت

َّ
بالاضافة أنها    (RAN/ RAS Tests)لاختبارات سُرعة الت
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طبيق  
َّ
ة   15  )حوالىي بسيطة وممتعة وسريعة الت تة الكاملة(؛ جعلها إضافة نوعيَّ دقيقة للاختبارات السِّ

ة لأي   ة والمكتوبة للأعمار من خمس سنوات فما فوق مُهمَّ فويَّ
َّ
غة الش

ُّ
ة لِل بطارية اختبارات تشخيصيَّ

(Abu-Hamour, 2013a; Abu-Hamour & Al Hmouz, 2016 .) 

يعة سمية السرَّ
َّ
 الت

سمية. فعلى سبيل 
َّ
هم سرعة الت

َ
ي ساعدت على ف

ة البر هنالك العديد من المجالات البحثيَّ

، والعوامل المثال النتائج البحث ي
ماعن

ِّ
ر الد طوُّ

َّ
، والقدرة على الكلام، والت ي

عة للسلوك الإنسائن جمِّ
َ
ة المُت يَّ

 من القراءة وسُرعة 
ا
 كلًّ

َّ
 فإن

ً
سمية، وبشكل أكتر تحديدا

َّ
الت ي تندرج تحتها القدرة على 

دة البر
ِّ
المُتعد

دة،
ِّ
ة وعوامل أخرى مُتشابهة، ومُتعد سمية تندرجان تحت أنظمة عقليَّ

َّ
ات   الت ومُتداخلة من العمليَّ

ة المتسلسلة  سمية البصريَّ
َّ
ات الت ي عمليَّ

ن فن مِّ
َ
ض
َ
 المدى المُت

َّ
ة. مع العلم أن ة، والحركيَّ غويَّ

ُّ
ة، والل الإدراكيَّ

 عن كشفِ  
ٌ
ة مَسْؤولة ة دماغيَّ ات، )ب( عمليات بصريَّ ّ للمثتر ي

ات الانتباه الانتقائ  يحتوى على: )أ( عمليَّ

ة وأنماط المعلومات الحقائق الأولى وا ف الأنماط، )ج( دمج الخصائص البصريَّ ن البصريّ وتعرُّ ميتر
َّ
لت

ة مع  ة والمعلومات الهجائيَّ ماغ، )د( دمج الخصائص البصريَّ
ِّ
ي الد

نة فن ة المُخزَّ مثيلات الهجائيَّ
َّ
مع الت

لالىي وا
ِّ
ماغ، )ه( تفعيل ودمج المعبن الد

ِّ
ي الد

نة فن ة المُخزَّ ة التمثيلات الصوتيَّ
َّ
لإدراكي للمعلومات كاف

طق  
ُّ
ّ والذي يقود إلى الن فعيل الحركي

َّ
 .   (Wolf & Denckla, 2005)مع المُدخلات الأخرى، و )ز( الت

ة،    تكون وظيفيَّ
ْ
ابقة يجب أن ات السَّ  كلَّ واحدة من العمليَّ

َّ
ةمع العلم أن مج  وتلقائيَّ

َّ
 الد

َّ
؛ وأن

ي  
ة والبر لقائيَّ

ِّ
ن المُتسلسلة الت  بدءًا من حركات العير

ً
 وسريعا

ً
 يكون متكافئا

ْ
كامل فيما بينها يجب أن

َّ
والت

ل ثم   ي    ع للانتباه من المثتر الأوَّ حرك الشَّ
َّ
نات تسمح بالت ل مكوِّ

ِّ
. وتمث الىي

َّ
الانتقال بالانتباه إلى المثتر الت

ف  
َّ
وظ

ُ
 ت
ْ
ي يجب أن

ي القراءة، والبر
مة فن

َ
ات المُستخد رة من نفس العمليَّ

َّ
سمية نسخة مُصَغ

َّ
سرعة الت

أو  مة 
َّ
المُقد ة  البصريَّ للمَخارج  مُطابقة  ة  لفظيَّ لغة  إنتاج  على  قادرا  القارئ  لتجعل  سري    ع  بشكل 

عة المطلوبة ضمن الكلمات. ويُع ة والشُّ لقائيَّ
ِّ
سمية الت

َّ
ي مكونات الت

داخل الموجود فن
َّ
تت  كلٌّ من الت

ة لتعرف على صعوبات  لقائيَّ
ِّ
سمية الت

َّ
ة للت نبؤيَّ

َّ
ة الت ا للقوَّ ة المختلفة شكلا أساسيًّ المعالجات المعرفيَّ

ة   علم القرائيَّ
َّ
ي تمَّ اخت)الدسلكسياالت

غات البر
ُّ
(. Zhao et al., 2019بارها فيها حبرَّ الآن )( عت  كلِّ الل

الكلمات  قراءة  را لشُعة 
ِّ
مُبك ا 

بالحروف، مُؤسررِّ المُتعلقة  تلك  ة، وخصوصا  لقائيَّ
ِّ
الت سمية 

َّ
الت ل 

ِّ
مث
ُ
وت

بدورها   أيضا  ة  القِرائيَّ لاقة 
َّ
والط ة.  القِرائيَّ لاقة 

َّ
بالط يُسمَّّ  لما  أيضا  ا  مُهمًّ ا 

ً
ئ مُتنبِّ ت  

َ
عت
ُ
ت ي 

بر
ّ
ة وال مُهمَّ

ر  سمية تتطوَّ
َّ
 سُرعة الت

َّ
ما يكون الأهم من ذلك كله هو أن . وربَّ ّ ي

ر مهارة الاستيعاب القِرائ  وأصيلة لتطوُّ

ماغ على دمج 
ِّ
الد  عن كفاءة وقدرة 

ً
 سابقا

ً
ا
يجعلها مؤسررِّ ا  القراءة، ممَّ تعليم  يتمَّ   

ْ
أن قبل، حبر  من 

ي الوقت الم
ة فن فظيَّ

َّ
ة والل ات البصريَّ ة العمليَّ ة هي أداة علميَّ لقائيَّ

ِّ
سمية الت

َّ
 الت

َّ
ناسب. وبلغة  أخرى فإن
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ة حبرَّ قبلَ البَدء بتعليمهم  م القرائيَّ
ُّ
عل
َّ
لبة ذوي صعوبات الت

َّ
عرف المُبكر على الط

َّ
مة تستخدم للت قيِّ

 Mather & Goldstein, 2017) .) القراءة

يعة   ة السرَّ لقائيَّ
ِّ
سمية الت

َّ
ي مجال الت

 
ِّ ف  البحثِ العِلمي

ُ
 تاري    خ

فس،  
َّ
سمية ومنها علم الن

َّ
ي مجال سُرعة الت

ّ فن دة لتاري    خ البحث العلمّي
ِّ
هنالك جذور مُتعد

ق بعلم و 
َّ
عليم. أما فيما يتعل

َّ
م والت

ُّ
عل
َّ
، وصعوبات الت ّ ي

علم الأعصاب، وأمراض الكلام، والبحث القرائ 

 
َّ
ة تعود إلى عام  الن لقائيَّ

ِّ
الت سمية 

َّ
الت  أصول 

َّ
 الورقة Cattleعندما كتب العالم كاتل    1886فس فإن

المُعنوَنة   ة  ّ هو بالعلميَّ العلمّي البحث  لرؤية وتسمية الأشياء"، ويُعتت  هذا  المُستغرق  : "الوقت 

 تف
ُ
ي ذلك الوقت. حيث

ة فن لقائيَّ
ِّ
سمية الت

َّ
   Cattleاج   العالم كاتل  الأولُّ من نوعه حول موضوع الت

َّ
 أن

د بصورة )مثال:    )مثال: الأفراد يستطيعون قراءة كلمة  
َّ
ء محد ي

ا يستطيعون تسمية شر كرة( أسرع ممَّ

ة  لقائيَّ
ِّ
رة لما يُسمَّّ الآن "الت

ِّ
راسة المُبك

ِّ
ع للد

َّ
 شارك هذا الاكتشاف غتر المُتوق

ُ
، لون(. حيث كرشي

( ة"  ي Automaticity in Reading)القرائيَّ
سُمِّّ والذي  تسمية  اختبار سرعة  أول  تأليف  إلى  ثم   ،

( والألوان  الكلمات  (. Mather & Abu-Hamour, 2013; Norton & Wolf, 2012باختبار 

 
ُ
عات، حيث ي مُرَبَّ

ائعة فن
َّ
ة للألوان الش سمية المستمرَّ

َّ
ب اختبار "تسمية الكلمات والألوان" الت

َّ
طل
َ
ويت

عات المُ  عتت  تسمية المُربَّ
ُ
ا عندما يكون لون الخط غتر ت  معرفيًّ

ً
نات الألوان بداخلها تحديا نة وعيِّ لوَّ

 مطابق للون المقروء. 

ة.  لاقة القرائيَّ
َّ
ة هي جزء لا يتجزّأ من الط لقائيَّ

ِّ
الت  

َّ
سمية كيف أن

َّ
الت ح اختبار سُرعة 

ِّ
ويوض

ِّ وعلم   ي فس العصب 
َّ
ي دراسات علم الن

ة بشكل واسع فن لقائيَّ
ِّ
سمية الت

َّ
خدم اختبار سُرعة الت

ُ
 است

ُ
حيث

ة، وف ماغيَّ
ِّ
ي استهدفت حالات الإصابات الد

 تلك البر
ً
قدان القدرة المكتسبة على  الأعصاب وخصوصا

غة  
ُّ
مع  (Aphasia)الل ة  لقائيَّ

ِّ
الت التسمية  اختبار سرعة  ي 

فن ورودل  دنكلا  ن  العالِمير نتائج  وتتطابق   .

ي علم أمراض الكلام. فعلى سبيل المثال،  
بوِيِّ وكذلك فن

ي البحث الترَّ
العديد من العلوم المختلفة فن

بعينيَّ  ات والسَّ ينيَّ
ِّ
ت ي السِّ

ة لقراءة الأطفال بناءً  معظم البحوث فن ة القويَّ نبؤيَّ
َّ
دت على القدرة الت

َّ
ات أك

 استكشفت قدرات الأطفال على  
ُ
العمل حيث م هذا 

َّ
ثمَّ تقد الحروف.  على مقدرتهم على تسمية 

سمية المتواصلة، من قِبَلِ 
َّ
كيبات على نحو الت

ة والترَّ القدرة على تسمية الألوان والأشكال الهندسيَّ

ة، مجموعة من ا دة القرائيَّ
ّ
م المُحد

ُّ
عل
َّ
ي تشكيل مجال صعوبات الت

ن الذين ساعدوا فن فير
ن المحتر لباحثير

ي اللغة )
طرابات فن

ِّ
ة للأطفال الذين يعانون من اض ة مُهمَّ نشأت معايتر تشخيصيَّ

ُ
 ,.Catts et alثم أ

2002; Wolf et al., 2000  عام مت ولف 
َّ
قد ثمّ  ال  1986(.   لاختبارات 

ً
جديدا  

ً
سمية مفهوما

َّ
ت

الحروف   أو  والأعداد،  الحروف  من  مزي    ج  وهي  يعة"،  الشَّ البديلة  ات  المثتر "اختبارات  وأسمته 

حيحة ) سمية المُتسلسلة الصَّ
َّ
ي الت

بات الانتباه قد زادت فن
َّ
 Wolfوالأعداد والألوان؛ وب  هذا تكون مُتطل
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& Bowers, 2000ن التسمية التلقائية (. الجزء التالىي يقدم الإطار النظري العلمّي لتفستر ال علاقة بير

 والقراءة والكتابة، بالإضافة إلى الأهمية التشخيصية لهذه الإختبارات. 

المسار والإملاء   نظريتا  للقراءة  المزدوج  والعجز   Dual-Route and Doubleالمزدوج 

Deficits Theories) ) 

الحروف والأصوات  مع تطور المعرفة القرائية والإملائية لدى الطفل، فإنه يتعلم أسماء  

ي يمكن جمعها أو تشكيلها معا لتكوين المقاطع والكلمات. وهذا المبدأ 
المرتبطة بها، والحروف البر

ي تعليم القراءة والإملاء والذي يشتر إلى أن الصوت يمكن تمثيله 
الأساشي يسمّ بالمبدأ الأبجدي فن

ن الصوت بحرف أو سلسلة من الحروف. ويعتت  الوعي المبكر فيما يتعلق بال ي تجمع ما بير
علاقة البر

ي القراءة والإملاء لدى الأطفال  )الحرفورمز الصوت  
ي تطور مهارئر

( أمرًا بالغ الأهمية كمرحلة أولى فن

(Mather & Goldstein, 2017; Mather et al., 2009)  ي تعلمهم
 ما يعتمد الأطفال فن

ً
. وعادة

( الصوتية  المعلومات  على   
ً
أولا الكلمات  يتعلمون Phonological Informationلكتابة  بينما   )

ي للكلمات )
( مع Orthographic Informationالاعتماد على المعلومات الإملائية والشكل الهجائ 

للقراءة   المزدوج  المسار  نظرية  من خلال  الظاهرة  لهذه  جيد  تفستر  دم 
ُ
ق وقد  هذا  الوقت.  مرور 

مات حول هذه النظرية يمكن الرجوع  . ولمزيد من المعلو (Dual-Route Theory; DRT)والإملاء 

 (.   (Tainturier & Rapp, 2001إلى 

 لنظرية المسار المزدوج  
ً
ن    (DRT)ووفقا ي القراءة والإملاء من خلال قناتير

يتم تطوير مهارئر

ا محددة ومن ثم الكيفية 
ً
ي تمثل فيها الحروف أصوات

 الكيفية البر
ً
. حيث يتعلم الأطفال أولا ن مختلفتير

ن أن القناة الثانية  ي حير
ي يتم فيها ترجمة الرموز الصوتية إلى الرموز المكتوبة عت  القناة الصوتية. فن

البر

الو  المفردات )تنطوي على  الوساطة Lexical Accessصول إلى مدخل  الدماغ دون  ي 
المباسرر فن  )

ن معًا من أجل الوصول إلى القراءة والإملاء   الصوتية، ويجب التأكيد هنا على أنه قد تستخدم القناتير

ء من صرفها  ي
ترِّ شر

ُ
ي غ

ي حالة الكلمات المعروفة جزئيًا أو البر
ن، )مثال: يتعلم، يتعلمو   الصحيح للكلمة فن

)يتعلمان( ي 
الصوئر الوعي  من   

ا
لا
ُ
فإن ك وهكذا،   .Phonemic Awareness الهجائية والمعرفة   )

 .   (e.g., Abu-Hamour, 2013a))مدخل المفردات( يكمنان وراء تطور القراءة والإملاء 

 من الأبحاث الطويلة الواسعة 
ُ
قَ العديد

َّ
وبالمثل، فإنه على مدى العقود الأربعة الماضية، وَث

ة ال لقائيَّ
ِّ
الت سمية 

َّ
الت سمية على اختبارات سرعة 

َّ
الت ي سُرعة 

العجزِ فن  
َ
اللغات وجود طاق وبمختلف 

ِّ
ن

يعة ) ات البديلة الشَّ ي  RAN/RAS Testsوالمثتر
( لدى معظم الأطفال الذين يعانون من صعوبات فن

ي )
وئر الصَّ الوعي  العجز مستقلٌّ عن   هذا 

َّ
أن العلم  ( Phonological Deficitsالقراءة/الإملاء، مع 

(Nelson et al., 2003  ة قد م القرائيَّ
ُّ
عل
َّ
 الأطفال ذوي صعوبات الت

َّ
أكيد على أن

َّ
(. ولهذا يجب الت

ي بعض الحالات 
، وفن ي

وئر ي الوعي الصَّ
ة، أو مشكلات فن لقائيَّ

ِّ
سمية الت

َّ
ي سُرعة الت

يعانون من مشكلات  فن
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سمية ال
َّ
ي سرعة الت

ة الشديدة يعانون من مشكلات فن ي نظريَّ
 كما قدمت فن

ً
ي معا

وئر ة والوعي الصَّ لقائيَّ
ِّ
ت

المعلومات(  من  لمزيد  ولف  للعالمة  المُزدوج  العجز  ة  نظريَّ على  لاع 
ِّ
الاط )يرج   المُزدوج  العجز 

(Double Deficits Hypothesize; Wolf & Bowers ,1999  صنيف
َّ
ة للت ة العمليَّ ا الأهميَّ (. أمَّ

ي المُ 
مُنُ فن

ْ
ابق فتك ِّ المُناسب بناءً على  السَّ ي ل العلاج ِ

ُّ
دخ

َّ
مَّ اختيار الت

َ
شخيص ومن ث

َّ
ي سُرعة الت

ساعدة فن

، سرعة التسمية، الذاكرة العاملة(.  ي
فل )مثال: الوعي الصوئر

ِّ
ي منها الط

ي يعائن
دة البر

َّ
 المشكلة المُحد

و  حمّور  أبو  أجرى  وقد  شاملة  Abu-Hamour et al., 2012)  زملائههذا  مراجعة   )

ن سرعة التسمية التلقائية )للأدبي ( ومهارات القراءة. وقد أشارت النتائج إلى  RANات حول العلاقة بير

ة  لقائيَّ
ِّ
سمية الت

َّ
ة للحروف متبوعة باختبارات سرعة الت لقائيَّ

ِّ
سمية الت

َّ
: )أ( اختبارات سرعة الت ما يلىي

( أن المهارات الموجودة  (؛ )بCompton, 2003للأعداد هي أقوى العوامل للتنبؤ بمهارات القراءة )

( التلقائية  التسمية  ي سرعة 
)RANفن ي 

الصوئر الوعي  مهارات  عن   
ً
تماما مختلفة   )Phonological 

Awareness Skills( ي
ي قراءة الكلمات والإستيعاب القرائ 

 فن
ً
 مستقلا

ً
 Wolf( ، بمعبن أنها تمثل تباينا

& Bowers, 2000لقائية )(؛ )ج( المساهمة المستقلة لشعة التسمية التRAN ي القراءة يكون
( فن

 والذين يعانون من مشكلات قرائية 
ً
راء الأصغر سنا

ُ
 وبشكل كبتر عند الق

ً
ها واضحا  Manis et)تأثتر

al., 2000; Wolf & Bowers, 1999)  ( التلقائية  التسمية  ي  RAN؛ )د( أهمية سرعة 
( تكون فن

؛ )ه( ترتبط سرعة (Manis et al., 1999)اظهار التباين المستقل لكل من الدقة والشعة القرائية  

 بالمهارات الهجائية  RANالتسمية التلقائية )
ً
 وثيقا

ً
؛ و )و( يمكن (Mather et al., 2009)( ارتباطا

( بثقة للتنبؤ بالمشاكل القرائية بلغات عديدة أخرى غتر  RANاستخدام سرعة التسمية التلقائية )

ية ) ن  (.  Abu-Hamour, 2013b; Landerl & Wimmer, 2000الإنجلتر

إلى   يقود  التلقائية  التسمية  سرعة  واختبارات  السابقة  للنظريات  الشاملة  النظرة  إن 

ي اللغة العربية، 
الاستنتاج بأنه من الممكن استخدامها لتفستر صعوبات التعلم القرائية أو الإملائية فن

ي الدقيق للطلبة الذين يعانون   ي توفتر التدخل العلاج 
من هذه الصعوبات بناء ومن ثم المساعدة فن

 ,.e.gعلى نوع المشكلة المحددة. فعلى سبيل المثال، أشارت بعض الدراسات العلمية الحديثة )

Abu-Hamour & Al Hmouz, 2019  إلى أن معظم الطلبة ذوي صعوبات التعلم يميلون إلى )

اتيجية غتر فاعلة لتعلم الكلمات
؛ وذلك نظرًا للعدد  حفظ قراءة وإملاء الكلمات بالتكرار، وهي استر

ي يجب تعلمها وصعوبة تذكر سلاسل الأحرف المطلوبة من دون فهم العلاقة 
الهائل للكلمات البر

ي تربط  
ي المقرؤ القراءة أو  البر

للكلمات مما يجعل هذا النوع من النهج غتر مُجد     الإملاء والشكل الصوئر

ي القراءة أو الإملاء(. كما أكدت 
)يمكن الرجوع للنظريتان السابقتان لتفستر عدم جدوى هذا النهج فن

تؤثر  تعلم خاصة  القرائية هي صعوبات  التعلم  للديسلكسيا على أن صعوبات  يطانية  الت  الجمعية 

هارات المتعلقة بهما، وتوجد على الأرجح مع الفرد منذ الولادة،  على تطور القراءة، والكتابة، والم

الصوتية، والتسمية الشيعة  المعالجة  ي 
وتتواصل معه طيلة حياته، ومن خصائصها: صعوبات فن
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ي للمهارات، والذي لا يتماشر 
للأشياء، والذاكرة العاملة، وسرعة معالجة المعلومات، والتطور التلقائ 

ا  العقلية  القدرات  القرائية مع  المشكلات  ذوي  الطلبة  تدريس  يصعب  وعادة  الفرد.  عند  لأخرى 

الأساليب  باستخدام  القرائية  التعلم  أثر صعوبات  تخفيف  ويمكن  التقليدية،  التعليمية  بالطرائق 

ي وآخرون، 
امج التدريسية الخاصة )محفوظن  (.  2010والت 

أشارت   العربية عنالكما  التعلم صع ذوي الطلبة لدى ضعف وجود  دراسات  ي  وبات 
 فن

ن   ن أصواتها، والإبدال بير ن بير ن بينها، والتميتر القراءة بشكل عام، ومعرفة الحروف الهجائية، والتميتر

والاستيعاب  القرائية،  الطلاقة  ي 
فن وضعف  الكلمات،  من  الحروف  وحذف  الكلمات،  ي 

فن الحروف 

ا مشكلات إملائ
ً
 ية أو كتابية تتمثل بنقلاللغوي، والتعبتر اللغوي. وترافق المشكلات القرائية أيض

الطلبة ذوي صعوبات  عند  والحروف وعكس الأرقام خاطئة، بصورة  الكلمات  الكتابة عند بعض 

ن  ويكونون التعلم. فهم يتأخرون ا بطيئير
ً
ي قرائتهم وكتابتهم، جد

ي  وتكرارًا مرارًا ويتوقفون فن
 أثناء  فن

ي  التفكتر  أجل من القراءة أو الكتابة
ي   السلس  والتدفق يعوق التسلسل مما وإملاء الكلمة كتابة فن

فن

 على الإملائية القراءة والكتابة موضوع إلى الطلبة ذوي صعوبات التعلم ينظر معظم ولهذا التعلم،

الحسن،  2011حبايب،  ؛  2009؛ بركات،  2001نيان،   )أبوموضوع صعب ومعقد   أنها ؛  2012؛ 

 (.   2011عواد والشطاوي، ؛ 2012عواد، 

ي ضوء الحقائق الم
، ومع التطور العلمّي الحالىي والتوجه نحو خدمات الوقاية  فن

ً
ذكورة سابقا

ن لخطر  والتدخل المبكر؛ فإنه من الحكمة أن تحدد الأدوات المسحية الشيعة الأطفال المعرضير

ي المراحل العمرية أو الصفية المبكرة قبل أن تتفاقم 
ي تطوير المهارات القرائية والإملائية فن

الفشل فن

ي الكشف المبكر؛ من مشكلاتهم. ك
التقييم الفاعلة، بما فيها تلك المستخدمة فن ما تعتت  إجراءات 

ي تؤثر على فاعلية التدخل المبكر مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم 
الأمور الأساسية والمهمة، والبر

  
ً
ي تحديد  (Torgesen, 2004)لاحقا

. حيث أن وجود أدوات تقييم صادقة وثابتة لاستخدامها فن

ا  الأنظمة الطلبة  ي كافة 
فن والملحة  المهمة  الأمور  من  ي 

والإملائ  ي 
القرائ  الفشل  لخطر  ن  لمعرضير

ات البديلة الشيعة ) ( RAN/RAS Testsالتعليمية. وتعتت  اختبارات سرعة التسمية التلقائية والمثتر

لما تتمتع به  أحد أهم الطرق العلمية العالمية الحالية للتنبؤ بقدرات الطلبة القرائية والإملائية نظرًا 

الخصائص  ها من  ة وغتر ن الممتر البحثية  المنهجية  إلى  بالإضافة  من خصائص صدق وثبات عالية 

ي الدراسات السابقة   
ي وثقت فن

. وهنا يجب التأكيد  (Abu-Hamour et., al 2012)المشجعة والبر

ات البدي   على أن الاستخدام الفاعل لاختبارات سرعة التسمية التلقائية والمثتر
ً
لة الشيعة يرتبط  أيضا

على   يكون  لا  قد  القارئ  ولأن  تطبيقها.  عند  العربية  للغة  العميق  بالفهم  وثيق  بشكل 

ة للغة العربية، فسيقدم الباحث معرفة ن  لها.   انبالخصائص الممتر
ً
 موجزا

ً
ي الجزء التالىي وصفا

 فن

 اللغة العربية

ي نتحدث   
ي نستخدمها لقراءة أو كتابة الكلمات تعتمد على طبيعة اللغة البر

إن الطريقة البر

المتوقع ظهورها لدى  المشكلات  العربية تحدد وبشكل جوهري  اللغة  بها. ولذلك فإن خصائص 
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، اللغة العربية هي  
ً
الأطفال ذوي صعوبات التعلم. ومن أهم خصائص اللغة العربية هي التالية: أولا

ن إلى    28ة أبجدية تتكون من  لغ ابطة من اليمير
، وهذه الحروف مكتوبة بطريقة متصلة أو متر

ً
حرفا

ثلاثة منها وهي حروف العلة الطويلة )الألف، الواو، الياء(.  باستثناء اليسار. جميع الحروف ساكنة

ي تحديد نطق الكلمة، وتخرج حروف العلة 
من وحروف العلة عبارة عن أصوات متحركة، تساهم فن

الشفاه نطقها  ي 
فن الساكنة،   .الحلق ويساهم  قيمة للأصوات  إعطاء  ي 

العلة فن فائدة حروف  وتكمن 

حركات   
ً
أيضا وهنالك  التشكيل.  حركات  أو  العلة  حروف  بدون  لفظها  يمكن  لا  الكلمة  أن  بحيث 

ة، وهي ثلاث: الضمة والفتحة والكشة، ويُضاف   ي تؤدي إلى تشكيل المقاطع القصتر
التشكيل البر

كلة وحركة التشكيل هي   .يها السكونإل
َ
 الحرف ، أو تحته لتوضيح طريقة نطقالحرف توضع أعلى ش

ظهر اللغة العربية  .
َ
ي النص، ت

ة فن ظهر حركات التشكيل أو الحروف المتحركة القصتر
َ
لذلك، عندما ت

 مع الشكل المكتوب على أ
ً
ي للكلمة يتطابق تماما

نها على درجة عالية من الانتظام ) الشكل الصوئر

لها(، ويمكن للطلبة القراءة والكتابة بسهولة عن طريق التنبؤ بأصوات الحروف. مع العلم أن معظم 

على  النصوص العربية المطبوعة الحديثة )الصف الرابع وما فوق(، لا يتم توفتر حركات التشكيل  

  
ً
ورة، ولهذا تصبح القراءة والإملاء أكتر صعوبة قدم جزئيًا عند الصرن

ُ
 على   وأقل الكلمات أو ت

ً
انتظاما

، يتم كتابة النصوص العربية بطريقة مخطوطة أو على شكل حروف متصلة، مع العلم 
ً
الطلبة. ثانيا

الح  أوشكل  النهاية،  أو  الوسط،  أو  البداية،  ي 
)فن متعددة  أشكال  له  حرف  الأساشي أن كل  رف 

ا لموقعه داخل الكلمة. بالاضافة إلى ذلك، تحتوي العديد من الحروف على  
ً
المنفصل(؛ وذلك وفق

تمامًا مختلفة  أصواتها  لكن  متشابهة  تشابه   .أشكال  لها  ين حرفا  العربية على عشر اللغة  وتحتوي 

: هنالك تأثتر كبتر لما  
ً
ن آخرين على الأقل. ثالثا يسمّ بثنائية اللغة رسمّي مع حرف واحد أو حرفير

ي الكتب المدرسية مع صيغة عامية يستخدمها معظم   )وجود العربية  
شكل رسمّي للغة الفصحى فن

 على المعالجة الإملائية والمعالجة 
ً
ي يعتقد الباحثون أنها تؤثر سلبا

ي حياتهم اليومية( والبر
الأطفال فن

ي اللغة العربية. رابعًا، الهمزة وهي ذل
ك الشكل الحركي المزيد إلى أحد حروف  الصوتية لدى الأطفال فن

ي بداية الكلمة، والهمزة المتوسطة عنما  
: همزتا القطع أو الوصل عندما تجيئا فن العلة، ولها أنواع وهي

ي تكتب فيها الهمزة  
ي نهايتها. وتختلف الطريقة البر

ء فن ي ي وسطها، والهمزة المتطرفة عندما تحى 
ء فن ي تحى 

ة أخرى؛ مما ينتج عنها العديد من أشكال الإملاء والقراءة  بحسب الموقع من الكلمة، وضوابط لغوي

ي الأبجدية العربية، وتدل على  
، الشدة وهي أحد حركات التشكيل المستخدمة فن

ً
المعقدة. خامسا

مكتوب  الحرف ليتم تضعيف لفظه، أي لفظه وكأن الحرف حرف ساكن طويل. وهي توضع فوق

النقاط   .مرتان ، معظم الحروف الأبجدية العربية تختلف عن بعضها البعض فقط بشكل 
ً
سادسا

عليه ي  الموجودة 
وفن ثلاثة(  أو  إثنان  )واحد،  ي عددها 

فن وتختلف  للغاية  مهمة  النقاط  فإن  لذلك  ا. 

 ،
ً
ا  على المهارات القرائية والإملائية. وأختر

ً
موضعها )تحت أو فوق الحرف(، وهذا بدوره يؤثر أيضا
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والإملاء   القراءة  عمليات  ي 
فن مشكلات  إلى حدوث  العربية  اللغة  ي 

فن الكلمات  شكل  تشابه  يتسبب 

(Abu-Hamour, 2019 .) 

وري استكشاف  ي تعليم وتعلم اللغة العربية، من الصرن
ومع كل التحديات سابقة الذكر فن

ي من الممكن استخدامها للتعرف على الطلبة الذين يواجهون مشكلات 
مقاييس صادقة وثابتة والبر

بناءً على نجاح وفاعلية تطبيق اختبارات سرعة  و   قرائية ي وقت مبكر. 
التلقائية إملائية فن التسمية 

( الشيعة  البديلة  ات  وباللغة  RAN/RAS Testsوالمثتر الغربية  البلدان  ي 
فن فإن(  ية،  ن هذه   الإنجلتر

ا.  
ً
ي اللغة العربية أيض

 الدراسة تهدف إلى التعرف على الإمكانية التطبيقية لهذه الاختبارات فن

ات الب ية الوصف المختصر لاختبارات سرعة التسمية التلقائية والمثتر  ديلة السريعة الإنجلتر 

Brief Description of English RAN/RAS Tests 

ات البديلة الشيعة لقياس القدرة الشيعة          تستخدم اختبارات سرعة التسمية التلقائية والمثتر

ي هذه الاختبارات التعرف على الرموز البصرية مثل 
ن فن على التسمية. حيث يطلب من المفحوصير

والأ  التسمية الحروف،  سرعة  اختبارات  ي 
فن وسرعة  بدقة  تسميتها  ثم  والألوان؛  والأعداد،  شياء، 

الحروف والأعداد؛   ن من  البديلة الشيعة من مجموعتير ات  المثتر تتكون اختبارات  بينما  التلقائية. 

التلقائية  التسمية  اختبارات سرعة  ن  تقنير تم  والألوان.  والأعداد  الحروف  من  مجموعات  وثلاث 

ات    من    1,461( على عينة تكونت من  RAN/RAS Testsالبديلة الشيعة )والمثتر
ً
ولاية    26فردا

ن   بير المتحدة الأمريكية؛ وتراوحت الأعمار  الولايات  . تتضمن اختبارات سرعة 11-18و     0-5من 

ات البديلة الشيعة ) ( من ستة أجزاء أو اختبارات. تتألف  RAN/RAS Testsالتسمية التلقائية والمثتر

ي  
دد تتكرر بشكل عشوائ  اختبارات الحروف والأعداد والألوان والأشياء من خمسة محفزات عالية التر

من عناصر  ن  الكلىي مجموعه خمسير العدد  وليكون  من خمسة صفوف،  ي مجموعة 
فن مرات  عشر 

ن  البديلة الشيعة )  .التحفتر ات   بمجموعة RASبينما تتكون المثتر
ً
( من اختبارين كل منهما مدعوما

ا الحروف  من  من  ن  مجموعتير من  الأول  البديل  المثتر  اختبار  يتكون  حيث  المألوفة.  لمحفزات 

ي من ثلاث   50والأعداد، تتكونان من  
 بالتناوب. بينما يتكون اختبار المثتر البديل الثائن

ً
 وعددا

ً
حرفا

 بالت  50مجموعات من الحروف والأعداد والألوان، وتكون هذه المجموعات  
ً
 ولونا

ً
 وعددا

ً
ناوب. حرفا

من  اختبار  ي كل 
فن المحفزة  الفقرات  جميع  لتسمية  اللازم  الوقت  مقدار  على  الدرجات  وتببن 

، وحوالىي خمسة دقائق لتصحيح دقيقة 15الاختبارات. ويستغرق تطبيق الاختبارات الفردي حوالىي  

 (.  Wolf & Denckle, 2005وتسجيل الدرجات )

 ( ودينكلا  وثق ولف  وقد  الثبات  Wolf & Denckle, 2005هذا  من  عالية  معاملات   )

( من  Test-retest Corrected Reliabilityبالإعادة  تراوحت  للمستويات   98.إلى    81.( 
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ي الاختبارات )المراحل الإبتدائية، المتوسطة، والثانوية؛ ولكافة 
الصفية/العمرية المختلفة المقاسة فن

ن ) ختبارات سرعة لا  99.إلى    98.من     Inter-rater Reliability)الأعمار(. كما تراوح ثبات المقيمير

( الشيعة  البديلة  ات  والمثتر التلقائية  بصدق RAN/RAS Testsالتسمية  يتعلق  فيما  أما   .)

بوي الا  ي الأدب التر
ختبارات، فهنالك أدلة قوية على صدق المحتوى واتفاقه مع المهام المشابهة فن

التلقائية ) عندما يغطّي الاختبار المحتوى   (. حيث يتحقق صدق المحتوىRANلشعة التسمية 

الاختبارات، كانت  هذه  ي 
وفن التطوير.  عملية  أثناء  فقراته  ي 

فن وتضمينه  قياسه  المطلوب  ي 
الحقيفر

ي الأبحاث 
تها، جميعها فقرات تكررت بدرجة عالية فن

َ
ي كون

الأشياء والألوان والأعداد والحروف البر

( المحك  بصدق  يتعلق  فيما  أما  السابقة.  الاختبارات Criterion Validityالعلمية  دليل  يوفر   ،)

ي اختبارات سرعة 
ي تقيس مهام مشابهة للمهام المُقاسة فن

علاقات ايجابية قوية مع الاختبارات البر

الشيعة ) البديلة  ات  التلقائية والمثتر ن  RAN/RAS Testsالتسمية  بير الارتباطية  العلاقة   
ً
فمثلا (؛ 

ي    RAN/RAS Testsاختبارات  
 = r) (Wagner et al., 1999)والاختبار الشامل للوعي الصوئر

.71 and r = .72).     من اوح  تدعم صدق   72.إلى    71.تتر السابقة  ات  المؤسرر فإن كافة  وب  هذا 

ات البديلة الشيعة ) (؛ بالإضافة إلى أن RAN/RAS Testsاختبارات سرعة التسمية التلقائية والمثتر

ي سرعة 
ن العمر والأداء )الوقت المستغرق فن دليل الاختبارات يؤكد وجود العلاقة السلبية المتوقعة بير

ن مهام الطلاقة  ي دليل الاختبارات عن العلاقات الايجابية بير
التسمية(. كما تعد الارتباطات المقدمة فن

 
ً
 لمصداقيتها )القرائية والاختبارات متوقعة وتقدم دعما

ً
(. جميع Wolf & Denckle, 2005 إضافيا

ات البديلة الشيعة   حيث أن اختبارات سرعة التسمية التلقائية والمثتر
ً
النتائج السابقة مشجعة جدا

(RAN/RAS Tests لخطر ن  المعرضير الطلبة  على  للتعرف  النهائية  المرحلة  ي 
فن ستستخدم   )

 المشكلات القرائية أو الكتابية.  

 الدراسة وأسئلتها مشكلة 

الأطفال  من  العديد  أن  هو  والعالم  الأردن  ي 
فن المدارس  تواجه  ي 

البر التحديات  أهم  أحد 

ي القراءة والإملاء  
 ,Abu-Hamour, 2014; Abu-Hamour & Al Hmouz)يواجهون صعوبات فن

2014; Mather & Goldstein, 2017)  لمساعدة المبذولة  ة  الكبتر الجهود  من  الرغم  وعلى   .

ٌ من الأطفال  جميع    كبتر
ٌ
الطلبة، ومنهم الطلبة ذوو صعوبات ومشكلات التعلم؛ لا زال هنالك عدد

)حبايب،   والإملاء  القراءة  ي 
فن حادة  من صعوبات ومشكلات  باستمرار  مدى 2011يعانون  (. على 

ة من الأدلة العلمية البحثية إلى أن التعرف المبكر ومن ثم   السنوات الماضية، أشارت مجموعة كبتر

ن  ا الصحيحير والإملاء  القراءة  على  قادرين  يصبحوا  بأن  الأطفال  من  الكثتر  يساعد  المبكر  لتدخل 

(Calhoon, 2005; Denton et al., 2006).    الأطفال تحديد  وري  الصرن من  فإنه   ، وبالتالىي
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ي برامج التدخل المبكر 
ي وقت مبكر ومن ثم تلفر

ن لخطر المشكلات القرائية والإملائية فن المعرضير

 بة قبل أن تتفاقم هذه المشكلات إلى صعوبات قرائية وإملائية حادة.   المناس

البديلة   ات  والمثتر التلقائية  التسمية  سرعة  "اختبارات  ن  تقنير إلى  الدراسة  هذه  هدفت 

الدراسة  هذه  نتائج  استخدام  الممكن  ومن  للطلبة.  القرائية  بالقدرات  التنبؤ  أجل  من  الشيعة" 

ي توفتر م
ن فن مارسات تقييمية أفضل؛ وذلك لتعزيز مهارة القراءة لدى الطلبة الذين لمساعدة المعلمير

والوطن  الأردن  ي 
فن المحددة  التعلم  لخطر صعوبات  ن  المعرضير أو  القرائية  المشكلات  من  يعانون 

التكلفة  وقلة  التطبيق،  ي 
فن والشعة  بالسهولة  تتصف  ي 

البر الاختبارات  ن  تقنير أن  العلم  مع   . ي العرئ 

ي الأردن والدول العربية الأخرى. المادية، والخصائص ا
ية الجيدة، يجب أن تكون أولوية فن  لسيكومتر

 أسئلة الدراسة 

  ، التلازمي البناء، والصدق  الصدق )صدق  التحقق من دلالات  إلى  الدراسة  هدفت هذه 

ات البديلة الشيعة، ودلالات الثبات  ي( لاختبارات سرعة التسمية التلقائية والمثتر ن والصدق التميتر

ن والذين لغتهم   بالإعادة،  بات)الث وثبات المقدرين، وثبات الإجراءات( للمقياس مع الطلبة الأردنيير

 الأم هي اللغة العربية، وبالتحديد هدفت هذه الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة التالية: 

ات البديلة الشيعة؟  السؤال الأول  : ما هي دلالات ثبات اختبارات سرعة التسمية التلقائية والمثتر

ي   السؤال
ات البديلة الشيعة الثان  : إلى أي مدى تستطيع اختبارات سرعة التسمية التلقائية والمثتر

ن من الأعمار والصفوف المختلفة؟  ن القدرات للمفحوصير  أن تمايز بير

الثالث التلقائية السؤال  التسمية  سرعة  اختبارات  ن  بير إحصائية  دلالة  ذات  علاقة  توجد  هل   :

ات البديلة الشيعة وب ن التالية: العمر بالأشهر، واختبار التعرف على  والمثتر ات المفحوصيرّ ن متغتر ير

ن من اختبارات الوودكوك جونسون العربية؟    الحروف والكلمات المقين

ات البديلة الشيعة الرابعالسؤال   : إلى أي مدى تستطيع اختبارات سرعة التسمية التلقائية والمثتر

ن الطلبة ذوي صعوبات التعلم   القرائية والطلبة ذوي القدرات القرائية الجيدة؟  أن تمايز بير

 أهمية الدراسة 

ن واستكشاف اختبارات حديثة تتناسب مع   ي حاجة ماسة لتقنير
إن الأردن والدول العربية فن

 على الطلبة ذوي صعوبات التعلم أو 
ً
ية جيدة للتعرف مبكرا ن بخصائص سيكومتر اللغة العربية وتتمتر

ي المتعلق بصعوباتو المشكلات القرائية.  
ي تطوير الجانب المعرفن

 تكمن الأهمية النظرية للدراسة فن

التلقائية   التسمية  سرعة  اختبارات  وتصحيح  وتطبيق  بناء  وكيفية  والإملائية،  القرائية  التعلم 

ي اللغة العربية. أما الأهمية العملية للدراسة فتتمثل بتطوير صورة أردنية 
ات البديلة الشيعة فن والمثتر

البديلة الشيعة، والذي يمكن   ات  التلقائية والمثتر التسمية  الإفادة منه من قبل لاختبارات سرعة 

ي القياس النفسي 
ن وأخصائ  بويير

ن والمرشدين التر ي المدارس للتعرف المبكر على  -المعلمير
بوي فن التر
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وبناء   لهم،  التدخل  برامج  تقديم  وتسهيل  وتشخيصهم،  القرائية  التعلم  صعوبات  ذوي  الطلبة 

 الدراسات المستقبلية. 

 محددات الدراسة 

كما هو الحال مع أية دراسة بحثية، يجب أن تعرض النتائج ضمن محددات الدراسة. ومن  

. فقد كان المفحوصون من   ي ات الصدق الخارج    الأردن، وبالتالىي أهم محددات هذه الدراسة هي مؤسرر

يجب أن يتم التحقق من تعميم النتائج للبلاد العربية الأخرى من خلال دراسات أخرى. كما يعتت   

. حجم ع
ً
ي هذه الدراسة صغتر نسبيا

 ينة الطلبة ذوي صعوبات التعلم القرائية فن

 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية

هي القدرة على تسمية   (. Rapid Automatized Namingسرعة التسمية التلقائية )

والأعداد،   والأشياء،  الحروف،  )مثال:  المألوفة  البصرية  الرموز  من  عال   سلسلة  بصوت  والألوان( 

(Abu-Hamour et al., 2012  .) ات البديلة وتستخدم اختبارات سرعة التسمية التلقائية والمثتر

ي هذه الدراسة. 
 الشيعة العربية لقياس سرعة القدرة على التسمية فن

عملية متعددة الأوجه تتضمن التعرف على الحروف والكلمات،   هي  (. Readingالقراءة )

، والمفردات، والاستيعاب، والطلاقة القرائية )والتهجئة، والأ  ي
 & Matherبجدية، والوعي الصوئر

Goldstein, 2017  .)بدرجات الدراسة  هذه  ي 
فن للطلبة  القرائية  القدرة  ن  وتعرف  على    المشاركيرّ

 اختبار التعرف على الحروف والكلمات من بطارية اختبارات الوودكوك جونسون العربية. 

 صعوبات(.  Students with Learning Disabilitiesصعوبات التعلم )الطلبة ذوي  

مصطلح التعلم الذين يصف هو  ي  انخفاضا يظهرون الطلبة 
الفعلىي  فن الدراشي   عن التحصيل 

ون لهم، المتوقع  التحصيل ن ي  مشكلات لديهم  أن أو فوق المتوسط إلا بذكاء متوسط  ويتمتر
 بعض فن

أن  التأكيد مع أو الانفعالية، الحسية أو العقلية الإعاقات داستبعا بعد المتصلة بالتعلم العمليات

ي  خلل  من يعانون التعلم صعوبات الطلبة ذوي
ي  وظيفن

 مسايرة على  القدرة إلى عدم يؤدي دماغال فن

ي  زملائهم
الذاكرة   فن ي 

لديهم اضطرابات عديدة فن ، وتظهر  أو أكتر ي موضوع واحد 
الدراشي فن الصف 

 الطلبة ذوي Mather & Goldstein, 2017وسرعة التسمية )والانتباه والإدراك 
ً
(. ويعرف إجرائيا

ي هذه الدراسة   (Students with Reading Learning Disabilities)صعوبات التعلم القرائية  
فن

ي اختبار بأنهم أولئك الطلبة الذين يحصلون على  
أقل من متوسط الدرجات بانحراف معياري واحد فن

)  الحروف  التعرف على  الوودكوك جونسون   84والكلمات  ن من بطارية اختبارات  المقين فما دون( 

ي الدراسة. 
ن فن وط التضمير     العربية، وتنطبق عليهم سرر

( الجيدة  القرائية  القدرات  ذوي   Students with Good Readingالطلبة 

Abilities  .)  الطلبة 
ً
ي هذه الدراسة بأنهم أولئك الطلبة ذوي  يعرف إجرائيا

القدرات القرائية الجيدة فن
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ي اختبار التعرف على الحروف والكلمات  85على درجة معيارية مقدارها الذين يحصلون 
فما فوق فن

ي  
فن ن  التضمير وط  سرر عليهم  وتنطبق  العربية،  جونسون  الوودكوك  اختبارات  بطارية  من  ن  المقين

         الدراسة. 

 جراءاتها منهجية الدراسة وإ 

، إذ تسعى لوصف الخصائص الإحصائية لاختبارات   ي
اتبعت الدراسة الحالية المنهج الوصفن

ي اللغة العربية. 
ات البديلة الشيعة فن  سرعة التسمية التلقائية والمثتر

 مجتمع الدراسة وعينتها 

ي مجموعة الأفراد الذين سيتم تعميم نتائج هذه الدراسة عليهم،  
يتمثل مجتمع الدراسة فن

الابتدائية  للمراحل  والخاصة  الحكومية  المدارس  ي 
فن الدراسة  مقاعد  على  الأردنيون  الطلبة  وهم 

ن   286والمتوسطة والثانوية. وتكونت عينة الدراسة الأولى من    وطالبة تراوحت أعمارهم ما بير
ً
  طالبا

17-5    
ً
لا يعانون من صعوبات أومشكلات قرائية. حيث تم التحقق من مقدرة جميع هؤلاء  عاما

ن من اختبارات الوودكوك جونسون  ا لنتائج اختبار التعرف على الحروف والكلمات المقين
ً
الطلبة وفق

ي هذه العينة هو حصوله على درجة معيا
ن المشارك فن رية العربية، مع العلم أن الحد القاطع لتضمير

ي هذا الاختبار.    85مقدارها  
وتم اختيار الطلبة من أربعة مدارس حكومية وأربعة مدارس  فما فوق فن

ي الأردن، حيث تم اختيار عينة عشوائية طبقية
 خاصة ضمن أقاليم الشمال والوسط والجنوب فن

 )  22  مكونة من 
ً
الثاني   11وذكور    11مفحوصا الروضة  الطلبة من  ة إناث( لكل فئة عمرية تغطّي 

 من المدارس وأخذت 
ً
ن عشوائيا (. تم اختيار جميع المفحوصير وحبر السنة الثانوية الثانية )التوجيهي

ن   ن الصغار للسماح بتطبيق الاختبارات عليهم. تم اختيار المشاركير ي حالة المشاركير
موافقة الأهل فن

ي هذه الدراسة من مجموعة طلبة أوسع تتضمن  
 وطالبة والذين تم تقيي  974فن

ً
مهم لتحقيق  طالبا

: مستوى ذكاء ضمن المعدل العام، لغتهم   ي هذه الدراسة، حيث اتصفوا بما يلىي
متطلبات الاختيار فن

الأم هي اللغة العربية ولا يعانون من اضطرابات سلوكية أو عاطفية، غتر ملاحظ عليهم اضطرابات 

لكل م  
ً
العينة وفقا أو سمعية(. خصائص  ار حسية )بصرية  أي أصرن أو  العمر والمستوى  الانتباه،  ن 

ي جدول 
ي موضحة فن

 . 1الصفن

 وطالبة )  44العينة الثانية تكونت من  
ً
ن بشكل متساو إناث(    22وذكور    22طالبا موزعيرّ

ي والثالث من الطلبة ذوي صعوبات التعلم القرائية للإجابة عن سؤال الدراسة الرابع، 
من الصف الثائن

تكون  وب  هذا  الأولى،  الدراسة  عينة  من  المشابهة  الصفية  المرحلة  مقارنتهم مع طلبة  ومن خلال 

    88العينة الكلية  
ً
ي العومشاركةمشاركا

ي البداية بوساطة ترشيح . حيث تم تحديد الطلبة فن
ينة الثانية فن

شيح من خلال حصولهم على أقل من متوسط   معلمّي غرف المصادر لهم، ثم تم التحقق من هذا التر
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ي اختبار التعرف على الحروف والكلمات )
فما دون( من بطارية   84الدرجات بانحراف معياري واحد فن

 . اختبارات الوودكوك جونسون العربية

   1جدول 
 خصائص عينة الدراسة العمرية والصفية

 حيث تضمنت  286العينة=  ملاحظة: 
ً
 ) 22مفحوصا

ً
 إناث( لكل صف أو مرحلة عمرية.  11ذكور و 11مشاركا

 الإجراءات

التطوير،   وإجراءات  جمة  التر من  عرض كل  سيتم  التالية  الأجزاء  ي 
مختصر  و فن وصف 

ات البديلة الشيعة العربية، ات الثبات   لاختبارات سرعة التسمية التلقائية والمثتر ، والصدق ومؤسرر

الحروف والكلمات   التعرف على  العربيةواختبار  الوودكوك جونسون  اختبارات  من  ن  فيما  المقين  .

تشجيعه   عمره بهدفكل مفحوص بتقديم هدية رمزية له تتناسب مع   يتعلق بالتطبيق، تم تعزيز 

 تم استخدام هذه الحوافز بهدف استثارة الاستجابة لأعلى ح
ً
د ممكن على المشاركة بالدراسة. أيضا

تقييم  تم   . ن المفحوصير لدى  عقلية  قدرة  أقصى  إلى  الوصول  وبالتالىي  الأداء  مستوى  ولزيادة 

ن بالدراسة خلال الفصل الأول للعام الدراشي   .  2019/ 2018المفحوصير

 متوسط العمر بالأشهر مدى العمر بالأشهر  العمر بالسنوات  الصف  

 64 68-62 5 الروضة الثانية  

 77 79-74 6 الأول 

ي 
 88 90-87 7 الثائن

 102 105-99 8 الثالث 

 114 117-112 9 الرابع

 126 130-124 10 الخامس

 137 139-135 11 السادس 

 149 151-147 12 السابع

 162 165-159 13 الثامن

 173 175-171 14 التاسع

 185 187-183 15 العاسرر 

 196 199-195 16 الحادي عشر 

ي عشر 
 209 211-207 17 الثائن
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( البيانات  بجمع  ي  39قام 
فن الثلاثة  الأقاليم  على  وموزعون  مدربون  وفاحصة،   

ً
فاحصا  )

ي مجال عل
بية الخاصة، أو الإرشاد، أو معلم صف،  الأردن. وهم مختصون فن بوي، أو التر م النفس التر

ن إلى ورشات عمل تدريبية لتطبيق الاختبارات ) ساعة   30أو تربية طفل. حيث انضم جميع الفاحصير

ن قد تعرضوا لاختبارات نظرية وعملية بهدف تقييمهم وتصنيفهم   تدريبية(، إضافة إلى أن الفاحصير

ن للتطبيق   ن مؤهلير ة التطبيق كان هناك تواصل يومي مع الفريق  كفاحصير
ي هذه الدراسة، وخلال فتر

فن

ي يواجهونها أثناء 
ن وإعطاء تغذية راجعة لهم لتوضيح بعض النقاط والصعوبات البر من قبل الباحثير

ن والتأكد من  ي المدارس لتسهيل مهمة الفاحصير
ن فن تطبيق الاختبار، إضافة للتواصل مع المسؤولير

 يانات بشكل جيد. ستر عملية جمع الب

ات البديلة السريعة إلى اللغة العربية  ترجمة وتطوير اختبارات سرعة التسمية التلقائية والمثتر

:  تضمنت هذه المرحلة مجموعة من الخطوات الدقيقة التالية:  
ً
قام وبشكل منفصل أولا

جم ية بتر ن ن لغتهم الأم هي اللغة العربية ومتمكنون من اللغة الانجلتر ة الاختبارات إلى اللغة أربعة باحثير

تظهر  حيث كانت  جمة  التر لمناقشة  الباحثون  التفر  أسبوعي  اجتماع  وضمن  ثم  ومن  العربية. 

النهائية.  جمة  ن الأربعة حبر يتم التوصل إلى الاتفاق على التر للباحثير احات يتم تعديلها وتعاد 
اقتر

  :
ً
ية مثانيا ن .  تم إجراء ترجمة عكسية للنسخة العربية إلى الإنجلتر ن :  ن قبل متحدث طليق باللغتير

ً
ثالثا

جمة.   ي التر
جم قاموا بحل أي تباين متعلق فن ن والمتر :  جميع الباحثير

ً
تم استشارة مجموعة من رابعا

ي مجال مناهج اللغة العربية، الرياضيات، والطفولة المبكرة للتأكد من مناسبة الفقرات. 
اء فن الخت 

  :
ً
ن عمر )42شة مكونة من )تم إجراء اختبار قبلىي على عينة متي خامسا  ما بير

ً
( سنة 5-17( طالبا

: لتقييم سهولة الفهم، احتمالية وجود غموض، أي بدائل متاحة للصياغة.  
ً
ا ة    أختر لب من عشر

ُ
ط

ي  
بأرب  ع جامعات فن يعملون  العربية والرياضيات والذين  بوي، واللغة  التر التقييم  ي مجال 

ن فن محكمير

يق أن  والتعليم  بية  التر ووزارة  للاختبارات، الأردن  العربية  النسخة  محتوى  من  بتحكيم كل  وموا 

الأصلية  ية  ن الإنجلتر بالنسخة  مقارنتها  خلال  من  جمة  بالتر والدقة  التطبيق،  إجراءات  ووضوح 

سرعة  اختبارات  من  العربية  النسخة  ن  لتحسير الاعتبار  ن  بعير حات 
المقتر أخذ كل  وتم  للاختبار، 

ات البديلة ال  شيعة. التسمية التلقائية والمثتر

العربية  السريعة  البديلة  ات  والمثتر التلقائية  التسمية  سرعة  لاختبارات  مختصر  وصف 

(RAN/RAS Tests ) 

ات البديلة الشيعة )تتكون بطارية اختبارات    RAN/RASسرعة التسمية التلقائية والمثتر

Tests)    من ستة اختبارات فرعية: الأشياء، الألوان، الأعداد، الحروف، الحروف والأعداد، الحروف

التالية  ي 
تجدون فن الوقف.  فيها ساعة  تطبق بشكل فردي ويستخدم  والأعداد والألوان؛ وجميعها 
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ن على تعليمات التطبيق لا  لقائيّة: الأعداد، واختبار    3ختبار  مثالير
ّ
سمية الت

َّ
سمية سرعة    4سرعة الت

َّ
الت

ة: الحروف.  لقائيَّ
ِّ
   الت

لقائيّة: الأعداد  3اختبار 
ّ
سمية الت

َّ
 سرعة الت

لىي  الآن قل  لْ: 
ُ
المَفحوص وق أمامَ  للأعداد  المُغلقة  التلقائيّة  التسمية  بطاقة سرعة  ضع 

ي الجزء الأمامي من البط
ٍّ إلى كلٍّ من الأعداد الخمسةِ فن ي

تيب عشوائ  ْ بتر سررِ
َ
اقة. أسماء هذه الأعداد. أ

عة المُمكنة بدون عمل أخطاء.  ي    ع. سمِّ هذه الأعداد بالشُّ دريب الشَّ
َّ
لْ: دعنا نقوم ببعض الت

ُ
ثم ق

 المفحوصُ فيه عند ذكره أسماء أعداد خاطئة هو خلال التدريب. افتح 
ُ
ح الوقت الوحيد الذي يُصَحَّ

ي هذه 
لْ: الآن أنت جاهزٌ لتسمّي كلّ الأعداد فن

ُ
ي البطاقة وق

ر، ابدأ من هنا    الفقرات فن
ّ
البطاقة. تذك

ْ إلى الفقرة الأولى(   رْ إصبعك عت  الصف العلوي( بأقصى    وسمِّ )أسررِ  )مرِّ
ً
ي الصّف كاملا

كلَّ الأعداد فن

سُرعة  ممكنة  عندما أقول ابدأ.  مستعد، ابدأ! ابدأ التوقيت باستخدام ساعة الوقف عندما تقول  

ة.  ابدأ. أوقف ساعة الوقف عندما يسمّي المفحوص  الفقرة الأختر

ة: الحروف 4اختبار  لقائيَّ
ِّ
سمية الت

َّ
 سرعة الت

لْ: الآن قل لىي 
ُ
سمية التلقائيّة المُغلقة للحروف أمام المفحوص وق

ّ
عْ بطاقة سرعة الت

َ
ض

ي الجزء الأمامي من البطاقة. 
ي إلى كلٍّ من الحروف الخمسة فن

تيب عشوائ  ْ بتر أسماء هذه الحروف. أسررِ

عة الممكنة بدو  ي    ع. سمِّ هذه الحروف بالشُّ دريب الشَّ
َّ
ن عمل أخطاء. ثم قل: دعنا نقوم ببعضِ الت

 المفحوصُ فيه عند ذكره أسماء حروف خاطئة هو خلال التدريب. 
ُ
ح الوقت الوحيد الذي يُصَحَّ

ي هذه البطاقة. تذكر، ابدأ من 
لْ: الآن أنت جاهز لتسمّي كلَّ الحروف فن

ُ
ي البطاقة وق

افتح الفقرات فن

)مَرِّ   
ً
الصف كاملا ي 

فن الحروف  الأولى( وسمِّ كل  الفقرة  إلى   ْ )أسررِ العلوي( هنا  الصف  رْ إصبعك عت  

بأقصى سرعة ممكنة عندما أقول ابدأ.  مستعد، ابدأ! ابدأ التوقيت باستخدام ساعة الوقف عندما  

ة.    تقول ابدأ. أوقف ساعة الوقف عندما يسمّي المفحوص الفقرة الأختر

ي مِنْ قِ 
وائن
َّ
بَلِ  أما فيما يتعلق بتعليمات التصحيح، فيسجل الفاحص الوقت المُستغرق بالث

سْميةِ 
َ
ٍ    المفحوصِ لت

ة  بشكل  خاظ 
َ
ف بْ أيّ فقرة  مُعَرَّ

ُ
ط
ْ
الفقراتِ المطلوبة، وهو العلامة الخام. ويش

 الفقرةِ. وإذا قام المفحوص بتصحيح 
َ
ب إجابة المفحوصِ الخاطئةِ فوق

ُ
ت
ْ
مِنْ قِبَلِ المَفحوصِ، ويك

الذ التصحيح  إلى  اشارة  الفقرةِ   
َ
تلك  

َ
فوق )تذ(  يكتب  الإجاباتِ إجابته،   

َ
د
َ
عَد  ،

َ
الوقت لْ  . ويسجِّ ي

ائر

  
ٌ
ها إجابة

َّ
 وكأن

ُ
حة  المُصَحَّ

ُ
حْسَبِ الإجابة

ُ
صِ لذلك. وت صَّ

َ
ي المكانِ المُخ

صحيحات فن
َّ
 الت
َ
د
َ
الخاطئةِ، عَد

 .
ٌ
 صحيحة
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  دراسات الثبات

ات    ثلاثةتحقق الباحثون من   أنواع من الثبات لاختبارات سرعة التسمية التلقائية والمثتر

البديلة الشيعة العربية، وهو الثبات بالإعادة، وثبات الإجراءات، وثبات المقدرين، كما تم تطبيق  

ي  
فن الجودة  برنامج  معايتر ضمان  ي 

فن المدخلة  البيانات  من كل  التحقق  تم  حيث  البيانات.  إدخال 

ي )التحليل  
( وتم مقارنتها بالدرجات الموجودة على سجل الفاحص ومن ثم تمت SPSSالإحصائ 

 معالجة أي تباين عند وجوده. 

 دراسات الصدق 

تم استخدام الأنواع المتعددة التالية من الصدق للتحقق من مصداقية النسخة العربية  

الشيعة:   البديلة  ات  والمثتر التلقائية  التسمية   لاختبارات سرعة 
ً
تم فحص :  أولا المحتوى:  صدق 

الفقرات  بها  تقيس  ي 
البر والطريقة  الفقرة،  عينة  إكمال  المتضمنة،  الفقرات  نوع  ملاءمة  مدى 

:   المحتوى. 
ً
صدق البناء: تم التحقق منه من خلال إجراء الارتباطات الداخلية لاختبارات سرعة ثانيا

ات البديلة الشيعة المعربة، إضافة   ي لتوضيح التسمية التلقائية والمثتر
إلى إجراء التحليل الإحصائ 

ن الأعمار والصفوف المختلفة.  ن بير : إذا ما كانت الاختبارات قادرة على التميتر
ً
صدق المحك: تم   ثالثا

ن الدرجات على الاختبارات الفرعية لاختبارات سرعة التسمية  سون ما بير إجراؤه باستخدام ارتباط بتر

ات البديلة الشيعة ال ن  التلقائية والمثتر ن اختبار "التعرف على الحروف والكلمات" المقين معربة وما بير

 .) التالىي الجزء  ي 
المعربة )تجدون وصف هذا الاختبار فن الوودكوك جونسون  من بطارية اختبارات 

 :
ً
ن الطلبة رابعا ن بير ي: تم التحقق منه من خلال فحص مقدرة الاختبارات على التميتر ن الصدق التميتر

 ية والطلبة ذوي القدرة القرائية الجيدة. ذوي صعوبات التعلم القرائ

اختبار التعرف على الحروف والكلمات المقن   )بطارية اختبارات الوودكوك جونسون البحثية 

   . .(Abu-Hamour et al., 2015)المعربة( 

يقيس هذا الاختبار مهارات التعّرف على الحروف والكلمات. حيث تتطلب الفقرات من 

ي كتيب المفحوص بشكل  
ي تظهر بوضوح على جانب المفحوص فن

أساشي أن يتعرف على الأحرف البر

    قرأ الاختبار، أما بقية الفقرات فتتطلب من المفحوص أن ي
ً
الكلمات بشكل صحيح. ولم يكن مطلوبا

من المفحوص أن يعرف معبن أي كلمة من الكلمات، وإنما فقط قراءتها. وتزداد الفقرات بالصعوبة  

ا لمعيار   
ً
العربية. وفقا اللغة  ي 

المألوفة فن الحروف والمقاطع، والكلمات غتر  اللغوية، عدد  لصعوبة 

 (Cattell-Horn-Carroll Theoryويقيس الاختبار بشكل أساشي القدرة على القراءة من نظرية )

CHC   ن )91.. يتمتع المقياس بوسيط ثبات  عال  )للذكاء والتحصيل الأكاديمّي (  19-5( للأعمار ما بير

 
ً
ات القوية لصدق المحتوى، والبناء، والمحك،  94.، و )عاما ( بعمر الراشدين؛ بالإضافة إلى المؤسرر

ي )لمزيد من المعلومات أنظر  ن  (.  Abu-Hamour et al., 2015والصدق التميتر
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 النتائج

 الثبات بالإعادة

البديلة الشيعة ات  التلقائية والمثتر النسخة العربية -تم تطبيق اختبارات سرعة التسمية 

ن عت  كل الأعمار )أي بنسبة    143على    لمرتير
ً
ن  50مفحوصا ة الفاصلة بير

% من العينة( وكانت الفتر

، حيث تم إيجاد متوسط الدرجات والانحرافات المعيارية للاختبار الأول وال ن ن أسبوعير ي  التطبيقير
ثائن

ن )انظر جدول  ن التقييمير  (.  2وإيجاد الارتباطات بير

 2جدول 
ات البديلة الشيعة عت  كل الأعمار   معدل الثبات بالإعادة لاختبارات سرعة التسمية التلقائية والمثتر

 والصفوف 

 الاختبار 
ي  التطبيق الأول 

   التطبيق الثائن

M SD M SD r SEM 

 5.77 84. 14.82 45.24 14.43 43.57 : الأشياء 1

 4.56 89. 13.51 45.31 13.77 44.67 : الألوان 2

 4.41 94. 17.35 32.08 18.01 32.06 : الأعداد 3

 4.35 95. 18.31 32.14 19.48 31.85 : الحروف 4

 5.88 94. 20.64 39.71 24.03 39.08 : الحروف والأعداد 5

والأعداد 6 الحروف   :

 والألوان 
43.20 22.54 44.37 20.79 .93 5.96 

،  M،  143العينة=    ملاحظة:  ي = الخطأ المعياري SEM= معامل الارتباط،  rنحراف المعياري،  = الا SD= الوسط الحسائ 
 للقياس. 

ن ) (، إن هذه الارتباطات مرتفعة بدرجة كافية  84.-95.تراوحت معاملات الارتباط ما بير

بالإضافة إلى ذلك فإن الخطأ   بثبات الإعادة. بحيث يتمتع المقياس بخصائص مرضية فيما يتعلق  

ي جدول  
ة الثقة لدرجات الاختبار. حيث تراوح    2المعياري المعروض فن يمكن استخدامه لتقدير فتر

ن )  (. 5.96-4.35الخطأ المعياري ما بير

 ثبات المقدرين

ل    الدرجات  بوضع  ن  فاحصير أربعة  أثناء عملية  50قام  بشكل مستقل  الاختبارات  % من 

تم  عليها  وبناءً  ن  الفاحصير قبل  من  المقدمة  الدرجات  ن  بير ما  الارتباطات  حساب  وتم  التطبيق، 
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ابطة والمعاملات تراوحت من ) (. هذه 1-99.حساب نسبة الاتفاق. كانت نتائج هذه الدرجات متر

ات البديلة الشيعة النتائج تدعم و  بقوة ثبات المقدرين لاختبارات سرعة التسمية التلقائية والمثتر

اختبارات  ثبات  الأول، وجميع دلالات  السؤال  الإجابة على  تم  فقد  ما سبق،  المعربة. وبناءً على 

ات البديلة الشيعة ايجابية ومرتفعة.   سرعة التسمية التلقائية والمثتر

 مع ازدياد العمر(  صدق البناء )تطور الأداء  

تم عرض متوسط الدرجات الخام والانحرافات المعيارية للنسخة العربية لاختبارات سرعة 

ات البديلة الشيعة ضمن   ي جدول    13التسمية التلقائية والمثتر
ي فن

. تظهر محتويات 3مستوى صفن

ن   3جدول   وقت أقل   أو صفهم يحصل الطلبة على درجات خام أقل )أي  أنه بازدياد عمر المفحوصير

ات البديلة الشيعة، هذه  ي سرعة التسمية( على كل  من اختبارات سرعة التسمية التلقائية والمثتر
فن

ي الصف الأختر من 
الملاحظة مثبتة من خلال معاملات الارتباط الجوهرية السلبية القوية الظاهرة فن

ن العمر والأداء على الاختبارات، حيث تر  ن العلاقة بير ي تبير
ن الجدول والبر -اوحت الارتباطات ما بير

 عت  اختبارات التسمية التلقائية الستة.  83.-  إلى 47.

ات البديلة السريعة صدق البناء )الارتباطات الداخلية لاختبارات    سرعة التسمية التلقائية والمثتر

 المعربة(  

 لاختلاف محتويات فقرات اختبارات  
ً
سرعة من المتوقع وجود ارتباطات بقيم مختلفة نظرا

ات البديلة الشيعة؛ ولكن جميعها تقيس عامل واحد وهو سرعة التسمية  التسمية التلقائية والمثتر

( ن  (.  Rapid Automatized Naming, RANالتلقائية  بير جوهرية  ارتباطية  علاقات  هنالك 

م للاختبارات بعد تطبيقها على العينة الاستطلاعية الكلية. نتائج معاملات الارتباط الدرجات الخا

جدول   ي 
فن الدلالة  4موضحة  مستوى  عند   

ً
إحصائيا دالة  الارتباطات  هذه   .=0.01  α   القيمة(

ن الاختبارات التالية: الأعداد، 0.01الاحتمالية للخطأ أقل من    بير
ً
(. معاملات الارتباطات مرتفعة جدا

والأعداد،  وا والحروف  والألوان  والحروفلحروف،  وجود  .  والأعداد  لوحظ  أخرى  جهة  ومن 

ن اختبارات الأشياء والألوان،   وكافة الاختبارات الأخرى.  ارتباطات مرتفعة بير

اختبارات   بنر   )العلاقة  التلازمي  السريعة الصدق  البديلة  ات  والمثتر التلقائية  التسمية   سرعة 

 المعربة واختبار التعرف على الحروف والكلمات(  

ات   والمثتر التلقائية  التسمية  اختبارات سرعة  ن  بير ما   
ً
إحصائيا دالة  ارتباطات  هناك  كان 

الوودكوك   بطارية  من  ن  المقين والكلمات  الحروف  على  التعرف  اختبار  ن  بير وما  الشيعة  البديلة 



بوية للأبحاث المجلة الدولية   2023 أغسطس( 3( العدد )47المجلد ) مارات العربية المتحدةجامعة الإ  التر

Vol. (47), issue (3) August 2023 UAEU International Journal for Research in Education 

 

 133 

ة 
وي
ب
ر ت
 ال
ث
حا
لأب
ة ل
ولي
لد
ة ا
جل
لم
ا

- 
ة 
مع
جا

لإ 
ا

ة 
ربي
لع
ت ا

ارا
م

دة 
ح
مت
ال

 
د )
جل
لم
ا

4
7

( 
دد
لع
( ا

3
 )

س
ط
س
أغ

 
2
0
2
3

 

وسلبية   جوهرية  الإرتباطات  هذه  المعربة.  ي  جونسون 
فن المستغرق  الوقت  قل  أنه كلما  حيث 

اختبارات سرعة التسمية التلقائية )العلامة الخام(، كلما ارتفع مستوى الأداء على اختبار التعرف على  

ن   بير تراوحت قيم الارتباطات ما  الستة  78.-إلى    61.-الحروف والكلمات. حيث   عت  الاختبارات 

ن اختبا4)أنظر جدول   ن اختبار (. أعلى ارتباط موجود بير ر التعرف على الحروف والكلمات وما بير

 سرعة التسمية التلقائية: الحروف، أما أقل ارتباط فكان مع اختبار سرعة التسمية التلقائية: الألوان. 

   3جدول 
ات البديلة الشيعة   المتوسطات والإنحرافات المعيارية لاختبارات سرعة التسمية التلقائية والمثتر

 فئة صفية وعلاقتها مع العمر  13عت  

 

القدرات   ذوي  الطلبة  بنر   )التميتر   ي  التميتر  صعوبات   القرائيةالصدق  ذوي  والطلبة  الجيدة 

 التعلم القرائية( 

ال  لاستكشاف صدق 
ً
أيضا الأخرى  الطرق  أهم  ن  مأحد  بير ن  التميتر قياس هي مقدرته على 

ي والتحليلىي على العينة الفئات المستهدفة للقياس.  
ي الوصفن

ولهذه الغاية تم اجراء التحليل الاحصائ 

ن    بير
ً
 جوهرية

ً
الطلبة ذوي القدرات القرائية الجيدة والطلبة ذوي الثانية للتحقق إذا كان هنالك فروقا

ي سرعة التسمية
اضات  التلقائية. حيث    صعوبات التعلم القرائية فن المسبقة تم فحص جميع الافتر

اختبار   لتطبيق   ) الطبيعىي التوزي    ع  التباين،  تجانس  )  t)مثال:  (،  independent t-testالمستقل 

المتوسط، .وجميعها كانت منطبقة ي 
القرائية على درجات  فن التعلم  الطلبة ذوي صعوبات  حصل 
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( نظرا M=76.7, SD=4.98, n=44معيارية  من  أقل  الجيدة  (  القراءة  ذوي   ,M=95.59)ئهم 

SD=5.57, n=44  الوودكوك اختبارات  بطارية  من  والكلمات  الحروف  على  التعرف  اختبار  ي 
فن  )

عند مستوى الدلالة   t(86) = -16.76, p = 0.000جونسون العربية. وكان هذا الإختلاف جوهريًا،  

(p < .01)  .ي المتوسط أن الطلبة ذوي صعوبات ا
ا فن
ً
ن أيض ا أطول  وتبير

ً
لتعلم القرائية يستغرقون وقت

على   التسمية  ي 
العربية  اختباراتفن الشيعة  البديلة  ات  والمثتر التلقائية  التسمية  الستة   سرعة 

(M=62.61, SD=7.24, n=44  الجيدة القراءة  ذوي  نظرائهم  من   )(M=43.48, SD=5.43, 

n=44  ،وكان هذا الإختلاف جوهريًا .)t(86) = 14.02, p = 0.000  ند مستوى الدلالة )عp < 

.01 .) 

ي والثالث  
وبناءً على النتائج المقدمة، فقد تم الإجابة على اسئلة الدراسة المتبقية )الثائن

ات البديلة الشيعة تستطيع  والرابع(، ويمكن الاستنتاج أن اختبارات سرعة التسمية التلقائية والمثتر

ن من الأعمار والصفوف ن القدرات للمفحوصير ن بير المختلفة؛ وأن هنالك علاقة ذات دلالة    التميتر

ات  متغتر ن  وبير الشيعة  البديلة  ات  والمثتر التلقائية  التسمية  سرعة  اختبارات  ن  بير إحصائية 

ن من اختبارات  ن التالية: العمر بالأشهر، واختبار التعرف على الحروف والكلمات المقين المفحوصيرّ

ن الطلبة ذوي صعوبات التعلم القرائية والطلبة الوودكوك جونسون العربية؛ وأن الاختبارات تمايز ب  ير

 ذوي القدرات القرائية الجيدة.  

 مناقشة النتائج

 نتائج الثبات 

العربية  النسخة  وثبات  وصدق،  ملاءمة،  مدى  من  التحقق  إلى  الدراسة  هذه  هدفت 

يتعلق   فيما   . ن الأردنيير الطلبة  الشيعة على  البديلة  ات  والمثتر التلقائية  التسمية  لاختبارات سرعة 

ات البديلة الشيعةبمعاملات الثبات لاختبارات مثل   ، لا  اختبارات سرعة التسمية التلقائية والمثتر

( فما فوق فإنها تعتت   90.المعاملات )( ضمن قيمها، بينما إذا بلغت  80.أن تقارب أو تتعدى )  بد 

 أكتر  
ً
 قيما

ً
 لتقدير  (Salvia et al., 2017) .ملاءمة

ً
مع العلم أنه لا يوجد طريقة واحدة مفضلة عالميا

ثبات الاختبارات ولكن يوجد عدة طرق تغطّي أبعاد متنوعة من الثبات. قدمت هذه الدراسة عدة 

ي جمع البيانات. حيث تم التحقق من ثبات النسخة العربية 
ي استخدمت فن

طرق لتقدير الثبات البر

التلقائية   التسمية  وثبات لاختبارات سرعة  بالإعادة،  الثبات  باستخدام  الشيعة  البديلة  ات  والمثتر

ي كل الطرق 
 فن
ً
الإجراءات، وثبات المقدرين. وأظهرت نتائج الدراسة أن معاملات الثبات مرتفعة جدا
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بالدقة، وقصر   ي اتصفت 
البر جمة  التر العالية إلى إجراءات  الثبات  نتائج  المتحقق منها. هذا وتعود 

الفا ة الزمنية  ي الاختبار،الفتر
ن جلسبر ن أثناء التطبيق وألفة  صلة بير التعليمات للمفحوصير ووضوح 

ن بالاختبار وطريقة تطبيقه، وغياب الأخطاء أثناء التطبيق وإعطاء التعليمات. إضافة إلى   الفاحصير

 تؤدي إلى الاستنتاج بأن درجات النسخة العربية لاختبارات 
ً
ة جدا ذلك فإن الأخطاء المعيارية الصغتر

ات البديلة الشيعة تتمتع بدرجة عالية من الثبات. سرع  ة التسمية التلقائية والمثتر

 نتائج الصدق 

البديلة   ات  والمثتر التلقائية  التسمية  سرعة  اختبارات  صدق  ات  مؤسرر من  العديد  ظهر 

ي نتائج الدراسة. 
: أظهرت مراجعة الإحصاءات الوصفية أن كل اختبارات سرعة  الشيعة العربية فن

ً
أولا

ي معدل الدرجات كانت متسقة  ال
ات فن غتر

ّ
ات البديلة الشيعة قد بيّنت أن الت تسمية التلقائية والمثتر

ن من  المفحوصير ن  بير ت درجات الاختبارات  ن للطلبة. وقد متر ي 
الصفن أو  العمري  ي 

النمائ  التطور  مع 

 تسمية كافة الاختبارات بفتر 
ً
ة زمنية أعمار وصفوف مختلفة. حيث استطاع المفحوصون الأكت  عمرا

 كما هو متوقع بناءً على الخلفية النظرية للاختبارات )
ً
ن الأصغر عمرا  Wolf etأقصر من المفحوصير

al., 2000)  ( ونتائج الدراسات السابقةAraújo et al., 2015; Wolf & Denckla, 2005). 

اختبارات سرعة   درجات  ن  بير ما  العلاقة  حول  الفرضيات  دعمت  النتائج  التلقائية وهذه  التسمية 

 . ن ي للمفحوصير
ات البديلة الشيعة العربية والعمر الزمبن  والمثتر

بوية يعت  
ات الأولية لصدق البناء أو الصدق الداخلىي للاختبارات النفسية والتر

: المؤسرر
ً
ثانيا

 للاختبار  النظريعنها بالمدى الذي تتطابق به العلاقات ضمن درجات الاختبار مع مضمون البناء  

(Mather & Abu-Hamour, 2013) ن اختبارات سرعة التسمية التلقائية . النتائج الارتباطية بير

التلازمي  ي والصدق 
ن التميتر الصدق  العربية تدل على وجود أشكال من  البديلة الشيعة  ات  والمثتر

ي تقيس أ
ن الاختبارات البر بعاد  داخل البطارية. وكما هو متوقع كان هناك علاقة ارتباطية مرتفعة ما بير

: الحروف بشكل 4متشابهة من سرعة التسمية، والعكس صحيح. على سبيل المثال، ارتبط اختبار

ن يقيسان عامل الحروف من القدرة على سرعة 5مرتفع مع اختبار   : الحروف والأعداد، كون الاثنير

ن كل من اختبار  ما بير
ً
روف، وما  : الح4التسمية التلقائية. من ناحية أخرى، كان هناك ارتباط متوسطا

ن اختبار  من القدرة على سرعة التسمية التلقائية. 2بير
ً
 مختلفا

ً
 : الألوان كون كل اختبار يقيس عاملا

التسمية  على  الطلبة  قدرات  عن  شاملة  بنظرة  تزودنا  الاختبارات  أن  إلى  إضافة   :
ً
ثالثا

ي القراءة )
 قادرة على أن تتنبأ بأداء المفحوص المتوقع فن

ً
التعرف على الحروف  التلقائية، فهي أيضا
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اختبارات سرعة  ن كافة  بير التلازمية  الارتباطات  الاستطلاعية كانت  الدراسة  هذه  ي 
ففن والكلمات(. 

ن من  البديلة الشيعة، واختبار التعرف على الحروف والكلمات المقين ات  التلقائية والمثتر التسمية 

الصفوف  عت  كل 
ً
إحصائيا دالة  المعربة  الوودكوك جونسون  أكتر    اختبارات  والاختبارات. وبشكل 

 كان اختبار  
ً
ي علاقاتهم مع اختبار التعرف على  3: الحروف ثم اختبار  4تحديدا

: الأعداد، الأقوى فن

بوي السابق )  (.  Abu-Hamour et al., 2012الحروف والكلمات مما يتفق مع نتائج الأدب التر

( السابقة  البحثية  الدراسات  من   
ً
متوقعا وكما كان   :

ً
أن Abu-Hamour, 2013bرابعا  ،)

ي التسمية على  
ا أطول فن

ً
سرعة التسمية   اختباراتالطلبة ذوي صعوبات التعلم القرائية يستغرقون وقت

ات البديلة الشيعة العربية لقراءة الجيدة؛ وذلك يعود إلى  من نظرائهم ذوي ا الستة التلقائية والمثتر

تتعلق   )أسباب  التلقائية  التسمية  المستقلة لشعة  المساهمة  ها  RANبأن  تأثتر يكون  القراءة  ي 
فن  )

ي وزملاءه،  
 والذين يعانون من مشكلات قرائية )محفوظن

ً
راء الأصغر سنا

ُ
 وبشكل كبتر عند الق

ً
واضحا

البصر (؛  Manis et al., 2000؛   2010 ات  العمليَّ  
َّ
ةولأن فظيَّ

َّ
والل ة  هي  -يَّ ة  جاعيَّ والاستر غوية 

ُّ
الل

 اختبارات سرعة 
َّ
غة المكتوبة، فإن

ُّ
أ من الل ة وجزءٌ لا يتجزَّ لقائيَّ

ِّ
سمية الت

َّ
ي سرعة الت

ة فن مكونات أساسيَّ

 ّ ي
القرائ  بالأداء  العامّ  للفهم  زة 

ِّ
مُحف مشاركة  تعكس  ة  لقائيَّ

ِّ
الت سمية 

َّ
ي    الت

فن ا 
ً
مسبق ذلك  إلى  أشتر  كما 

ي  .  قدمة الدراسةم ن  ومشجعة للدلالة على الصدق التميتر
ً
 لاختبارات وتعتت  هذه النتيجة إيجابية جدا

ن الطلبة  ي مقدرتها على التفريق والتنبؤ بير
ات البديلة الشيعة العربية فن سرعة التسمية التلقائية والمثتر

 ذوي الصعوبات القرائية والطلبة الذين لا يعانون منها. 

 والتوصيات البحث المستقبلىي 

ن من مناطق جغرافية   إن الدراسات المستقبلية باستخدام عينات ممثلة وأكت  من المشاركير

إمكانية   ستؤكد  وبالتالىي  الدراسة،  لهذه  مشابهة  بنتائج  ستساهم  أخرى  عربية  وبلدان  متنوعة 

ا يوصي  بثقة. كما  الشيعة  البديلة  ات  والمثتر التلقائية  التسمية  اختبارات سرعة  لباحثان استخدام 

ن   القائمير العربية من قبل  البديلة الشيعة  ات  التلقائية والمثتر التسمية  باستخدام اختبارات سرعة 

للتنبؤ بقدرات الأطفال القرائية وتقديم المساعدة  ي الأردن 
بية والتعليم فن ي وزارة التر

ن فن والمسئولير

الدر  هذه  ي 
فن المتوفرة  المعلومات  ح  تقتر حيث  لها.  يحتاج  لمن  سرعة المبكرة  اختبارات  أن  اسة 

لقياس   ومرنة  وشاملة،  متطورة،  بطارية  هي  العربية  الشيعة  البديلة  ات  والمثتر التلقائية  التسمية 

ن   قدرات الطلبة على التسمية التلقائية للتعرف المبكر على قدرات الطلبة القرائية. مع العلم أن تقنير

ا  البديلة  ات  والمثتر التلقائية  التسمية  ي  اختبارات سرعة 
فن والشعة  بالسهولة  تتصف  ي 

البر لشيعة 
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ي الدول  
ية الجيدة؛ يجب أن تكون أولوية فن التطبيق، وقلة التكلفة المادية، والخصائص السيكومتر

 للتعرف المبكر على الطلبة ذوي المشكلات القرائية وتقديم خدمات التدخل 
ً
العربية الأخرى أيضا

 المبكر لهم. 

 التمويل 

This study is based upon work supported by the Jordanian Scientific 

Research and Innovation Support Fund under Grant No. Soci/1/10/2017, 

and collaboration with Mutah University, Jordan.  

 تضارب المصالح 

ي المصالح فيما  
يتعلق بالبحث، والملكية الفكرية ، ونشر هذا  أفاد الباحثون بعدم وجود تضارب فن

   .البحث
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