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Using Co-teaching in Developing Reading Skills among Female 

Students with Learning Disabilities and their Regular Peers  

 

Abstract : 

The purpose of this study was to investigate the effect of using co- 

teaching on developing reading skills for students with learning disabilities 

and their regular peers on a sample of fourth grade students at primary 

school in Riyadh. The subjects for this study were (74) female students 

distributed into two groups (control and experimental), each group 

consisting of (30) regular students and (7) students with learning disability. 

A pre and post-test was applied to both groups to measure their 

achievement in the reading skills: reading accuracy, speed and 

comprehension. The two groups were taught (40) lessons, each session 

lasting (45 minutes). The traditional method was used with the control 

group, and the Co-teaching was used for the experimental group. The results 

of this study indicated the effectiveness of co-teaching in developing reading 

comprehension skills for all students. Especially the experimental group of 

students with learning disability have advanced over the control group in 

reading accuracy. On the other hand, the results showed improvement of 

the three skills for the experimental group and for those with learning 

disability in the post test. The study recommended encouraging teachers to 

use the strategy in teaching, and conducting more studies on its use with 

those with learning disabilities. 

  Keywords: Co-teaching, learning disability, dyslexia, reading 

accuracy, reading comprehension 
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ي تنمية مهارات القراءة لدى الطالبات ذوات 
 
استخدام التدريس التشاركي ف

  صعوبات التعلم وقريناتهن العاديات

 مستخلص البحث 

ي تنمية مهارات 
 
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر استخدام التدريس التشاركي ف

 . ي القراءة لدى الطالبات ذوات صعوبات التعلم وقريناتهن العاديات، باستخدام المنهج شبه التجريب 

ي بمنطقة الرياض، حيث وزعن 74وشملت عينة الدراسة )
( طالبة من طالبات الصف الرابع الابتدائ 

( طالبات 7( طالبة عادية و)30مجموعتي   ضابطة وتجريبية، كل مجموعة مكونة من ) على

؛ لقياس  بق اختبار قبلىي وبعدي على المجموعتي  
ُ
نامج صعوبات التعلم بالمدرسة. وط ملتحقات بت 

ي مهارات القراءة التالية: دقة القراءة، سرعتها، وفهم المقروء. وتم تدريس المجموعتي   
 
تحصيلهن ف

دقيقة(. استخدمت الطريقة التقليدية مع مجموعة  45حصة دراسية، مدة كل حصة )( 40)

التشاركي للمجموعة التجريبية. وقد أظهرت نتائج الدراسة فاعلية التدريس  والتدريسالضابطة، 

ي لدى جميع الطالبات، وتقدم المجموعة التجريبية للطالبات 
ي تنمية مهارات الفهم القرائ 

 
التشاركي ف

ي دقة القراءة، كما أظهرت النتائج تحسن المهارات ذوات صع
 
وبات التعلم على المجموعة الضابطة ف

ي الاختبار البعدي. وقد أوصت 
 
الثلاث لدى المجموعة التجريبية للطالبات ذوات صعوبات التعلم ف

ي التدريس، وإجراء مزيد من الدراسات
 
اتيجية ف ورة تشجيع المعلمي   على توظيف الاستر  الدراسة بض 

 حول استخدامها مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم. 

 

، صعوبات التعلم، صعوبات القر  التدريسالكلمات المفتاحية:  اءة، دقة القراءة، التشاركي

ي 
 الفهم القرائ 
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 المقدمة

ي 2030أكدت رؤية المملكة العربية السعودية للتعليم )
( على الارتقاء بطرق التدريس البر

ورة شمول التعليم للطلبة ذوي  تجعل المتعلم محور  العملية التعلمية وليس المعلم، وض 

بوية الخاصة، وتوفت  الدعم المناسب لكل فئاته )رؤية التعليم 
(: العوق 2030الاحتياجات التر

، ، العوق البضي، العوق العقلىي صعوبات التعلم، تعدد العوق، اضطراب التوحد،  السمعي

، اضطرابات اللغة والكلام، فرط الحركة الاضطرابات السلوكية والانفعالية ، العوق الجسمي والصحي

بية الخاصة، الانتباهوتشتت   1437، والصم المكفوفي   )الدليل التنظيمي للتر
ُ
عد صعوبات (. وت

بية الخاصة، حيث أفادت الجمعية العالمية لعش القراءة   The)التعلم أكت  فئات التر

International Dyslexia Association, 2020)    من طلبة المدارس على 14-13أن حوالىي ٪

بية الخاصة، وأن نصف هؤلاء  مستوى العالم يعانون من إعاقة تؤهلهم للحصول على خدمات التر

٪ من الطلبة ذوي 85٪ مصنفون على أنهم يعانون من صعوبات التعلم. وحوالىي 7-6الطلبة 

ي القراءة ومعالجة 
 
اللغة. إضافة إلى أن هناك طلبة آخرين صعوبات التعلم مشكلتهم الأساسية ف

ي اكتساب اللغة لكنهم غت  
 
بية الخاصة  قللالتحامؤهلي    يعانون من مشاكل وصعوبات ف امج التر بت 

ي ذلك القراءة البطيئة أو غت   ،٪(20-15)ما بي   
 
وتظهر لديهم بعض أعراض صعوبات القراءة، بما ف

ة، أو خلط الكلمات المتشابهة. ومن المرجح أن الدقيقة، أو الهجاء الضعيف، أو الكتابة السيئ

يستفيد هؤلاء الطلبة من أساليب التدريس المستخدمة مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم. ومن 

ي تجويد التدريس لجميع الطلبة باختلاف قدراتهم ممارسة التدريس 
 
ي تسهم ف

الممارسات البر

 .  التشاركي

ي ]الج
ي الخمسينوقد ظهر التدريس التشاركي أو التعاوئ 

 
[ ف ي يماعي

ات من القرن الماض 

ي الستينيات )الرميح، 
 
ي مدارس الولايات المتحدة ف

 
(. 2019كتحسي   لعملية التعليم العام، وانتشر ف

بية الخاصة  ي التر
 
ي أواخر الثمانينإلكن لم يبدأ استخدمه ف

 
ات على يد باوين وهوركيد وفرند يلا ف

&Bauwen, Hourcade, Friend,ي حي   دعمته يالتسعين . وازدهر خلال
ات من القرن الماض 

 the Individuals with Disabilitiesنتائج الأبحاث العلميّة وقانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقة )

Education Act-IDEA, 2004 الذي طالب بتمكي   الطلبة ذوي الإعاقة من الوصول إلى مناهج )

التعليم العام. فهو نتاج الحاجة إلى إنشاء علاقة فعالة بي   المدرسي   لتقديم تعليم ملائم لجميع 

 (. (Walther-Thomas et al., 1996الطلبة  

لمان أو معبأن يمزج التدريس التشاركي  (Mackey et al., 2018) خرونآماكي و وعرّف 

اتهم  خت 
ي لتقديم  ،أكتر

كة ويعملان معًا بشكل تعاوئ  ا تعليمية مشتر
ً
ويشاركون الموّاد ويطوّرون أهداف

كة. ويستند التدريس التشاركي  ي مساحة تعليمية مشتر
 
التعليم لمجموعة غت  متجانسة من الطلبة ف

بية الخاصة يش : التخطيط، والتدريس، إلى الفرضية القائلة بأن معلم التعليم العام ومعلم التر ي
 
كان ف تر
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ك لتوفت  التعليم الملائم للطلبة بمختلف قدراتهم )
 ,Cookوالتقييم، والإدارة الصفية بشكل مشتر

& McDuffie-Landrum, 2020 ( ي
 
ي المحتوى ، ف

 
. حيث يعمل معلم التعليم العام عادة كخبت  ف

ي تكييف المناهج ال
 
ة ف بية الخاصة الخت 

دراسية والتدريس المتمايز للطلبة حي   يوفر معلم التر

(Wraight, 2019 ؛Whyte, 2017 .) 

ي مدارسها وحاجتها 
 
لى تقديم خدمات إتماشيا مع توجه المملكة نحو مبدأ التعليم الشامل ف

ن من بيئة ممارسات تعليمية تحس   مما يتطلب تطوير  ،بمختلف قدراتهمالطلبة تناسب جميع 

ز  ي احتياجات جميع بأنه أأسلوب التدريس التشاركي  التعليم للجميع، يت  ي تلب 
حد الممارسات البر

، كما يعمل على معالجة المشكلات والصعوبات التعليمية داخل الفصول الدراسية. لذا  المتعلمي  

ي تفحص ممارسات التدريس التشاركي  تظهر 
ي البيئة العربية والمحليّة إلى إجراء البحوث البر

 
حاجتنا ف

ي ظل مناهجنا، والممارسات، والمناخ الطلبة عاليته مع ومعرفة مدى ف
 
ذوي صعوبات التعلم ف

 . ي إالمدرسي الحالىي
 
ي بدأضافة إلى مواكبة ركب الدول المتقدمة ف

ات حول يت منذ الستينأبحاثها البر

ي التعليممال
 
.  ،مارسات الفعالة ف  ومنها التدريس التشاركي

 مشكلة الدراسة

ي الطلبة ذو 
،  و يقض  ي الفصل العادي مع أقرانهم العاديي  

 
صعوبات القراءة معظم وقتهم ف

 
 
ي المواد العلمية وغت  العلمية، كما يتلق

 
ي ون تعليمهم من قبل معلمي التعليم العام المتخصصي   ف

 
ف

بية الخاصة ما بي    حي   
ي الأسبوع من أصل  5-2يقضون مع معلم التر

 
 وهذا حصة،  35حصص ف

بية الخاصة لا يقلل استفادتهم من ال . لأن معلم التر نامج المدرسي يملك الخلفية العلمية لتدريس  ت 

التعليم العام غت  مدربي   للتعامل مع الطلبة ذوي صعوبات القراءة )بن  و المقررات العلمية، ومعلم

(. من هذه الفجوة ظهرت أهمية التدريس التشاركي بي   معلمة التعليم العام ومعلمة 2017جلال،

بية ا (. من جهة التر ي
ي تدريس القراءة )لغبر

 
من الدراسات كدراسة الدباس  عدد خرى أوصت ألخاصة ف

 & 2019Lehaneودراسة ليهان وسينيور  ) (،2018) (، ودراسة الماجد والباش2019والحسي   )

Senior,  ورة ي ثر التدريس التشاركي أجراء دراسات تجريبية لمعرفة إ(  بض 
 
المستوى الأكاديمي  ف

 عاديي   وذوي صعوبات التعلم.  للطلبة ال

 : ي التساؤل التالىي
 
  وتتلخص مشكلة الدراسة الحالية ف

ي تنمية مهارات القراءة لدى الطالبات ذوات صعوبات التعلم 
 
ما أثر استخدام التدريس التشاركي ف

 وقريناتهن العاديات؟

 انبثق من السؤال الرئيسي أربعة أسئلة فرعية: 

أداء طالبات المجموعتي   التجريبية  ئية بي   متوسطي هل توجد فروق ذات دلالة إحصا .1

؟الا والضابطة على الاختبار البعدي لمهارات القراءة لطالبات الصف الرابع  ي
 بتدائ 
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هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بي   متوسطي أداء طالبات المجموعتي   التجريبية  .2

ي لا يتلقي   خدمات صعوبات تعلم )طالبات الصف 
ي العاديات(، الا الرابع والضابطة اللائر

بتدائ 

 على الاختبار البعدي لمهارات القراءة؟ 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بي   مستوى أداء طالبات المجموعتي   التجريبية  .3

ي يتلقي   خدمات صعوبات التعلم )طالبات الصف الرابع 
ي ذوات الا والضابطة اللائر

بتدائ 

 مهارات القراءة؟ صعوبات القراءة(، على الاختبار البعدي ل

 مستوى أداء التطبيق القبلىي والتطبيق البعدي  .4
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بي  

ي يتلقي   خدمات صعوبات تعلم 
لمهارات القراءة على طالبات المجموعة التجريبية اللائر

ي ذوات صعوبات القراءة(؟الا )طالبات الصف الرابع 
 بتدائ 

ي تنمية مهارات  استخدام التدريستهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على أثر 
 
التشاركي ف

ي 
ي الصف الرابع الابتدائ 

 
القراءة لدى عينة من الطالبات ذوات صعوبات التعلم وقريناتهن العاديات ف

  بمدينة الرياض. 

ي تدعيم التوجه الحديث نأما أ
 
حو التعليم همية الدراسة فتظهر من الناحية النظرية ف

بية الخاصةإنها أالشامل لجميع الطلبة بمختلف قدراتهم. كما  ي مجال التر
 
 ،ثراء للمكتبة العلمية ف

ي تناولت 
ي البر حيث لاحظت الباحثة ندرة الدراسات والبحوث التجريبية على مستوى الوطن العرئ 

ي برامج الطلبة ذوي صعوبات التعلم. وتتمثل الأ
 
ي تقديم همية الالتدريس التشاركي ف

 
تطبيقية ف

ي فصول التعليم العام.  
 
 معلومات للمعلمي   والمهتمي   بالمجال حول تطبيق التدريس التشاركي ف

 مصطلحات الدراسة 

نه طريقة تعليم أ( ب ,2019Ruoff( وروف )2020وقد عرفته الخطيب ) التدريس التشاركي 

ي 
 
كان ف محددة يقوم بها اثنان من المعلمي   )معلمي التعليم العام و صعوبات التعلم(. و يكونان مشتر

ك لمجموعة شاملة  المسئوليات من مهام التخطيط، التنفيذ، التقويم؛ و بتقديم التعليم بشكل مشتر

ي نفس الوقت. الطلبة من 
 
 ف

ي عملية عقلية لتفست  الرموز ا القراءة: 
 
ي تراها العي   و تظهر ف

ي يتمت   ألبر
داء لغوي صوئر

 (. 2020خرون ، آبالشعة و الدقة و الكفاءة و الفهم مع مراعاة القواعد اللغوية المنطوقة )محمد و 

ي نظام نور  هي المهاراتئية: االمهارات القر 
 
ي اعتمدتها وزارة التعليم ف

ويتطلب  ،لكل صف البر

ي إتقانها معايت  ونسب محددة؛ كمه
طية لاجتياز مقرر لغبر للمرحلة التالية )قرحوش  والانتقالارات سرر

 (2020و بديوي، 
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ي الطالبات ذوات صعوبات التعلم
يعاني   من ضعف أكاديمي واضح، : هن الطالبات اللائر

ي المدرسة العادية بعد تشخيصهم 
 
ي برامج صعوبات التعلم ف

 
بية الخاصة ف ويتلقون خدمات التر

 (2020فريق المدرسة )الشيحة،  والتعرف عليهم من قبل

 أدبيات الدراسة

ي تنمية مهارات القراءة لدى تبحث الدراسة الحالية نموذج التدريس التشاركي وفاعليته 
 
ف

ي المرحلة الابتدائية. تناول الطالبات ذوات صعوبات التعلم وقريناتهن العاديات
 
 النظري الإطار ف

، تناول الأول المحور لهذه الدراسة محورين:  ي فكان عن  صعوبات  المحور أما التدريس التشاركي
الثائ 

    القراءة. 

 التشاركي  الأول: التدريسالمحور 

ي التخطيط نه ممارسة تتم بي   مختص  أيوصف التدريس التشاركي ب
 
ي   يتعاونان معا ف

ي الفصل ا ساسيأ ا والتدريس والتقييم لمجموعة من الطلبة، ويعتت  كلاهما معلم
 
يان فهما متساو  ؛ف

ي المسؤوليات 
 
تدريسًا وبذلك يوفر فصل التدريس التشاركي  (Kamens et al., 2013) .والأدوارف

 َ ، الطلبة الجودة لجميع عالىي ، المعرضي   لخطر الفشل الأكاديمي )ذوي صعوبات التعلم، الموهوبي  

 وذوي الاعاقة(. 

ي عام 
 
ح ،1995ف التشاركي الستة ( نماذج التدريس Cook & Friendكوك و فرند )   اقتر

ي يمكن للمعلمي   المشاركي   
ي فصول الدمج، من خلال التخطيط التعاوئ 

 
لتطوير تعليم الطلبة ف

، التدريس الموازي، والتدريس  ك )أي التدريس الجماعي استخدام العديد من نماذج التدريس المشتر

ي المحطات، والتدريس الفردي، معلم يدرس والآخر يساعد( 
 
لتحديد كيفية البديل، والتدريس ف

ي (. Montgomery & Akerson, 2019) تقديم التعليمات المناسبة لجميع المتعلمي   
 
التدريس ف

ي  بالتساوي،ي   المحتوى الجماعي يقدم كلا المعلمَ 
 
ي التدريس الجماعي بأكمله. ف

 
ويشاركان بنشاط ف

ي ويعلم كل معلم  ،م الفصل إلى مجموعتي   غت  متجانستي   التدريس الموازي يقس  
 
نفس المحتوى ف

ي   تعليمات لمعظم الفصل، بينما يوفر أحد المعلمَ  فيه نفس الوقت. أما التدريس البديل فيقدم

ي تعليم المحطات تركز كل محطة على موضوع 
 
ة من الطلبة. ف المعلم الآخر تعليمات لمجموعة صغت 

 
 
ا،واحد، ويتناوب الطلبة على كل محطة، يقدم كل معلم نشاطا تعل

ً
ويجب أن تكون  ميا محدد

ة من  المحطات مستقلة عن بعضها البعض. التدريس الفردي هو تدريس طالب أو مجموعة صغت 

بية الخاصة. معلم يدرس والآخر يساعد  ي ركن مستقل من الصف من قبل معلم التر
 
يأخذ  ،الطلبة ف

ي التدريس ويدعم المعلم الآخر التدريس أو يعززه )أحد المعلمَ 
 
 (. 2017جلال،  بني   زمام المبادرة ف
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ي 
 
ي  والدراساتمن الأبحاث  عدد استخدمت هذه النماذج الستة لاحقا ف

الأجنبية البر

 عامي 
ي هذا المجال. أما على الصعيد  2020- 2005نشطت ما بي  

 
مكونة قاعدة بحثية ضخمة ف

ي استخدامها مع التعليم العام عام 
 
ي فبدأ البحث ف   ،2009العرئ 

ُ
بقت مع طلبة الدمج و من ثم ط

 . 2016ازدهرت الأبحاث منذ عام و 

  
 
ن من عوامل نجاح التدريس التشاركي تحديد أ( 2016والحسي   ) حت أباحسي   وض

المعلمي   للطلبة، والاجتماع بي   المعلمي   بشكل دوري  توضيح أدوارو عضاء، الأدوار بي   الأ 

لمبادئ منها . كما يعتمد التدريس التشاركي على عدد من االطلبةللتخطيط ومناقشة مستويات 

كة عن النتائج التعليمية والأخلاقية  ام المتبادل، المسؤولية المُشتر المساواة والتكافؤ، الاحتر

كة بمشاركة الأفكار الإبداعية والمواد والوسائل  ، والموارد والمصادر الطلبةوالسلوكية لجميع  المُشتر

اتيجيات والمناهج بشكل مفتوح )   (. Conderman et al., 2009والاستر

ي لاندروم
 
خمس خطوات  Cook & McDuffie-Landrum, 2020)) ذكر كوك وماكدوف

:  لتطبيق  التدريس التشاركي

 مواءمتها و  ،المقرر المناسبة للصف أهداف: تحديد الطلبةتحديد أهداف التعلم واحتياجات  .1

ومراعاة المهارات المفقودة من الصفوف السابقة، مع  ،مع احتياجات وقدرات كل طالب

كة ومحددة ورة اتفاق المعلمي   على أهداف مشتر ووضع قواعد وتوقعات موحدة لتحقيق  ،ض 

 . الطلبةاحتياجات 

اختيار ممارسة فعالة للتدخل المستهدف: يختار المعلمان ممارسات تدريسية فعالة )من  .2

 ، وتطبيق خطواتها بدقة مع رصد النتائج. الطلبةبحاث( تتناسب مع احتياجات خلال الأ 

: تحديد نموذج التدريس التشاركي الأكتر ملاءمة للأ .3  هداف. اختيار نموذج التدريس التشاركي

  :تحديد الأدوار .4
ُ
بينهم الأدوار وزع بعد اختيار نموذج التدريس التشاركي على المعلمي   ت

 )التخطيط، التنفيذ، التقييم( 

ي  :تنفيذ الممارسة .5
ق،ينصح بوضع قائمة بخطوات الممارسة البر طب 

ُ
كد من تنفيذ أ والت ست

. على المعلمي   الحذر عند التخطيط لتنوي    ع الممارسات  الخطوات بدقة من قبل كلا المعلمي  

  . رات التغيت   المستخدمة وتحديد مدة وعدد مرات تكرار كل ممارسة ومت 

مان إلى وقت للتواصل، ومعرفة لتطبيق الخطوات السابقة بشكل فعال يحتاج المعل

ما أساليب التعلم والتعليم لدى بعضهم البعض، ومناقشة توقعاتهم من بعضهما بالإضافة إلى 

ب من المعلم القدرة على القيام بالتدريس المتمايز  ؛يتوقعانه من طلابهما 
ّ
 ،فالتدريس التشاركي يتطل
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م لجميع 
ّ
أو خلفيّاتهم، والقدرة على القيام  بغض النظر عن مستوى مهاراتهمالطلبة حيث التعل

ي عمليات التقييم يؤدي إلى رؤية شمولية واضحة حول تعلم 
 
بعمليات تقييم مختلفة. فالتنوّع ف

بات أو قصورها Cramer et al., 2010) الطلبة وتحصيلهم الدراسي 
ّ
(. إن عدم توفر هذه المتطل

 . ي طريق تطبيق ناجح للتدريس التشاركي
 
 يشكل تحديّا ف

ي العملية التعليم
 
الإيجابية  هة، لنتائجييعتت  التدريس التشاركي من أكتر الممارسات فعاليّة ف

ات  ،والمعلمي   الطلبة على  ي بتبادل المعرفة والخت 
فهو يمنح المعلمي   زيادة فرص النمو المهب 

 ح مجالا . كما يسمح للمعلم بتنوي    ع الممارسات التدريسية ويفتالطلبةوالمهارات، ومناقشة نتائج 

بية الخاصة من خلال التدريس التشاركي أثناء للمرونة والابتكار  ا يكتسب معلمو التر ً الدرس.  وأخت 

ي التخطيط 
 
مو الفصول دروسًا قيّمة ف

ّ
ة عن واقع الفصول الدراسية العامّة بينما يتعلم معل خت 

ي ال
 
ي للحالات الخاصّة والقدرة على تدريس الطلبة الذين يعانون من صعوبات ف

 
تعلم أو مشاكل ف

 (.    Perez, &Wong, 2012السلوك )

ه الطلبة يجابية مع وتظهر نتائجه الإ  الذين يعانون من مشكلات الطلبة دمج فرصًا لبتوفت 

ا مع عدم شعور 
ً
بوية تقييد ي أقل البيئات التر

 
ذوي صعوبات الطلبة  تعليمية أو سلوكية مع العاديي   ف

ي غرفة خاصة )التعلم بالحرج نتيجة خروجهم من ال
 
ي الدعم ف

 ;Beninghof,2012فصل لتلقر

Perez & Wong, 2012 ي
ه يضمن لكل طالب تلقر

ّ
 هالدعم الفردي المناسب، ويدعم تفاعل (. كما أن

التعليم طلبة ن من نظرته لنفسه، وكذلك استفادة مما يطور مهاراته الاجتماعية ويحسّ  ،أقرانهمع 

 (.  2019ساليب التعليم والتقييم )الرميح، أالعام من الدعم المقدم وتنوع 

و أهناك بعض العوائق إلا أن رغم اتفاق معظم الدراسات حول فاعلية التدريس التشاركي 

ي قد تواجه الفريق )الماجد والباش، 
 ( منها: 2018الصعوبات البر

 والحد من صلاحياتهم مما يعيق انجاز خطتهم.  ،عدم تفهم إدارة المدرسة لطبيعة عمل الفريق .1

 الأهداف. و عدم توافق المعلمي   لاختلاف الفلسفات  .2

ي مجال التدريس التشاركي أضعف ت .3
 
هيل وتدريب المعلمي   )تعليم عام وتربية خاصة( ف

 والممارسات الفاعلة. 

4.  .  ضعف التخطيط وتداخل المسؤوليات بي   المعلمي  

، النظرة السلبية نحو ذوي صعوبا .5 ت التعلم من قبل بعض أفراد المجتمع المدرسي )معلمي  

  .أهالىي الطلبة( مما يصعب ست  العملية التدريسية التشاركية بسلاسةو ، إدارةو  ،طلبةو 

: صعوبات القراءة  ي
 
 المحور الثان

ي 
 
ي يجب أن يتقنها الطالب ليستطيع النجاح ف

تعد القراءة من أهم المهارات الأكاديمية البر

المدرسة والحياة. ولا يقتض الأمر على الإدراك البضي للرموز المكتوبة لتتم القراءة، بل لابد من 
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فك هذه الرموز من خلال التعرف على الحروف والكلمات والجمل والنطق الصحيح لها، وفهم 

ومن ثم الفهم العام للفقرة والنص كاملا. وبعض المعلمي   يعتقد أنه عند تعلم الطالب  ،معانيها 

ي قادر على القراءة والفهم، مغفلا  فإنهالحروف 
: الأأن بشكل تلقائ  ولى القراءة تتضمن عمليتي  

يتم فيها تفست  المعب  إدراكية  الأخرىوالكلمات والنطق بها، و للأحرف ميكانيكية وهي رؤية الطالب 

ا (.  فالقراءة عملية عقلية معقدة تتطلب من القارئ 2017)المغراوي، 
ً
من المهارات منها:  عدد

الأجنبية الإدراك والتميت   السمعي والبضي، الانتباه، الفهم، والذاكرة. كما كشفت الدراسات العربية و 

ي أو  ساسية: الوعي الفونيمي أتعلم القراءة يمر بخمس مراحل أن 
 Phonologicalالوعي الصوئر

Awareness هصوت الحرف وشكلأو (، الصوتيات (Phonics( الطلاقة ،)Fluency المفردات ،)

(Vocabulary و ،) ا ي )أخت 
(. لذا على معلمي 2016( )طيبة، Comprehensionالفهم القرائ 

حل اكتساب مهارة تقان كل مرحلة من مراتوفت  التدريب اللازم لكل طالب لإ الأولية الصفوف 

حبر مع توفت  التدريب الطلبة بعض ن أإلا  حبر لا يكون الطالب عرضة للفشل مستقبلا، ؛القراءة

بية الخاصة. إلى مما يدفع معلم الصف  ،مختلفةلأسباب لا يتمكن من القراءة  الاستعانة بمعلم التر

.    أو عشٍ غالبا يعانون من صعوبات قرائية الطلبة  ءهؤلا و  ي
 قرائ 

يطانية الجمعية فتعر     خاصة تعلم صعوبةأنه على  القراءة ( عش2019للديسلكسيا) الت 

ي  تؤثر
 
 حياته، طيلة معه يولد الطالب بها وتستمر بهما، المتعلقة والمهارات والكتابة تطور القراءة ف

ي  صعوبات ومن خصائصها
 
 العاملة، والذاكرة للأشياء، الشيعة والتسمية الصوتية، المعالجة :ف

ي  المعلومات، والتطور معالجة وسرعة
 الأخرى الذهنية القدرات مع يتماسر  لا الذي للمهارات التلقائ 

ز هذا التعريف أن خصائص الطالب ذيُ  .للطالب ي صعوبات التعلم تؤثر  يت 
 
 ،مراحل تعلمه القراءة ف

.   إلى يؤدي  وهو ما  ي
 وجود فجوة بي   قدراته العقلية ومستواه القرائ 

 ئص الطلبة ذوي صعوبات القراءة خصا

ي عدة 
 
: الطلبة ( فبعض 2020بونيان، أشكال )أتظهر صعوبات القراءة ف ي

 
 يجدون صعوبة ف

ي ضعف الربط بي   شكل الحرف وصوته،  .1
 
ي الذي يظهر ف

و تكوين كلمة من أالوعي الصوئر

 . مجموعة حروف

ي الكتابة .2
 
ي قد لا تختلف باختلاف موضع ، و التميت   بي   الحروف المتشابهة ف

النقطة البر

ونها   . يمت  

ي اللفظ  ةالتميت   بي   الحروف المتشابه .3
 
 . و مخرج الحرفأف

 التميت   بي   الحروف عند كتابتها متصل .4
 
ي  وردت إذا واللام الألف بي    التميت    )عدم ة

 
 وسط ف

 . الكلمة(
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ي  الكلمات، على الشي    ع التعرف .5
 
ي  أو تحليل وف  . الكلمات الجديدة ونطقها  تهح 

ها  التشكيل علامات وتذكر معرفة .6 ي وتأثت 
 
 . الهجائية نطق الحروف ف

ي القراءة .7
 
 . وقد تستمر معهم مدى الحياة ،الطلاقة ف

 . سليمة الظاهرية قراءتهم كانت ولو يقرأونه ما فهم .8

ي  القراءة صعوبات من أسباب
 
وة ضعف الأساسية المهارات ف ي  المتمثلة اللغوية التر

 
ي  ف

معائ 

اتيج استخدام وضعف المفردات، الطلبة  تقدم تعيق الصعوبات هذه أن والمعروف .الفهم ياتاستر

ي 
 
؛ 2020بو نيان، أالدراسات ) نتائج القراءة. بينت مستويات كافة على التعليم جميع مراحل ف

ي  القراءة بصعوبات ارتباطا السلوكية أكتر الخصائص أنوالاختبارات ( 2019صياح، 
 عند تتكرر البر

ي التعرف على الكلمات  صعوبات ذوي
 
ي أالقراءة تنحض ف

و الاثني   معا. وذكر صياح أو الفهم القرائ 

ي  الخصائص من ا ( عدد2019)
 منها: الطلبة  بعض قراءة على تظهر قد البر

 قراءتها.  عند الكلمات من الحروف بعض حذف .1

 . وجود  له يكن لم ولو الآخر البعض إضافة .2

 . نطقها  تشويه أو ببعض، الحروف بعض إبدال .3

 . و جمل عند مصادفة كلمة غت  معروفةأتكرار كلمات  .4

 . طب( –عكس حروف الكلمة )بط  .5

 . القراءة الشيعة غت  الصحيحة .6

 . القراءة البطيئة .7

ي  .8
قيمأضعف التمثيل الصوئر  . ثناء القراءة وعدم توظيف علامات التر

ي الجملة .9
 
 . خلط ترتيب الكلمات ف

  وء. صعوبة تتبع العي   للسطر المقر  .10

ذوي صعوبات التعلم، فكل طلبة و بعض منها لدى أ السابقة قد تظهر جميعها  الخصائص

ي  لكن الدراسةطالب فريد بقدراته. 
َ ي الحالية ركزت على مهارئر

ا مع متناسبهل الطلاقة والفهم القرائ 

، ولأ ي خاصة للطلبة العاديي  
ولى يتوقع اكتسابها ن المهارات الثلاث الأمستوى الصف الرابع الابتدائ 

ي 
 
السليم،  فالطلاقة هي قدرة الطالب على قراءة النص بشعة ودقة مع التعبت   ،وليةالمراحل الأف

. تتطور الطلاقة بالتدريب والممارسة المتكررة لقراءة الكلماتكما أنها  ي
ينتج و  ،تقود للفهم القرائ 

ي الذاكرة بعيدة المدى
 
ي اا ها تلقائيؤ ويصبح استدعا ،عنه حفظ الكلمات ف

 
جاع ، والشعة ف ستر

ي الذاكرة العاملة تؤهل القارئ  ن القراءة بطلاقة يوفر أالكلمات من الذاكرة يسهل القراءة. كما 
 
سعة ف
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ي فهو 2016طيبة، )المقروء لعملية فهم 
 والخلفية الكاتب أفكار بي    تفاعل (. أما الفهم القرائ 

، الرمز بي    للربط معرفية عقلية نتاج عملية و وه ،للقارئ المعرفية  المناسب المعب   وإيجاد والمعب 

، لاستخلاص للنص والفرعية الرئيسة الأفكار وتحديد للكلمة، ي
للموضوع  العام المعب   القرائ 

 (. 2017)النشوان،

تها وتنوع أدواتها ادبيات السابقة لوحظ على الدر الأ إلى وبالرجوع  سات الأجنبية كتر

ي موضوع التدريس التشاركي 
 
ذات العلاقة بالتدريس  تبالدراساشهاد لذا تم الاست ،وتعمقها ف

سات العربية فلوحظ قلتها واستخدامها غالبا المنهج االتشاركي لذوي صعوبات التعلم. أما الدر 

ي على الدراسات الأجنبية
ي المبب 

لا يعطي معلومات واقعية وكافية عن  وهذا  ،المسحي الوصق 

ها على معرفة التوجهات ومستوى المعرفة بالتدريس التشاركي  ي يُ ، وهذا الموضوع، وتركت  
 
ظهر أننا ف

ي مجال التدريس التشاركي لذوي صعوبات 
 
مرحلة التعريف به. كما لوحظ قلة الدراسات العربية ف

عرضه النتائج القراءة، وندرة الدراسات شبة التجريبية. وفقا لهذ
ُ
ي محورين:  ست

 
الدراسات السابقة ف

ي التدريس التشاركي مع ذوي صعوبات المحور الأ
ي التعليم العام، والثائ 

 
ول التدريس التشاركي ف

 التعلم. 

ي التعليم العامالمحور الأ
 
 ول: التدريس التشاركي ف

ي بحثت فاعلية استخدام التدريس التشاركي أمن 
ي التعليم حدث الدراسات العربية البر

 
ف

ي هدفت 2020 العام دراسة )الزرعة،
اتيجيات ألى معرفة إ( البر ي مقرر "استر

 
ثر التدريس التشاركي ف

بية  69تجريبية و 55نة )التدريس" على التحصيل الأكاديمي لعيّ  ضابطة( من طالبات كلية التر

ظهرت النتائج أو عدادها. إمن  ا تحصيلي ا حساء. استخدمت الباحثة اختبار بجامعة الملك فيصل بالأ 

ي الاختبار التحصيلىي لصالح  ةوجود فروق دال
 
إحصائيا بي   المجموعتي   التجريبية والضابطة ف

 المجموعة التجريبية. 

ي تحصيل طالبات الصف 2017بحثت دراسة الغفيص والتميمي )
 
( أثر التدريس بالفريق ف

ي مادة اللغة العربية. استخدمت الباحثتان المنهج
 
ي الثانوي ف

ي مع  الثائ  طالبة  45شبه التجريب 

 ،للكفايات اللغوية على الطالبات ا تحصيلي ا بإحدى المدارس الثانوية بمدينة الرياض. وطبقن اختبار 

ح دروس الوحدة. أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة  كما قدمن للمعلمة دليلا  لشر

ي الاختبار البعدي
 
 . إحصائية بي   المجموعتي   التجريبية والضابطة ف

اتيجية التدريس 2015دراسة الشحان ) (، اهتمت بالكشف عن أثر استخدام استر

ي تحسي   بعض مهارات الاستماع الناقد والخطاب الجدلىي لدى طالبات الصف العاسرر 
 
التشاركي ف

ي الأردن. وظفت الباحثة المنهج ش
 
ي البادية الشمالية الغربية ف

 
ي الدراسة بف

 
، وشارك ف ي  45ه التجريب 

. طبقت الباحثة اختبار طالبة من  وا بطريقة قصدية من مدرستي    ا طالبات الصف العاسرر اختت 
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الطالبات، وقدمت للمعلمات  لمهارات الخطاب الجدلىي على ا لمهارات الاستماع الناقد واختبار 

. وجدت الباحثة فروق اتيجية التدريس التشاركي  تعزى لأثر  ا المادة التعليمية وفق استر
ً
دالة إحصائيا

ات ي جميع المهارات الفرعية لاختبار الاستماع الناقد ولاختبار الخطاب استر
 
يجية التدريس التشاركي ف

 الجدلىي بي   المجموعة التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية.   

لى التعرف على فاعلية برنامج قائم على إ( 2015وهدفت دراسة مرجان، وإبراهيم )

ي تدريس ال
 
المرحلة الإعدادية. طلبة رياضيات لتنمية بعض عادات العقل لدى التدريس التشاركي ف

ي رياضيات الصف  ا تحصيلي ا استخدم الباحثان المنهج المختلط حيث طبقا الملاحظة واختبار 
 
ف

ي الإعدادي، على 
ي الإعدادي بمحافظة دمياط بمض.  43الثائ 

 وطالبة من طلبة الصف الثائ 
ً
طالبا

ي تدريس الرياضيات لتنمية سفرت النتائج عن فاعلية الت  أو 
 
نامج القائم على التدريس التشاركي ف

 المرحلة الإعدادية. طلبة بعض عادات العقل لدى 

ي 2013ما دراسة العليمات )أ
 
اتيجية التدريس التشاركي ف ( فبحثت أثر استخدام استر

ي محافظة المفرق بالأ
 
ي لدى طلبة الصف التاسع الأساسي ف

.  اتبعت ردنتحسي   الاستيعاب القرائ 

ي الدراسة
 
، وشارك ف ي وا  124 الباحثة المنهج شبه التجريب  من طلبة الصف التاسع الذين اختت 

 . ي
ظهرت نتائج أبطريقة قصدية من أرب  ع مدارس حكومية. طبق عليهم اختبار الاستيعاب القرائ 

جميع الدراسة وجود فروق دالة إحصائية بي   متوسطات أداء المجموعة التجريبية والضابطة على 

ي 
 المجموعة التجريبية.  تعزى لصالحمستويات الاستيعاب القرائ 

ي ا
 
 : التدريس التشاركي مع ذوي صعوبات التعلم. لمحور الثان

ي )  
 
-Cook & McDuffie)من أحدث الدراسات الأجنبية دراسة كوك وماكدف

Landrum, 2020 ي هدفت من خلال منهجها شب
ي إلى فهم الممارسات  هالبر التجريب 

ي التدريس التشاركي لتحسي   النتائج التعليمية للطلبة ذوي صعوبات 
 
اتيجيات الفعالة ف والاستر

ي المرحلة المتوسطة مكون من 
 
نامج على فصل ف بق الت 

ُ
طلبة من  5طالبًا من بينهم  25التعلم. ط

المدرسي   المشاركي   من أن  ذوي صعوبات التعلم. أظهرت النتائج أن هناك خمس خطوات تمكن

ي الوصول بالطلبة إلى المناهج العامة، وأكدت على أهمية أن 
 
يخططوا ويقدموا تعليمًا يساعد ف

 . ي التدريس التشاركي
 
ي تستهدف احتياجات التعلم الفردية للطلبة ف

   تدمج الممارسات الفعالة البر

ي لمعرفة أثر استخدام التدريس التشاركي بنموذج المحطات 
 
تحسي   الانتباه والمشاركة  ف

تصميم ( (Ruoff, 2019روف  دراسة استخدمتوالأداء الأكاديمي للطلبة ذوي صعوبات التعلم 

ي  ABABالحالة الواحدة 
على ثمانية طلبة من المرحلة الابتدائية. خمسة منهم من الصف الثائ 

وا مؤهلي   للحصول على وثلاثة من طلبة الصف الرابع. ثلاثة ذكور وخمس إناث، جميع الطلبة كان

بخدمات برامج صعوبات التعلم. خلال مرحلة الخط القاعدي  ر 
ُ
الطلبة باستخدام ورشة عمل  د
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متالتدخل  أثناءمجموعة واحدة. أما ب
 
د
ُ
ة باستخدام  فق ي مجموعات صغت 

 
تعليمات كتابية ف

ي الفصول الدراسية. 
 
ممحطات بي   اثني   من المعلمي   ف ي 

ُ
 والانتباه والمشاركة الأداء الأكاديمي  ق

ي جميع مراحل التدخل. 
 
النتائج إلى أن انتباه الطلبة وتفاعلهم وأداءهم الأكاديمي  أشارتللطلبة ف

 .  ارتفع بالتدخل

ي  سعت دراسة
 
ي التدريس  (Murphy, 2019)مورف

 
إلى الكشف عن فرص النجاح ف

اكات ي إقامة سرر
 
ي الفصول الدراسية والعوامل الحاسمة ف

 
ناجحة بي   المدرسي    التشاركي ف

. استخدمت منهج دراسة  ة. قدمت هذه  الحالةالمشاركي   الشدية مع أربعة مدرسي   ذوي خت 

احات للحصول على النجاح  ك تفيد مباسرر  الأكاديمي الدراسة اقتر  للطلبة من خلال التدريس المشتر
 
 ة

 المتعلمي   المتنوعي   وخاصة ذوي صعوبات التعلم.  

ز  ي تحول   (King-Sears et al., 2019)ن يخر آو  كشفت دراسة كينغ ست 
عن العوائق البر

. أجاب ) ي يتم فيها التدريس التشاركي
ي الفصول البر

 
( من المدرسي   107دون تنفيذ تعليم القراءة ف

ي جميع أنحاء الولايات المتحدة على استبيان حول 
 
من معلمي صعوبات التعلم بالمرحلة الثانوية ف

ي التدريس التش
 
اركي وتقديم تعليم القراءة المتخصص. أشارت النتائج إلى الدور الفعال تجارب  هم ف

ك  للتدريس التشاركي لمعلمي صعوبات التعلم، وأن هناك علاقة عكسية بي   التخطيط المشتر

، كما أن اتجاهات المعلمي   الإيجابية نحو  ي تحول دون تطبيق التدريس التشاركي
والعوائق البر

ك تعزز تنفي ورة تدريب المعلمي   المشاركي   قبل وأثناء التدريس المشتر ا ض  ذه ونجاحه، وأخت 

  الخدمة. 

وجيلوسبحثت  ز  دراسة ستر مرئيات  (Strogilos & King‐Sears, 2019)وكنج ست 

. قام الباحثان  وذويالطلبة العاديي    ي فصل التدريس التشاركي
 
صعوبات التعلم حول تجربتهم ف

 تعَ م  التعلم وسبعة عاديي   من المدارس الإعدادية، كما جُ  بمقابلة ثلاثة طلبة من ذوي صعوبات

البيانات من معلميهم الذين قاموا بتدريس الرياضيات والدراسات الاجتماعية والعلوم. أفاد كل من 

وأن التفاعلات  ،الطلبة والمعلمي   أن التدريس التشاركي يوفر مساعدة إضافية لجميع الطلبة

ي الفصل تفيد التعلم والمشاركة الاجتماعية للجميع. الإيجابية للمعلمي   المشاركي   
 
      ف

ي ( بمعرفة أثر التدريس التشاركي  ,2017Parkerاهتمت دراسة باركر )
 
الطلبة تحصيل  ف

ي المدرسة الإعدادية. طبق الباحث مقياس كاليفورنيا لأداء 
 
 Theوتقدمهم )الطلبة وسلوكهم ف

California Assessment of Student Performance and Progress (CAASPP) )

ي المرحلة الإعدادية على مدار عامي   )  32وقائمة ملاحظة السلوك على 
 
ي التعليم  16طالبًا ف

 
طالبًا ف

ي  16العام و
عتطالبًا من ذوي صعوبات التعلم(. أظهرت البيانات الإحصائية البر أن التدريس  جُم 

ي  ي التشاركي له تأثت  إيجائ 
 
، لكنالتحصيل لكلا  ف ا.  ه المجموعتي   ً ي حي   ليس كبت 

 
ي   ف كان له تأثت  إيجائ 

ي ذو دلالة إحصائية 
 
 التعليم العام وذوي صعوبات التعلم. طلبة السلوك لكل من  ف
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وجيلوس وستيفانيديس ) عن  Strogilos,  & Stefanidis, 2015)تبحث دراسة ستر

يث التحصيل الأكاديمي والمشاركة ذوي صعوبات التعلم من حالطلبة التدريس التشاركي على  تأثت  

من معلمي التعليم العام المشاركي    400جاب على استطلاع الدراسة أالاجتماعية وتحسن السلوك. 

ي التدريس التشاركي على مستوى مدارس اليونان.  
 
جراء تعديلات للمناهج إكد المعلمون أنه بعد أ ف

ي المجموعات والتعلالطلبة الدراسية ومشاركة هؤلاء 
 
ي الصف، تحسن سلوكهم وارتفع ف

 
م النشط ف

 . مستواهم التعليمي 

ي اهتمت بالتعرف على ( 2020)أما الدراسات العربية فأحدثها دراسة الخطيب 
البر

ي منطقة القصيم، 
 
اتجاهات معلمي صعوبات التعلم ومعلمي التعليم العام نحو التدريس التشاركي ف

ي 
 
ي التدريس والمؤهل العلمي تبعًا لمتغت  الجن اتجاهاتهموالاختلافات ف

 
ة ف س وسنوات الخت 

، حيث شارك  ي التحليلىي
ومعلمة  ا معلم 252والمرحلة التعليمية. استخدمت الباحثة المنهج الوصق 

ي الإجابة على استبانة  171معلم صعوبات تعلم و 81)
 
عتمعلم تعليم عام( ف

 
بطريقة عشوائية.  وُز

 
ُ
ا إحصائية ت

ً
، كما أظهرت فروق عزى لمتغت  أظهرت النتائج تصورات إيجابية حول التدريس التشاركي

 المؤهل العلمي لصالح درجة الماجستت  فأعلى. 

معرفة مدى استخدام التدريس التشاركي من وجهة  على (2018)دراسة باقيض  وعملت

ي المرحلة ا
 
ات  ،لابتدائية بجدةنظر معلمي صعوبات التعلم ف ي استخدامها وفقا لمتغت 

 
والفروق ف

ة.  عتالجنس والمؤهل العلمي وسنوات الخت 
 
معلم ومعلمة صعوبات تعلم.  132استبانة على  وُز

ا، كما ظهر تأثت  الجنس لصالح  جاء
ً
ي لمدى استخدام التدريس التشاركي متوسط المتوسط الحسائ 

ة لصالح الإناث، أما تأثت  الدرجة العلمية فك أقل من خمس )ان لصالح البكالوريس، وسنوات الخت 

  ، والنموذج الأكتر استخداما كان التدريس الموازي. (سنوات

، والحسي   )أ  50إلى التعرف على مستوى معرفة  ( فسعت2016ما دراسة أبا حسي  

ي المرحلتي   المتوسطة والثانوية بمدينة الرياض با
 
لتدريس معلمة من معلمات صعوبات التعلم ف

، ومدى تطبيقهن له ومعوقات تطبيقه، من خلال الإجابة على  ستبانة. وظهر أن مستوى الا التشاركي

ي المرحلتي   المتوسطة والثانوية بالتدريس التشاركي وأساسيات  صعوباتمعرفة معلمات 
 
التعلم ف

المعيقات تطبيقه عالٍ، ومستوى تطبيقهن له كان متوسطا، وأكدت النتائج على وجود الكثت  من 

ي تواجه تطبيقه. 
  البر

ي درست العطوي ) ي قائم على ( 2014باستخدام المنهج شبه التجريب  أثر برنامج علاج 

ي الصف 
 
ي تنمية تحصيل الرياضيات واتجاهات الطلبة ذوي صعوبات التعلم ف

 
التدريس التشاركي ف

ي 
 
. شارك ف ي

نامج الخامس الابتدائ  ي دمياط.  استخدمت الباحثة  82الت 
 
طالبًا من مدرسة واحدة ف

ي الرياضيات ومقياس اتجاه نحو الرياضيات. خلصت الدراسة إلى وجود فروق 
 
اختبارًا تحصيليًا ف

ي الاختبار التحصيلىي لصالح 
 
 بي   متوسطات المجموعة التجريبية والضابطة ف

ً
دالة إحصائيا
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 بي   متوسط درجات المجموعة التجريبية  المجموعة التجريبية.  كما توجد فروق دالة
ً
إحصائيا

ي مقياس الاتجاه نحو الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية. 
 
  والمجموعة الضابطة ف

 :السابقة ما يلي  تالدارسايتضح من 

ي الهدفيلاحظ على دراسات المحور الأ
 
ثر استخدام التدريس أوهو معرفة  ،ول اتفاقها ف

ي التشاركي 
 
ي  ف

 
التحصيل الأكاديمي لطلبة ما بعد المرحلة الابتدائية )الجامعية، الثانوية والاعدادية( ف

ي جميع الدراسات هم 
 
. جميع الدراسات استخدمت المنهج شبه الطلبةمقررات مختلفة، والعينة ف

ي  )الزرعة،  ،2013؛ العليمات،2015؛ الشحان، 2020التجريب  ( ماعدا 2017؛ الغفيص والتميمي

ثبتت جميع دراسات هذا المحور فاعلية أ( استخدمت المنهج المختلط. 2015جان، وإبراهيم، )مر 

  (. 2017دراسة )الغفيص والتميمي  ءباستثنا التدريس التشاركي 

ي فقد تنوعت الأأ
ي دراسات المحور الثائ 

 
ي ثر التدريس التشاركي أبي    هداف ما ما ف

 
تحسي    ف

؛ Cook & McDuffie-Landrum, 2020بات التعلم )السلوك والتحصيل الأكاديمي لذوي صعو 

Ruoff,20192017؛Parker,؛ (Strogilos & Stefanidis, 2015 وفرص نجاح التدريس

(، ومرئيات (King-Sears et al., 2019(، عوائق التدريس التشاركي Murphy, 2019التشاركي )

كما تنوعت الأساليب   (. Strogilos & King‐Sears, 2019الطلبة حول التدريس التشاركي )

ي  البحثية ما   المنهج شبه التجريب 
(، تصميم الحالة Cook & McDuffie-Landrum, 2020) بي  

ي Murphy, 2019(، دراسة حالة ),2017Parker(، المختلط )Ruoff,2019الواحد )
(، الوصق 

،  ,Strogilos & Stefanidis)؛ 2020؛ الخطيب،2018؛ باقيض،2016)أبا حسي   والحسي  

جمعت نتائج أعاديي   وذوي صعوبات تعلم ومعلميهم. طلبة وتنوعت العينة ما بي    2015

ي للتدريس التشاركي  ي هذا المحور على وجود تأثت  إيجائ 
 
ي الدراسات ف

 
الطلبة سلوك وتحصيل  ف

 بشكل عام، رغم وجود بعض العقبات. 

ي هدفها معرفة 
 
لتدريس التشاركي ثر اأالدراسة الحالية تتفق مع بعض الدراسات السابقة ف

ي 
 
ي ) ه( وباستخدامها المنهج شب2014المرحلة الابتدائية )العطوي،طلبة  ف  & Cookالتجريب 

McDuffie-Landrum, 2020  ،؛ الغفيص 2013؛ العليمات،2015؛ الشحان، 2020الزرعة

، ي مق2017والتميمي
 
رر (. لكنها تختلف عن الدراسات السابقة بتطبيقها على طالبات الصف الرابع ف

  . ي
 لغبر

 جراءاتهاإمنهج الدراسة و 

ي لملا  ي مته لطبيعة الدراسة و أهدافها ءاستخدمت الدارسة المنهج شبه التجريب 
 
معرفة ف

ي تنمية مهارات القراءة لدى الطالبات ذوات صعوبات التعلم 
 
أثر استخدام التدريس التشاركي ف

ي  فالمنهج العادياتوقريناتهن  ي أرض  شبه التجريب 
 
ين كما هما موجودان ف يدرس العلاقة بي   متغت 

ومن التصاميم شبه التجريبية اختارت   .(2018، كريسويلفيهما ) الباحث يتحكمدون أن  ،الواقع
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 مها حمد عبدالله الشيحه استخدام التدريس التشاركي ف

 
 

 

ة 
وي
ب
ر ت
 ال
ث
حا
لأب
ة ل
ولي
لد
ة ا
جل
لم
ا

-  
ة 
حد

مت
 ال
ية
رب
لع
ت ا

ارا
لإم
ة ا
مع
جا

 
د )
جل
لم
ا

4
6

) 
د )
عد
ال

3) 
و 
ماي

20
2
2

 

28 

وهو  و بعدي.  اختبار قبلىي للدراسة الحالية تصميم المجموعتي   )الضابطة والتجريبية( مع  الباحثة

ي يمكن أن تستخدم لاختبار الفرضيات الخاصة بالعلاقات من نوع سبب 
من مناهج البحث البر

بوية، سواء  أحد ونتيجة. كما أنه يمثل  ي تهدف إلى حل المشكلات التر
كانت نظرية أم أ الأساليب البر

ات   من المتغت 
ي واحد أو أكتر

 
 ف
 
ي الدراسات التجريبية فإن الباحث يتحكم عادة

 
المستقلة، عملية، وف

ات الأخرى ذات الصلة ى تأثت  كل ذلك على المتغت  التابع ،ويعمل على ضبط تأثت  المتغت   لت 

 (.  1999عدس،(

 مجتمع وعينة الدراسة

ي تتضمن برامج  مجتمعتمثل 
الدراسة المستهدف من جميع المدارس الابتدائية البر

البيانات بشعبة نظم  وتحليلصعوبات تعلم بنات بمدينة الرياض. وفقا لإحصائية وحدة جمع 

ي إدارة التخطيط بوزارة التعليم ف والدعمالمعلومات 
 
ي ف

مدرسة. تم ترشيح  181ن عددها كان إالفب 

المدرسة الابتدائية من قبل مكتب التوجيه بالوزارة لانطباق مواصفات البحث عليها حيث يتوفر 

بها: برنامج لذوات صعوبات التعلم، عدد الطالبات العاديات وذوات صعوبات التعلم يمثل 

 معلمة اللغة العربية.   وتعاون  ،الإدارةالمتوسط الدارج لمدارس مدينة الرياض، مرونة 

ي 74بلغ حجم عينة الدراسة )
 
ي موزعي   ف

( طالبة من طالبات الصف الرابع الابتدائ 

عت(. وتجريبية ضابطةمجموعتي   )
 
ي  وُز

ي مقرر لغبر
 
الطالبات على المجموعتي   بناء على درجاتهن ف

نامج صعوبات ( طالبات ملتحقات بت  7( طالبة منهن )37الفصل السابق. ليحوي كل فصل على )

 التعلم )قراءة( بالمدرسة. 

 أدوات الدراسة

الدراسة من اختبار القياس القبلىي والبعدي، وبرنامج تدريس مهارات  أدواتتكونت 

 القراءة التشاركي مع معلمة التعليم العام. 

 اختبار لقياس مهارات القراءة )إعداد الباحثة(   

،  وضعتقبل البدء بتطبيق الدراسة  ي
الباحثة قائمة بمهارات القراءة وفق تسلسلها النمائ 

وذلك بعد الرجوع إلى مناهج وزارة التعليم للغة العربية والإطار العام للمناهج وأدلة المعلمي   

ي ذي الصلة بتقييم مهارات القراءة، ودرجة امتلاك الطلبة  والأدبللمرحلة الابتدائية 
بوي والبحبر التر

، 2019ات )الغامدي، العاديي   لهذه المهار  ي
استعانت (. كما 2017؛ النشوان، 2019؛ القحطائ 

ي المدرسة؛ لتحديد المهارات الأكتر أهمية لطالبات الصف الرابع  الباحثة
 
بمعلمات اللغة العربية ف

ي حددت من قبل الوزارة. 
 مع الأخذ بالاعتبار مهارات الحد الأدئ  البر

ي كما تم مراجعة الإطار النظري للبحث وال
 
ي تناولت مهارات القراءة ف

دراسات السابقة البر

يةاللغة العربية  ي تناولت  والإنجلت  
لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم، والاطلاع على المقاييس البر
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ية لدى الأطفال ) ي اللغة الإنجلت  
 
؛ طيبة، 2019؛ صياح،  2019، الشحيةمام و إتقييم القراءة ف

 Fuchs, 2011; Poch & Fuchs؛  2019؛  النور، 5200؛ عبدالله، 2020؛ العشماوي، 2016

), 2019et al., 2019; Van den Bosch et al.  ي
:  والبر أظهرت أن مهارات القراءة الأساسية هي

 . ي
 التعرف على الحروف الهجائية، قراءة الكلمات، قراءة مقطع بطلاقة، والفهم القرائ 

ي صورته الأإ
 
 وليةعداد الاختبار ف

الباحثة نص مقطع الاختبار مع مراعاة توفر  اختارتبناء على المعلومات السابقة 

: قراءة نص الأساسيات السابقة . وكانت المهارات القرائية المتوقعة من طالبات الصف الرابع هي

جمل. احتوى النص المختار على المواصفات  10كلمة، على ألا يقل عن   150-100مشكول من 

التالية: جميع الحروف الهجائية، كلمات تحوي اللام الشمسية والقمرية، الحركات بجميع أنواعها، 

ي آخر الكلمة، التنوين بأنواعه، التضعيف، المدود، علامات التاء المربوطة وال
 
مفتوحة والهاء ف

قيم )الفاصلة، النقطة، الاستفهام(، الهمزات، حروف العطف، كلمات مكونة من حرفي   إلى  التر

 أحرف.  سبعة

ي الصف الرابع طبعة عام )
ي بتضف من كتاب لغبر

(، مكون 2010تم اختيار النص القرائ 

، ومعب   ةبعشر  ملحقو ( كلمة 100من ) ، لماذا، ما هي أسئلة مفتوحة )الفكرة الرئيسة للقطعة، مبر

ي التعرف على 
 
(. كان هدف الاختبار تحديد مستوى مهارات القراءة )دقة القراءة ممثلة ف كلمتي  

ي اللغة العربية لدى طالبات 
 
الحروف وقراءة الكلمات، وسرعة القراءة، وفهم المقطع المقروء( ف

، وذلك من خلال تحديد عدد الأخطاء، الوقت المستغرق لقراءة النص، الصف الراب ي
ع الابتدائ 

ي تمت إجابتها بشكل صحيح. 
 وعدد الأسئلة البر

 الصدق والثبات لأدوات الدراسة 

للتحقق من صدق الاختبار تم عرضه على مجموعة من المحكمي   )عضو هيئة تدريس 

ي 
 
أعضاء هيئة تدريس صعوبات  ثلاثةقياس وتقويم، ، عضو هيئة تدريس اللغويعلم النفس المعرف

ي وزارة التعليم،  اثني   تعلم، 
 
ف ة،  خمسمن مشر معلمات  خمسمعلمات لغة عربية ذوات خت 

حات المحكمي   تم تعديل
( 60ختبار ليكون النص مكون من )الا  صعوبات تعلم(. بناء على مقتر

 سئلة. أ 5كلمة و 

ي أبداها ال 
محكمون تم تطبيق الأداة على عينة عشوائية بعد إجراء التعديلات البر

طالبة؛ لمعرفة مدى وضوح التعليمات  20، مكونة من الدراسةاستطلاعية من خارج عينة 

 والمفردات. 

بشكل  أ تم تصحيح الاختبار وفقا للمهارات الثلاث حيث منحت درجة كاملة لكل كلمة تقر 

ي مهارة دقة القراءة
 
ي الحركات.  ،صحيح ف

 
على أو  46قل درجة أ وكانتونصف درجة عند الخطأ ف
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نحت درجة كاملة على سئلة على كل طالبة، مُ أ 5. تبع قراءة المقطع طرح 56 والوسيط 60درجة 

جابة خمس من خمس، إ وأعلى درجتي   جابة إقل أبشكل صحيح، كانت  الطالبة جابتأذا إكل سؤال 

 60متوسط الوقت المستغرق لقراءة المقطع المكون من ومتوسط الدرجات ثلاث من خمس. أما 

 ثانية.  15وكلمة فكان دقيقة 

أظهرت نتيجة التطبيق وضوح تعليمات ومفردات الاختبار بحيث لم تتر أي طالبة خلال 

 
 
ة الاختبار سؤالا عن غموض فيها، وكذلك من إجابات الطالبات تأكدت الباحثة من وضوح  يعت  فتر

ي استيعاب المفردات. كما قامت مفردات الاختبار و 
 
خلوها من التعقيد، فلم تجد الطالبات صعوبة ف

 استخدمت الباحثة معادلة ألفا  .الباحثة بتحليل مفردات الاختبار لحساب درجة كفاءة كل مفردة

( للتأكد من ثبات الاختبار، half–Split( ومعادلة التجزئة النصفية )Cronbach'sكرونباخ )

ي التجزئة النصفية و(، 0.8471واتضح أن معامل ثبات الاختبار بطريقة ألفا كرونباخ بلغت )
 
ف

( وهذا يدل على أن الاختبار يتمتع بدرجة مرتفعة من الثبات. لكون الدراسة تستخدم 0.8147)

 الباحثة اعتمدت الأساليب الإحصائية 
 
؛ فإن ي  التالية: المنهج شبه التجريب 

 ( independent Samples -Testاختبار )ت( للمجموعات المستقلة ) -

ي )-مان -
 (، لدلالة الفروق بي   مجموعتي   مستقلتي   Mann-Whitneyوتب 

ابطتي   Wilcoxonولكوكسون ) -
 (، لدلالة الفروق بي   مجموعتي   متر

 ( للتأكد من الثبات للأدواتCronbach'sمعامل ألفا كرونباخ ) -

 ( للتأكد من ثبات الأدوات. half–Splitالتجزئة النصفية )معادلة  -

 :  خطوات تطبيق الاختبار كالتالىي

 خلق جو من الألفة مع الطالبات قبل الاختبار.  .1

تذكت  الطالبة بأنها ستجيب على أسئلة مرتبطة بما قرأته و إذا لم تكن تعرف الإجابة يمكنها  .2

  .قول لا أعرف

ي س لها تأثت  التوضيح أن درجات الاختبار لي .3
 
 الدرجات المدرسية.  ف

  .التأكيد على أن الإجابات سرية و لن يطلع عليها إلا الباحثة .4

طرحكان الوقت مفتوحًا إلى أن تنهي الطالبة قراءة النص، ومن ثم  .5
ُ
 الأسئلة على الطالبة.  ت

ي )إعداد الباحثة( نامج التدريبر  التر

. تم تحكيمه من  ي بداية الفصل الدراسي
 
نامج ف ي بإعداد الت 

قامت الباحثة مع معلمة لغبر
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،  معلماتقبل: أرب  ع  ي
ي و لغة عربية سبق لهن تدريس الصف الرابع الابتدائ 

 
ي صعوبات تعلم ف

معلمبر

بية الخاصة.  تكو   نامج من )المدرسة، وأربعة أساتذة جامعيي   مختصي   بالتر ( أسبوعا 13ن الت 

 :  موزعة كالتالىي

 1جدول 

 برنامج التدريس التشاركي  

اتيجيات النموذج المدة الزمنية الوحدة  الاستر

ات  الحشر
 والطيور

 حصة( 14)

 التدريس المباسرر  يلاحظ والآخر معلم يدرس  حصتان

، الأ التدريس الجماعي  حصص 3 ي
بويةالتعليم التعاوئ   لعاب التر

 K.W.Lحل المشكلات،  التدريس الموازي حصص 3

 تدريس الأقران يساعد والآخر معلم يدرس  نتاحص

 تعليم المحطات حصص 4
طالبات يقدمن  6محطات، كل محطة بها  6

ات أو الطيور  معلومات عن نوع معي   من الحشر
اف إب  معلمةالسرر

الرياضة 
 لعابوالأ

 حصة( 13)

 تعليم المحطات حصص 4
طالبات يقدمن  6محطات، كل محطة بها  6

اف  معلومات عن نوع معي   من الرياضات بإسرر
 معلمةال

بوية التدريس الجماعي  حصص 3 ، الألعاب التر ي
 التعليم التعاوئ 

 K.W.Lحل المشكلات،  التدريس الموازي حصص 3

 تدريس الأقران معلم يدرس و الآخر يساعد حصة

 الأنشطة المتدرجة التدريس البديل حصتان

المهن  
 الحرفو 
 حصة( 13)

 K.W.Lحل المشكلات،  التدريس الموازي حصتان

بوية التدريس الجماعي  حصص 3 ، الألعاب التر ي
 التعليم التعاوئ 

 تعليم المحطات حصص 6
طالبات يقدمن  6محطات، كل محطة بها  6

اف   معلمةالمعلومات عن نوع معي   من المهن بإسرر

 تدريس متخصص، الحوار و المناقشة التدريس الفردي حصتان

 خطوات تنفيذ الدراسة

ي 
قت الباحثةخلال الأسبوع الأول والثائ  مع إدارة المدرسة لتوزي    ع العينة على فصلي    نس 

، كما  ي ومتطلبات الوزارة.  أجرتشبه متكافئي  
نامج ليتناسب مع معلمة لغبر التعديلات على الت 

دت
 
حصتي   أسبوعيا للاجتماع مع معلمة التعليم العام والتخطيط للدروس. بداية الأسبوع  وحد

قالثالث  ب 
ُ
ي نهاية الأسبوع الثالث  ط

 
. ف ي الفصلي  

 
الاختبار القبلىي لتحديد مستوى القراءة للطالبات ف

ت الباحثة ي فصل المجموعة التجريبية لملاحظة الطالب حض 
 
ات حصتي   مع معلمة التعليم العام ف

نامج  وتفضيلاتهنوالتعرف على خصائصهن  اتيجيات التدريسية المناسبة. طبق الت 
لتحديد الاستر

ة أسابيع ) (. مدة تنفيذ  40على مدى عشر حصة(، وأسبوع إغلاق )اختبار بعدي وحفل ختامي

دقيقة(.  45( حصص أسبوعيا، ومدة الحصة )5-4) بواقع -تقريبا-الدراسة كانت ثلاثة أشهر 

ست ر 
ُ
ي غرفة المصادر  د

 
نها مصممة لتناسب خصائص الطالبات ذوات )لأ  المجموعة التجريبية ف



ي تنمية مهارات القراءة
 
 مها حمد عبدالله الشيحه استخدام التدريس التشاركي ف
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ي حصص اللغة العربية. 
 
ستصعوبات التعلم( بالمدرسة ف ر 

ُ
ي  ود

 
نامج الموجود ف موضوعات الت 

اتيجيات التعلم النشط.  مكتاب الطالب باستخدام استر س 
ُ
نامج إلى ثلاث مراحل تدريبية وفقا  وق الت 

ات والطيور، الرياضة والألعاب، المهن والحرف. وقد استغرقت الوحدة لمواضي : الحشر ي
ع مقرر لغبر

 و حصة دراسية،  14الأولى 
ُ
ي د

 
 حصة لكل واحدة.  13رّست الوحدة الثانية والثالثة ف

 :  خلال الجلسات تقوم الباحثة مع معلمة اللغة العربية بما يلىي

 تكوين علاقة ألفة بي   الطالبات  .1

 البيئة التعليمية لتطبيق الدرستنظيم  .2

 تنشيط المعلومات السابقة .3

حها .4 اتيجية من خلال توضيح الهدف منها وسرر  التمهيد لاستخدام الاستر

اتيجية .5 ي ترتيب أفكارهن لتطبيق الاستر
 
 مساعدة الطالبات ف

اتيجية و أنشطتها مع تصويب الأخطاء وتعزيز الصواب .6  التطبيق الفعلىي للاستر

 نشطة والمشاركة فيها أداء الأ تشجيع الطالبة على  .7

 الجلسة أثناءويتم من خلال طرح الأسئلة ومراقبة الأداء  ،التقييم .8

 استخدام التعزيز المناسب .9

 ومناقشتهانتائج الدراسة 

ي الدراسة
: التحقق من تكافؤ مجموعبر

ً
 أولا

ي الدراسة  للتحقق من تكافؤ
الباحثة اختبار )ت( لدلالة الفروق بي    استخدمتمجموعبر

، وذلك للتعرف على الفروق بي   متوسطي المجموعتي   التجريبية   والضابطةمجموعتي   مستقلتي  

ي التطبيق القبلىي لمهارات القراءة )دقة القراءة 
 
 2فهم المقطع المقروء(. وجدول  -سرعة القراءة  -ف

ي تم التوصل إليها: 
 يبي   النتائج البر

 2جدول 
ي التطبيق 

اختبار )ت( لدلالة الفروق بي   متوسطي المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ف 
 القبلىي لمهارات القراءة

أدوات قياس مهارات 
 القراءة

 العدد المجموعات
المتوسط 
ي   الحسائ 

الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت
مستوى 
 الدلالة

 التعليق

عدد الكلمات 
الصحيحة لقطعة 

 كلمة  60مكونة من 

 7.17 52.41 37 التجريبية
 غت  دالة 0.064 1.88

 4.53 55.03 37 الضابطة

زمن قراءة القطعة 
ي 
 ()ثوائ 

 48.12 90.08 37 التجريبية
 غت  دالة 0.253 1.15

 41.35 78.05 37 الضابطة

 5درجة الاختبار من 
 درجات

 1.11 2.41 37 التجريبية
 غت  دالة 0.164 1.41

 1.04 2.05 37 الضابطة
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ي مهارات القراءة )دقة القراءة، سرعة القراءة، 2يتضح من جدول )
 
( أن قيم )ت( غت  دالة ف

يشت  إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بي   متوسطي  وهذا فهم المقطع المقروء(، 

ي التطبيق القبلىي لتلك المهارات، وبذلك تكون الباحثة  التجريبيةالمجموعة 
 
والمجموعة الضابطة ف

ي 
 
ي الدراسة قبل البدء بتنفيذ تجربة استخدام التدريس التشاركي ف

قد تحققت من تكافؤ مجموعبر

 تدريس المجموعة التجريبية. 

: التحقق من فروض الدراسة
ً
  ثانيا

ي  تلخصت مشكلة الدراسة الحالية
 
ي تنمية  عنسؤالها  ف

 
أثر استخدام التدريس التشاركي ف

و انبثق من هذا السؤال  ،العاديات وقريناتهنالطالبات ذوات صعوبات التعلم  لدىمهارات القراءة 

 سئلة: أأربعة 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بي   متوسطي أداء طالبات  السؤال الأول: 

دي لمهارات القراءة لطالبات الصف الرابع المجموعتي   التجريبية والضابطة على الاختبار البع

؟الا  ي
  بتدائ 

، وذلك للتعرف  استخدمت الباحثة اختبار )ت( لدلالة الفروق بي   مجموعتي   مستقلتي  

ي التطبيق البعدي لمهارات القراءة 
 
على الفروق بي   متوسطي المجموعتي   التجريبية والضابطة ف

ي تم التوصل إليها. 3مقروء(. وجدول )فهم المقطع ال -سرعة القراءة  -)دقة القراءة 
 ( يبي   النتائج البر

 3جدول 
ي التطبيق 

اختبار )ت( لدلالة الفروق بي   متوسطي المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ف 
 البعدي لمهارات القراءة

 العدد المجموعات أدوات قياس مهارات القراءة
المتوسط 
ي   الحسائ 

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 ت

مستوى 
 الدلالة

 التعليق

عدد الكلمات الصحيحة لقطعة 
 كلمة  60مكونة من 

 3.12 56.24 37 التجريبية
 غت  دالة 0.438 0.78

 4.24 55.57 37 الضابطة

ي 
 (زمن قراءة القطعة )ثوائ 

 38.06 65.11 37 التجريبية
 غت  دالة 0.533 0.63

 48.11 71.43 37 الضابطة

 درجات 5درجة الاختبار من 
 0.78 3.93 37 التجريبية

8.25 0.000 
دالة عند 

 0.92 2.30 37 الضابطة 0.01مستوى 

ي 3يتضح من جدول )
 
طلاقة القراءة )دقة القراءة، سرعة  مهارة( أن قيم )ت( غت  دالة ف

يشت  إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بي   متوسطي المجموعة التجريبية  وهذا القراءة(، 

ي التطبيق البعدي لتلك المهارات من مهارات القراءة. كما يتضح من جدول  والمجموعة
 
الضابطة ف

ي مهارة القراءة )فهم المقطع المقروء(،  0.01( أن قيمة )ت( دالة عند مستوى 3)
 
يشت  إلى  وهذا ف

ي 
 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بي   متوسطي المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ف

عدي لتلك المهارات من مهارات القراءة، وكانت تلك الفروق لصالح المجموعة التطبيق الب

 التجريبية. 



ي تنمية مهارات القراءة
 
 مها حمد عبدالله الشيحه استخدام التدريس التشاركي ف
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 : ي
 
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بي   متوسطي أداء طالبات  السؤال الثان

ي لا يتلقي   خدمات صعوبات تعلم )طالبات الصف 
المجموعتي   التجريبية والضابطة اللائر

ي العاديات(، على الاختبار البعدي لمهارات القراءة؟ الا الرابع 
 بتدائ 

اختبار )ت( لدلالة الفروق بي   مجموعتي   مستقلتي   للتعرف على  الباحثة استخدمت

ي لا يتلقي   خدمات صعوبات 
الفروق بي   متوسطي المجموعتي   التجريبية والضابطة للطالبات اللائر

ي التطبيق البعدي لمهارات القراءة
 
فهم المقطع المقروء(.  -سرعة القراءة  -)دقة القراءة  تعلم ف

ي تم التوصل إليها. 4وجدول )
 ( يبي   النتائج البر

ي مهارة طلاقة القراءة )دقة القراءة، سرعة 4جدول ) منيتضح 
 
( أن قيم )ت( غت  دالة ف

ريبية يشت  إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بي   متوسطي المجموعة التج وهذا القراءة(، 

ي التطبيق البعدي لتلك المهارات. كما يتضح من جدول رقم )
 
( أن قيمة 4والمجموعة الضابطة ف

ي مهارة القراءة )فهم المقطع المقروء(،  0.01)ت( دالة عند مستوى 
 
يشت  إلى وجود فروق  وهذا ف

ي التطبيق ال
 
بعدي ذات دلالة إحصائية بي   متوسطي المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ف

 لتلك المهارات من مهارات القراءة، وكانت تلك الفروق لصالح المجموعة التجريبية. 

 4جدول 
ي 
اختبار )ت( لدلالة الفروق بي   متوسطي المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة للعاديي   ف 

 التطبيق البعدي لمهارات القراءة

 العدد المجموعات أدوات قياس مهارات القراءة
المتوسط 
ي   الحسائ 

الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت
مستوى 
 الدلالة

 التعليق

عدد الكلمات الصحيحة 
 كلمة  60لقطعة مكونة من 

 2.41 57.30 30 التجريبية
 غت  دالة 0.876 0.16

 2.52 57.20 30 الضابطة

) ي
 زمن قراءة القطعة )ثوائ 

 17.13 51.37 30 التجريبية
 غت  دالة 0.455 0.75

 30.66 56.20 30 الضابطة

 درجات 5درجة الاختبار من 
 0.77 4.00 30 التجريبية

7.32 0.000 
دالة عند 

 0.89 2.43 30 الضابطة 0.01مستوى 

ي تتوافق مع التقريرنتائج السؤال الأ
 للتعليم، الوزارة وكالة أصدرته الذي ول والثائ 

ي الدراسة السعودية العربية المملكة بيانات باستعمال
 
لز( للقراءة الدولية ف  %34 أن وجد فقد )بت 

ي  الرابع من طلبة الصف
 أن الطالب من يتوقع القرائية، فبينما المهارات يفتقدون لأبسط الابتدائ 

،  كيف نه يتعلمأنجد  ليتعلم يقرأ ي القراءة ممثلة بشعة ودقة 2018يقرأ )السحيمي
 
(. الطلاقة ف

 ةتلقائيبمكنوا من التعرف على الكلمات تلدى الطلبة لي ثراء المفردات اللغويةإلى إالقراءة تحتاج 

ات القرائية داخل وخارج عةوسر  . و هذا لا يتوفر لدى طلبة الصف الرابع لقلة التعرض للخت 

 طول لاكتساب مفردات لغوية كافية لهذه المهارة.  أالمدرسة. لذا فالطلبة يحتاجون إلى وقت 
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سابقة حول محدودية تأثت  استخدام التدريس هذه النتيجة اتفقت مع بعض الدراسات ال

ي 2017لطلبة التعليم العام كدراسة الغفيص والتميمي ) التشاركي 
ظهرت أنه لا يوجد فروق أ( البر

ي الاختبار البعدي
 
لأثر التدريس  ذات دلالة إحصائية بي   المجموعتي   التجريبية والضابطة ف

ي الثانوي 
ي تحصيل طالبات الصف الثائ 

 
ي مقرر الكفايات اللغوية. ووجدت دراسة باركر التشاركي ف

 
ف

(2017Parker, ودراسة )  وجيلوس وستيفانيديس ( أن (Strogilos & Stefanidis, 2015ستر

، ولكن ي ا على التحصيل الأكاديمي لدى الطلبة العاديي    هالتدريس التشاركي له تأثت  إيجائ  ً ليس كبت 

 وذوي صعوبات التعلم. 

ي مهارة فهم المقطع المقروء بينما ظهرت فروق ذات 
 
وكانت تلك الفروق  ،دلالة إحصائية ف

ي التدريس  ا لصالح المجموعة التجريبية. وقد يكون هذا مرتبط
 
بالممارسات التعليمية المستخدمة ف

ي وفرت مجموعة واسعة من البدائل التعليمية وتعزيز أساليب التعلم المتنوعة 
التشاركي البر

ي أكدت استفادة  لتتناسب مع قدرات كل طالب. 
هذه النتيجة تتوافق مع عدد من الدراسات البر

ي مختلف الموضوعات والمراحل الدراسية 
 
الطلبة العاديي   من التدريس التشاركي بشكل كبت  ف

فادة إ(. و يتفق مع 2015؛ مرجان وإبراهيم ،2013؛ العليمات، 2015؛ الشحان، 2020)الزرعة، 

-Strogilos, & King)عم العملية التعلمية لجميع الطلبة )المعلمي   أن التدريس التشاركي يد

Sears, 2019 . 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بي   مستوى أداء طالبات  السؤال الثالث:   

ي يتلقي   خدمات صعوبات التعلم )طالبات الصف الرابع 
المجموعتي   التجريبية والضابطة اللائر

ي ذوات صعوبات القراءة(، علىالا 
 الاختبار البعدي لمهارات القراءة؟  بتدائ 

 لصغر حجم عينة الطالبات ذوات الصعوبات التعلم فقد 
ً
اختبار  ةالباحث استخدمتنظرا

ي )-مان
،  (، بديلا Mann-Whitneyوتب  لاختبار )ت( لدلالة الفروق بي   مجموعتي   مستقلتي  

ي يتلقي   خدمات 
وذلك للتعرف على الفروق بي   المجموعتي   التجريبية والضابطة للطالبات اللائر

ي التطبيق البعدي لمهارات القراءة )دقة القراءة 
 
فهم المقطع  -سرعة القراءة  -صعوبات تعلم ف

ي تم التوصل إليها. ( يبي   النتائج 5المقروء(. وجدول )
 البر

 5 جدول
ي لدلالة الفروق بي   المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة لذوات صعوبات -اختبار مان

وتب 
ي التطبيق البعدي لمهارات القراءة

 التعلم ف 

 العدد المجموعات أدوات قياس مهارات القراءة
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Uقيمة 
مستوى 
 الدلالة

 التعليق

الكلمات الصحيحة عدد 
 كلمة  60لقطعة مكونة من 

 71.00 10.14 7 التجريبية
2.43 0.017 

دالة عند 
 34.00 4.86 7 الضابطة 0.05مستوى 



ي تنمية مهارات القراءة
 
 مها حمد عبدالله الشيحه استخدام التدريس التشاركي ف
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 العدد المجموعات أدوات قياس مهارات القراءة
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Uقيمة 
مستوى 
 الدلالة

 التعليق

) ي
 زمن قراءة القطعة )ثوائ 

 51.00 7.29 7 التجريبية
 غت  دالة 0.902 0.19

 54.00 7.71 7 الضابطة

 درجات 5درجة الاختبار من 
 74.00 10.57 7 التجريبية

2.78 0.004 
دالة عند 

 31.00 4.43 7 الضابطة 0.01مستوى 

ي مهارة القراءة )دقة القراءة(،  0.05( أن قيمة )يو( دالة عند مستوى 5يتضح من جدول )
 
ف

ي  وهذا 
 
يشت  إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بي   المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ف

التطبيق البعدي لتلك المهارة من مهارات القراءة، وكانت تلك الفروق لصالح المجموعة التجريبية 

ي حي   ظهرت قيمة )يو( الدال)أي أن أخطاء المجموعة التجريبية أقل من المجموعة الضابطة(. 
 
ة ف

ي مهارة القراءة )فهم المقطع المقروء(،  0.01عند مستوى 
 
يشت  إلى وجود فروق ذات دلالة  وهذا ف

ي التطبيق البعدي لتلك المهارة من 
 
إحصائية بي   المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ف

 دالة لكن يتضح أن قيمة )يو( غت  مهارات القراءة، وكانت تلك الفروق لصالح المجموعة التجريبية. 

ي مهارة القراءة )سرعة القراءة(، 
 
يشت  إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بي    وهذا ف

ي التطبيق البعدي لتلك المهارة من مهارات القراءة. 
 
 المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ف

ي لدى طالبات المجموعة التجريبية يشت  
لى إتحسن مهارات دقة القراءة والفهم القرائ 

لية التدريس التشاركي ومناسبة الممارسات المختارة للطالبات ذوات صعوبات التعلم. ويمكن عاف

عدم ظهور دلالة إحصائية لتحسن مهارة سرعة القراءة لدى طالبات المجموعة التجريبية  تفست  

ي التسميةإحيث  ؛ذوي صعوبات التعلمالطلبة إلى خصائص 
 
 الشيعة نهم يعانون من صعوبات ف

 الكلمات، على الشي    ع التعرفلى إضافة إالمعلومات،  معالجة وسرعة العاملة، والذاكرة ء،للأشيا 

ي  أو ي اتبعتها الباحثة  ا ن يكون ناتجأ.  كما يمكن الكلمات الجديدة ونطقها  تهح 
عن الخطوات البر

ي ودقة القراءة
كت   بشكل أكت  على الفهم القرائ 

اتيجية؛ حيث تم التر لم تسنح و  ،أثناء تطبيق الاستر

الفرصة لتدريب الطالبات على سرعة القراءة بشكل كاف. لذا فإن عملية تدريب الطالبات على 

 
ً
ي أن تركز على جميع المهارات وفق تسلسلها بالدرجة نفسها، ولا تتجاهل أيا

مهارات القراءة ينبع 

 
ً
ي منها، لأن ذلك سيؤثر سلبا
 
 نمو قدرتهن على القراءة بشكل عام.  ف

 مستوى أداء التطبيق القبلىي  : السؤال الرابع
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بي  

ي يتلقي   خدمات صعوبات 
والتطبيق البعدي لمهارات القراءة على طالبات المجموعة التجريبية اللائر

ي ذوات صعوبات القراءة(؟الا تعلم )طالبات الصف الرابع 
 بتدائ 

 لصغر حجم عينة الطالبلإ  
ً
ات ذوات الصعوبات التعلم فقد جابة هذا السؤال، ونظرا

اختبار )ت( لدلالة الفروق بي   عن  (، بديلا Wilcoxonالباحثة اختبار ولكوكسون ) استخدمت

 التطبيق القبلىي والتطبيق البعدي 
، وذلك للتعرف على دلالة الفروق بي   ابطتي  

مجموعتي   متر
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ي يتلقي   
خدمات صعوبات تعلم )طالبات لمهارات القراءة على طالبات المجموعة التجريبية اللائر

ي ذوات صعوبات التعلم العينة التجريبية(. وجدول )
ي تم 6الصف الرابع الابتدائ 

( يبي   النتائج البر

 التوصل إليها. 

ي مهارة القراءة )دقة القراءة،  0.01( أن قيمة )ز( دالة عند مستوى 6يتضح من جدول )
 
ف

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بي   التطبيق يشت   وهذا سرعة القراءة، فهم المقطع المقروء(، 

ي 
القبلىي والتطبيق البعدي لتلك المهارات من مهارات القراءة على طالبات المجموعة التجريبية اللائر

ي ذوات صعوبات التعلم، وكانت 
يتلقي   خدمات صعوبات تعلم من طالبات الصف الرابع الابتدائ 

 تلك الفروق لصالح التطبيق البعدي.  

ي الأنشطة، كما يع
 
نامج على التنوع ف ي تحصيل الطالبات إلى اعتماد الت 

 
زى هذا التحسن ف

اتيجية النمذجة وطرح الأسئلة،  اتيجيات والفنيات مثل استر استخدمت الباحثة العديد من الاستر

ي لأن جميع  . دعمت الباحثة الأنشطة المستخدمة بالتعزيز الإيجائ  ، العمل الجماعي ي
العصف الذهب 

 ذوي صعوبات التعلم.  والنجاح وخاصةبة يحتاجون إلى الشعور بالإنجاز الطل

 6جدول 
ي 
 التطبيق القبلىي والتطبيق البعدي للمجموعة التجريبية ف 

اختبار ولكوكسون لدلالة الفروق بي  
 مهارات القراءة

 العدد المجموعات أدوات قياس مهارات القراءة
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Zقيمة 
مستوى 
 الدلالة

 التعليق

عدد الكلمات الصحيحة 
 كلمة  60لقطعة مكونة من 

 0.00 0.00 0 البعدي أقل من القبلىي 

2.38 0.018 
دالة عند 
مستوى 
0.05 

 28.00 4.00 7 البعدي أكت  من القبلىي 

   0 البعدي يساوي القبلىي 

) ي
 28.00 4.00 7 البعدي أقل من القبلىي  زمن قراءة القطعة )ثوائ 

2.37 0.018 
دالة عند 
مستوى 
0.05 

 0.00 0.00 0 البعدي أكت  من القبلىي 

   0 البعدي يساوي القبلىي 
 0.00 0.00 0 البعدي أقل من القبلىي  درجات 5درجة الاختبار من 

2.39 0.017 
دالة عند 
مستوى 
0.05 

 28.00 4.00 7 البعدي أكت  من القبلىي 

   0 البعدي يساوي القبلىي 

جنبية من أن التدريس التشاركي ليه بعض الدراسات الأ إالنتيجة مع ما توصلت  هذهتتفق 

ي تنمية تحصيل 
 
‐Ruoff, 2019; Strogilos & King ; ذوي صعوبات التعلمالطلبة يساعد ف

Sears, 2019)2017; Parker, 2020(Cook & McDuffie-Landrum,     ي تحسي
 
و يسهم ف

. إمخرجاتهم،   ضافة  إلى ازدياد اهتمامهم وتفاعلهم المدرسي

ي يعاني   من  
أوضحت نتائج هذه الدراسة ضعف مهارات القراءة لدى الطالبات اللائر

صعوبات تعلم، وحاجتهن للدعم والتدريب لتحسي   هذه المهارات بشكل عام. تعاون معلمة 



ي تنمية مهارات القراءة
 
 مها حمد عبدالله الشيحه استخدام التدريس التشاركي ف
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ب ي تقديم الخدمة التر
 
بية الخاصة ف ي الصف التعليم العام مع معلمة التر

 
 أسهمتوية لكافة الطالبات ف

ي سد معظم احتياجات الطالبات بشكل عام وذوات صعوبات التعلم بشكل خاص. فالتدريس 
 
ف

التشاركي يتطلب اجتماع معلمي   ذوي خلفيات واهتمامات متنوعة من أجل مشاركة المعرفة 

بوية الملائمة والمهارات لتوليد طرق جديدة للتعليم وتحفت   الطلبة. إن استخدام الاستر  اتيجيات التر

، حل المشكلات، التدريس  بوية، تدريس الأقران، التدريس المباسرر ، الألعاب التر ي
كالتعليم التعاوئ 

المتخصص، الحوار والمناقشة، وتقديم تغذية راجعة فورية للنصوص المقروءة، تعمل على 

 قافة. تحبيب وتعويد الطالبات على القراءة بشكل دائم من أجل المتعة والث

حة والبحوثالتوصيات   المقتر

ي يعاني   من  القراءة لدىأوضحت نتائج هذه الدراسة ضعف مهارات   
الطالبات اللائر

صعوبات تعلم، وحاجتهن للدعم والتدريب لتحسي   هذه المهارات بشكل عام. تعاون معلمة 

ي الصف 
 
بوية لكافة الطالبات ف ي تقديم الخدمة التر

 
بية الخاصة ف  تسهمالتعليم العام مع معلمة التر

ي سد معظم احتياجات الطالبات بشكل عام وذوات صعوبات التعلم بش
 
كل خاص. فالتدريس ف

التشاركي يتطلب اجتماع معلمي   ذوي خلفيات واهتمامات متنوعة من أجل مشاركة المعرفة 

بوية الملائمة  اتيجيات التر والمهارات لتوليد طرق جديدة للتعليم وتحفت   الطلبة. إن استخدام الاستر

بوية، تدريس الأقران، التدريس المباسرر  ، الألعاب التر ي
، حل المشكلات، التدريس كالتعليم التعاوئ 

المتخصص، الحوار والمناقشة، وتقديم تغذية راجعة فورية للنصوص المقروءة، تعمل على 

 تحبيب وتعويد الطالبات على القراءة بشكل دائم من أجل المتعة والثقافة. 

ي تأمل أن 
ي تم التوصل إليها، تقدم الباحثة بعض التوصيات البر

ي ضوء النتائج البر
 
سهمف

ُ
ي  ت

 
ف

ي تدريس الطالبات ذوات صعوبات التعلم وقريناتهن ت
 
عزيز عملية استخدام التدريس التشاركي ف

  العاديات: 

ي تدعم  .1
  .تطبيق التدريس التشاركي  فاعليةتهيئة البيئة البر

.  فاعليةإجراء تقييم مستمر لواقع  .2  تطبيق التدريس التشاركي

. عقد ورش عمل لتدريب معلمات اللغة العربية على التدريس  .3  التشاركي

ي واقع التطبيق  .4
 
ي دراسة التدريس التشاركي والتعمق ف

 
الحاجة إلى تنوي    ع الأساليب البحثية ف

ي 
 . الميدائ 

ي تحتاج إلى دراسة وبحث من خلال ما أسفرت عنه  عدد برز 
من التساؤلات الجديدة البر

وفيما يلىي  ،كتابة الإطار النظري والدراسات السابقة  أثناءنتائج البحث الحالىي وما اكتشفته الباحثة 

حات لدراسات مستقبلية:   مقتر
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1. )   . إجراء دراسات مماثلة وخاصة لدى المراحل العليا )المتوسط والثانوي والجامعي

اتيجية.  ةإجراء دراسات تتبعي .2  لقياس الأثر لهذه الاستر

اتيجية.  .3  إجراء دراسات طولية لقياس الأثر لهذه الاستر

ي جميع  .4
 
ي القراءة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم ف

 
دراسات للكشف عن الأخطاء اللغوية ف

 المراحل. 

إجراء دراسات حول تدريب الطلبة ذوي صعوبات التعلم على مهارات القراءة وتناول مهارات  .5

تناولجديدة لم 
ُ
ي الدراسات الحالية.  ت

 
 ف

 تضارب المصالح

ي المصالح فيما يتعلق بالبحث، والملكية الفكرية،  بعدم ةالباحث تأفاد
 
وجود تضارب ف

 .ونشر هذا البحث"

  



ي تنمية مهارات القراءة
 
 مها حمد عبدالله الشيحه استخدام التدريس التشاركي ف
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 المراجع

، رنا. ) ، وداد والحسي   ي المرحلتي   المتوسطة والثانوية 2016أبا حسي  
 
(. مستوى تطبيق معلمات صعوبات التعلم ف

 . بية الخاصة والتأهيلللتدريس التشاركي  . 200  -165(،11)3، مجلة التر

ي تقديم الخدمات(. 2020براهيم.)إأبونيان، 
بحاث . مركز الملك سلمان لأ صعوبات التعلم ودور معلمي التعليم العام ف 

 عاقة، الرياض. الإ 

ي الحلقة الأولى من التعليم 2019ة، صفية. )حمام، محمود، الشيإ
 
ات فرز صعوبات القراءة والرياضيات ف (. مؤسرر

بوية والنفسية مجلة العلومالأساسي بسلطنة عمان.   . 392-363 ،(4)20، التر

ي 2018باقبص، حنان. )
 
اتيجية التدريس التشاركي من وجهة نظر معلمي صعوبات التعلم ف (. مدى استخدام استر

ي منطقة جدة ومعوقات استخدامها. 
 
بية الخاصةالمرحلة الابتدائية ف  .  167-137، 7، المجلة السعودية للتر

ي المرحة الثانوية وعلاقته بمستوى التطبيق من وجهة  مستوى(. 2017بن جلال، ريم. )
فاعلية التدريس التشاركي ف 
بية، جامعة الملك سعود، نظر الطالبات ذوات صعوبات التعلم ومعلماتهن ، كلية التر . ]رسالة ماجستت 

 المملكة العربية السعودية[. 

ي منطقة  (. اتجاهات معلمي التعليم العام ومعلمي صعوبات2020الخطيب، نورة. )
 
التعلم نحو التدريس التشاركي ف

بية الخاصةالقصيم.   . 41-1، 30، مجلة التر

، عبدالكريم. ) ي مدارس التعليم 2019الدباس، راشد والحسي  
 
(. مدى استعداد المعلمي   لاستخدام التدريس التشاركي ف

بوية والنفسيةالشامل واحتياجاتهم التدريبية لاستخدامه.   . 469-439(، 20) 3، مجلة العلوم التر

، وداد. ) مجلة (. التدريس التشاركي دليل لمعلمي صعوبات التعلم ومعلمي التعليم العام. 2019الرميح، منال وأبا حسي  
بية  . 559-539(، 35) 8، كلية التر

جعة من:  . 2030رؤية التعليم   https://www.moe.gov.sa/ar/Pages/vision2030.aspxمستر

ي  بالفريق التدريس طريقة استخدام فاعلية (. 2020الزرعة، ليلى. )
 
 من طالبات عينة لدى الدراسي  التحصيل تنمية ف

بية كلية ي  التر
 
 . 45-37(، 2)21، المجلة العلمية لجامعة الملك فيصلالملك فيصل.  جامعة ف

ي تعليم القراءة(. 2018السحيمي فهد.)
ي الكتابة طريقة فاعلة ف 

لتقويم الأداء  . وكالة التعليم بني   المكتب التنسيقر
 والاختبارات الدولية

ي تحسي   مهارات الاستماع الناقد والخطاب الجدلىي لدى (. 2015الشحان، سماهر. )
اتيجية التعليم التشاركي ف 

أثر استر
ي الأطالبات الصف العاسرر الأ 

ي البادية الشمالية الغربية ف 
موك، ردنساسي ف  . ]رسالة دكتوراه، جامعة الت 

 بية[. ردن، كلية التر الأ

اتيجية )2020الشيحة، مها. ) ي لتلميذات الصف الرابع ذوات K.W.L(. أثر استخدام استر ي تدريس التعبت  الكتائ 
 
( ف

بية الخاصة والتصعوبات التعلم.   . 32-1(، 10) 35، هيلأمجلة التر

ي تنمية مهارات تعرف الكلمة لذوي 2019صياح، منصور. )
 
اتيجية دلالات المعب  ف صعوبات القراءة بالمرحلة (. أثر استر

ي مملكة البحرين
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