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General Education Teachers' Perspectives about Their Practices 

when Teaching Reading Skills to Students with and at Risk of 

Learning Disabilities in the Primary Classrooms 

 

Abstract 

The purpose of this study was to identify the perspectives of 

classrooms’ teachers at the primary grade levels (first, second and third  

grades) in Makkah about their practices when teaching reading skills 

(phonemic awareness, phonics, vocabulary, fluency, and comprehension) 

for classes that involved both students with learning disabilities and at risk 

of it. Therefore, the researchers designed a questionnaire consisting of 29 

items. A total of 39 teachers responded to the questionnaire. The results 

showed that teachers focused on teaching reading skills in the following 

order: (1) fluency, (2) comprehension, (3) vocabulary, (4) phonics, and (5) 

and phonemic Awareness. The results also showed that there are no 

statistically significant differences among teachers that can be explained by 

their academic majors, and the number of students with and at risk of 

learning disabilities in their classes. However, the results showed that there 

were statistically significant differences among teachers of different grade 

levels as the first-grade teachers were focusing on teaching the phonics skill. 

 

             Keywords: Teaching reading, reading skills, students with and at risk 

of learning disabilities 

 
 

 



ي  تدريس مهارات القراءة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم
 فهد العصيمي  –عبد الناصر الحسين 
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حول ممارساتهم أثناء تدريس مهارات القراءة للتلاميذ آراء معلمي التعليم العام 

ي الصفوف الأولية
ن
ن لخطرها ف  ذوي صعوبات التعلم والمعرضي 

 مستخلص البحث

، والثالث  ي
مي الصفوف الأولية )الأول، والثان 

ِّ
ف على آراء معل هدفت الدراسة إلى التعرُّ

( حول ممارساتهم أثناء تدريس مهارات القراءة  ي
، وترمت   الأصوات، والطلاقة الابتدان  ي

)الوعي الصونر

م 
ُّ
ي تحتوي على تلاميذ من ذوي صعوبات التعل

ي الصفوف التر
( ف  ي

القرائية، والمفردات، والفهم القران 

ي مدينة مكة المكرمة. وقد تم تصميم استبانة تكونت من )
( فقرة، وقد 29والمعرضي   لخطرها ف 

مي الصفوف  ( معلمًا للصفوف39تكونت عينة الدراسة من )
ِّ
الأولية. وقد أظهرت النتائج أن معل

، و)2( الطلاقة القرائية، و)1الأولية يركزون أثناء تدريسهم لمهارات القراءة، على: ) ي
( 3( الفهم القران 

. كما بينت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة 5( ترمت   الأصوات، و)4المفردات، و) ي
( الوعي الصونر

 
ِّ
م إحصائية بي   آراء المعل

ُّ
عزى إلى تخصصاتهم العلمية، وأعداد التلاميذ ذوي صعوبات التعل

ُ
مي   ت

ي 
والمعرضي   لخطرها داخل الصف. بينما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية ف 

مي الصف الأول 
ِّ
ممارسات المعلمي   أثناء تدريس مهارات القراءة تعزى للصف الدراسي لصالح معل

ي تدريس م
ي ف 
 هارة ترمت   الأصوات. الابتدان 

 

م، الكلمات المفتاحية: 
ُّ
تدريس القراءة، مهارات القراءة، التلاميذ ذوي صعوبات التعل

 التلاميذ المعرضي   لخطر صعوبات التعلم. 
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 المقدمة

بوية العالمية تدريس الصفوف الأولية لمعلم خبت  يُطلق عليه معلم  تسند معظم النظم التر

ي 
الصف، ويجب أن يكون هذا المعلم على درجة عالية من المعارف، والمهارات، والكفايات التر

ي يتفاعل معها 
. ولعل من نافلة القول التأكيد على (Yuruk, 2011)تتناسب مع الفئة العمرية التر

ي يركز عليها معلم الصف، إتقان التلاميذ للمهارات الأساسية للغة كالقراءة، أن 
أهم الأهداف التر

ي هذا 
والكتابة، والتحدث، والاستماع، ليتمكن التلاميذ من استخدامها بدقة، ويش، وفاعلية. وف 

فراد على أنها مجرد وسيلة أو أداة للتواصل بي   أ –بشكل سطحي  –السياق، لا يجب النظر للغة 

المجتمع، بل هي أعم وأشمل وأعمق، إذ يمكن تشبيهها بالوعاء الذي تتجمع فيه جميع مكونات 

 عن 
ا
ي على مر العصور. ففيها تم حفظ وتداول تعاليم الدين وشعائره، فضلً

وعناصر الموروث الثقاف 

اتيجيات العادات، والتقاليد، والفلكلور، والتاري    خ الاجتماعي لمجتمع ما، وفيها تم حفظ وتطوي ر استر

ي 
ورة الغوص والانهماك ف  ي بالض 

م لغة قوم يعت 
ُّ
البقاء من جيل لآخر. وعليه، يرى الباحثان بأن تعل

وغليفية  م اللغة المسمارية أو الهت 
ُّ
ي والاجتماعي الخاص بهم. فعلى سبيل المثال، تعل

الموروث الثقاف 

ي 
اتيجيات قاد إلى اكتشاف الطقوس الدينية، والع –العض الحديث  –ف  ادات الاجتماعية، واستر

ي مارسها الإنسان 
ي تلك الحضارات.  –قديمًا  –البقاء التر

 ف 

ي 
ا للمعرفة، وأساسًا للنجاح ف  وباعتبار القراءة أحد أهم مهارات اللغة، لكونها مفتاحًا مهمًّ

ي مرحلة الصفوف الأولية أهمية قصوى، 
كت   عليها ف 

جميع العلوم والمراحل الأخرى، اكتسب التر

تبة على القان ون وأصبحت من أولويات أي نظام تربوي. فعلى سبيل المثال، وكأحد النتائج المتر

بية الأمريكي  No Child Left Behind Actالأمريكي عدم إهمال أي طفل 
فقد قدم مكتب التر

 
ا
ا، وهو: القراءة أولً ، الذي ترتب عليه إيقاف الدعم الحكومي عن أي Reading Firstبرنامجًا فدراليًّ

إلى الأبحاث مدرسة لا تقدم أدلة ملموسة على تدريس القراءة للتلاميذ بطرق علمية ودقيقة تستند 

ي )
ي عالمنا U.S. Department of Education, 2014من الروضة إلى الصف الثالث الابتدان 

(. وف 

بوية بالقراءة نظرًا لكونها  ا اهتمت الكثت  من النظم التر
ً
ي أيض أحد أشكال التواصل من خلال العرن 

لها على الرسائل الدينية، اللغة، إذ يتواصل التلميذ مع الكاتب عت  الزمان والمكان، ويتعرف من خلا

اتيجيات البقاء  ، والقصص والعت  التاريخية، واستر ي
والعادات والتقاليد الاجتماعية، والفلكلور الثقاف 

ها.  ي بيئة جغرافية صعبة للغاية، وغت 
ي طورها أجدادنا للعيش ف 

 التر

بوية   ي الأوساط التر
ا  –ويرى الباحثان بأن الخلط والجدل الدائر ف  يما يخص اللغة ف –عالميًّ

 عن 
ا
ي الصفوف الأولية للغة، فضلً

ادفان انعكس سلبًا على اكتساب التلاميذ ف  والقراءة على أنهما متر

ي مفاقمة مشكلة التلاميذ ذوي صعوبات 
عدم إتقانهم للقراءة على حد سواء، كما أسهم ذلك الخلط ف 

م والمعرضي   لخطرها وزاد من أعدادهم، إذ ازداد عددهم منذ 
ُّ
بنسبة  1997عام  التعل

200%(Vaughn et al., 2003)  وعليه، يجب أن نتفق باعتبارنا تربويي   بأن القراءة هي أحد .
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كت   عليها باعتبارها 
ي المقابل يجب النظر إليها بواقعية ودقة متناهية، والتر

المهارات اللغوية، ولكن ف 

لة، وفهمها، ثم التفاعل معها. عملية وظيفية تهدف إلى تفكيك وربط الرموز المكتوبة بشعة معقو 

ي دماغه، ويقوم بربطها بأصواتها ومعالجتها، 
فالتلميذ عندما يقرأ، فإنه يتعرف على الرموز المخزنة ف 

ي أثناء القراءة، فكل تلميذ لديه كم فريد 
ها ف  ي يستحض 

اكمة لديه التر ويفشها بناءا على المعرفة المتر

ي تؤثر على تفس
ات التر ات من حوله. من المعارف والخت  ل مفاهيم حول المثت 

ِّ
ه لما يقرأه ليُشك ت 

ي تطوير مهارات ويرى 
بوية العربية ف  ي قد تحد من تركت   النظم التر

الباحثان بأن المعضلة الرئيسية التر

: )أ( قلة أو عدم وضوح القواني   والسياسات  ي الصفوف الأولية يمكن حضها فيما يلىي
القراءة ف 

ي المناهج وطرق التدريس والتقنيات المساندة، ويصاحب التعليمية، و)ب( بعض الق
صور الواضح ف 

ي الميدان سواء قبل أو أثناء الخدمة. 
بويي   ف 

ي تأهيل الممارسي   التر
 ذلك )ج( قصور ف 

 مشكلة الدراسة

ي الصفوف الأولية مشاكل 20أكتر من يواجه 
% من تلاميذ التعليم العام وخصوصًا ف 

هم غت  
ي إتقانها على الرغم من أن أكتر

ي القراءة، أو يعانون من تأخر ملحوظ عن أقرانهم ف 
حقيقية ف 

م ولا يتلقون أي خدمات تربوية خاصة. وقد تعود 
ُّ
تلك  –بعض  –مشخصي   كذوي صعوبات تعل

م، أو )ب( حاجة  بعضأسباب منها: )أ(  المشكلات إلى عدة
ُّ
التلاميذ قد يحتاج إلى وقت أطول للتعل

ض لها البعض الآخر  ي تعرَّ
ا ودقة وتنظيمًا، أو أن )ج( الفرص التعليمية التر  تركت  ً

بعضهم لتعليم أكتر

الة ) ا أو حاليًا ضعيفة وغت  فعَّ
ً
ي المملكة العربية  (. Wendling & Mather, 2009سابق

وف 

ي التعليم السع
م ف 

ُّ
ي كونه قد عمل ميدانيا كمعلم صعوبات تعل

ة الباحث الثان  ودية، ومن خلال خت 

مي التعليم العام، 
ِّ
ي إثارة قلق معل

عد مشكلات القراءة أحد أهم بل أكتر الأسباب شيوعًا ف 
ُ
العام، ت

 
ِّ
ي إحالة التلاميذ إلى غرفة المصادر. ويرى الباحثان بأن قلق معل

مي التعليم العام وجعلهم يسارعون ف 

ره، خصوصًا أن جل الأنشطة المدرسية بما فيها على سبيل المثال: العلوم البحتة  له ما يت 

 كالرياضيات يتطلب حل مسائلها وممارسة حقائقها إتقان مهارات القراءة. 

ي تأسيس التلاميذ           
مي الصفوف الأولية ف 

ِّ
ي هذه  –أكاديميًا  –ونظرًا إلى دور معل

ف 

الة ال ة وفعَّ اتيجيات تدريس مثت  ي استخدام استر
ى تتمثل ف  مرحلة، فإنه يقع على عاتقهم مسؤولية كت 

ا القراءة، إذ أنه تناسب خصائص تلاميذهم وتراعي الفروق الفردية فيما بينهم وخصوصًا عند تدريس

ي المرحلة الابتدائية ككل، ويتوقف
تهم على إتقانها نجاح التلا  المادة الأكتر حساسية ف  ي مست 

ميذ ف 

مي 2013 الأكاديمية بشكل كامل )الشدية،
ِّ
(. وعليه، استشعر الباحثان عدم وضوح دور معل

ي على نتائج الأبحاث 
ي تدريسهم مهارات القراءة بشكل منظم، ودقيق، ومتدرج مبت 

الصفوف الأولية ف 

 ، ي
بعض الفجوات  (. كما لاحظ الباحثان2014؛ جابر، وشعبان، والسيد، 2017العلمية )السويف 

 عن تضخم أعداد التلاميذ المحالي   
ا
ي القراءة عند بعض تلاميذ المرحلة الابتدائية، فضلً

المهارية ف 

 ، ي
ا )الزارع والحسيت  ا أو دوليًّ ا سواء محليًّ (، ومن هنا انبثقت مشكلة هذه 2019لغرف المصادر سنويًّ

 الدراسة. 
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 أسئلة الدراسة

حول أبرز ممارساتهم أثناء تدريس مهارات القراءة )الوعي ما هي آراء معلمي التعليم العام  -1

ي الصفوف الأولية 
( ف  ي

، وترمت   الأصوات، والطلاقة القرائية، والمفردات، والفهم القران  ي
الصونر

ي تضم تلاميذ من ذوي صعوبات التعلم والمعرضي   لخطرها؟
 التر

مي التعليم العام حول ممارساته -2
ِّ
م أثناء تدريس مهارات إلى أي مدى تختلف استجابات معل

م والمعرضي   لخطرها تبعًا 
ُّ
ي تضم تلاميذ من ذوي صعوبات التعل

ي الصفوف الأولية التر
القراءة ف 

(؟ ي
، والثالث الابتدان  ي

 للصف الذي يدرسونه )الأول، والثان 

مي التعليم العام حول ممارساتهم أثناء تدريس مهارات  -3
ِّ
إلى أي مدى تختلف استجابات معل

ي 
م والمعرضي   لخطرها تبعًا القراءة ف 

ُّ
ي تضم تلاميذ من ذوي صعوبات التعل

الصفوف الأولية التر

عية، ولغة عربية، وأخرى(؟  لتخصصاتهم العلمية )علوم شر

مي التعليم العام حول ممارساتهم أثناء تدريس مهارات  -4
ِّ
إلى أي مدى تختلف استجابات معل

ي الصفوف الأولية تبعًا لعدد التلاميذ ذ
م والمعرضي   لخطرها داخل القراءة ف 

ُّ
وي صعوبات التعل

(؟ ٣فأقل ومن  ٢الصف )من   فأكتر

 أهداف الدراسة

1.  ، ي
معرفة آراء معلمي التعليم العام حول ممارساتهم أثناء تدريس مهارات القراءة )الوعي الصونر

ي 
ي الصفوف الأولية التر

( ف  ي
 وترمت   الأصوات، والطلاقة القرائية، والمفردات، والفهم القران 

م والمعرضي   لخطرها. 
ُّ
 تضم تلاميذ من ذوي صعوبات التعل

م  .2
ُّ
ي تضم تلاميذ من ذوي صعوبات التعل

مي الصفوف الأولية التر
ِّ
تقصي الفروق بي   آراء معل

والمعرضي   لخطرها حول ممارساتهم أثناء تدريس مهارات القراءة تبعًا للصف الذي يدرسونه 

 .) ي
، والثالث الابتدان  ي

 )الأول، والثان 

م   .3
ُّ
ي تضم تلاميذ من ذوي صعوبات التعل

مي الصفوف الأولية التر
ِّ
تقصي الفروق بي   آراء معل

والمعرضي   لخطرها حول ممارساتهم أثناء تدريس مهارات القراءة تبعًا لتخصصاتهم العلمية 

عية، لغة عربية، أخرى(.   )علوم شر

مي الصفوف الأولية حول ممارساتهم أث .4
ِّ
ناء تدريس مهارات القراءة تقصي الفروق بي   آراء معل

فأقل،  ٢تبعًا لعدد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم والمعرضي   لخطرها داخل صفوفهم )من 

(.  ٣ومن   فأكتر

 أهمية الدراسة

بوية على جميع  يأمل الباحثان أن تفيد هذه الدراسة التأسيسية أطراف العملية التر

مو الصفوف الأولية أثناء تدريس القراءة، ويؤمل 
ِّ
ي الضوء على ما يمارسه معل

المستويات، كونها تلفر
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ي المملكة العربية ا
لسعودية أن يُبت  على نتائج هذه الدراسة قرارات من قِبل المعنيي   وصناع القرار ف 

ي 
ي تطوير تدريس مهارات القراءة، كما يُؤمل أن تساعد هذه الدراسة الباحثي   المستقبليي   ف 

تسهم ف 

ي تلبية احتياجات 
ي تحسي   الممارسات الحالية، مما يسهم ف 

ي تساعد ف 
بناء بعض الممارسات التر

ي صفوف التعليم العام. 
م والمعرضي   لخطرها ف 

ُّ
 التلاميذ ذوي صعوبات التعل

 د الدراسةحدو 

مي الصفوف الأولية حول ممارساتهم أثناء تدريس مهارات القراءة  الحدود الموضوعية: 
ِّ
آراء معل

م والمعرضي   لخطرها. 
ُّ
ي تحتوي على تلاميذ من ذوي صعوبات التعل

ي الصفوف التر
 ف 

ية:  ي مدينة مكة المكرمة. الحدود البش 
ي المرحلة الابتدائية ف 

مو الصفوف الأولية ف 
ِّ
 معل

ي مدينة مكة دود المكانية: الح
م ف 
ُّ
ي يلحق بها برامج صعوبات التعل

المدارس الحكومية للبني   التر

 المكرمة. 

ي من العام الدراسي الحدود الزمنية: 
 م.  2019-2018تم جمع البيانات خلال الفصل الثان 

 مصطلحات الدراسة

  Reading Skillsمهارات القراءة 

ف عليها، والنطق بها، وفهمها،  عرف القراءة بأنها إدراك للرموز المكتوبة، والتعرُّ
ُ
ت

ي هذه الدراسة، 2007واستيعابها، وترجمتها إلى أفكار واضحة، ثم التفاعل معها )حراحشة، 
(. وف 

ي تعريف مهارات القراءة على المكونات الخمسة الرئيسة لها 
 Essentialاعتمد الباحثان ف 

Components of Reading مي الصفوف الأولية حول ممارساتهم أثناء
ِّ
، ويمكن قياس آراء معل

 : ي
 تدريسها من خلال الأداة المصممة لهذا الغرض. أما تعريفات المهارات الخمسة للقراءة، فهي كالآنر

ي 
يُقصد بالأصوات الوحدات الأصغر لأي لغة . Phonemic Awarenessالوعي الصوتر

ي تشكل
ي فهو  متحدثة، والتر

ي مجموعها مقاطع صوتية أو كلمات منطوقة. أما الوعي الصونر
ف 

، وإنتاج، والتلاعب بالأصوات بحيث يقوم التلميذ بتجزئة اللغة إلى الوحدات  كت  
القدرة على التر

 . (Walker & Stevens, 2017)الصوتية الأصغر والتعامل معها 

ن الأصوات أو الصوتيات  ي . Phonicsترمت 
ي غالبًا يُطلق عليها ف  بوي العرن 

الأدب التر

مت   الأصوات أو الصوتيات القدرة على الربط بي   أصوات الحروف 
"الصوتيات". ويُقصد بتر

 ,Walker & Stevens)المنطوقة والرموز البضية المكتوبة وتوكيد العلاقة فيما بينهما )

2017 . 

ة اللفظية بشعة ودقة يُقصد بها القدرة على القراء. Reading Fluencyالطلاقة القرائية 

 . (Walker & Stevens, 2017)مناسبة وأداء معت  وتفاعل مع معت  النص المقروء 

يُقصد بها القدرة على بناء قاموس مناسب من المفردات لدى التلميذ من . Vocabularyالمفردات 

خلال استنباط المعت  من المحتوى المقروء، فكلما تطورت هذه المهارة لدى التلميذ كلما كان فهمه 

 (. (Walker & Stevens, 2017للنصوص المقروءة أفضل وأشع 
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ي 
ي يستطيع من خلالها . Reading Comprehensionالفهم القرات 

يُقصد به العملية التر

 الكلىي للنص الم
قروء، وبنائه، والتفاعل معه؛ وهي أكتر مهارات القراءة التلميذ استخلاص المعت 

ا )
ً
 .(Walker & Stevens, 2017تعقيد

 Primary Grade Levelsالصفوف الأولية 

اوح  ي المملكة العربية السعودية. وتتر
ي ف 
، والثالث الابتدان  ي

ويُقصد بها الصف الأول، والثان 

ي الصفوف الأولية من 
ي المملكة  ٨ سنوات إلى ٦أعمار التلاميذ ف 

ا لنظام التعليم ف 
ً
سنوات، ووفق

 عن 
ا
م الصف ويكون مسؤولً

ِّ
ي الصفوف الأولية لمعل

العربية السعودية فإنه يوكل تدريس التلاميذ ف 

 تدريس جميع المقررات الرئيسية فيه. 

م 
ُّ
 Learning Disabilitiesصعوبات التعل

بية  ي القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التر
م 2001الخاصة )ورد ف 

ُّ
( على أن صعوبات التعل

ن فهم واستخدام اللغة  ي تتضمَّ
ي واحدة أو أكتر من العمليات النفسية الأساسية التر

: اضطرابات ف  هي

، والكلام، والقراءة،  ي اضطرابات: الاستماع، والتفكت 
ي تبدو ف 

المكتوبة أو اللغة المنطوقة والتر

، والخ ط،  ق بالإعاقة الفكرية والكتابة، والإملاء، والتعبت 
َّ
والرياض يات، والت ي لا تعود إلى أسباب تتعل

ا  م إجرائيًّ
ُّ
ها من الإعاقات. ويُعرّف التلاميذ ذوي صعوبات التعل أو الحسية )السمعية والبضية( أو غت 

م الأساسية )القراءة، و/أو الك
ُّ
ي واحدة أو أكتر من مواد التعل

تابة، بأنهم: التلاميذ الذين لديهم صعوبة ف 

بية  ون خدمات التر
َّ
، ويتلق ي

و/أو الحساب(، وليسوا مصنفي   ضمن أي إعاقة أو يعانون من حرمان بيت 

 ، ي
ي غرفة المصادر الملحقة بمدارس التعليم العام )خوجه والحسيت 

؛ الزارع 2019الخاصة ف 

 ، ي
 (. 2019والحسيت 

م 
ُّ
 Students at Risk for Learning Disabilitiesالتلاميذ المعرضون لخطر صعوبات التعل

ي المرحلة الابتدائية، ولديهم تأخر 
ي الصفوف الأولية ف 

هم التلاميذ الذين يتواجدون ف 

ي مواد التعليم الأساسية )القراءة، و/أو الكتابة، و/أو الحساب(، وقد يكون تأخرهم 
أكاديمي ملحوظ ف 

ا لأسباب متنوعة كقلة الدعم والاهتمام الأكاديمي م
ً
ن قِبل المدرسة و/أو الأشة الأكاديمي عائد

(Bursuck & Damer, 2015; Cortiella & Horowitz, 2014; Alhusayni, 2016)  وغت ،

ون أي خدمات تربوية خاصة إما بسبب عدم إحالتهم لغرفة 
َّ
مصنفي   ضمن أي إعاقة، ولا يتلق

أو تمت إحالتهم  المصادر الملحقة بمدارس التعليم العام لعدم وجود تباين حاد يستدعي الإحالة،

ي الدراسة الحالية، 
ي قوائم الانتظار. وف 

لغرفة المصادر الملحقة بمدارس التعليم العام وتم وضعهم ف 

ي 
ي التعليم العام بتقدير أعدادهم وتحديد المشكلات الأكاديمية التر

مو الصفوف الأولية ف 
ِّ
سيقوم معل

 يعانون منها. 
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بوي السابق  الإطار النظري والأدب التر
 مهارات القراءة           

ي يستقبلها 
فت القراءة بأنها عملية عقلية وانفعالية تشتمل تفست  الرموز والرسوم التر عرِّ

اته السابقة، والخروج باستنتاجات ذات معت   التلميذ عن طريق عينيه، وفهم معانيها، وربطها بخت 

 ، ي
يف وأبو رياش والصاف  ي تشكيل المفاهيم لديه )شر

ي كونها (. وت2009تسهم ف 
ز أهمية القراءة ف  ت 

ات المختلفة، والمعارف الخصبة، وزيادة  وسيلة هامة لإكساب التلاميذ الأخلاق الحميدة، والخت 

ي إشباع حاجتهم للاتصال بالآخرين، 
، ومساعدتهم ف  حصيلتهم اللغوية، ورفع تحصيلهم الأكاديمي

، 2011واستكشاف ما هو جديد )السفاسفة،  ي
(.  ويتطلب 2010وطاهر، ؛ 2014؛ وسعدي وصادفر

م القراءة فهمها بشكل عميق ليصل التلميذ إلى مستوى يؤهله للتعامل مع اللغة 
ُّ
ي تعل

النجاح ف 

المكتوبة من حيث المعرفة، والنطق، والفهم، كما يتطلب اكتساب نوعي   من المهارات والمعارف: 

. (Torgesen, 1998)كل عام الأول، يتصل بفهم نظام الكتابة للغة، وآخر، يتعلق بفهم اللغة بش

ورية  ي دراسة مهارات القراءة، إذ تم تقسيمها إلى خمس مهارات صر 
ا ف  ً وقد أولى المربون اهتمامًا كبت 

ا  ً ، ثم ترمت   الأصوات، ثم الطلاقة القرائية، ثم المفردات، وأخت  ي
: الوعي الصونر ومتسلسلة، وهي

ي 
( يستعرض ١. والشكل رقم )(Bursuck & Damer, 2015; Nguyen, 2013)الفهم القران 

 . ي
 تدرجها بشكل هرمي وبنان 

 المهارات الخمسة للقراءة ويبي  

    1شكل                                          

ي  
 هرم يوضح مهارات القراءة بشكل بنان 

 

 

 . ي
، الوعي الصوتر

ا
ي على أنه قدرة التلميذ على تحديد،  أولً

يمكن تعريف الوعي الصونر

 ، ي لغته الأم )بابلىي
، الأصوات ف  ي فهي إدراك أن الكلمة مكونة 2009وتميت  

(. أما مهارة الوعي الصونر

ي السنة 
من أصوات، ومقاطع، ويمكن تشكيلها بطرق متداخلة تؤدي إلى إنجاح عملية القراءة ف 

ي هو قدرة التلميذ على إصدار الوحدات  الأولى من التعليم وربما 
قبل ذلك، إذ أن الوعي الصونر
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فالصوتية الأصغر  إليها، والتلاعب بها، وتقسيم الكلمات إلى مقاطعها، والمقاطع إلى  والتعرُّ

أصواتها، بالإضافة إلى قدرته على دمج الأصوات لتكوين الكلمات )خصاونة، والخوالدة، وضمرة، 

ي (. وع2016وأبو هواش، 
ل على تلاميذ الصفوف الأولية بشكل خاص  ليه، فإن الوعي الصونر يسهِّ

م القراءة )طعيمة، 
ُّ
ي تظهر لدى 2008تعل

(، وبالتالىي يمكن عزو الكثت  من المشكلات القرائية التر

كت   عليها 
ي أو عدم التر

ي مراحل التعليم الأولى إلى غياب التدريب على مهارة الوعي الصونر
التلاميذ ف 

ي   (. 2017، )العشت 

ي السنوات الأولى من 
ي للتنبؤ بالقدرة على القراءة ف 

وقد برزت أهمية مهارة الوعي الصونر

 ، (. كما أن أهميتها تظهر من خلال 2009المدرسة، وسنوات ما قبل المدرسة )الدليمي والوائلىي

بت  عليه مهارات 
ُ
ي هو الأساس الذي ت

العلاقة الوثيقة بينها وبي   القدرة القرائية، فالوعي الصونر

ي مراحل التعليم المبكرة 
ي ف 

وريات الرئيسية للنمو القران   من الض 
ّ
ي المقابل يُعد

القراءة، وف 

(Tractenberg, 2003) .ي الصفوف الأولية إلى أنها أهمية تدريس مهارة ا وترجع
ي ف 
لوعي الصونر

تؤهل التلميذ لفهم بناء الكلمات المنطوقة، فيستطيع التلاعب بالوحدات الصوتية؛ لإنتاج وتكوين 

ي من ناحية، وعمليات التجهت   
كلمات جديدة عت  إقامة روابط سليمة مما يدعم الوعي الصونر

 ، ي من ناحية أخرى )مصطف 
 لم2018الصونر

ا
أن  Blevins( 2001ا سبق يرى بليفنس )(. وإضافة

ف وفك الرموز الصوتية  ي كونها تعمل على تطوير مهارات التعرُّ
ي تتمثل ف 

أهمية مهارة الوعي الصونر

ي الكلمة. 
 لدى التلاميذ وتعمل على زيادة انتباههم لكل صوت ف 

ن الأصوات.  ي تتكون منها الحروف والكثانيًا، ترمت 
لمات، ويُقصد به معرفة الأصوات التر

ي الرمز الممثل له، وبعبارة 
والقدرة على فهمها، وإدراك أن الاختلاف بي   الأصوات ينتج عنه اختلاف ف 

ي مهارة ترمت   الأصوات بربط الرموز/الحروف المكتوبة بأصواتها المنطوقة )ناجح، 
أخرى، تعت 

الممثلة لها. (، حيث تهدف إلى دراسة العلاقة بي   الأصوات المنطوقة والرموز المكتوبة 2019

للكلام، ولكي يتقن التلميذ القراءة  ويتطلب تدريس القراءة معرفة عميقة بالأقسام الصوتية المكونة

ا وصورها الصوتية أو ما  بشكل صحيح يجب تدريسه التطابقات بي   الحروف المكونة للكلام كتابيًّ

مت   
، حتر يتعرف Decoding الرموز  تجميع أو يُدع بفك التر

ا
ابط بي   الصور ؛ فمثلً

التلميذ على التر

م بأن الكلمة مكونة من وحدات صوتية مجزأة )سليمان، 
ُّ
(. 2012الصوتية ورسمها يجب أن يتعل

ي 
وذلك يؤكد على أهمية دراسة العلاقات الصوتية للرموز البضية عند تدريس القراءة، إذ يعان 

وتية وربطها بالرموز البضية المكتوبة التلاميذ ذوي المشكلات القرائية عمومًا من فهم القواعد الص

 (. 2014)أبو نيان، 

ويظهر من خلال استعراض مهارة ترمت   الأصوات بأن إتقانها من قِبل التلاميذ يعتمد على  

، الأمر الذي يزيد من أعداد التلاميذ المحالي   لغرف المصادر الخاصة ويفاقم  ي
مهارة الوعي الصونر
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ي  الصعوباتمشكلة التلاميذ ذوي 
(. وعليه، فإنه من 2007 القراءة والمعرضي   لخطرها )رجب، ف 

ي تحسي   القراءة لديهم. إذ سيكونون 
المؤكد أن تدريس التلاميذ مهارة ترمت   الأصوات له تأثت  كبت  ف 

مون 
ُّ
قادرين على ملاحظة وفهم العلاقة بي   الحروف المكتوبة وأصواتها المنطوقة، أي أنهم لا يتعل

 فقط كيفية النطق 
ّ
الصحيح للحروف، بل نطق الحروف ومزجها لتكوين كلمات ومقاطع مما يُعد

ا لمهارة الطلاقة 
ً
وعليه، فإن أصوات الكلام تختلف . )Negari & Ghasemi, 2014(متطلبًا سابق

ي المعت  كما أن ترمت   الأصوات لا يتصف باستقرار على 
ا يؤدي إلى تغيت  ف  ا وظيفيًّ

ً
عن بعضها اختلاف

ا قد يتغت  صوت الرمز نفسه  حالة واحدة
ً
بل إنه يتغت  بتغت  الصوت ورمزه من بنية الكلمة بل أحيان

ي الكلمة. 
 تبعًا لتغت  موقعه ف 

ا، 
ً
يُقصد بها قدرة التلميذ على القراءة اللفظية/الجهرية بدقة،  القرائية.  الطلاقةثالث

 ,Griffith & Rasinski)وبشعة، وعفوية، وكفاءة، وتفاعل أو تعبت  مناسب لمعت  النص المقروء 

ف الآلىي للرموز اللغوية البضية، والربط بينها لتكوين جمل، والربط (2009
. وتتم من خلال التعرُّ

ي (Rasinski & Faweett, 2008)بي   الجمل، وهكذا 
 مهارة الطلاقة القرائية البعد الأهم ف 

ّ
عد
ُ
. وت

 أهم مظاهر إتقان التلاميذ لها، ويمكن قياسها من خلال  بصورةالقراءة اللفظية/الجهرية، أو 
ّ
عد
ُ
أدق ت

، وهما: )أ( دقة القراءة  كت   عليها Rateو)ب( معدل القراءة  Accuracyمحكي  
. وتكمن أهمية التر

ي ك
ا وسلسًا، وبشعة  ،ون التلاميذ يتعرفون على الكلماتف  ً ا معت 

ً
والجمل، والعبارات، والنطق بها نطق

ي الطلاقة القرائية والمفردات 
ي أن نؤكد على أن مهارنر

ا-معقولة. وعليه، بفر
ً
يمكن أن يتبادلان  -تحديد

ي الهرم الموضح بالشكل رقم )
رات علمية، ١المواقع ف  وعملية، ولغوية ( خصوصًا إذا توفرت مت 

 تدعم مثل هذا الإجراء. 

أن الطلاقة  Schwanenflugel and Ruston( 2008) يرى سشوانينفلوقل وروستون

 القرائية 
ّ
عد
ُ
كت   عليها، إذ أن التلاميذ بحاجة ت

مي الصفوف الأولية التر
ِّ
ي يجب على معل

من الأهداف التر

لممارسة القراءة بشكل شي    ع، ودقيق، مع تفاعل وأداء معت  للنص المقروء. وتشتمل الطلاقة 

ات المهمة للطلاق ورية لإتقانها. وعليه، من المؤشر  صر 
ّ
عد
ُ
ة القرائية على مهارات فرعية أو جزئية ت

القرائية عند التلاميذ أن يقوموا بانتقاء ما يقرؤونه، ويقرؤون باستقلالية، وتتصف قراءتهم بالشعة 

ي أثناء القراءة 
والدقة المناسبة، بالإضافة إلى قدرتهم على مراقبة أدائهم وتفاعلهم مع النص ف 

(Booth & David, 1998) كت   على علاقات الر
موز المكتوبة . ومن الجدير بالذكر أنه يجب التر

، عند 
ا
ا سواء كأحرف أو كلمات أو جمل عند إكساب مهارة الطلاقة القرائية للتلاميذ. فمثلً وظيفيًّ

تدريس مهارة الطلاقة القرائية، يتم تدريب التلاميذ عت  مجموعات من الكلمات عديمة المعت  

(Bursuck & Damer, 2015) . 

ن وحدة كاملة مستقلة دالة مجموعة الأ  يُقصد بالمفردة رابعًا، المفردات.  كوِّ
ُ
ي ت
صوات التر

ي أثناء بمفردها على معت  محدد، ويمكن إفرادها بالنطق، أو حذفها، 
الكلام أو إدخالها، أو استبدالها ف 
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)2013, .et al, Spratt( مهارة المفردات يقوم التلميذ ببناء قاموسه الخاص به الذي  خلال. ومن

ا واسعًا من المفردات
ً
ي  يتضمن طيف

وذلك من خلال التدريس المباشر أو عن طريق استنباط معان 

ي 
ي تسهم ف 

ي اكتساب مهارة المفردات من العوامل التر
 الخلل ف 

ّ
. ويُعد ي

المفردات عت  المحتوى القران 

تفاقم المشكلات القرائية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، فمن السهل عليهم استنباط أو تخمي   

ي المفردات من خلا
 معان 

ا
ي إذا كان عدد المفردات الجديدة أو غت  المألوفة قليلً

ل المحتوى القران 

ي النص المقروء. ولا شك بأن عدد الكلمات الجديدة أو غت  المألوفة 
قياسًا بعدد المفردات المألوفة ف 

ي )
ي مهارات قرائية أخرى مثل الطلاقة القرائية والفهم القران 

 & Wendlingيؤثر بشكل كبت  ف 

Mather, 2009 .) 

ومما تقدم، يمكن القول بأن مصادر اكتساب المفردات تتنوع تبعًا للنشاط اللغوي الذي 

ا وإبداعًا 
ً
بوي، وهذا التنوع يجعل معرفته بالمفردات أكتر عمق ي سياقه الاجتماعي والتر

يتلقاه التلميذ ف 

مستوى السطحي على ال –فقط  –من خلال اشتماله على مستويات فهم متعددة ومتدرجة لا تقتض 

 ، ي
ي المفردات )السويف 

ي 2018لمعان 
(. وعليه، فإن التلاميذ الذي يعانون من فقر واضح وحاد ف 

 ، ي
ا، نظرًا إلى تأثت  ذلك على استيعابهم القران 

ً
ي تحصيلهم الأكاديمي لاحق

ا ف  ً المفردات، سيعانون كثت 

، إذ يزداد تعر  ي السلم الأكاديمي
ضهم لنصوص ومفردات جديدة وتزداد تلك الخطورة مع تقدمهم ف 

ي يقرؤنها أو يتعرضون لها، فالتلميذ الذي يدخل المدرسة بعدد 
مما يحد من استيعابهم للنصوص التر

. وعليه، فإن تقويم التلاميذ من خلال  ي
ي التأخر القران 

محدود من المفردات سيكون أكتر احتمالية ف 

ي غاية الأهمية، فاستيعاب ا
لأفكار العامة للنصوص المدرسية يتطلب مدى معرفتهم للمفردات أمر ف 

 (. 2007معرفة مسبقة بالمفردات أو على الأقل إتقان مهارة استنباط معانيها أثناء القراءة )الطبال، 

 . ي
ي تتطلب إتقان جميع  خامسًا، الفهم القرات 

يُعتت  الهدف الأسم للقراءة والمهارة التر

ي تنبع من 
كت   عليها. وعليه، فإن أهمية مهارة الفهم القران 

المهارات السابقة قبل البدء بتنميتها والتر

ي إعادة بناء النص 
أن التلاميذ ليسوا بحاجة إلى القراءة كعملية آلية فحسب، بل إلى الفهم والإسهام ف 

ي سيتكون لديه بطبيعة الحال مهارات المقر 
ي الفهم القران 

وء. فالتلميذ الذي لديه مهارة جيدة ف 

ي القدرة على قراءة الكتب، والروايات، 
ها اتصال جيدة تتمثل ف  ، كذلك القدرة على فهم وتذكر وغت 

مه من خلال القرا 
ُّ
ا ما يُقرأ، بالإضافة إلى القدرة على التواصل بشكل فعّال مع ما يتم تعل

ً
ءة، وأيض

ا وتشعبًا 
ً
ي أكتر عمق

. ويمكن تعريف الفهم (2007)يونس، القدرة على إعطاء النص المقروء معان 

ا  ً ها تفست  ي النصوص، وتفست 
ي بأنه وعي التلميذ بما يقوم بقراءته من خلال التنبؤ بمعان 

القران 

ا، وإصدار أحكام صحيحًا، وتحديد الأفكار الرئيسية والفرعية، وتنظيمها، وتلخيصها، وتقويمه

ي مواقف حياتية أخرى مختلفة ومتنوعة )
 Elkind, et).موضوعية تجاهها وتطبيق ما تم قراءته ف 

al., 1993 
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ا من بي   مهارات القراءة الأخرى، لكونها 
ً
 الأكتر تعقيد

ّ
عد
ُ
ي ت
ونظرًا إلى كون مهارة الفهم القران 

 عن كونها تشتم
ا
ل بذاتها على عدد من المهارات الفرعية تعتمد على جميع المهارات السابقة، فضلً

ي يجب عليه القيام بها، ومن ضمنها: )أ( الإدراك 
ي يجب على التلميذ إتقانها أو بعض العمليات التر

التر

ي الذاكرة، ثم  Perceptionالحسي 
ي ترمت   الرسالة المقروءة، وتحويلها إلى ألفاظ، وتخزينها ف 

وتعت 

ي الب Parsing)ب( تمثيل المعت  
ا )ج( وتعت  ً ي الذاكرة عن معانٍ تماثل الألفاظ المقروءة، وأخت 

حث ف 

ات السابقة  Utilizationالاستخدام أو التوظيف  ي النصوص المقروءة بالخت 
ي ربط معان 

وتعت 

(Cilakjani & Ahmadi, 2011) .  :ي إلى عدة أسباب، ومنها
وتعود أهمية تنمية مهارات الفهم القران 

وتزويدهم بأفكار ومعلومات مفيدة، و)ب( إكساب التلاميذ مهارات النقد  )أ( الارتقاء بلغة التلاميذ 

، و)ج( تنمية القدرة على التنبؤ والنقد من خلال ما يقرؤونه من نصوص )حافظ،   (. 2008الموضوعي

 تدريس مهارات القراءة

مما تقدم، يتضح بأن إتقان التلاميذ القراءة بشكل عام يتطلب إتقانهم لمهاراتها الخمسة، 

، ثم ترمت   الأصوات، ثم الطلاقة القرائية، ثم 
ا
ي أولً

أي لا بد أن يتقن التلاميذ مهارة الوعي الصونر

ي 
. وعليه، بفر ي

 إلى الهدف الرئيسي لعملية القراءة وهو الفهم القران 
ا
أن نؤكد على أن  المفردات، وصولً

هنالك أعمار ومراحل حرجة يجب أن يكتسب فيها التلميذ كل مهارة من مهارات القراءة، وتتفاوت 

ات مثل الوضع الاقتصادي أو  ي يكتسب فيها التلاميذ لمهارات القراءة تبعًا لبعض المتغت 
ات التر الفتر

ات اللغوية. ف ي بعض التلاميذ إلى الصف الاجتماعي للأشة، ومدى ثراء بيئة التلميذ بالمثت 
، قد يأنر

ا
مثلً

ي وترمت   الأصوات ولديهم حصيلة تفوق أقرانهم من 
الأول وهم متقني   لمهارة الوعي الصونر

م سابقة فيما يخص 
ُّ
ة تعل ي السابق لأي خت 

ي البعض الآخر وهو لم يتعرض ف 
ي حي   يأنر

المفردات ف 

ميهم البدء بإكسابهم مهارة
ِّ
ي لكي يستطيعوا الأداء بمستوى  القراءة مما يحتم على معل

الوعي الصونر

ي الصف. 
 يقارب أقرانهم ف 

ي بعض الحالات  –وبناءا على ما تقدم، يمكن القول بأنه 
سنوات البدء  ٤يتم بعمر  –ف 

ي مرحلة ما قبل المدرسة، والبعض الآخر 
ي ثم ترمت   الأصوات للتلاميذ ف 

بتدريس مهارة الوعي الصونر

ي إكسابهم مهارات 
م سابقة، مما يستلزم التدرج ف 

ُّ
ات تعل يأتون إلى الصف الأول من دون أي خت 

كت   على إكساب التلاميذ مهارة ترمت   الأصوات مع ا
ي حي   يجب أن يتم التر

لقراءة بشكل متسلسل، ف 

ي ليستمر مع بعض التلاميذ إلى نهاية الفصل الأول من الصف الثالث. فيما نسبة 
بداية الصف الثان 

ي قد لا يزالون يتلقون برامج تربوية تستهدف إكسابهم مهارات ال
، من تلاميذ الصف الثان  ي

وعي الصونر

مي   هي جش الهوة وتقليل الفروقات بي   التلاميذ، ومحاولة تشي    ع المراحل 
ِّ
مما يجعل مهمة المعل

كت   على البدء بتدريس مهارة المفردات ثم 
ات العمرية الحرجة. بينما يتم التر لتجنب ضياع هذه الفتر

ي مع بداية الصف الثالث لدى غال
بية التلاميذ. وعليه فإن الهدف الطلاقة القرائية ثم الفهم القران 

م مع نهاية 
ُّ
م القراءة إلى مرحلة القراءة للتعل

ُّ
والمتوقع من كل التلاميذ هو الانتقال من مرحلة تعل

ي )
ي يتم 2(. والشكل رقم )Alhusayni, 2016الصف الثالث الابتدان 

ح المراحل الدراسية التر ( يشر

 فيها تدريس مهارات القراءة. 
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 2شكل                               

ي يتم فها تدريس مهارات القراءة   
 المراحل الدراسية التر

 

 
 

م
ُّ
 صعوبات التعل

ا؛ نظرًا إلى ضبابية  بية الخاصة إثارة للجدل عالميًّ م من أكتر فئات التر
ُّ
 صعوبات التعل

ّ
عد
ُ
ت

ي تتناولها )الظاهر، 
ة التخصصات التر ي تعريفاتها، وكتر

(. وعلى 2010المصطلحات المستخدمة ف 

ي 
م إلا أن التعريف الوارد ف 

ُّ
ي الاتفاق على تعريف موحد لصعوبات التعل

الرغم من اختلافات العلماء ف 

 Individual with Disabilities Educational  (IDEA)قانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقة

Improvement Act   ي عام
ي بالاهتمام، إذ ح 2004الذي تبنته الحكومة الفيدرالية الأمريكية ف 

ظ 

ي فهم أو 
ي واحدة أو أكتر من العمليات النفسية الأساسية والمتضمنة ف 

ورد فيه بأنها: اضطراب ف 

ي القدرة على الاستماع، أو 
استخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة، والذي يظهر على شكل نقص ف 

، أو الكلام، أو الكتابة، أو التهجئة، أو العمليات الحسابية  الأساسية، ويتضمن هذا المصطلح التفكت 

ي البسيط، والدسلكسيا، والحبسة الكلامية 
الإعاقات الإدراكية، وإصابات الدماغ، والخلل الدماع 

م ناتجة عن أي من الإعاقات السمعية، أو البضية، أو 
ُّ
النمائية، على أن لا تكون مشكلات التعل

ي أو الاقتصادي  الحركية، أو العقلية، أو الاضطراب السلوكي والانفعالىي 
ي أو الثقاف 

، أو الحرمان البيت 

Yessldyke & Algozzine, 2006) .) 

م بي   
ُّ
اوح نسبة التلاميذ ذوي صعوبات التعل ، 7-3وتتر ا أكت  2016% )متولىي

ً
(. فهي إذ

بية الخاصة وتصنف بأنها ضمن الإعاقات واسعة الانتشار   High-incidenceفئات التر

Disabilities (  نت بأن الإحصائيات العالمية تفيد بأن نسبة الأفراد  Learner( 2003وعليه، أكد لت 

ميّة قد تصل من 
ُّ
%، إذ يعتمد ذلك على نوعية وشمولية 30-20الذين يعانون من الصعوبات التعل

أدوات وطرق التشخيص، إضافة إلى القرارات المتعلقة بمدى شدة أو بساطة الإعاقة. فإذا كانت 
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يت  المستخدمة دقيقة ومتعددة وشاملة ورسمية، مثل: الفحوصات الطبية، والعصبية، المعا

ها، فإن ذلك يقلل بشكل ملموس من نسبة التلاميذ ذوي صعوبات  والنفسية، والأكاديمية، وغت 

م والمعرضي   لخطرها، ومن جهة أخرى يمكن لتلك النسبة أن ترتفع بشكل ملحوظ عندما يتم 
ُّ
التعل

 التلاميذ باستخدام الطرق غت  الرسمية.  تشخيص هؤلاء

ك   Samuel Kirkوفيما يخص تصنيف صعوبات التعلم فلا يزال تصنيف صموئيل كت 

فها إلى صعوبات التعلم النمائية 
َّ
، حيث صن ي أوساط الباحثي   والممارسي  

يحظ  بقبول كبت  ف 

ي الصعوبات المتعل
م النمائية ف 

ُّ
قة بنمو القدرات المعرفية والأكاديمية. وتتمثل صعوبات التعل

، والتذكر، وحل المشكلات )صابر،  م 2016كالانتباه، والإدراك، والتفكت 
ُّ
(. بينما صعوبات التعل

، وتظهر على شكل صعوبات القراءة  الأكاديمية هي انعكاس للصعوبات النمائية على المجال الأكاديمي

Dyslexia وصعوبات الكتابة ،Dysgraphiaيات ، وصعوبات الرياضDyscalculia وعليه، فإن .

م النمائية 
ُّ
م النمائية، أي أن صعوبات التعل

ُّ
 نتيجة لصعوبات التعل

ّ
عد
ُ
م الأكاديمية ت

ُّ
صعوبات التعل

 ، ي
م بعد دخول المدرسة )خوجه والحسيت 

ُّ
، 2019تؤثر على اكتساب مهارات التعل ي (. 2011؛ النون 

 3ويوضح الشكل رقم )
ُّ
 م النمائية والأكاديمية. ( العلاقة بي   صعوبات التعل

 3شكل 

م النمائية والأكاديمية   
ُّ
 العلاقة بي   صعوبات التعل

 

 صعوبات القراءة

ي القدرة على القراءة بالمستوى الذي يتناسب مع ذكاء 
ف صعوبة القراءة بأنها قصور ف  عرَّ

ُ
ت

م المقدمة 
ُّ
التلميذ ومستوى أداء التلاميذ المناظرين له بالعمر بغض النظر عن جودة فرص التعل

اوي،  ي القراءة والمعرضي   لخطرها لديهم قص2016)الشت  
م ف 

ُّ
ور (. فالتلاميذ ذوي صعوبات التعل

ف الشي    ع على الكلمة، ومهارات فهم المقروء، وذلك بسبب قصور عمليات  ي مهارات التعرُّ
ف 

ي مهارات تفكيك الرموز أو جمعها. وتتعدد 
بناء/تكوين خزينتهم اللغوية الذي يظهر عت  قصورهم ف 

ي من 
لمة، : )أ( حذف أو إضافة بعض مقاطع الكلمات أو جزء من الكأهمها مظاهر صعوبات القراءة التر
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ي الجملة 
و)ب( إبدال بعض الكلمات بأخرى تحمل معناها، و)ج( إعادة أو تكرار بعض الكلمات ف 

ي 
ي المرآة، و)هـ( بالإضافة إلى صعوبة ف 

الواحدة، وكذلك )د( قلب الأحرف وتبديلها كما لو يراها ف 

 (. 2011تتبع مكان الوصول عند القراءة )بطرس، 

 الدراسات السابقة

ي البيئة السعودية على على الرغم من كو 
ي مجالها خصوصًا ف 

ن الدراسة الحالية حديثة ف 

ي موضوعاتها أو إجراءاتها من 
، فقد وجد الباحثان مجموعة من الدراسات القريبة ف  حد علم الباحثي  

ا على جميع مهارات القراءة، و)ب(  الدراسة الحالية، إذ يصنفانها إلى: )أ( دراسات اشتملت نسبيًّ

ي وترمت   الأصوات، و)ج( دراسات اقتضت على دراسات تناول
ي الوعي الصونر

ي مهارانر ت بشكل نست 

 . ي
ي المفردات والفهم القران   مهارة الطلاقة القرائية، و)د( دراسات تناولت بشكل نست 

ي 
ي اشتملت على جميع مهارات القراءة، الدراسة الوصفية التر

، من أهم الدراسات التر
ا
بداية

ي ( وهد2015أجرتها أخميس )
مي الصف الأول الابتدان 

ِّ
فت من خلالها إلى تقصي درجة ممارسات معل

ي منطقة لواء القويسمة بالأردن، إذ اشتملت عينة الدراسة على 
مًا  50للتدريس الفعّال للقراءة ف 

ِّ
معل

مة، وقد قامت الباحثة بإعداد بطاقة ملاحظة اشتملت على المهارات الخمسة للقراءة، 
ِّ
ومعل

مي   بأن ممارسة  وأظهرت النتائج
ِّ
ي جميع المجالات كانت مرتفعة، إذ جاءت  المعل

للمهارات للقراءة ف 

ا الفهم  ً ، ثم الطلاقة، وأخت  ي
تيب التالىي )ترمت   الأصوات، ثم المفردات، ثم الوعي الصونر على التر

مي الصف الأو 
ِّ
ي درجة ممارسة معل

(، بالإضافة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية ف  ي
ل القران 

ي الصف. 
ال للقراءة تبعًا لجنس المعلم أو عدد التلاميذ ف  ي للتدريس الفعَّ

 الابتدان 

ي السياق ذاته، أجرت الكساسبة )
ف إلى 2016وف  ( دراسة وصفية هدفت إلى التعرُّ

ي منطقة الكرك 
ي تدريس مهارات القراءة والكتابة ف 

ي تواجه معلمات الصفوف الأولية ف 
الصعوبات التر

معلمة، وقد استخدمت الباحثة استبانة تكونت من  110شتملت عينة الدراسة على بالأردن، إذ ا

ي تدريس مهارات القراءة والكتابة  الصعوباتفقرة، وأثبتت النتائج بأن  60
ي تعيق المعلمات ف 

التر

 الصعوبات الخاصة بالوسائل التعليمية، تلتها الصعوبات الخاصة 
ا
: أولً جاءت على النحو التالىي

ا  بالتلميذ، ً م، ثم الصعوبات الخاصة بالأهداف التدريسية، وأخت 
ِّ
ثم الصعوبات الخاصة بالمعل

، كما أسفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية  الصعوبات الخاصة بالمحتوى الدراسي

تهن أكتر من  ي خت 
ة التدريسية لصالح المعلمات اللوانر عزى إلى أثر الخت 

ُ
 سنوات.  10ت

 
 
ي المقابل، أ

ي وترمت   الأصوات، وف 
ْ الوعي الصونر ي

ي تناولت مهارنر
جريت بعض الدراسات التر

ي 2020ومن أهمها دراسة سالم )
ي هدفت إلى تحديد فاعلية التدريب على مهارات الوعي الصونر

( التر

ي القراءة 
ي علاج صعوبات القراءة الجهرية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوي صعوبات التعلم ف 

ف 

ا، حيث
ً
ا، وقد أشارت النتائج إلى أن التدريب على مهارة  36تكومن عينة الدراسة من  تحديد

ً
تلميذ
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ي تنمية مهارات القراءة الجهرية لدى عينة الدراسة. كذلك دراسة 
ي كانت ذات فعالية ف 

الوعي الصونر

ي قامت بها آل تويم )
ف إلى مدى تضمي   أنشطة 2015تحليل محتوى التر ي هدفت إلى التعرُّ

( والتر

ي تنم
" بأجزائه المقررة على تلاميذ الصف الأول الابتدان  ي

ي كتاب "لغتر
ي ف 
ية مهارات الوعي الصونر

% من 88بالمملكة العربية السعودية، وقد أسفرت نتائج الدراسة عن جملة من النتائج أهمها أن 

ي سياق م
. وف  ي

ي كتاب لغتر
ي غت  متضمنة ف 

ي تنمية الوعي الصونر
شابه، مجموع الأنشطة المتفق عليها ف 

مي الصف الأول 2017أجرت عبد العال )
ِّ
( دراسة وصفية هدفت إلى الكشف عن ممارسة معل

ي وعلاقتها باللغة الشفهية والكتابية لدى طلبتهم، إذ اشتملت عينة 
ي لمهارات الوعي الصونر

الابتدان 

ي  80الدراسة على 
ممارسة معلمًا ومعلمة، وتوصلت الباحثة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية ف 

عزى إلى المعلمات. كما أجرى زهت  )
ُ
ي ت
ي لمهارات الوعي الصونر

مي الصف الأول الابتدان 
ِّ
( 2017معل

ي تدريس واستيعاب مهارات القراءة، إذ كانت 
ي ف 
دراسة وصفية هدفت إلى معرفة دور الوعي الصونر

اوح أعما 100عينة الدراسة مكونة من  ي المرحلة الابتدائية والذين تتر
سنة  11-9رهم ما بي   تلميذ ف 

تم اختيارهم بالطريقة العشوائية، وقد أسفرت النتائج عن وجود علاقة ارتباطية قوية بي   الوعي 

 . ي
ي والفهم القران 

 الصونر

ي اقتضت على مهارة الطلاقة القرائية
ي المقابل، كان هنالك مجموعة من الدراسات التر

، وف 

دراسة شبه تجريبية هدفت إلى التحقق من فاعلية ( إذ أجرى 2015وكان من أهمها دراسة سليمان )

ي تحسي   الطلاقة القرائية اللفظية لدى التلاميذ ذوي صعوبات 
اتيجيات القراءة ف  التدريب على استر

م، واشتملت عينة الدراسة على 
ُّ
، وقد أسفرت  80التعل ي

ا وتلميذة من الصف الرابع الابتدان 
ً
تلميذ

اتيجية  فاعليةنتائج الدراسة  تحليل الخصائص الدلالية، وقراءة الكورال الجماعية، والقراءة استر

ي سياق مشابه، 
م. وف 

ُّ
ي زيادة الطلاقة القرائية اللفظية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعل

المتكررة ف 

اوي ) ف على مستوى الطلاقة القرائية لدى 2016أجرت الشت   ( دراسة تجريبية هدفت إلى التعرُّ

ي 
ح لتحسي    التلميذات المدرجات ف 

نامج المقتر م والتأكد من فاعلية الت 
ُّ
برنامج صعوبات التعل

ي الصف الخامس والسادس  22مهارات الطلاقة القرائية، واشتملت عينة الدراسة على 
تلميذة ف 

، وقد أسفرت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية  ي موزعة على مجموعتي  
الابتدان 

ي الاختبار البعدي لمهارات الطلاقة القرائية لصالح بي   المجموعتي   )التجري
بية والضابطة( ف 

 المجموعة التجريبية. 

ي مع تركت   طفيف على مهارة 
ي سياق مختلف، أجريت دراسة تناولت الفهم القران 

وف 

ي أجراها الخوالدة )
ي هدفت إلى معرفة فاعلية 2012المفردات، وهي الدراسة التجريبية التر

( والتر

ي لذوي صعوبات برنامج تعل
اتيجية التدريس التبادلىي لتنمية مهارات الفهم القران  يمي قائم على استر

ي الأردن، واشتملت عينة الدراسة على 
م بالمرحلة الابتدائية ف 

ُّ
ا  30التعل تلميذة تم تقسيمهم عشوائيًّ

، وأسفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بي   المجموعة التجري بية إلى مجموعتي  

 . ي
ي تحسي   الفهم القران 

نامج ف  عزى إلى أثر الت 
ُ
 والمجموعة الضابطة ت
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 التعليق على الدراسات السابقة

ي 
ا ف  من خلال استعراض الدراسات السابقة يمكن ملاحظة وجود اهتمام محدود نسبيًّ

مي   وا
ِّ
ي بدراسة مهارات القراءة، إذ تناولت دراستان فقط مدى استخدام المعل لمعلمات عالمنا العرن 

ي تدريس مهارات القراءة )أخميس، 
الة ف  ي 2011للممارسات الفعَّ

(، أو حض أهم المعيقات التر

ي أثناء تدريسهم لها )الكساسبة، 
ْ الوعي 2016تواجههم ف  ي

(. فيما ركزت دراسات أخرى على مهارنر

ي وترمت   
، أو دراسة (2017من خلال دراسة علاقتهما باللغة الشفهية )عبد العال،  الأصواتالصونر

ي )آل تويم، 
" لأنشطة تنمي مهارات الوعي الصونر ي

(، أو دراسة دور 2015واقع تضمي   كتاب "لغتر

 ، ي تدريس مهارات القراءة )زهت 
ي ف 
(، كذلك دراسة فاعلية التدريب على مهارات 2017الوعي الصونر

ي علاج صعوبات القراءة )سالم، 
ي ف 
ارة الطلاقة (. كما ركزت دراسات على مه2020الوعي الصونر

ي تحسي   الطلاقة القرائية )سليمان، 
اتيجيات القراءة ف  القرائية خلال دراسة فاعلية التدريب على استر

اوي، 2015 ( على استخدام برامج تدريبية 2012(. بينما ركزت دراسة )الخوالدة، 2016؛ الشت  

 . ي
ْ المفردات والفهم القران  ي

 لتطوير مهارنر

كت   وعليه، يظهر التشابه بي   الد
راسة الحالية والدراسات السابقة بأنها جميعًا حاولت التر

مي مرحلة الصفوف 
ِّ
ي يجب أن تحظ  باهتمام كبت  من قِبل معل

على بعض أو كل مهارات القراءة التر

ي يجب 
ت عن  علىالأولية التر التلاميذ إتقانها للتحول إلى قراء جيدين. إلا أن الدراسة الحالية تمت  

ي تحتوي على تلاميذ من ذوي الدراسات السابقة 
ي كونها تناولت آراء معلمي الصفوف الأولية التر

ف 

صعوبات التعلم والمعرضي   لخطرها حول ممارساتهم أثناء تدريس المهارات الخمسة للقراءة، 

ي تستهدف التلاميذ 
ويؤمل أن تثت  هذه الإضافة الجدل العلمي وتفتح الباب لمزيد من الأبحاث التر

ات لم يتم التطرق المعرضي   لخطر  ت هذه الدراسة كونها تناولت متغت  م. كما تمت  
ُّ
صعوبات التعل

مي الصفوف الأولية، إذ يكتنف الغموض دور هذا 
ِّ
ا مثل: متغت  )أ( التخصص العلمي لمعل

ً
لها سابق

م والمعرضي   
ُّ
ي واقع تدريس مهارات القراءة، ومتغت  )ب( عدد التلاميذ ذوي صعوبات التعل

المتغت  ف 

مي   الذين تم الحصول على استجاباتهم. ل
ِّ
ي صفوف المعل

 خطرها الذين يتواجدون ف 

 منهج الدراسة وإجراءاتها
 منهج الدراسة

ي الذي يعتمد على جمع البيانات بواقعية )
عبيدات، استخدم الباحثان المنهج الوصف 

ات، إذ (2007وعدس، وكايد،   ملاءمة مع طبيعة الدراسة وأهدافها ولما فيه من ممت  
، إذ إنه الأكتر

إنه يسمح بوصف النتائج بدقة، كما أنه يسمح بكشف جوانب الدراسة وتحديد العلاقات بي   

ها للوصول إلى التعميمات عناصرها من خلال جمع البيانات  والمعلومات ومن ثم تحليلها وتفست 

 المقبولة. 
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 راسةمجتمع الد

ي مدارس البني   الملحق بها برامج 
مي الصفوف الأولية ف 

ِّ
راسة من معل

ِّ
ن مجتمع الد تكوَّ

ي لمجتمع الدراسة  م، إذ يبلغ  500صعوبات التعلم بمدينة مكة المكرمة، وقد كان العدد التقريت 
ِّ
معل

ي كل واحدة منها من  59عدد المدارس 
مي   للصفوف الأولية. وب 9إلى  7مدرسة، ف 

ِّ
حسب معل

ي كل صف تقريبًا من  واستجاباتالسجلات المدرسية 
المعلمي   بلغ التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ف 

ي أنهم من المعرضي   لخطر صعوبات التعلم من 2صفر إلى 
 5إلى  2، بينما بلغ التلاميذ المشتبه ف 

ي كل صف. 
 تلاميذ ف 

 عينة الدراسة

نة الدراسة بالطريقة العنقودية  العشوائية، إذ إنها الطريقة الأنسب لاختيار تم اختيار عيِّ

. فقد تم تقسيم  عينة الدراسة من مناطق مختلفة ضمن مجتمع الدارسة دون تحت   من قِبل الباحثي  

ا لمكاتب
ً
نة وفق ي تتواجد بها العيِّ

ق،  المدارس التر : الغرب، والشر مدينة مكة المكرمة التعليمية، وهي

ي   مدرسة من كل مكتب  والشمال، والجنوب، والوسط. وعليه،
فقط تم اختيار   وبشكل عشوان 

نة  ، وبلغ عدد أفراد العيِّ مًا للصفوف الأولية 39تعليمي
ِّ
ي الجدول رقم )معل

( يظهر وصف 1، وف 

اتها المستقلة.  ا لمتغت 
ً
ينة الدراسة وفق  تفصيلىي لعِّ

 1جدول 
اتها المستقلة ا لمتغت 

ً
 وصف تفصيلىي لعينة الدراسة وفق

 عدد أفراد العينة فئات المتغت   المستقلالمتغت  

عية التخصصات العلمية  13 علوم شر

 19 لغة عربية

 7 أخرى 

ي  الصفوف الدراسية
 13 الأول الابتدان 

ي 
ي الابتدان 

 14 الثان 

ي  
 12 الثالث الابتدان 

م 
ُّ
عدد التلاميذ ذوي صعوبات التعل
 والمعرضي   لخطرها داخل الصف

 23 فأقل ٢من 

 16 فأكتر  ٣من 

 39 المجموع الكلىي لأفراد العينة

 الدراسةأداة 

ا،  29تم تصميم استبانة تتضمن 
ً
ت الخماسي )دائمًا، وغالبًا، وأحيان فقرة على مدرج لكت 

ا(، وذلك 
ً
)Bursuck الرجوع إلى الأدب النظري المرتبط بموضوع الدراسة الحالية  بعد ونادرًا، وأبد

)Wendling & Mather, 2009; Walker, & Stevens, 2017; 2015, Damer&  ، حيث

ي 
فقرات، والمفردات  5فقرات، وترمت   الأصوات  7تتضمن الاستبانة المحاور التالية: الوعي الصونر

ي  4فقرات، والطلاقة القرائية  8
ات  5 فقرات، والفهم القران  فقرات. كما تتضمن قسمًا خاصًا بالمتغت 
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ي يدرسونها، وعدد التلاميذ المستقلة للدراسة، و 
، والصفوف التر مي  

ِّ
: التخصصات العلمية للمعل هي

ي غرفة المصادر 
ي صفوفهم ويتلقون خدمات خاصة ف 

م ف 
ُّ
المصنفي   بأنهم من ذوي صعوبات التعل

ي غرفة المصادر. 
ي أنهم من المعرضي   لخطرها ولا يتلقون أي خدمات خاصة ف 

 والمشتبه ف 

 والثبات الصدق

تم التحقق من صدق الاستبانة باستخدام الصدق الظاهري من خلال تحكيمها من قبل 

اء. كما تم  11 ( معاملات الارتباط 2من صدق الاتساق الداخلىي لها، والجدول رقم ) التحققمن الخت 

بي   درجة كل فقرة من فقرات الأداة بالدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه، كما يوضح الجدول رقم 

ا التحقق من ثبات الاستبانة من خلال 3)
ً
ات الاتساق الداخلىي للأبعاد ككل. كما تم أيض

( مؤشر

ات الثبات. 4حساب معامل كرونباخ ألفا، والجدول رقم )  ( يبي   مؤشر

 2جدول 
 معاملات الارتباط بي   درجة كل فقرة من فقرات الأداة بالدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه

 معامل الارتباط العبارة البعد

ري  ن
صو

 ال
عي
لو
ا

 

أقوم بتدريب تلاميذي على أصوات الحروف بشكل منفصل قبل قراءة الكلمات  -1
 مثل: د/ر/س. 

**0.75 

ي الكلمات المختلفة مثل: بيت وبنت.  -2
 
 0.72** أحدد لتلاميذي الأصوات الساكنة ف

 0.58** حروفها. أطلب من التلاميذ الإتيان بكلمات جديدة بعد تدريسه لأصوات  -3
 0.87** أحلل للتلاميذ الكلمات إلى أصوات فردية مثل ذهب ......< ذ/هـ/ب.  -4
أدرب تلاميذي على الإضافة للصوت الذي تم تعلمه؛ لإيجاد كلمات جديدة وذات  -5

، مثل: لعب......< معلب.   معت 
**0.76 

 
، مثل:  أدرب تلاميذي على حذف الأصوات لإيجاد كلمات جديدة وذات -6 معت 

 بابا...<، مهر...<، هر. 
**0.84 

، مثل: قام،  -7 أدرب تلاميذي على تبديل الأصوات للإتيان بكلمات جيدة وذات معت 
 قال. 

**0.76 
ت
وا
ص
لأ
 ا
ت  
رم
ت

 

أدرس تلاميذي على ربط الرموز البضية للحروف وأصواتها، مثل: الأصوات  -1
 . voiced and unvoicedالصوتية /د/وغت  الصوتية/ت/ 

**0.77 

 0.86** أدرس تلاميذي على رموز الحرف البضية وأصواتها، مثل: /ش/و/س.  -2
أدرس تلاميذي على الأصوات ورموزها البضية من خلال تدريس الكلمة )صوت،  -3

 ثم مقطع، ثم كلمة(. 
**0.82 

 0.89** باب...< ناب. أدرب تلاميذي على تميت   الأصوات المتشابهة بي   الكلمات، مثل:  -4
ة، مثل :/د/ذ/ر والمقاطع الطويلة  -5 أساعد تلاميذي على التميت   بي   المقاطع القصت 

ي الكلمة مثل: دار، دور، داري. 
 
 ف

**0.66 

ت
ردا
مف
ال

 

ح لتلاميذي الكلمات ومعانيها بشكل مركز ودقيق وبدلالات مصورة.  -1  0.59** أشر
 0.54** وأضدادها لتنمية محصولهم اللغوي. أقوم بتدريس تلاميذي الكلمات  -2
 لنقل  -3

ً
ي مرت أصواتها عليهم سابقا

أشجع تلاميذي على قراءة الكلمات الجديدة التر
 أثر التعلم. 

**0.52 

ي جمل مفيدة.  -4
 
 ف
ً
ي تعلموها مؤخرا

 0.62** أطلب من تلاميذي قراءة الكلمات الجديدة التر
 0.66** وتقنيات تعليمية عديدة لتعزيز نمو المفردات لديهم. أستخدم مع تلاميذي أنشطة  -5



ي  تدريس مهارات القراءة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم
 فهد العصيمي  –عبد الناصر الحسين 
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 معامل الارتباط العبارة البعد
أدرب تلاميذي على تهجئة الحروف المكونة للكمات وأصواتها من حيث بدايتها  -6

 ووسطها ونهايتها. 
**0.70 

ي  -7
ر
ي لون أو حجم مغاير لباف

 
أساعد تلاميذي للتعرف على الكلمات الجديدة كوضعها ف

 كصورة    الجملة أو النص أو عرضها 
**0.69 

ي ليس لها معت  مثل )ساشا -8
 0.69** ثعر(.  -جمق -أدرب تلاميذي على قراءة الكلمات التر

ية
رائ
لق
ة ا
لاق
ط
ال

 

أدرب تلاميذي على القراءة الشيعة من خلال تمارين الطلاقة القرائية المرتبطة  -1
اتيجية التعرف الشي    ع على الكلمة.   بالوقت أو استر

**0.82 

ي  -2
 
أشجع تلاميذي على القراءة بطلاقة سواء بشكل جماعي أو فردي أو حتر ف

ة.   مجموعات صغت 
**0.77 

 0.56** أشجع تلاميذي على إعادة قراءة النص والتدرب عليه أكتر من مرة.  -3
ي لكل واحد  -4

أتأكد من قراءة تلاميذي للجملة أو النص بطلاقة حسب المستوى القران 
 منهم. 

**0.65 

ن ي 
قرا
 ال
م
فه
ال

 

ي قراءتهم اليومية،  -1
 
أشجع تلاميذي على بناء خلفية معرفية؛ ليصبحوا قراء جيدين ف

ي الصف الدراسي والقراءة 
 
ي الإذاعة المدرسية والقراءة الجهرية ف

 
من خلال المشاركة ف

ها.  ي الرحلات المدرسية، وتلخيص القصص وغت 
 
 ف

**0.75 

مناسبة للقراءة بصوت عال لمساعدتهم على أستخدم مع تلاميذي وسائل اتصال  -2
 فهم المادة المسموعة. 

**0.74 

أعمل على إيجاد علاقات مع تلاميذي من خلال قراءة القصص ومتابعة الأحداث  -3
 اليومية. 

**0.69 

ي المنهج وسؤالهم فيها.  -4
 
 0.73** أشجع تلاميذي على القراءة الصامتة للقصص والنصوص ف

على المناقشة وطرح الأسئلة والإجابة عنها بشكل دوري سواء  أشجع تلاميذي -5
 .
ً
 أو فرديا

ً
 جماعيا

**0.62 

 فأقل 0.05فأقل               * دالة عند مستوى الدلالة  0.01** دالة عند مستوى الدلالة 

 3جدول 
 صدق الاتساق الداخلىي لأداة الدراسة

 معامل الارتباط البعد
ي 
 0.89 الوعي الصونر

 0.83 الأصواتترمت   
 0.71 الطلاقة القرائية

 0.80 المفردات
ي 
 0.59 الفهم القران 

 4جدول 
 معاملات ثبات أداة الدراسة

 كرونباخ ألفا محاور الاستبانة

ي  
 0.58  الوعي الصونر

 0.87  ترمت   الأصوات
 0.64  الطلاقة القرائية

 0.67  المفردات
ي 
 0.75  الفهم القران 

 0.91 الثبات العام لأداة الدراسة                  
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 نتائج الدراسة

ي الأول، 
ما آراء معلمي التعليم العام حول ممارساتهم أثناء تدريس مهارات القراءة السؤال البحن 

ي الصفوف 
( ف  ي

، وترمت   الأصوات، والطلاقة القرائية، والمفردات، والفهم القران  ي
)الوعي الصونر

ي 
 تضم تلاميذ من ذوي صعوبات التعلم والمعرضي   لخطرها؟الأولية التر

للإجابة عن هذا السؤال، تم حساب التكرارات، والنسب المئوية، المتوسطات الحسابية، 

نة. ويلخص الجدول رقم ) والرتبوالانحرافات المعيارية،  ( النتائج مرتبة 5لاستجابات أفراد العيِّ

ا.   تنازليًّ

 5جدول 
 القراءة بحسب استجابات عينة الدارسةترتيب مهارات  

ي  مهارات القراءة تيب الانحراف المعياري المتوسط الحسان   التر

ي 
 5 0.79 4.02 الوعي الصونر

 4 0.77 4.18 ترمت   الأصوات
 1 0.50 4.65 الطلاقة القرائية
 3 0.45 4.39 المفردات
ي 
 2 0.48 4.52 الفهم القران 

     
ي الجدول )

مي الصفوف الأولية 5من خلال استعراض النتائج الموضحة ف 
ِّ
( يتبي   بأن معل

، ثم  –أثناء تدريسهم للقراءة  –يركزون بشكل أكت   ي
على مهارة الطلاقة القرائية، ثم الفهم القران 

. ويمكن تفست  هذه النتيجة بواق ي
ا مهارات الوعي الصونر ً عية، المفردات، ثم ترمت   الأصوات، وأخت 

مي التعليم العام 
ِّ
اتهم لا يركزون على  سواءإذ إن معل بسوء فهمهم، أو لضعف تدريبهم، أو لقلة خت 

ي هو أول مهارة 
ي ومتسلسل وهذا مؤشر غت  جيد، وذلك لأن الوعي الصونر

مهارات القراءة بشكل بنان 

ي تدريس القراءة وهو أساس مهارات القراءة، تليه مه
ارة ترمت   الأصوات، ثم يجب أن يتقنها التلميذ ف 

مي 
ِّ
. وعليه، فإن عدم تركت   معل ي

مهارة المفردات، ثم مهارة الطلاقة القرائية، ثم مهارة الفهم القران 

ي إتقان التلاميذ للقراءة بشكل عام. والشكل 
ي ومتسلسل يقود إلى قصور ف 

الصفوف الأولية بشكل بنان 

 الوضع المثالىي لتسلسل مهارات القراء5رقم )
ي هذه ( يبي  

مي الصفوف الأولية ف 
ِّ
ة وواقع تركت   معل

 الدراسة عليها. 

  



ي  تدريس مهارات القراءة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم
 فهد العصيمي  –عبد الناصر الحسين 
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 4شكل 
مي الصفوف الأولية عليها وفق بيانات  

ِّ
تسلسل مهارات القراءة بوضعها المثالىي وواقع تركت   معل

 الدراسة الحالية

 

 ، ي
ي الثاتن

مي التعليم العام حول ممارساتهم أثناء السؤال البحن 
ِّ
تدريس ما مدى اختلاف آراء معل

م والمعرضي   لخطرها 
ُّ
ي تضم تلاميذ من ذوي صعوبات التعل

ي الصفوف الأولية التر
مهارات القراءة ف 

(؟ ي
، والثالث الابتدان  ي

  تبعًا للصف الذي يدرسونه )الأول، والثان 

ي غت  المعلمي كروسكال
والاس -للإجابة عن هذا السؤال، تم استخدام الاختبار الإحصان 

Kruskal-Wallis  نة حول آرائهم نحو ممارساتهم أثناء تدريس للمقار نة بي   استجابات أفراد العيِّ

سونه، والجدول رقم ) لمتغت  مهارات القراءة تبعًا  ( يلخص النتائج المتعلقة بهذا 6الصف الذي يدرِّ

 السؤال. 

 6جدول 
سونه نة تبعًا لمتغت  الصف الدراسي الذي يدرِّ ي استجابات أفراد العيِّ

 الفروق ف 

 مستوى الدلالة مرب  ع كاي متوسط الرتب العينة الصف الدراسي  مهارات القراءة

ي 
 الوعي الصونر

ي 
 24.15 13 أول ابتدان 

ي  0.15 3.75
ي ابتدان 

 20.11 14 ثان 

ي 
 15.38 14 ثالث ابتدان 

 ترمت   الأصوات

ي 
 26.92 13 أول ابتدان 

ي  0.01 10.22
ي ابتدان 

 20.04 14 ثان 

ي 
 12.46 12 ثالث ابتدان 

 الطلاقة القرائية

ي 
 20.88 13 أول ابتدان 

ي  0.16 3.63
ي ابتدان 

 23.14 14 ثان 

ي 
 15.38 12 ثالث ابتدان 

 المفردات

ي 
 20.92 13 أول ابتدان 

ي  0.92 0.16
ي ابتدان 

 19.89 14 ثان 

ي 
 19.13 12 ثالث ابتدان 

ي 
ي  الفهم القران 

 0.16 3.72 16.04 13 أول ابتدان 



بويةللأبحاث المجلة الدولية   2022يناير  (1) العدد (46المجلد ) جامعة الإمارات العربية المتحدة التر

Vol. (46), issue (1) January 2022 UAEU International Journal for Research in Education 

 

 35 

ة 
وي
ب
ر ت
 ال
ث
حا
لأب
ة ل
ولي
لد
ة ا
جل
لم
ا

- 
دة
ح
مت
 ال
ية
رب
لع
ت ا

ارا
م لإ
ة ا
مع
جا

 

( 
لد
ج
لم
ا

4
6

( 
دد
لع
( ا

1
ر 
ناي
( ي

2
0
2
2

 

 مستوى الدلالة مرب  ع كاي متوسط الرتب العينة الصف الدراسي  مهارات القراءة

ي 
ي ابتدان 

 19.68 14 ثان 

ي 
 24.67 12 ثالث ابتدان 

 الدرجة الكلية

ي 
 22.88 13 أول ابتدان 

ي  0.23 2.94
ي ابتدان 

 21.25 14 ثان 

ي 
 15.42 12 ثالث ابتدان 

ي الجدول رقم )
( يتبي   عدم وجود فروق ذات 6من خلال استعراض النتائج الموضحة ف 

ي 
( ف  ي

، والثالث الابتدان  ي
عزى إلى متغت  الصف الدراسي )الأول، والثان 

ُ
دلالة إحصائية يمكن أن ت

ي مدينة مكة المكرمة حول ممارساتهم أثناء تدريس مهارات 
مي الصفوف الأولية ف 

ِّ
استجابات معل

ي صفوفهم القراء
، والدرجة الكلية( ف  ي

، والطلاقة القرائية، والمفردات، والفهم القران  ي
ة )الوعي الصونر

ي تحتوي على تلاميذ 
م والمعرضي   لخطرها. إلا أن النتائج أظهرت وجود  منالتر

ُّ
ذوي صعوبات التعل

ي مهارة )ترمت   الأصوات( لصالح 
عزى إلى متغت  الصف الدراسي ف 

ُ
فروق ذات دلالة إحصائية ت

. ويمكن تفست  هذه النتيجة بواقعية، إذ يمكن أن  ي
مي   الذين يدرسون الصف الأول الابتدان 

ِّ
المعل

كت   بشكل أ 
ي يتم التر

ي الصف الثان 
ي وترمت   الأصوات، وف 

ْ الوعي الصونر ي
ي الصف الأول على مهارنر

كت  ف 

 . ي
ْ ترمت   الأصوات والمفردات، والصف الثالث على الطلاقة القرائية والفهم القران  ي

 على مهارنر

ي الثالث، 
مي التعليم العام حول ممارساتهم أثناء تدريس السؤال البحن 

ِّ
ما مدى اختلاف آراء معل

م والمعرضي   لخطرها مهارا
ُّ
ي تضم تلاميذ من ذوي صعوبات التعل

ي الصفوف الأولية التر
ت القراءة ف 

عية، ولغة عربية، وأخرى(؟  تبعًا لتخصصاتهم العلمية )علوم شر

ي غت  المعلمي كروسكال  
والاس -للإجابة عن هذا السؤال، تم استخدام الاختبار الإحصان 

Kruskal-Wallis نة حول آرائهم نحو ممارساتهم أثناء تدريس بي   استجابا للمقارنة ت أفراد العيِّ

 ( يلخص النتائج المتعلقة بهذا السؤال. 7(مهارات القراءة تبعًا لمتغت  تخصصاتهم العلمية، والجدول 

 7جدول 
نة تبعًا لمتغت  التخصص العلمي   ي استجابات أفراد العيِّ

 الفروق ف 

 مستوى الدلالة مرب  ع كاي الرتب متوسط العينة الصف الدراسي  مهارات القراءة

ي 
 الوعي الصونر

عية  19.31 13 علوم شر

 20.76 19 لغة عربية 0.92 0.17

 19.21 7 أخرى

 الطلاقة القرائية
عية  علوم شر
ي   لغة عرن 
 أخرى

13 
19 
7 

20.12 
19.76 
20.43 

0.02 0.99 

 الطلاقة القرائية

عية  18.92 13 علوم شر
0.85 
 

0.62 
 

 21.55 19 لغة عربية

 17.79 7 أخرى

 المفردات
عية  2.34 20.62 13 علوم شر

 
0.31 
 17.66 19 لغة عربية 
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 مستوى الدلالة مرب  ع كاي الرتب متوسط العينة الصف الدراسي  مهارات القراءة

 25.21 7 أخرى

ي 
 الفهم القران 

عية  22.85 13 علوم شر

 17.39 19 لغة عربية 0.36 2.05

 21.79 7 أخرى

 الدرجة الكلية

عية  20.73 13 علوم شر

 19.45 19 لغة عربية 0.95 0.10

 20.14 7 أخرى

     
ي الجدول رقم )

( يتبي   عدم وجود فروق ذات 7من خلال استعراض النتائج الموضحة ف 

ي 
عية، ولغة عربية، وأخرى( ف  عزى إلى متغت  التخصص العلمي )علوم شر

ُ
دلالة إحصائية يمكن أن ت

ي مدينة مكة المكرمة حول 
مي الصفوف الأولية ف 

ِّ
ممارساتهم أثناء تدريس مهارات استجابات معل

، والدرجة  ي
، وترمت   الأصوات، والطلاقة القرائية، والمفردات، والفهم القران  ي

القراءة )الوعي الصونر

م والمعرضي   لخطرها. ويمكن 
ُّ
ي تحتوي على تلاميذ من ذوي صعوبات التعل

ي صفوفهم التر
الكلية( ف 

مي التعلي
ِّ
ي الصفوف الأولية مهما اختلفت خلفياتهم تفست  هذه النتيجة بواقعية، إذ إن معل

م العام ف 

ي 
هم على مهارات القراءة. وهذه النتيجة إيجابية إلى حد ما ف  ي مدى تركت  

الأكاديمية لا يختلفون ف 

ط أن يكون لديهم فهم عميق،  عدم وجود فروق فيما بينهم بحسب تخصصاتهم العلمية بشر

ي تدريس مهارات ال
ة طويلة ف   قراءة. وتدريب جيد، وخت 

ي الرابع، 
مي التعليم العام حول ممارساتهم أثناء تدريس السؤال البحن 

ِّ
ما مدى اختلاف آراء معل

م والمعرضي   لخطرها 
ُّ
ي الصفوف الأولية تبعًا لعدد التلاميذ ذوي صعوبات التعل

مهارات القراءة ف 

(؟ 3فأقل ومن  2داخل الصف )من   فأكتر

ي غت  المعلمي مانللإجابة عن هذا السؤال، تم استخدام ا
ي -لاختبار الإحصان 

-Mannوتت 

Whitney  نة حول آرائهم نحو ممارساتهم أثناء تدريس مهارات القراءة تبعًا للمقارنة بي   أفراد العيِّ

ي فصولهم، والجدول رقم ) ذويلمتغت  عدد التلاميذ 
م والمعرضي   لخطرها ف 

ُّ
( 8صعوبات التعل

 يلخص النتائج المتعلقة بهذا السؤال. 

 8جدول 
م والمعرضي    

ُّ
نة تبعًا لمتغت  عدد التلاميذ ذوي صعوبات التعل ي استجابات أفراد العيِّ

الفروق ف 
ي فصولهم

 لخطرها ف 

 متوسط الرتب العينة عدد التلاميذ مهارات القراءة
مجموع 
 الرتب

 قيمة
U 

مستوى 
 الدلالة

ي 
 الوعي الصونر

 487.50 21.20 23 فأقل 2
156.50 0.43 

 292.50 18.28 16 فأكتر  3

 ترمت   الأصوات
 458.00 19.91 23 فأقل 2

182.00 0.95 
 322.00 20.13 16 فأكتر  3
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 الطلاقة القرائية
 164.00 480.00 20.87 23 فأقل 2

 
0.54 

 300.00 18.75 16 فأكتر  3 

 المفردات
 152.00 492.00 21.39 23 فأقل 2

 
0.36 

 288.00 18.00 16 فأكتر  3 

ي 
 الفهم القران 

 496.00 21.57 23 فأقل 2
148.00 0.30 

 284.00 17.75 16 فأكتر  3

 الدرجة الكلية
 476.50 20.72 23 فأقل 2

167.50 0.64 
 303.50 18.97 16 فأكتر  3

 
ي الجدول رقم )

( يتبي   عدم وجود فروق ذات 8من خلال استعراض النتائج الموضحة ف 

ي 
م والمعرضي   لخطرها ف 

ُّ
عزى إلى متغت  عدد التلاميذ ذوي صعوبات التعل

ُ
دلالة إحصائية يمكن أن ت

ي مدينة مكة المكرمة  3فأقل ومن  2الصف )من 
مي الصفوف الأولية ف 

ِّ
ي استجابات معل

( ف  فأكتر

، وترمت   الأصوات، والطلاقة القرائية، حول مم ي
ارساتهم أثناء تدريس مهارات القراءة )الوعي الصونر

 ، ي
ي صفوفهم. ويمكن تفست  هذه النتيجة بواقعية، إذ  والدرجةوالمفردات، والفهم القران 

الكلية( ف 

 
ُّ
ي الصفوف الأولية مهما كان عدد التلاميذ ذوي صعوبات التعل

مي التعليم العام ف 
ِّ
م والمعرضي   إن معل

هم على مهارات القراءة. وهذه النتيجة إيجابية إلى  ي مدى تركت  
ي صفوفهم لا يختلفون ف 

لخطرها ف 

ة  ط أن يكون لديهم فهم عميق، وتدريب جيد، وخت  ي عدم وجود فروق فيما بينهم بشر
حد ما ف 

ي تدريس مهارات القراءة. 
  طويلة ف 

 مناقشة النتائج 

مي الصفوف الأولية كانوا يركزون 
ِّ
من خلال استعراض نتائج هذه الدراسة يتضح بأن معل

 ، ي
ي أثناء تدريسهم لمهارات القراءة المبكرة على: مهارة الطلاقة القرائية، ثم الفهم القران 

بشكل أكت  ف 

. وهذه النتيجة رغم أن ي
ا مهارات الوعي الصونر ً ها مشوهة ولا ثم المفردات، ثم ترمت   الأصوات، وأخت 

ا تختلف مع دراسة أخميس )
ً
( 2015تتسق مع التسلسل العلمي لتدريس هذه المهارات، فإنها أيض

: الصوتيات، ثم المفردات، ثم الوعي  إذ توصلت إلى أن ترتيب مهارات القراءة كان على النحو التالىي

. ولعل الاختلاف بي   نتائج ا ي
ا الفهم القران  ً ، ثم الطلاقة، وأخت  ي

لدراسة الحالية ودراسة الصونر

، أو عيناتهما، أو أدوات جمع بياناتهما. 2015أخميس ) ي بيئة الدراستي  
( يمكن عزوه إلى الاختلاف ف 

ي تدريس مهارة ترمت   
ي ف 
مي الصف الأول الابتدان 

ِّ
ي كانت لصالح معل

أما فيما يخص الفروق التر

عزى إلى متغت  
ُ
ي المهارات ت

ي بافر
الصف الدراسي فقد كانت نتيجة الأصوات وعدم وجود فروق ف 

ي وترمت   الأصوات 
ْ الوعي الصونر ي

ي هذه المرحلة العمرية على مهارنر
كت   ف 

ا، إذ يمكن التر إيجابية نسبيًّ

م سابقة لمهارات القراءة. 
ُّ
ات تعل  للتلاميذ الذين ليس لديهم خت 

ي تدريس مها
ي عدم وجود فروق ف 

ي توصلت إليها هذه الدراسة ف 
رات القراءة أما النتيجة التر

. فقد كانت نتيجة إيجابية خصوصًا أن الصورة  مي  
ِّ
عزى إلى متغت  التخصص العلمي للمعل

ُ
يمكن أن ت

ي اللغة العربية 
مي   المتخصصي   ف 

ِّ
بوية تعظي أفضلية نسبية للمعل ي الأوساط التر

ة ف  النمطية المنتشر



ي  تدريس مهارات القراءة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم
 فهد العصيمي  –عبد الناصر الحسين 

 
 

 

ة 
وي
ب
ر ت
 ال
ث
حا
لأب
ة ل
ولي
لد
ة ا
جل
لم
ا

-  
ة 
حد

مت
 ال
ية
رب
لع
ت ا

ارا
م لإ
ة ا
مع
جا

 

( 
لد
ج
لم
ا

4
6

) 
( 
دد
لع
ا

1) 
ر 
ناي
ي

2
0
2
2

 

38 

ا بأن وهو ما لم تثبته هذه الدراسة. وعليه، لا يمكن قبول هذه النتيجة 
ً
باحتفاء قبل التأكد مسبق

مي   يمتلكون المعارف، والمهارات، والكفايات لتدريس مهارات القراءة وفق تسلسلها 
ِّ
جميع المعل

ي 
ا ف  ي أنه لا توجد فروق دالة إحصائيًّ

ي توصلت إليها هذه الدراسة ف 
. أما النتيجة التر ي

العلمي والبنان 

مي الصفوف الأولية حول تدريسه
ِّ
عزى إلى وجود عدد استجابات معل

ُ
م لمهارات القراءة يمكن أن ت

ا يمكن النظر 
ً
ي صفوفهم. فهذه النتيجة أيض

م والمعرضي   لخطرها ف 
ُّ
من التلاميذ ذوي صعوبات التعل

 من 
ا
مي   يقدمون لجميع تلاميذ الصفوف الأولية مستوى معقولً

ِّ
إليها بإيجابية على اعتبار أن المعل

ي أثناء تدريس مهارات
ا يجب إجراء  الأنشطة ف 

ً
القراءة المبكرة، ولكن قبل الاحتفاء بهذه النتيجة أيض

ي منهجية هذه الدراسة لم 
ي تم اعتمادها ف 

دراسات مكثفة حولها. علمًا بأن جميع المقارنات التر

ي الدراسات السابقة )آل تويم، 
، 2012؛ الخوالدة، 2015؛ أخميس، 2015تستخدم ف  ؛ 2017؛ زهت 

اوي، 2015؛ سليمان، 2006؛ سليمان، 2001، ؛ السليمان2020سالم،  ؛ عبد العال، 2016؛ الشت  

 (. وهذا ما يمت   هذه الدراسة. 2016؛ الكساسبة، 2017

 توصيات الدراسة

ي 
ي قد  ماضوء  ف 

حات التر توصلت إليه الدارسة الحالية من نتائج، يمكن تقديم بعض المقتر

ي ا
اع القرار أو الباحثي   المستقبليي   ف 

َّ
لمملكة العربية السعودية عند تناول موضوع القراءة تفيد صُن

ي ومهاراتها. وعليه، يوصي الباحثان بأهمية 
مي الصفوف الأولية سواء قبل أو ف 

ِّ
الاهتمام بتدريب معل

 ممارسة مستندة إلى 
ّ
، إذ إن ذلك يُعد ا لتسلسلها العلمي

ً
أثناء الخدمة لتدريس مهارات القراءة وفق

 
ا
اهي   العلمية، فضلً ي تحد من القيام بذلك على أكمل وجه سواء  عن الت 

تذليل جميع المعوقات التر

ي    ع سياسات وقواني   جديدة، أو تصميم مناهج، واعتماد طرق التدريس، وتوفت  تقنيات تعليمية  بتشر

 إلى نقل  مناسبة لهذا الغرض،
ا
ي المملكة العربية السعودية مستقبلً

إذ يجب أن يهدف نظام التعليم ف 

. التلاميذ م ي
م مع نهاية الصف الثالث الابتدان 

ُّ
م القراءة إلى مرحلة القراءة للتعل

ُّ
كما يوصي   ن مرحلة تعل

ي الباحثان بإجراء دراسات متنوعة 
ي أعدادها، لتقصي مشكلة  ف 

منهجياتها، وأسئلتها، وأدواتها، ومكثفة ف 

ي المملك
ي منه الكثت  من تلاميذ التعليم العام ف 

ي الذي يعان 
ة العربية السعودية الذين تزدحم التأخر القران 

ي غرف المصادر الملحقة بمدارس التعليم العام بملفات إحالتهم. 
 قوائم الانتظار ف 
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 المراجع 

( . ي وأثره  (. 2014سيد، مت 
ي والإخراج الصونر

ي قائم على تجهت   المعلومات لتنمية الوعي اللفظ  برنامج تدريت 
ي تحسي   مهارات القراءة لذوي صعوبات التعلم بالحلقة الأولى من التعليم الأساسي 

جامعة  . ف 
جع من:  بوية. مستر القاهرة: معهد الدراسات والبحوث التر

es/thesis/view/3977erepository.cu.edu.eg/index.php/cuthes 

اتيجية(. فاعلية استخدام 2008حافظ، وحيد. ) اتيجية  استر ي الجمعي واستر
ي  (K-W-L)التعليم التعاون 

 
ف
ي بالمملكة العربية السعودية، 

ي لدى تلاميذ الصف السادس الابتدان 
تنمية مهارات الفهم القران 

جع من: 72)مجلة القراءة والمعرفة، القاهرة.  (. مستر
publications/29511-http://bu.edu.eg/staff/wahidhafez8 

 عمان: دار الخزام.  . وطرق تدريسها بي   النظرية والتطبيق مهارات القراءة. (2007حراحشة، إبراهيم. )

. )خصاونة، محمد؛ والخوالدة، مجمد؛ وضمرة،  ي
. صعوبات التعلم (2016ليلى؛ وأبو هواش، راص 

ون وموزعون. الأكاديمية.   عمان: دار الفكر ناشر

اتيجية التدريس التبادلىي لتنمية مهارات  قائم(. فاعلية برنامج تعليمي 2012الخوالدة، ناجح. ) على استر
ي الأردن. 

 
ي لذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية ف

بوية المجلة  الفهم القران  الدولية التر
جع من: 145-127(، 4)1المتخصصة،  . مستر

http://thesis.mandumah.com/Record/201714/Details 

، عبد الناصر. ) ي
ي ظهور المشكلات السلوكية الصفية 2019خوجه، آلاء؛ والحسيت 

 
(. العوامل المساهمة ف

ي المرحلة الابتدائية العليا من وجهة نظر معلمات 
 
لدى الطالبات ذوات صعوبات التعلم ف

بية التعليم العام بمدينة مكة المكرمة.  ي المجلة السعودية للتر
بحث محكم ومقبول للنشر ف 

 . الخاصة بجامعة الملك سعود

، طه؛ و  ، سعاد. )الدليمي ي تدريس اللغة العربية. (. 2009الوائلىي
عمان: جدار الكتاب اتجاهات حديثة ف 

 .  العالمي

ي لدى 2007رجب، ثناء. ) ح لعلاج بعض صعوبات القراءة الجهرية وتنمية الوعي الفونولوج  ( برنامج مقتر
 . ي

جع من: 64)، مجلة القراءة والمعرفةتلاميذ الصف السادس الابتدان  (. مستر
search.shamaa.org  

، عبد الناصر. ) ي
ي 2019الزارع، أحمد؛ والحسيت 

 
(. مدى توافر متطلبات نموذج الاستجابة للتدخل ف

بحث محكم المدارس الابتدائية بمدينة جدة من وجهة نظر معلمي ومعلمات صعوبات التعلم. 
بية الخاصة بجامعة الملك سعود.  ي المجلة السعودية للتر

 ومقبول للنشر ف 

، عزاز. ) ،  علاقة(. 2017زهت  ي
ي باستيعاب مهارة القراءة لدى تلاميذ الطور الابتدان 

مجلة الوعي الصونر
جع من: 258-248(، 12) ،الحكمة للدراسات الاجتماعية . مستر

 https://platform.almanhal.com/Reader/Article/119340 

ي علاج صعوبات القراءة الجهرية 2020سالم، محمد. )
 
ي ف

(. فاعلية التدريب على مهارات الوعي الصونر
بية وعلم النفس)الاضطرابات الصوتية( لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية.  ي التر

 ،دراسات عربية ف 
جع م25-70(، 117)  http://search.shamaa.org/homeن . مستر

http://bu.edu.eg/staff/wahidhafez8-publications/29511
http://thesis.mandumah.com/Record/201714/Details
https://platform.almanhal.com/Reader/Article/119340
http://search.shamaa.org/home
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ي المرحلة الأساسية (. 2013الشدية، نجاح. )
ي مهارات تدريس القراءة ف 

تقويم أداء معلمي اللغة العربية ف 
ي الأردن

جع من:  الأولى ف  بوية، جامعة آل البيت(. مستر ، كلية العلوم التر )رسالة ماجستت 
https://platform.almanhal.com/Reader/Thesis/50399 

، طاوس. ) ي
ر
ي (. 2014سعدي، فضيلة؛ وصادف

ي المستوى الابتدان 
كتاب   -الكتاب المدرسي للتلميذ الجزائري ف 

، كلية الآداب والعلوم دراسة تحليلية نقدية  -القراءة للسنة الخامسة نموذجًا )رسالة ماجستت 
جع من:  ة( مستر  https://2u.pw/gLanrالإنسانية، جامعة عبد الرحمن مت 

 طرائق تدريس اللغة العربية. الصفاة: مكتبة الفلاح للنشر والتوزي    ع.  (. 2011عبد الرحمن. ) السفاسفة،

ي 2012سليمان، محمود. )
ي وعلاج صعوبات القراءة منظور لغوي تطبيفر

. القاهرة: عالم (. الوعي الصونر

 الكتب. 

ي تحسي   الطلاقة القرائية لدى 2015سليمان، منتض. )
 
اتيجيات القراءة ف (. أثر التدريب على بعض استر

بوية والانسانية،التلاميذ ذوي صعوبات التعلم.   المجلة العربية لدراسات وبحوث العلوم التر
جع من: 11-156(، 1)  http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=113641. مستر

، وائل. ) ي
ي تدريس القراءة لتنمية بعض مهارات 2017السويف 

 
اتيجية القرائية الصوتية ف (. فاعلية الاستر

ي لدى تلاميذ الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائية
. المجلة التعرف والفهم القران 

بوية جع من: 263-231(، 124)1، التر . مستر

https://platform.almanhal.com/Files/808062 

، عبد الحكيم. ) ي
 
؛ والصاف يف، سليم؛ وأبو رياش، حسي    عمان: دار الثقافة.  . تعليم القراءة الشيعة(. 2009شر

اوي، سمية. ) ي تنمية مهارات الطلاقة  محوسبفاعلية برنامج (. 2016الشت  
باستخدام السبورة التفاعلية ف 

نامج صعوبات التعلم ،  القرائية لدى تلميذات الحلقة الثانية المدرجة بت  )رسالة ماجستت 
جع من:  مان(. مستر

ُ
 comhttp://search.mandumah./جامعة السلطان قابون، ع

مجلة جيل العلوم الانسانية والاجتماعية. ، والممارسة(. صعوبات التعلم بي   المفهوم 2016صابر، بحري. )
جع من: 11-22(، 17-18)  magazines.com-http://jilrc/. مستر

 لأحدث (. 2010طاهر، علوي. )
ً
بويةتدريس اللغة العربية وفقا ة للنشر والتوزي    ع الطرائق التر . عمان: دار المست 

 والطباعة. 

وت: المؤسسة عند رومان جاكويسون: دراسة ونصوص.  الألسنيةالنظرية (. 2007الطبال، فاطمة. ) بت 
 الجامعية للدراسات والنشر والتوزي    ع. 

. . القاهرة: الأسس اللغوية لمناهج تعليم اللغة العربية(. 2008طعيمة، رشدي. ) ي  دار الفكر العرن 

 عمان: دار وائل للنشر والتوزي    ع.  صعوبات التعلم. (. 2010الظاهر، قحطان. )

ي وعلاقتها باللغة (. 2017عبد العال، نه. )
درجة ممارسة معلمي الصف الأول لمهارات الوعي الصونر

جع  الشفهية والكتابية لدى طلبتهم ، الجامعة الهاشمية، الأردن(. مستر من: )رسالة ماجستت 
240960http://search.shamaa.org/FullRecord?ID= 

: مفهومة، وأدواته،  (. 2016عبيدات، ذوقان؛ وعدس، عبد الرحمن؛ وكايد، عبد الحق. ) البحث العلمي
 عمان: دار الفكر للنشر والتوزي    ع.  وأساليبه. 

ي، محمود. ) ي من الكفايات اللغوية إلى المقاربات التعليمية. 2017العشت 
مجلة التواصل (. الوعي الصونر

ي 
 (. 2)1 ،اللسان 

https://platform.almanhal.com/Reader/Thesis/50399
https://2u.pw/gLanr
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=113641
https://platform.almanhal.com/Files/808062
http://search.mandumah.com/
http://jilrc-magazines.com/
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=240960
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بية الخاصة ) جع من: 2001القواعد التنظيمية لمعاهد ومراكز التر  http://fac.ksu.edu.sa/(. مستر

ي القراءة (. 2016الكساسبة، همام. )
والكتابة لتلاميذ الصفوف الثلاثة الأولى من صعوبات تدريس مهارنر

ي مدارس تربية منطقة الكرك
، جامعة مؤتة،  وجهة نظر معلمات الصف ف  )رسالة ماجستت 

جع من:   https://search.emarefa.net/ar/detail/BIM-726265الأردن(. مستر

، هناء. ) (. تباين المشكلات السلوكية عند الأطفال ذوي الدسلكسيا باختلاف المقدر ونمط 2016متولىي
ي علم النفس، المشكلة. 

جع من: 386-603(، 4)15مجلة دراسات عربية ف  . مستر

search.mandumah.com/Record/847282 

، ريحاب. ) ح(. فعالية برنامج 2018مصطف  ي ل مقتر
ي لتنمية الوعي الصونر

دى تلميذات الصف الأول الابتدان 
جع من: 90-17(، 196)مجلة القراءة والمعرفة،  بالمملكة العربية السعودية.   . مستر

http://search.shamaa.org 

ي تعلم فك القراءة المقطعية: مقارنة بي   الوعي المقطعي والوعي (. 2019ناجح، عبد الرحيم. )
بالقافية ف 

بوية والنفسية . المجلة الدولية للدراسات التر مت  
جع من: 183-165(، 5) ،التر . مستر

search.shamaa.org / 

، محمد. ) ي  عمان: دار صفاء للنشر والتوزي    ع. صعوبات التعلم بي   المهارات والاضطرابات. (. 2011النون 

( .  القاهرة: جامعة عي   شمس.  ي   الصغار والكبار. تعليم اللغة العربية للمبتدئ (. 2007يونس، فتحي
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