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Using Interactive Mobile Applications to Teach Reading Skills 

to Female Students with Hearing Impairments 

 

Abstract 

The purpose of the study was to investigate the use of mobile 

applications to teach word reading to three students with hearing 

impairments aged 9-12. Instruction was conducted using four mobile 

applications (Chalkboard, Expeditions, Phonto, and Words Seller) that 

combined interactive multimedia features such as text, images, videos, and 

interactive content. A multiple probe design was used to evaluate the 

effectiveness of the applications in teaching reading skills.  Results indicated 

that the use of these mobile applications was effective on the acquisition of 

the reading skills. Results also showed that all students performed at or 

above criterion on maintenance probe sessions. Additionally, students were 

able to generalize the acquired reading skills to read new words. Implications 

for practice and suggestions for future research are discussed. 

Keywords: Hearing impairments, interactive multimedia, mobile 

applications, reading skills, multiple probe design 
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فة  نة والمضعَّ استخدام تطبيقات تعليمية تفاعلية لتدريس قراءة الكلمات المنوَّ

 لدى عينة من الطالبات ضعيفات السمع

 مستخلص البحث 

هدفت الدراسة إلى معرفة مدى فاعلية استخدام تطبيقات الهاتف المحمول لتدريس 

نة والمضعّفة لعينة مكونة من ثلاث طالبات من ضعيفات السمع الذين  مهارة قراءة الكلمات المنوَّ

ن  اوح أعمارهم بي 
سنة. اتبعت هذه الدراسة منهج دراسة الحالة الواحدة باستخدام تصميم  ١٢-٩تتر

المتعدد. تم استخدام التحليل البصري للنتائج بواسطة الرسوم البيانية، وقد أظهرت نتائج التقصي 

، chalk board الدراسة فعالية استخدم تطبيقات الهاتف المحمول )بائعة الكلمات، 

ي اكتساب مهارات القراءة المستهدفة مع جميع  phonto، فونتو expeditionsالاستكشافات 
ن
( ف

ي أفراد العينة ،  
ن
كما توصلت نتائج الدراسة إلى أن التدريس باستخدام تلك التطبيقات معًا أسهم ف

تعميم المهارات المكتسبة والمحافظة عليها، إلا أنه لا يمكن تعميم نتائج الدراسة على مجتمع 

ات الدخيلة ما  الأفراد ضعاف السمع نظرا لصغر حجم العينة وتجانسها، وصعوبة ضبط المتغت 

 المزيد من الدراسات حول هذا الموضوع.  يستدعي إجراء

 

ضعاف السمع، التطبيقات التعليمية، مهارات القراءة، الوسائط الكلمات المفتاحية:   

 التفاعلية، تصاميم التقصي المتعدد
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 مقدمة البحث

تعد القراءة إحدى أهم المهارات اللغوية؛ فهي مرتبطة بشكل مباسرر بتعلم الفرد وتلقيه 

ي واللغوي وتحصيله الدراسي للعلوم 
ن
ها على نموه المعرف ي شتر الميادين، إذ يظهر تأثت 

ن
والمعارف ف

ي حصيلته ويثقف نفسه،  كما أنها وسيلة الاتصال بالعالم، بها يكشف عن الحقائق والخبايا ويتر

ي، 2014؛ العيسى، 2011وي  هذب انفعالاته، فهي سبيل للنجاح والتقدم والتطور)البصيص،  ن ؛ العتن

ي 2015؛ هادف، 2014؛ نصر،2016
ن
ي لدى الأفراد ذوي الإعاقة دورا بارزا ف

(. يلعب المستوى القرائ 

تصورات الآخرين ومدى تقبلهم لهم، حيث ينظر الأفراد غت  ذوي الإعاقة للأفراد ذوي الإعاقة الذين 

لفة يتمتعون بمهارات قرائية عالية كأشخاص لديهم القدرة والكفاءة لتأدية النشاطات المخت

(2004, .alet  Mclaughlin; Gerber, 2012( كما أوضحت الدراسات السابقة أن الأفراد ذوي

ي التواصل المباسرر مع 
ن
ي القراءة عادة ما يكونون أقل نجاحا ف

ن
ي المستوى الأدئن ف

ن
الإعاقة ممن هم ف

 (. Ballin & Balandin, 2007الآخرين )

اوح درجة الفقدان السمعي لديهم  يعرف الأفراد ضعاف السمع على أنهم الأفراد الذين تتر

ن  ي فهم الكلام  69و   35بي 
ن
ديسبل بعد استخدام المعينات السمعية، مما يجعلهم يواجهون صعوبة ف

ي الوهيب،  Moores, 1996 بالاعتماد على حاسة السمع فقط )
ن
(. يعتتر الأفراد الصم 2009ف

سمع أحد أبرز الفئات المعرضة للمشاكل القرائية نتيجة للفقدان السمعي الملازم لهم، وضعاف ال

ي مستوى المهارات القرائية لديهم )ثابت، 
؛ 2011؛ الزريقات، 2002حيث تشت  الدراسات إلى تدئن

ي الذكور أعلى من الإناث )الزريقات، 2013الصمادي، 
ن
(. توصل 2013؛ الصمادي، 2011(، كما أنها ف

ن إيس بروكس وهيوسير ( إلى حقيقة منذ زمن طويل وهي أن & Huston, 2001) Easterbrooksتر

ي المتوسط 
ن
ي يعادل الصف الرابع تقريبًا.  الطلاب الصم وضعاف السمع ف

يتخرجون بمستوى قرائ 

ي تحصيله 
ن
تؤدي المشكلات القرائية إلى مشاكل نفسية تؤثر سلبا على تقدير الذات وعلى تقدم الفرد ف

راسي والذي يعرضه مستقبلا إلى التشب من المدرسة أو البطالة أو الحصول على وظائف ذات الد

 ، ن (، وهذا يحتم سرعة التدخل لتدارك  Bickham, 2015؛ 1012/2015أجور منخفضة ) شيتر

المشكلة، والحد من تفاقمها بأفضل وأحدث الطرق والأساليب وذلك تماشيا مع وثيقة المملكة 

ي نصت على " سنمكن أبناءنا من ذوي الإعاقة من الحصول على فرص  2030ية العربية السعود
والتر

ي المجتمع، كما 
ن
عمل مناسبة وتعليم يضمن استقلاليتهم واندماجهم بوصفهم عناصر فعالة ف

ي تساعدهم على تحقيق النجاح")رؤية المملكة 
، 2030سنمدهم بكل الأدوات والتسهيلات التر

 (. 37، ص. 2016

ي تجعل من الفرد قارئا جيدا: أولا، تنطوي القرا  
ءة على مجموعة من المهارات الأساسية التر

، وهو قدرة الفرد على تحليل الوحدات الصوتية المكونة للكلمة  ي
الوعي الفونيمي أو الوعي الصوئر
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(.  2018والقدرة على معالجتها بإضافة أو حذف أو تبديل لتكوين كلمات أخرى )خصاونة وآخرون، 

ي القراءة وهي أحد ال
ن
ي لها علاقة ارتباطية موجبة بمستوى التحكم ف

مهارات القرائية الهامة التر

( إلى أن الأفراد الصم وضعاف السمع 2018والتعرف على الكلمة حيث يشت  بودوح وآخرون )

ي القراءة والتعرف على 
ن
ي ونتيجة لذلك فإن مستوى التحكم ف

ي الوعي الصوئر
ن
يعانون من مشكلات ف

كيبية لتعلم القراءة الكلمات سيتأث ر تباعا. ثانيا، الطريقة الصوتية، وهي أحد أساليب الطريقة التر

حيث تركز الطريقة الصوتية على أن يتعلم الفرد أصوات الحروف ليصل إلى قراءة الكلمة وبذلك 

 ، (. وتشت  2012؛ سيدأحمد، 2007ينتقل الفرد من الجزء إلى الكل خلال تعلمه للقراءة )مصطفن

ي التعرف على أجزاء الكلمة والأصوات 2011صديق )
ن
( إلى أن ضعاف السمع يعانون من مشاكل ف

، وبما أن الأفراد الصم وضعاف السمع لديهم مشكلات  ي
المكونة لها، وهو ماله علاقة بالوعي الصوئر

ي فإنها تمتد كذلك للصوتيات أو مايعرف بالطريقة الصوتية. ثالثا، الطلاقة، وهي 
ي الوعي الصوئر

ن
ف

ي Breznitz, 2006رة الفرد على القراءة بشعة مراعيا الدقة والتلقائية )قد (. وهي تتأثر بشكل سلتر

(. رابعا، فهم النص، وهو 2011؛ الزريقات، 2011بالنسبة للأفراد الصم وضعاف السمع )صديق،

ي الغرض Snow, 2002تمكن الفرد من الوصول إلى المعتن أو المضمون )
( ويعد الفهم القرائ 

، الأ  ن (. تشت  دراسة الزريقات 2013؛ لعطوي، 2014ساسي والجوهري من عملية القراءة )حساني 

. خامسا، 2011) ي
ي مهارات الفهم القرائ 

ن
( إلى أن الأفراد الصم وضعاف السمع يعانون من ضعف ف

ي لها علاقة ارتباطية طردية بالفهم، فكلما زادت حصيلة الفرد من 
المفردات، وهي الكلمات، والتر

، الم ن ، 2014فردات كلما زادت قدرة الفرد على فهم ما يقرأ )حساني  ن (. ولاحظت 1012/2015؛ شيتر

الدراسات أن حصيلة المفردات تتأثر لدى الأفراد الصم وضعاف السمع بسبب الإعاقة السمعية 

 (. 2011؛ الزريقات، 2002)ثابت، 

ي تساعد ع
لى تحديد النطق يعتتر الضبط اللغوي بالحركات أحد الظواهر اللغوية التر

(. يعد التنوين والتضعيف أحد 2012الصحيح لما يُقرأ والموصل إلى المعتن المطلوب )الحسن، 

علامات الضبط اللغوي حيث يعرف التنوين على أنه نون زائدة لفظا لا خطا تلحق آخر الأسماء 

انيها متحرك (، ويعرف التضعيف على أنه توالىي الأحرف المتماثلة أولها ساكن وث2012)الجمل، 

ن )الصاعدي،  ي 
َ
فا أو مشددا للتخفيف من ثقل النطق بهما منفصل (. 2003فتضم حرفا واحدا مضعَّ

وفيما يتعلق بقراءة الأفراد الصم وضعاف السمع للكلمات المضبوطة بالشكل فقد أشارت دراسة 

راءة ( إلى أن الطالبات ضعيفات السمع ظهرت لديهن مشكلات قرائية متعلقة بق2011صديق )

ن التضعيف  ن بي  ي التميت 
ن
 بالحركات، كما ظهرت لديهن مشكلات ف

ً
لة
َّ
الكلمات عموما وبقراءتها مشك

 والتنوين. 

تنوعت الطرق والأساليب المستخدمة لتنمية المهارات القرائية وعلاج مشاكلها للأفراد 

، (Emerson, 2010؛ 2017الصم وضعاف السمع كالتعليم المباسرر )عبدالرحمن وآخرون، 
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ت  (Schirmer et la., 2012)(، والقراءة المتكررة2016الأنشطة )مرسي وآخرون،  ن ، بينما تمت 

( باستخدام طرق وأساليب تقنية حديثة تنمي مهارة 2014( ودراسة الزق )2014دراسة العيسى )

ي للأفراد الصم وضعاف السمع. قام إردم 
ي  (Erdem, 2017) الفهم القرائ 

بمراجعة للدراسات التر

ن عموما وتوصلت نتائج مراجعته إلى أن ا ي تعليم الأفراد المعاقي 
ن
ستخدمت التقنيات المساعدة ف

ي والطلاقة 
ي الفهم القرائ 

ي تنمية مهارئر 
ن
ي مجال القراءة تؤثر إيجابيا ف

ن
التقنيات المساعدة الحديثة ف

حد. وعلى صعيد للأفراد ذوي صعوبات التعلم، وتنمية مهارة إعادة سرد القصة لدى الأفراد ذوي التو 

أن الوسائط  (Donne& Briley, 2015)الأفراد الصم وضعاف السمع أظهرت دراسة دون وبريلىي 

ي 
ن
ي زيادة عدد المفردات المقروءة بشكل صحيح، وف

ن
المتعددة كأحد الطرق التقنية الحديثة تؤثر ف

ي )2017(، زكي )2017ذلك أشارت دراسة الباسل )
وف وسيفا )2009(، حنفن amfirovZ (، وزامفت 

Saeva, 2013 &)  ي تعليم الأفراد الصم وضعاف السمع يرفع من
ن
ن التكنولوجيا ف إلى أن تضمي 

مستوى الدافعية، والحصيلة المعرفية، ويطور المهارات الأكاديمية بطريقة غت  تقليدية، فضلا عن 

 أنها تواكب متطلبات العصر الحديث. 

ي الهاتف المحمول  
ن
كأحد أشكال التكنولوجيا الحديثة ظهرت التطبيقات التفاعلية ف

 ، ، 2018)العبدلىي ي
ر
ف ي تسع إلى تجويد العملية التعليمية )سرر

(، ونظرا لانتشارها وسهولة 2019(، التر

ي )
ن
ي 2016تداولها وجاذبيتها أوصت كفاف

وئن ي تقرير المؤتمر الدولىي العاسرر للتعلم الإلكتر
ن
( ف

ورة  الاستفادة من الأجهزة الذكية ي الإطار التعليمي  والتكنولوجيا بصرن
ن
ي استخدامها ف

ن
والتوسع ف

ي )
ي التعليم وأن يركز 2015عموما، وشددت تركستائن

ن
ج التقنية الحديثة ف دم 

ُ
ورة أن ت ( على صرن

المسؤولون على نوعية التطبيقات المستخدمة وملاءمتها للأفراد الصم وضعاف السمع، وأشارت 

ي وآخرون )
ن ( Ng'ethe et al., 2015نتائج دراسة نيتر إلى أن الهاتف المحمول ساعد المتعلمي 

الصم على التعلم وفقا لشعتهم الخاصة، وقلل من الاعتمادية على المعلم. وأكدت دراسة يامن 

ي تكوين بيئة Yaman et al., 2016وآخرون )
ن
( على أن تطبيقات الهاتف المحمول ساهمت ف

تعليمية تكنولوجية جاذبة ومحفزة لتعلم الطلاب. وعلى نفس الصعيد أولت هيئة اليونسكو اهتماما 

ي كل سنة تخصص اليونسكو أسبوعا للتعلم عن طريق 
بالتعلم عن طريق الهاتف المحمول، ففن

، سعيا منها إلى توظيف التكنولوجيا الحديثة وحتر العا 2011الهاتف المحمول منذ عام  م الحالىي

ي إتاحة فرص التعلم، وضمان الوصول الشامل للجميع )أسيدو، 
ن
 (. 2020؛ اليونسكو، 2014ف

ي أن مجموعة من الدراسات المتعلقة بالكشف عن مخرجات
ن
 تكمن مشكلة الدراسة ف

ي  الواضح الضعف إلى أشارت القراءة
ن
ي  المستوى ف

 )ثابت، السمع وضعاف الصم فراد الأ لدى القرائ 

 الفقدان عن والناتجة (. al., et Camarata 2018 ؛2013 الصمادي، ؛2011 الزريقات، ؛2002

 نفسية مشاكل إلى يؤدي ما  وهو  ، (2013 الصمادي، ؛2011 الزريقات، ؛2002 )ثابت، السمعي 

، قدراته به تسمح ما  أقص نحو  الفرد  تقدم تعيق ن  وعلى. (kham,Bic 2015  ؛1012/2015 )شيتر
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ي  الحاصل التطور  من الرغم
ن
ي  مشكلة أن إلا  السمعية المساعدات تقنية ف

 لدى القراءة مستوى تدئن

 إلى الحاجة إلى يشت   مما  (Gray, &Runnion 2019) قائمة مازالت السمع وضعاف الصم الأفراد 

ي  تساهم دراسات
ن
اتيجيات عن الكشف ف ي  الفعالة الاستر

ن  يمكن التر  لزيادة ستخدامها ا للمعلمي 

 السمع ضعاف من للطلاب يمكن أنه أوضحت السابقة الدراسات أن خصوصا  القراءة.  مهارات

 ذوي غت   الطلاب من لقرنائهم مقارب ومستوى بشعة وإتقانها  المختلفة القراءة مهارات اكتساب

 )Warfel, ; b et ooksEasterbr 2017 والفعالة المناسبة التدخلات تقديم تم ما  متر  الإعاقة

al., 2018( .  ي  لتدريس التفاعلية التطبيقات فاعلية تحديد  على الحالية الدراسة تركز
 التنوين مهارئر

 السمع وضعاف الصم الأفراد  بأن (2011) صديق دراسة إليه أشارت ما  ضمن من وهما  والتضعيف

ي  مشكلات إحداها  كانت  قرائية مشكلات لديهم ظهرت
ن
ن  ف ن  التميت   تحاول لذا  والتنوين.  التضعيف بي 

ي  المحمول الهاتف عتر  تفاعلية تعليمية تطبيقات فاعلية معرفة الدراسة هذه
ن
ن  ف  قراءة تحسي 

نة الكلمات فة المنوَّ  على الطالبات قدرة ومدى السمع ضعيفات الطالبات من عينة لدى والمضعَّ

 منهجية وهي  ا،ذكره السابق الدراسات منهجية عن مختلفة منهجية باستخدام وذلك تعميمهما 

  الواحدة.  الحالة دراسة تصاميم أحد  يعد  والذي المتعدد، التقصي  تصميم بواسطة تجريبية

 : ن ن التاليي   تهدف هذه الدراسة إلى الإجابة عن السؤالي 

 chalk م   ا م   دى فع   الي   ة اس              تخ   دام تطبيق   ات اله   اتف المحمول الت   الي   ة )ب   ائع   ة الكلم   ات،  .1

board الاستكشافات ،expeditions ونتو، ف phonto  ن قراءة الكلمات المنونة ي تحسي 
ن
( ف

 والمضعفة لدى عينة من الطالبات ضعيفات السمع؟

ن على تعميم المه ارات المكتس              ب ة ب اس              تخ دام تطبيق ات اله اتف  .2 م ا م دى ق درة المش               اركي 

 ، فونتو expeditions، الاس        تكش        افات chalk board المحمول التالية )بائعة الكلمات، 

phonto  كلمات جديدة ؟( لقراءة 

 منهجية الدراسة وإجراءاتها
ن       المشاركي 

، وذلك بناء على ترشيح  تم اختيار عينة مكونة من ثلاث طالبات لديهن ضعف سمعي

ي المدرسة بما يتوافق مع المعايت  التالية: )أ( أن يكون ضعف السمع 
ن
معلمات الإعاقة السمعية ف

ن ) اوح درجته بي  ا، تتر أي من فئة الإعاقة السمعية البسيطة إلى المتوسطة. ( ديسبل 69-25ولاديًّ

)ب( ألا تكون المشاركة من ذوات زرع القوقعة. )ج( أن تستخدم المشاركة السماعات الطبية. )د( 

ي المشاركة من إعاقات أخرى 
ألا تستخدم المشاركة لغة الإشارة كطريقة للتواصل. )هـ( ألا تعائن

. )و( أن يكون ع ن )مصاحبة للضعف السمعي اوح بي  ( سنة. )ي( أن يكون 12 – 9مر المشاركة يتر

ي التنوين والتضعيف كلاهما أو إحداهما. الجدول التالىي 
ي مهارئر

ن
لدى الطالبة مشاكل قرائية تحديدا ف

 يوضح خصائص العينة المشاركة. 
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 1جدول 
 خصائص العينة

 المشاركة
درجة الفقدان 

 السمعي 

نوع 
الفقدان 
 السمعي 

ن السمعي   المعي 
 طريقة
 التواصل

الإعاقات 
 المصاحبة

 الصف العمر
المشكلة 
 القرائية

 م
ي كلتا  30

ن
ديسبل ف
ن   الأذني 

 ولادي
سماعة طبية 
ونية  إلكتر

 رابع 9 لاتوجد شفهي 
 التنوين و
 التضعيف

 ح
ي كلتا  40

ن
ديسبل ف
ن   الأذني 

 ولادي
سماعة طبية 
ونية  إلكتر

 رابع 9 لاتوجد شفهي 
التضعيف 
 فقط

 س
 :  ديسبل 33يمتن
 ديسبل 40 يشى: 

 ولادي
سماعة طبية 
ونية  إلكتر

 رابع 12 لاتوجد شفهي 
التضعيف 
 فقط

 

 أدوات الدراسة

ي برنامج الدمج السمعي الكلىي الملحق بأحد المدارس الابتدائية للبنات 
ن
جريت الدراسة ف

ُ
أ

ي غرفة المصادر، والمكتبة المدرسية 
ن
قية. أقيمت جميع الجلسات بشكل فردي ف ي المنطقة الشر

ن
ف

 لخلوها من الإزعاج. 

ت مجموعة من الأدوات لتحقيق هدف الدراسة:  خدِم 
ُ
  است

)معد من قبل الباحثة( وهو مقياس يحتوي على مجموعة من  ةمقياس الظواهر اللغوي

الكلمات مقسمة تبعا للمهارة، ثلاثون كلمة للتنوين )عشر كلمات لكل شكل من أشكال التنوين(، 

ي الاختبار 
ن
وستون كلمة للتضعيف )عشر كلمات لكل شكل من أشكال التضعيف(، لاستخدامه ف

 القبلىي والبعدي. 

وهي قائمة مكونة من مجموعة فقرات تعكس س     ت   اس      بانة الس     لامة ا جرا يةكما تم اس     تخدام 

ي الجلسة من خلال اختيار أحد مفاتيح 
ن
الجلسة بأكملها، يقوم الملاحظ بتعبئتها وفقا لما يشاهده ف

ذ، لم ينفذ، غت  مكتمل(. 
ّ
ف
ُ
 الإجابة )ن

ت  خدِم 
ُ
وهي قائمة ثنائية الإجابة )نعم،  اس بانة الصدق الاجتماع  ولقياس الصدق الاجتماعي است

لا(، ونتيجة لاختلاف مهارات المشاركات فقد احتوى المقياس على ثمانِ فقرات للمشاركة )م(، 

ي 
ن
ن )ح( و )س( لقياس مدى فاعلية التدخل المستخدم ف واحتوى على سبعِ فقرات للمشاركتي 

 ة. الدراسة. تتم الإجابة على الفقرات بشكل فردي، كل مشاركة على حد

أسئلة مفتوحة الإجابة لتسجيل ميول  3وهي استمارة تحتوي على  استمارة المقابلة

ي التعلم، مثل: أعطتك معلمتك 
ن
ي الدراسة نحو الأسلوب المفضل لديهن ف

ن
واتجاهات المشاركات ف

ض أن إجابة هذا  قصة مصورة وقصة مكتوبة وأخرى مسموعة .. أيهم ستختارين؟ ولماذا؟ )يفتر

...الخ(. السؤال تحدد ن ، بصري، سمعي  مط تعلم الطالبة .. حسىي
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ي تطبيق  التطبيقات التعليمية
ن
ت ف خدِم 

ُ
ي است

مجموعة من التطبيقات على الهاتف المحمول والتر

 :  التدخل على المشاركات، وهي

ي  .أ( تطبيق با عة الكلمات)
وهو تطبيق يحتوي على مجموعة من الألعاب التعليمية التر

 غوية مختلفة بطريقة مبسطة، وملائمة للمرحلة الابتدائية. تنمي مهارات تعليمية ل

ي عن السبورة العادية حيث يوفر  chalk board.)ب( تطبيق 
وئن وهو بديل مصغر وإلكتر

ونية بأكتر من لون للسبورة، وأكتر من شكل وحجم ولون  خيارات الكتابة على سبورة طبشورية إلكتر

 الانتهاء منه.  ونمط للطباشت  مع إمكانية حفظ العمل بعد 

وهو تطبيق يدعم الواقع المعزز الذي يجمع  . expeditionsج( تطبيق الاستكشافات )

اها المستخدم كعالم  ي صورة ثلاثية الأبعاد لت 
ن
اضية والبيئة الحقيقية ف ن البيئة الافتر بي 

)فيجيوريدو،  ي
: عقل وعزام،  2016حقيفر ي

ن
. 2018ف ي

اضن  (.  كما يدعم التطبيق الواقع الافتر

مت من خلاله  وهو تطبيق لتصميم الصور Phonto . د( تطبيق فونتو) الثابتة وقد صُمِّ

ي التدخل بحيث تحتوي كل بطاقة على جملة واحدة محتوية 
ن
بطاقات الجمل القرائية المستخدمة ف

ي كتاب 
ن
على المهارة المقصودة )تنوين أو تضعيف(. كان انتقاء الجمل من بعض القطع القرائية ف

ي القراءة. الطالب للص
ن
ي الفصل الدراسي الأول تفاديا لظهور أثر التعلم ف

 ف الخامس الابتدائ 

 التصميم التجريب    

ي تصاميم       
ن
خدِم  تصميم التقصي المتعدد، والذي يعد أحد الأساليب المنهجية ف

ُ
است

ن هذا التصميم  ي والمنظم للسلوك. يتمت  الحالة الواحدة القائمة على القياس المتكرر المنهجر

ي التصاميم الأخرى مما 
ن
باستخدام القياس المتقطع للسلوك بدلا من القياس المستمر الموجود ف

لجهد، أما عن سلبيات هذا النوع فإن تصميم التقصي المتعدد لا يعطي المعلومات يوفر الوقت وا

ي قد تؤثر على نتائج الدراسة )أونيل وآخرون، 
الكافية عن ضبط المؤثرات الخارجية التر

خدِم  هذا التصميم   التقصي المتعدد2010/2016
ُ
لفحص مدى فاعلية تطبيقات تعليمية  -(. است

فة. تم اختيار العينة تفاعلية عتر الهاتف ا نة والمضعَّ ن قراءة بعض الكلمات المنوَّ ي تحسي 
ن
لمحمول ف

ات النضج والنمو  -)مرحلة ابتدائية 12 – 9بطريقة قصدية من عمر  صفوف عليا( وذلك تلافيا لتأثت 

م التدخل لكل مشاركة بشكل فردي. 
ِّ
د
ٌ
ات الإزعاج والمشتتات والحرج ق الفكري. ولتجنب تأثت 

ي آث
ن
ار الممارسة والتعلم تم انتقاء الكلمات المستخدمة أثناء التدخل بحيث تختلف عن ولتلاف

ي كتاب الطالبة للصف 
ن
ي المقياس، وانتقاء الجمل من بعض القطع القرائية ف

ن
الكلمات الموجودة ف

ي الفصل الدراسي الأول 
ي –الخامس الابتدائ 

ي الصف الرابع الابتدائ 
ن
، كما -جميع المشاركات يدرسن ف

ح، وفصل المشاركات تم تن ي التنوين والتضعيف أثناء الشر
بيه معلمة الفصل بعدم التعرض لمهارئر 

ي مجموعة مختلفة عن الأخرى، تم تنبيه المشاركات أيضا 
ن
عن بعضهن بحيث تجلس كل مشاركة ف

هن. ولضمان وضوح  ي الدراسة أو من غت 
ن
ي الجلسة لقريناتهن من المشاركات ف

ن
بعدم ذكر ما تعلمنه ف
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نت ملاحِظة وسلام يِّ
ُ
ة الإجراءات المتبعة مع جميع المشاركات وسلامة رصد الاستجابات ع

خدِم  التقصي المتعدد 
ُ
ي الإعاقة السمعية وتم تدريبها على طريقة الملاحظة والرصد. است

ن
متخصصة ف

ن  ن وعتر السلوكيات)المهارات( بحيث شملت الدراسة على ثلاث مشاركات، ومهارتي  عتر المشاركي 

ي التنوين والتضعيف  )مهارة
التنوين، والتضعيف(. كان تقديم التدخل لإحدى المشاركات عتر مهارئر 

ن عتر مهارة واحدة وهي التضعيف.  ي 
 
ن المتبقيت ي 

 
م التدخل للمشاركت

ِّ
د
ُ
 بينما ق

ات الدراسة  متغت 

تطبيقات تعليمية تفاعلية وهي مجموعة من التطبيقات على الهاتف المحمول المتغت  المستقل: 

ي تطبيق التدخل على المشاركات )بائعة الكلمات، 
ن
ت ف خدِم 

ُ
ي است

، الاستكشافات chalk boardوالتر

expeditionsفونتو ،phonto  .) 

ي تمت قراءتها بشكل صحيح بالتنوين أو التضعيف.  المتغت  التابع: 
 نسبة الكلمات التر

 ا جراءات العامة

ت الدراسة بعد استكمال الإجراءات 
 
ق بِّ

ُ
النظامية والأخلاقية )موافقة الجهات الرسمية، ط

ي الفصل الدراسي الأول من العام 
ن
موافقة أولياء الأمور، موافقة المشاركات( لمدة سبعة أسابيع ف

( جلسة للمشاركة الأولى)م( حيث بلغ عدد مجمل جلسات 43هـ، بمقدار )1441-1440الدراسي 

 30التقصي مابعد التدخل )المحافظة( معًا  التقصي ما قبل التدخل )الخط القاعدي(، وجلسات

جلسة للمحافظة، وكان للتدخل سبع جلسات،  21جلسة، منها تسع جلسات للخط القاعدي، و 

جلسة منها  15( جلسة، كانت 21وللتعميم ست جلسات. حصلت المشاركة الثانية )ح( على )

لتقصي مابعد التدخل( لمجمل جلسات الخط القاعدي )التقصي ماقبل التدخل(، والمحافظة )ا

معًا، بحيث بلغت تسع جلسات للخط القاعدي، وست جلسات للمحافظة أما التدخل فقد بلغ 

( جلسة 21ثلاث جلسات، وبلغ التعميم ثلاث جلسات. بلغ إجمالىي جلسات المشاركة الثالثة )س( )

ظة جلسة منها لمجمل جلسات الخط القاعدي )التقصي ماقبل التدخل(، والمحاف 15كانت 

جلسة، وللمحافظة ثلاث  12)التقصي مابعد التدخل( مع بعضهما، فقد كان للخط القاعدي 

جلسات بينما كان للتدخل ثلاث جلسات، وثلاث جلسات أخرى للتعميم. وصل العدد الإجمالىي 

( جلسة وفقا للمعايت  التالية: )أ( يكتفن بجلسة واحدة فقط لكل 85لجلسات جميع المشاركات )

ي 
ن
ن مشاركة ف ي بيئة  45إلى  30اليوم الواحد. )ب( مدة الجلسة ما بي 

ن
دقيقة. )ج( تطبيق الجلسات ف

خالية من المشتتات والضوضاء ولذلك تم اختيار المكتبة المدرسية وغرفة المصادر لتطبيق 

ن الساعة ) صباحا والواحدة ظهرا( وهو أنسب وقت تم  11الدراسة. )د( تطبيق الجلسات مابي 

ات السلبية لخروج الطالبة من الفصل أثناء حصص المواد الأساسية. اختياره لتجنب ا  لتأثت 
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 مكتوبة قبل البدء بجمع البيانات تم استخدام عقود التعلم مع المشاركات، وهي وثيقة

ن  م المعلمة والطالبة بي  ن  المعلمة مع متفق عليها تعلم نتاجات وتحقيق بإنجاز الطالبة فيها تلتر

ي حال إنجاز معينة مكافأة على الحصول مقابل
ن
ع،  ف ( 2016الطالبة للمهمة المتفقة )أبو عمران والشر

ام بالحضور، والحد من غيابها أو تشب  ها من الجلسات.  ن وذلك من أجل حث المشاركة على الالتر

ي تفريد التعلم، زيادة الدافعية لإنجاز المهام 
ن
حيث أثبتت الدراسات فاعلية العقود التعليمية ف

ن الاتجاهات نحو التعلم )أبو 2018، المطلوبة )سلمان (، إضفاء جو من التشويق والحماس، تحسي 

ع،  ي )2016عمران والشر
، والتشجيع على التوجيه الذائر  & Frank( إضافة إلى تعزيزالأداء الأكاديمي

, 2013Scharff ح ِ
ُ (. تم صياغة العقد بلغة مكتوبة بسيطة واضحة تناسب فئة المشاركات، وسرر

دت بنوده من الأطراف المشاركة، والهدف العقد شفهيا أ
ِّ
يضا للتأكد من فهمهن له، ومن ثم حُد

عطِيت بعض التعليمات والتوجيهات 
ُ
ا التوقيع على العقد. أ المطلوب إنجازه، والمكافأة وأخت 

ن ثم قراءة الكلمات المعروضة، وعدم السؤال عن صحة  كت 
المتعلقة بست  الجلسة كالانتباه والتر

، وجرى التأكيد الاستجابة. ت م تنبيه المشاركات عن أن الجلسات ليس لها علاقة بالتحصيل الدراسي

ات الخارجية.   عليهن بعدم إطلاع الآخرين بموضوع الجلسة وذلك لتجنب التأثت 

جُمِعت بيانات الخط القاعدي )التقصي ماقبل التدخل( لجميع المشاركات على مدى ثلاثة 

)التدخل( لأول مشاركة وذلك باستخدام مقياس الظواهر اللغوية  أيام متوالية قبل أن يتم تقديم

ي 
ن
ي مستوى المشاركة )م( ف

ن
 ف

ٍّ
)المعد من قبل الباحثة(. أظهرت نتائج جلسات الخط القاعدي تدن

ي مهارة التضعيف 
ن
 ف

ٍّ
ن )ح( و )س( مستوى متدن ي 

ّ
ي التنوين والتضعيف، بينما أظهرت المشاركت

مهارئر

 فقط. 

م  التدخل لل
ِّ
د
ُ
ن لم يتم ق ي حي 

ن
مشاركة ذات البيانات الأكتر استقرارا وهي المشاركة )م( ف

ن )ح( و)س(. تم بدء الجلسة بشكر المشاركة )م( على حضورها  تقديم أي تدخل أو تقصٍّ للمشاركتي 

ح طريقة  ي مرحلة الخط القاعدي إضافة إلى سرر
ن
ها بعقد التعلم وبالتعليمات السابق ذكرها ف وتذكت 

ونية من خلال تطبيقات ست  جلسة التدخ ي كانت على شكل محطات تعليمية تفاعلية إلكتر
ل والتر

ثم  chalk boardالهاتف المحمول، بدءًا بمحطة المعرفة باستخدام تطبيق السبورة الطبشورية 

محطة اللعب التفاعلىي من خلال تطبيق بائعة الكلمات )لعبة اجمع مع رند( لمهارة التنوين، و )لعبة 

ي 
ي ولوئن

اللام الشمسية( لمهارة التضعيف، ثم محطة الواقع المعزز بواسطة تطبيق  -شاهدئن

ونية المصممة  expeditionsالاستكشافات  ا محطة القراءة باستخدام البطاقات الإلكتر ، وأخت 

ت بيانات التدخل من خلال مقياس الظواهر اللغوية. phontoبتطبيق 
 
ي ختام الجلسة رُصِد

ن
. ف

فس الخطوات السابقة لنفس المشاركة إلى أن حققت المعيار المطلوب استمر تقديم التدخل بن

. تم إيقاف التدخل  ن ن متتاليتي  ي جلستي 
ن
ة للمهارة الواحدة ف وهو قراءة ثمان كلمات من أصل عشر

وعمل جلسات التقصي لجميع المشاركات كل على حدة وعلى مدى ثلاثة أيام متوالية أو حتر استقرار 
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خلات بنفس الطريقة السابقة وبنفس الخطوات )استقرار بيانات أحد البيانات. تتابعت التد

ن تحقق المعيار فيتوقف التدخل ويبدأ  ن ثم إجراء التدخل لمشارك واحد فقط إلى حي  المشاركي 

مت 
ِّ
د
ٌ
ن استقرار بيانات أحدهم لبدء التدخل معه وهكذا(. ق ن إلى حي  التقصي لجميع المشاركي 

ات التعلم، وللتأكد  التدخلات مع ملاحظة عدم التعرض ي المقياس لتجنب تأثت 
ن
للكلمات الموجودة ف

ي السلوك، تم قياس أثر العامل المستقل 
ن
ة من أن التدخل مسؤول عن التغيت  المُلاحظ ف أثناء فتر

ة . فيما يتعلق بجلسات التعميم فقد رُصِدت بيانات ثلاث جلسات للتعميم تقديم التدخل مباسرر

ن من انتهاء  لكل مهارة على حدة على مدى ة زمنية لا تقل عن أسبوعي  ثلاثة أيام متوالية بعد فتر

 تطبيق الدراسة.  

 مرحلة الخط القاعدي

ت بيانات جلسات الخط القاعدي )التقصي ماقبل التدخل( لجميع المشاركات بشكل  جُمِع 

فردي، وبدون تقديم أي تغذية راجعة للاستجابات الصحيحة أوالخاطئة، من خلال مقياس 

واهر اللغوية، بواقع ثلاث جلسات فردية لكل مشاركة، ولكل مهارة على حدة على مدى ثلاثة الظ

أيام متوالية حيث بلغ إجمالىي عدد جلسات الخط القاعدي ]التقصي ما قبل التدخل/التقصي الأول[ 

جلسة بواقع تسع جلسات للمشاركة )م( ثلاثة منها لمهارة التنوين، وست  30لجميع المشاركات 

( 12ات لمهارة التضعيف بينما تلقت المشاركة )ح( تسع جلسات، والمشاركة )س( كان لها )جلس

مت وثيقة عقد التعلم لها 
ِّ
د
ُ
جلسة. بدأت الجلسة الأولى بشكر المشاركة الأولى على حضورها، وق

ت المشاركة بعض التعليما عطِي 
ُ
ام بحضور الجلسات وتقديم كل مالديها. أ ن ت من أجل حثها على الالتر

ن ثم قراءة الكلمات المطلوبة، وعدم السؤال عن  كت 
والتوجيهات المتعلقة بالجلسة كالانتباه والتر

رِض على المشاركة الأولى عشر كلمات لمهارة التنوين بجميع أشكاله )الفتح، 
ُ
صحة الاستجابة.  ع

تغذية الضم، الكش( من خلال مقياس الظواهر اللغوية، ورُصِدت البيانات من دون تقديم أي 

رِض على المشاركة عشر كلمات 
ُ
راجعة لأي استجابة سواء كانت صحيحة أم خاطئة، بعد ذلك ع

لمهارة التضعيف بجميع أشكاله )مع الحركات، مع التنوين( من نفس المقياس السابق ورُصِدت 

ن الثانية  الاستجابات بدون تقديم أي تغذية راجعة. أجريت جميع الخطوات السابقة مع المشاركتي 

 والثالثة. 

  مرحلة التدخل: 

( جلسة بحيث احتاجت المشاركة )م( إلى سبع جلسات 13جُمِعت بيانات التدخل ل  )

للتدخل، ثلاثة من تلك الجلسات لمهارة التنوين وأرب  ع جلسات لمهارة التضعيف، واحتاجت كل 

ن )ح( و)س( إلى ثلاث جلسات للتدخل. كانت جميع بيانات المشاركات  مستقرة إلا من المشاركتي 

ي بداية جلسة 
ن
ت المشاركة ف كِر 

ُ
م للمشاركة الأكتر استقرارا وهي المشاركة )م(. ش

ِّ
د
ُ
أن التدخل ق
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ي مرحلة الخط القاعدي 
ن
ها بعقد التعلم وبالتعليمات السابق ذكرها ف التدخل على حضورها وتم تذكت 

ي ك
ح طريقة ست  جلسة التدخل والتر انت على شكل محطات )التقصي ماقبل التدخل( إضافة إلى سرر

ونية من خلال تطبيقات الهاتف المحمول بدءًا بمحطة المعرفة، وفيها تم  تعليمية تفاعلية إلكتر

ح مهارة التنوين للمشاركة )ماهية التنوين،  chalk boardاستخدام تطبيق السبورة الطبشورية  لشر

وهي محطة اللعب التفاعلىي من فائدته، أشكاله، موضعه، قراءته(، ثم الانتقال إلى المحطة الثانية 

خلال تطبيق بائعة الكلمات )لعبة اجمع مع رند( وهي لعبة تقوم بعرض كلمات محللة إلى حروفها 

والمطلوب جمع الحروف مع بعضها من خلال لوحة المفاتيح على الهاتف المحمول لتكوين الكلمة 

لِب 
ُ
ي عند الإجابة الصحيحة، ما ط

ي ومرئ 
هنا من المشاركة بعد كتابة متصلة ويظهر تعزيز صوئر

ي التطبيق على شكل  
ن
الكلمة هو قراءة الكلمة منونة بأحد أشكال التنوين، فمثلا كلمة جرس ظهرت ف

ج + ر+ س وتحتها خانة فارغة لجمع الحروف )كتابتها متصلة( قامت المشاركة بكتابتها صحيحة 

، طلبت الباحثة من المشاركة ي
ي والمرئ 

قراءة الكلمة بتنوين الفتح )جرسًا(  فظهر لها التعزيز الصوئر

ثم بالضم )جرسٌ( ثم بالكش)جرسٍ( وهكذا مع بقية الكلمات. بعد ذلك كان الانتقال إلى محطة 

حيث تم اختيار أحد المواضيع  expeditionsالواقع المعزز من خلال تطبيق الاستكشافات 

لِب من المشاركة أن تسلط الهاتف على
ُ
مساحة فارغة وتسمي ماتشاهده،  )الحيوانات مثلا( وقد ط

ي تلك المساحة فقامت بتسميته، بعدها قامت الباحثة بكتابة 
ن
فظهر لها أحد الحيوانات )غزال( ف

الاسم على السبورة الطبشورية )التطبيق السابق( مع وضع أحد أشكال التنوين ثم طلبت الباحثة 

ا محطة ونية  من المشاركة قراءة المكتوب مع مراعاة التنوين. أخت  القراءة بواسطة البطاقات الإلكتر

ي الجلسة الواحدة، كل 
ن
على الهاتف المحمول، بحيث قرأت المشاركة مالا يقل عن ثلاث بطاقات ف

ت بيانات التدخل من خلال مقياس  بطاقة تحمل جملة واحدة فقط. وقبل ختام الجلسة جُمِع 

 الظواهر اللغوية. 

استمر تقديم التدخل لنفس المشاركة بنفس الخطوات، واستمر جمع بيانات التدخل إلى  

ن وصول المشاركة إلى المعيار المطلوب، وهو قراءة ثمان كلمات بشكل صحيح من أصل عشر  حي 

ن للمهارة الواحدة. أثناء التدخل مع المشاركة الأولى لم يتم جمع أي  ن متتاليتي  ي جلستي 
ن
كلمات ف

ن )ح( و )س(. بعد وصول المشاركة الأولى إلى المعيار  بيانات أو  تقديم أي تدخلات مع المشاركتي 

ي جلسات 
ن
توقفت جلسات التدخل، وبدأت مرحلة جمع بيانات التقصي لجميع المشاركات ف

ي للمشاركة الأولى وكذلك 
تيب مع التدخل الثائن منفصلة على مدى ثلاثة أيام متوالية. تتابع هذا التر

ي محطة التدخل الأ
ن
ول لبقية المشاركات مع اختلاف المهارة )مهارة التضعيف(، واختلاف واحد ف

ي 
ي ولوئن

خدِمت لعبة )شاهدئن
ُ
ي تطبيق بائعة الكلمات  -اللعب التفاعلىي حيث است

ن
اللام الشمسية( ف

بحيث طلبت الباحثة من المشاركة الإشارة إلى الكلمة المحتوية على ال الشمسية لأن مابعدها دائما 

ف، ثم طلبت منها قراءتها مع مراعاة التضعيف بعد أل الشمسية ثم طلبت منها أن تلون مضعَّ 

ي حال الإجابة 
ن
الكلمة ليُظهر لها التطبيق تعزيزا فوريا بنطق الكلمة ثم عبارة وصوت تشجيعي ف
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ي حال كانت الإجابة خاطئة. يتم التوقف بعد كل تدخل لجمع 
ن
الصحيحة وعبارة أعد المحاولة ف

التقصي لجميع المشاركات بما لايقل عن ثلاث جلسات منفصلة على مدى ثلاثة أيام متوالية  بيانات

 أو حتر استقرار البيانات.  

 2جدول 
 ملخص لخطوات التدخل )التدريس( باستخدام التطبيقات 

 ا جراء التطبيق

ح مهارة التنوين والتضعيف.  chalk board تشيك بورد ي سرر
ن
 أو السبورة الطبشورية، تم استخدامها ف

خدِمت لعبة اجمع مع رند لمهارة التنوين بحيث تجمع المشاركة حروف الكلمات المحللة  بائعة الكلمات
ُ
است

ن كلمة صحيحة ثم تطلب الباحثة منها قراءتها منونة بالأشكال الثلاثة. لمهارة التضعيف  لتكوِّ
ي )اللام الشمسية( بحيث تختار المشاركة الكلمة ذات اللام 

ي ولوئن
خدِمت لعبة شاهدئن

ُ
است

 الشمسية لتقرأها مراعية التضعيف بعد اللام الشمسية. 
ي هذا التطبيق من خلال اختيار أحد المواضيع ثم   expeditions الاستكشافات

ن
كان اسخدام الواقع المعزز ف

اختيار أحد الصور التابعة للموضوع، وتسليط الهاتف المحمول على مساحة فارغة لتظهر الصورة 
ي تطبيق 

ن
ء الظاهر لها، ويُكتب ف ي

ي تلك المساحة، فتسمي المشاركة السىر
ن
بأشكال  chalk boardف

 الطالبة. المهارة لتقرأه 
خدِم هذا التطبيق لتصميم بطاقات الجمل القرائية.   phonto فونتو

ُ
 است

 

ت بيانات المش            اركات بعد كل تدخل بنفس الطريقة والمعايت    مرحلة المحافظة
 
د رُص            ِ

ي مراحل التقص     ي لجمع بيانات جلس     ات الخط القاعدي )التقص     ي ماقبل التدخل(. 
ن
ت ف هِج 

ُ
ت
ْ
ي ان

التر

ن ه   ذه المرحل   ة عن مرحل   ة الخط الق   اع   دي أنه   ا تقيس المه   ارة بع   د إجراء الت   دخ   ل، وتت   ابع  م   ا يمت 

 ة على نفس المستوى من عدمه. استمرارية محافظة المشاركِ

، الثالث، الرابع،  ي
وصل إجمالىي جلسات المحافظة/التقصي مابعد التدخل ]التقصي الثائن

جلسة لمهارة التنوين، وتسع  12جلسة للمشاركة )م( منها  21( جلسة، بواقع 30الخامس[ إلى )

ت 
َّ
ت المشاركة )ح( ست جلسات بينما تلق

َّ
المشاركة )س( ثلاث جلسات لمهارة التضعيف، وتلق

 جلسات. 

كيب عن الكلمات    مرحلة التعميم ي التر
ن
كان قياس التعميم بتقديم كلمات جديدة تختلف ف

ن كلمات معروضة على الهاتف المحمول، وكلمات  ي التدخل، وبالتنوي    ع ما بي 
ن
ي استخدمت ف

التر

، وبنفس خطوات جلسات الخط القاعدي  )التقصي مكتوبة بخط اليد على أوراق ذات حجم صغت 

ن من انتهاء الدراسة، بما لايقل عن ثلاث  ة زمنية لاتقل عن أسبوعي  ماقبل التدخل( وذلك بعد فتر

جلسات منفصلة على مدى ثلاثة أيام متوالية، وبذلك يكون إجمالىي جلسات التعميم لجميع 

 جلسة.  12المشاركات 

ن  ات الدراسة لحساب ثبات إجراء % من الجلسات33جُمعت بيانات   اتفاق الملاحظي 

ن وهما، الباحث الرئيسىي  ي 
 
. كان ذلك من قبل ملاحِظت ن من خلال حساب نسبة اتفاق الملاحظي 

ت تحديدا لأنها الأقرب لفهم استجابات  ي الإعاقة السمعية، وقد اختت 
ن
إضافة إلى معلمة متخصصة ف
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ح ماهية السلوك المستهدف، وطريقة رصد الاستج ابات، الفئة المستهدفة. قامت الباحثة بشر

نة أو  وتدريب الملاحظة عليها. بحيث تمت ملاحظة السلوك المستهدف )قراءة الكلمة المنوَّ

ي جلسات 
ن
ي خمس جلسات، ثلاثة منها ف

ن
. لوحظت المشاركة الأولى )م( ف فة( بشكل مباسرر المضعَّ

ي أرب  ع جلسات ثلاثة 
ن
ي التدخل، تمت ملاحظة المشاركة الثانية )ح( ف

ن
ن ف الخط القاعدي وجلستي 

ي مرحلة التدخل، وتمت ملاحظة المشاركة )س( م
ن
ي مرحلة الخط القاعدي، وجلسة واحدة ف

ن
نها ف

ي مرحلة التدخل. تم استخراج نسبة 
ن
ي مرحلة الخط القاعدي وثلاثة ف

ن
ن منها ف ي خمس جلسات اثنتي 

ن
ف

% من جلسات الخط القاعدي والتدخل لكل حالة على حدة من خلال المعادلة التالية: المجموع 33

 . 100%( ÷ 33النسبة المطلوبة )× لىي لجلسات الخط القاعدي والتدخل الك

ن من خلال قسمة عدد الاتفاق على مجموع الاتفاق   خرِجت نسبة اتفاق الملاحظي 
ُ
است

ن الجلسات لكل  100× والاختلاف  لكل حالة على حدة.  كما كان حساب متوسط نسبة الاتفاق بي 

سات مقسوما على عدد الجلسات. بلغ متوسط نسبة مشاركة من خلال مجموع نسبة اتفاق الجل

% بينما بلغ متوسط جلسات الملاحظة للمشاركة 100الاتفاق لجلسات الملاحظة للمشاركة )م( 

%، وبذلك بلغ المتوسط الكلىي لجميع جلسات الملاحظة 98% و للمشاركة )س( 97.5)ح( 

 %.  98.5للمشاركات 

 اس  السلامة ا جرا ية للدراسة
َّ
عِد
ُ
ي تعكس أ

تبيان مكون من مجموعة من الفقرات التر

ح طريقة ست  جلسات الخط القاعدي )التقصي لماقبل  ست  الجلسة بأكملها. قامت الباحثة بشر

ذ، 
ِّ
التدخل( والتدخل لتتمكن الملاحِظة من تعبئة مفاتيح الإجابة على استبيان السلامة الإجرائية )نف

ي ست
ي الجلسة التر

ن
لت بيانات ما لا يقل عن لم ينفذ، غت  مكتمل( ف % من مجمل 20لاحظها. سُجِّ

الجلسات لكل مشاركة على حدة. تم حساب النسبة المئوية لسلامة الإجراءات من خلال قسمة 

. بلغ متوسط نسبة السلامة الإجرائية 100× مجموع الخطوات الصحيحة على مجموع الخطوات 

 %. 100لجلسات جميع المشاركات 

  الصدق الاجتماع  
ُ
ي الإجابة )نعم، لا(، موجه للطالبة لقياس فاعلية أ

 استبيان ثنائ 
َّ
عِد

ي أماكن مختلفة ومع أشخاص 
ن
التطبيقات التعليمية التفاعلية وقدرة المشاركات على تعميمها ف

ن ومواد مختلفة. كان حساب النسبة المئوية للصدق الاجتماعي لكل مشاركة على حدة من  مختلفي 

. بلغ متوسط نسبة درجات 100× لفقرات على مجموع الفقرات خلال قسمة مجموع درجات ا

ي الاستبيان المفتوح سُئِلت كل مشاركة عن 100المشاركات على استبيان الصدق الاجتماعي 
ن
%. وف

ت المشاركة )م( عن  ي استخدام التطبيقات التفاعلية عتر الهاتف المحمول، فقد عتر
ن
رأيها العام ف

ي استعمال معلمة الصف 
ن
ن )ح( و )س( إلى أن معلمة رغبتها ف لنفس الطريقة، وأشارت المشاركتي 

الصف تستخدم السبورة الذكية إلا أن استخدام تطبيقات الهاتف المحمول أضافت بعضا من 

 . ن  التشويق وكش الروتي 
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 النتا ج والمناقشة

 هدفت الدراسة الحالية إلى معرفة فاعلية تطبيقات تعليمية تفاعلية عتر الهاتف المحمول

فة لدى عينة من الطالبات ضعيفات السمع، وذلك من  نة والمضعَّ ن قراءة الكلمات المنوَّ ي تحسي 
ن
ف

ي الدراسة باستخدام الرسوم البيانية. 
َ
  خلال الإجابة على سؤالى

 1شكل 

 رسم بياني يوضح أداء المشاركين في مراحل التدخل والتقصي
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  المشاركة )م(

  2  شكل

 يوضح مستوى تقدم المشاركة )م( في جلسات مهارة التنوين  
 

 
ي للمش      اركة )م( أنها تلقت ثلاث جلس      ات للتقص      ي ماقبل التدخل 

يظهر من الرس      م البيائن

ي قراءة 
ن
ي ف

ظ المس   توى المتدئن ي أيض   ا يلاح 
)الخط القاعدي( لمهارة التنوين، ومن خلال الرس   م البيائن

ي مرحل ة الخط 
ن
ي ه ذه المرحل ة. بلغ متوس              ط نس               ب درج اته ا لمه ارة التنوين ف

ن
الكلم ات المنون ة ف

ي أي كلمة من كلمات المقياس. 0ي القاعد
ن
ي أنها لم تتمكن من قراءة التنوين ف

 % ما يعتن

ي مرحلة التدخل إلى متوسط بلغ نسبته 
ن
% 66.6ارتفعت نسبة صحة الكلمات المقروءة ف

لمهارة التنوين أي ما يقارب سبع كلمات صحيحة من أصل عشر كلمات خلال جلسات التدخل 

ي الدراسة مع المشاركة البالغ عددها ثلاث جلسات، مما 
ن
اتيجية المستخدمة ف يشت  إلى فاعلية الاستر

ي مهارة التنوين. 
ن
 )م( ف

استطاعت المشاركة )م( المحافظة على مستوى قراءتها للكلمات بعد إجراء التدخل، فمن 

ي يظهر استقرار نتائج جلسات مرحلة المحافظة )التقصي مابعد التدخل( البالغة 
خلال الرسم البيائن

ي جلسات المحافظة لمهارة التنوين مانسبته جل 12
ن
% أي ما 97.5سة، فقد كان متوسط قراءتها ف

يقارب قراءة سبع كلمات صحيحة من أصل عشر كلمات، وبذلك يمكن القول إن الطالبة )م( 

ي قراءة الكلمات المنونة. 
ن
 حافظت على المستوى المرتفع ف

ي 100وصلت المشاركة )م( إلى متوسط بلغ نسبته  
ن
ي قراءة الكلمات % ف

ن
مرحلة التعميم ف

ي كل 
ن
المنوّنة حيث استطاعت أن تقرأ عشر كلمات جديدة بالتنوين بشكل صحيح بجميع أشكاله ف
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جلسة من جلسات التعميم البالغ عددها ثلاث جلسات متوالية. وبذلك تكون المشاركة )م( قد 

ي مرحلة 
ن
م لها ف

ِّ
د
ُ
التدخل، وبالإمكان القول إن عممت المهارة على كلمات جديدة مختلفة عما ق

ي تعميم مهارة التنوين للمشاركة )م(. )انظر شكل 
ن
اتيجية المتبعة ساهمت ف  (2الاستر

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ي للمشاركة )م( أنها تعرضت لست جلسات للتقصي ماقبل 
ي الثائن

ن من الرسم البيائن يتبي 

ي 
ن
ي ف

ي أيضا المستوى المتدئن
التدخل )الخط القاعدي( لمهارة التضعيف، ويتضح من الرسم البيائن

ي مرحلة الخط القاعدي 
ن
% أي 11.6قراءة الكلمات المضعفة. بلغ متوسط نسبة نتائج الجلسات ف

ن عشر كلمات.  أنها  فة واحدة من بي   استطاعت قراءة ما يقارب كلمة مضعَّ

ي مرحلة التدخل إلى متوسط بلغ نسبته 
ن
% 60تصاعدت نسبة صحة الكلمات المقروءة ف

فة خلال جلسات هذه  ن عشر كلمات مضعَّ لمهارة التضعيف، ما يعادل ست كلمات صحيحة من بي 

ي الدراسة مع المرحلة البالغ عددها أرب  ع جلسات، مما يشت  
ن
اتيجية المستخدمة ف إلى فاعلية الاستر

ي مهارة التضعيف. 
ن
 المشاركة )م( ف

ي المحافظة )التقصي مابعد التدخل( على مستوى قراءتها للكلمات 
ن
استمرت المشاركة )م( ف

ي يظهر استقرار نتائج جلسات مرحلة 
المضعفة بعد إجراء التدخل، فمن خلال الرسم البيائن

ي جلسات المحافظة لمهارة المحافظة البالغ ع
ن
ددها تسع جلسات، فقد كان متوسط قراءتها ف

ة، وبذلك يمكن القول إن 85.5التضعيف  % أي ما يعادل قراءة ثمان كلمات صحيحة من أصل عشر

ي قراءة الكلمات المضعفة. 
ن
 الطالبة )م( حافظت على المستوى المرتفع ف
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 3شكل 

 يوضح مستوى تقدم المشاركة )م( في جلسات مهارة التضعيف  
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ي مرحلة التعميم بلغ متوسط قراءة المشاركة )م( للكلمات الجديدة ا 
ن
فة ف %  83.3لمضعَّ

ي كل جلسة من جلسات التعميم والبالغ عددها 
ن
فة صحيحة ف ما يقارب قراءة ثمان كلمات مضعَّ

ثلاث جلسات. وبذلك تكون المشاركة )م( قد عممت المهارة على كلمات جديدة مختلفة عما تم 

اتيجية ي مرحلة التدخل، وبالإمكان القول إن الاستر
ن
ي تعميم مهارة  تقديمه لها ف

ن
المتبعة ساهمت ف

 (3التضعيف للمشاركة )م(. )انظر شكل 

ي مهارة 
ن
ن متوسط نسب نتائج مهارة التنوين والتضعيف بدا أن التحسن ف بالمقارنة بي 

التنوين أكتر منه لدى مهارة التضعيف، وأن جلسات التدخل لمهارة التنوين كانت أقل بجلسة واحدة 

 أن مهارة التضعيف كانت أصعب على المشاركة )م( من مهارة عن مهارة التضعيف ما يدل على

 التنوين. 

 المشاركة )ح(

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
ي 
ن
ي مستوى التقدم الملحوظ ف

فة للمشاركة )ح( يجسد الرسم البيائن قراءة الكلمات المضعَّ

ي جلسات الخط القاعدي )التقصي ما قبل التدخل( البالغ عددها 
ن
فقد كان متوسط نسبة درجاتها ف

ن عشر كلمات وأصبح 11.4تسع جلسات يساوي  % ما يقارب قراءة كلمة واحدة صحيحة من بي 

ن عشر % بعد جلسات التدخل ما يقارب قراءة ست إلى سبع كل66.6يساوي  مات صحيحة من بي 

كلمات، مما يدل على أن التدخل المقدم بواسطة تطبيقات الهاتف المحمول للمشاركة )ح( فعال 

ي تنمية مهارة قراءة الكلمات المضعفة. 
ن
 ف
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  الجلسات( في حيوضح مستوى تقدم المشاركة )
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ي جلسات 
ن
فة ف ي قراءة الكلمات المضعَّ

ن
حافظت المشاركة )ح( على المستوى المرتفع ف

ي أعلاه، التقصي مابعد التدخل )المحافظة( البالغ 
ي الرسم البيائن

ن
عددها ست جلسات كما يشاهد ف

ي هذه المرحلة يساوي 
ن
% ما 86.6فقد كان متوسط نسبة قراءة الكلمات المضعفة بشكل صحيح ف

 يقارب قراءة ثمان كلمات صحيحة من أصل عشر كلمات. 

فة حيث بلغت نسبة عدد  استطاعت المشاركة )ح( تعميم مهارة قراءة الكلمات المضعَّ

ي كل جلسة 86.6لمات المقروءة الك
ن
% ما يقارب قراءة ثمان كلمات مضعفة جديدة بشكل صحيح ف

ي 
ن
اتيجية المتبعة ف من جلسات التعميم البالغة ثلاث جلسات متوالية، مما يدل على فاعلية الاستر

 (4تعميم مهارة قراءة الكلمات المضعفة. )انظر شكل 

 المشاركة )س(

 

ي مستوى قراءة الكلمات 
ن
 ف

ٍّ
ي للمشاركة الثالثة )س( يلاحظ تدن

بالنظر إلى الرسم البيائن

ي جميع جلسات الخط القاعدي )التقصي ما قبل التدخل( البالغ عددها 
ن
جلسة، وإن  12المضعفة ف

يها فقد حصلت على متوسط درجات يساوي 
 
% أي 25كانت درجة هذه المشاركة أفضل من سابقت

ن إلى ثلاث كلمات صحيحة من أصل عشر كلمات إلا أنها تعتتر نسبة متدنية. ما يقارب قرا   ءة اثني 

% ما 86.6حصلت المشاركة )س( بعد انتهاء إجراءات التدخل على متوسط بلغ نسبته 

ي 
ن
يعادل قراءة ثمان كلمات صحيحة من أصل عشر كلمات، ما يدل على فعالية التدخل المتبع ف

 الدراسة مع المشاركة )س(. 
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 التعميم المحافظة التدخل الخط القاعدي

 5  شكل

 يوضح مستوى تقدم المشاركة )س( في الجلسات  
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ي مرحلة المحافظة )التقصي مابعد التدخل( البالغ عدد جلساتها ثلاث جلسات كان 
ن
ف

كلمات صحيحة   8% ما يعادل قراءة 86.6متوسط نسبة قراءة الكلمات المضعّفة الصحيحة يساوي 

ي المهارة. 
ن
ة، وهذا يدل على أن المشاركة )س( حافظت على مستوى تقدمها ف  من أصل عشر

فة على كلمات جديدة ومختلفة عما تم عممت المشاركة )س( مها رة قراءة الكلمات المضعَّ

ي مرحلة التدخل حيث حصلت على نسبة  
ن
ي مرحلة التعميم، ما يقارب قراءة 93.3تقديمه لها ف

ن
% ف

ي بلغت ثلاث جلسات متوالية. )انظر 
ي كل جلسة من جلسات التعميم التر

ن
تسع كلمات صحيحة ف

 (5شكل 

لى فاعلية التطبيقات التفاعلية التعليمية عتر الهاتف خرجت الدراسة بنتائج تؤكد ع

ن قراءة الكلمات المنونة والمضعفة لدى العينة المشاركة، وتتفق نتيجة الدراسة  ي تحسي 
ن
المحمول ف

ي )
ي على مهارات حل 2015مع دراسة تركستائن ونية أثر إيجائر

ي توصلت إلى أن للألعاب الإلكتر
( التر

ي أن الدراسة الحالية استخدمت التطبيقات التفاعلية المشكلات، واختلفت الدراسة ال
ن
حالية معها ف

ونية بواسطة  ي الألعاب الإلكتر
، كما جاءت iPad عتر الهاتف المحمول بينما استخدمت تركستائن

ورة دمج التقنية الحديثة  ي دعت إلى صرن
الدراسة الحالية متوافقة مع توصيات الدراسة السابقة التر

ن ع كت 
ي التعليم والتر

ن
لى الأفراد الصم وضعاف السمع. جاءت نتائج الدراسة متفقة أيضا مع إحدى ف

ي وآخرون )
ن Ng'ethe et al., 2015نتائج دراسة نيتر ي أن الهاتف المحمول ساعد المتعلمي 

ن
( ف

ي هذه الدراسة الحالية حيث أن المشاركة )م( 
ن
الصم على التعلم وفقا لشعتهم، ويتضح ذلك جليا ف

ي حال قمنا بمقارنة المشاركة )م( احتاجت وقتا أطول م
ن
ي التمكن من مهارة التضعيف، وف

ن
ن البقية ف

ي مهارة 
ن
ي مهارة التضعيف بينما لم تحتج نفس الوقت ف

ن
بنفسها فإننا نجدها احتاجت وقتا أطول ف

 التنوين. 

وف وسيفا 2017اتفقت نتائج الدراسة أيضا مع نتائج دراسة الباسل ) (، ودراسة زامفت 

(Saeva, 2013 & Zamfirov ودراسة دون وبريلىي ،))Donne& Briley, 2015( ي أن
ن
ف

ي تعليم الأفراد الصم وضعاف السمع، واختلفت عن تلك 
ن
التكنولوجيا الحديثة تؤثربشكل جيد ف

ي أن الدراسة الحالية استخدمت التطبيقات التفاعلية عتر الهاتف المحمول. جاءت 
ن
الدراسات ف

 Yamanتوصلت إليه دراسة يامن وآخرون ) (، وما2017زكي ) الدراسة متفقة مع ما توصلت إليه

et al., 2016 ي على تعليم الأفراد الصم ي أن استخدام تطبيقات الهاتف المحمول لها الأثر الإيجائر
ن
( ف

ي أنهما تستهدفان تطبيقات مختلفة 
ن
ن عن الدراسة الحالية ف وضعاف السمع. واختلفت الدراستي 

ن هذه الدراسة عن الدراسات السابق ذكرها أنها استخدمت  عن تطبيقات الدراسة الحالية.  ما يمت 

 منهج التقصي المتعدد الذي يعد أحد تصاميم الحالة الواحدة. 

ي إكساب عينة المشاركات ضعيفات السمع للمهارة المستهدفة 
ن
ساهمت الدراسة الحالية ف

فعالية، وبذلك تتفق الدراسة مع  ( Parton, 2015بارتن ) ما توصلت إليه نتائج دراسةبشكل أكتر
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( إلى أن استخدام التطبيقات التفاعلية وتطبيقات Parton et al., 2010بارتن وآخرون ) دراسةو 

الواقع المعزز معًا يخلق فرص تعلم فعالة للأفراد ذوي الإعاقة بشكل عام وللأفراد الصم وضعاف 

ي k & KellyBuri ,2003السمع بشكل خاص. اتفقت هذه الدراسة مع دراسة بوريك وكيلىي )
( التر

ن  ي زيادة الانتباه والتحفت 
ن
ثبِتت فعاليتها ف

ُ
ي أ

تشت  إلى أن التعلم النشط يعتتر من الممارسات التر

ن الطلاب الصم وضعاف السمع  ي يتم اكتسابها خصوصا بي 
والمحافظة على المعرفة والمهارات التر

اكتساب المهارة والمحافظة يظهر ذلك جليا من خلال هذه الدراسة حيث استطاعت المشاركات و 

اتيجيات  ي وقت قصت  وبعدد جلسات قليلة. بالإضافة إلى أنه من المهم استخدام استر
ن
عليها ف

ي إكساب المهارات المستهدفة خلال وقت أقل خصوصا أن الدراسات 
ن
تدريسية فعالة تساهم ف

ب أثناء التعلم السابقة أشارت إلى أن الطلاب ضعاف السمع أكتر عرضة للتعرض للإرهاق والتع

ي البيئات 
ن
والذي قد ينتج عن الضغط والجهد المبذول خلال محاولاتهم للاستماع خصوصا ف

ي يكتر فيها الضجيج والمشتتات السمعية )
 & Hornsby et al., 2014; Warfel)الصفية التر

Hendricks, 2016 . 

ي أن استخدام تتفق الدراسة مع ماتوصلت إليه 
ن
التطبيقات التفاعلية الدراسات السابقة ف

ي 
ن
يزيد من درجة مشاركة وتفاعل الطلبة الصم وضعاف السمع، ويبدون اهتماما أكتر للانخراط ف

. أيضا، تتفق ) 2019alQuintero et  Smith, 2006; ;Akhtar, 2003 ,.العملية التعليمية )

ناداكس وآخرون  ي تشت  إلى أن استخدام  )Vernadakis et al. ,2010(الدراسة مع دراسة فت 
التر

ن  ن فعالي  التطبيقات التفاعلية تحقق تمايز التدريس الذي يؤدي إلى تقوية الطلاب ليصبحوا مشاركي 

ي أظهرت 
ا، تتفق الدراسة مع البحوث السابقة التر . وأخت  حسب قدراتهم مقارنة بالتدريس النمطي

ن انخراط المتعلم وتحقيق أهداف التعلم.  ي تتمتع بها هذه  ارتباطا إيجابيا بي 
ة التفاعلية التر ن حيث مت 

ن مما يتيح للطالب فهم  مي 
ّ
التطبيقات تستوعب العديد من أنماط التعلم وتفضيلات المتعل

(. Fallon, 2010; Perez, 2011المحتوى وبالتالىي إظهار الاستجابة وتحقيق النمو المستهدف )

ن الصوت، والصورة، والفيديو يساعد الأف راد ضعاف السمع على تعلم المهارات يتضح أن الدمج بي 

ي التطبيقات 
ن
المستهدفة وهذا ما أظهرته دراسات سابقة تؤكد على دور التكنولوجيا متمثلة ف

ه للمشاركة بشكل فعال، وفهم التعليمات  ن ي جذب انتباه الطالب والمحافظة عليه، وتحفت 
ن
التفاعلية ف

وأفضل، وتوفت  فرص للتعلم المستقل وتحقيق التواصل المتبادل، وفهم المصطلحات بشكل أسرع 

ي 
ي التعلم، وتعزيز التعلم التعاوئن

ن
، وزيادة الثقة والرغبة ف ي

 ;Bacca et al., 2018) والتدريس الذائر

Fombona et al., 2017; Nincarean et al., 2013).  

ي 
ن
بالإضافة إلى فاعلية هذه التطبيقات التعليمية فإن سهولة استخدامها تتيح للمعلم ف

ي تدريس مختلف المهارات الأكاديمية مما  فصل
ن
ن هذه التطبيقات ف التعليم العادي دمج وتضمي 

ي الصفوف العادية مع زملائهم أطول وقت ممكن. من شأن استخدام 
ن
يضمن تواجد هؤلاء الطلاب ف

التطبيقات التعليمية توفت  بيئة تعليمية تستوعب احتياجات جميع الطلاب والذي يتوافق مع 
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ي الحصول على تعليم يتناسب مع قدراته مفهوم التع
ن
ليم الشامل الذي يؤكد على حق الطالب ف

ا، تم Lindsay, 2018)ويضمن اكتسابه لتلك المهارات قدر الإمكان ) واحتياجاته التعليمية . أخت 

ي غت  مألوف لدى المشاركات، وحقق قدرا من الفاعلية حسب  تطبيق الدراسة بواسطة باحث خارجر

نتائج السابقة، فإذا كان التدخل من قبل معلم لاتربطه علاقة بالمشاركات قد أحدث ما أدلت به ال

 أثرا وتفاعلا إيجابيا فالأولى أن يحدث هذا الأثر والتفاعل مع المعلم المألوف لدى المشاركات. 

ات الجودة الخاصة بتصاميم الحالة  على الرغم من التأكد من مطابقة الدراسة لمؤسرر

ات زمنية مختلفة كما هو الواحدة كاحتواء   ي فتر
ن
كل مرحلة على ثلاث نقاط وجمع تلك البيانات ف

 ,What Works Clearinghouseموض به لإظهار أثر العامل المستقل على العامل التابع )

2017 ;Horner et al., 2005 عدم القدرة ،
ً
ن الاعتبار. أولً ي عي 

ن
(، إلا أن هناك أمور يجب أخذها ف

ي التأثت  على اكتساب المهارة، وهل على تحديد أي من ت
ن
لك التطبيقات الذي كان له الدور الأكتر ف

ن من دون البقية سيعطي نفس  استخدام تطبيق تعليمي واحد بشكل مستقل أو استخدام تطبيقي 

التأثت  أم لا؟ بعبارة أخرى قد يكون لأحد التطبيقات تأثت  ضعيف أو أنه لا يؤثر إلا أن استخدامه مع 

ه من  التطبيقات أدى إلى تلك الفاعلية. أيضا احتمالية تأثر النتائج بعوامل خارجية كالتدريس غت 

داخل الفصل أو خارجه، ومع الحرص على ضبط العوامل الخارجية إلا أن هناك احتمالات 

ي أوقات مختلفة مما يوثق أن 
ن
ن ف لتواجدها. على الرغم من أن العامل المستقل تم تقديمه للمشاركي 

ن التغيت   ي العامل التابع لم يحدث إلا بعد تقديم العامل المستقل. إلا أن المشاركي 
ن
الحاصل ف

ي الجلسة الثالثة مما أدى إلىي قصر مرحلة التدخل وبالتالىي قد يكون من 
ن
استطاعوا تحقيق المعيار ف

٪ لضمان وجود ما لا يقل عن ثلاث جلسات ١٠٠الأفضل تحديد المعيار بثلاث جلسات بنسبة 

ن الأ ي مهارة تبي 
ن
ي للعامل المستقل على العامل التابع. كذلك تعد قلة عدد المشاركات ف ثر التجريتر

ا، يعتتر صغر حجم العينة  التضعيف مقارنة بمهارة التنوين أحد محددات هذه الدراسة. أخت 

ي تنتهج تصاميم 
ي هذه الدراسة، وهو حال الدراسات التر

ن
ي ف وتجانسها أحد عيوب الصدق الخارجر

(. تبعا لتلك المحددات يجب الحذر عند تعميم نتائج الدراسة Gast, 2010واحدة )الحالة ال

الحالية على الأفراد ضعاف السمع، إذ تظهر الحاجة الملحة لإجراء المزيد من دراسات الحالة 

 الواحدة قبل تعميم نتائجها. 

الهاتف كان الهدف من هذه الدراسة هو معرفة فاعلية تطبيقات تعليمية تفاعلية عتر  

فة لدى عينة من الطالبات ضعيفات السمع،  نة والمضعَّ ن قراءة الكلمات المنوَّ ي تحسي 
ن
المحمول ف

وقد خلصت نتائج الدراسة إلى أن استخدام التطبيقات التفاعلية عتر الهاتف المحمول له الأثر 

ي الكلمات المنونة وا
ن
ي على عينة الدراسة فقد تحسنت قراءة المشاركة )م( ف لمضعفة، الإيجائر

تِ 
ُ
مُوها على كلمات ك ي قراءة الكلمات المضعفة، وعمَّ

ن
ن )ح( و )س( ف بت وتحسنت قراءة المشاركتي 

رِضت بطرق مختلفة. يمكن 
ُ
ن استخدام وتوظيف هذه التطبيقات أثناء التدريس، فهي للموع علمي 
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راتهم، وهي تساعد على تمايز التدريس وتحقيق فردية التعلم لتلبية احتياجات الطلاب وزيادة مها

ي تمنع الأفراد 
ن أثناء التدريس والتر ي تواجه المعلمي 

ي التغلب على الكثت  من التحديات التر
ن
تسهم ف

الصم وضعاف السمع من التعلم بشكل فعال. اليوم أصبح استخدام هذه التطبيقات عتر مختلف 

ي طياتها العديد من الفوائد لكل م
ن
ي تحمل ف

ن المعلم والطالب الأجهزة المحمولة من الممارسات التر

 لتسهيل عملية التعليم والتعلم. 

ي العملية التعليمية مع  
ن
يعد إجراء المزيد من الدراسات حول فاعلية الهواتف المحمولة ف

الأفراد ذوي الإعاقة، ومع الأفراد الصم وضعاف السمع خصوصا أمرا مهما لتعميم النتائج. كذلك 

حديد مدى فاعلية استخدام كل تطبيق بشكل منفرد من المهم أن تسع البحوث المستقبلية إلى ت

وما إذا كان سيؤدي إلى نفس النتائج. أيضا يمكن للبحوث المستقبلية البحث عن مدى قدرة الطلبة 

 . ن  على استخدام هذه التطبيقات بشكل مستقل من غت  تدخل من المعلمي 

 تضارب المصالح

ي المصالح فيما 
ن
يتعلق بالبحث، والملكية الفكرية، يفيد  الباحثان بعدم وجود تضارب ف

 .ونشر هذا الدراسة
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 المراجع

ع، إبراهيم. ) ي تحصيل طالبات الصف 2016أبو عمران، إيناس.، الشر
ن
اتيجية العقود ف (. أثر استخدام استر

ي الأردن. 
ن
ي اتجاهاتهن نحو الرياضيات ف

ن
ي الرياضيات وف

ن
مجلة دراسات العلوم السادس الأساسي ف

بوية  . 779-763(، 43) 2، التر

ن 2014أسيدو، كليمينتينا. ) (. التعلم عن طريق الهواتف المحمولة: الإلمام بالقراءة والكتابة وتدريب المعلمي 
 .  . 7 – 1(، 1)44 اليونسكو، مطبوعات مركز  مستقبليات: وتطوير المنهج الدراسي

، فليكس.  تصاميم الحالة الواحدة (. 2016) أونيل، روبرت.، مكدونيل، جون.، جينسن، ويليام.، وبيلينجسلىي
بوية والمجتمعية ي البيئات التر

ي فن
. )العمل الأصلىي نشر فن  الدولىي

جم( دار الناسرر . متر ي . )ب، العتيتر

 ( 2010عام 

ي التفاعلىي القائمة 2017الباسل، رباب محمد عبدالحميد. )
وئن (. أثر استخدام بعض بيئات التعلم الإليكتر

 الجمعية  . على تنمية نواتج التعلم للتلاميذ الصم وضعاف السمع على منصات التواصل الاجتماعي 
بية، لتكنولوجيا  العربية  .  19-43،  32 التر

اتيجيات متعددة للتدريس والتقويم. (. 2011البصيص، حاتم. ) دمشق:  تنمية مهارات القراءة والكتابة: استر
 الهيئة العامة السورية للكتاب. 

ي الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة  (. مظاهر 2011بن صديق، لينا. )
المشكلات القرائية لضعيفات السمع فن

 .219-165، 71 ونفسية، تربوية دراسات. الإبتدائية بمدارس الدمج بجدة: دراسة تشخيصية

، رشيد.، و بن عيسى، أحمد. ) ي وعلاقته بالتعرف على الكلمة 2018بودوح، محمد.، زغت  (. الوعي الفونولوجر
ن ذوي الزرع القوقعي وضعاف السمع. المكتوبة عن ن سمعيا دراسة مقارنة بي  مجلة آداب د المعاقي 
 . 350-323(، 34)1، الفراهيدي

، مريم. ) ي
ونية على مهارات حل المشكلات لدى عينة من الأطفال ضعاف 2016تركستائن (. أثر الألعاب الإلكتر

ي مرحلة ما قبل المدرسة
بوية الدراسات مجلة. السمع فن  . 254-236، (2)10والنفسية، التر

ي 2002ثابت، محمد. )
(. القدرات القرائية لدى عينة من ضعاف السمع من طلاب الصف السادس الابتدائ 

ي مدينة الرياض: دراسة مقارنة
 . 608-579(، 4)12 ،نفسية دراسات . والصف الثالث المتوسط فن

بية الأساسية بجامعة بابل، (2012) الجمل، حسام.  ي العربية. مجلة كلية التر
 . 36-27، 8. ظاهرة التنوين فن

(. برنامج قائم على مدخل التعليم المعزز بالحاسوب لتنمية مهارات 2016حافظ، وحيد. ،فياض، حنان. )
ي  دراسات القراءة والكتابة لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الابتدائية. 

 ،التدريس وطرق المناهج فن
216 ،15 - 132 . 

، هناء. ) ن ي 2014حساني 
ي  دراسات. (. معايت  ضبط المفردات وعلاقتها بالفهم القرائ 

، 28، الجامعي  التعليم فن
537-559 . 

(، 2)87، (. الضبط اللغوي: تاريخه وأصوله. مجلة مجمع اللغة العربية بدمشق2012الحسن، محمود. )
515-534 . 

، ي
ي  ودورها المساندة التكنولوجيا(. 2009.) علىي  حفتن

ي  الصم الطلاب تعليم أهداف تفعيل فن
 وبرامج معاهد فن

ي  السابع)التعليم الدولىي  المؤتمردراسة تحليلية.  :الدمج
 الإتاحة   الجودة   :الثالثة الألفية مطلع فن

 يوليو.  16-15الحياة(.  مدى التعليم
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ي حمد، حسان. )
ي مستند إلى نظرية (. بناء 2018خصاونة، محمد.، الخوالدة، محمد.، وبتن برنامج تدريتر

ي تنمية مهارات التحليل السمعي للطلبة ذوي صعوبات التآزر 
ن
ي وقياس فاعليته ف

الوعي الصوئر
ي 
بوية والإنسانية، . Dyspraxia Ver الحركي التطوري اللفطن بية لأساسية للعلوم التر مجلة كلية التر

(41 ،)509-547 . 

جع من 2016. )2030رؤية المملكة العربية السعودية   https://www.vision2030.gov.sa#/(. مستر

ي الأردن وعلاقتها ببعض 2011الزريقات، إبراهيم. )
ن
ن سمعيا ف (. تقييم مهارات القراءة لدى الطلبة المعاقي 

ات ذات الصلة.  بوية،  مجلةالمتغت   . 1292 -1276(، 722)162دراسات العلوم التر

ي قائمة على أشكال تقديم التعليقات الشارحة الفائقة 2014الزق، عصام . )
وئن (. أثر تصميم بيئة تعلم إلكتر

ي والقابلية لاستخدامها لدى التلاميذ ضعاف 
ي تنمية بعض مهارات الفهم القرائ 

دراسات السمع. فن
بية وعلم  ي التر

 . 110-61(، 2)52 ،النفسعربية فن

، مروة. ) جاع الصور الرقمية ) النصي / الجرافيكي / التصويري ( عتر تطبيقات البحث 2017زكي (. أنماط استر
ي للطلاب الصم

ي التحصيل والانخراط البحتر
بية تكنولوجيا . النقال وأثرها فن  وبحوث:  دراسات - التر

بية، لتكنولوجيا  العربية الجمعية  . 289-225،  32  التر

ي التعلم بالتعاقد والمراجعة الذاتية (. 2018سلمان، ربيع. ) اتيجية التدريس المتمايز وفقا لأسلوئر تأثت  استر
ي تعلم بعض مهارات كرة القدم والاحتفاظ بها

 . 124-112 (،32)10 الرياضة، علوم مجلة . فن

، نشين. ) ي
فر ي تعليم ذوى 2019سرر

الاحتياجات الخاصة باستخدام (. دور وسائل التكنولوجيا الحديثة فن
 
ً
 . 224-181 (،6) والموهبة، الإعاقة لعلوم العربية المجلة. الهاتف المحمول أنموذجا

( . ، نانسىي ن ي  الصم تعليم(. 2015شيتر
ون الحادي القرن فن . دار جامعة الملك والتوجهات الموضوعات والعشر

ي عام 
 (2012سعود. )العمل الأصلىي نشر فن

ي ضوء بعض  (. 2012سليمان.) ، الشيخ
صعوبات التعلم لدى الصم وضعاف السمع دراسة تحليلية فن

ي  مقدمة دراسة التوجهات الحديثة. 
ي للصم وضعاف السمع العلمي  المؤتمر فن

ي  والمنعقد الثائن
 فن

ي  قطر
ة فن  مايو.  3 -1من  الفتر

 . 63-11(، 4)4، ةمجلة الدراسات اللغوي(. فك التضعيف بالإبدال. 2003الصاعدي، عبدالرزاق. )

ي الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة 2011صديق، لينا. )
ن
(. مظاهر المشكلات القرائية لضعيفات السمع ف

 .219-165،  71،  دراسات تربوية ونفسية. الإبتدائية بمدارس الدمج بجدة: دراسة تشخيصية

ي المملكة العربية 2013الصمادي، أسامة. )
ن سمعيا فن (. مستوى المهارات القرائية لدى الطلبة المعاقي 

بوية الدولية المتخصصة. السعودية.   . 1308-1295(، 12)2 المجلة التر

ي باستخدام التعليم 2017عبدالرحمن، محمد.، رضوان، مايفيل.، و محمد، عادل. ) (. فعالية التعليم العلاجر
ي تنمية مهارات القراءة للأطفال ضعاف السمعالمب

بية، . اسرر فن  . 1008-986،  22مجلة كلية التر

، حمود. ) (. أثر التدريس باستخدام تطبيقات المحمول التفاعلية على اتجاهات طلبة كلية 2018العبدلىي
ي جامعة الحديدة نحو تكنولوجيا التعليم وتطبيقاتها

بية فن بوية و . التر  النفسيةمجلة العلوم التر
،19(1)  ،581-612 . 

( . ي  المعزز الواقع تقنية توظيف (. فاعلية2018عقل، مجدي. وعزام، سهت 
 الصف طلبة تحصيل تنمية فن

ي  السابع
 . 42-27(، 1)6، المجلة الدولية لأنظمة إدارة التعلم .غزة بقطاع الكيمياء الأساسي فن

https://www.vision2030.gov.sa/
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ي، فاطمة. ) ن ي  الممارسات بأفضل (. دليل2016العتن
ن
ي  الصم للتلاميذ القراءة تعليم ف

ن
الابتدائية.  المرحلة ف

بية رابطة مجلة  . 370-305(، 27)8، الحديثة التر

ي تنمية مهارة القراءة الجهرية لدى ضعاف (. 2014العيسى، محمد. )
أثر برنامج قائم على الوسائط المتعددة فن

)غت  . السمع من تلاميذ المرحلة الابتدائية بمدارس الدمج بمحافظة القنفذة رسالة ماجستت 
بية.   منشورة( جامعة الباحة. كلية التر

، وفاء. ) ي
ن
ي والتكنولوجيا: الحوسبة 2017كفاف

وئن (. تقرير عن المؤتمر والمعرض الدولىي العاسرر للتعلم الالكتر
ي التعليم لبناء مجتمع المعرفة. 

ن
 . 113 – 105 ،1،مجلة إبداعات تربوية السحابية وتطبيقاتها ف

اتيجياته وصعوبات تعلمه. 0132لعطوي، سليمة. ) ، استر ي
( 11، )دراسات نفسية وتربوية(. الفهم القرائ 

147-160 . 

. و الفنجري، حسن. ) .، الشعراوي، صالح.، مظلوم، مصطفن ي ، العرئر (. فاعلية برنامج قائم على 2016مرسي
ي تنمية بعض المهارات اللغوية لدى الأطفال ضعاف السمع

مجلة كلية  .الأنشطة فن
بية،  . 372-335(، 105)27التر

، .) مصطفن  حلقة وصل المدرسة قبل ما مرحلة السمع وضعاف الصم للأطفال القراءة برنامج (. 2007متن
ن  ي  مقدمة عمل ورقة .والتعليم التأهيل بي 

بية  النفسية الصحة لقسم الأول العلمي  المؤتمر فن )التر
ن  الخاصة ي  والمأمول(. المنعقد الواقع بي 

ي  القاهرة فن
ة فن  يوليو.  13 -11من الفتر

ي القراءة والكتابة لدى (. 2014نصر، مها. )
ي تنمية مهارائر

اتيجية التعليم المتمايز فن فاعلية استخدام استر
ي مقرر اللغة العربية

ي فن
ي الابتدائ 

بية. تلاميذ الصف الثائن . رسالة ماجستت  )غت  منشورة(. كلية التر

 غزة. 

 الدولىي يوم المعلم: جيل اقرأ،  )ماهيتها، أهميتها، أنواعها(. القراءة (. 2015هادف، رانية. )
أعمال الملتفر

 أبريل.  15البليدة، 

خدمات التدخل المبكر للأطفال الصم وضعاف السمع أھمیتھا ومدى توفرھا من  (. 2009الوهيب، عادل. )
ن بمدینة الریاض.  )غت  منشورة( جامعة الملك س وجھة نظر الاختصاصیي  عود. كلية رسالة ماجستت 

بية.   التر

. أسبوع اليونسكو للتعلم بالأجهزة الذكاء الاصطناعي والإدماج: المذكرة المفاهيمية(. 2020اليونسكو. )

جعة من  2020المحمولة   https://ar.unesco.org/mlw. باريس ، اليونسكو. مستر
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