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Teachers’ Perceptions about Primary School Students with Learning 

Disabilities Problems with Receptive and Expressive Language in Al 

Madinah Region 

Abstract 

The aim of the study was to identify problems with receptive and 

expressive language among primary-school students with learning 

disabilities, as perceived by teachers in the region of Al Madinah. The study 

also aimed to identify the different levels of teachers’ awareness of the 

problems of receptive and expressive language among such students, and 

the effect of teachers’ gender, amount of experience, and academic 

specialization. The study sample consisted of 97 male and 94 female 

teachers in the region of Al Madinah. The participants responded to a survey 

consisting of 25 items, including 15 items to identify problems with receiving 

language and 10 items to identify problems with expressive language. The 

results of the study indicated that the receptive language problems were 

prevalent, as perceived by teachers with (M = 3.83). Expressive language 

problems were also prevalent, with an average of (M = 3.80). The study also 

indicated that there was no effect of gender, experience, and academic 

specialization. The study recommends organizing training courses for 

primary grade teachers discovering and developing receptive and expressive 

language for students with learning disabilities. 

 

Keywords: Learning disabilities, problems of receptive and expressive 

language, teachers of primary schools 
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ي المرحلة 
 
ية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ف مشكلات اللغة الاستقبالية والتعبير

ي منطقة المدينة المنورةالابتدائية كما يدركها معلمو 
 
 الصفوف الأولية ف

 
  مستخلص البحث

ية لدى  هدفت الدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة الحالية لات التعر  لات مشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات اللغة الاسةةةةةةةةةةةةةةةةتقبالية والتعبتر

  م  قة 
  المرحلة الايتدائية دما يدرعلا معلص  الاةةةةةفو  امولية ل 

التلاميذ ذوي صةةةةةعوبات التعلم ل 

التعر  لات اختلا  لادراك معلص  التعلم العام لمشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات المدي ة الم ورة، دما هدفت الدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة 

  المرحلة الايتدائية باختلا  
ية لدى التلاميذ ذوي صةةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم ل  اللغة الاسةةةةةةةةةةةةةةتقبالية والتعبتر

سةةةةةةةةتخدم الم ل  
 
(ا ولتحقيا أهدا  الدراسةةةةةةةةة ا ة، والتخاةةةةةةةةح ام اديص  مسةةةةةةةةتوى )الجنر، والختخ

، لاذ بورت اسةةةة با ة م و    المسةةةةو 
( فقرة للتعر  لات مشةةةةكلات 15( فقرة، م لا )25ة من )الوصةةةةا 

يةا وعيلفت عي ة الدراسةةةةةةة من 10اللغة الاسةةةةةةتقبالية، و) ( فقرات التعر  لات مشةةةةةةكلات اللغة التعبتر

  م  قة المدي ة الم ورة، 94( معلم، و)97)
  المرحلة الايتدائية ل 

  الاةةةةةةةةةةةةةةةةفو  امولية ل 
( معلمة ل 

ديةا وأشةةةةةةةةارت  تائ  الدراسةةةةةةةةة لات أس مشةةةةةةةةكلات اللغة الاسةةةةةةةةتقبالية وقد عم اختيارها بال ريقة القاةةةةةةةة

ية جا ت مرعفعة 3,83دا ت مرعفعة دما يدرعلا المعلمير  بمتوسةةةةةةةةةةةةةةةة  ) (، ومشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات اللغة التعبتر

ا بمتوسةةةةةة  )
و
(ا دما أشةةةةةةارت الدراسةةةةةةة لات عدم وجود فروق ذات دلالة لاحاةةةةةةائية يير  أفراد 3,80أيضةةةةةة

ا (عي ة الدراسةةةةة ي ا  عم المتغتر ة، والتخاةةةةح ام اديص  وعوصى الدراسةةةةة عم ا ت )الجنر، والختخ

ية للتلاميذ  عقد دورات لمعلص  الافو  امولية لكيفية اك شا  وع وير اللغة الاستقبالية والتعبتر

 ا ذوي صعوبات التعلم

 

ية، معلمو الكلمات المفتاحية:  صةةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم، مشةةةةةةةةةةةةةةكلات اللغة الاسةةةةةةةةةةةةةةتقبالية والتعبتر

 اموليةالافو  
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 المقدمة

  ي ا  العلاقات الإيسةةةةا ية، وع وير التفاعل 
ععد عملية التواصةةةةل من المحاور امسةةةةاسةةةةية ل 

 :  
، وعتم ةةل ل   

، وهمةةا: التواصةةةةةةةةةةةةةةةةةل  تر اللف   ، وتشةةةةةةةةةةةةةةةةتمةةل عمليةةة التواصةةةةةةةةةةةةةةةةةل عم  وعير  الاجتمةةا، 

: التواصل باللغة والكلام، ف  
  وععن 

اللغة ع يح للإيساس الإيما ات وحردات الجسم، والتواصل اللف  

ات  الفرصةةةةةةةة للتعبتر عن أفكاره ومرائر ومشةةةةةةةاعره لاخرين، دما أ لا وسةةةةةةةيلة لاك سةةةةةةةا  المعرفة والختخ

 والتجار ا 

ومن جلة أخرى، فإس القدرة الكلامية السةةةةةليمة، وعبارات الفرد الم  وقة باةةةةةوت معتد  

  مرا  ا؛خرين وأفكارهمب لذا فالتواصةةةةةةةل 
السةةةةةةةليم يعتمد عم لغة الفرد وواضةةةةةةةحب عل ر يشةةةةةةةكل قوي ل 

 ،   حيةةةةاة  .(2011ودلامةةةةر )الع،ات 
وععةةةةد القرا ة والكتةةةةابةةةةة من مجةةةةالات النشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا  اللغوي المتمتر  ل 

  وال مو الاجتما،  والتعليص  )رحمة والم لا، 
(ا دما 2014الإيسةةةةةةاس، فل  وسةةةةةةيلة من وسةةةةةةائل الرلر

ه عن  تر  عتخ اللغة عن شةةةةةةةةةةةةةةةةخاةةةةةةةةةةةةةةةةية الإيسةةةةةةةةةةةةةةةةاس، وععد من أهم ما يمتر 
ُ
ه من الكائ ات الحية، وعكمن ع

  اسةةةةةةةةةةةت يا الإيسةةةةةةةةةةةاس يواسةةةةةةةةةةة تلةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا لاياةةةةةةةةةةةا  المعلومات لمن حولر 
  عو لا الوسةةةةةةةةةةةيلة النر

أهميتلا ل 

Međedović, 2018)  وعذلك الحاةةةةةةةةةةةةةةةةو  عم المعلومات ممن حولر، فتباد  المعلومات يير ،)

مةةةةةةةةةةةةةةةةةن التلاميذ ذوي وربما  جد أس الك يةةةةةةةةةةةةةةةةةر  امفرادب من أهم ما يرب  أفراد المجتما بعضلم يبعض،

 (ا (Hollins & Hollins, 2018 صعوبات التعلم يعةا وس من عدد مةن هذه المشةكلات اللغوية

  جميا مراحللا، دما أ لا  
  عقوم عليلا الحياة الدراسةةةةةةةةةةةية ل 

واللغة من الدعائم الرئيسةةةةةةةةةةةة النر

  المدار  م
و  امسةةةةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةية لل جا  فيلاب ولكن الاهتمام يلذه المشةةةةةةةةةةةةةةةكلة ل  ةةةةةةةةةةةةةةر ا زا  دوس أحد الشة

شةةةةةةةةةةةةةةةتر الدراسةةةةةةةةةةةةةةةات لات أس التلاميذ ذوي صعوبات 2014المستوى الم لو  )رحمة والم لا، 
ُ
(ا وت

اب يواجلةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوس العديد مةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةن المشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةكلات 
و
التعلم يوجر خاص، وصةةةةةةةعوبات التعلم اللغوية عحديد

ا عم عملية التعلم والتواصل الاجتما،  )مر،،  اللغويةب
(ا ويُشتر 2018اممةةةةةر الةةةةةذي يةةةةة ع ر سةةةةةلبو

  عقير مةةةةةةةةةةةةةةةةةا اسةةةةةةةةةةةةةةةةةت يا 2019 الب )
( لات أس المشكلات اللغوية ع قسم لات: اللغة الاستقبالية النر

عيةةة، والمعلومات(، واللغة  –الاسةةةتما   –)الفلةةةم  :الفةةةرد فلمةةةر مةةةن اللغةةةة المسةةةموعة، م ةةةل اعبةةةا  التر

  
ية، النر ،  -بدايةةة الكلام -ععةةايتر الوجةةر) :عقةةير قةةدرة الفةةرد علةةت التعبيةةر، م ةةل التعبتر الكلام التفةةاعم 

 ا ) ملارات الكلام -المفةاهيم المحددة

ي وعبدالم عم )    السمتر
(، 2020وقد أكدت  تائ  الدراسات والبحوث العلمية، عدراسنر

( أس من الملم لدى معلص  المرحلة الايتدائية التعر  عم مشةةةكلات اللغة 2014ورحمة والم لا )

ي   التعر  عم مشةةةةةةةةكلات التعبتر
ة والاسةةةةةةةةتقبالية لدى التلاميذ ذوي صةةةةةةةةعوبات التعلمب مس التيخر ل 

اللغة لديلم سةةةةةةةةةةةةةةيلدي لات اسةةةةةةةةةةةةةةتجابات ا فعالية سةةةةةةةةةةةةةةلبية، يم ن أس ينت  ع لا بعض الاضةةةةةةةةةةةةةة رابات 

  للذات، أو ضعف الدافعية للتعلم، أو 
ال فسية، م ل: حالات الاكتئا ، أو القلا، أو التقدير المتدن 
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لما عقدم الاي
 
  يم ن ععليملا للمب عاةةةةةةبح أقل فاعلية د

اعيجيات التعليمية النر سةةةةةةحا ، دما أس الاسةةةةةةتر

  المراحل التعليمية، وأس التعر  المب ر اسةةةةةةةةةةةةةةةاعد عم الحد من ع ور المشةةةةةةةةةةةةةةةكلة، دما أس 
التلاميذ ل 

ية والاسةةةةةةةةةةتقبالية ومعرفتلا لدى التلاميذ ذوي صةةةةةةةةةةعوبات التعل مب اك شةةةةةةةةةةا  مشةةةةةةةةةةكلات اللغة التعبتر

 يجعل المعلم أكتر قدرة عم لادارة الاف، ويم  ر من لاجادة التدريرا 

 
 مشكلة الدراسة

ايد مشةةةةةةةةةكلة صةةةةةةةةةعوبات التعلم المحددة مقار ة بمشةةةةةةةةةكلات الإعاقات امخرىب فقد  ا لتر   ظرو

ورة  ية والاسةةةتقبالية لدى التلاميذ ذوي صةةةعوبات التعلم    أصةةةبحت دراسةةةة مشةةةكلات اللغة التعبتر

(ب لضةةةةةةةماس  جا  العملية التعليمية واسةةةةةةةتمرارهاا 2014أكدعلا دراسةةةةةةةة )رحمة والم لا، ملحة، دما 

  مختلف المراحل الدراسةةةةةةةية 
خاصةةةةةةةة بالمرحلة  -دما أس فئة التلاميذ ذوي صةةةةةةةعوبات التعلم عظلر ل 

لاذ ع وس يسةةةة تلم عالية وملحوظةب يسةةةةاب ظلور ا خفات مسةةةةتوى عحاةةةةيللم الدرا    -الايتدائية

ة من أمرهما عن المستوى الم   حتر
 توقاب مما يجعل معلص  المرحلة الايتدائية ل 

  مجا  صةةةةةةةةةعوبات التعلمب 
و من خلا  عمللما ل 

وقد اعضةةةةةةةةةحت مشةةةةةةةةةكلة الدراسةةةةةةةةةة للباح ير 

ا   يةةة، دمةةا أس لاسرر   اللغةةة الاسةةةةةةةةةةةةةةةةتقبةةاليةةة والتعبتر
لوجود عةةدد من التلاميةةذ يعةةا وس من مشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات ل 

  وبلا  ا
  ملاحظة هذه المشةةةةةةةةكلة البح ير  عم بلا  التدريب الميدان 

لدراسةةةةةةةةات العلياب أسةةةةةةةةلم ل 

  
  المدار ب وللذا عبلورت ف رة الدراسةةةةةةةةةة ل 

، من خلا  ملاحظة التلاميذ ل  بالمدار  يشةةةةةةةةةكل مباسرر

  المرحلة 
ية والاسةةةتقبالية لدى التلاميذ ذوي صةةةعوبات التعلم ل  التعر  عم مشةةةكلات اللغة التعبتر

ي وعبةةد الم عم )الايتةةدائيةةة، من خلا  وجلةةة  ظر معلميلما  ( لات ال قح 2020ويشةةةةةةةةةةةةةةةةتر السةةةةةةةةةةةةةةةةمتر

ية والاسةةةةةةةةتقبالية   ع اولت مشةةةةةةةةكلات اللغة التعبتر
  الدراسةةةةةةةةات العربية النر

  م لا  الواضةةةةةةةةح ل 
  يعان 

النر

عب عم هذه المشكلة من م ارٍ سلبيةٍ عم  التلاميذ ذوو صعوبات التعلم بالمرحلة الايتدائية، وما يتر

، وظلور مشةةةةةةةةةةكلات سةةةةةةةةةةلوعية هذه الفئة من التلاميذ، م ل:  ضةةةةةةةةةةعف مسةةةةةةةةةةتوى عحاةةةةةةةةةةيللم الدرا  

ية والاسةةةةةةةةةةةةةتقباليةا ومما سةةةةةةةةةةةةةبا يم ن    اللغة التعبتر
واجتماعية، الذي يم ن ع،وه لات مشةةةةةةةةةةةةةكلاعلم ل 

  عدور حو  ما مشةةةكلات اللغة الاسةةةتقبالية 
ا  مشةةةكلة الدراسةةةة بالإجابة عن أسةةةئلة الدراسةةةة النر اختر 

ية لدى التلاميذ ذوي صعوبات  التعلم دما يدرعلا معلص  الافو  اموليةا  والتعبتر

 
 أسئلة الدراسة

  المرحلة الايتدائية دما  -1
ما مشةةةةةةكلات اللغة الاسةةةةةةتقبالية لدى التلاميذ ذوي صةةةةةةعوبات التعلم ل 

  م  قة المدي ة الم ورة؟
 يدرعلا معلمو الافو  امولية ل 

  المرحلة الايتدائية دما  -2
ية لدى التلاميذ ذوي صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم ل  ما مشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات اللغة التعبتر

  م  قة المدي ة الم ورة؟
 يدرعلا معلمو الافو  امولية ل 
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ية  -3 لات أي درجة يختلف لادراك معلص  الاةةةةةةةفو  امولية لمشةةةةةةةكلات اللغة الاسةةةةةةةتقبالية والتعبتر

   الجنر؟لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم باختلا

ية  -4 لات أي درجة يختلف لادراك معلص  الاةةةةةةةفو  امولية لمشةةةةةةةكلات اللغة الاسةةةةةةةتقبالية والتعبتر

ة العملية؟  لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم باختلا  الختخ

ية  -5 لات أي درجة يختلف لادراك معلص  الاةةةةةةةفو  امولية لمشةةةةةةةكلات اللغة الاسةةةةةةةتقبالية والتعبتر

؟لدى التلاميذ ذوي صعوبات التع  لم باختلا  التخاح ام اديص 

 
 أهمية الدراسة

 الأهمية النظرية. 

  أ لا ع  او  مشةةةةةةكلة ملمة وعيسةةةةةةيسةةةةةةية، و   معرفة أكتر 
ز أهمية الدراسةةةةةةة ل  مشةةةةةةكلات  عتخ

  المرحلة الايتدائية، من وجلة 
ية والاسةةةةةةةةةتقبالية لدى التلاميذ ذوي صةةةةةةةةةعوبات التعلم ل  اللغة التعبتر

ب فإس مشةةةةةةةةةةةةةةةةكلة الدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة هذه لم ع  اوللا  ظر معلص  المرحلة  و
  حدود علم الباح ير 

الايتدائية، ول 

سةةةةةةةةةةةلم 
ُ
  أ لا قد ت

ز أهمية ع اوللا، ودما عظلر أهمية الدراسةةةةةةةةةةةة عذلك ل  الدراسةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةابقةب مما يتخ

ية والاسةةةةةةةتقبالية لدى التلاميذ ذوي صةةةةةةةعوبات    عحديد حجم مشةةةةةةةكلة اللغة التعبتر
باةةةةةةةورة علمية ل 

 التعلما 

 ة التطبيقية. الأهمي

  أ لا سةةةةةةةةةةتوجر اهتمام المسةةةةةةةةةةلولير  لات وضةةةةةةةةةةا الحلو   
عكمن أهمية الدراسةةةةةةةةةةة الت بيقية ل 

اعيجيات الم اسةةةةةةةةةةةةةبة، وع،ويد المعلمير  والمعلمات بمعلومات عن مشةةةةةةةةةةةةةكلات 
حات والاسةةةةةةةةةةةةةتر والمقتر

  
  اختيار أفضةةةةل ال رق وامسةةةةاليب النر

ية، وعيفية التعامل معلا ل  تسةةةةاعد اللغة الاسةةةةتقبالية والتعبتر

ا ملما لدراسات أخرىا 
و
 عم ع مية الملارات اللغوية الم لوبة، دما أ لا ست وس رافد

 
 أهداف الدراسة

1-   
ية لدى التلاميذ ذوي صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم ل  التعر  لات مشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات اللغة الاسةةةةةةةةةةةةةةةةتقبالية والتعبتر

  م  قة المدي ة المدي 
 ة الم ورةا المرحلة الايتدائية، دما يدرعلا معلص  الافو  امولية ل 

ات الةةديمو رافيةةة م ةةل )الجنر، التخاةةةةةةةةةةةةةةةةح، وعةةدد سةةةةةةةةةةةةةةةة وات  -2 التعر  عم عةةي تر بعض المتغتر

ية والاسةةةةةتقبالية لدى التلاميذ ذوي صةةةةةعوبات التعلم  ة( عم معرفة مشةةةةةكلات اللغة التعبتر الختخ

  المرحلة الايتدائية من وجلة  ظر معلميلما 
 ل 
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 حدود الدراسة

   الحدود الموضوعية.      

ية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلما   اشتملت الدراسة عم مشكلات اللغة الاستقبالية والتعبتر

   .ريةشالحدود الب    

  يتوافر يلا يرام  صعوبات التعلما 
  المدار  العامة النر

 جميا معلص  الافو  امولية ل 

  الحدود المكانية.     

 الم ورةا اقتصرت الدراسة الحالية عم م  قة المدي ة 

  الحدود الزمانية.     

  للعام الدرا   )
  الفال الدرا   ال ان 

  (ا 2020-2019ببقت الدراسة الحالية ل 

 
 مصطلحات الدراسة

 . (Specific Learning Disability)صعوبات التعلم المحددة        

من  يُعر  الباح اسِ صةةةةةعوبات التعلم المحددة لاجرائيا بي لا: وصةةةةةف لإعاقة لدى مجموعة

  المدار ، ضةةةةةةةمن لاجرا ات محددة عد  عم عباين يير  القدرات العقلية 
التلاميذ مشةةةةةةةخاةةةةةةةير  يلا ل 

الذي يُعتخ ع ر بمعامل الذدا ، والتحاةةةةةةةةيل ام اديص  الذي يُقا  بالمملكة العربية السةةةةةةةةعودية، من 

 خلا  الاختبار التحايم  الاادر عن وزارة التعليما 

 (. Receptive Languageاللغة الاستقبالية )     

  
  يحاةةةةةةةةةةةةةةةةل عليلا التلاميذ ل 

يُعر  الباح اسِ اللغة الاسةةةةةةةةةةةةةةةةتقبالية لاجرائيا بي لا: الدرجة النر

م ل قدرعلم عم استقبا  اللغة وفلملا ومعالجتلاا 
ُ
  ع
 مقايير اللغة، النر

ية       . (Expressive Language) اللغة التعبير

ية لاجرائيا بي لا    مقايير يُعر  الباح اسِ اللغة التعبتر
  يحال عليلا التلاميذ ل 

: الدرجة النر

م ل قدرعلم عم التعبتر عن امفكار والمشةةةةةةةةاعر والا فعالات بيسةةةةةةةةاليب وبرق متعددة، 
ُ
  ع
اللغة، النر

  ومستوى امقراسا 
 عظلر عفا علم مقار ة بعمرهم ال،من 

 . (Teachers of Primary Schools) الصفوف الأوليةمعلمو      

ا بةةي ةةر: عرفةةر البةةاح ةةاس  بيةةة الخةةاصةةةةةةةةةةةةةةةةةة ويقوم  لاجرائيةةو   مجةةا  التر
المعلم  تر المتخاةةةةةةةةةةةةةةةةح ل 

  المدار  الح وميةا 
 يتدرير التلاميذ بعدد من المواد المختلفة ل 

 الإطار النظري والدراسات السابقة

  المملكة العربية يشةةةةةةةكل  
بدأت الممارسةةةةةةةات الفعلية ما التلاميذ ذوي صةةةةةةةعوبات التعلم ل 

ب ع دما افتتح أو     فعم 
بية الخاصةةةةةةةةةةةةةةةة للتلاميذ ذوي صةةةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم ل  ير ام  يقدم خدمات التر
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ام ، وعوسةةةا لاعداد معلص   1414المدار  العامة عام ) هـ(ا ومن حي لا زاد الاهتمام، وعوسةةةعت التخ

  الجامعات قبل الخدمة )أيو  ياس، 
(ا وع بن  المملكة العربية السةةةةةةةةةةعودية 1441صةةةةةةةةةةعوبات التعلم ل 

 the Individual with Disabilities)ععليم امشةةةةةةةةةةةةةخاص ذوي الإعاقة ععريف قا وس عحسةةةةةةةةةةةةةير  

Education Improvement Act) ي ح عم:  والذي 

  المملكة العربية يشةةةةةةةكل  
بدأت الممارسةةةةةةةات الفعلية ما التلاميذ ذوي صةةةةةةةعوبات التعلم ل 

بية الخاصةةةةةةةةةةةةةةةة للتلاميذ ذوي صةةةةةةةةةةةةةةةعوبات فتتح أو  ير ام  يُقدم خدمات التر
 
، ع دما ا    فعم 

التعلم ل 

ام ، وعوسةةا لاعداد معلص   1414المدار  العامة عام ) هـ(ب ومن حي لا زاد الاهتمام، وعوسةةعت التخ

  الجامعات قبل 
(ا وع بن  المملكة العربية السةةةةةةةةةةعودية 1441)أيو  ياس،  الخدمةصةةةةةةةةةةعوبات التعلم ل 

 the Individual with Disabilities)ععريف قا وس عحسةةةةةةةةةةةةةير  ععليم امشةةةةةةةةةةةةةخاص ذوي الإعاقة 

Education Improvement Act) :الذي ي ح عم ، 

يعد ال الب ذوي صةةةةةةعوبات التعلم لاذا داس عحاةةةةةةيلر الدرا   الفعم  لا ي  اسةةةةةةب ما مسةةةةةةتوى  -1

  واحدة أو أكتر من مجالات محددةا 
 قدراعر وما عمره، حنر ع د عقديم التعليم الم اسب ل 

 عحاةةةةةةةةةةةةةةةةيللم الفعم   -2
  واحةةد أو أكتر من التلاميةةذ لةةديلم عبةةاين شةةةةةةةةةةةةةةةةةديةةد يير 

وقةةدراعلم العقليةةة ل 

  
ملارات القرا ة  -التعبتر الكتانخ   -الاسةةةةةةةةةةةةةة يعا  الاسةةةةةةةةةةةةةةتما،   -المجالات التالية: )التعبتر اللف  

   -امساسية
(ا  -عمليات الحسا  الرياضية -الاس يعا  القران   

 الاستدلا  الرياصى 

، أو أسري، -3  
ا عن حرماس اقتاادي أو  قال   أو لاعاقةا  ألا ي وس التباين  اعجو

  المقام امو  عم عاعا معلم  
وع وس مسةةةةةلولية الإحالة لإجرا ات القيا  وال شةةةةةخيح ل 

بي ر: أو  من يلاحظ مشةةةةةكلات  تر ببيعية عظلر لدى التلاميذ،  وصةةةةةفرالاةةةةةف العام، الذي يم ن 

  خدمات 
بية فيحيللم بعد ال شةةاور ما قيادي المدرسةةة لات اعخاذ القرارات بيحقية التلاميذ لتلار التر

 ور من قِبل 
ُ
بوية الفردية ع الخاصةةةةةةةةةا وع د تشةةةةةةةةخيح التلاميذ باةةةةةةةةعوبات التعلمب فإس الخ   التر

   ر  الماةةةةةةادر، ي  ما 
ا محددة من اليوم الدرا   ل 

و
  التلاميذ أوقاع

معلم صةةةةةةعوبات التعلم، ويقتةةةةةة 

  ععليمر و
  الوقت امبو  بالاةةةةةةةف العام، ويتلار جل ععليمر فير، ما موا مات ل 

  الم لاج يقتةةةةةةة 
ل 

  الاف العام، الذي اشارك يتقديم ممارسات عربوية متخااة )أيو 
المدر   عم أيدي معلمير ل 

 .هـ(1441 ياس، 

وقد أ ار موضةةةةةةةةةةةو  صةةةةةةةةةةةعوبات التعلم الك تر من ال قاج والجد ب ومن  م فلا يوجد اعفاق  

(ا ويُظلر التلاميذ ذوو صعوبات 194:2016يشكل دقيا عم ععريف صعوبات التعلم )الشبابات،

هم، فقد يظلروس    يختلفوس فيلا عن  تر
  الجوا ب النر

ا من الاةةةةةةةةةةةةةةةةعوبات ل 
و
التعلم المحددة أ ماب

ية معرفية، أو حسةةية، أو جسةةمية، أو صةةحية، أو مشةةكلات سةةلوعيةب مما يل ر يشةةكل صةةعوبات لادراك

  عحايللم الدرا   وع يفلم المدر   والاجتما،  )عواد، 
: 2019(ا ويذعر أيو  ياس )2018سلنخ  ل 
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ها من الإعاقات امخرى، وعتدرج صةةعوبات التعلم 30-31 ( أس صةةعوبات التعلم لاعاقة مسةةتقلة عغتر

من الاسةةي ة لات الشةةديدة، وعختلف يِسةةب ا  شةةار صةةعوبات التعلم ي ا  عم عدد من حيث الشةةدة 

ي ) ات، ويُشتر الشدادي والسمتر ( لات أس معرفة امرقام الخاصة با  شار صعوبات 2013من المتغتر

  ال شةةةةةةخيح، وعدم الاعفاق 
التعلم عي رت بمفلوملا، والمحكات وامسةةةةةةاليب وامداة المُسةةةةةةتخدمة ل 

دد لماةةةةةةةةة لح صةةةةةةةةةعوبات التعلم، وشةةةةةةةةةدعلاا وقد عوصةةةةةةةةةلت بعض الدراسةةةةةةةةةات لات أس عم ععريف مح

او  ما يير  ) التعلمالنسةةةةةةةةةةبة العامة لاةةةةةةةةةةعوبات 
( أس يِسةةةةةةةةةةب 2012(، ويلعد أيو  ياس )20لات% 15عتر

ا  شار صعوبات التعلم عختلف من دولة لات أخرى، ومما يجدر ذعره أس يسبة صعوبات التعلم من 

بية الخاص  ا (51%)ة عال لات ضمن فئات التر

وعختلف خاةةةةةائح التلاميذ ذوي صةةةةةعوبات التعلم باختلا  المرجعية العلمية )ب ر ،  

، واضةةةة رابات  التلاميذ (، فقد يظلر 32: 2009   )الا  بةةةةةةةةاه، والةةةةةةةةذاكرة، والتف ةةةةةةةةتر
مشكلات معرفية ل 

 ،  
ها( )الحارنر ، و تر   المجالات 2020اللغةةةةةةة الةةةةةةشفلية، والإدراك البةةةةةةصري، والإدراك السمح 

(ا أما ل 

ةة الكتابة(،  ةة القرا ة(، وصةةةعوبات الكتابة )عشة ام اديمية، فقد يظلر التلاميذ صةةةعوبات القرا ة )عشة

، وم ل هذه  وصةةةةةةةةةعوبات الرياضةةةةةةةةةيات، بالإضةةةةةةةةةافة لات صةةةةةةةةةعوبات التلجئة )الإملا (، أو التعبتر الكتانخ 

ها لا ما عنت  عن المشةةةةةةةةةةةةةكلات المعرفية  )الشةةةةةةةةةةةةةدادي  ي، الاةةةةةةةةةةةةةعوبات و تر ب جدو ، 2013والسةةةةةةةةةةةةةمتر

2007). 

 الخصائص اللغوية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم المحددة.        

: رموز اجتماعية   ات صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم، واللغة   
ععد مشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات اللغة أحد أهم ملسرر

عةة أو  م  عقليةدي لتم يةل المفةاهيم، عن بريا اسةةةةةةةةةةةةةةةةتخةدام مجموعةة من الرموز المحكمةة  مشةةةةةةةةةةةةةةةةتر

بقواعد )داللغة العربية، ولغة الإشارة(ا أما الكلام: فلو الإصدار المادي للأصوات المختلفةب بغرت 

ية، (Vaughn, & Bos, 2019)ل عحديد التواصةةةةةةةةةةةة ةةةةةةةةةةةر ا واللغة ملمة لل مو والتف تر والعلاقات الاشة

ا ومس الاسةةةةةةةةةةةةةةةةتما  والكلام (Lerner & Johns, 2009)وع تر من مظاهر اللغة ما زالت  امضةةةةةةةةةةةةةةةةة 

ب لةةذا يُ لا عليلمةةا ال ظةةام اللغوي اموت  مةةيتعلمل
 
، (Prime Language System)ا امبفةةا  أو؛

ب م لا رموز (Secondary Language System)والكتابة ال ظام اللغوي ال ا وي  ي  ما ععد القرا ة

 لتلك الرموز(ب ي  ما الكلمات الم  وقة    
الرموز )أصةةةةةةةةةةوات اللغة رموز، والحرو  الم بوعة عرمتر 

، ال و  امو : المدخلات أو  ات الماديةا ويم ن عقسةةةيم أشةةةكا  اللغة لات  وعير  رموز للأفكار أو الختخ

ية، فالاسةةةتما  والقرا ة مدخلات أو لغة ال : المُخرجات أو اللغة التعبتر  
لغة الاسةةةتقبالية، وال و  ال ان 

يةةةة (Input or Receptive Language)اسةةةةةةةةةةةةةةةةتقبةةةاليةةةة  ، والكلام والكتةةةابةةةة مُخرجةةةات أو لغةةةة ععبتر

(Output or Writing) Fletcher, Lyon, Fuchs, & Barnes, 2007) ا وتشتر الدراسات لات)

أس أسةةةةةةةةةةةةةةةةبةةا  الاضةةةةةةةةةةةةةةةة رابةةات اللغويةةة  تر معروفةةةب لاذ لا لةةا عرعب  بمجموعةةة من العوامةةل ال فسةةةةةةةةةةةةةةةةيةةة 

  امسةةةةةةةةةةةبا  العضةةةةةةةةةةةوية والب ئية المختلفةب ولذلك  جد أس من )
 من (%١٠-%٣الخارجية المتم لة ل 

 ا (Reutzel, 1997)امبفا  عت ور لغتلم ع د دخوللم المدرسة 
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 اللغة الاستقبالية.         

  فلم ما اسةةمعر، وع د  
عاةةف اللغة الاسةةتقبالية سةةلوك المسةةتما، أو ملارات المسةةتما ل 

  معظملا مسةةةةةةةةموعةا وال ا  لا 
اسةةةةةةةة   ا  امشةةةةةةةةخاص الذين اسةةةةةةةةتخدموس لغة الإشةةةةةةةةارةب فإس اللغة ل 

  مس واحد، و لا لما داس لما اسةةةةةةةمعو ر أي قيمة، ويعتمد 
تسةةةةةةةما اللغة فق ب بل تسةةةةةةةمعلا وعفلملا ل 

اب ة والمعقدةا وتشةةةتمل عمليات الاسةةةتما  عم فلم اللغة  المسةةةموعة عم عدد من الملارات المتر

ه،    الكلام المسةةةةةةةةةةةةةةةةمو  وعميتر 
الا  بةةةةاه للمتحةةةةدث، ولمةةةةا يقولةةةةر من دلام، والتعر  لات امصةةةةةةةةةةةةةةةةوات ل 

  يريد لاياةةةةةةةةةةةةةةةةاللا 
ا فلم الرسةةةةةةةةةةةةةةةةالة النر و شةةةةةةةةةةةةةةةةكللا امصةةةةةةةةةةةةةةةةوات، وأختر

ُ
  ت
والتعر  لات الكلمات والجمل النر

  م و ات هذه العملياتب فلن يتم التواصةةةةةةةةةةل بالشةةةةةةةةةةكل  المتحدثا 
و ذا دا ت ه اك أي مشةةةةةةةةةةكلات ل 

ا وع باين خاةةةةةةةةةةةةةةةائح لغة التلاميذ من ذوي صةةةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم (Halahan et al., 2009)الفاعل 

  فلم ما 
  اللغة الاسةةةةةةتقبالية: مشةةةةةةكلات ل 

الاسةةةةةةتقبالية من بالب لات مخر، ومن أهم خاةةةةةةائاةةةةةةلم ل 

  لا
  القدرة عم اختيار دلمة من اسةةةةةةمعو ر، وصةةةةةةعوبة ل 

دراك أصةةةةةةوات اللغة المختلفة، ومشةةةةةةكلات ل 

  عحمل 
، وصعوبة ععلم الكلمات الوظيفية، أو الكلمات النر قرأ علير باوت معير 

ُ
يير  قائمة دلمات ع

  فلم و دراك العلاقةةةةة يير  امشةةةةةةةةةةةةةةةةيةةةةا ، ومعرفةةةةة المفردات الةةةةدالةةةةة عم 
، وصةةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةةةة ل  أكتر من معن 

، الاعجاهات واملواس )   241: 2016للأبفا  الاغار( )عوات وشليو 
(ا دما يبدو ال فل الذي يعان 

من هذا ال و  من المشةةكلات ودي ر  تر م  بر ولم اسةةماب ر م سةةلامة حاسةةة السةةماا ويظلر ال فل 

ا  تر صةةةةحيح 
  فلم الكلمات المجردة، ويسةةةةتخدم الظرو  اسةةةةتخدامو

 ;Lerner, 2000)صةةةةعوبة ل 

Smith, 2011) ا  

ية. الل        غة التعبير

يةةةةةة لات لا تةةةةةاج اللغةةةةةة، ويت لةةةةةب التعبتر عن امفكةةةةةار من خلا  اللغةةةةةة   شةةةةةةةةةةةةةةةةتر اللغةةةةةة التعبتر
ُ
ت

ا محددة ي ظام محددب 
و
استخدام قدرات متعددةا وع دما يتحدث امشخاصب فإ لم ينتجوس أصواع

  الرسةةةةةالة لإ تاج الكلمات، وع ظيم الكلمات لإ تاج الجمل،  م الموضةةةةةو  أو اللد  الذي يريد لاياةةةةةا

ية: عدم القدرة    اللغة التعبتر
من خلالرا ومن أشةةةةةةةةةةةكا  مشةةةةةةةةةةةكلات التلاميذ ذوي صةةةةةةةةةةةعوبات التعلم ل 

  التعبتر الشةةةةةةةةفوي باسةةةةةةةةتخدام المفردات وعرعيب 
ات لات رموز لفظية، وصةةةةةةةةعوبة ل  عم عحويل الختخ

ية امخرى: العج، عن اسةةةةةةةةةةتخدا52: 2011الجمل )أيو رزق،  م اللغة (ا ومن مشةةةةةةةةةةكلات اللغة التعبتر

  
 
جا  الكلمات لغايات اسةةةتخداملا علقائيا، وصةةةعوبات ل المح ية عوسةةةيلة اعاةةةا ، والعج، عن اسةةةتر

  أ  ا  الحديث، 
  مخارج الحرو  الساك ة، وعدم القدرة عم ع ظيم امفكار ل 

اللفظ، واض رابات ل 

لات (ا ومن مشةةةةةةةةةةةةك34: 2009والميل لات حذ  الكلمات، و ضةةةةةةةةةةةةافة دلمات  تر م اسةةةةةةةةةةةةبة )يعقو ، 

يةةةةة: عةةةةدم القةةةةدرة عم التميتر  يير  الكلمةةةةات    اللغةةةةة التعبتر
التلاميةةةةذ من ذوي صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةةةات امخرى ل 

المتقاربة لفظيا، وعدم القدرة عم جما حرو  معي ة ل ش يل دلمة واحدة، والخل  يير  الحرو  

  الكتابة )ال،عنخ  
ب 2007، والكلمات الم شةايلة، وع رار الكلمات، والجلل بالمكاس الذي وصةل لالير ل 

 (ا 2013ب مجيد، 2004سليماس، 



ية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم   ي ياسر  مشكلات اللغة الاستقبالية والتعبتر   سامر  –السمتر
الحسان   
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ا لةةةدى التلاميةةةذ ذوي صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةةات التعلم من   يةةةة أكتر ظلورو وععةةةد مشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات اللغةةةة التعبتر

مشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات اللغةةةة الاسةةةةةةةةةةةةةةةةتقبةةةاليةةةة، فةةةالتلاميةةةذ  تر القةةةادرين عم التعبتر عن ذواعلمب قةةةد يعةةةا وس من 

  التعر  لات الكلمات 
  يُقاةةةةةةةةد يلا الت(Dysnomia)مشةةةةةةةةكلات ل 

  لايجاد الكلمة الم اسةةةةةةةةبة ، النر
عتر ل 

عتخ عن أفكةةاره 
ُ
  ع
ا ومن مشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات التلاميةةذ ذوي صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةات التعلم (Halhan et al. 2004)النر

ية: مشةةةكلات التحكم بيصةةةوات الكلام )دسر ريا(    اللغة التعبتر
، ومشةةةكلات (Dysarthria)امخرى ل 

  لا تاج امصةةةةةةوات، (Apraxia)عنسةةةةةةيا الكلام )لايراكسةةةةةةيا( 
  عل ر ل 

، ودلاهما من مشةةةةةةكلات ال  ا النر

والمعد  الب    للكلام، ويلدياس لات عخفيض مسةةةةةةةةةةةتوى وضةةةةةةةةةةةو  الكلام، وقد عظلر الحالتاس يوقت 

 ا (Hallhan, 2009)واحد 

ية.         ي مكونات اللغة على اللغة الاستقبالية والتعبير
 
 تأثير القصور ف

  الكلمات،  
ةةةةةةةةةةةةةةة ، وال حو، ومعان  عت وس اللغة من خمسةةةةةةةةةةةةةةةةة م و ات: )امصةةةةةةةةةةةةةةةةوات، والصرة

(ا  من أهم م و ات اللغة، ويلدي قاةةةةةةورها لات  (Phonology) وامصةةةةةةواتوالاسةةةةةةتخدام الاجتما، 

  ظلور صةةةةةةةةةةةعوبات القرا ة لدى التلاميذ ذوي صةةةةةةةةةةةعوبات التعلم المحددةا 
  ال  ا، ول 

مشةةةةةةةةةةةكلات ل 

  وأحد الع ا  اللغوية ا
، وهو القدرة عم (Phonemic Awareness)لملمة فيلا الو،  الاةةةةةةةةةةةةونر

  يم ن لاصةةةةةدارها بالوحدة الاةةةةةوعية 
د، أصةةةةةغر امصةةةةةوات النر

ُ
  الكلمةا وع

عميتر  امصةةةةةوات المفردة ل 

(Phoneme) ،الاسةةةةةةةةةةةةتما  والقرا ة والكتابة والكلام  
، والتعر  لات الوحدات الاةةةةةةةةةةةةوعية ملم جدا ل 

(Mather, and Wendling, 2019) هو  
اكيب اللغويةا والم وس ال ان  )ال حو(،  (Syntax) الير

  الجمل 
ا لت وين الجمل، وعتغتر معان    يلا الكلمات معو

  علتار
وهو:  ظام قواعد اللغة، أو ال ريقة النر

عيب    ععلم ال ريقة الاةةةةةةةةةةحيحة لتر
يتغتر الكلمات، ويجد التلاميذ ذوو صةةةةةةةةةةعوبات التعلم صةةةةةةةةةةعوبة ل 

  الجمل
، أو عغيتر عرعيب الجملب لإيشةةةةةةةا  جمل جديدة، ديس ع وس باةةةةةةةيغة اسةةةةةةةتفسةةةةةةةار أو الكلمات ل 

  م و ةةةةات اللغةةةةة امخرى: 
يةةةةة ل   الصر              فأسةةةةةةةةةةةةةةةةئلةةةةةا ومن مشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات اللغةةةةة الاسةةةةةةةةةةةةةةةةتقبةةةةاليةةةةة والتعبتر

(Morphology)  للا مدلو  
  اللغة، وأصةةةةةةةةةةةةةةغر الوحدات النر

  ل 
، ويشةةةةةةةةةةةةةةتر لات الوحدات ذات المعان 

  اللغة، ويواجر التلاميذ ، و morphemeباللغة    المق ا 
  معان 

يل ر شةةةةةةةكل المقابا وأعدادها ل 

يةةة والكتةةابةةة، دمةةا ععةةد اللغةةة الاجتمةةاعيةةة    اللغةةة التعبتر
ذوو صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةات التعلم مشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات  فيةةة ل 

(Pragmatic)   
ا، فإس المشةةةةةةةةةةةةكلات ل  و ا من مشةةةةةةةةةةةةكلات التلاميذ ذوي صةةةةةةةةةةةةعوبات التعلما وأختر

و
أيضةةةةةةةةةةةة

  
ت التلاميذ من ذوي صةةةةةةةةةةعوبات التعلم، وتشةةةةةةةةةةتر لات  ظام ععد لاحدى مشةةةةةةةةةةكلا  (Semantic)المعان 

  فلم مفردات اللغة أو 
  الجمل، ديس يواجر ال لا  صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبة ل 

  الكلمات ل 
المفردات أو فلم معان 

  
  ع وير راب  ذي معن  ل 

 ا (Hallhan, 2004)للكلمات  الجملاستخداماعلا، أو صعوبة ل 

ي مراقبة        
 
 لغة التلاميذ ذوي صعوبات التعلم.  دور معلمي الصفوف الأولية ف

  عم المعلمير  لادراك خاةةةةةةةةةائح التلاميذ ذوي صةةةةةةةةةعوبات التعلمب لمعرفتلم يشةةةةةةةةةكل  
ينبح 

لنخ  احتياجاعلم الخاصةةةةةةةةةةةةةةةةة والفريدة، وياةةةةةةةةةةةةةةةف 
ُ
  ع
أفضةةةةةةةةةةةةةةةةل، ولتقديم الخدمات الم اسةةةةةةةةةةةةةةةةبة للم، النر
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ات Kocsis (2016) عوسةةةةةةةةةةةر صةةةةةةةةةةةعوبات  معلص  المرحلة الايتدائية بي لم أو  من ي  شةةةةةةةةةةةف ملسرر

التعلم لدى التلاميذ داخل صةةةةةةةةةةةةفوفلم الدراسةةةةةةةةةةةةية العامةب وبذلك يجب أس ي وس معلمو الاةةةةةةةةةةةةفو  

( أس 1441ويرى أيو  ياس )(ا 2019امولية عم قدر عاٍ  من امتلاك الملارات والمعرفة )الشةةةةةةمري، 

ب لكو ر معلم الاةةةف العام امقدر عم معرفة موابن القوة والاحتياج لل لبة ذوي صةةةعوبات التعلم

  الم اه  المختلفة، دما أس معلم الاةةةةةف العام أكتر قدرة عم 
هو الذي بدأ عدرير هللا  التلاميذ ل 

  الاةةةةةف قبل 
 معلم ل 

 
ا بويي

و
  وقت

  الجوا ب المختلفةب م ر يقتةةةةة 
التعر  لات مشةةةةةكلات التلاميذ ل 

 الإحالة لات يرام  صعوبات التعلم وبعدهاا 

 الدراسات السابقة     

 م لاب وبالتات  فإس  
  واحدة أو أكتر

ا باللغة، فل  اضةةةةةةةةةة را  ل 
و عرعب  صةةةةةةةةةةعوبات التعلم ع تر

  
جريت دراسةةةةةةات ل 

 
  المجا  بمعلومات وافرة و رية، وقد أ

  هذا المجا  عغن 
الدراسةةةةةةات وامبحاث ل 

دت اللغة الاسةةتقبالية والتعبتر 
ية هذا المجا   اقشةةت اللغة من م ظور وسةةياق مت و ا وعاريخيا، وجا

اا 
و
ا جيد  لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم اهتمامو

 (  
يةةة، أجرى ريبو ر  ,Reboucheوللتعر  لات مشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات اللغةةة الاسةةةةةةةةةةةةةةةةتقبةةاليةةة والتعبتر

  اللغة بمرحلة ما 1988
( دراسة هدفت لات الكشف عن خاائح التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ل 

 من ذوي21قبل المدرسةةةةةةةةةةةةةةةةة، وقد ع و ت العي ة من )
 
صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلما وأشةةةةةةةةةةةةةةةةارت  تائ   ( بفي

ية والاسةةةةةةةةةةةةةتقبالية،    اللغة التعبتر
الدراسةةةةةةةةةةةةةة لات أس التلاميذ ذوي صةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم لديلم ضةةةةةةةةةةةةةعف ل 

ا 
و

  النشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةابةةةةةةات  تر ام ةةةةةةاديميةةةةةةة، دمةةةةةةا أظلر امبفةةةةةةا  أعراضةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة
  الا  بةةةةةةاه ول 

ولةةةةةةديلم ضةةةةةةةةةةةةةةةةعف ل 

   مختلفة
يرام  صةةةةةةةةعوبات  لاةةةةةةةةعوبات التعلم، عختلف باختلا  العمر وعدد سةةةةةةةة وات المشةةةةةةةةارعة ل 

ات مختلفة، أجرت أجوداس دراسةةةةةةةةةةةةةةةة  (Ajodan, 1993) التعلما وللتعر  لات علاقات اللغة بمتغتر

ية هدفت لات ع او    اللغة الاستقبالية والتعبتر
لدى امبفا   العلاقة يير  اللعب الرم،ي والقدرات ل 

ا وعلميذة 62ذوي صةةةةةةةعوبات التعلم بمرحلة ما قبل المدرسةةةةةةةة، وع و ت عي ة الدراسةةةةةةةة من )
و
( علميذ

ا   
ا لةدى امبفةا  ذوي صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبةات  من علاميةذ الاةةةةةةةةةةةةةةةةف الرايا الايتةدان  وب  ةت ال تةائ  أس ه ةاك عةيخرو

  
  اللغةةةة الاسةةةةةةةةةةةةةةةةتقبةةةاليةةة  التعلم ل 

ا ل 
و
، وأس ه ةةةاك ضةةةةةةةةةةةةةةةةعفةةة اللعةةةب الرم،ي مقةةةار ةةةة ما زملائلم العةةةاديير 

ا و   عي تر
ية، وأس للعمر ال،من    اللغة الاستقباليةا  والتعبتر

 أكتخ ل 

  وداتر 
  سةةةةةةةةةياق مشةةةةةةةةةابر أجرى لارل 

دراسةةةةةةةةةة من أجل  (Larrivee & Catts, 1999) ول 

  ريات امبفا ، وع و ت العي ة من )
 من الاضةةةةةةةةةةةةةةةة رابات اللغوية، 30مقار ة أدا  التلاميذ ل 

 
( بفي

ية الاةةةةةةةةةةةةةةةةوعيةا وببقت عليلم مقايير صةةةةةةةةةةةةةةةةوعية 27و)   اللغة التعبتر
ا ل  ا ببيعيو  لديلم ع ورو

 
( بفي

ية ومق    لاية ريات امبفا ا بعد مرور عام، عم لاجرا  ععبتر
  والقدرة اللغوية ل 

ايير الو،  الاةةةةةةةةةةةةةةةونر

  من اضةةة رابات 
  ععان 
اختبارات عحاةةةيل القرا ة للأبفا ا وأظلرت الدراسةةةة أس أدا  المجموعة النر



ية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم   ي ياسر  مشكلات اللغة الاستقبالية والتعبتر   سامر  –السمتر
الحسان   

 
 

 

ة 
وي
ب
ر ت
 ال
ث
حا
لأب
ة ل
ولي
لد
ة ا
جل
لم
ا

-  
ة 
حد
مت
 ال
ية
رب
لع
ت ا
ارا
م لإ
ة ا
مع
جا

 

( 
لد
ج
لم
ا

4
5
) 

( 
دد
لع
ا

2) 
و  
ولي
ي

2
0
2
1

 

112 

  اختبارات عحاةةةةةةةةةةيل 
ية داس أداكها أقل يشةةةةةةةةةةكل ملحوة من المجموعة الضةةةةةةةةةةاب ة ل  صةةةةةةةةةةوعية التعبتر

، لديلم اضةةةةةةةةةةةةةةةة رابات القرا ةا   دما داس امبفا  الذين يعا وس من  تائ  قرا ة ضةةةةةةةةةةةةةةةةعيفة يشةةةةةةةةةةةةةةةةكل أكتخ

  مجموعة 
  أضةةةعف، وملارات لغوية أضةةةعف من امبفا  ل 

 شةةةدة، وو،  صةةةونر
ية أكتر صةةةوعية ععبتر

 التلاميةةةذ، وعظلر الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةة أس قاةةةةةةةةةةةةةةةةور ملةةةارات الو،  
 تةةةائ  القرا ة الجيةةةدة، ما وجود عبةةةاين يير 

، واض راب  
اا الاونر

و
ا لاعوبات القرا ة لاحق و  ات التعبتر الاوعية قد ع وس ملسرر

  مجا  اللغة  امض، وياعب عحديدهب  
ومس خاائح التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ل 

( دراسةةةةةةةةةةةة هدفت لات التعر  عم المشةةةةةةةةةةةكلات المتعلقة باللغة 2010أجرى ال،ق والسةةةةةةةةةةةويري ) فقد

ية بات التعلم اللغوية فةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةع مدي ة الريات، والتعر  والاسةةةةةتقبالية لدى التلاميذ ذوي صةةةةةعو  التعبتر

ية والاسةةةةةةتقبالية لدى امبفا  ذوي صةةةةةةعوبات التعلم  عم أيرز المشةةةةةةكلات المتعلقة باللغتير  التعبتر

ا من التلاميذ ذوي  (150) بالب وبالبة، م لم (300) اللغويةا وع و ت عي ة الدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة من بالبو

ا مةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةن التلا  150)التعلم، و) صةةةعوبات   بالبو
، واسةةةتخدم اسةةة با ة لقيا  المشةةةكلات ل  ميذ العاديير 

ية، اللغة الاستقبالية ا لدى  والتعبتر وعوصلت الدراسة لات أس أكتر مشكلات اللغة الاستقبالية شيوعو

   صعوبات التعلم اللغويةةةةةةةةةب عتم ةةةةةةةةل فةةةةةةةةع: )الاستما  ضمن مجموعة، واس يعا  التلاميذ ذوي
معان 

وعميية، حرو  الجر،  اس يعا  الم اقشة الافية، وعذعر المعلومات،الكلمات، واعبا  التعليمات، و 

: )ضةةةةب  شةةةةدة الاةةةةوت  ا لديلم،   
ية شةةةةيوعو  مشةةةةكلات اللغةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة التعبتر

والفلةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةم(، ي  ما دا ت أكتر

الكلمةةات، وتسةةةةةةةةةةةةةةةةميةةة حرو  الجر، وتسةةةةةةةةةةةةةةةةميةةة امفعةةا  من  و وعيتةةر، والمفردات، والقواعةةد، وعةةذعر

  الم اقشةةةةةةةةةةةةات الاةةةةةةةةةةةةفية، ورواية القاةةةةةةةةةةةةح ال الاةةةةةةةةةةةةور، والتلجئة، والتعبتر عن
 فر، والمشةةةةةةةةةةةةارعة ل 

ات الخاصةةةةةةةةةةةةةة، الدراسةةةةةةةةةةةةةة أس  أوضةةةةةةةةةةةةةحت  تائ  دما ا )والتعبتر عةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةن امفكار، والتعبتر الكتانخ   والختخ

يةب لاةةةالح ه اك   امدا  عم بُعدي اللغة الاسةةةتقبالية والتعبتر
ا ذات دلالة لاحاةةةائية ل 

و
التلاميذ  فروق

شةةةةةةتر لات 
ُ
ا دما ت   امدا  عم بُعدالعاديير 

يةب لاةةةةةةالح  وجود فروق ذات دلالة لاحاةةةةةةائية ل  اللغة التعبتر

 الإ اثا 

ا من الاهتمام، حيث   ا وافرو ومس اللغة عتضةةةةةةةةةةةةةةمن الكتابةب فقد  الت اللغة الم توبة  اةةةةةةةةةةةةةة بو

ا لدى التلاميذ العاديير  2014درسةةةةةت رحمة والم لا )
( المشةةةةةكلات اللغوية الم توبة امكتر ا  شةةةةةارو

عوبات التعلم اللغوية بدمشةةةةةةةةةةا، وهدفت لات التعر  عم الفروق يير  علاميذ صةةةةةةةةةةعوبات وذوي صةةةةةةةةةة

  بُعد اللغة الم توبة حسةةةةةةةةةةةةةةةةب: الجنر و و  الاةةةةةةةةةةةةةةةةعوبة، والتعر  عم 
التعلم والتلاميذ العاديير  ل 

العلاقة الارعبابية يير  الذاكرة العاملة واللغة الم توبة باسةةةتخدام )اختبار لالي وي للقدرات ال فسةةةية 

ا وعلميذة، م لم )176اللغوية(ا وع و ت عي ة الدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة من )و 
و
، 52( علميذ ( من التلاميذ العاديير 

ا  ( من التلاميذ ذوي صةةةةةةةةعوبات التعلما وأشةةةةةةةةارت ال تائ  لات أكتر المشةةةةةةةةكلات اللغوية132و) ا  شةةةةةةةةارو

  جميا الاختبةةةارات الفرعيةةةة، دمةةةا أظلرت أس لةةةدى علام
يةةةذ ع ةةةد التلاميةةةذ ذوي صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةةات التعلم ل 

  مجا  اللغة الم توبة لماةةةةةلحة 
ا ذات دلالة لاحاةةةةةائية يير  الذعور والإ اث ل 

و
صةةةةةعوبات التعلم فروق
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  جميا 
ا دالةةة لاحاةةةةةةةةةةةةةةةةةائيةةا يير  التلاميةةذ العةةاديير  وذوي صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةات التعلم ل 

و
الةةذعور، وأظلرت فروقةة

ا   الاختبارات الفرعيةب لاالح العاديير 

   لاية الم ا ب ومس التدخل ما مشةةةةةةةةةةةةةةكلات اللغة الاسةةةةةةةةةةةةةةتقبالية والت 
ية هو اللد  ل  عبتر

ية، حيث أجرى الش       مشكلات اللغة الاستقبالية والتعبتر
فقد وُجدت يرام  اهتمت بالتدخل ل 

  ع مية ملارات 2016)
( دراسةةةةةةةةةةةةةة هدفت لات معرفة فاعلية ير ام  مقتر ، قائم عم أد  امبفا  ل 

، و  ا، 92ع و ت عي ة الدراسةةةة من )التعبتر الشةةةفوي، واسةةةتخدمت الدراسةةةة الم ل  التجرينخ 
و
( علميذ

، اموت: عجري ية درسةةةةةت باسةةةةةتخدام ير ام  عدرينخ  قائم عم أد  امبفا ب 
سةةةةةموا لات مجموعتير 

ُ
ق

لت مية ملارات التعبتر الشفوي، وال ا ية ضاب ة درست بال ريقة الاعتياديةا وعوصلت الدراسة لات 

  الت بيا القبم  
  مسةةةةةةةةةتوى ا خفات مسةةةةةةةةةتوى أدا  التلاميذ ل 

 لب اقة الملاحظةب مما اُشةةةةةةةةةتر لات عدن 

  ع مية ملارات التعبتر 
امتلاكلم لملارات التعبتر الشةةةةةفوي، دما أشةةةةةارت ال تائ  لات فاعلية التخ ام  ل 

 الشفوي، حيث عبير  وجود فروق دالة لاحاائيا يير  أدا  التلاميذا 

  ع مية لاتهذا بالإضةةةةةةةةةةةةةةةةافة  
سةةةةةةةةةةةةةةةةلم ل 

ُ
اللغة من خلا  ع وير  أس ه اك عدة يرام  عدري ية ت

( دراسةةةةةةةةةةةةةة هدفت لات معرفة أ ر ير ام  عدرينخ  للملارات 2018مفلوم الذات، حيث أجرى العازم  )

  ع وير مفلوم الةةذات والكفةةا ة الاجتمةةاعيةةة واللغويةةة لةةدى ال لا  ذوي صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةات 
الاجتمةةاعيةةة ل 

، وع و ت عي ة الدراسةةةةةةة من ) ا 32التعلم، واسةةةةةةتخدمت الدراسةةةةةةة الم ل  التجرينخ  ا مُشةةةةةةخاةةةةةةو ( بالبو

  دولة الكويتا وعوصةةةةةلت الدراسةةةةةة 
  مدرسةةةةةة الخ دق بمحافظة مبارك الكبتر ل 

باةةةةةعوبات التعلم ل 

  ع ميةةةة مفلوم الةةةذات والكفةةةا ة الاجتمةةةاعيةةةة واللغويةةةة لل لبةةةة ذوي 
لات فةةةاعليةةةة التخ ةةةام  التةةةدرينخ  ل 

ا لدى التلام ال تائ صعوبات التعلم، وأشارت   يذ ذوي صعوبات التعلما لات أس التحسن داس واضحو

( بدراسةةةةةةةةةةةةةةةة هدفت لات التعر  عم فاعلية ير ام  باسةةةةةةةةةةةةةةةتخدام 2009وقام م ر والعايد ) 

  ع مية 
اللغوية لدى ذوي صةةةةةةةةةةةعوبات ععلم القرا ة، واسةةةةةةةةةةةتخدمت الدراسةةةةةةةةةةةة  الملاراتالحاسةةةةةةةةةةةو  ل 

: عجري ية وضةةةة سةةةةمت عي ة الدراسةةةةة عشةةةةوائيا لات مجموعتير  م سةةةةاويتير 
ُ
، وق اب ة، الم ل  التجرينخ 

ا من ذوي صةةةةةةةةةةةعوبات التعلما وأشةةةةةةةةةةةارت  تائ  الدراسةةةةةةةةةةةة لات 32وع و ت عي ة الدراسةةةةةةةةةةةة من )
و
( علميذ

  الو،  بةةالملةةارات اللغويةةةب 
وجود فروق دالةةة لاحاةةةةةةةةةةةةةةةةةائيةةا يير  المجموعتير  الضةةةةةةةةةةةةةةةةةاب ةةة والتجري يةةة ل 

ورة التدريب عم ملارات الو،  اللغوي
ة  ا وأوصةةت الدارسةةة بصرة    لاةةالح مجموعة القيا  التتابح 

ل 

يةا    اللغة الاستقبالية والتعبتر
 يرام  صعوبات التعلمب م ره الإيجانخ  ل 

 التعليق على الدراسات السابقة       

هةةةدفةةةت أ لةةةب الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةةةةةةةةابقةةةة لات التعر  عم المشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات المتعلقةةةة بةةةاللغتير   

ية   ال،ق والسةةةةةةةويري  التعبتر
والاسةةةةةةةتقبالية لدى التلاميذ ذوي صةةةةةةةعوبات التعلم اللغوية، م ل دراسةةةةةةةنر

  2016(، والشةةةةةةةةةةةةةةةة    )2010)
(، اللتير  هةةةةةةدفتةةةةةةا لات معرفةةةةةةة فةةةةةةاعليةةةةةةة التخ ةةةةةةام ، ودراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة ريبو ر
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(Rebouche, 1988 ،هدفت لات الكشةةةةةةةةةةف عن خاةةةةةةةةةةائح التلاميذ ذوي صةةةةةةةةةةعوبات التعلم  
(، النر

  وداتر
  ع اولت الكشةةةةةةةةةةةةةةةف عن امبفا  الذين  (Larrivee & Catts, 1999) ودراسةةةةةةةةةةةةةةةة لاريا 

النر

ية صةةةةةةةةوعية، ودراسةةةةةةةةة نخ  أجوداس  لديلم   هدفت لات معرفة (Ajodan, 1993)صةةةةةةةةعوبات ععبتر
، النر

ية،   اللغة الاستقبالية والتعبتر
وتشايلت ما الدراسة الحالية  العلاقة يير  اللعب الرم،ي والقدرات ل 

  عحديد اللغتير  
يةةةةةةةةةةةةةل  والاسةةةةتقبالية لةةةةدى التلاميذ ذوي صةةةةعوبات التعلما ومن حيث العي ة،  التعبتر

التعلم من دلا الجنسةةةةةير  من  فقد اشةةةةةتملت جميا الدراسةةةةةات السةةةةةابقة عم التلاميذ ذوي صةةةةةعوبات

  اللغة 
حيث امدوات، واسةةةةةةةةةةةتخدمت معظم الدراسةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةابقة الاسةةةةةةةةةةة با ة لقيا  المشةةةةةةةةةةةكلات ل 

  عدد والتعبتر  الاسةةةةةةةةةةتقبالية
  هذا الجا ب، وعختلف معلا ل 

ية، حيث عتفا معلا الدراسةةةةةةةةةةة الحالية ل 

  عقيسلاا 
 فقرات الاس با ة، وامبعاد الرئيسة النر

وعم صةةعيد  تائ  الدراسةةات، عوصةةلت  تائ  الدراسةةات السةةابقة لات المشةةكلات المتعلقة  

ية ، م ل: دراسةةةةةة ال،ق والسةةةةةويري والاسةةةةةتقبالية لدى التلاميذ ذوي صةةةةةعوبات التعلم باللغتير  التعبتر

  الت بيا 2016(، أما دراسةةةةةةةةة الشةةةةةةةة    )2010)
( فتوصةةةةةةةةلت لات ا خفات مسةةةةةةةةتوى أدا  التلاميذ ل 

(  
( لات أس التلاميذ Rebouche, 1988القبم  لب اقة الملاحظة، وأسةةةةةةةةةةةةةةفرت  تائ  دراسةةةةةةةةةةةةةةة ريبو ر

ية والاسةةةةةةةةةتقباليةا وأوضةةةةةةةةة   اللغة التعبتر
  ذوي صةةةةةةةةةعوبات التعلم لديلم ضةةةةةةةةةعف ل 

حت دراسةةةةةةةةةة لاريا 

ية صةةةةةةةةةةةةةةةوعيةب داس  أس امبفا  الذين لديلم (Larrivee & Catts, 1999) وداتر صةةةةةةةةةةةةةةةعوبات ععبتر

   أداكهم أقل من أقرا لم فيما يتعلا
، والإدراك الاةةةةةةةةةةةةةةةةونر  

بالتعر  عم: الكلمات، والتعبتر الاةةةةةةةةةةةةةةةةونر

جريت الدراسةةةةةةةةةةة الحالية بم  قة المدي ة الم ورة، ولم 
 
جريت للكلمات والحرو ا وقد أ

 
اسةةةةةةةةةةبا أس أ

  جما البيا ات من مجتما ذي علاقة 
  هذه الم  قة، دما أ لا ارع ،ت ل 

دراسةةةةةةةةةةةةةةةةات من هذا ال و  ل 

  المدار ب وبذلك فإس مرا هم بالغة 
  امبفا  معظم وقتلم معلم ل 

وبيدة ما التلاميذ، ويقتةةةةةةةةةةةةةةةة 

  ي ئات ببيعية ومت وعة، وسةةةةت وس المعلومات
  تسةةةة  د عم  امهمية، ي ا  عم وقت التفاعل ل 

النر

 مرائلم ذات قيمة عالية لتوجير الدراسات فيما بعدا 

 منهج الدراسة وإجراءاتها
 منهج الدراسة

ب لم اسةةةةةةةةةةةةةة تر مهدا     المسةةةةةةةةةةةةةةو 
  هذه الدراسةةةةةةةةةةةةةةة عم الم ل  الوصةةةةةةةةةةةةةةا 

اعتمد الباح اس ل 

  التعر  لات مشةةةةةةةكلات اللغة الاسةةةةةةةتقبالية والتعبتر 
  عتم ل ل 

ية لدى الدراسةةةةةةةة، ولتحقيا أهدافلا النر

 .التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الايتدائية

 مجتمع الدراسة وعينتها

  جميا معلص  ومعلمةةات المرحلةةة الايتةةدائيةةة بم  قةةة المةةدي ةةة  
عم ةةل مجتما الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةة ل 

ت عي ة الدراسةةةةةةةةةةةة 13327الم ورة، والبالغ عددهم ) ختتر
 
(، حسةةةةةةةةةةةب لاحاةةةةةةةةةةةائية لادارة التعليم، وقد ا

ا ومعلمةةةةة، م لم )191ب ريقةةةةة قاةةةةةةةةةةةةةةةةةةةديةةةةة بلغةةةةت ) ا و)97( معلمةةةةو ( معلمةةةةة من المرحلةةةةة 94( معلمةةةةو

  ي
  الفاةةةةةةةةةةةةةةل الايتدائية، النر

وا ل  ختتر
 
توافر فيلا يرام  صةةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم بم  قة المدي ة الم ورة، وا

 هـ(ا 1441 / 1440الدرا   امو  للعام )
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 1جدو  
ا للتخاح 

و
 عوزيةةةةا عي ة الدراسة وفق
 النسبة الت رار التخاح

 24.6 47 لغة عربية
 9.9 19 رياضيات
 15.2 29 عربية دي ة
 3.7 7 اجتماعيات
 22.5 43 عربية خاصة
 1ا24 46 أخرى
 100 191 المجمو 

 
بية 1يتضةةةةةةةةةةةح من الجدو  )   اللغة العربية والتر

ة، خاصةةةةةةةةةةةة ل  (، أس عخاةةةةةةةةةةةاةةةةةةةةةةةات العي ة متباي ة وعبتر

 الخاصةا 

 
 2جدو  

ا للجنر
و
 عوزيةةةةا عي ة الدراسة وفق
 النسبة الت رار الجنر

 50.8 97 معلم
 49.2 94 معلمة
 100 191 المجمو 

 
ا عن عدد المعلماتا 2الجدو  )ي بير  من  و  ( أس عدد المعلمير  لا يختلف ع تر

 

 3جدو  
ة ا لس وات الختخ

و
 عوزيةةةةا عي ة الدراسة وفق

ة    النسبة الت رار عدد س وات الختخ

  11.5 22 س وات 5أقل من  

  30.9 59 10أقل من –5من  

  26.2 50 س ة 15أقل من  -10من  

  31.4 60 س ة فيكتر  15من  

  ٪100 191 المجمو  

ة جدا، جُللا من 5ا88( أس حوات  3يتضةةةةةةةةةةةةةةةةح من الجدو  )  ات عبتر % من أفراد العي ة يتمتعوس بختخ

  مقدرعلم عم الإجابة عن أداة الدراسة باورة ممتازةا 
ب مما اُسلم ل   خمر س وات فيكتر

 

 أداة الدراسة

ابلا الباح اس عم الدراسةةةةةات السةةةةةابقة ذات الاةةةةةلة بموضةةةةةو  الدراسةةةةةة والإبار ال ظريب  

  عتابة فقرات الاسةةة با ة وصةةةيا تلا،  
(، ورحمة 2010عدراسةةةات: ال،ق والسةةةويري )للاسةةةتفادة م لا ل 

  )2014والم لا )
  هذا (ا هذا بالإضةةةةةةةةةةةةةةةةافة لات Rebouche, 1988(، وريبو ر

ا  ل  مشةةةةةةةةةةةةةةةةورة الختخ
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( )موافا يشةةةةةةةةةةةةةةةدة  المجا ، وعم   -4موافا   -5عدريةةةة  الاسةةةةةةةةةةةةةةة با ة ب ريقة عدرج )لي رت الخما  

(ا واشةةةتملت امداة عم ج،أين، اشةةةتمل امو  عم 1 تر موافا يشةةةدة  -2 تر موافا   -3محايد  

: )التخاةةةةةةةةةةةةةةةةح،  ات الدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة، و     عتعلا بمتغتر
البيا ات امولية امسةةةةةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةةية مفراد العي ة، النر

  فت وس من محورين، امو : مسةةتوى لادراك معلص  والجنر، وعدد سةة وا
ة(ا أما الج،  ال ان  ت الختخ

 :  
ية لدى التلاميذ ذوي صةةةةةةةةعوبات التعلم، والمحور ال ان  المرحلة الايتدائية لمشةةةةةةةةكلات اللغة التعبتر

مسةةتوى لادراك معلص  المرحلة الايتدائية لمشةةكلات اللغة الاسةةتقبالية لدى التلاميذ ذوي صةةعوبات 

 التعلما 

 صدق الأداة.         

               .)  الصدق الظاهري )صدق المحكمير 

عم التحقا من صةةةةةةةةةةةةةةةةةدق أداة الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةة، عن بريا عرت أداة الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةة عم عةةدد من  

  الجامعات والملسةةةةةةةةسةةةةةةةةات التعليمية، ومجموعة من المحكمير  من 
المحكمير  ذوي الاختاةةةةةةةةاص ل 

بويةب لمراجعتلا وعدقيا عباراعلا ومحاورهاب لتحديد مدى م اسةةةةةةبة دل    التخاةةةةةةاةةةةةةات التر
ا  ل  الختخ

  .محور الخاص يلا، وسةةةةةةةةةةةةةةةةلامتلا اللغويةعبارة، ومدى ا تمائلا لل
 
دمت الاسةةةةةةةةةةةةةةةة با ة مسةةةةةةةةةةةةةةةةبوقة

ُ
وقد ق

  
ية لدى التلاميذ ذوي صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم ل  يتعليمات عبير  مشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات اللغة الاسةةةةةةةةةةةةةةةةتقبالية والتعبتر

المرحلة الايتدائية، دما يدرعلا معلمو الاةةةةةةةةةةةةةفو  امولية، وسةةةةةةةةةةةةةاب اسةةةةةةةةةةةةةتخدام الاسةةةةةةةةةةةةة با ة، وببيعة 

  
%(، دإضةةةافة بعض الكلمات، 80 حاةةةلت عم يسةةةبة موافقة أقل من )العي ةا وعُدلت الفقرات النر

  صةةةورعلا ال لائية 
أو حذ  بعضةةةلا ا؛خر بما ي  اسةةةب وهد  الدراسةةةةب وبةةلذا اسةةةتقرت الاسةةة با ة ل 

 ( فقرةا 30عم )

 ا صدق الاتساق الداخلىي                

جة العبارة عم التحقا من صةةةةةةةةةةةةةةةةدق عبارات الاسةةةةةةةةةةةةةةةة با ة بحسةةةةةةةةةةةةةةةةا  معامل الارعبا  يير  در  

 ( ذلكا 4والدرجة الكلية للبُعد الذي عنتص  لالير، بما فيلا درجة هذا العبارة، ويوضح الجدو  )

 
 4جدو  

 العبارة والبُعد الذي عنتص  لالير
سوس يير    معاملات الارعبا  يتر
   المحور امو 

 المحور ال ان 

 الارعبا قيمة معامل  رقم العبارة قيمة معامل الارعبا  رقم العبارة

1 .4200 1 .6490 
2 .5020 2 .6400 
3 .5600 3 .6130 
4 .5190 4 .6120 
5 .5470 5 .6810 
6 .4840 6 .7610 
7 .5680 7 .7530 
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   المحور امو 
 المحور ال ان 

 الارعبا قيمة معامل  رقم العبارة قيمة معامل الارعبا  رقم العبارة
8 .4540 8 .7240 
9 .6360 9 .6760 
10 .5710 10 .7040 
11 .5590 11 .7810 
12 .5840 12 .6030 
13 .6060 13 .6950 
14 .6120 14 .6890 
15 .6270 15 .6900 

 ا (0,05)دلالة لاحاائية ع د مستوى الدلالة 
  

  الجدو  )
(ب أس جميا عبارات الاسةةةةةةةةةةةةة با ة قد ارعب ت بامبعاد 4عوضةةةةةةةةةةةةةح ال تائ  الواردة ل 

  عنتص  لاليلا ارعبابات موجبة، وذات دلالة لاحاةةةةةائية ع د مسةةةةةتوى الدلالة )
(، وهذا ملسرر 0,05النر

 .الداخم  لعبارات الاس با ة جميعلاعم وجود صدق الاتساق 

             . ي
 الصدق البنان 

سةةوس يير  المتوسةة      للاسةة با ة، حُسةةات معاملات الارعبا  يتر
للتحقا من الاةةدق الب ان 

الحسةةةانخ  الكم  لكل بُعد من أبعاد الاسةةة با ة ما المتوسةةة  الحسةةةانخ  الكم  للاسةةة با ة عوحدة واحدة، 

 ( ذلكا 5ويوضح الجدو  )
 

 5 جدو 
 المتوس  الكم  للبُعد والمتوس  الكم  للاس با ة

سوس يير   معاملات الارعبا  يتر

 أبعاد الاس با ة م
معامل الارعبا  ما الدرجة الكلية 

 للاس با ة

1 
مستوى لادراك معلص  المرحلة الايتدائية لمشكلات اللغة 

ية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلما   التعبتر
 76ا0

2 
معلص  المرحلة الايتدائية لمشكلات اللغة مستوى لادراك 

 الاس باقية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلما 
 72ا0

 (0,05)دلالة لاحاائية ع د مستوى 

 
  الجدو  ) 

(ب أس جميا أبعاد الاسةةةةةةةةةةةةةةةة با ة قد ارعب ت بالدرجة 5عوضةةةةةةةةةةةةةةةةح ال تائ  الواردة ل 

(ب 0,05مسةةةتوى الدلالة الإحاةةةائية )الكلية للاسةةة با ة ارعبابات موجبة، وذات دلالة لاحاةةةائية ع د 

  مداة الدراسة
 .وهذا ملسرر عم الادق الب ان 

 ثبات الأدوات. 

عيد ع بيا امداة عم  
 
اُشةةةةةةةةةةةةةتر ال بات لات لامكا ية الحاةةةةةةةةةةةةةو  عم ال تائ   فسةةةةةةةةةةةةةلا فيما لو أ

سةةةةةةةةةةةةةةةةتخدم معامل  بات ألفا
 
 عرو باخ-امفراد أ فسةةةةةةةةةةةةةةةةلم، وللتحقا من ال بات لمحاور الاسةةةةةةةةةةةةةةةة با ة ا

(Cronbach’s alpha)(  ذلك6، ويبير  الجدو ). 
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 6جدو  
 قيم معاملات  بات ألفا عرو باخ

 معامل ال بات ألفا عرو باخ أبعاد الاس با ة م

1 
ية  مستوى لادراك معلص  المرحلة الايتدائية لمشكلات اللغة التعبتر

 لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلما 
 88ا0

2 
الايتدائية لمشكلات اللغة الاس باقية مستوى لادراك معلص  المرحلة 

 لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلما 
 94ا0

 95ا0 ا الاس با ة الكلية 

 
( أس قيم معاملات ال بات للاسةة با ة وأبعادها مرعفعةب فقد بلغ للاسةة با ة 6يبير  الجدو  )

قيمة مرعفعة عذلك، (، و   88ا0(، و   قيمة مرعفعة ومقبولة، دما بلغ للبُعد امو  )95ا0الكلية )

(  
ات عم  بات امداةا 94ا0ي  ما بلغ البُعد ال ان  عيب، وجميعلا قيم مرعفعة، وهذه ملسرر  ( عم التر

 
 نتائج الدراسة

، عم ع وير محك للحكم    
  ال تائ  للسةةةةةةةةةةةلالير  امو  وال ان 

من أجل عقدير المتوسةةةةةةةةةةة ات ل 

  الجدو  )
( من أكتخ قيمة 1لمحك من خلا  بر  )(، وقد عم ع وير ا7عم مستوى العبارات دما ل 

  الاس بياسا 
  الاس بياس، وعقسيملا عم أعم قيمة،  م لاضافتلا عم أقل قيمة ل 

 ل 

 
 7جدو  

 محك عقدير المتوس ات
 التقدير المدى

ا 80ا1لات  1من 
و
 م خفضة جد

 م خفضة 2,60لات  1,81من 

 متوس ة 3,40لات  2,61من 

 مرعفعة 4,20لات  3,41من 

ا 5لات  4,21من 
و
 مرعفعة جد

 

 النتائج المتعلقة بالسؤال الأول

   
: ما مشةةةةةةةةةةةةةةكلات اللغة الاسةةةةةةةةةةةةةةتقبالية لدى التلاميذ ذوي صةةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم ل  الذي ي ح عم ما يم 

  م  قة المدي ة الم ورة؟
 المرحلة الايتدائية دما يدرعلا معلمو الافو  امولية ل 

وللإجابة عن هذا السلا  عم حسا  النسب المئوية والمتوس ات الحسايية والا حرا  المعياري  

 ( أد اها 8والمتوس  الحسانخ  التجميح  لجميا عبارات المحور امو ، ويوضحر جدو  )
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 8جدو  
النسب المئوية والمتوس ات الحسايية والا حرا  المعياري والمتوس  الحسانخ  التجميح  لجميا 

 عبارات المحور امو 

رقم 
 العبارة

 العبارة
المتوس  
 الحسانخ  

الا حرا  
 المعياري

عيب التقدير  التر

1 
  
 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديلم صعوبة ل

 استخدام الإشارات ع دما اسي ا 
 11 مرعفعة 1.03 3.62

2 
   التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديلم

 
صعوبة ل

 )المسموعة أو الم توبة(ا التعر  عم أصوات الكلمة 
 6 مرعفعة 81. 3.99

3 
  فلم 

 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديلم صعوبة ل

 .مفردات الاور
 13 مرعفعة 1.07 3.50

4 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديلم صعوبة 

 الاستما  )الإصغا ( ع دما ي و وا ضمن مجموعاتا 
 2 مرعفعة 97. 4.12

5 
التعلم لديلم صعوبة التعر  التلاميذ ذوي صعوبات 

)المسموعة أو الم توبة( الدالة عم  عم المفردات
 .املواس

 14 مرعفعة 1.02 3.49

6 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديلم صعوبة التعر  
 عم المفردات الدالة عم أج،ا  الجسم ع د سماعلاا 

 15 متوس ة 1.08 3.20

7 
  فلم التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديلم 

 
صعوبة ل

  الكلمات المسموعة أو المقرو ةا 
 معان 

 5 مرعفعة 78. 4.04

8 
  اعبا  

 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديلم صعوبة ل

 التعليماتا 
 10 مرعفعة 92. 3.85

9 
  فلم  التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديلم

 
صعوبة ل

 .ما اسمعو ر أو يقركو ر
 7 مرعفعة 84. 3.99

10 
  فلم التلاميذ ذوي 

 
صعوبات التعلم لديلم صعوبة ل

اك يلا  .الم اقشات الافية والاشتر
 1 مرعفعة 79. 4.17

11 
  عذعر 

 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديلم صعوبة ل

 المعلومات المسموعة أو المقرو ة
 4 مرعفعة 82. 4.10

12 
  فلم  التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديلم

 
صعوبةا ل

 -الاعجاهات )يمير   الدالة عمالعبارات والمفردات 
 اسار( أ  ا  الاستما ا 

 12 مرعفعة 1.04 3.52

13 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ذوي لديلما صعوبة 
  التميتر  يير  الاسم المفرد والجما ع د الاستما  أو 

 
ل

 .القرا ة
 9 مرعفعة 93. 3.88

14 
  
 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديلم صعوبة ل

أو المفردات الدالة عم ظر  ال،ماس  معرفة العبارات
 .والمكاس أ  ا  الاستما 

 8 مرعفعة 87. 3.91

15 
  
 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يجدوس صعوبة ل

  الجمل المسموعة أو 
 
التعر  لات دلالات الضمائر ل

 .المقرو ة
 3 مرعفعة 84. 4.11

  مرعفا 0.98 3.83 المتوس  العام
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ا بمتوسةةةةةة  حسةةةةةةانخ  بلغ )( أعلاه  جد 8من جدو  )
(، 3,83أس المتوسةةةةةة  العام داس مرعفعو

  اللغة 
وهذا اشةةةةتر لات أس عي ة الدراسةةةةة ععتقد أس التلاميذ ذوي صةةةةعوبات التعلم لديلم مشةةةةكلات ل 

 الاستقباليةا 

ي 
 النتائج المتعلقة بالسؤال الثان 

   
يةةة لةةدى التلاميةةذ ذوي صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةات التعلم ل  : مةةا مشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات اللغةةة التعبتر والةةذي ي ح عم مةةا يم 

  م  قة المدي ة الم ورة؟
 المرحلة الايتدائية دما يدرعلا معلمو الافو  امولية ل 

وللإجابة عن هذا السلا  عم حسا  النسب المئوية والمتوس ات الحسايية والا حرا  المعياري  

  للتعر  عم مسةةةةةةةةةةتوى لادراك معلص  
والمتوسةةةةةةةةةة  الحسةةةةةةةةةةانخ  التجميح  لجميا عبارات المحور ال ان 

ية لدى التلاميذ ذوي صةةةعوبات التعلم، ويوضةةةحر جدو   المرحلة الايتدائية لمشةةةكلات اللغة التعبتر

 (ا 9)

 
 9جدو  

النسب المئوية والمتوس ات الحسايية والا حرا  المعياري والمتوس  الحسانخ  التجميح  لجميا 
  
 عبارات المحور ال ان 

رقم 
 العبارة

 العبارة
المتوس  
 الحسانخ  

الا حرا  
 المعياري

عيب التقدير  التر

 14 مرعفا 1.15 3.47 .التلاميذ ذوي صعوبات التعلم دلاملم  تر واضح 1

2 
  
 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديلم صعوبة ل

 ال  اا 
 13 مرعفا 1.06 3.54

3 
  
 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديلم صعوبة ل

 .ضب  شدة الاوت و وعيتر
 8 مرعفا 93. 3.77

4 
  
 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديلم صعوبة ل

 التعبتر عن الر باتا 
 11 مرعفا 1.03 3.71

5 
  التلاميذ ذوي 

 
صعوبات التعلم لديلم صعوبة ل

 .الإجابة عن امسئلة
 5 مرعفا 86. 3.97

6 
  
 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديلم صعوبة ل
 .استخدام قواعد اللغة بالشكل الم اسب

 1 مرعفا 78. 4.15

7 
  
 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديلم صعوبة ل
  الكلام أو الكتابة

 
 .استخدام المفرد والجما ل

 6 مرعفا 91. 3.96

8 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديلم صعوبة 
 .باستخدام حرو  الجر بالشكل الاحيح

 9 مرعفا 93. 3.77

9 
  
 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديلم صعوبة ل

 .استخدام الاعجاهات واستخداماعلا
 12 مرعفا 99. 3.63

10 
  
 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديلم صعوبة ل
  الكلام والكتابة

 
 .استخدام ظرو  المكاس وال،ماس ل

 7 مرعفا 95. 3.83

  مرعفا 96. 3.80 المتوس  العام 
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ية مرعفا يشةةةةةةكل عام بمتوسةةةةةة  9من جدو  ) ( أعلاه  جد أس متوسةةةةةة  المشةةةةةةكلات التعبتر

او  ما يير  )96( وا حرا  معياري )ا 80ا3بلغ )
مما  (15ا1، 78ا0(، الا حرا  المعياري للفرات يتر

 يد  عم عجاير أفراد العي ةا 

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث

يةةة   : هةةل يختلف لادراك معلص  المرحلةةة الايتةةدائيةةة لمشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات اللغةةة التعبتر الةةذي ي ح عم مةةا يم 

 والاستقبالية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم باختلا  الجنر؟

( للتعر  عم Independent Samples Testوللإجابة عن هذا السةةةلا  عم حسةةةا  اختبار ت ) 

ية والاستقبالية لدى  مدى اختلا  مستوى لادراك معلص  المرحلة الايتدائية لمشكلات اللغة التعبتر

ا 10التلاميذ ذوي صعوبات التعلم عع،ى للجنر، ويوضحر جدو  )  ( التات 

 

 10جدو  
ية ي ا  عم ي ا  عم متغتر مدى اختلا  لادراك المعلمير  لمشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات اللغة الاسةةةةةةةةةةةةةةةةتقبالية  والتعبتر

 الجنر

 العدد الجنر
المتوس  
 الحسانخ  

الا حرا  
 المعياري

درجات 
 الحرية

 (tقيمة )
مستوى 
 الدلالة

 0.61 3.77 97 معلم
 -51ا1 189

 42ا0
 0.53 3.90 94 معلمة  تر دالة

  
( أعلاه أ ر لا عوجد فروقات ذات دلالة لاحاةةةةةةةةةةةةائية ع د مسةةةةةةةةةةةةتوى 10يتضةةةةةةةةةةةةح من جدو  )

يةةةةةةةةة  المعلمير  (، يير  مرا  05ا0) والمعلمةةةةةةةةات حو  مسةةةةةةةةةةةةةةةةتوى لادراكلم لمشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات اللغةةةةةةةةة التعبتر

 والاستقبالية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم عع،ى للجنرا 

 النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع. 

يةةة   : هةةل يختلف لادراك معلص  المرحلةةة الايتةةدائيةةة لمشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات اللغةةة التعبتر الةةذي ي ح عم مةةا يم 

؟ لدىوالاستقبالية   التلاميذ ذوي صعوبات التعلم باختلا  التخاح ام اديص 

( للتعر  عم مدى اختلا  ANOVA) عحليل التباينهذا السلا  عم حسا  اختبار  عنوللإجابة  

ية والاسةةتقبالية لدى التلاميذ ذوي  مسةةتوى لادراك معلص   المرحلة الايتدائية لمشةةكلات اللغة التعبتر

، ويوضحر جدو  ) ا 11صعوبات التعلم عع،ى للتخاح ام اديص   ( التات 
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 11جدو  
ية ي ا  عم التخاح ام اديص    لمشكلات اللغة الاستقبالية والتعبتر

 مدى اختلا  لادراك المعلمير 

 لمربعاتمجمو  ا مادر التباين
درجات 
 الحرية

مربةةا 
 المتوس ات

 قيمة  
مستوى 
 الدلالة

 567. 5 2.834 يير  المجموعات
 64ا1

 15ا0
  تر دالة

 185 63.777 داخل المجموعات
.345 

 190 66.611 المجمو 
 

يير    05ا0( أ ر لا يوجد فرق ذو دلالة لاحاةةةةةائية بمسةةةةةتوى 11يتضةةةةةح من جدو  )

ية والاسةةتقبالية لدى التلاميذ ذوي  معلص  مسةةتوى لادراك  المرحلة الايتدائية لمشةةكلات اللغة التعبتر

ا وعليةةر، فةةإس مسةةةةةةةةةةةةةةةةتوى لادراك معلص  المرحلةةة  صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةات التعلم عع،ى لات التخاةةةةةةةةةةةةةةةةح ام ةةاديص 

ية والاسةةةةةةةةةةتقبالية لدى التلاميذ ذوي صةةةةةةةةةةعوبات التعلم لا  عختلف الايتدائية لمشةةةةةةةةةةكلات اللغة التعبتر

 باختلا  عخاااعلم ام اديميةا 

 النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس

يةةة  عمالةةذي ي ح   : هةةل يختلف لادراك معلص  المرحلةةة الايتةةدائيةةة لمشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات اللغةةة التعبتر مةةا يم 

ة العملية؟  والاستقبالية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم باختلا  الختخ

للتعر  عم مدى اختلا   ANOVA عحليل التباينوللإجابة عن هذا السةةةةةةةلا  عم حسةةةةةةةا  اختبار  

ية والاسةةتقبالية لدى التلاميذ ذوي  المرحلةمسةةتوى لادراك معلص   الايتدائية لمشةةكلات اللغة التعبتر

ة العملية، ويوضحر جدو  ) ا 12صعوبات التعلم عع،ى للختخ  ( التات 

 12جدو  
ة العملية مدى اختلا  لادراك ية ي ا  عم متغتر الختخ  المعلمير  لمشكلات اللغة الاستقبالية والتعبتر
 مستوى الدلالة قيمة   مربةةا المتوس ات درجات الحرية مجمو  المربعات مادر التباين

 293. 3 880. يير  المجموعات
.835 

0.48 
  تر دالة

 187 65.731 داخل المجموعات
.352 

 190 66.611 المجمو 

𝛼) 05ا0( أ ر لا يوجد فرق ذو دلالة لاحاةةةةةةائية بمسةةةةةةتوى )12يتضةةةةةةح من جدو  ) يير   =

ية والاسةةتقبالية لدى التلاميذ ذوي  مسةةتوى لادراك معلص  المرحلة الايتدائية لمشةةكلات اللغة التعبتر

ة العمليةةةةا وعليةةةر، فةةةإس مسةةةةةةةةةةةةةةةةتوى لادراك معلص  المرحلةةةة الايتةةةدائيةةةة  صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةةات التعلم عع،ى للختخ

ية والاسةةةةةةةةةتقبالية لدى التلاميذ ذوي باختلا  صةةةةةةةةةعوبات التعلم لا عختلف  لمشةةةةةةةةةكلات اللغة التعبتر

اعلم العمليةا   ختخ
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 مناقشة النتائج

ية لدى   هدفت الدراسةةةةةةةةةةةةةة الحالية لات التعر  عم مشةةةةةةةةةةةةةكلات اللغة الاسةةةةةةةةةةةةةتقبالية والتعبتر

  المدار  الايتدائية بم  قة 
التلاميذ ذوي صةةةةةةةعوبات التعلم، دما يدرعلا معلمو الاةةةةةةةفو  امولية ل 

ا لمسةةةةةةتوى مشةةةةةةكلات اللغة الاسةةةةةةتقبالية  ا مرعفعو
و
المدي ة الم ورةا وأظلرت ال تائ  أس ه اك متوسةةةةةة 

يةا وعم دل حا ب فمن الاةةةةةةةةةةةةةةةةعب التعميم عم التلاميذ ذوي صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم، حيث أس وا لتعبتر

ب ومن  م عختلف خاةةائاةةلم (Heterogeneous)التلاميذ ذوي صةةعوبات التعلم  تر متجايسةةير  

 ا ومعظم(Harwell & Jackson, 2008)مخر  من بةةةةةةةةالةةةةةةةةب لات مخر، ومن موقف ععليص  لات

  هذه الدراسةةةةةةة 
  سةةةةةة تم اسةةةةةةتعراضةةةةةةلا –المشةةةةةةكلات ل 

  اليوم  -النر
عتخ عن مواقف ععليمية مت ررة ل 

ُ
ع

  اسةةةةةةةةةةةةةةتخدملا المعلموس: بر  امسةةةةةةةةةةةةةةئلة، وم اقشةةةةةةةةةةةةةةة 
ا ومن أسةةةةةةةةةةةةةةاليب التدرير الفاعلة النر الدرا  

  مجموعات، و عاحة الفرص للممارسةةةةةةةةةةةةةةةةة، 
التلاميذ، وعليئة مواقف لل قاج والحوار يير  التلاميذ ل 

هاا ومن ال بيح  أس يُظلر  منأو ما اسةةةةةةةةمعو ر  دإعادة سرد ما يقرأ التلاميذ  قاةةةةةةةةح، و اةةةةةةةةوص و تر

  تر ببيعية من الاسةةتجابات، يم ن للمعلمير  
 
التلاميذ الذين يفتقروس لات ال مو الم ات  للغة أشةةكا؛

  
ملاحظتلاا وعرع ، عفايات معلص  الاةةةةةةفو  امولية عم معار  وملارات عخاةةةةةةاةةةةةةية، وعفايات ل 

  من ضةةم لا ال مو اللغويب لكن لير من السةةلل عميتر  مشةةكلات اللغة  مو امبفا  والمراهقير  
، النر

ية يشةةةةةةةةةةةةكل جازم، فقد عختل  مظاهر مشةةةةةةةةةةةةكلات اللغة ما بعض المشةةةةةةةةةةةةكلات  الاسةةةةةةةةةةةةتقبالية والتعبتر

 امخرى دمشكلات الا  باه والذاكرةا 

  اللغةةة  (Vaughn & Bos, 2019)وبو  يةةذعر فوس و  
أس التلاميةةذ الةةذين لةةديلم عةةيخر ل 

  ا
، ي  ما التلاميذ الذين لديلم  قح ل  يةب ع وس اسةةةتجاباعلم ودي لم  تر م  بلير  لاسةةةتقبالية والتعبتر

ات  الا  باه، عظلر عليلم علامات ودي لم يفتقروس لات اللغةب لذلك فإس علك المشةةةةةةةةةةةةةةةكلات ععد ملسرر

 ، يُظلر جميا لا لجما معلومات أكتر حوللا وتشةةةةةةةةةةةةةخياةةةةةةةةةةةةةلاا و  وربما عحتاج لات الا  باه من المعلمير 

  حةةالةةة 
  التواصةةةةةةةةةةةةةةةةةل اللغوي، ودمةةا ل 

التلاميةةذ ذوي صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةات التعلم مشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات أو اضةةةةةةةةةةةةةةةة رابةةات ل 

  الجوا ةب Dyslexiaالاةةةةةةةةةةةةةةةةعوبةات الشةةةةةةةةةةةةةةةةةديةدة بةالقرا ة 
ا عم اللغةة ل  ا مرع ،و ب فةإ لةا عم ةل اضةةةةةةةةةةةةةةةة رابةو

  بعض التلاميذ من ذوي صةةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم من عيخر لغويب Phonologicalالاةةةةةةةةةةةةةةوعية 
ا وقد يعان 

  اللغة والتواصةةةةةةةةلا 
يلدي لات تشةةةةةةةةابر خاةةةةةةةةائاةةةةةةةةلم لخاةةةةةةةةائح التلاميذ الذين لديلم اضةةةةةةةة رابات ل 

  اللغة، الذي يظلر لدى بعض هللا  التلاميذ بي ر  مو ببيح  للغةب ولكن 
  ل 
ويتاةةةف التيخر ال مان 

 Communicationس لدى التلاميذ ذوي اض رابات اللغة والتواصل يتيخر عن امقراس، ي  ما ي و 

and Language Disorder  اللغة والتواصل ) ببيح   مو  تر  
 (ا O'Nell, 2013ل 

  عظلر لدى التلاميذ ذوي 
  اللغة الاسةةةةةةةةةةتقبالية، أظلرت ال تائ  أس أكتر المشةةةةةةةةةةكلات النر

ول 

  الاةةةةةةةةةةةةف العام 
: )أ( صةةةةةةةةةةةةعوبة فلم الم اقشةةةةةةةةةةةةات   -وسدما يدرعلا المعلم  -صةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم ل  دما يم 

  التعر  
اك يلاا ) ( صعوبة الاستما  )الإصغا ( ضمن مجموعاتا )ج( صعوبة ل  الافية والاشتر
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  عذعر المعلومات المسةةموعة 
  الجمل المسةةموعة أو المقرو ةا )د( صةةعوبة ل 

لات دلالات الضةةمائر ل 

  الكلماتا وب
  فلم معان 

  أو المقرو ةا )هـ( صةةةعوبة ل 
النسةةةبة لاةةةعوبة فلم الم اقشةةةات الاةةةفية، النر

ا  أشةةةةةارت  تائ  الدراسةةةةةة الحالية لات أ لا أعم المتوسةةةةة ات يير  فقرات الاسةةةةة با ةب فإ لا عقير مظلرو

  أحةةد المواقف التعليميةةة 
من مظةةاهر اللغةةة الاسةةةةةةةةةةةةةةةةتقبةةاليةةة لةةدى التلاميةةذ ذوي صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةات التعلم ل 

عر يشةةةةةةةكل دقيا، ويجيب بال ريقة الاةةةةةةةحيحة المختلفة، بحيث اسةةةةةةةتما ال الب، ويفلم ما اسةةةةةةةم

  ال قاشةةةةةةةةةةةةةةةةات الاةةةةةةةةةةةةةةةةفية ي يح المعلم الفرص للتلاميذ للتف تر يشةةةةةةةةةةةةةةةةكل 
)مدخلات  م مخرجات(ا ول 

أوسةةةةةةةا، ولحل المشةةةةةةةكلات المختلفة، وذلك ب ر  أسةةةةةةةئلة مختلفة، وملاحظة اسةةةةةةةتجابات التلاميذا 

ا لتباد  التلاميذ الحوارات وال قاشات،    استقبا  وقد يلنر  المعلم فرصو
  حالة وجود مشكلات ل 

ول 

ات  اللغةب فإس اللد  من ال قاشةةةةةةةةةةةةةةات لا يتحقاا ويُمتر  المعلموس مشةةةةةةةةةةةةةةكلات اللغة من خلا  ملسرر

  اللغة 
ات الوجر، أو أسةةةةةةةةةةةةةةئلة التلاميذ الاسةةةةةةةةةةةةةةتفسةةةةةةةةةةةةةةارية، أو أي لاشةةةةةةةةةةةةةةارات دالة عم مشةةةةةةةةةةةةةةكلة ل  عتعبتر

  هذا الموقفا 
 الاستقبالية ل 

  من حيث ارع 
  هذه الدراسة، الذي يم ن ملاحظة اللغة أما الموقف ال ان 

فا  المتوس  ل 

  الاسةةةةةةتما  ضةةةةةةمن مجموعات 
  الاسةةةةةةتما  ضةةةةةةمن مجموعاتا ول 

الاسةةةةةةتقبالية من خلالرب فيتم ل ل 

ا بفيفة يجب أس ينتبر 
و
عتداخل مشةةةةةةةةةكلات اسةةةةةةةةةتقبا  اللغة ما مشةةةةةةةةةكلات الا  باهب لالا أس ه اك فروق

ود الظاهرب دلالة عم ا ما لاليلا المعلموس، فالشر  مشكلات الا  باه، أما ع دما ي وس ال الب م غمسو

ا للغة المُسةةةةةةةةةةةةةةةتقبلةب فقد ع وس هذه مشةةةةةةةةةةةةةةةكلة مرعب ة    لاظلار فلمو
  الملمات، ويفشةةةةةةةةةةةةةةةل ل 

التلاميذ ل 

باللغة الاسةةةتقباليةا وقد يلاحظ المعلم مدى الإصةةةغا  أو الاسةةةتما  ما الفلم أ  ا  عمل التلاميذ ما 

ا  ت دالاستجابات الاحيحة، أو المحاولات الم  قية للاستجابةا مجموعات، و   ععد من الملسرر

  الاةةةةةةةةةةةةةةعوبة  
   تائ  الدراسةةةةةةةةةةةةةةة للغة الاسةةةةةةةةةةةةةةتقبالية ل 

ا ل  وقد ظلر المتوسةةةةةةةةةةةةةة  ال الث ارعفاعو

بالتعر  لات دلالات الضةةةةةةةةةمائر، ديس اسةةةةةةةةةتما ال الب لجملة فيلا ألف التي يث م ل )عتايلا(، وقد لا 

  التذعر، يمتر  التلاميذ م ل هذه الضةةةةةةةةةةةةةةةةمائر أو 
هاا ولبعض التلاميذ الذين لديلم قدرات جيدة ل   تر

  مواقف عذعر المعلومات أ  ا  اسةةةةةةةةةةةةةتقبا  اللغةب قد يعود مسةةةةةةةةةةةةةبا  عدم فلم اللغة 
فإس الفشةةةةةةةةةةةةةل ل 

ا، فإس عدم فلم المفردات أ  ا  الاسةةتما ب يعد أحد المشةةكلات والخاةةائح لك تر  و المسةةتقبلةا وأختر

 لما من التلاميذ ذوي صعوبات التع

، فقد أشةةةةةةةةةةارت ال تائ  لات أس    
  عضةةةةةةةةةةم لا السةةةةةةةةةةلا  ال ان 

ية النر أما عم صةةةةةةةةةةعيد اللغة التعبتر

  م  قة المدي ة الم ورة مرعفعة، 
ية لدى التلاميذ ذوي صةةةةةةةةةةةةعوبات التعلم ل  مشةةةةةةةةةةةةكلات اللغة التعبتر

حالية ما ي ا  عم ما يراه معلمو الاةةةةةةةةةةفو  امولية، وأس أكتر المشةةةةةةةةةةكلات ي ا  عم  تائ  الدراسةةةةةةةةةةة ال

  التعبتر عن امفكارا 
  اسةةةةةتخدام قواعد اللغة بالشةةةةةكل الم اسةةةةةبا ) ( صةةةةةعوبة ل 

: )أ( صةةةةةعوبة ل  يم 

  
  اسةتخدام الضةمائرا )هـ( صةعوبة ل 

  لابدا  ا؛را  بالم اقشةات الاةفيةا )د( صةعوبة ل 
)ج( صةعوبة ل 

ةةةةة ، و  عراكيب اللغة الإجابة عن امسةةةةةةئلةا ومس اللغة عت وس من خمسةةةةةةة م و ات )امصةةةةةةوات، والصرة
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وري أس عظلر  ، والاستخدام الم اسب للمفردات(ب فمن الصر  )قواعد اللغة(، والاستخدام الاجتما، 

  
  فلملا من المُسةةةةتقبِل، ول 

  عوظيفلاب يل ر ل 
  اللغة، وأي اختلا  واضةةةةح ل 

ملامح علك الم و ات ل 

يظلرها التلاميذ ذوو لاياةةةةةةةةا  امفكار والر باتا ويرى معلمو الاةةةةةةةةفو  امولية أس هذه المشةةةةةةةةكلات 

  
صةةةةةةةعوبات التعلم، داسةةةةةةةتخدام قواعد اللغة بالشةةةةةةةكل الم اسةةةةةةةب، بالإضةةةةةةةافة لات الفقرات امخرى النر

  لا تاج اللغة، والقدرة عم التعبتر )صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبة لابدا  ا؛را 
صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبة التعبتر عن  -عظلر صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبات ل 

  الإجابة عن امسئلة(ا  -امفكار
 صعوبة ل 

  سلاليلا  
، اللذين ي سا لاس عن مشكلات اللغة الاستقبالية  و تائ  الدراسة ل   

امو  وال ان 

يةب عتفا ما  تائ  دراسة ال،ق والسويري )   أظلرت  تائجلا أس صعوبات اللغة ) 2010والتعبتر
، النر

: )الاسةةةةةتما  ضةةةةةمن مجموعة، واسةةةةة يعا   
  الكلمات، واعبا  التعليمات،  الاسةةةةةتقبالية عم لت ل 

معان 

وعمييةةةةةة، حرو  الجر، والفلةةةةةةم(ا وأظلرت  تائجلا  افية، وعذعر المعلومات،واس يعا  الم اقشة ال

ا ية شةةةةةةةةةةيوعو  مشةةةةةةةةةةكلات اللغةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة التعبتر
ا أس أكتر

و
: )ضةةةةةةةةةةب  شةةةةةةةةةةدة الاةةةةةةةةةةوت و وعيتر،  أيضةةةةةةةةةة لديلم   

الكلمةةات، وتسةةةةةةةةةةةةةةةةميةةة حرو  الجر، وتسةةةةةةةةةةةةةةةةميةةة امفعةةا  من الاةةةةةةةةةةةةةةةةور،  والمفردات، والقواعةد، وعةذعر

ات ال فر، وا والتلجئة، والتعبتر عن   الم اقشةةةةةةةةةةةات الاةةةةةةةةةةةفية، ورواية القاةةةةةةةةةةةح والختخ
لمشةةةةةةةةةةةارعة ل 

(ا دما عتفا  تائ  هذه الدراسةةةةةةةة ما  تائ  دراسةةةةةةةة  الخاصةةةةةةةة، والتعبتر عةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةن امفكار، والتعبتر الكتانخ 

  مسةةةتوى امتلاك التلاميذ لملارات التعبتر الشةةةفوي، وعتفا 2016الشةةة    )
  أشةةةارت لات عدن 

(، النر

  اللغة الاستقبالية (Ajodan, 1993)عذلك ما  تائ  دراسة أجوداس 
ا ل 
و
  ي  ت أس ه اك ضعف

، النر

  وداتر
ا ما  تائ  دراسةةة لاريا 

و
يةا وعتفا أيضةة   أشةةارت (Larrivee & Catts, 1999) والتعبتر

، النر

يةةةةةة صةةةةةةةةةةةةةةةةوعيةةةةةةب دةةةةةاس أداكهم أقةةةةةل من أقرا لم فيمةةةةةا  لات أس امبفةةةةةا  الةةةةةذين لةةةةةديلم صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةةةةات ععبتر

  للكلمات والحرو ا بالتعر  عم: الكلمات يتعلا
، والإدراك الاونر  

 ، والتعبتر الاونر

  التعر  لات  
ومرا  معلص  ومعلمةةةات الاةةةةةةةةةةةةةةةةفو  اموليةةةة ومةةةدردةةةاعلم ذات قيمةةةة عةةةاليةةةة ل 

ية، ويجب أس ع وس محل اهتمامب لاحتكاك معلص  المرحلة  مشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات اللغة الاسةةةةةةةةةةةةةةةةتقبالية والتعبتر

ب ولذلك هم عم قدرة بمعرفة  الايتدائية ما التلاميذ ذوي صعوبات التعلم عم مدار اليوم الدرا  

  هذا 
  م  قة المدي ة الم ورة دورات عدري ية ل 

 معظم المعلمير  ل 
هاا وقد علار خاةةةةةةةةةةةائاةةةةةةةةةةةلم وعمتر 

المجا ب مما أدى لات معرفتلم العالية يلذه الفئة، لاضةةةافة لات أ لم خلا  دراسةةةتلم الجامعية درسةةةوا 

بية بية الخاصةةةةة، الذي أصةةةةبح  بعض المقررات ذات العلاقة بالتر   التر
الخاصةةةةة، م ل: مقرر مقدمة ل 

بية، وربما حو  الك تر من معلص  الاةةةةةةةةةةةفو  امولية هللا  التلاميذ 
ا ل لا  معظم دليات التر مت لبو

 لات لاجرا ات القيا  وال شخيحب   يجة الاش باه يوجود صعوبات التعلما 

ات الدراسةةةةةةةةةةةةة، فلم عظلر الدراسةةةةةةةةةةةةة أ  ي فروق يير  المعلمير  والمعلمات، وبالنسةةةةةةةةةةةةبة لمتغتر

  ع رقت لات متغتر الجنر، م ل دراسةةةةةةةةة 
واختلفت هذه ال  يجة ما بعض الدراسةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةابقة النر



ية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم   ي ياسر  مشكلات اللغة الاستقبالية والتعبتر   سامر  –السمتر
الحسان   
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ا ذات دلالة لاحاائية يير  2014رحمة والم لا )
و
  ي  ت أس لدى علاميذ صعوبات التعلم فروق

(، النر

  مجا  اللغة الم توبة لماةةةةةةةةةةةلحة الذعور، وا
ختلفت ما دراسةةةةةةةةةةةة ال،ق والسةةةةةةةةةةةويري الذعور والإ اث ل 

  امدا  عم بُعد2010)
  ي  ت وجود فروق ذات دلالة لاحاةةةةةةةةةةةةةةةائية ل 

يةب لاةةةةةةةةةةةةةةةالح  (، النر اللغة التعبتر

 المعلمير  والمعلمات الدورات التدري ية  فسةةةةةةةةةةةلا، أو 
الإ اثا ويعلل الباح اس ذلك بيس السةةةةةةةةةةةاب علار

ظلر الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةة ف
ُ
  هةةذا المجةةا ا دمةةا لم ع

، ويُعلةةل دورات مشةةةةةةةةةةةةةةةةةايلةةة ل  ع،ى للملهةةل ام ةةاديص 
ُ
ا ع
و
روقةة

  معرفة المشةةةةةكلات، ويُسةةةةة شةةةةةف من ذلك أس التخاةةةةةح ام اديص  لا يل ر 
الباح اس ذلك بالتقار  ل 

ية والاسةةةةةةةةةتقبالية    مسةةةةةةةةةتوى لادراك معلص  المرحلة الايتدائية لمشةةةةةةةةةكلات اللغة التعبتر
ا يعتد بر ل  و عي تر

 صعوبات التعلما  لدى التلاميذ ذوي

ا،  و ة، وقد اعفقت هذه ال  يجة ما  وأختر ع،ى لعدد سةةة وات الختخ
ُ
ا ع
و
لم عظلر الدراسةةةة فروق

(  
ا Rebouche, 1988دراسةةةةةةةةةةةة ريبو ر    تائجلا أ ر لا يوجد فرق دا  لاحاةةةةةةةةةةةائيا عبعو

  ي  ت ل 
(، النر

ة المعلم، ويعلل الباح اس ذلك بيس معظم المعلمير  والمعلمات قد حالوا عم دورات عدري ية  لختخ

 فسةةرب مما أدى لات تشةةابر درجاعلم وعقاربةةلا، بالإضةةافة لات أ لم خلا  دراسةةتلم الجامعية بالمجا  

بية الخاصةةةةةةةةةةةةةةة، وقد يرجا السةةةةةةةةةةةةةةاب لات أس أصةةةةةةةةةةةةةةحا   قد درسةةةةةةةةةةةةةةوا بعض المقررات ذات العلاقة بالتر

ات  ات ال ويلةةة لير لةةديلم ملهلات عربويةةة عليةةاب ممةةا يجعللم ي سةةةةةةةةةةةةةةةةةاووس ما من لةةديلم ختخ الختخ

ة، ولكن  ، هةةذا قاةةةةةةةةةةةةةةةةتر  
ة الابلا  والتةةيهيةةل، والت وير الةةذانر لةةديلم ملهلات عربويةةة عليةةا، دمةةا أس عتر

 لرفا مسةةةةةةةةةةتوى لادراك معلص  المرحلة الايتدائية لمشةةةةةةةةةةكلات 
بالإضةةةةةةةةةةافة لات الت مية المل ية للمعلمير 

يةةة والاسةةةةةةةةةةةةةةةةتقبةةاليةةة لةةدى علاميةةذ ذوي صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبةةات التعلم، وعم ي لم من عقةةديم الةةدعم  اللغةةة التعبتر

  ذلك لات أس  البية الم اسةةةةةةةةب 
للذه الفئة من التلاميذ عم  حو أكتر فاعلية، وربما يرجا السةةةةةةةةاب ل 

ة عفوق خمر الس واتا  ات ععليمية عبتر  أفراد العي ة يتمتعوس بختخ

 
 التوصيات

 :  ي ا  عم  تائ  الدراسة الحاليةب يوصى  الباح اس بما يم 

لتقويم مشةةةةةةةةةكلات اللغة الاسةةةةةةةةةتقبالية ع وير مقايير عتوافر يلا دلالات صةةةةةةةةةدق و بات ومعاير  -1

  المرحلة الايتدائيةا 
ية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ل   والتعبتر

ع وير يرام  للتدخل ما مشةةةةةةةةةكلات اللغة الاسةةةةةةةةةتقبالية لدى التلاميذ ذوي صةةةةةةةةةعوبات التعلم،  -2

، والتعر  لات امصوات، وملارات الاستما  -عم امقل –وأس تشمل    مجالات الفلم السما، 

  أ  ا  الاسةةةةتما ، وزيادة حاةةةةيلة 
  الحوارات والم اقشةةةةات الجماعية، والتميتر  يير  الضةةةةمائر ل 

ل 

 المفردات الشائعةا 

ية، وأس تشةةةةةمل مجالات عديدة، م ل: التعبتر  -3 ع وير يرام  للتدخل ما مشةةةةةكلات اللغة التعبتر

ةةةةةةةةةةةةةة  باللغة الم  وقة والم توب ، وعيفية لابدا  ا؛را ، واسةةةةةةةةةةةةةةةتخدام الصرة  
ة، واسةةةةةةةةةةةةةةةتخدام اللف  

ها من المجالاتا   الضمائر، و تر
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عقةةةةد دورات يشةةةةةةةةةةةةةةةةكةةةةل م تظم لمعلص  الاةةةةةةةةةةةةةةةةفو  اموليةةةةة لكيفيةةةةة اك شةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا  وع وير اللغةةةةة  -4

ية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلما   الاستقبالية والتعبتر

  م ابا 
، فيقتر  الباح اس لاجرا  عدد من الدراسةةةةةةةات المشةةةةةةةايلة ل   

أما عم الاةةةةةةةعيد البحنر

، وع وير دراسةةات لاسةةتخراج دلالات صةةدق و بات للمقاييرب السةةعوديةالعربية  مختلفة بالمملكة

ية، وفاعلية يرام  للتدخل ما هذه المشةةةةةةةةةةةكلات،  لاك شةةةةةةةةةةةا  مشةةةةةةةةةةةكلات اللغة الاسةةةةةةةةةةةتقبالية والتعبتر

  التفاعل الاجتما،  لدى هللا  التلاميذ، وع وين 
ية ل  وعي تر مشةةةةةةةةةةةةةةكلات اللغة الاسةةةةةةةةةةةةةةتقبالية والتعبتر

 حافظة عليلاا الاداقات والم

 قائمة المراجع

ة لذوي صةةةةةةعوبات التعلم وعلاقتلا بالا  باه (ا 2011أيو رزق، محمدا ) السةةةةةةمات الشةةةةةةخاةةةةةةية الممتر 
ات بية، الجامعة الإسلامية بغ،ةا وبعض المتغتر  ا رسالة ماجستتر  تر منشورة، دلية التر

  عقديم الخدماتصةةةةةةعوبات التعلم ودور معلص  الاةةةةةةفو  هـ(ا 1441أيو  ياس، لايراهيما )
ا امولية ل 

 الريات، مرع، الملك سلماس مبحاث الإعاقةا 

اعيجيات المعرفية(ا 2019أيو  ياس، لايراهيما ) ا الريات: صةةةةةةةةةةةعوبات التعلم: برق التدرير والاسةةةةةةةةةةةتر

ا   الدوت 
 دار ال اسرر

ة للنشر  عدرير امبفا  ذوي صعوبات التعلما (ا 2009ب ر ، حافظ ب ر ا ) عماس: دار المستر
 والتوزيةةةةاا 

، رايحا )   المرحلة 2016عوات، عد اس وشةةةةةةليو 
(ا الخاةةةةةةائح السةةةةةةلوعية لذوي صةةةةةةعوبات التعلم ل 

اتا    ضةةةةةةةةةةةةةةةةو  بعض المتغتر
مجلة جيل العلوم الإيسةةةةةةةةةةةةةةةةا ية الايتدائية دما يدرعلا المعلمير  ل 

 ا 255 -ة 237(، 19) والاجتماعية بالج،ائر،

ا ) ، احمد عم   
عة لدى ال لبة ذوي صعوبات التعلم من وجلة أخ ا  الكتابة الشائ(ا 2020الحارنر

بية_ جامعة الباحةا  ظر معلص  المرحلة الايتدائية  ا رسالة ماجستتر  تر منشورة، دلية التر

(ا المشةةةةةةةةةةةكلات اللغوية الم توبة لدى التلاميذ العاديير  وذوي 2014رحمة، عزي،ة والم لا،  وا ا )
  الحلقة اموت من التعليم ام 

  محافظة دمشةةاصةةعوبات التعلم ل 
ا مجلة جامعة سةةا   ل 

ين للبحوث والدراسات العلمية،   ا 134-113( 36) 2تشر

، أحمدا )   التعر  لات التلاميذ ذوي صةةةةةةةةةةةةةةةةعوبات التعلما 2007ال،عنخ 
مجلة (ا التوجلات الحدي ة ل 

بية بق ر،   ا 128ة 106(، 162)36التر

(ا المشةةةةةةةةةةةةةةةةكلات المتعلقة باللغة الاسةةةةةةةةةةةةةةةةتقبالية واللغة 2010ال،ق، أحمد والسةةةةةةةةةةةةةةةةويري، عبد العزي،ا )
  مدي ة الرياتا 

ية لل لبة ذوي صعوبات التعلم اللغوية ل     التعبتر
المجلةةةةةةةةة امرد يةةةةةةةةة ل 

بوية   ا 52-41( 6)1العلوم التر

ا ) المرحلة الايتدائية من  (ا تشةةةةخيح صةةةةعوبات التعلم ام اديمية لدى علاميذ 2004سةةةةليماس، أمير 
ةةةةةةةةةةةةةةة العربيةةة وعلاقتلةةا يبعض    جملوريةةة مصرة

وجلةةة  ظر معلص  ومعلمةةات هةةذه المرحلةةة ل 
اتا  بوية بمصر، المتغتر  ا 138 -ة85(، 1)12مجلة العلوم التر
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ي، ياسر عايد وعبد الم عم، اسامة حسنا ) (ا فاعلية ير ام  لخفض اض رابات اللغة 2020السمتر
ا وعحسةةةةةةةةةةير  مفلوم الذات لل مجلة  لبة ذوي صةةةةةةةةةةعوبات التعلم بمرع، بيبة التخاةةةةةةةةةةتةةةةةةةةةة 

 ا 44 -15( 6)3العلوم الإيسا ية بجامعة حائل، 

مجلةةة (ا لاحتيةةاجةةات التةةيهيليةةة والخةةدمةةات التعليميةةة لل لبةةةا 2016الشةةةةةةةةةةةةةةةةبةةابةةات، أحمةةد محمةةدا )
بوية،   ا 719-705( 1)24العلوم التر

ي، ياسرا ) المفاهيم وال شةةةةةةةةةةخيح وبرق  صةةةةةةةةةةعوبات التعلم(ا 2013الشةةةةةةةةةةدادي، محمد   السةةةةةةةةةةمتر
ا التدرير  الدوت 

 ا الريات: دار ال اسرر

معرفة معلص  المرحلة الايتدائية بخاةةةةةةةةةةائح التلاميذ الموهوبير  ذوي (ا 2019الشةةةةةةةةةةمري، سةةةةةةةةةةالما )
رسةةالة ماجسةةتتر  تر منشةةورة، دلية  صةةعوبات التعلم وعلاقتلا باعجاهاعلم  حو عدريسةةلما 

بية، جامعة القايما   التر

، دعا    ع مية (ا 2016عيد الرحمن أحمدا ) الش   
فاعلية ير ام  مقتر  قائم عم أد  امبفا  ل 

ا رسةةةةةالة ماجسةةةةةتتر  تر ملارات التعبتر الشةةةةةفوي لدى علاميذ الاةةةةةف ال الث امسةةةةةا   بغ،ة

ا  بيةا فلس ير 
 منشورة، جامعة امزهر ) ،ة(ا دلية التر

ةةةةةةةةةةةةةةر والتوزيةةةةا، الت بيامفلوم الذات يير  ال ظرية و (ا 2010الظاهر، قح اس احمدا ) ، دار وائل للنشة
 امردس، عماسا 

، بلا ا )   ع وير مفلوم الذات والكفا ة 2018العازم 
(ا أ ر ير ام  عدرينخ  للملارات الاجتماعية ل 

  دولة الكويتا رسةةةةةةةةةةالة ماجسةةةةةةةةةةتتر  تر 
الاجتماعية لدى ال لا  ذوي صةةةةةةةةةةعوبات التعلم ل 
 ليا، امردسا منشورةا الجامعة امرد يةا دلية الدراسات الع

، سعيدا )  ا عماس: دار المسيلةا اض رابات ال  ا والكلام(ا 2011الع،ات 

ةادر لذوي صعوبات التعلما 2018عواد، أحمد أحمد ) ةةة الةمةاة ة المجلة الدولية لعلوم (ا  موذج  رفة
 ا 35-1( 7)1وعيهيل ذوي الاحتياجات الخاصة 

  الاةةةةةةةةةةفو  امولية من وجلة 2013مجيد، أ مارا )
(ا خاةةةةةةةةةةائح امبفا  ذوي صةةةةةةةةةةعوبات التعلم ل 

 ا 204ة 187(، 14)1 مجلة العلوم الإيسا ية يبابل، ظر معلميلما 

(ا اضةةةةة رابات ال  ا وعلاقتلا يبعض الاضةةةةة رابات الا فعال ة لدى ع  ة من 2018مر،، سةةةةةع دا )
ب ة،  مجلة البحثذوي صعوبات ععلم القرا ةا   ا 76-49(، 5)19العلص ل  التر

  ع مية 2009م ر، عبد الفتا  والعايد، واصةةةةفا )
، مار (ا فعالية ير ام  باسةةةةتخدام الحاسةةةةو  ل 

الو،  الفو ولوجخ  وأ ره عم الذاكرة العاملة والملارات اللغوية لدى ذوي صةةةةةةةةةعوبات ععلم 
  مجا  الإعاقة(ا مرع،  القرا ةا الملعمر الدوت  ال الث للإعاقة والتيهيل )الدراسةةة

العلص  ل 
 اممتر سلماس مبحاث الإعاقةا الرياتا 

(ا مسةةةةةةةةةةتوى قدرات التواصةةةةةةةةةةل اللغوي )اللغة الاسةةةةةةةةةةتقبالية واللغة 2019معتاةةةةةةةةةةم الرشةةةةةةةةةةيد  البا )
  
بيةةة الخةةاصةةةةةةةةةةةةةةةةةة بمةةدي ةةة ود مةةدن  يةةة( لةةدى فئةةة متلازمةةة داو س بمةةدار  ومعةةاهةةد التر التعبتر

بية يوس  السوداسا  بوية والإيسا ية،  مجلة دلية التر  ا 53-41( , 42)امساسية للعلوم التر

بية الخاصةةةةةةةةةةةةةةةةةا (ا 2015وزارة التعليما ) بية  القواعد الت ظيمية لمعاهد وبرام  التر الإدارة العامة للتر
 الخاصةا 
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